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Jadwiga Jjechicka.

Znaczenie wychowawcze Geografji
I Nauki o Polsce Wspoiczesnej.

Temat niniejszy omawiam raczej z praktycznego niz
z teoretycznego punktu widzenia. Dlatego ujmuje go w ten
sposéb, ze wyodrebniam w nim trzy zagadnienia gtéwne,
dookota ktérych rozwazania moje skupiam. Zagadnieniami
temi sa: 1) podanie definicji i krotkie omoOwienie pro-
gramu naukowego geografji i Polski Wspoétczesnej z punk-
tu widzenia wychowawczego, 2) metody ich nauczania oraz
3) osobowosci nauczyciela rowniez w zwigzku z jego wply-
wem wychowawczym. Dla unikniecia rozwlek}osci, wartosci
wychowawcze geografji polskiej omawiam wspdlnie z na-
uka o Polsce Wspoiczesnej. Z tego samego wzgtedu opu-
szczam szczegbtowe omowienie bogatej i bardzo ciekawej
bibljografji zagranicznej i polskiej, zwlaszcza z nauki
0 Polsce, ograniczajgc sie tylko do wskazania tych
dziet i czasopism, w ktérych jest ona zbierana i cze$ciowo
omawiana, a ktére przy opracowaniu niniejszego referatu
zuzytkowatam.

Do dziedzin zycia wspotczesnego, z ktéremi zroslismy
sie tak, iz wydajg sie one najbardziej proste i naturalne,
nalezy to, ze panstwo wzieto na siebie role wychowawcy
miodziezy i zagarneto pod swojg opieke to wszystko, co
nazywamy ksztatceniem, czyli oswiatg. Jest to takze swoéjej»0
rodzaju etatyzm jak pisze A. Szelagowski w swojej dyda.
tyce historji*), konieczny ze wzgledu na postepujgce wcigz

*) A Szelggowski: Dydaktyka historji, str. 1



naprzod demokratyzacje i centralizacje spoteczng, nie taki
jednak naturalny, bo datujgcy sie ledwie od poczatku
ubiegtego stulecia, ale juz wcale nie taki prosty, azeby nie
wymagat nakres$lenia mu nalezytych granic, a zwlaszcza
ustawicznego wysitku i badania: co odpowiada w danym
okresie czasu panstwu, a co jednostce. Pytania te od wielu
lat ubiegtych postawione w literaturze pedagogicznej ro-
dzity i rodza wiele roznorakich odpowiedzi. Dzisiaj do-
szliSmy do tego i wiemy juz napewno, ze jezeli w szkole
mamy uczy¢ nie dla szkoly, lecz dla zycia, to na terenie
szkoty, zwilaszcza nowoczesnej szkoty wychowujgcej, jed-
nostka musi byé nalezycie wyrobiona w sensie najbardziej
moralnym, musi dobrze zna¢, rozumie¢ i mitowac to $ro-
dowisko, w ktorem zyje, ksztalci sie i rozwija. Szkota
wspdtczesna ma wychowac petnego cziowieka i obywatela,
to znaczy tak oddziata¢ na catos¢ psychiczng jednostki,
azeby byta ona zdolng do czynnego, $wiadomego i tworcze-
go dziatania w ramach danej spotecznosci. Musimy zatem
w $rodkach wychowawczych obmysle¢ taki zespo6t czyn-
nikow, ktoreby rownomiernie rozwijaty intelekt, wole i uczu-
cie w kierunku ogélno-ludzkim i obywatelskim. Aby wpty-
waty mozliwie bezposrednio na cato$¢ psychiczna wycho-
wanka. Ideat bowiem obywatela zbiega¢ sie musi z ideatem
cztowieka o takiem podiozu etycznem, ktére kazda jednostka
odczuwacé w sobie winna. To podioze etyczne, jako spraw-
dzian najistotniejszych wartosci cztowieczych, musi by¢
punktem wyjscia dla wszystkich zagadniern wychowaw-
czych. Nie patrzac zbyt pesymistycznie na czasy wspoi-
czesne, tern bardziej, ze znane sg warunki jakie sie na nie
sktadaty, wszyscy jednak stwierdzi¢ musimy, iz w tej
dziedzinie wychowania moralnego i etycznego bardzo wie-
le jest jeszcze do zrobienia, wzglednie do przerobienia. To-
czacy sie bowiem od wiekéw zaciety spor o hegemonje
dwdch réznych moralnosci, t. j. moralnosci ogdtu i mo-
ralnosci jednostek, nie jest zakonczony, trwa dalej i rozgry-



wa sie na naszych oczach. A réwnocze$nie w zyciu codzien-
nem dzieje sie tak, ze wznioste cnoty oraz bezcenne i bez-
ptatne przymioty wystepuja coraz rzadziej u ogétu ludzi.
I tylko po stronie jednostek odstania sie nadmierna uczci-
wos¢, ktora zawsze pragneta by¢ incognito, prastary ro-
mantyczny szat, subtelne wydelikacenie zyciowych dgznosci,
najwyzsza mozliwa skala smaku, najczystsza do osiggniecia
sfera tesknot, kwintesencja kultury i odwieczna u szlachet-
niejszego typu ludzi nienawi$¢ ttumuispraw jego—gtodu
i brzydoty. Po stronie wojujacych za$ i zwyciezajacych,
niestety, jeszcze zbyt czesto demaskuje sie ta sama dufna
ograniczono$¢ z nieSwiadomosci, umitowanie tego, co pry-
mitywne i tatwe i upér stagnacji kulturalnej. Dyskusje to-
czg sie o to, kto lepszy i godniejszy sympatji u wspot-
czesnosci i potomnosci, podczas, gdy toczy¢ sie winny
jeszcze i o to, dlaczego nie wszyscy sg po stronie szlachet-
nych, i dlaczego w okresie najskrajniejszej demokracji
prawdziwe dobro, prawdziwa madros¢ i prawdziwa mo-
ralnos$¢ nie sg udziatlem wszystkich ludzi. Z tej walki od
wiekow trwajacej etyki jednostkowej z powszechna, wy-
rosta najprawdopodobniej konieczna dgzno$¢ do postepu
etycznego, z nig za$ potrzeba nalezytego wychowania
przysztych pokolen. Czy ta organizacja, zwana popularnie
szkotg jest rzeczywiscie dobra? Czy spetlnia wszystkie
cele i zadania, na nig wiozone? Czy przygotowuje i uod-
parnia cate miode pokolenie? Oto pytania, ktére sie stale
w rozwazaniach pedagogéw calego Swiata powtarzaja.
Trudno na nie zawsze odpowiedzie¢ dokfadnie i wyczer-
pujaco, jeszcze trudniej to uczyni¢ na marginesie prac nad
rozmaitemi elementami zycia szkolnego. Pamieta¢ jednak
0 tej najszerszej podstawie wychowawczej musi sie zawsze,
przystosowujac do niej to wszystko, co zawiera w sobie
szkota, a wiec ucznia, nauczyciela, program naukowy
1 metode.

Na zebraniu dzisiejszem rozwaza¢ mamy zagadnienie,



w jakim stopniu pomé6c mogg w wyrobieniu z ucznia
— petnego cztowieka — dwa przedmioty nauczania szkol-
nego: t. j. geografja i nauka o Polsce wspotczesnej. W re-
feracie niniejszym zestawitam te przedmioty razem dlatego,
ze précz wyraznego rzeczowego zwigzku sg one potgczone
w zyciu szkolnem czesto, zwilaszcza na terenie klasy
siddmej szkoty powszechnej, 6smej gimnazjum lub kazdej
najwyzszej w szkotach innego typu. Posiadajg wiele wspdl-
nych danych wychowawczych, tern bardziej, ze geografja
Polski, jako jedna z galezi wiedzy o Polsce, rozwazana
jest wtedy po raz ostatni nie propedeutycznie, ale w sposob
rozumowy, w zwigzku z geografjg innych krajéw i stosun-
kami geopolitycznemi, jakie zachodza na kuli ziemskiej.
W ten sposob geograficzny punkt widzenia, wpajany w ucz-
nia w ciggu catego kilkuletniego nauczania, a taki wazny
dla cztowieka wspotczesnego, ma mu dac ostateczng wiedze
i wskazania zyciowe. Ponadto dodaé nale2\% ze i w odniesie-
niu do geografji powszechnej, czyli opisowej na terenie nau-
kowym, dokonato sie w ostatnich czasach znamienne prze-
obrazenie, ktére réwniez upodabnia jg nieco do nauki oby-
watelskiej. Uczeni geografowie catego $wiata, idgc za przy-
ktadem Anglikéw i Francuzow, prawie jednomyslnie do-
magaja sie oparcia nauczania swojego przedmiotu tak, jak to
juz uczyniono z historjg, na nakazach idei ogolnoludzkich.
Po wojnie $wiatowej, wobec wzmozonego ruchu emigracyj-
nego, wobec usamodzielnienia sie kolonij i wobec dziatal-
nosci takich organizacyj, jak Liga Narodow, Miedzynaro-
dowa Organizacja Pracy, Miedzynarodowy Instytut Wsp6t-
pracy intelektualnej, ludzko$¢ chce wzigé rozbrat ze
wszelkiemi zaborczemi tendencjami, chce narzuci¢ naro-
dom, propagujacj™m waski nacjonalizm i ekspansje tery-
torjalng, cele ogo6lnoludzkie*). 0 ile dawniej nauka

) Zrab nr. 6/7. Zagadnienia wychowania obywatelskiego w prasie peda-
gogicznej polskiej i obcej, str. 173.



geografji podkreslata réznice miedzy narodami, o tyle teraz
ma podkresli¢ podobieristwa. Nie powinna i nie moze ona
by¢ podawana miodziezy jako sucha i bezbarwna wiedza,
bo nie nauczy kocha¢ tych, o ktérych moéwi: swoich
i obcych narodowosci. Geografja musi budzi¢ sumienie
indywidualne u pojedynczych ludzi i zbiorowe — u tego
zespotu, ktéry Rzymianie oddawali nazwa ,,infinita societas
generis humani“i to ma by¢ gtdwnym celem, tej nauki,
a nie — jak dawniej — tylko nauka o ziemi. W rywa-
lizacji bowiem panstw i narodéw o wspdlne dobra, wiedza
geograficzna nalezycie wpojona w ludzi stanowi¢ moze
bron, ktérej warto$¢ ujawni sie na kazdym kroku. (Po-
réwnaj artykut S. Niemcoéwny). Taka uwaga ogolna o geo-
grafji. Ustalmyz teraz definicje drugiego wymienionego
przedmiotu, t. j. nauki o Polsce wspdiczesnej.

Prawo obywatelstwa w Polsce*) zdobyt sobie ten przed-
miot juz przy tworzeniu sie szkoty w Odrodzonem panstwie.
Jako rezultat nieprzepartego dazenia do rozwigzywania
wszystkich, nekajacych nas pytan, szukania rad zbawien-
nych i lekarstw zbiorowych miat i ma podawaé¢ wyniki
i uogolnienia, wyprowadzane z 2zycia biezacego, dawac
synteze wnioskow, ktére w catosci swej sa odpowiednikiem
potrzeb zbiorowych naszego spoteczefAstwa w odniesieniu
do terazniejszosci. Mimo pewnego teoretycznego zatozenia
i pewnych teoretycznych zasad, Kierujgcych calem poste-
powaniem badawczem w tej wiedzy, synteza jej jest
i bedzie zawsze formutg subjektywng, indywidualnem roz-
wigzaniem, niejako recepta dla potrzeb zbiorowych pewnego
czasu. Subjektywna, poddang kontroli kazdego i dla
kazdego w kazdej chwili dostepna bedzie takze droga
postepowania zyciowego z niej wywnioskowana. Objek-
tywne za$ sa: metoda czyli sposob, tres¢, zakres nauczania.
Taka jest nauka tego przedmiotu. Czemze wiec jest nau-

*) Patrz Programy ministerjalne od 1919 roku.



czanie o Polsce wspoétczesnej? Jest udzielaniem pewnej
sumy niezbednych pozytywnych wiadomos$ci z dziedzin
rozmaitych sposobem, odpowiednim dla poziomu tej mio-
dziezy, dla ktorej jest przeznaczona; a poniewaz dziedzing
wiasciwg jej jest cztowiek dzisiejszy Polak-Obywatel i jego
roznorakie warunki zycia i rozwoju moralnego, kultural-
nego i ekonomicznego, wiec i przedmiot nauczania Polski
wspotczesnej obejmowaé musi zaréwno sume faktow nie-
spornych lub powszechnie w danej chwili uchodzacych
za wzglednie niesporne z tych wszystkich dziedzin, jak
i wskazan, czyli imperatywow postepowania. Ten dwojaki
cel, ktory przedmiotowi temu specjalnie przyswieca, nau-
czanie o Polsce dzisiejszej i wychowywanie dla niej czyni
go o wiele trudniejszym od wszystkich innych przedmio-
tbw nauczania w szkole powszechnej, S$redniej ogolno-
ksztatcacej, czy tez zawodowej. Trudniejszym réwniez od
wzmiankowanej wyzej geografji. Trudnosci te poteguja
jeszcze niedostateczne dotychczas podreczniki szkolne. Jak-
kolwiek wielu uczonych takiej miary jak Kutrzeba, Bujak,
Bystron, Pazdro, Arnold, Sobinski, Pohoska, Dobrzynska,
Rybicka, Witkowska, Peretiatkowicz i t. d., poswiecato
swoje studja zagadnieniom, zwigzanym z naukg o Polsce
wspotczesnej, ogolna ilos¢ rozpraw oraz podrecznikdéw z tej
dziedziny, jako tez ich jakos¢, dzisiaj nie sg wystarczajgce.
Rzecz prosta i zrozumiata, temat bowiem, jako nowy dla
nas po okresie niewoli (w innych panstwach istnieje juz od
do$¢ dawna) okazat sie zbyt obszernym i trudnym do ogar-
niecia. Poza tern nalezy sobie dobrze uswiadomié, ze staty-
styczna podstawa tej wiedzy z natury rzeczy ciggle sie
zmienia i z chwilg, kiedy sie dostawata do podrecznika,
byta juz whasciwie nieaktualna, raczej historyczng, odpo-
wiadajgcg okresowi wczesniejszemu od wspoiczesnego.
Samej za$ wspoétczesnosci w niej brakowato*). W dodatku

*) Dr. Hanna Pohoska. Wychowanie Obywatelsko-Parstwowe, str. od
252-260.



i miedzy poszczeg6lnemi zagadnieniami w tej nauce tak, jak
ja podawano, w szkole brakowato zazwyczaj silniejszej spojni,
istotnego Kkitu, ktéryby ja silnie wigzat. Autorzy zas wkiadali
w nig zbyt wiele wiadomosci z dziedziny geografji, historji,
ekonomyji, prawa, statystyki, kultury, literatury, sztuk piek-
nych, targujac sie gtéwnie o zwiekszenie tego, czy innego
w niej dziatlu. Dyskusje i spor o cele wychowawcze wy-
buchty dopiero w roku 1925 na pierwszym ogdélno-polskim
zjezdzie historykéw w Poznaniu*). Wtedy tez teoretycy,
i autorzy podrecznikéw podzielili sie na dwa obozy: jed-
nych, ktorzy za przyktadem prof. Kutrzeby twierdzili, ze
ma ona gtéwnie wychowywaé¢ dobrych obywateli bez
wzgledu na ilo$¢ podanych wiadomosci i drugich, ktérzy
jak Bujak —podawali, ze ma spetnia¢ i jedno i drugie za-
danie: ksztatcié w rozmaitych dziedzinach, a przez teore-
tyczng wiedze wychowywac. Istotnie jedng z najwazniej-
szych cech obecnego programu tej nauki jest potgczenie
wiedzy o Polsce z naukag obywatelskg**). Potgczenie to
powoduje pewnag rozbiezno$¢ w selekcji materjatu nau-
kowego. Dlatego zdaniem niektérych nauczanie powinno
spoczywa¢ w rekach dwoch lub nawet trzech specjalistow,
jednego teoretyka wychowawcy dla nauki obywatelskiej
i wiasciwego nauczyciela o Polsce wspotczesnej dla faktow
i danych o niej. Inni uznaja, ze musi to by¢ jeden i ten
sam cztowiek (osobiscie uznaje ten drugi poglad za stu-
szny). Nie uzasadniajac jednak szczegdtowo zadnego z nich,
a liberalnie traktujac i uznajac, iz kazdy z tych sposobow
dobrze ujety i przeprowadzony, moze mie¢ zastosowanie
przy dobrym materjale nauczycielskim, podkresli¢ musze,
ze nauka o Polsce wspotczesnej w obowiazujacych dotych-
czas programach szkolnych ma na celu wykonczenie wy-

) Pamietniki oraz Protokéty Zjazdu historykéw w Poznaniu. Lwow 1925.
Nakt. Tow. Historycznego.
**) Tamze, przemdwienia Bujaka i innych uczonych.



ksztatcenia miodziezy, idacej w zycie zaréwno w szkole
powszechnej, jak i $redniej ogélnoksztatcacej, oraz zawo-
dowej. Bardzo waznym jest ten cel w Seminarjach nau-
czycielskich, jako w szkole przj'~gotowujacej przysztych
nauczycieli, t. j. wychowawcow olbrzymiej wiekszosci oby-
wateli. Jest ona nauka obywatelska i jako taka stuzy
wychowaniu obywatelskiemu w znacznie wiekszym lub
przynajmniej tym samym stopniu, jak kazdy inny przed-
miot, jak zwlaszcza nauczanie jezyka ojczystego, historji
lub geografji. Obejmowaé zatem powinna wszystkie dzie-
dziny zycia spotecznego w terazniejszosci, wszystkie aktu-
alne problematy, ktére w ogélnej sumie sktadajg sie na na-
sze zycie zbiorowe. Samo nauczanie jej ma by¢ traktowane
nie w oderwaniu od zycia, lecz w zwigzku z zyciem, ma
nietylko wskazywa¢ wznioste idee i teorje, lecz pobudzac
i prowadzi¢ do ich praktyki. Dlatego tez wiele zagadnien
socjalnych szczeg6lnie nadaje sie do omoéwienia na tern
miejscu*). Wtedy bowiem nauka o Polsce wspodlczesnej
staje sie rozpatrywaniem wspoétzycia ludzi w panstwie ze
stanowiska socjologicznego, aby rozumie¢ przy tern wspot-
zyciu réznorodne stosunki geograficzne i typy ugrupowan,
a co za tern idzie — méc Swiadomie dgzy¢ do urzeczy-
wistnienia takich, ktére dla rozwoju i szczescia catej grupy
panstwowej sa najodpowiedniejsze.

Obojetng jest wiec chyba rzecza — czy nazwiemy ten
przedmiot nauka o Polsce wspotczesnej, czy nauka obywa-
telska, gdyz istota sprawy tkwi w wykonaniu, a wartosci
emocjonalne i pojecia teoretj*czne, ktéremi operuje nau-
czyciel muszg by¢ wydobyte z wiedzy o Polsce i 0 Swiecie
i na znajomosci odpowiednich faktow oparte.

Przechodzac zkolei do uwag wychowawczych zaczne
znowu od geografji.

) Patrz Dobrzynska-Rybicka. Nauka Obywatelska na podstawie socjo-
logji. Poznar 1927.
Analogiczne zadania stawia takze Pohoska, str. 255—258.



Nauczyciel omawia najpierw wiadomosci wstepne. Juz
w klasach najnizszych (pierwszej i drugiej) na wstepie
nauczania geografji, na lekcjach t.zw. krajoznawstwa ma
mozno$¢ wyszukiwania i podkreslania walorow wychowaw-
czych tej wiedzy. Wiadomosci wstepne fizyczne czerpie, jak
wiadomo—zmaterjatu regjonalnego, od ktérego wychodzi.
W ten sposéb materjat z geografji regjoiialnej stuzy mu
za materjal pogladowy. Jest on bardzo wazny i pozy-
teczny. Pozwala najtatwiej okresli¢ islote zjawisk przyrod-
niczych, bada¢ terenirzezbe krajobrazu, istote zjawisk me-
teorologicznych, a na nich teren pracy i przejawy dziatania
cztowieka. Dziecko widzi wspoétprace jednostek, zwigza-
nych z ziemia, zaczyna poznawaé przyczyny i skutki tej
pracy, siega poza horyzont, wyczuwajgc, ze tam dalej po
za niem zyjg takze ludzie i sg dalsze krajobrazy, budza sie
w niem pierwiastki emocjonalne, ciekawos$¢, zapat do
pracy, mitos¢ tych okolic, z ktérych pochodzi, mito$¢ rzek,
gor, czy nizin, pol otwartych czy laséw. Mitos¢ te wyko-
rzysta¢ moze nauczyciel do stworzenia podwalin pod zro-
zumienie kultury narodu i panstwa i wpojenia w ucznia
na cate zycie pierwiastkéw twdrczych. Podobnie dla celéw
wychowawczych wykorzystaé moze i powinien geografje
roslin, o ktorej juz na najnizszym kursie uczy¢ zaczyna.
Dobry geograf potrafi w krotkim czasie roznieci¢ wsrod
uczni zapat i zamitowanie do pracy nad poznaniem przy-
rody, do najprymitywniejszych obserwacyj zycia roslin
t. zw. badan fitogeograficznych i robienia zbioréw, ktére
tak wypetnity dziecinstwo Lelewela, Staszica, Wincentego
Pola, Raciborskiego i wielu innych uczonych az do czasow
dzisiejszych i uczynily ich pionierami ruchu geograficzno-
przyrodniczego w Polsce.

W klasach nastepnych, od trzeciej do szdstej, przy oma-
wianiu geografji krajéow i mdrz pozaeuropejskich podejscie
wychowawcze musi by¢ nieco odmienne, niz przy wiado-
mosciach wstepnych w klasach najnizszych. Odlegte kraje
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polarne lub tropikalne, dalekie a trudno dostepne tancuchy
gorskie nie przemawiajg swa bezposrednioscig do ucznia.
Trzeba te bezposrednio$¢ stworzyé. Tworcza rola nauczy-
ciela ujawni sie tutaj najpetniej w doborze Srodkéw, ktdre
zastosuje, aby wywotaé bezposrednie zainteresowanie ucz-
niéw i zapewni¢ poprawnos$¢ i celowos$¢ ich rozumowania*).
Osiagniecie owego bezposredniego zainteresowania utatwi
rzeczowe i trafne do poziomu uczniéw przystosowane zy-
we ujmowanie zagadnien naukowych naczelnych, a wiec
np. z zakresu meteorologji, geografji roslin, zwierzat, sto-
sunkéw etnicznych i t p. Natomiast poprawnos¢ i celo-
wos¢ rozumowania normowaé bedg pytania, zwigzane z to-
kiem nauki, co bedzie miato miejsce przedewszystkiem na
lekcjach teoretycznych. Uczen tak przygotowany zrozumie,
ze geografja kuli ziemskiej ma go zblizy¢ do krajow odle-
gtych i do ludzi w nich mieszkajgcych. Bedzie mdégt sobie
uswiadomi¢, ze cztowiek wogole, jako twdr przyrody, zwia-
zany z nig, jest w wiekszosci wypadkdéw od niej zalezny
wszedzie i tutaj obok niego i tam w odlegtosci setek ty-
siecy mil. To go zatem zblizy do innych ludzi bez wzgledu
na rase, ktorg reprezentuja, strefe, ktorg zamieszkujg oraz
bez wzgledu na stopien kulturalny, w jakim pozostaja.
To go nauczy takze pewnej solidarnosci cztowieczej. W taki
sposéb zaznajamianie sie z przyroda, a poczesci i z czto-
wiekiem innych krajow, nabierze realnego znaczenia u ucz-
nia, zwigze go w jednag cato$¢ nietylko zewnetrznie, przez
znajomos¢ tych krajow, to znaczy terytorjalnie, ale i we-
wnetrznie, to znaczy duchowo, zapomocg idei, wigzacych
wszystkich ludzi z sobg oraz z catym globem ziemskim. Ze
przy takiej nauce wiele luk bedzie musiat sam nauczyciel
zapehi¢, wiele wydobytych bryt sam odpowiednio do celu

*) Tak prowadzi¢ te nauke zalecaly i zalecajg stusznie wszystkie do-
tychczas obowigzujgce programy ministerjalne z geografji.
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obrobi¢, jak powiada Natkowski*), wiele wigzadet sam
przygotowaé, wiele linij wytycznych wsréd chaosu zjawisk
sam przeprowadzié, to sie samo przez sie rozumie; za
duzo tez rzeczy w tej pracy, a w szczeg6lnosci za skutek
wychowawczy sam tez bedzie musiat przyja¢ odpowiedzial-
nos¢ na siebie.

Podkreslajagc czynnik emocjonalny przy geografji opiso-
wej, bynajmniej nie mam zamiaru negowaé wartosci i zna-
czenia czynnika poznawczego. Przeciwnie sadze, ze on nie-
zaleznie od pierwszego musi wystepowaé wszedzie i na
kazdym kroku. Szkolenie w rozumowaniu i poprawnem
whnioskowaniu przedewszystkiem w drodze indukcyjnej,
0 ile to jest mozliwe, a takze dedukcyjnej, gdy chodzi na-
przyktad o og6lna charakterystyke pewnej czesci Swiata
pod wzgledem etnicznym czy klimatycznym umozliwi po-
gtebianie wiadomosci podstawowych u miodziezy, rozsze-
rzenie znajomosci zwigzkéw geograficznych, stworzy razne
tempo nauki. Specjalny nacisk jeszcze potozytabym na
t. zw. wybrane problematy geograficzne, ktore moga by¢
punktem wyjscia dla ¢wiczen geograficznych, prowadzo-
nych w pracowni geograficznej. Z tych problematéw wiele
wartosci wychowawczych posiada zdaniem mojem proble-
mat naszej emigracji zagranicznej.

Opisujgc dalekie kraje i ziemie, oddzielone od Polski
miedzymorzami, zwroci nauczyciel uwage na rozsianych
po catym S$wiecie rodakdw, szukajgcych zarobku i chleba,
omoéwi wieksze skupienia polskie w Ameryce Pétnocnej,
przedstawi role emigracji naszej w Ameryce Potudniowej
1 innych czesciach $wiata, poréwna problemat koloniza-
cyjny w zwigzku z potrzebami ekonomicznemi Polski
dzisiejszej. W ten sposéb natchnie ucznia uczuciem przy-
wigzania i solidarnosci plemiennej dla tych rodakéw, ktérzy

*) Wactaw Natkowski. Malerjaty do geografji ziem dawnej Polski, tom
I, str. 14.
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Polske czasowo lub nastate opuscili. Wiadomosci ekonomicz-
ne z geografji gospodarczej innych panstw zuzytkowac moze
i powinien dla wychowania modziezy w duchu oszczedno-
ci, pracowitosci, solidarnosci i poswiecenia sie celom al-
truistycznym. Na mozno$¢ przeksztatcenia wychowania
w tym kierunku wspéicze$ni pedagogowie (patrz Fl. Zna-
niecki — Socjotogja wychowania) zapatrujg sie w sposéb
optymistyczny. Przejawy altruizmu masowego i spontanicz-
nego widzimy po katastrofach zywiotowych, gdy ludzkos¢
zrzesza sig, by $pieszy¢ z pomoca ofiarom, (np. pomoc dla
bezrobotnych). Altruizm jest bowiem korzystniejszy, niz wro-
gos¢ i egoizm, naprzj~kiad kooperatyw}” wytwdrcze dobrze
zorganizowane podnosza wiecej dobrobyt swych czionkéw
niz organizacje strejkowe. Tendencje antagonistyczno-kon-
kurencyjne grup ekonomicznych i narodowych moga by¢
usuniete, o ile ludzkos¢ nauczy miode pokolenie walki
i podboju przyrody, gdzie tyle jest jeszcze do zrobienia
i umiejetnego wyzyskania, na co wskazuje cata prawie
geografja Swiata.

I w jeszcze jednej dziedzinie wychowawczej geografja
opisowa moze przyj$¢ szkole z pomoca. To jest w dzie-
dzinie rozbudzeniaiutrwalenia w kazdym uczniu tych za-
rodkéw uzdolnienn twérczych, jakie ma on w sobie z natury
i skierowania tych daznosci twérczych na droge solidarnej
wspotpracy z innymi dla realizacji wspo6lnych ideatéw, dla
wspolnego dobra. Przykladami tutaj beda wysitki podroz-
nikbw wypraw geograficznych i odkrywcéw, podnietami
za$ rozbudzona ciekawo$é naukowa u miodziezy oraz
piekno roztaczanych przed nig krajobrazow.

Geografja opisowa Europy, zwiaszcza, prowadzona syste-
mem laboratoryjnym, unaocznia miodziezy zaréwno rzezbe
tej czesci Swiata, jako tez i jej klimat, sie¢ wodng, roslin-
nos¢, Swiat zwierzecy, ludno$¢, narody i grupy jezykowe,
gestos¢ zaludnienia, kulture duchowg!materjalng ze szcze-
golnem uwzglednieniem uprzemystowienia i komunikacji.
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Zarys geografji politycznej i gospodarczej, uwzgledniajacy
potegi kolonjalne oraz kraje oscienne Polski, wprowadzi ja
w orbite spraw najzywotniejszych obecnie w Europie. Poza
tern w kazda z tych gatezi wiedzy wple$¢ moze nauczyciel
pierwiastki wychowawcze. Jednych uczni zacheci do do-
ciekan fizjogeograficznych, innych zainteresuje najrozma-
itszemi gateziami antropogeografji, u innych jeszcze rozbu-
dzi ciekawos$¢ do specjalnych dziatow innych jak geografji
gospodarczej np. ptodéw goérniczych i przemystu, zgtebienia
i poznania naukowego poszczegolnych krajow i terendw.
Na kanwie tego zainteresowania naukowego tak waznego
dla kazdego kulturalnego cztowieka, wyrabia¢ mozna kazda
jednostke, ktora swiattem samej nauki geograficznej i prze-
dewszystkiem tezyzng ideatdw roznosi¢ bedzie przywigza-
nie do tej dziedziny wiedzy. W ten sposéb przedmiot wy-
chowania nabierze znacznie szerszego znaczenia, stanie sie
czynnikiem kulturalnym pierwszorzednej wagi. Obok za-
interesowan naukowych, obok przywigzania do cztowieka
i ziemi wogdle, geografja ksztatci¢ moze réwniez i rozwijac
inne zalety charakteru; t j. pracowito$¢, wytrwatosc
w czynie, jasno$¢ koncepcji, konsekwencje mysli, a nade-
wszystko wyrozumiatos$¢ dla drugich i dobroé. Temi wszyst-
kiemi zaletami przepojony by¢ musi sam nauczyciel, od
niego za$ przejmowac je beda uczniowie. Owe zalety
0 ktérych powiem jeszcze szerzej w dalszym ustepie,
przy osobowosci nauczyciela, torowa¢ mu beda droge do
wszystkich serc uczniowskich. One uczynig z niego wiel-
kiego posrednika pomiedzy teoretyczng naukg, a zyciem
1 ziemig. Poruszajgc w Kklasach wyzszych zagadnienia
antropologiczne, etnograficzne, geologiczne, kartograficzne,
(fitogeograficzne) z geografji ogolnej i t d. powinien nau-
czyciel takze pare stow poswieci¢ geografji historycznej t. j.
badaniom zwiazkéw pomiedzy przyrodg i cztowiekiem da-
nego kraju w danej epoce dziejowej. Utatwi to uczniowi
w zyciu wczucie sie w zmiany tych zwiazkoéw, ktére z bie-
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giem czasu nastepowaty w miare zmian warunkéw przy-
rody, a jeszcze bardziej w miare zmian w stadjach kultury
ludzkiej. Pozwoli mu to do spraw zwigzku miedzy cztowie-
kiem i przyroda wprowadzi¢ wspétczynnik czasu, osiggnac
wyzsze petniejsze naukowe uogOlnienie, oraz wzbudzic¢
podziw dla tych ludzi, ktorzy sie tej pracy zagranicg
i u nas poswiecali i poswiecaja.

Zkolei przystapmy do geografji polskiej i zwigzanej
z nig tak scisle nauki o Polsce wspotczesnej. W programie
obowigzujgcym nauczyciel zaczyna od elementu polityczno-
geograficznego. Jako dziat drugi nastepujg dane o ludnosci
i kulturze materjalnej i duchowej. Nakoniec zagadnienia
ustrojowe i zwigzane z niemi obowiazki obywatela wobec
panstwa. Wyktad z geografji polskiej nie musi i nie moze
by¢ li tylko powtdérzeniem wiadomosci geograficznych
z innych klas, musi by¢ ich rozszerzeniem i gruntownem
uzupetnieniem, musi dawaé doktadny obraz terenu kraju
jako przedmiotu dziatania.

W takiem ujeciu ziemia i ludno$¢ traktowane sg jako
gtéwne elementy organizacji panstwowej; gospodarstwo
za$ i kultura jako zasadnicze funkcje w organizmie pan-
stwa, wzglednie jako zorganizowane instytucje publiczne,
podlegajace opiece i kierownictwu panstwa. Trudno tutaj
podawac szczeg6towy plan lekcyjny i na nim wskazywaé
jego systematyczne rozwiniecie z zastosowaniem odpowied-
nich metod. Nawiasowo tylko doda¢ pragne, ze zaleznie
od zagadnienia, nauczyciel przy nauczaniu bedzie sie opie-
rat raz na pierwiastkach natury emocjonalnej i wolunta-
rystycznej, drugi raz na intelekcie oraz rozumowaniu*).

¢) Tak ujmowaly i ujmujg znaczenie i nauczanie geografji polskiej
wszystkie dotychczasowe programy ministerjalne.
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Czesto nawet wzglednie bardzo czesto wypadnie mu fgczy¢
oba te pierwiastki razem, zupelnie zresztg analogicznie,
jak przy zwyklym Kkursie geografji w klasach nizszych.
Dla przyktadu, ze tak byé faktycznie musi, zobrazujemy
jedno z zagadnien najprostszych, bardzo popularne w na-
uce geografji prawie kazdej klasy, podstawowe tez przy
nauczaniu o Polsce wspdiczesnej, zagadnienie granic pol-
skich obecnych. llez danych wychowawczych zawiera¢ moze
to pojecie granic Polski dzisiejszej. Prawde moéwiac troche
odmienne, moze bardziej wyrozumowane one bedg dla
uczniow mieszkajgcych wewnatrz Polski, inne za$ dla kre-
sowcow. Bo dla miodziezy i dla mieszkancéw $srodkowych
dzielnic kraju stowo granica stanowi pojecie odleglejsze,
normalniejsze i konieczne, nie przedstawiajace samo w so-
bie nic niepokojacego. Inaczej rzecz sie ma jednak z kre-
sowcami z ziem wschodnich czy tez zachodnich. Dla nich
stowo granica przedstawia bogaty kompleks psychiczny, za-
wity, przykry i niedajgcy o sobie zapomnieé. Szcze$liwe po
stokro¢ narody, ktorych krance oznaczyta w przedwieczu
przyroda morzem, gérami, lub rzeka rozgraniczajgc bez-
apelacyjnie kultury i narodowosci. Naturalne zapory wy-
tworzyly naturalne granice, nie wywotujgce odruchowego
sprzeciwu, granice zasiedziate, pewne bezpiecznie jak scia-
ny rodzinnego domu. Gdy jednak wpoprzek biegnacej bez-
trosko drogi, wpoprzek kwitngcego pola stanie znienacka
barjera obwarowana strazg w dwojakich mundurach, gdy
btedna linja szeregiem kamiennych stupkéw przetnie ki,
wsie, miasteczka, nawet podworka, dzielagc je na dwie obce
sobie rzekomo czesci, gdy papierowa daleka od zycia umo-
wa hakazuje wierzyé, ze po dwoéch stronach drewnianej
zapory, znajduja sie dwa inne kraje, rozni ludzie, najpo-
tulniejszego przechodnia ogarnia fala zastrzezen. Po-
dobniez dzieje sie z uczniem. Dlaczego stoi tu wiasnie tak
srogo strzezona barjera? Z rdéwnag stusznoscia mogtaby
sta¢ gdzie indziej 100 lub 200 km wprzéd lub w gigb. Dla-
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czego ta chata znajduje sie w tym kraju, a tamta nie?
Dlaczego ten gospodarz musi mieé przepustke, by sprzat-
na¢ z wiasnego pola ziemniaki: Dlaczego? Takie i tym po-
dobne watpliwosci budza nasze granice. Prawie wszystkie
one przecinajg jednolite mesp™ krain polskich i ciggng sie
wokét Rzeczpospolitej niby diugi waz. Zakreslono je przed
kilkunastu laty posrdd huku armat i ostupienia ludnosci.
Niewiarygodne z poczatku, niemozliwe do pojecia dzisiaj
sg rzeczywistoscia. Przekonalismy sie o tern sami, my
ludzie starsi, uczymy o nich w szkotach na lekcjach geo-
grafji i nauki o Polsce wspbtczesnej. Czyz nie wymowng
bedzie tre$¢ tych lekcyj? W jakim Kierunku ma by¢ na-
stawiony nauczyciel omawiajacy te sprawy? Co podsu-
waé powinien uczniowi? Uczucia wrogie dla tych co
zyja poza barjerg, czy tez zyczliwe? A przeciez mnéstwo
z nich to nawet swoi najblizsi, rodacy odgrodzeni tylko
barjerg? A dalej jak uzgodni wszystkie kiebigce sie przy-
tem sprawy wprowadzajac rowniez dobitnie zagadnienie
obrony oreznej granic, a wiec wojny, jako ostatniego argu-
mentu wobec ewentualnej napasci tych ludzi-wrogoéw
z poza barjery granicznej? W podswiadomosci ucznidéw
ktéca sie ze soba rowniez wszelakie uczucia dobre i zie,
zyczliwe i wrogie. Nauczyciel jednak musi je uporzadko-
wac. Musi wykazaé i przekona¢ sitg argumentacji, ze na-
rody i panstwa zyjace obok siebie skazane sg na usta-
wiczne stosunki miedzy sobg, a w dzisiejszych czasach
i najodleglejsze nawet. Ze te stosunki regulowaé musi
nietylko polityka ale i samo zycie, a wiec ludzie zyjacy
obok siebie, i ze miodziez szkolna zyjgca w kazdym
kraju musi o tern pamietac. Mowigc 0 przywigzaniu do
granic, nauczyciel musi tez wytozy¢ o sprawie ich obrony.
Przy tej okazji zwr6ci uwage na militaryzm i pacyfizm.
W kazdym razie wpaja¢ bedzie w ucznia przekonanie, ze
rozstrzygniecie orezne nie jest niczem statem, ze ideatem
ludzkosci jest rozstrzyganie sporéw na drodze pokojowej,
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ze wojny sa zwykle wynikiem zaborczosci i nienawisci,
badz walki o wiekszy majatek, ktory i tak w morzu Kkrwi
tonie. Jedynie wojna obronna ,granic“ moze znalez¢
petne uznanie i znaczenie jej dla panhstwa, musi sie pod-
kresli¢, by znowu nie us$pi¢ miodziezy w ideatach pacy-
fistycznych, a przygotowac¢ wole zbiorowa, gotowg zawsze
do ofiary z zycia dla obrony granic, wolnosci i niepod-
legtosci. Dopoki zatem ludzko$é nie dojrzeje do ducho-
wego pacyfizmu, rozstrzygniecia oreznego trudno uniknag,
niemniej grunt pod owo rozbrojenie moralne mozna przy-
gotowywaé. Przy rozwazaniu spraw zwigzanych z proble-
matem granic wystgpi takze zagadnienie imperjalizmu, na-
cjonalizmu, a z drugiej strony internacjonalizmu, dzieki po-
wigzaniu narodoéw wspolnemi interesami, wspélnemi pogla-
dami, wspolnoscig dobr, granic, kosmopolityzmu, wskutek
niestychanego wzrostu gospodarstwa $wiatowego i wspolno-
§ci naukowych zdobyczy. Dzieki takiemu postawieniu kwestji
przez nauczyciela, mimo wbitych stup6éw granicznych ksztat-
towaé sie zacznie w umysle miodziezy odczucie wspdélnoty
i pobratymstwa cztowieczego. Tesknota za ideatami istnieja-
caw kazdym cztowieku w zestawieniu ze skutkami starcia
sie w wojnie narodéw o stupy graniczne, stawac sie bedzie
coraz wieksza i zacznie sie przejawia¢ w odczuciu potrzeby
zblizenia. Zwykta geograficzno-polityczna mapa*) Polski
wspolczesnej z jej otwartemi dookota granicami przema-
wia¢ zacznie do ucznia swoistg legendg naszych dawnych
dobrych stosunkéw z narodami oraz symbolikg, odpowie
potrzebom i wytycznym naszego wsjjétczesnego wychowa-
nia i nauczania. Krotko méwigc przez odpowiedni dobor
treSci bedzie dostosowana do uzytku naszego szkolnictwa,
cliocby jak w tym wyzej wskazanym wypadku uzmysto-

*) o mapie z tego punktu widzenia patrz A Ferens: Szkolna mapa
historyczna, £6dz, 1930 r. Prace Komisji dydaktycznej Oddziatu tddz-
kiego Polskiego Tow. Historycznego.
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wieniem problematéw ogolnoludzkiej racji stanu, upla-
stycznieniem geopolitycznych momentéw polskiego stano-
wiska: stowem stac sie moze kreacja polskiej nauki geogra-
ficznej i obywatelskiej.

Dotkngwszy jakby mimochodem spraw ogdélnoludzkiej
natury, chce zwréci¢ jeszcze krotka uwage na pewien
moment mojem zdaniem bardzo doniosty, t. j. na moment
naszej ekspansji zagranicznej w celu informowania obcych
0 nas, w celu mozliwie dobrze pojetej i zrozumianej propa-
gandy kulturalnej. Iznowu o tern uczniowie nasi muszg sie
dowiedzie¢, nietylko jako o rzeczy biezacej, aktualnej
1 wspoiczesnej, ale jako o sprawie wprost koniecznej dla
wcigghiecia nas do statej wspoétpracy z kulturalnym Za-
chodem i catym Swiatem.

W tym kierunku ekspansji sztuka, t. j. literatura, plasty-
ka i muzyka z zalozenia najbardziej bezinteresowny i naj-
istotniej oryginalny wyraz sit tworczych narodu stanowi
dziedzing, w ktérej ramach najtatwiej i najkorzystniej od-
bywa sie miedzynarodowa wymiana débr duchowych.
O ile jednak dzieta plastyki, lub muzyki bezposrednio
przemawiajg do widza lub stuchacza, bez wzgledu na jego
przynalezno$¢ narodowa, dzieto literackie jest najscislej
zwigzane z jezykiem i wskutek tego jak najgtebiej wro-
$niete korzeniami w glebe ojczysta, co w stosunku do czy-
telnika obcego wymaga posrednikdw. Posrednikami tymi
sg tlumacze, historycy literatury, krytycy literaccy i umie-
jetnie prowadzona propaganda, nad ktérg majg mieé i za-
zwyczaj maja piecze wihasciwe czynniki zawodowo-pan-
stwowe, dziatajgce w porozumieniu ze zrzeszeniami spo-
teczno-literackiemi. Literatura narodowa w swych mozli-
wosciach promieniowania poza granice wilasciwego sobie
obszaru jezykowego, jest Sci$le zalezna od miedzynarodo-
wego rozpowszechniania swego jezyka i w mniejszym juz
stopniu od swej tworczej oryginalnosci i od wysokiego po-
ziomu kulturalnego. Literatura polska, w ktérej nie brak
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pisarzy i dziet odpowiadajacych obu ostatnim wymogom,
znajduje sie w potozeniu o tyle niekorzystnem, ze jej twor-
czo$¢ jest naogot gleboko zespolona z zyciem narodowem
i co wazniejsze jej jezyk nietylko jest ograniczony do ob-
szaru etnograficznego, ale wogdle dla naroddéw romarnskich
i germanskich jest trudny do opanowania. W stosunku do
pokrewnych jezykowo narodoéw stowianskich, inaczej juz
ksztattowaly sie warunki, tern bardziej, ze w obrebie Sto-
wianszczyzny literatura polska przoduje dawnoscig, cia-
gtoscig i poziomem kulturalnego rozwoju. Mimo to istniejace
w tym wiasnie kierunku mozliwosci takiej ekspansji sag bar-
dzo mato wyzyskane. Dowodzitoby to tego, ze i na tej drodze
potrzebna jest celowa i Swiadomie zorganizowana praca
wszystkich czynnikéw. O ilez wiec trudniejsze i wiekszej
wymagajace pieczy jest zagadnienie ekspansji literatury
polskiej wsréd narodéw zachodnio-europejskich. W ciez-
kich warunkach pracy nad budowa odrodzonego panstwa
nie zdotano jeszcze rozwigzac tej sprawy w mierze dosta-
tecznie wydatnej, ale jej nie zapomniano. W zakresie
przektadoéw wydano juz szereg wybitnych wspétpracowni-
kéw wsrod pisarzy na niwie angielskiej, francuskiej, nie-
mieckiej, wtoskiej. To samo w dziedzinie historji, literatury
i w krytyce literackiej jako bedacej Zrddiem informacyj-
nem. Ale niestety nie informujg nas o tern w szkole lekcje
nauki o Polsce wspotczesnej; nie podajg uczniom dlaczego
majg sie uczyC i poznawac¢ zycie obcych lub tym obcym
opowiadaé o sobie, dlaczego majg byé w przysztosci takimi
posrednikami; podreczniki o tern nie wspominajg zupetnie
tak zreszta, jak i o wielu innych zagadnieniach wspoéiczes-
nych z zakresu naszej kultury duchowej i materjalnej jak
np. o naszym dzisiejsz¥m stanie umystowym o czem powiem
jeszcze pdzniej, jak o kwestji i ruchu kobiecym w $wiecie
i u nas, jak o sprawach mniejszosci narodowych, o dzia-
falnosci i walkach stronnictw i t p. Z tych najkrotszych
wzmianek o zagadnieniach i problematach aktualnych dla
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nauki o Polsce wspolczesnej datoby sie, zdaje mi sie juz
teraz wysnué twierdzenie, ze nauczyciel tego przedmiotu
musi sam najstaranniej tematy dobierac i uzupetniaé, nie
pomijajgc bodaj zadnego z waznych. Poza tern powinien
wprowadzi¢ w klasie zajecia dyskusyjne, ktéreby wy-
jasniaty na kanwie odpowiedniej lektury ksigzek i czaso-
pism, aktualne zagadnienia z zycia Polski. Czesto taka
dyskusja mogtaby sie staé punktem wyjscia dla koncentru
zaje¢ klasowych, co juz jednak nalezy do metodyki przed-
miotu, a o czem jeszcze powiem stow pare, jako o sprawie
bardzo nas wszystkich interesujgcej. W podobny jak 6w
wyzej przytoczony sposéb musimy zapoznaé ucznia z po-
litykg socjalng panstwa.

Badajac zycie gospodarcze w Kkraju i jego rozwdéj, spo-
tyka sie on z rozmaitemi teorjami ekonomicznemi, widzi
kapitalizm rosnacy i socjalizm, poznaje socjalizm panstwo-
wy, wyrazajacy sie podczas wojny w tak zw. etatyZzmie.
Panstwo urasta w jego pojeciu na jakiego$ molocha, ogar-
niajacego wszystkie dziedzinj'™ zycia*). Ta potega panstwa
jest jednakze wynikiem koniecznosci obrony jego bytu.
W miare wzrostu zadan panstwo zrzuca cze$¢ ich na oby-
wateli, z czego powstaje zycie samorzadowe i gminne,
tworzac w minjaturze rodzaj jego podbudowy — pan-
stewka, lub jakiej$ federacji panstewek, dajac obywatelom
moznos$¢ bezposredniego wplywu na pewne sprawy i przy-
gotowania sie ich kolejnego do zadah panstwowych. Ta
wszechstronno$¢ wewnetrznego zycia spoteczenstwa, regu-
lowanego w znacznej mierze przez panstwo ustawami
i rozporzadzeniami, obudzi¢ musi w uczniu podziw dla
olbrzymiej przez panstwo wykonywanej pracy, ktéra daje
pozna¢ te wielkg warto$¢ dobrze zorganizowanego zycia
zbiorowego dla jednostki. W ten spos6b przez poznanie

*) Takiego ujmowania szczegGlnie historji, jako gtéwnej podwaliny
wiedzy o Polsce domaga S|e w swojej rozprawie Leon Rymar: Cel
Nauki Historji w szkole, str. 41
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stron gospodarczych oraz utylitarnych, bedzie mozna
rozbudzi¢ uczucie przywigzania do kraju. — Gdyby
chodzito o dalsze rozwinigcie tematu gospodarczego,
to sadze, ze daloby sie wytoni¢é tutaj caly szereg
zagadnien, przy ktérych znowu drogg podwdjnego wply-
wu na intelekt oraz na uczucie, cel wychowawczy
moznaby osiagngé. Owe wybrane tematy mogtyby byc
chociazby np. nastepujgce: o produkcjach, o obrocie han-
dlowym czyli zbycie, o formach organizacyjnych zycia go-
spodarczego, o przemysle, wreszcie o ustawodawstwie go-
spodarczem. Omowienie bodaj najkrotsze tych zasadni-
czych zagadnien zycia ekonomicznego da ogolny obraz
wysitkéw gospodarczych naszego panstwa. Nie bedzie
rzeczg obojetng, czy uczen wie o tern jak sie rozwija nasze
zycie przemystowe, jak tacznie z niem technika na wszyst-
kich polach, jak panstwo mysli o opiece nad dziatami
wytworczosci tworzac i opiekujac sie Urzedami Patento-
wemi, jak wspotdziata z zyciem gospodarczem ku wyzwole-
niu pewnych sit gospodarczych, ku zbadaniu wnetrza na-
szej ziemi, dla stwierdzenia bogactw mineralnych, ich roz-
miaréw (Polski Instytut Geologiczny) it p.

Przy ocenie i omawianiu organizacji obrotu handlowego
i kwestji zbytu, nauczyciel musi zwrdécic¢ sie do zagadnienia
rynku wewnetrznego i rynku zagranicznego, do zagadnie-
nia propagandy zaréwno krajowej jak i zagranicznej.
Brak zaufania do wytwdrczosci krajowej musi wyjasnic
nalezycie, musi natchng¢ ucznia zyczliwoscia dla naszych
kupcéw, na barkach ktérych lezy oczywiscie propaganda
polskiej wytworczosci. Sprawa eksportu da sie zwigzac
tatwo z zagadnieniami handlu zagranicznego, ktéry po-
wiekszy¢ bedzie mozna tylko wtedy, gdy rozwiniemy na-
lezycie metody propagandy wytwdlrczosci krajowej*).

*) 0 organizacji zycia gospodarczego w Polsce moéwi sie teraz i pisze
wiele. Niestety lekcje nauki o Polsce wspdtczesnej pod tym wzgledem po-

zostawiajg sporo jeszcze do zyczenia. Snop Swiatta na to zagadnienie
miedzy innymi rzuca Czestaw Pectie w numerze 6/7 Zrabu, str. 99—115.
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Przez dzialanie zar6éwno na uczucie ucznia, jako tez
i na jego rozum, mozna bardzo dobrze wykorzysta¢ w szko-
le kwestje naszego programu morskiego. Jest to kwestja
nietylko handlu morskiego i Gdyni, lecz przedewszystkiem
sprawa wzbudzenia w psychice obywateli zapomnianych
mozliwosci tworczych, ktére praca nad morzem budzi
i ozywia. Stusznie piszg uczeni, ze problemat morski nie
udawat sie w realizacji w Polsce od wiekéw. Ciagle budo-
walismy sie nad morzem, stale prowadziliSmy o brzeg
morski wojny ze zmiennem szczesciem, raz kiociliSmy sie
z Gdanskiem, raz zyliSmy z nim w zgodzie, ale nigdy
morza nie opanowaliSmy naprawde. By¢ moze dlatego,
ze psychika polska nastawiona hyla zawsze na lad.
W szkole dzisiejszej, a szczeg6lnie na lekcjach geografji
i Polski wspétczesnej zagadnienie to powinno by¢ nale-
zycie przerobione, a wraz z niem z uczniami uczuciowo
przetrawione, sadze, ze dodatni skutek datoby sie tg
drogag po pewnym czasie 0siggnac.

Skoro juz o sprawach gospodarczych mowa, niesposéb
nie dotkng¢ w klasie zagadnienia najbardziej aktualnego
t.j. wspoiczesnego kryzysu ekonomicznego. Z zagadnien
aktualnych to faktycznie wydaje sie najaktualniejsze, tern
bardziej, iz na jego podiozu jak chwasty rozrasta¢ sie moga
rozmaite przewroty i walki spoteczne. Nauczyciel nauki
o Polsce wspoiczesnej, zagadnienie to w szkole winien
starannie omowi¢ i wydoby¢ zehn wszystkie momenty
wychowowcze, wzglednie droga nalezytej i dobrze prze-
myslanej perswazji, stara¢ sie uchroni¢ swych uczni od
pesymizmu i malkontenctwa, ktére w takich czasach naj-
fatwiej powstaja. Uczniowie nasi muszg wiedzie¢ dobrze, ze
zasadnicze zrédto kryzysu obecnego lezy w strukturze ukta-
du stosunku miedzy produkcjg Swiatowg a konsumpcja,
stosunku — jaki odziedziczylismy w spadku po wojnie.
Z chwilg zakonczenia wojny i z chwilg emancypacji ryn-
kéw, ktore byly dotychczas tylko rynkami konsumpcyj-
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nemi a dzi$ stajg sie samowystarczalnemi, przemyst stracit
konsumenta. Pogon za zyskiem wytworzyta wyscig, wy-
przedawanie sie ponizej kosztow wiasnych, aby tylko
mie¢ obrdt gotéwkowy. Doszio do tego, ze np. olbrzymiag
ilo§¢ produktow gotowych niszczono lub topiono w morzu,
aby nie dopusci¢ do hiperinflacji ceny tych produktow. Ze
trzeba wiec uzdrowi¢ produkcje i odbudowac rynki kon-
sumpcji. Ze trzeba w zwiazku z tym wj”sitkiem zajaé sie
takze bezrobotnymi, ktorych kryzys wspétczesny pozbawit
rynkéw pracy. Co ci ludzie majg z soba zrobi¢ i z czegéz
wiasciwie maja zy¢, skoro proces zastepowania ich maszy-
nami przybiera tak wielkie rozmiary. A skoro niema dla
nich pracy, to przeciez kto$ tych ludzi musi utrzymaé —
musi utrzymywac przedewszystkiem panstwo, a gdy panstwo
nie ma na to dostatecznych $rodkéw, musi je bra¢ z oby-
wateli. | oto mamy znow krag zjawisk i zagadnien, ktore
wzajemnie oddziatywajg na siebie, i o ktérych uczen jako
cztowiek wiedzie¢ musi i odpowiednio sie do nich uczu-
ciowo i rozumowo, a nakoniec praktycznie nastawi¢. Wy-
daje mi sie nawet, ze po takiem przerobieniu tematu, mto-
dziez sama inicjowaé zacznie na wiasna reke te walke
z bezrobociem, jak to sie juz zreszta widzi w niektérych
szkotach.

Wkraczajgc na moment w nastepna dziedzine dotyczacag
ludnosci w Polsce, oraz do zwigzanej z nig dziedziny kultu-
ry polskiej, zgory stwierdzi¢ musze, ze dotychczasowy
program szkolny tej czesci przedmiotu nie jest jeszcze na-
lezycie uporzadkowany i zupetny. Dlatego wymaga on od
samego nauczyciela prawie wszechstronnego wyksztatcenia
w celu uzupetnienia tych brakéw. Oczywiscie nie chodzi
tutaj o naukowca specjaliste w kazdej dziedzinie, jest to
rzecz prawie niemozliwa i nieosiggalna, ale o pewien uni-
wersalizm, wielka intuicje i duzg kulture umystowg. Nau-
czyciel musi by¢ cztowiekiem znajgcym dobrze zycie ludno-
§ci w naszym Kraju, jej podziat, stosunki etniczne, jej zasigg
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kulturalny, zainteresowania, stosunki wyznaniowe i narodo-
wosciowe, musi te wiadomosci w odpowiednim skrdcie prze-
lewa¢ na swoich uczni. Nauczyciel sam bowiem, jako odbi-
cie Srodowiska spotecznego, dziatajace dos$¢ jednostajnie
i konsekwentnie przez szereg miesiecy na mtodego cztowie-
ka w okresie jego najwiekszej podatnosci psychicznej ma
przeolbrzymi wptyw na formowanie sie i ksztattowanie jego
typu duchowego. Bedzie mégt wyrobié¢ goi przygotowaé na
przyszte zycie. Naturalne zainteresowania miodego czto-
wieka w tej sferze zjawisk musi stale potegowac przez pod-
kreslanie zwigzku, jaki zachodzi pomiedzy tern, co stwarza
w danym okresie czasu jednostka, a tern co daje jej otocze-
nie i przekazujg wieki. Jednostka ta zwlaszcza, jako przy-
szty obywatel, a czesto i wychowawca, musi zrozumiec,
ze i ona bedzie w przyszioSci krzewicielkg kultury naro-
dowej, twdrcg lepszej przysztosci przez pomaganie w prze-
twarzaniu sie przysztych miodych pokolen w tym samym
kierunku.

Dalej wskaza¢ miodziezy i zainteresowac jg musi nau-
czyciel dziedzing zycia o bardzo wielkiem znaczeniu
t. zw. dziedzing czystej nauki i czystej sztuki. Konieczne
to bedzie dla rozbudzenia w niej checi samoksztatcenia,
oraz odpowiedniego kultu dla postepu i badan nauko-
wych. Wiadomo, ze indywidualne badania naukowe
oraz cale organizacje tworczej pracy naukowej istnieja
prawie we wszystkich krajach cywilizowanych. Polska
pod tym wzgledem nie stoi na ostatniem miejscu —
pieczg i troskg specjalng otacza panstwo czystg nauke
i wiedze, rozumiejac dobrze jej znaczenie i wartos¢. Wy-
tezona bowiem twdérczo$¢ rozmaitych umystéw, decyduje
czasem niewidocznie, ale faktycznie o wysokosci organi-
zacji technicznej, gospodarczej danego panstwa, nie méwiac
juz o kulturalnej, a tern samem o jego potedze, o poziomie
i glebi tych zrddet wiedzy, skad majg sptywac, zasitajac
caty organizm narodu, ozywcze prady mysli, pierwiastki
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wiedzy, ktéremi Kkai'mig sie rzesze. Zainteresowanie takie
nakaze nauczycielowi pouczy¢ miodziez nietylko o istnieniu
Uniwersytetéw, Akademji Umiejetnosci, bibljotek, archi-
wow, muzedw, czy innych instytutdbw badawczych, ale
przedewszystkiem o samym podziale nauki i ospecjalnych
gateziach wiedzy, o pracach i przyczynkach naukowych
naszych uczonych, o ich nazwiskach, odkryciach i zastu-
gach.

Wychowanek nasz winien wiedzie¢ takze o tern, jakie
najwazniejsze prady naukowe panujg obecnie, musi zro-
zumieé, ze wartosciowanie nauki, jak twierdza wybitni
teoretycy wspotczesni*), powstaje w Scistym zwigzku z dok-
trynami spotecznemi, ze np. prady demokratyczne, libe-
ralne, rewolucyjne, stawiajg bardzo wysoko znaczenie nauk
matematycznych i przyrodniczych, podczas gdy konserwa-
tyzm wynosi zasadniczo nauki humanistyczne, nie uznaje
decydujacej wartosci matematyki i jirzyrody. Powinien
zdawac sobie z tego sprawe, ze tgcznos$¢ ta nie jest przy-
padkiem, lecz wynika bardzo istotnie z odmiennego $wiato-
pogladu. Przyrodnicy wierza w mozno$¢ racjonalnego opa-
nowania $wiata, zaréwno spotecznego, jak tez i przyrody,
a wiec konsekwentnie obok racjonalistycznych planow
reformy spotecznej, glosza znaczenie wychowawcze nauk
przyrodniczych i technicznych, podczas, gdy ich przeciw-
nicy opierajacy sie o tradycje i irracjonalne teorje, a nie-
chetni wielkim prébom racjonalistycznego ich podwaza-
nia, sag wyraznie humanistami. Uczein musi o tern wszyst-
kiem wiedzie¢, dlatego, ze problematy te najglebiej prze-
nikajg zycie dzisiejsze i docieraja do szkoly. Dawniej
szkota odgrodzona byta od zycia i niezainteresowana spo-
tecznie. Obecnie zaczyna sie dzia¢ inaczej. Szkota zaczyna
by¢ w coraz zywszym kontakcie z czynnikami zewnetrzne-
mi. Z jednej strony nauczyciele czy uczniowie wychodzg
z ciasnych muréw szkolnych i zaczynajg rozwijaé¢ dzia-

*) Jan St. ByslroA. Uspotecznienie szkoty. Zrab nr. 6/7, str. 23.
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falno$¢ pozaszkolna, z drugiej za$ strony czynniki poza-
szkolne spoleczenstwa coraz to istotniej biorg udziat w ak-
cji wychowaweczej, pojetej najszerzej jako przygotowywa-
nie do zycia catych przysztych pokolen. Zaczyna sie Scisty
kontakt na kazdera polu, zaczgwszy od tego naukowego,
0 ktérem wyzej wspomniatam a skonczywszy na nawskro$
realnym i praktycznym*). Podobne podejscie i naj-
krotsze zapoznanie sie jak z organizacjami naukowemi
powinno by¢ takze w zakresie sztuk pieknych. Polska
wspoétczesna pewnym dorobkiem w tej dziedzinie zycia
réwniez poszczyci¢ sie moze, jednak szkota sama nie umie
odpowiednio i konsekwentnie nauczy¢ miodziez patrzeé
na nasze dzieta sztuki malarskiej, rzezby i architektury,
na dziaty sztuki ludowej, na $piew narodowy czy tez mu-
zyke. Tylko niekiedy szczuptej historji tych dziatow twor-
czosci poswiecamy troche miejsca w szkole, na wspot-
czesnos¢ brakuje zazwyczaj czasu i ochoty.

Wochodzac nastepnie w istote zagadnien wewnetrznych
1 ustrojowych panstwa, powinna nauka o Polsce wspét-
czesnej da¢ uczniowi przeglad wspdiczesnych form ustro-
jow panstwowych, zwracajac kolejno uwage na rézne poj-
mowanie zadan panstwa u narodéw europejskich i poza-
europejskich i na stosunek jednostki do tej catosci. W tej
dziedzinie zagadnien, nauczyciel oprze¢ sie musi na zna-
nych juz uczniowi faktach z historji politycznej dla wysnu-
cia ostatecznej konkluzji, dlaczego jest tak a nie inaczej.
W ten spos6b bedzie mogt urobi¢ jasnos¢ poje¢ w jego
umysle. Wtedy tez stowa: rasa, lud, nardd, plemie, stan,
klasa, monarchja, despoWzm, absolutyzm, konstytucja, pai’-
lamentaryzm, budzet i t d. nie bedg stowami bez tresci.
Jak wiadomo polityka wewnetrzna ma zabezpieczy¢é po-

*) o uspotecznieniu szkoty pisze w ostatnich czasach miedzy innymi
Jan St. Bystron; z rozprawami jego na ten temat winien gruntowniej
zaznajomi¢ sie nauczyciel-wychowawca, podobnie zaznajomi¢ sie winien
z Socjotogjg Wychowania F. Znanieckiego.

26



czucie bezpieczenstwa mienia i osoby wszystkim obywate-
lom i mieszkancom, a zarazem dazy¢é do dobrobytu, do-
pomagac¢ do spetnienia zadan swych kazdemu obywatelowi
w obrebie jego kota dziatalnosci, wychowywa¢ poszanowa-
nie prawa. Do spetnienia tych zadan musi posiada¢ odpo-
wiednig site, postuszenstwo obywateli, adla niepostusznych
przymus. Znajomo$¢ polityki wewnetrznej, to znajomosé
Srodkéw prowadzacych do pewnego wytknietego celu. Dla-
tego tez ucznia zapoznaé sie musi z formg rzadéw w pan-
stwie z istotg i zagadnieniami parlamentaryzmu, ze stron-
nictwami dziatajgcemi na terenie parlamentaryzmu, z ich
programem i celami. Uczen zrozumie woéwczas, ze losy
panstwa i bieg jego dziejow wewnetrznych, a czasem
i zewnetrznych zawisty jest od zwyciestwa wyborczego
tej lub owej partji (np. Partja pracy lub konserwatystow
w Anglji). Brak takiej zaleznoSci w Polsce dostrzeze sam
uczenh w rozbiciu politycznem spoteczeristwa polskiego,
bedacego wynikiem matego uswiadomienia politycznego.
Wielo$¢ stronnictw o roéznych programach wskaze mu
réznorodno$é interesow klas spotecznych, zrozumie woéw-
czas, ze nietylko klasa czy rodzina ma w tonie swem prze-
ciwienstwa, ale o ilez wieksze posiada spoteczenstwo po-
dzielone na rolnikéw, robotnikow, fabrykantow, kupcow,
inteligencje. Nauka o Polsce wspétczesnej pouczy go jed-
nakze, ze te przeciwienstwa sg niejako koniecznoscig
dziejowa; wiadomosci z historji przypomng mu, ze rosty
one w miare rozwoju kultury, i ze ta watka pomiedzy
niemi jest rdwniez koniecznoscig. Bez walki niema postepu,
a spokoj to martwota i $mier¢. Panstwo ma czuwaé¢ nad
ta rywalizacja interesow, hamowaé zapedy zbyt daleko
idace, a jesli one wystepuja przeciw panstwu, musi je
bezwzglednie zwalczaé, by swoj byt uratowaé¢ (komunizm).
Tak zapozna sie uczen z polityka socjalng panstwa*).

*) Rymer, str. 41, zada, azeby tak samo takze naucza¢ historji poli-
tycznej.
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Bardzo skutecznym $rodkiem wychowawczym powinna
by¢ takze nauka wzglednie interpretacja tekstu i artykutéw
naszej konstytucji. Zycie demokratyczne Polski wspotcze-
snej uzaleznione jest, jak wszystkim nam dobrze wiadomo,
od 125—6 rozdziatow konstytucji, uchwalonej przez Sejm
ustawodawczy dnia 17 marca 1921 r., a rozszerzonej, po-
prawionej i uzupetnionej 2 sierpnia 1926. W mysl tej
ustawy konstytucyjnej Polska jest Rzeczpospolitg demokra-
tyczna, powstatg z wysitkéw kilku pokolen. Rzeczpospolita
demokratyczna, to nietylko forma rzadu, to ideat organi-
zacji spotecznej, opartej na wzajemnem zaufaniu, na wol-
nosci i réwnosci obywatelskiej pod ostong prawa. Wpraw-
dzie rzeczywisto$¢ daleka jest od ideatu, w zyciu publicznem
napotykamy wiele naduzyé, krzywd, niedoli, nienawisci
i zatargéw, nie jest to jednak wina ustroju, lecz ludzi,
ktérzy ducha jego nic zdotali zrozumie¢, ani przystosowac
donh swego postepowania. Daleko nam do owej wspélnoty
wewnetrznej, ktéra panowa¢ powinna w republikanskim
ustroju — za$lepia nas czesto egoizm i prywata, sprawy
osobiste lub Kklasowe przestaniajg szerokie widnokregi
spraw publicznych. Dlatego tez przy analizie poszczegdl-
nych rozdzialtdbw konstytucyjnych, otwieraja sie réwno-
czesnie olbrzymie zadania w dziedzinie kultury obywatel-
skiej. Uczni naszych podnies¢ musimy do pojecia i pet-
nienia powinnosci najscislej zwigzanych z republikansko-
demokratyczng forma rzadu, rozwing¢ w nich zmyst pan-
stwowy i sumienie spoteczne, by kazdy zawsze i wszedzie
w miare swoich sit i zasobow, dorzucat najwiecej wartosci
do wspdblnego dobra, jakiem jest panstwo. Od czasu do
czasu trzeba im przypominac przysiege uczniéw atenskich,
ktorg sktadali opuszczajac mury szkolne i wstepujac do
szeregow czynnych obywateli: Rota ta (powtarzam za
Witkowska) brzmiata: ,,Przysiegamy, ze nigdy nie zhan-
bimy panstwa naszego przez nieuczciwos¢ i tchdrzostwo,
nigdy nie opuscimy towarzyszéw broni w cierpieniu i po-
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trzebie. Walczy¢ bedziemy do ostatka, kazdy poszczeg6lnie
i wszyscy razem w gromadzie, za nasze wspolne skarby
i idealy; bedziemy czcili prawa panstwowe, bedziemy ich
stuchali i zrobimy co tylko jest w naszej mocy dla ich
poszanowania i utwierdzenia; bedziemy czuwali nad tern,
by nikt nie Smiat ich naruszac i przekroczyé. Bedziemy
dazyli wytrwale do podniesienia w zawodzie poczucia obo-
wigzkow obywatelskich, aby panstwo nasze przekazaé¢ przy-
sztym pokoleniom wigksze, doskonalsze, piekniejsze anizeli
to, ktoreSmy po przodkach otrzymali w spusciznie®®).
Interpretujgc w podobny sposéb tekst naszej konstytucji,
wykazujagc na konkretnych przyktadach jej scisty zwigzek
z konstytucjg majowa, poréwnujac z ustawami starozyt-
nych, nauczyciel wychowawca nie moze przytem opieraé
sie na frazesach i ogdlnikach, od ktérych niestety roi sie
jeszcze w naszych podrecznikach Polski wspétczesnej.
Niema bowiem gorszej rzeczy, pisze prof. Arnold wswoim
szkicu ,,0 teoretycznych podstawach Nauki o Polsce wspo6t-
czesnej“**), niz t. zw. ,,syntezy“, ktore nigdy syntezami nie
sg i ktore w wiekszosci wypadkoéw nie wychodzg poza
ramy bezwarto$ciowych komunatéw. To tez tepi¢ je nalezy
najbezwzgledniej. Je$li damy uczniowi pewne fakty, jesli
te fakty zestawimy, usystematyzujemy, wyjasnimy je gene-
tycznie, wyzyskujac wiadomosci ucznia z klas nizszych,
uzupetnimy je treSciag zywa i biezacg, wtedy one same
przeméwia, nie trzeba sie bedzie ucieka¢ do zadnych spe-
kulacyj, do zadnych frazeologicznych wnioskéw. Jezeli
sie czasem kryje pewne fakty, ktére byé moze sg nieraz
btednie uwazane za niedogodne z punktu widzenia takiej
czy innej ideologji politycznej, to jednak wkonhcu one od-
niosg zwyciestwo i dadza te rezultaty, o ktére chodzi. Nie
nalezy chowac¢ ich w cieniu, przeciwnie, omoéwic i nalezycie

*) Helena Witkowska, Nauka Obywatelska.
**) Zrah, numer 3-ci.
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w imie prawdy oswietli¢, co przyniesie tylko niewatpliwie
korzys¢ miodziezy. Sens, ze postulaty teoretyczne dotyczace
Nauki o Polsce wspotczesnej, postulaty, ktére w niestu-
sznem pojmowaniu rzeczy moga byé sprzeczne z dang
ideologja polityczno-spoteczng nie beda nigdy w sprzecz-
nosci z ideologja wychowawczg. Przeciwnie w tej objek-
tywnej prawdzie naukowej tkwi najwazniejszy czynnik
wychowawczy i pedagogiczny, tkwi podstawa tego wycho-
wania, ktdéra ma wyptywaé z wiadomosci dostarczonych
uczniowi przez Nauke o Polsce wspdtczesnej“.

W tym najbardziej pobieznym skrocie, usprawiedliwio-
nym poczesci przez ograniczenie czasu i miejsca, jakiemi
dysponuje, wyczerpatam najogélniejsze uwagi dotyczace
programu naukowego geografji i Polski wspoiczesnej dla
wszystkich typow szkdt. Program ten, przyzna¢ musze,
sama os$mielitam sie uzupetni¢ tam, gdzie mi sie to wydato
ze wzgledéw pedagogicznych i wychowawczych pozadanem
i koniecznem.

Zkolei zastanowié¢ sie nalezy bodaj przez chwile nad me-
toda pracy i sposobem realizowania tych zadan i celéw wy-
chowawczych obydwu wskazanych przedmiotéw. Przyjmu-
jac! popierajac teze, ze dziedzina wychowawczych oddziaty-
wan w sferze wszelakich zagadnien etyczno-moralnych oraz
spoteczno-panstwowych nieodtacznie, nierozerwalnie wigze
sie z zasobem wiedzy, z gruntownem teoretyczno-nauko-
wem wyksztatceniem i zrozumieniem, musimy umiejetnie
dobiera¢ metode samej pracy szkolnej zaréwno przy geo-
grafji, jako tez przy nauce o Polsce wspoétczesnej. W dzie-
dzinie geograficzno-historycznej sadze, ze bedzie ona za-
sadniczo identyczng z uzywang ostatnio stale tak zwang
metodg klasowa, to jest kollaboracji nauczyciela z réwno-
czesng na lekcjach szkolnych pracg ucznidbw. Na plan
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pierwszy wysung sie tutaj pomoce naukowe. Z nich jedno
z pierwszych miejsc zajmujg atlasy i mapy. Po szczeg6towe
wiadomosci dotyczace uzywania map geograficznych odsy-
fam wszystkich do numerdéw Wiadomosci geograficznych
lub innych czasopism naukowych tej galezi wiedzy.
O szkolnych mapach Historycznych® informuje przyto-
czona wyzej rozprawa Adama Ferensa. Tutaj pragne
tylko dotknagé jednej kwestji metodycznej. Catosé mate-
rjatu geograficzno-politycznego powinna by¢ tez utozona,
azeby wigzata sie w szereg zagadnien niejako widocznych
na mapach. To polgczenie zagadnienia z mapa jest bardzo
pozadane ze wzgledu na wrazliwo$¢ zmystowg uczni, na
rozpietos¢ materjatu, oraz przekonywujgca site kartogra-
ficznego rysunku. Przytem mozna uzyska¢ wiele rézno-
rakich efektow, o ktére musi jednak w nauce chodzic.
Przedewszystkiem mozna ogarng¢ kilka kategoryj zjawisk
réwnoczesnie i zwigza¢ je z zyciem codziennem; nastepnie
mozna utatwi¢ zapamietanie przebiegu zjawiska, przez do-
starczenie punktéw zaczepnych dla odtworzenia lub prze-
zycia w mysli jego przebiegu; wreszcie dla momentoéw
wychowawczych np. przy uczuciowem ustosunkowaniu
sie do granic panstwa, na co w odnosSnym przyktadzie
staratam sie zwréci¢ uwage. Sam sposob uzywania réwno-
czes$nie mapy Sciennej wraz z atlasami przez klase, wymaga
utozenia niejako stosunku tych pomocy szkolnych do sie-
bie; dlatego metoda klasowa wydaje sie najodpowiedniej-
sza. Uczniowie wszyscy powinni mieé nowoczesne atlasy
geograficzne, a dla nauki o Polsce atlas Polski Wsp6i-
czesnej Romera. Nauczycielowi poza tern przydatby sie
pieknie wydany obszerny peten wykresdw i mapek Atlas
statystyczny. O rocznikach statystycznych i Polsce w cy-
frach, oraz o Swiecie w cyfrach nie moéwie, zaktadajac
zgory, ze kazdy z nauczycieli dobrze juz jest z temi pomo-
cami obznajomiony, tak dobrze jak np. i z podrecznikami.
Postugiwanie sie przezroczami, fotografjami i ilustracjami
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da sie zwigza¢ poniekad z catym systemem c¢wiczen, ktore
szczegllnie w geografji odgrywajg pierwszorzedng role.
Warto$¢ tych c¢wiczen wielka dla celow poznawczych,
rosnie i poteguje sie takze pod wzgledem wychowawczym
przez to, ze przy nich nastepuje najlepsze zblizenie klasy
z nauczycielem i pewne fachowe oraz uczuciowe porozu-
mienie wzajemne. Odbywaé sie ono moze jednakowo przy
konstrukcji diagraméw i wykreséw, przy kresleniu profi-
6w, przy pomiarach pomieszczen, czy tez przy lepieniu
reljeféw warstwicowych, przy danych statystycznych
z handlu, przemystu, lub przy kresleniu izoterm przebie-
gajacych przez nasze ziemie, czy wreszcie przy komento-
waniu artykutéw konstytucji. Do trafnie dobranej metody
naleze¢ bedzie takze odpowiednie zorganizowanie wycie-
czek szkolnych w celu poznania geologji, rzezby naszych
terendw, piekna polskiego krajobrazu, iustytucyj i zaktadow
spotecznych, przemystowych, handlowych, gdzie bezpo-
$rednio uczniowie zetkng sie z trescig i tetnem wspoicze-
snego zycia; dzieki czemu ozywi sie ich zainteresowanie,
zapali umyst i serce*). Woycieczki urzgdzane na konto
geografji i nauki o Polsce wspotczesnej rozni¢ sie winny
pewng systematycznosciag od tych zwyklych, z ktérych
miodziez szkolna przecietnie w ciggu roku szkolnego ko-
rzysta. Cechg wsp6lng dla obu tych typoéw jest cel,
ktéremu majg stuzyc¢; to jest poznanie wiasnej ziemi, ktore
prowadzi do ogarniania coraz dalszych przestrzeni, szu-

*) Hanna Pohoska w artykutach o wychowaniu obywatelskicm podaje
szereg przepiséw jak urzadza¢ wycieczki dla nauki o Polsce. Podobniez
pisze A Patkowski, ktorego zdanie w lej mierze cytuje dalej. Minisl.
W. R i O P. uznajac wielkg wartos¢ wycieczek szkolnych opublikowato
takze w ostatnich miesigcach rozprawke — Informator VI. Rok 1932 p. t.
Szkolne Schroniska wycieczkowe. S. Niemcdwna i Polaczkéwna opraco-
waly: ,Wycieczki Geograficzne®. Aleksander .Tanowski; Wycieczki Krajo-
znawcze — wskazowki metodyczne oraz Szkolna akcja turystyczno-krajo-
znawcza.
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kania miedzy niemi zwigzku, zbliza do $wiata ogdlnoludz-
kich idei. Konsekwentnie przeprowadzone staje sie zrozu-
mieniem dobra i zfa, cndt i grzechéw, przenikaniem do
najsubtelniejszej tresci, jaka zamyka w sobie ziemia i czto-
wiek. Tak pojete poznanie wilasnej Ojczyzny ksztakci
wole i uzbraja charakter. Cztowiek w tern poznaniu od-
grywa¢ musi naczelng role. | wtedy niema zakatka ziemi,
gdzieby tres¢ tego poznania mogta nie by¢ interesujaca.
Dotychczas w poznawaniu tresci polskiego zycia wiasnego
kraju, byliSmy inni, pisze stusznie A Patkowski, zyliSmy
w jak najciasniejszyin kregu ucieczki przed rzeczywistoscia.
UciekaliSmy w przesztos¢, budowaliSmy Swigtynie pamia-
tek, a to co bylo poznawaniein zycia przez miode pokolenie
stawato sie fragmentem wyrwanym z zywej calosci nasze-
go istnienia. W tym stanie rzeczy cate dziedziny zjawisk
zycia czlowieka i ziemi w Polsce sg jeszcze dotychczas
obywatelom Rzeczypospolitej nieznane. Musi wiec byé
podjeta bardzo sprecyzowana walka z tym anormalnym
stanem rzeczy. Musi przetamaé sie w psychice Polskiej
ten lekcewazacy ton do wiasnej ziemi. Wie$ polska, jej zy-
cie i prace, chtop polski, ukrainski, czy biatoruski, nie sg
znani w Polsce. Nie zna go prawie zupetnie przyszty oby-
watel inteligent—to musi sie zmieni¢, czemze go sobie ujmie
chocby po przyjezdzic na wypoczynek wakacyjny, jezeli
nie bedzie wiedziat, jak dzisiejszy chtop mysli, pracuje
i zyje. Podobne uwagi dotycza naszego robotnika — ro-
botnik polski, fabryka, to caly przebogaty kompleks za-
gadnien, wotajacych o zainteresowanie inteligencji. Znamy
go tylko ze strejku, bezrobocia i obaw wywotania prze-
wrotéw spotecznych. O polskich fabrykach i robotnikach
nie wiemy nic wiecej. Dla przysztego obywatela to réwniez
za mato; stosunkom w tych sferach nietylko przj~patrzec sie
winien, ale i ustosunkowa¢ do nich odpowiednio, szcze-
gblnie w tych okregach szkolnych, gdzie fabryk jest pod-
dostatkiem. Gdzie indziej na razie nauczyciel musi by¢ w tej
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dziedzinie $wiattodawcg ucznia, gdyz niema odpowiednich
dziet fachowych z tej dziedziny, ani z literatury pieknej.
Dlatego bardzo stusznie pisze cytowany wyzej Aleksander
Patkowski w swoim szkicu p. t. ,,Poznanie Ziemi Wiasnej,
jako podstawa wychowania Obywatelskiego“*). Ciagle ak-
tualne sa wezwania Stefana Zeromskiego ze ,,Snobizmu
i Postepu® do wspotczesnej literatury polskiej, aby wpatry-
wata sie z pasjg i zrozumieniem w dzieje i zycie szarej zie-
mi, w zycie ludu, w jego obyczaj tak wieloraki na tym sze-
rokim zagonie. Tymczasem wspotczesna tworczo$¢ polska
nie zapala sie do tych S$wiatow. Jest to jej prawo. Nie
wolno naznaczaé artyscie ani metody, ani tern mniej tema-
tu, nawet sympatji. Ale istnieje réwniez naturalne prawo
przemawiania o tern, iz sg jeszcze inne tematy i inne
rodzaje, metody, sposoby twodrczosci artystycznej poza
istniejagcemi i modnemi, ze mogg istnie¢ inne czynniki
i inne fakty, mogace otworzy¢ inne sympatje poza decydu-
jacemi obecnie w mozliwosci artystycznego dziatania.
Krajobraz Polski wspotczesnej czeka na pisarzy, ktérzyby
go wryli w pamie¢, wzmocnili w sercach wsp6tczesne*go
pokolenia. Posiadajg Francuzi, Wtosi, Niemcy, Szwajcarzy,
nietylko doskonate opracowania geograficzne kazdego za-
katka swej ziemi, Swietne przewodniki, piekne albumy
krajoznawcze, a nawet, jak we Francji — kazda niemal
kraina ma swoich poetéw, znana jest w liryce i powiesci.
W Polsce to wszystko trzeba takze nie dorywczo, ale na
dobre rozpoczac.

Z literaturg razem kroczy¢ winna przez muzyke Piesn
Ludowa miejscowa, zwyczaje ludowe, towarzyszy¢ one
muszg pracy szkolnej, wedréwkom po kraju, ilustrowac
poznanie duszy wsi czy miasta i by¢ dopowiedzeniem
ogladanego krajobrazu. W ten sposéb kazda wycieczka
szkolna, kazdy wyjazd poza miejsce pobytu pogtebi wiedze

*) Zrgh, numer 3-ci.
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ucznia, umocnhi go w przywigzaniu do ziemi rodzinnej oraz
do tych przedmiotéw nauczania, ktére specjalnie na te
rzeczy zwracaja uwage. Nigdzie wyrazniej jak wiasnie na
owych wycieczkach nie zespoli sie tak Scisle wiedza zycia
0 Polsce z mitoscig do niej.

Dalszym $rodkiem metodycznym ugruntowywania w umy-
Sle ucznia Nauki o Polsce wspoéiczesnej jest tak zw.
lektura polityczna oraz czytanie dziennikéw. Te obydwa
rodzaje pism budzg u nas jeszcze niestety zbyt daleko
idace, a nie mniej stuszne zastrzezenia. Brak odpowied-
niego wyksztatcenia u wiekszosci naszych publicystow
1 dziennikarzy, ubdstwo zrzeszen dziennikarskich, oraz
staby procentowo udziat szerokich rzesz spoteczenstwa,
a zwilaszcza ludu wiejskiego w czytaniu prasy codziennej
i popularnej, powodowaty i powodujg jeszcze dotychczas
dosy¢ niski poziom wiekszosci dziennikow. Gdy na tlo
niniejsze rzucimy nadto wybujaty, a nawet rozszalaty bar-
dzo czesto antagonizm wielu partyj politycznych, zrozumie-
my, jaki smutny obraz przedstawia sama w sobie nasza
najpopularniejsza strawa duchowa. Do szkoty przenika
ona tak samo lub podobnie, jak wszystkie inne wplywy
zewnetrzne. Og6t nauczycieli, jakkolwiek jest réwniez
wychowawcg, niewiele czasu na swoich lekcjach szkolnych
moze jej posdwieci€. Czasem moze to tylko zrobi¢ polonista,
gdy omawia zagadnienia stylistyczne lub jezykowe, niekiedy
odwotuje sie do niej historyk, gdy aktualny temat znajdzie
swoje odbicie w jakim$ artykule i na tern koniec. Przed-
miotem rozwazania jej musi sie zajag¢ nauczyciel nauki
0 Polsce wspoéiczesnej. Przez trafny dobér lektury poli-
tycznej pogiebi i uzasadni racjonalnie wiele problematow,
zacheci do pracy w tym kierunku, lub zapali nawet do
zawodu publicysty-amatora. Wyjatki z prasy codziennej,
zbierane systematycznie przez ucznidéw, dostarczg mu ca-
tego szeregu tematéw aktualnych, ktére musi omowid.
Omawianie to jednakowoz nie powinno mie¢ cech doryw-
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czosci i przypadkowosci, ale przeciwnie przemyslanej
i planowo roztozonej pracy, systematycznej o dokiadnym
przez nauczyciela zakre$lonym celu, do jakiego chce zda-
zy€. Tutaj nasuwa sie krétka uwaga, jezeli nauczyciel
powinien i musi rozwija¢ w sobie zasady daleko posunietej
tolerancji przekonaniowej w poszanowaniu politycznych
pogladéw ludzi starszych, to w odniesieniu do ucznidw,
nie wyrobionych pod tym wzgledem, obowigzuje gtow-
nie raczej powiedziatabym pewna pobtazliwosé, pota-
czona z potrzebg korekty ich przekonan. Tolerancja, jako
pojecie nadrzedne do poprzedniego ksztattowaé sie zaczyna
dopiero w wieku pdézniejszym. Mowie o tern dlatego, zeby
uzmystowi¢ doktadnie wptyw nauczyciela na ksztattowanie
sie przekonan politycznych, wptyw bardzo wazny, a nawet
konieczny. Dyskusje na ten temat przekonan politycznych
na lekcjach sg réwniez potrzebne i unikaé ich specjalnie
nie nalezy. Uwazam, ze t zw. burzliwo$¢ takich dys-
kusyj nigdy nie wychodzi na zte miodziezy. Moze zreszty
jest to cechg wylacznie szkoty, ale rozdzwieki polityczne
mieszczg sie zwykle w ramach lekcyj i nie sg nigdy
przyczyng dysharmonji w klasie. Nauczyciel musi oczy-
wiscie stawiaé sprawy mozliwie ugodowo i objektywnie;
szukaé zilotego Srodka i pociesza¢ sie tern, ze bez taré nie-
ma postepu. Zreszta w wypadkach specjalnego wzburzenia
dobrze jest przeczyta¢ oswietlenie jednej sprawy w dwoch
krancowo réznych politycznie czasopismach. Cata sprawa
straci wowczas na jaskrawosci i znow potwierdzi sie prze-
konanie, ze prawda jest gdzie$S posrodku. Zreszta polityka
w szkole jest czesto mniej grozna, niz polityka w domu.
Przedewszystkiem juz to samo, ze porusza sie zagadnienia
polityczne na lekcjach, gdzie obowigzuje forma dyskusyjna
parlamentarna, wyrazne hamowanie gtosu, odbiera dys-
kusji koloryt sensacyjnosci i daje mozliwos¢ spokojnego
wypowiedzenia sie. Nauczyciel w wiekszosci wjpadkow
musi $wiadomie zachowa¢ sie objektywnie, a podkresla¢

36



tylko momenty natury panstwowej. W domu za$ naj-
czesciej Swiadomie panuje subjektywne oswietlenie spra-
wy, nieraz zastaniajgce oczywistos¢ faktow. Biorac za$
pod uwage, ze duza cze$¢ naszej miodziezy pochodzi ze
sfer robotniczych i wiejskich, czesto komunizujgcych, atem
samem nastrojonych antypanstwowe, zachodzi wyrazna
potrzeba zwrdécenia jej uwagi na fakty, inaczej oswietlane
w domu oraz potrzeba stalego urabiania jej opinji. Tyle
moznaby powiedzie¢ w najkrotszym skrocie o t. zw. meto-
dzie nauczania geografji i Polski wspotczesnej. Charak-
ter positkujacy prace szkolng w tej dziedzinie mogag mieé
jeszcze zdaniem mojein pewne organizacje szkolne. Dzisiej-
sze zycie szkolne rozwineto catg game i caty szereg form,
ktore powinny i mogg bardzo intensywnie wspétdziatac
w urabianiu przysztego cztowieka i obywatela. Sg to prze-
dewszystkiem kotka samoksztatceniowe, tak zwane kotka
naukowe: historyczne, geograficzne, polonistyczne, jezykow
obcych, kultury klasycznej i t. d., samorzady uczniowskie,
harcerstwo, przysposobienie wojskowe, rézne kluby sporto-
we i tak dalej; przestankg gtéwna, na ktdrej sie te organi-
zacje opieraja jest to, azeby miodziez przyzwyczajaé¢ do
samoksztatcenia sig, do szlachetnosci, samodzielnosci i spet-
niania funkcyj spoteczno-obywatelskich. Nie wszystkie
te poczynania w praktyce szkolnej osiagnety nalezyty
poziom, nie wszystkie tez sg, ze sie tak wyraze, aktywne
np. kétka naukowe czesto chodzg samopas, lub uzupetniajg
wiedze szkolng z poszczegolnych przedmiotéw, samorzady,
aczkolwiek wyrabiajg miodziez, czesto schodzg na grunt
czysto utylitarnego prowadzenia sklepiku lub dobrze rozwi-
nietych, ale beztreSciwych z nasladownictwa ludzi starszych
wyniktych form parlamentarnych. Harcerstwo jest prze-
waznie stabo ze szkotg ztgczone i naog6t rozwija sie samo-
dzielnie, w dodatku za$ w ostatnich latach stracito na
swojej popularnosci i dopiero teraz staje sie zpowrotem
zywotne. Przysposobienie wojskowe bardzo czesto spro-
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wadza sie do raniej lub wiecej mechanicznego zapozna-
wania z technikg wojskowsg i dopiero takze w ostatnich
czasach zaczyna sie wypetniaé trescig wychowawcza, ktora
zapewni mu odpowiednie miejsce w systemacie wychowaw-
czym, wreszcie Kluby sportowe zbyt wiele uwagi przy-
wigzuja do indywidualnego ksztatcenia, niestety zbyt cze-
sto doprowadzajgc do zwykiej tresury — za mato pracujg
nad zespotowoscia i uduchowieniem swoich cztonkow.
A wiec te wszystkie organizacje, ktére nieraz w zyciu do-
skonale funkcjonuja i bynajmniej nie odpowiadaja temu
smutnemu obrazowi, jaki powyzej zaznaczytam, majg jed-
ng bolgczke, albo organizacyjnie nie mogg sie w ramach
obecnego systemu szkolnego pomiesci¢ i stad wypaczaja
swa intencje wychowawcza — albo brak im jasno spre-
cyzowanego wychowawczego nastawienia. Dlatego sadze,
ze przyszta nasza szkota juzznowemi programami zajmie
sie i tg dziedzing zycia szkolnego. Zanim to jednak nastgpi,
wglad wychowawczy w te sprawy i w te prace winien mie¢
nauczyciel nauki o Polsce wspoiczesnej. Podobnie jak
w owych organizacjach, powinien dazy¢ do ulepszenia
takze techniki obchodow szkolnych, azeby i one przyczy-
niaty sie do podnoszenia wartosci wychowawczych. Wsze-
dzie, gdzie sie tylko da inicjowaé¢, wzglednie koregowaé
te prace, musi ten sam nauczyciel.

Rozmyslajac w ten sposob bardzo pokrotce zresztg jak
na to ramy referatu pozwalajg, nad programem, metodg
nauczania geografji i Polski wspoétczesnej, osobowoscia
ucznia i jego warunkami szkolnemi, przechodzimy do
ostatniego punktu naszych uwag, t j. do osobowosci nau-
czyciela. Omowienie kazdego z nich zosobna przyczynia
sie oczywiscie do teoretycznego pogtebiania zagadnienia,
bynajmniej wszakze nie upowaznia jeszcze do czynienia
doswiadczen — pisze dyr. Kolinski*). Rzeczowe warunki

*) Kolinski, z Zagadnien Wychowawczych, t. 1, str. 10.
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bowiem nie sg od siebie niezalezne, przeciwnie tworzag
splot nierozerwalny, wzajemnie wptywajg na siebie, a prze-
dewszystkiem zwracajg sie ku osobie nauczyciela, od ktd-
rego urzeczywistnienie zamierzonych zmian w pierwszym
rzedzie zawisto. Dlatego Jest rzeczg Jak najbardziej zro-
zumiala, ze przy zmianach programu i metod nauczania
koniecznie trzeba pomysle¢, w Jaki sposob da sobie z niemi
rade nauczyciel. Jezeli w odniesieniu do kazdego przedmio-
tu nauczania, postulat samowyksztatcenia i pogiebiania
wiadomosci Jest stuszny, to w odniesieniu do nauki o Pol-
sce wspobiczesnej wydaje mi sie wrecz koniecznym. Ale
to jeszcze nie wszystko. Zaczgwszy od owej bibljografji,
na ktérej sie przy pisaniu tych uwag opartam, a ktorg
na koncu niniejszego szkicu podaje, ktéra w istocie moze
w wielu wypadkach pogtebi¢ teoretyczng wiedze cziowie-
ka-nauczyciela, a skonczywszy na organizacjach uczniow-
skich, ktére mu utatwiajg podchwycenie zywszego indy-
widualnego zainteresowania pewng dziedzing, pieczotowite
rozdmuchanie iskry obudzonego zapatu. Jaka zablysta
w duszy wychowanka, wszystko to zmusza nhauczyciela
do stalego, intelektualnego, psychicznego i moralnego pogo-
towia. Jakaz wiec musi by¢é z gruntu duchowa sylwetka
tego cztowieka? Sprobujmy Jgokresli¢ w paru stowach. Nie
moze to by¢ tylko naukowiec, oderwany od zycia, intelek-
tualista. Nie moze to by¢ pesymista, cztowiek smutny —
teoretyk — zgorzkniaty lub nadmiernj' pedant, zgdajacy
wszystkiego wedle zgdry utozonego szablonu. Musi to by¢
cztowiek zywy, trzymajacy reke na pulsie zycia, pogodny
entuzjasta, zapalony marzyciel i nauczyciel, wierzacy w swdj
nardd i swoje panstwo, acz widzacy Jego wady, szlachetny
optymista, mocno zapalajacy sie do spraw publicznychidla
nich bezgranicznie oddany, cztowiek o glebokiej kulturze
i takcie, stowem wzér czynnego obywatela i dobrego
i szlachetnego cziowieka. W zadnym moze innym przed-
miocie nie Jest w takim stopniu potrzebny ideowiec, Jak
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w nauce o Polsce wspétczesnej. Skad sie on bra¢ powi-
nien? Mojem zdaniem — z zycia, ze wspotczesnej polskiej
rzeczywistosci. Jego za$ obowigzkiem bedzie przedewszyst-
kiem te kadry nauczycielskie powiekszaé przez rozsadne
przygotowanie, ksztatcenie i wychowywanie swoich za-
stepcow, nastepcéw, oraz catego spoteczenstwa.

W jaki ma to by¢ sposéb spetniane, staratam sie wska-
za¢ i pokrdtce omoéwi¢. Konkluduje i podkreslam raz
jeszcze, iz przez w3~chowywanie i ksztatcenie ludzi i oby-
wateli. To pierwsze osigga sie przedewszystkiem droga
odpowiedniej atmosfery i wytwarzania odno$nego stanu
psychicznego w wychowankach. Muszg to robi¢ wspolnie
wszyscy nauczyciele — cate Grono nauczycielskie; to dru-
gie sklada sie z odpowiednio dobranej sumy wiedzy
i umiejetnosci. Sama jednak wiedza o Panstwie i Spo-
teczenstwie nie ksztatci jeszcze obywatelsko. Ani wiedza
0 konstrukcji politycznej i spotecznej wogdle, ani o zyciu
naszego panstwa w szczegélnosci. Wiedza o dniu bieza-
cym, dynamiczna, nie statyczna, jest czynnikiem koniecz-
nym, ale nie wystarczajagcym. Wiedza bez umiejetnosci
jest martwg w kazdej dziedzinie, a tern bardziej wiedza
tak zywa o wspotczesnej naszej Rzeczypospolitej. Dynamika
podawania materjatu gwarantuje uwspotcze$nienie nauki,
ale jeszcze nie umiejetno$¢ obywatelskg i czlowiecza. Ta
umiejetnos¢ wyrabiac¢ sie moze wylgcznie przez ¢wiczenie
1 zaprawianie w funkcjach obywatelskich. Dlatego tez
praca obywatelska na terenie szkoty badz w odnos$nych
organizacjach szkolnych, uczniowskich dla uczni, badz
w organizacjach obywatelskich starszego spoteczenstwa,
dla nauczyciela, azeby, pod tym wzgledem Swiecit przy-
ktadem, jest koniecznym warunkiem Kksztalcenia oby-
watelskiego. A wtedy przyszte dziatanie ludzkie i oby-
watelskie naszej miodziezy stanie sie faktycznie warto-
Sciowem.
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Podam tytuly prac, ktéremi sie postugiwatam, a ktorych
znajomo$¢ uwazam za konieczng dla nauczyciela Nauki
0 Polsce Wspoiczesnej i geografji. Oprécz wszystkich zna-
nych podrecznikéw, ktérych tutaj nie wymieniam, sg to:
Arnolda — Teoretyczne podstawy Nauki o Polsce Wspét-

czesnej. Zrab nr. 3
Jana St. Bystronia — Szkota i Spoteczenstwo, Uspotecznie-
nie Szkoty (w ostatnim 6-7 numerze Zragbu).

Prof. Florjana Znanieckiego — Socjologja Wychowania I-11.

Leopolda Caro — Solidaryzm (préba uzasadnienia pol-
skiego systematu politycznego i spotecznego).

Dr. Ludwiki Dobrzynskiej-Rylickiej — Nauka obywatel-
stwa na podstawie socjologji.

Dr. Oskara Pfistera — Psychoanaliza na ustugach wycho-
wania, w przekiadzie J. Mirskiego.

Dr. A. Peretjatkowicza — Wspotczesna encyktopedja zycia
politycznego. Ksigzka bardzo zwarta i przejrzysta,
niezbedna dla nauczycieli.

,O Duchu praw*“ w przekladzie Boifa Zeleriskiego ze
wstepem i przepisami Dr. Makowskiego, ktore uta-
twiajg korzystanie z tego epokowego dzieta.

Janetta — Historja doktryn politycznych.

Wszystkie dzieta Foerstera, Rousseau i t d.

Stanistawa Szczepanowskiego — Mysli o odrodzeniu na-
rodowem oraz 0 polskich tradycjach w wychowaniu.
J6zefa Pitsudskiego — Pisma — Mowy — Rozkazy — 4 tomy.
Aleksandra Bregmana — Liga Narodéw (zwiezty bilans do-
tychczasowej dziatalnosci Ligi).
Nauka o Polsce Wspdtczesnej w Seminarjach nau-
czycielskich, czyli zbiér 3-ch referatow, wygtoszonych
w czasie konferencji nauczycieli Seminarjéw Nauczy-
cielskich, zorganizowanej przez Zwigzek Polskiego
Nauczycielstwa Szkét Powszechnych.
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/. Siemenskiego — O Polityce, Panstwie i Obywatelu.
/. Balickiego — O wychowaniu obywatelsko-panstwowem.

Betcikowskiej — O programach, stronnictwach politycz-
nych,

S. Kutrzeby — Nauka Obywatelstwa w Szkotach — referat
na Zjezdzie Historykéw w Poznaniu 1925 roku oraz
pamietnik tegoz Zjazdu, przemodwienia i dyskusje.

Haliny Mrozowskiej — Wychowanie panstwowe a naucza-
nie historji (Zrab t 3).

Orszy (Radlinskiej) — Nauka o Polsce Wspdtczesnej 1922.
Ruch pedagogiczny.

Hanny Poboskiej — szereg rozpraw, artykutéw i ma-
terjatow, w szczegdlnosci O wychowaniu obywatelsko-
panstwowem.

W. Gateckiego — o wartosci pedagogicznej przysposobienia
wojskowego oraz O wychowaniu panstwowem.

W. Sieroszewskiego w t Woeczoraj i jutro polskiego har-
cerstwa.

S. Seweryna — uwagi o wychowaniu obywatelsko-pan-
stwowem.

J. TOpalinskiego — Nauczyciel i wychowanie panstwowe
(Przeglad Pedagogiczny nr. 10 z 1931 r.).

Pr. Tadeusza Zielinskiego — ldeat wychowawczy w staro-
zytnosci.

A. Ziemnowicza — Dom a wychowanie obywatelsko-pan-
stwowe.

A. Ziemnowicza — Wychowanie panstwowe w szkole.

Fr. Zycha— O wychowaniu panstwowem (w Naszym Glo-
sie).
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Czes¢ z tych rozpraw i artykutow skupia sie w czaso-
pismach nastepujgcych: Oswiata i wychowanie, Poradniki
Ministerjalne, w Zrabie, Kwartalniku Psychologicznym,
Kwartalniku Pedagogicznym, w Przegladzie Pedagogicznym,
w Naszym Glosie, Wiadomos$ciach geograficznych, w Pa-
mietnikach Zjazdoéw geograficznych, w Ziemi, Przyrodzie
i Technice. Ponadto do geografji rozprawy i artykuty Ro-
mera, Lencewieza, Pawtowskiego (artykut wydany ostatnio
w Oswiacie i Wychowaniu: O geografji jako podstawie
wychowania obywatelskiego), Zirhoffera, Jurczynskiego,
Niemcéwny, Pollaczkéwny, Wasowicza, Cezaka, Wudkego,
Janiszewskiego i wielu innych.
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Eustnchy Krak.

Wartosci obywatelsko-spoteczne
w wychowaniu fizycznem.

Osoba wychowawecy fizycznego.

Zanim przystgpie do wiasciwego lematu, musze, sitg
rzeczy, zastanowi¢ sie dluzej nad osoba wychowawcy
fizycznego, ktdry jest punktem centralnym we wszystkich
poczynaniach, zwigzanych z wychowaniem fizycznem, od
ktorego osob\™ promieniowa¢ musza na miodziez te wszyst-
kie elementy, zawarte w wychowaniu panstwowo-twar-
czem, ktore sktada¢ sie musza na catoksztatt wychowania
osobnika.

~Wychowanie jest najwiekszem i najlrudniejszem za-
daniem, ktére powierzy¢é mozna cztowiekowi“*). W wycho-
waniu stosunek cztowieka do dziecka wyrasta z podstaw
ducha, jest warunkiem bytu spotecznego i narodowego,
fundamentem $wiadomosci narodowej. Przez wychowanie
przenosimy na przyszte pokolenia potege duchowg rasy:
ideaty narodowe. Ideat to zaséb zywej energji, przejawia-
jacej sie w dziatalnosci ludzkiej; udziela sie nieSwiadomie
i wylgcznie tylko w idealem nasyconej atmosferze.

»ldealy narodowe drzemiag w kazdej duszy, jak gtos
krwi plemiennej. Z nauczyciela one muszg promieniowac,

* W. Czarniecki: Znaczenie wychowania fizycznego ze stanowiska psy-
chologji i pedagogiki“, miesiecznik ,Wychowanie fizyczne*, r. 1930,
zeszyt 3
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musi wiec sie do nich dokopa¢, oczysci¢ z plesni oso-
bistych, stanowych czy klasowych przypadtosci, odczuwaé
w nich wiasciwy bodziec dziatania. Bez filozofji jest to
niemozliwe. Ta ciezka praca jedynie przez gruntowne
studjum logiki, etyki, estetyki, powodzeniem uwieficzona
by¢ moze*“*).

Do wychowania w atmosferze, przesyconej«ideatami
narodowemi, powotany jest, naréwni z nauczycielami
innych przedmiotéw, wychowawca fizyczny, ktéremu nie
wolno zasklepia¢ sie w ramach swojej specjalnosci. Spe-
cjalnoscig wychowawcy fizycznego jest by¢ ciggle nauczy-
cielem i to nauczycielem-wychowawcg w calem tego stowa
znaczeniu.

,»BYC ciggle nauczycielem, to znaczy ciagle budzi¢ i pod-
trzymywaé¢ w sobie zywe zainteresowanie do wszystkich
dziedzin dziatalnosci ludzkiej, z ktéremi wychowanie sie
splata i od ktérych zalezy. Na pytanie: ,,Jak?* odpowiedz
jest jedyna: za posrednictwem nauk filozoficznych i huma-
nistycznych, ich to bowiem przedmiotem jest ta, tak nam
bliska, rzeczywisto$¢ dziejowo-spoteczna***).

Wychowanie fizyczne wspétdziata z wychowaniem wo-
gole, nie ogranicza sie rozwinieciem miesni, wytrzymatosci
i zrecznosci, siega glebiej t. j. do charakteru, usposobienia
i umystu. Wychowanie wogo6te ma nietytko uczy¢ wiado-
mosci pozytecznych, ale zapewnié zdrowie, sprawnos¢ ru-
chowa, pogode zyciowa, zmyst praktycznosci w zyciu,
inicjatywe i energje w dazeniu do celdw, uodporni¢ na
choroby i zmeczenie — a wszystko to nie moze obyc¢ sie
bez tego, co obejmujemy nazwg: wychowanie fizyczne.

Warunkiem do tego, by C¢wiczenia cielesne w szkotach

*) 1. Kolinski: ,,0 potrzebie humanistyki i filozofji w wyksztatceniu
nauczycielskiem*, strona 13.

es) 1. Kolifski: ,,O0 potrzebie humanistyki i filozofji w wyksztatceniu
nauczycielskiem*, strona 17 i 18.
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dawaly pozadane rezultaty, jest prowadzenie ich przez
dobrego, rozumiejacego swe zadanie nauczyciela. Wycho-
waweca fizyczny musi szkoli¢ ucznidow swoich w zrozumie-
niu wewnetrznego zwiazku, miedzy kulturg cielesng i du-
chowa, nauczy¢ i przekonac ich, ze samoobserwacja i opa-
nowanie zewnetrznej i wewnetrznej istoty cztowieka jest
praktyczng koniecznoscia, utatwiajgca zycie.
Wychowawca fizyczny w swych studjach powinien za-
pozna¢ sie gruntownie z psychologja, z dziedzing inte-
lektualng wogble, jako uzupetniajacg jego wiadomosci
fachowe, ale tez i w studjach kazdego nauczyciela innego
przedmiotu musi by¢ uwzgledniona znajomo$¢ podstawo-
wych zasad wychowania fizycznego i jego oddziatywania
na strone fizyczng i psychiczng ucznia. Wytworzy sie
wtedy wspotpraca miedzy rozmaitemi kategorjami nauczy-
cieli, dotyczaca duchowego i fizycznego wychowania ucz-
niéw; wspodtpraca ta staje sie dzisiaj koniecznoscia coraz
bardziej natarczywa. Gruntowna znajomos$¢ przedmiotu
wyktadanego i takt pedagogiczny to dwie zasadnicze
cnoty, jakie cechowa¢ winny wychowawce fizycznego.
Jest rzeczg pewna, ze nikt z temi walorami pedagogicznemi
nie przychodzi na $wiat, trzeba je jednak sobie mozolng
i wytrwalg pracg wyrobi¢. Procz wymienionych cech, wy-
chowawca fizyczny odznacza¢ sie musi talentem organiza-
torskim. Calg swojg prace wykonywac¢ musi w imie dobra
spoteczenstwa i Panstwa. Przy skromnem uzdolnieniu
w tym Kkierunku, przy dobrych checiach, znalez¢ moze
na terenie szkoty, w ktorej pracuje, szerokie pole do dzia-
falnosci czy to w druzynie harcerskiej, kole sportowem,
kolonji letniej, czy tez wycieczkach turystycznych. Przy
blizszem zetknieciu sie z mlodzieza, ma mozno$¢ przelania
w miode pokolenie ideatéw narodowych. Przez gieboki
takt pedagogiczny zdobedzie u mtodziezy mitos¢, oraz uzna-
nie i powazanie w$réd najblizszego otoczenia. Tak poste-
pujac, wychowawca fizyczny nalezycie speini swoje zada-
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nie i przekona og6t o pozytecznosci swej pracy. Ogoét na-
bierze przekonania, ze w ten sposéb wychowawca fizyczny
przysporzy spoteczenstwu ludzi przygotowanych do stuzby
spotecznej pod wzgledem fizycznym i duchowym.

Précz cech wyzej wymienionych, wychowawca fizyczny
musi by¢ uosobieniem zdrowia, musi utrzymywaé swag
sprawno$¢ fizyczng w najlepszej formie, tego wymaga od
niego ambicja nauczycielska i diugoletni wysitek, na jaki
zdobyé¢ sie winien w pracy zawodowej. A trzeba wyznaé
otwarcie, ze zawod wychowawcy fizycznego jest ciezki
i wymaga olbrzymiego nakiadu sit i zdrowia, by utrzymac
sprawnos$¢ osobistg przez 'szereg lat pracy zawodowej,
i tylko wyjatkowo zdolne i silne jednostki moga wyjsc¢
zwyciesko z tej pracy.

Reasumujac nasze wywody — s$rodki duchowe, ktéremi
obok fizycznych winien postugiwaé sie wychowawca fi-
zyczny, bedg wymagaly oden wzniesienia sie ha wysoki
poziom kultury intelektualnej, moralnej i estetycznej. Do-
tyczy to i tych posunie¢ wychowawczych, w ktérych prze-
waga czynnikow fizycznych jest stwierdzona. Co do innych
dziedzin edukacji, jak wycieczki krajoznawcze, obozy wa-
kacyjne i t. p., gdzie bardzo czesto praca wychowawcza
spadnie w wiegkszosci wypadkéw na barki wychowawcy
fizycznego, to wtedy musi on okaza¢ sie pedagogiem dosko-
natym, rozumiejacym powage zadania i to w mysl zasad
dobrego obywatela-panstwowca.

fVplyiv wychowania fizy'Cznego na rozwoj sil zdrowotnych
miodziezy.

W wychowaniu fizycznem dgzymy do tego, zeby ciato
nasze wyksztalci¢ na silne i postuszne narzedzie ducha.

»Nie mozna byé szczeSliwym, moéwi Piramowicz, nie
mozna nabieraé oswiecenia umystu, dzielnosci duszy,
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tatwosci w uzywaniu jej wiadz, zdatnosci i zrecznosci
w wykonaniu obowigzkéw swego stanu, bez mocnego
i trwalego zlozenia ciata; zdrowie za$, czerstwos¢, moc
zmystow i sit od pierwszego wychowania w niemowlectwie,
od sposobu zycia w miodzienczym wieku niechybnie
zawisty* ™).

Rousseau o wychowaniu fizycznem wypowiada sie
w sposob nastepujacy; ,.Jezeli tedy chcesz rozwija¢é umyst
ucznia, rozwijaj w nim sity, ktéremi umyst winien Kiero-
waé. Cwicz bez przerwy jego ciato; czyn go silnym
i zdrowym, azeby go uczyni¢ roztropnym i rozumnym;
niech pracuje, dziala, biega, krzyczy, niech bedzie zawsze
w ruchu***),

Podstawe naukowg wychowania fizycznego i pedagogji
wspotczesnej stanowig nauki biologiczne. Biologja i psy-
ctiotogja doswiadczalna, dazac do wytworzenia ideatu wy-
chowawczego, utorowaty mysli pedagogicznej nowa droge,
uznaty w spos6b zdecydowany niezbedno$¢ wychowania
fizj-"cznego, co wigcej, stwierdzity, ze w pewnym okresie
rozwoju dziecka poprzedza ono wychowanie umystowe,
wreszcie wykazaty, ze oba te kierunki winn}" iS¢ réwno-
rzednie, wykluczajac jakiekolwiek przywileje jednego na
koszt drugiego. Jest rzeczg niezaprzeczong, ze pierwsze
nieswiadome i nieskoordynowane dowolne ruchy dzieciece
stwarzajg zdolno$¢ odbierania, wyodrebniania i przyswa-
jania wrazen zmystowych, tych pierwotnych przejawoéw
czynnosci psychicznej. Doswiadczenia i obserwacje zycia
codziennego da nam na poparcie tego niezliczone dowody.
Dziecko od zarania zycia rozwija sie fizycznie i umystowo
nie wskutek nauczania, tylko wilasnem doswiadczeniem

* W. Czarniecki; ,,Znaczenie wychowania fizycznego ze stanowiska psy-
chologji i pedagogiki“. Miesiecznik ,Wycliowanie fizyczne*, r. 1930.
zeszyt 3

**) Dr. S Pryszcz: ,Co twierdzit Rousseau w sprawach wychowania
fizycznego“. Miesiecznik ,,Wjchowanie fizyczne®, r. 1931, zeszyt 1
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— przez ruchy. Nienasycony poped do czynnosci stanowi
ceche wrodzonag dziecka. Dziecko zdrowe nie chodzi, lecz
biega; ospatos¢ i opieszatos¢ w ruchach jest cechg dziecka
chorego. Dorosty, ktory bytby zmuszony wykonywaé taki
nadmiar ruchéw, na jaki zdobywa sie dziecko, czutby sie
nieszcze$liwym, dziecko natomiast, ktéremu ograniczono
swobode ruchéw, wyraznie daje do poznania swoje nieza-
dowolenie. Te naturalng, zyciowo konieczng potrzebe ru-
chu dziecka widzimy i w Swiecie zwierzecym, w zabawach
kociat, szczenigt i t. p.

Psychologja dziecka utozsamita pojecie zabawy z poje-
ciem instynktu. Pierwszym z uczonych, ktéry doszedt do
takiego wniosku, byt Grooss, rozpowszechnienie za$ tej
teorji zawdzieczamy E. Glaparede’owi. Przed Groossem
— Schiller, a nastepnie — Spencer twierdzili, ze zabawa
jest wynikiem nadmiaru energji, za$ Steinthal i Lazarus
utozsamili pojecie zabawy z pojeciem wypoczynku i roz-
rywki. Wszyscy ci uczeni jednak rozpatrywali zabawe ze
stanowiska cztowieka dorostego, dla Groossa natomiast
faktyczng zabawg byly igraszki matych dzieci i zwierzat.
Potrzeby wytadowania energji u dzieci, szuka¢ tedy nalezy
w istnieniu instynktu walki. Wiekszo$¢ dzieci w wieku
9— 12 lat pragnie bojki dla przyjemnosci, inaczej moéwiac,
béjka jest dla dzieci zabawa.

Wynik tych dociekan ujat Binet*) w forme zasady peda-
gogicznej: ,,Jesli dziecko posuwa swojg przekorno$¢ poza
mozliwe do zniesienia granice, nalezy pobudzi¢ je do ¢wi-
czen fizycznych, da¢ mu jak najwiecej sposobnosci dobiegu
i ruchu. Najczesciej przekomarzajg sie ludzie bezczynni,
a wsréd dzieci te, ktére majg za mato ruchu®

Podobniez wypowiada sie o zabawach Gutsmuths **):

) Piotr Bovet: ,Instynkt walki“, strona 63.

**) Eugenjusz Piasecki: ,,0 wptywie ¢éwiczen cielesnych na rozwdj psy-
chiczny miodziezy“, rozprawa w dziele zbiorowem p. t.. ,Z psychologji
i fizjologji wychowania®, strona 182.
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»Zabawy sa waznemi drobnostkami. Sa one waznemi, bo
stanowig jedng z nieprzepartych potrzeb naszego orga-
nizmu, a z drugiej strony dziataja poteznie na ciato
i umyst-

Nauka doszta zatem do wniosku, ze potrzeba ruchu jest
cecha organiczna, wyptywajaca z potrzeby organizmu,
ktéry rosnie i rozwija sie. Celem wiec wychowawcy fizycz-
nego bedzie stworzy¢ wychowankowi najbardziej idealne
warunki zdrowia, jakich wymaga organizm, postugujgc sie
gimnastyka, sportami, grami, zabawami, tafcami i wyciecz-
kami. W zadaniu tern przyswieca¢ winien wychowawcy
fizycznemu cel wyzszy, spoteczno-panstwowy — podtrzy-
manie i utrwalenie rasy przez stwarzanie typow fizycznych,
spotecznie pozadanych. Cel ten wyptywa z potrzeby spo-
teczenistwa, w ktérem dziatalnos¢ sportowa podlega wy-
raznej racjonalizacji, badz ze stanowiska utylitarnego,
bad? higjenicznego.

Wysuwane sg motywy, ze wychowanie fizyczne poteguje
i podtrzymuje og6lng sprawnos$¢ organizmu, ktéry przez
to staje sie zdolniejszym do wykonywania narzuconych mu
zadan, oraz, ze przyczynia sie do ogdlnej zywotnosci
organizmu i jest czynnikiem, regulujacym strukture ciata
i pobudzajgcym funkcje fizjologiczne.

Szkota dzisiejsza zapatruje sie na wychowanie fizyczne
z punktu widzenia utylitarno-higjenicznego i to jako prze-
ciwdziatanie czynnikom, zagrazajgcym ogolnej sprawnosci
fizycznej i zdrowiu miodego pokolenia, w szczegdlnosci
w miastach; wséréd tych czynnikéw za$ na plan pierwszy
wysuwa sie szkota z jej systemem uczenia. Zdrowie jest
pierwszym warunkiem wydajnosci pracy ludzkiej w spote-
czenstwie, ktdre skrzetnie oblicza olbrzymie straty, jakie po-
nosi narod i panstwo wskutek chartactwa i choréb, ktérych
mozna unikna¢. Dlatego spoleczenistwa muszg prowadzié
wszechstronng propagande zdrowotng, a gtownym punk-
tem tej propagandy musi by¢ takie spopularyzowanie wy-
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chowania fizycznego, aby naczelne jego ideje byly znane
i doceniane na wszystkich szczeblach drabiny spotecznej.

»Higjena miast, higjena szkolna, wychowanie fizyczne
szkolne i pozaszkolne, zwlaszcza za$ ogrodki dziatkowe,
ogrody jordanowskie, kolonje i potkolonje letnie, wszyst-
kie te czynniki uczynily bezwatpienia bardzo wiele dla
zmniejszenia grozacej kleski, a nawet, obok poprawy sto-
sunkow ekonomicznych, odbity sie korzystnie na cyfrach
Smiertelnosci*).

Zdrowiem tez i sprawnoscig catego spoteczenstwa kiero-
wali sie wszyscy tworcy metod i systeméw z P. H. Lingiem,
tworca systemu wychowania fizycznego, ktoremu przy-
Swiecata zbawcza mysl wskrzeszenia dawnej Swietnosci
i potegi narodu szwedzkiego.

Panstwa doby wspotczesnej doskonale zrozumialy war-
tos¢ zdrowotna, kryjaca sie w uprawianiu éwiczen rucho-
wych w potaczeniu z idealng atmosfera powietrza, stonca
i wody. Zycie sportowe zostato wciagniete catym szeregiem
ustaw i przepiséw w orbite zagadnien ogélno-panstwowych,
jako sktadnik wychowania i uspotecznienia zdrowego oby-
watela. W Rzeczypospolitej Polskiej sprawa tawkroczyta na
pewne tory z chwilg stworzenia w roku 1927 Panstwowego
Urzedu Wychowania Fizycznego i Przysposobienia Woj-
skowego oraz Centralnego Instytutu Wychowania Fizycz-
nego w Warszawie. Za przyktadem Szwecji i innych
panstw, wprowadzono i u nas ,,Panstwowg Odznake Spor-
towa"”. Wiadze panstwowe, wprowadzajac odznake, z calg
powaga kladg nacisk na korzysci, jakie stad ptyng dla
spoteczenstwa i panstwa.

Odznaka wiec powinna znalez¢ tak szerokie i glebokie
zrozumienie, by kazdy uwazat za swoj obowigzek moralny
przez cale zycie poddawaé sie systematycznie prébom

*) Dr. E. Piasecki: ,Biologiczne podstawy wychowania fizycznego*
Mies. ,,Wychowanie fizyczne®, r. 192%), zeszyt 9—10, str. 250.
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sprawnosci fizycznej. Stad bedg ptynely z ,,Odznaki*
— korzysci ogromne, a to przez: 1) podniesienie zdrowia
fizycznego i moralnego, 2) zwiekszenie sprawnosci psycho-
fizycznej, 3) przygotowanie fizyczne i duchowe do ciezaréw
stuzby wojskowej, 4) rozitozenie ciezaru panstwowego na
barki olbrzymiej ilosci obywateli, doskonale przygotowa-
nych fizycznie i duchowo.

W Ameryce stworzono ,,Zwigzek boiskowy amerykanski*
(Playground Association of America) w pierwszym dzie-
sigtku lat biezacego wieku. Organizatorem tego ruchu jest
Luther Halsey Gulick, lekarz i kierownik gier dziatwy no-
wojorskiej. Prowadzi sie olbrzymig propagande o poditozu
zdrowotno-spoteczno-moralnem. W mysl tej propagandy,
boiska ratujg dzieci od demoralizacji, albowiem zdrowa
rozrywka jest zaporg do wszelkich pokus, ktérych siedziba:
karczma, hazard, rozpusta izbrodnia. Propaganda ta prze-
mawia do ogdétu obywateli silniej, niz wysuwane u nas
argumenty, ze ruch na wolnem powietrzu jest najsilniej-
szym $rodkiem do walki z gruzlica.

Znaczenie hedoniczne gier ruchowych dla miodziezy jest
bardzo wysokie. Powodzenie naszych zamiaréw wycho-
wawczych, osigganych przy pomocy gier, uzyskujemy tylko
dzieki chetnemu garnieniu sie miodziezy do tego rodzaju
¢wiczen, ktére, przez zawarte w nich formy ruchu, dzia-
tajg bardzo korzystnie na narzady oddechu i Kkragzenia
krwi. Gry i zabawy majg olbrzymi urok dla miodziezy,
zaspokajaja jej naturalny poped do ruchu, poped towa-
rzyski i poped do samodzielnosci.

To, co powiedzieliSmy o grach, uzyskamy z réwnym
skutkiem w sporcie, oraz czesciowo w gimnastyce. Sport
wrecz fizycznie odcigga miodziez od knajpy i ulicy. Spor-
towcy nie pijg i nie pala, bo kto pije i pali ten szybko
traci forme sportowa.

Warto$é sportowej wstrzemiezliwosci od alkoholu uwy-
datnia sie w strasznem posrednictwie tegoz w nabywaniu
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choréb wenerycznych. Forell oblicza, iz 70 zakazen
chorobami wenerycznemi nastepuje w stanie podochocenia
alkoholem!

Skutki dorazne powstrzymania sie od alkoholu w dzie-
dzinie sportowej dadzg sie tez zaobserwowac i w dziedzinie
seksualnej. Ruch energiczny pod golem niebem bynajmniej
nie ostabia popedu piciowego, daje mu tylko doskonaty
sposéb wytadowania biologicznego nadmiaru energji. Upra-
wianie sportu odda znakomite ustugi tej akcji, ktéra naj-
skuteczniej zabezpiecza od nastepstw folgowania zmystom.

Zdrowie daje pogodny nastrdj, polegajacy na braku
przykrych wrazen ustrojowych, dochodzacych do $wiado-
mosci ucznia, z chorych organéw. Pogodny za$ nastroj
sprzyja mitemu i tagodnemu ustosunkowaniu sie do bliz-
nich, atern samem stwarza warto$¢ o znaczeniu spotecznem.
Wesotos¢, pogodne usposobienie, wptyw réwnowagi uczu-
ciowej i woli na zdrowie, a w skutkach na ditugowiecznosé,
to doskonate Srodki na leczenie schorzen ustroju nerwo-
wego. Miast do sanatorjéw leczniczych, skierujmy neu-
rastnikéw, jednostki skwaszone, zgryzliwe i z zycia nie-
zadowolone na boiska sportowe, a powro6cg uzdrowieni,
bo atmosfera wesotosci i tezyzny, jaka promieniuje od
rozbawionej miodziezy, wywrze skutek stokro¢ predszy
i trwalszy, anizeli atmosfera lecznic ze swoistym zapachem
medykamentéw.

,.,Czego moze sie spodziewa¢ po rozpowszechnieniu za-
mitowania do sportow i gier ruchowych spoteczenstwo,
trapione przez gruzlice, choroby weneryczne i alkoholizm,
spoteczenstwo fizycznie stabe, dajgce olbrzymie odsetki
miodziezy, niezdolnej do stuzby z bronig w reku, spote-
czenstwo ubogie, chore na brak ludzi energicznych, obrot-
nych, ludzi praktycznych i wytrwatych w przedsiewzieciu,
spoteczenstwo, gdzie po latach niewoli z trudem i oporem
odradza sie poszanowanie praw i wiladzy, spoteczenstwo
szarpane przez zawisci i nieprzyjazni partyjne, gdzie pa-
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nuje przystowiowy brak solidarnosci, a zato kwitnie wy-
bujaty indywidualizm? W walce z gruzlica, tg prawdziwg
kleskg spoteczna, najskuteczniejszga bronig bedzie nie le-
czenie indywidualne, ale poprawa warunkdéw higjenicznych
dla ogétu i masowe uodpornienie ludnosci. A ku temu
niema tu $rodka skuteczniejszego nad ¢wiczenia ruchowe
i sport, nad obcowanie z naturg i zycie pod golem
niebem*¥*),

i
Wychowanie fizyczne jako czynnik ksztatcacy osobowosc.

Wychowanie fizyczne, o ile ma tylko mozno$é swobod-
nego rozwoju, zuzytkowuje dobdér najskuteczniejszych
srodkow, jakiemi rozporzadza Srodowisko spoteczne w dzia-
taniu na ksztatcenie osobowosci. Wptyw c¢wiczen rucho-
wych na rozw0j umystowy osobnika, ktory je uprawia
w zetknieciu ze S$wiatem fizycznym, z naturg, jest poza
wszelkg watpliwoscig. Wszak pierwsze doznania dziecka,
to doznania ruchowo-dotykowe. Przy pomocy dotyku
i zmystu miesniowego tworzg sie zarodki poje¢, tak dla
przysztego rozwoju intelektualnego donioste jak pojecia
wielkosci. Zmysty dotyku i ruchu sg daleko pierwotniejsze
anizeli zmyst wzroku, zazwyczaj za najdoskonalszy uwa-
zany. lIstotna zaleznos¢ wzroku od tamtych dwéch zmystow
jest tak jaskrawa i tak trwata, ze nawet u ludzi dorostych
z tatwoscig wysledzi¢ sie daje. Ksztatcgc zmysty, dosko-
nalagc ich wspoétdziatanie, wychowawca fizyczny, w mysl
gteboko psychologicznie uzasadnionej teorji szkoty pracy,
zaktada niewzruszone podwaliny pod rzetelny rozwdj du-
chowy. Nalezy zatem da¢ dziecku, od zarania dzieciectwa,
jak najwiecej ¢wiczenn ruchowych pod golem niehem, bo

) Pptk. Dr. Wiadystaw Osmolski:  Zaniedbane drogi wychowawcze*,
strona 23,
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z nich narodzi sie twdrczy duch i inicjatywa, bo one
ksztalcg charakter, wzmocnig energje zyciowa, wytrzyma-
tos¢ i odpornos¢, tak konieczne w zyciu osobnika.

Dla przyktadu wezmy wszystkim nam tak dobrze zna-
na, druzynowg gre sportowa, koszykowke i postaramy
sie uzewnetrzni¢ i uzasadni¢ zawarte w niej walory wy-
chowawcze, ksztalcgce osobowosc.

Zaczniemy od przepisow gry. Beda one przepisami,
spotecznie ustanowionemi a przynajmniej za takie dobro-
wolnie przyjetemi i pod wieloma wzgledami dajg nam
przedsmak ustaw, przepiséw, rozporzadzen, regulaminéw
i t p. w pdZniejszem zyciu obywatelskiem.

Przebieg gry wymaga od grajacych karno$ci wobec przy-
wodcy i Scistego przestrzegania obowigzujacych i dobro-
wolnie przyjetych prawidet. Zauwazy¢ to mozemy u chtop-
cow z natury niepostusznych, ktoérzy tatwiej i chetniej
podporzadkujg sie przepisom gry, niz nakazom, poda-
wanym przez szkote i nauczycieli.

Tutaj nasuwa sie konieczno$¢ taktownego i energicz-
nego kierownictwa gry ze strony wychowawcy. W grze,
uprawianej bez kontroli, lub pod kierownictwem nieudol-
nem czy niedbatem, miast zalet oczekiwanych, otrzymamy
tatwo ich przeciwienstwo. Stwierdzono, ze nad takim nie-
kontrolowanym zespotem, predko, niepodzielnie zapanuje
natura dyktatorska, teroryzujac réwiesnikéw i prowadzac
tok gry tak, by dogodzi¢ osobistym zachciankom i ambi-
cjom.

W skfad druzyny wchodzi kilku graczy, wsrdd nich
za$ wytworzy¢ sie musi duzy stopieh solidarnosci, gdyz
wtedy tylko liczy¢ mozna na powodzenie w grze. Kazdy
cztonek druzyny musi bezwzglednie podporzadkowaé swoje
zachcianki interesom zespotu, do ktérego nalezy. Mamy
wiec instynkt towarzyski o silnem zabarwieniu solidar-
nosci i zdolnosci do poswiecania sie.

Gra daje nam walke i to walke szlachetnag o cel idealny.
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Kazdy czionek druzyny trudzi sie w pocie czota, by poko-
na¢ przeciwnika, by whasnym trudem, przy wspoipracy
z towarzyszami, przyspieszy¢ mozliwosé zwyciestwa. Cheé
dogodzenia wiasnej ambicji, bez wspétdziatania z pozosta-
tymi cztonkami druzyny, bedzie zahamowana przymusem
otoczenia i spotka sie z natychmiastowg moralng karg
towarzyszy. Gra zatem pleni zarozumialstwo i sobkostwo,
hoduje natomiast szlachetng rycerskos¢ i altruizm.

W towarzyskiem obcowaniu cztonkéw druzyny na{)otka-
my na przeszkody pod postacig wad usposobienia, upodo-
ban i temperamentow poszczegélnych jednostek. W atmo-
sferze tej odbywac sie bedzie proces tagodzenia, wynikiem
ktérego bedzie ogtada, tak konieczna w spotecznem zyciu
jednostki.

Przebieg gry obfituje w szereg posunie¢ btyskawicznych,
ktére wymagaja od gracza szybkiej orjentacji, oceny poto-
zenia i wykorzystania chwilowej nieuwagi przeciwnika.
Niezdecydowanie, brak samodzielnosci i odwagi w dziata-
niu daje wynik ujemny i zawodnik musi catym wysitkiem
woli zdoby¢é sie na natychmiastowag decyzje. Wyrazem
opanowania sie bedzie u gracza zadowolenie, a w nastep-
stwie zaufanie we wiasne sity. Zaufanie to sta¢ sie moze
wreszcie trwalg cechg charakteru, bo zdobytg przez do-
Swiadczenia. Z mazgaja powstanie gracz Smialy i wytrwaty.

Tok gry wymaga olbrzymiego opanowania nerwow. Po-
budzone krazenie, przyspieszony oddech, a w konsekwencji
chwilowa utrata panowania nad wiasiiemi popedami do-
prowadzi¢ moga do tego, ze gracz poniesiony tempera-
mentem, przestanie panowac¢ nad sobg, a wtedy walka po-
zorna w grze sta¢ sie moze walkg brutalng. Gra musi ple-
ni¢ brutalnos¢!

Zwyciestwo nie moze zawiera¢ w sobie cielesnej krzyw-
dy przeciwnika, lecz winno i)olega¢ na pokonaniu go na
drodze wspo6tzawodnictwa i to na podstawie dobrowolnie
przyjetych prawidet. W grze wiec z lagodnoscig celu
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bedzie sie taczyta tagodnos¢ srodkéw. Mamy zatem walory
0 olbrzymiej wartosci zyciowej, jak lojalno$¢ i sumien-
no$¢ wobec przeciwnika. Walki, wytaczane niesumiennym
1 nielojalnym graczom, beda przedsmakiem walk politycz-
nych, a wtedy powyzsze cechy charakteru, w odniesieniu
do stosunku z wrogami, stang sie udzialem prawego oby-
watela. W grze nie wolno oszukiwaé! Kto przyzwyczai
sie do uczciwosci w grze na boisku sportowem, ten su-
mienno$¢ i uczciwo$é wniesie réwniez na pole swej pracy
zawodowej i spotecznej.

| wreszcie stéw kilka o wychowawczem znaczeniu ptywa-
nia. Opanowanie zywiotu, kryjacego w sobie niebezpieczen-
stwo dla zycia, rozwija $Smiato$¢ i odwage, a umiejetnosé
ratowania tongcych i warto$¢ tego czynu da nam cztowie-
ka mocnego charakteru, zdolnego do posSwiecen w imie
wielkiej mitoSci bliZzniego.

Tak, tylko gry i zabawy dajg nam w rece $rodek, za-
pomocg ktérego mozna zharmonizowaé w dziecku te dwa
tak tajemnicze, a tak donioste instynkty spoteczne: potrze-
be przodowania i potrzebe ulegania. A jezeli zwazymy na
to, ile zalezy na réwnowadze tych dwdch popedéw — za-
rowno w zyciu osobnika jak i spofeczenstwa, to mysl,
ze wychowawca fizyczny stwarza konieczne warunki
szczescia dla jednostki i panstwa, okaze sie nie pustym
zwrotem retorycznym, lecz stanie sie wyrazem gtebokiego
przekonania o niezmiernie odpowiedziatnem postannictwie
spotecznem.

v

Harcerstwo, przysposobienie wojskowe,
koto sportowe, kolonje i obozy letnie, wycieczki.

Organizacje szkolne jak harcerstwo, przysposobienie woj-
skowe, koto sportowe, kolonje letnie i wreszcie, nieroztacz-
nie z temi organizacjami zwigzane wycieczki turystyczne.
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to olbrzymi teren, na ktérym wychowawca fizyczny, sty-
kajac sie z mtodziezg bezposrednio przez dtuzszy lub krot-
szy okres czasu, ma ogromne pole do popisu. Gorace umi-
towanie przedmiotu i miodziezy, takt pedagogiczny, inicja-
tywa, rzutko$¢ i przedsiebiorczo$é, oto zalety jakie ce-
chowa¢ muszg dobrego nauczyciela, ktory z takiemi walo-
rami przysporzy panstwu ludzi, zdatnych w calem tego
stowa znaczeniu do stuzby spoteczne;j.

Harcerstwo i przysposobienie wojskowe, to dwie potez-
ne organizacje wychowawcze na terenie szkoty, ktore na-
wzajem uzupetniajg sie, o ile wiasciwie sg prowadzone.
Harcerstwo, wlasciwie pojete, zdgza do wychowania zdro-
wego obywatela, gorgcego patrjoty, gotowego do poswiecen
w imie wielkich ideatéw prawdy, piekna i dobra.

Organizacja ta, wtasciwie prowadzona, stanie sie idealng
szkotg mtodego obywatela-panstwowca. Harcerstwo ,,ksztat-
ci i rozwija w miodziezy wiasnosci indywidualne (zmyst
obserwacji, umiejetnos¢ wnioskowania, zmyst zaradczosci),
obywatelskie  (lojalno$¢, karno$¢, obowigzkowos¢, pa-
trjotyzm, odpowiedzialno$¢, poszanowanie praw bliz-
niego, sprawiedliwos¢, rados$¢ zycia, dume narodowa, am-
bicje panstwowca i t d.), moralne (honor, rycerskos¢,
wiara we wilasne sity, odwaga, stuzba bliznim i spoteczen-
stwu, stuzba Boga i t d.), rozwija zdrowie i tezyzne fi-
zyczng cziowieka® *).

Harcerstwo musi sie staé cechg codzienng i winno
ksztatcic obywatela, pozytecznego panstwu i spoteczen-
stwu przez dziatalno$¢ codzienng, a nie w wyjatkowych
okolicznosciach.

Przysposobienie wojskowe, oparte na zasadach przy-
musu wojskowego, ma w sobie duzo wartosci wychowaw-
czych, panstowowo-twdrczych, w zakresie stuzby wojsko-

*) St. Seweryn: ,Harcerstwo a w'‘ychowanie obywatelsko-panstwowe",
strona 218.
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wej dla Panstwa, ale, oparte na postuszenstwie i rozkazie,
nie zastgpi ideologji harcerskiej, opartej na dazeniu do
wychowania cztowieka, ktory, postepujac zgodnie ze swoim
honorem i prawem harcerskiem, radzi sobie w kazdej
liotrzebie zycia. W przysposobieniu wojskowem przygoto-
wujemy miodziez do szczytnej roli obrony Ojczyzny, har-
cerstwo procz tego, dazy do wychowania prawych i zdro-
wych obywateli dla zycia codziennego, prywatnego.

Panstwu zalezy' na tern, zeby instynkt walki jego oby-
wateli nie ulegt zboczeniu wskutek nadmiernej indywi-
dualizacji, ale aby — uszlachetniony mitoscig ojczyzny —
zostat ujety w jedno tozysko i catkowicie podporzad-
kowany interesom macierzystej spotecznosci. Ze wzgle-
du na czasy obecne panstwo troszczy¢ sie musi 0 wy-
chowanie wojskowe jednostki, stara sie osobniczy instynkt
walki skierowaé ku celom wojowniczosci zbiorowej, a jed-
nocze$nie jak najscislej uzalezni¢ go od woli ogoblnej.
Jednostka musi by¢ zdolna i gotowa do walki, byleby
tylko nie folgowata temu upodobaniu inaczej, jak w intere-
sie i z wyraznego nakazu zbiorowosci. Przy pobudzaniu,
nalezy instynkt walki stopi¢ ze sktonnosciami spotecznemi.

Wychowanie fizyczne nietylko wzmaga sity osobnika,
ale budzi Swiadomo$¢ tych sit, a tern samem, o ile niema
zadnego czynnika przeciwdziatajgcego, czyni go pochop-
niejszym do ich wykazania na drodze, ktérg przyroda
w tym celu ustanowita, czyli — czyni osobnika bardziej
wojowniczym. Nalezy wiec stosowac zabiegi, aby sifa,
w ten sposdb nagromadzona, nie wybuchata odrazu ze szko-
da spoteczenstwa, lecz stanowita rezerwe, ktorg zuzytkuje
we wiasciwej chwili.

Wychowanie fizyczne powinno rozcigga¢ sie na caly
okres miodzienczosci; dla wyszkolenia wojskowego, w $ci-
stem tego stowa znaczeniu, wystarczy kilka tygodni, ale
trzeba co najmniej Kilku lat stuzby ciggtej, zeby nagigé
istote moralng i fizyczna do tych nawykdéw postuszen-
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stwa natychmiastowego i biernego, ktére we wspdicze-
snych warunkach wojny sg niezbednym warunkiem po-
wodzenia. Karno$¢ jednak, bedaca wynikiem nakazu ze-
wnetrznego, jest powierzchowna i wkrotce zanika, skoro
zabraknie nakazu i jego sankcji. Dlatego tez umiejetne
WN"chowanie doprowadzi¢ moze do tego, ze karno$¢ bedzie
wyrozumowana, wyczuta, stanie sie przyzwyczajeniem,
automatyczna funkcjg psychiczng. Z tych tez przyczyn
wynika, ze do zabezpieczenia wartosci wojska, a wiec bez-
pieczenstwa panstwa, nie mozna sie oby¢ bez systematycz-
nego, na caly szereg lat roztozonego, przygotowania mio-
dziezy do roli zoinierzy. A czy dobrego obywatela nie
muszg cechowac te same zalety charakteru, jak wyliczono,
gdy byla mowa o zotnierzu?

Reasumujac, dojdziemy do wniosku, ze na przysposobie-
nie wojskowe sktada sie charakter z jego nieodigcznemi
rysami, jak: przedsiebiorczos¢, odwaga, wytrwatos¢ i by-
stro$¢, sprawno$¢é w opanowaniu broni i wykonywaniu
poruczen taktycznych, doskonate zdrowie i odpornosé
na trudf® a wreszcie patrjotyzm, obowigzkowos¢ i ofiar-
nos¢. Tak pojete przysposobienie wojskowe musi organicz-
nie by¢ osadzone na fundamencie, przygotowanym przez
szkote i sport, a wowczas odpadng pomawiania o mili-
laryzm.

Przykiad powodzenia metod, opierajacych sie na in-
stynkcie walki, a skierowanych do opanowania tegoz
instynktu, mamy i w organizacji harcerskiej. Stawiajac
przed oczyma chtopca ideat rycerza i zalecajgc mu spet-
nienie co najmniej jednej przystugi dziennie, Kieruje Ba-
den-Powell nagromadzone sity ku celom altruistycznym.
Odwotujgc sie do upodoban wojskowych chiopca, obrat
sobie Baden-Powell pewng podstawe. ,Z zadziwiajgcg
$miatoscig i wiara w chtopca, co cechuje w nim wielkie-
go wychowawce, oddat on pod wiadze tego uszlachetnio-
nego instynktu walki wszystkie popedy, ktére moga wspot-
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dziata¢ w osiagnieciu wyniku, nie wzgardzit zadnym. In-
stynkt budownictwa, zamitowanie do pochodéw na S$wie-
zem powietrzu, zainteresowanie opowiadaniami o Indja-
nach i ztodziejach (do sadu i powieszenia wiacznie), mi-
tos¢ do zwierzat, wszystkim tym upodobaniom dat on
ujscie, zmuszajac je wszystkie jednak do stuzenia jednemu
jedynemu celowi, przygotowaniu do walki, pojetej w bar-
dzo Wysokiem moralnem znaczeniu“*).

Procz tego harcerstwo operuje olbrzymim zasobem za-
baw i ¢wiczen, o réznorodnym typie, ktére przez swoj
urok wprost porywaja miodziez i stajg sie doskonatym
srodkiem na niezaradno$¢, wyrabiajg inicjatywe, zmuszajg
do zapomnienia o wiasnej wygodzie tam, gdzie lezy dobro
gromady, czynig zrecznym i obrotnym, ksztatcg prawdzi-
wie meski hart, smiatos¢ i przezorno$¢ w dziataniu i, co
najwazniejsze, ucza samodzielnosci.

Pieknym przykiadem wyniku metod, stosowanych w har-
cerstwie, moze by¢ dla nas udziat miodziezy w obronie
Lwowa, w roku 1918. Bohaterskie ,,Orleta Lwowskie* czy-
nem swoim pokazaty catlemu Swiatu, na co moze sie¢ zdoby¢
miodziez szkoty polskiej; zmusity one do oceny waloréw
charakteru, tkwigcych w glebi serc matych obywateli
Narodu Polskiego.

W dobie obecnej w szkolnictwie kladzie sie olbrzymi
nacisk na samorzad uczniowski. Czy koto sportowe, w za-
rzadzie ktorego zgrupowani sg przedstawiciele prawie
wszystkich klas, zywotne i doskonale prosperujace, posia-
dajgce kilka sekcyj, nie moze by¢ najklasyczniejszym przy-
ktadem samorzadu? Twierdzi¢ moge z catg stanowczoscia,
opierajac sie na kilkuletniem doswiadczeniu, ze cztonko-
wie zarzadu kota po rocznej pracy z prac organizacyjnych
zawoddw, wieczorkOw i catego szeregu imprez na terenie
szkolnym i pozaszkolnym wyszli zwyciesko, a catoksztatt

*) P. Bovet: ,Instytut walki“, strona'236.
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pracy organizacyjnej i jej wykonania nie nasuwat absolut-
nie zadnych watpliwosci. Praca samorzadowa w kole spor-
towem promieniuje na caly szereg innych organizacyj
szkolnych, a rola wychowawcy fizycznego, ktéry nada tej
akcji systematyczny bieg przez jeden rok, bedzie sie ogra-
niczata w nastepstwie do roli cichego doradcy i opiekuna.
Praca, wepchnieta raz na wiasciwe tory, potoczy sie po
nich z zawrotng szybkoscia, na jakg tylko zdoby¢ sie moze
zapat i poswiecenie miodziezy do umitowanego przedmiotu.

Wreszcie zastanowié¢ sie nam wypadnie nad kolonjami
tetniemi i wycieczkami.

Szkoly nasze zamykaja swe podwoje na lato, czyli na
okres najkorzystniejszy dla ¢wiczeh na wolnem powietrzu,
kiedy dziatanie stonca jest najsilniejsze, kiedy miodziez
najwiecej rosnie i przybiera na wadze. Jest to okres,
ktory sta¢ sie winien okresem najintensywniejszych zabie-
gow wychowania fizycznego i to w dobrze zorganizowa-
nych i prowadzonych kolonjach czy tez obozach.

Mtiodziez, ktérg warunki domowe zmuszajg do pozo-
stania w miescie na okres wakacyjny, demoralizuje sie
i dziczeje, walesajac sie po ulicach, i nie zyskuje na zdro-
wiu nic lub niewiele. Dobrze znane nam jest wspétczesne
zycie miodziezy szkolnej w miescie, petne zabdjczych
czynnikdéw tak dla ciata, jak i dla duszy. Na ftawie
szkolnej spedza miodziez dlugie miesigce, czesto w wa-
runkach niehigjenicznych i krepujacych potrzebe ruchu,
co wplywa szkodliwie na charaktery tak chwiejne
jeszcze, wrazliwe, nie umiejace sie oprze¢ urokowi pokus
i wybrykow zycia wielkomiejskiego. Okres letni powinien
by¢ dla miodziezy szkolnej okresem, ze tak powiem, oczy-
szczenia z naleciatosci i manier miejskich, okresem, w kté-
rym nalezy da¢ jej nowy zapas sit fizycznych i moralnych
do pracy w roku nastepnym.

,0b0z stalty pod namiotami daje moznosci: bezpos$red-
niego zetkniecia sie miodziezy z przyroda, wykorzystania
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pieknej i zdrowej miejscowosci, uniezalezniajgc w zupel-
nosci przymusowy pobyt pod dachem. Obdz, poza ogrom-
ng korzyscig dla zdrowia, daje ugruntowanie karnosci
i dzielnosci. Milodziez wyrabia w sobie poczucie solidar-
nosci, wymaganej w wspotzyciu obozowem, dalej wyrabia
wstret do gnusnosci, lenislwa i samowoli, uczy samowystar-
czalnosci oraz zaradnosci w najrozmaitszych okoliczno-
Sciach, wyrabia wszechstronno$¢ w zyciu codziennem. Na-
stepnie to bezposrednie zetkniecie sie z ziemig-karmicielka
i z pracg na niej, — ma nieobliczalny w korzysciach
wplyw na rozw6j mitosci Ojczyzny i na wyrobienie
realnego stosunku do zjcia spotecznego®¥*).

Jezeli zas zamtodu miodziez zzyje sie z przyroda, wstu-
cha w jej gtosy, rozkocha w jej barwnych szatach, to i na
cale zycie bedzie jej przyjacielem, bedzie do niej tesknita
i starala sie najczesciej z nig obcowaé, badz w charak-
terze turystow, badz tez mysliwych. Wreszcie z umitowa-
niem piekna przyrody idzie w parze ukochanie kraju
i ludu, gorgce umitowanie swojszczyzny.

Kolonje i obozy, ze wzgledu na zgromadzenie wigkszej
liczby uczestnikéw, dozwalajg na zywe obcowanie wzajem-
ne miodziezy i wspolnoscia wrazen, powodzeh i niepo-
wodzeh, rozkoszy i niebezpieczehstwa ogromnie miodziez
do siebie zblizajg. Jest to rys znamienny, cecha towa-
rzj”skosci.

Z calg stanowczos$cig twierdzi¢ moge, ze wychowawca
fizyczny ma doskonatg sposobno$é poznaé¢ chtopcéw grun-
townie, obserwujgc ich przez czas diuzszy na kolonji,
fatwiej i gruntowniej urabia¢ miode dusze, co w daleko
trudniejszym stopniu uzyska¢ mozna w klasie, gdzie chto-
piec, odpowiednio nastawiony przez dom, jest ukiadny

*) w. Czarniecki; ,.Znaczenie wychowawcze oraz organizacja obozéow
letnich dla mtodziezy szkolnej“, mie$. .Wychéw, fiz.“, rok 1930, zeszyt 5,
strona 201.
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a czestokroé, pod maska uprzejmosci i dobrego wycho-
wania, kryje sie natura nieopanowana. Doskonale to moz-
na zaobserwowa¢ na kolonji. Po Kkilku dniach, skoro
tylko wylecg z pamieci rodzicielskie napomnienia, chio-
piec zaczyna by¢ sobg. Przekonaé sie mozna, ze uczen,
ktéry uchodzit w szkole za dobrze ulozonego, dobrego
i sympatycznego chiopca, jest naturg zywiotowg, nieu-
znajacg zadnego hamulca i ogromnie trudng do opano-
wania. | przeciwnie, uczen, ktdry w oczach catej rady
pedagogicznej uchodzit za zawadjake, burzyciela porzadku
klasowego, okazuje sie chtopcem o naturze dobrej i wraz-
liwej, kolezenskim i doskonale przystosowujacym sie do
nakazéw zwierzchnosci, obowiazkowym i w calem tego
stowa znaczeniu typem dodatnim dla zgromadzenia.
Okazato sie, ze chiopiec ten o olbrzymiej inicjatywie
i nieskonczonych pomystach, potrafit przez caty czas trwa-
nia kolonji hy¢ inicjatorem calego szeregu zabaw, pomysty
ktorych przechodzity nieraz najsmielsze oczekiwania i w po-
dziw wprowadzaty nauczyciela. Co do pomyiki, tyczacej
sie tego ucznia, przypisaé to nalezy temu, ze zli koledzy
zwalali zawsze na niego wine, ktérg tenze w dobroci serca
przyjmowat. A, ze powszechnie bylo wiadomo, ze ini-
cjatorem wszelkich zabaw jest tylko on, wiec i potepie-
nie w czambut gotowe*).

To, co o kolonjach, w mniejszym lub wiekszym stopniu
powiedzie¢ mozna o wycieczkach turystycznych, pieszych
lub wodnych, blizszych Iub dalszych, w teren plaski, czy
tez gorzysty.

Gruntownie i rzeczowo przygotowane i przeprowadzo-
ne wycieczki sg doskonalym S$rodkiem pedagogicznym,
faczacym wartosci intelektualne z moralnemi i fizyczne-
mi. W Polsce bardzo mato wyzyskuje sie ten Srodek wy-

*) Wspomnienia autora z kolonji szkolnej w Nagdrzycach, w roku
1930, ktdrej autor byt kierownikiem.
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chowawczy. Podczas krétszych lub dtuzszych przerw
w zajeciach szkolnych, drogi nasze winny roi¢ sie od gru-
pek wedrujacej miodziezy pod kierownictwem nauczycieli.

Wiadze parnstwowe zorganizowaly caty szereg szkolnych
schronisk noclegowych, ktére w znacznej mierze ufat-
wiaja problemat wycieczkowy. Przez wycieczki miodziez
pozna i ukocha kraj, jego zabytki historyczne i ludnosc.
Mtiodzieniec, wiedziony reka doswiadczonego nauczyciela,
ma tu niewyczerpane pole do utwierdzenia i wzbogacenia
przyrodniczej, historycznej i geograficznej wiedzy przez
wilasna obserwacje i spostrzezenia. Wiadomosci, przy-
swojone tg droga, bedg stokro¢ trwalsze i pouczajgce, niz
zdobyte w Klasie.

»A jezeli wycieczka jest pofgczona z obozowaniem,
jesli  zespot zigczony kolezeriskiemi weztami wedruje
Z miejsca na miejsce, przy wspélnem ognisku wypoczywa,
pod wspolnym dachem noc przepedza — to te wartosci
wychowawcze, ktore tkwig w kazdej wycieczce, potegujg
sie wielokrotnie, majac swe zrodto w harmonji i wzajem-
nej wspoizaleznosci i to tak w kierunku duchowym, jak
i fizycznym. Kazda wycieczka uczy poprzestawania na
matem, uczy znoszenia niewygod, oducza od niedofestwa...
Sitg faktu wyrabia sie ogromnie zaradczos¢ i samopo-
moc, przyczem stuzy sie sobie i tej gromadce, z ktérg
sie zyje. Tu powstaje zrozumienie obowigzku pracy, poczu-
cie odpowiedzialnosci i poczucie wspolnego dobra. A gdy
dodaé, ze miodziez zdradza wrodzony pocigg do przyrody
i zycia na jej tonie i ze obcowanie z nig wytwarza w tej
gromadce zdrowa atmosfere i fizyczng i duchowg, w kté-
rej wspoétzycie z kolegami budzi uczucia wzajemnej zyczli-
wosci i solidarnosci, ze tam musi panowaé tad i porzadek
i ze sie tu, w takiej atmosferze i w takim zespole, budzag
zawigzki cndt spotecznych, to otrzymamy catoksztatt war-
tosci pedagogicznych, jakie kryjg w sobie wycieczki. W ta-
kiej naturalnej, petnej prostoty i radosci atmosferze, wo-
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bec zblizenia sie wszystkich i tatwosci zdobycia zaufania,
moze madry nauczyciel wywrze¢ na swych wychowan-
kow stokro¢ wiekszy wptyw wychowawczy, niz w sztucznej
atmosferze szkolnej, przesigknietej statym widokiem tawy
i katedry“*).

Whycieczki na szlakach wodnych maja, procz korzysci
wymienionych wyzej, znaczenie bardziej donioste, bo pan-
stwowe i narodowe.

Tylko naréd, ktory ukochat zeglarstwo, moze utrzymac
i rozszerzy¢ to waskie wybrzeze. A do tego prowadzi
droga prosta: przez wychowanie fizyczne, ze specjalnem
uwzglednieniem sportéw wodnych, zdotamy nasze mio-
de pokolenie zamieni¢ w naréd zeglarzy. Przez oswojenie
miodziezy z zywiotem wodnym, zbudzimy jego umitowa-
nie i che¢ opanowania todzig, czy kajakiem. A wtedy
powstang pewne zamitowania, poglady i nawyknienia,
0 szerzeniu ktérych w jak najwiekszym zakresie zalezed
musi Panstwu Polskiemu, ktdre, uzyskawszy dostep do
morza, pragnie w szerokie rzesze swoich obywateli wszcze-
pi¢ ten zdrowy, naturalny i Zzyciowo dla nas konieczny,
ped do opanowania zywiotu wodnego.

Przez wychowanie fizyczne do odrodzenia Narodu.

Po wielkich wojnach uwidacznia sie w panstwach olbrzy-
mi ped w kierunku zwiekszenia spotecznej troski o wy-
chowanie fizyczne. Tak byto w Niemczech po burzy na-
poleonskiej, gdzie odrodzenie fizyczne narodu zapoczatko-
wat Jahn. W Anglji po wojnie burskiej powstaje skauting
i wreszcie we wszystkich panstwach po wojnie Swiatowej

*) Z Wyrobek: ,Warto$¢ wychowawcza éwiczeri cielesnych®, miesiecz-
nik ,,Wychowanie fizyczne“, r. 1930, zeszyt 7—9, strona 291.
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ruch na polu wychowania fizycznego rozwija sie z za-
wrotng szybkoscia.

W Polsce miode pokolenie potrzebuje rozmachu do
odrobienia lat, straconych w jarzmie niewoli zaborcow,
a do czynu tego potrzeba nam hartu ciata i ducha.

»Czeka nas wielki wysitek®, powiedziat najwyzszy pro-
tektor wychowania fizycznego w Odrodzonej Polsce Mar-
szatek Pitsudski, ,,na ktory my, wspéitczesne pokolenie, mu-
simy sie zdoby¢, jezeli chcemy obréci¢ tak daleko koto
historji, aby Wielka Rzeczpospolita Polska byta najwiek-
szg potega nietylko wojennie, lecz i kulturalnie na catym
wschodzie Europy*.

Celem wiec pracy calego narodu polskiego na dhugie
lata bedzie utrwalenie niepodlegtosci i rozwoj sit zywot-
nych Panstwa, a do tego potrzeba stworzy¢ ,,nowy typ
obywatela, zdrowego pod wzgledem fizycznym i moral-
nym, uspotecznionego i panstwowo-twdrczego“*). W ce-
lu tym tkwi¢ musi jak najwydatniejsze zuzytkowanie
energji spotecznej. Nim jednak zuzytkujemy te energje,
trzeba bedzie jg wytworzyé, a materjatem do jej wytwo-
rzenia jest cztowiek. Z energji poszczegélnych obywateli
stwarzamy —energje spoteczng. Do stworzenia zatem energji
spotecznej potrztbnem jest, zeby ludno$é panstwa byta co-
raz liczniejsza, zeby kazdy obywatel zyti pracowat wydaj-
nie jak najdiuzej, zeby zycie obywateli byto czerstwe awiec
odporne na choroby i wreszcie, zeby umiano pracowac.

Wartos¢ wiec tezyzny fizycznej i moralnej spoteczen-
stwa z punktu widzenia gospodarczego, oraz powszechnej
zdolnosci do pracy twdrczej i wytwdrczej jest nader cenna
dla Panstwa, powotanego do zycia.

Umiejetno$¢ pracowania, charakteryzujgca spoteczen-
stwo, stanowi¢ bedzie o sumie pozytku, jaki energja zbioro-

*) St Seweryn: ,Uwagi o wychowaniu obywatelsko-paristwowem®,
strona 40.
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wa moze da¢ panstwu. Podniesienie zdrowotnosci spo-
tecznej bedzie réwnoznaczne z poprawg rasy, podwyzsze-
niem zbiorowej produkcji energji obywateli, zabezpiecze-
niem moralnosci spotecznej.

Szkota w Odrodzonej Polsce w pierwszym rzedzie powo-
tana jest do wychowania miodziezy w mysl realnych
warunkéw egzystencji Narodu i Panstwa, ktore przez
caty szereg lat musi utrwala¢ i wzmacniaé egzystencje,
zdobytg z takim trudem, okupiong ofiarg z zycia i mie-
nia catego szeregu pokoleh. Panstwo zada od szkoty pol-
skiej, by stworzyla to nowe pokolenie obywateli, przy-
gotowane do walki, a nie do fikcji zycia codziennego, pet-
ne energji twdrczej i przystosowane do wysitkéw.

»Tym czynnikiem, moéwi pan Minister Jedrzejewicz,
ktory wypetnit forme zagadnienia wychowawczego zywa
i naprawde tworczg trescig, moze by¢ tylko Panstwo, jako
najpotezniejszy, najglebiej i najskuteczniej w zycie sie-
gajacy wysitek zorganizowanego spoteczenstwa“*).

Konkretyzujgc nasze dociekania, ktore staraliSmy sie
uzasadni¢ w szczuptych ramach niniejszego referatu, a kto-
rych przewodnig myslg byly wartosci parnstwowo-twércze,
zawarte w wychowaniu fizycznem, pozwolimy sobie na
twierdzenie, ze wychowanie fizyczne musi by¢ integralng
czeScig wychowania wogoble, a przewodnia myslag wycho-
wawcy fizycznego bedzie stworzenie jednostki zdrowej
fizycznie, o silnej woli, peinej inicjatywy, gotowej do po-
Swiecen i przeniknietej przewodniemi ideami Narodu.

Jednostka taka bedzie jednostkg uspoteczniong, a jedno-
stka uspoteczniona stanie na pierwsze wezwanie Ojczyzny,
gotowa poswieci¢ swe zycie dla najwiekszej grupy, jaka
wytworzyta wspétczesna cywilizacja — Panstwa.

*) Janusz Jedrzejewicz: ,,Wspdtczesne zagadnienia wychowawcze*, Zrab.
Zima 1930 r., nr. 1, Warszawa, strona 20.
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I. Balinski: ,,O potrzebie humanistyki i filozofji w wy-
ksztatceniu nauczycielskiem®, tamze.
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Wiz. Walerjan Sikorski: ,,Brak konsekwencji w wycho-
waniu fizycznem*, mies. ,,Wychowanie fizyczne®, 1921,
zeszyt 11

M. Krawczyk: ,Wspodtdziatanie czy wsp6tzawodnictwo®,
tamze.

Dr. E. Piasecki, prof. U. P.: ,Biologiczne podstawy wy-
chowania fizycznego®, tamze, zeszyt 9—10.

Wiz. Walerjan Sikorski: ,,Wspdtczesne prady w pedago-
gice a metoda ¢wiczen gimnastycznych®, tamze, zesz.
9—10.

M. Krawczyk: ,,Przyczynek do metodyki nauczania gier®,
tamze, zeszyt 9—10.

Walerjan Sikorski: ,,Kierunek indywidualistyczny i spo-
teczny w sportach miodziezy szkolnej*, tamze, zeszyt 1,
r. 1930.

Wiadystaw Czarniecki: ,,Znaczenie wychowania fizyczne-
go ze stanowiska psychologji i pedagogiki®, tamze,
zeszyt 3.

Wizytatorka w. f. w Sztokholmie Elin Falk: ,,Cwiczenia cie-
lesne jako przedmiot nauczania w szkotach“, tamze,
zeszyt 4—5.

Walerjan Sikorski: ,,Indywidualizacja i uspotecznienie
w sportach miodziezy szkolnej“, tamze, zeszyt 4.

Wiadystaw Czarniecki: ,,Znaczenie wychowawcze oraz orga-
nizacja obozoéw letnich dla miodziezy szkolnej*, tamze,
zeszyt 5.

Dr. H. Szczodrowski: ,,Wychowanie piciowe miodziezy*,
tamze, zeszyt 7—9.

Z. Wyrobek: ,,Warto$¢ wychowawcza ¢wiczen cielesnych®,
tamze, zeszyt 7—9.

Wtadystaw Czarniecki: ,,Harcerstwo w szkole“, tamze, ze-
szyt 7—9.
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Dr. E. Piasecki prof. U. P.: ,,Wychowanie fizyczne narodo-
we*“, tamze, zeszyt 10 i 1L

Michat Niewiadomski: ,,Wychowawstwo w obozach przy-
sposobienia wojskowego*, tamze, zeszyt 10.

Dr. S. Frycz: ,,Co twierdzit Rousseau w sprawach wycho-
wania fizycznego?*, tamze, r. 1931, zeszyt 1

Oskar Zawrocki: ,,Cwiczenia na lodzie*, tamze, zeszyt 1

Walerjan Sikorski: ,,Panstwowa Odznaka Sportowa“, tam-
ze, zeszyt 3.

Dr. Stendig: ,,Wychowanie fizyczne jako warto$¢ i ideat”,
tamze, zeszyt 3.

Walerjan Sikorski: ,,Miodziez szkolna a kluby sportowe*,
tamze, r. 1931, zeszyt 5.

Zofja Wandelt-Kwasnicowa: ,,Spiew i muzyka na ustugach
lekcyj gimnastyki®, tamze, zeszyt 5, 7—8.

Oskar Zawrocki: ,,Z metodyki wodnych wycieczek*, tam-
ze, zeszyt 5.

Dr. K. Mikulski: ,,Lekarz szkoiny a psycholog szkolny“,
tamze, zeszyt 6, 7—8.

M. Krawczyk: ,,Znaczenie sportu dla wychowania fizycz-
nego w szkole®, tamze, zeszyt 6.
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Romuald Petrykowski.

Klasa szkolna jako grupa spoteczna.

Srodowisko wychowawcze, jakiem jest klasa szkolna,
sklada sie z réwiesnikéw-uczniéw oraz nauczycieli wzgled-
nie — jak to ma miejsce w nizszych klasach szkoty po-
wszechnej — tylko z jednego nauczyciela.

Na wychowanie jednostki wywierajg wptyw zaréwno roé-
wiesnicy jak i nauczyciele. Oddziatywanie nauczycieli jest
z reguly refleksyjne, planowe i zasadniczo umiejetne. Syste-
matycznie, krok za krokiem, zmierza ono do osiggniecia
zamierzonego wzgledem wychowanka celu. Natomiast
wplyw, wywierany na osobnika przez réwiesnikéw, jest
przewaznie samorzutny i dziata¢ moze w kierunku poza-
danym lub niepozadanym, iS¢ po linji zamierzen wycho-
wawczych nauczycieli, lub im sie przeciwstawia¢. W ostat-
nim wypadku miedzy postepowaniem klasy a wymagania-
mi szkolnemi powstaje konflikt, wyrazajacy sie w odcia-
ganiu jednostek od pracy szkolnej, przeszkadzaniu w jej
wykonywaniu, ignorowaniu przepiséw szkolnych lub wy-
raznem przeciwstawianiu sie wkadzom szkolnym w formie
buntu. Szkota stosuje wtedy represje, powstaje walka,
z ktorej obie strony wychodzg z mniejszemi lub wigkszemi
stratami *).

Na szczescie tego rodzaju stosunki miedzy miodziezg
szkolng a wychowawcami nalezg juz dzi§ do rzadkosci
i niezadtugo znalez¢ je bedzie mozna jedynie w przykrych
wspomnieniach.

*) Por. Znaniecki Florjan. Socjologia wychowawcza. Tom I, str. 159.
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Pod wplywem psychologji pedagogicznej i socjologji
wychowania, ktére réznemi drogami docierajg do szkoly
i coraz bardziej przesycaja jej atmosfere, znaczenie grupy
rowiesnikéw jako czynnika wychowawczego zarysowuje
sie w Swiadomosci wychowawcow, wytwarzajgc coraz
czesciej spotykane w praktyce dnia codziennego przekona-
nie, ze wptyw ten na osobowos¢ spoteczng jednostki jest
potezny i w pewnym zakresie niezastgpiony.

»Wszedzie indziej — mdéwi Znaniecki*) — milodociany
osobnik zajmuje stanowisko podporzgdkowane i wyrabia
w sobie tylko te strony swej osobowosci spotecznej, ktére
na tern stanowisku moga sie czynnie objawia¢. W grupie
rowiesnikéw natomiast wystepuje w roli réwnouprawnio-
nego cztonka, z ktérym inni liczg sie nietylko jako z przed-
miotem swego dziatania, lecz roéwniez jako z podmiotem
spotecznym. Sg wiec takie czynnosci, do ktérych grupa
rowiesnikéw stanowi niezbedne wprost przygotowanie,
i osobnik, przygotowania tego pozbawiony, opéznia sig,
a nieraz zupetnie paczy w swym rozwoju.

Poza rownouprawnieniem cztonkowskiem jednostka staje
sie réwniez wspotodpowiedzialng za Kkierunek, zakres
i tempo zycia swego S$rodowiska. Stopniowo, najpierw
w $Swiadomosci elity klasy a potem i u ogotu, wystepuje
podziw, szacunek i uznanie dla tych jednostek, ktore
potrafig dostrzega¢ potrzeby biezace zycia klasy, umiejg
przewidywa¢ na dalsza mete, wskazujg cele, ustalajg
hasta, podajg sposoby ich realizacji. Jednostki takie w gru-
pie réwiesnikow wiasnie a nie gdziekolwiek indziej maja
mozno$¢ przodowania innym i zajmowania nhaczelnych
stanowisk, powierzanych im nie przez narzucanie, a na
podstawie uznania wyzszosci badz ich charakteru, badz
intelektu.

Na tle wewnetrznego i zewnetrznego zycia klasy, a bar-

*) Op. cit., str. 109 i n.
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(fzo czesto i szkoty jednostka widzi koniecznos¢ tworze-
nia regut, normujgcych postepowanie, dostrzega koniecz-
no$¢ podporzadkowania sie im, ocenia postepowanie in-
nych jako spotecznie pozadane lub niepozgdane i sama
jest oceniana. Tworzy sie opinja, sumienie, duch klasy.
Cechy antyspoteczne jednostek, jak kitamstwo, donosiciel-
stwo, stuzalczo$¢, nieuczciwo$é, nieposzanowanie cudzej
wihasnosci i t. p. spotykajg sie z surowg oceng, bezwzgled-
nem i czesto w dotkliwej formie wyrazonem potepieniem
ogotu.

Wykonywanie zleconych przez ogét a przyjetych przez
jednostke czynnosci wyrabia w niej poczucie obowigz-
kowosci i odpowiedzialnosci, uczy polegania na wiasnych
sitach i przyzwyczaja do zajmowania zdecydowanego sta-
nowiska.

Uznajac duzag warto$¢é wychowawcza wptywu grup mio-
docianych rowiesnikéw, niepodobna zgodzi¢ sie, by wplyw
ten pozostat bez naszego kierownictwa i kontroli. Przema-
wia za tern — oprocz juz zaznaczonych, caty szereg innych
przyczyn, tkwigcych w psychologji dzieci i miodziezy oraz
w atmosferze naszego wspdtczesnego zycia spotecznego
i politycznego*).

Organizowanie przez nauczycieli-wychowawcoéw zespo-
tow rowiesnikéw klasowych w grupy spoteczne klasowe,
a grup spotecznych klasowych w grupe spoteczng szkolng
odbywac sie moze — zgodnie z potrzebami biezgcego zycia
miodziezy oraz ze wzgledu na jej przyszty udziat w zyciu
spoteczno-obywatelskiem — w dwoch kierunkach: w kie-
runku organizujagcym oraz w kierunku wykonawczym.
Powotanie klas do tworzenia w ustalonym zakresie praw,
normujacych postepowanie uczniow w szkole i poza szkota,
podejmowania uchwat ustanawiajacych instytucje, nie-
zbedne do zaspokojenia istotnych potrzeb kulturatno-gospo-

*) Patrz: Znaniecki, op. cit., str. 112—120.
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darczych klasy lub szkoty (np. Swietlica, spétdzielnia, kasa
oszczednosci i t. p.), powotujacych do zycia potrzebne or-
ganizacje, jak koétka naukowe. Czerwony Krzyz, Harcer-
stwo i in. stanowi¢ moze tre$¢ pracy organizujgcej. Jak
to juz zostato zaznaczone na poczatku poprzedniego zdania,
czynnos$¢ nauczyciela polega¢ bedzie na ustaleniu zakresu
autonomji uczniowskiej. Im nizsza klasa, tern zakres ten
— z fatwo zrozumiatych powodéw — bedzie mniejszy, im
dana klasa w hierarchji szkolnej a zwlaszcza w wyrobieniu
spotecznem wykazywac¢ bedzie wyzszy poziom, tern szerszg
moze otrzymac¢ autonomje. Ustalenie mniej lub wiecej do-
ktadnego zakresu autonomicznego jest dla wyzej przyto-
czonych wzgledéw niemozliwe. Natomiast z duzem praw-
dopodobieAstwem — wydaje mi sie — mozna przyjaé
dwie zasady:

1) niema takiej klasy, ktorejby wychowawca nie mogt
powierzy¢ do unormowania — przy mniejszym lub wiek-
szym swym wspotudziale — pewnych odcinkéw zycia kla-
sowego;

2) niema takiej klasy, ktoraby dorosta do petnej auto-
nomji, zawsze bowiem znajdg sie zagadnienia, ktére bedg
musiaty byé rozwigzane z zewnatrz, a wiec przez wycho-
wawce, dyrektora, rade pedagogiczng lub wiadze szkolne
odpowiedniej instancji. Poza prawami autonomicznemi
zycie jednostki oraz grupy klasowej czy szkolnej regulo-
wane bedzie przez prawa heteronomiczne. Nie trudno tu
dostrzec analogicznego stanu rzeczy w spoteczenstwie do-
rostych.

Jezeli oba Zrédta praw (autonomiczne i heteronomiczne)
wyobrazimy sobie w postaci kot, to niskiemu uspotecz-
nieniu klasy odpowiada¢ bedzie wieksze koto, przedstawia-
jace zakres praw heteronomicznych, oraz mniejsze, przed-
stawiajace zakres praw autonomicznych. W miare poste-
péw wychowawczych — koto ,heteronomiczne” bedzie
maleé, a kosztem jego powiekszac sie koto ,,autonomiczne®.

76



w spoteczenistwach i panstwach o ustroju demokratycz-
nym obywatel powotany jest zaréwno do czynnosci orga-
nizujacych, jak i do wykonywania praw tak pochodzenia
autonomicznego jak i heteronomicznego: musi chcie¢ i umie¢
podporzadkowac¢ sie prawu, winien poczuwaé sie do obo-
wiazku interwenjowania — jezeli to z charakteru jego
czynnosci spotecznych lub stuzbowych wynika — gdy pra-
wo jest obchodzone lub wrecz famane. Przyzwyczajenie
dzieci i miodziezy do korzenia sie przed prawem, zwiaszcza
w naszem spoteczenstwie, ktore przez diugi okres ciezkiej
niewoli zyto negacjg prawa, zdaje sie by¢é czynnoscia pe-
dagogiczng o duzych walorach spoteczno-obywatelskich.

Postepowanie w mys$l prawa i przestrzeganie wykonywa-
nia go przez innych stanowi tres$¢ drugiego kierunku orga-
nizowania dzieci i miodziezy, kierunku wykonawczego. Ro-
zumiem przez to roéwniez i nalezyte prowadzenie przez
miodziez organizacyj i instytucyj uczniowskich (zarzad
Bratniej Pomocy, kota naukowego i inne).

Kierownictwo nauczyciela-wychowawcy (réwniez dyrek-
tora lub rady pedagogicznej) zyciem grupy klasowej czy
szkolnej znajdzie wyraz w delikathem inspirowaniu linji
rozwoju zycia miodziezy, w inicjatywie, podsunietej tam,
gdzie potrzebna jest mysl doswiadczona, w trafnej radzie
w momentach wahan. Sposobnosci nastreczy sie dosyc.
Tak pojeta i nalezycie odegrana rola, uczyni nauczyciela-
wychowawce pozadanym i réwnouprawnionym cztonkiem
grupy spotecznej, badz klasowej, badz szkolnej. Teorja
leseferyzmu pedagogicznego, cho¢ zbankrutowata juz dawno,
tuta sie jeszcze tu i owdzie po zakamarkach szkolnych, ra-
dzac wychowawcy trzymac sie od zycia miodziezy na ubo-
czu, a to w imie obrony samodzielnosci miodziezy. Wat-
pi¢ nalezy, czy tak pojeta rola wychowawcy w $rodowisku
miodziezy da nalezyte rezultaty. Moze ona i jest wygodna
dla miodziezy i nauczyciela, ale tylko na krotkg mete.
Zachodzi uzasadniona obawa, ze nauczyciel bedzie nie wy-
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chowawcg i przewodnikiem milodziezy, cztonkiem jej spo-
fecznosci, a obcem ciatem.

Najwiasciwsza forma kontroli nad kierunkiem, zakresem
i poziomem zycia spotecznego miodziezy — to mozliwie
najblizszy kontakt z miodzieza. Pozwoli on nam na czu-
wanie, by powziete postanowienia byty przestrzegane
i wprowadzane w zycie, umozliwi zapobieganie skutkom
przeoczen lub lekkomys$Inosci miodzienczej, wskaze mo-
menty zastoju czy obnizenia poziomu postepowania jed-
nostki lub klasy, zwréci uwage na zahamowanie lub jato-
wos$¢ zycia danej organizacji czy instytucji i pozwoli na za-
stosowanie w pore odpowiednich Ssrodkéw profilaktycznych.

Jednym ze S$rodkéw, zapobiegajacych — jak wskazuje
praktyka wychowawcza — wyjatowieniu lub wrecz zaha-
mowaniu zycia samorzadowego klasy, jest odpowiedni pro-
gram pracy. Program taki powsta¢ moze tylko wtedy, gdy
klasa, a przynajmniej kilka jednostek wybitniejszych, two-
rzacych elite, zdaje sobie sprawe ze swych potrzeb i bra-
kéw w dziedzinie gospodarczej, naukowej i wychowawczej.
Pomoc wychowawcy — zwilaszcza w klasach miodszych —
jest zwykle niezbedna. W klasach starszych, majacych juz
swa dodatnig tradycje, ujawnia sie sktonnos$¢ do polegania
na sobie i zwracanie sie o rade do wychowawcy ma
miejsce w dos$¢ nielicznych wypadkach. Klasa posiada
ambicje samodzielnego rozstrzygania zagadnien i dopiero,
gdy nie moze sie zdecydowaé na wybér jednej z mozli-
wosci, zwraca sie do wychowawcy. Dobrym zdaje sie byé
zwyczaj tych wychowawcow, ktorzy wymagajg, aby mio-
dziez przychodzita do nich nie z pytaniami, a z wnioskami.
Zmusza to miodziez do oceniania sytuacyj i zajmowania
wobec nich stanowiska.

Jedno z pierwszych zebran samorzadowych klasy dobrze
jest poswiecié rozpatrzeniu programu pracy, zaprojekto-
wanego przez prezydjum klasy przy wspétudziale wycho-
wawcy. Oczywista, nie bedziemy tu stawiali miodziezy
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zbyt wielkich wymagan. Woystarczy, jezeli na przecigg
najblizszych dwoch miesiecy przewidziane bedag sprawy
najpilniejsze. W dziale gospodarczym np. zorganizowanie
na poczatku roku szkolnego zaopatrzenia klasy przez skle-
pik szkolny w podreczniki i przybory szkolne, umozli-
wienie niezamoznym kolegom otrzymania dogodniejszych
warunkéw sptaty naleznosci, ustanowienie Kkilkunastogro-
szowych skladek miesiecznych na biezace wydatki klasy.
W zaktadach, potaczonych z internatami, dziat ten silg
warunkéw ulegnie rozszerzeniu.

Na odcinku codziennej pracy szkolnej, zwigzanej z asy-
milacjg materjatu naukowego, zachodzi, jako zjawisko sta-
re, potrzeba niesienia pomocy w nauce tym kolegom, kto-
rych tempo pracy ogolne lub tylko w pewnym przedmiocie
jest powolniejsze niz przecietnego cztonka danej Kklasy.
Sprawa ta nabiera szczeg6lniejszego znaczenia w szkotach,
mieszczacych w swych murach miodziez ubozszg. Dobrze
jest rowniez zorganizowac¢ dostarczanie niecbhecnym w szko-
le uczniom informacyj o przerabianym materjale, a jezeli
nieobecno$¢ ta trwala diuzej — utatwi¢ po powrocie do
szkoty wyrownanie brakdw.

Widze, zwlaszcza w klasach nieposiadajacych odpowied-
nich tradycyj, pewne trudnosci w zrealizowaniu tego
dziatlu programu. Nie $Swiadczy to jednak o jego niewyko-
nalnosci wogoble: gdzie panuje ambicja utrzymania sie
klasy na wysokim poziomie naukowym, tam pomoc Kkole-
zenska traktowana jest jako koniecznos¢, wynikajgca nie-
tylko z interesu jednostki, ale i interesu klasy. Nie trudno
tu dostrzec szeregu znacznych waloréw wychowawczych:
jednostki bardziej uzdolnione przyzwyczajaja sie do nie-
sienia pomocy kolegom mniej uzdolnionym, do ofiarnosci
z pracy. Czesto pomoc taka jest wzajemna, co wynika
z réznorodnosci i nieréwnosci uzdolnien. W ramach klasy
na tern tle powstaje wspotdziatanie i wspoétpraca.

W dziedzinie wychowawczej niektdre szkoly stosuja
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tygodnie wychowawcze. Zwykle akcja obejmuje catg szko-
te i polega na ¢wiczeniu sie miodziezy w ciggu danego
tygodnia w nabywaniu pozadanych cech indywidualnych,
spotecznych lub obywatelskich. Prawdoméwnos$¢, grzecz-
no$¢, uczynno$é, uczciwos¢ i obowiazkowos¢ w pracy
(walka z podpowiadaniem, ,,$cigganiem®, nieodrabianiem
lekcyj, sp6znianiem sie i t p.), zamitowanie do czystosci,
porzadku, oszczedzania (ubrania, ksigzek, przyboréw ucz-
niowskich, posiadanych pieniedzy), poszanowania witasno-
sci publicznej i t p. stanowi¢ moga program zamierzen
i usitowan wychowawczych klas miodszych. Nic nie stoi
na przeszkodzie, by pewne punkty programu wychowaw-
czego realizowaty klasy indywidualnie, W wielu wypadkach
bedzie to nawet koniecznoscig, wynikajgca z witasciwosci
danej klasy. Za wskazane natomiast moznaby uwazaé
organizowanie w ramach szkoly, a wiec we wszystkich
klasach jednocze$nie, takich tygodni, jak oszczednosci,
spotdzielczosci. Czerwonego Krzyza, $wieta matki i innych
i to w tym czasie, w ktorym te same ideje propagowane sa
wsrod spoteczenistwa dorostych.

Powodzenie tygodni wychowawczych zalezne jest w du-
zej mierze od nalezytego ich przygotowania i przeprowa-
dzenia. Udziat wychowawcy w mniejszym lub wiekszym
stopniu, zaleznie od poziomu i wyrobienia spotecznego
klasy, zaréwno w przygotowaniu jak i wykonaniu zasad-
niczo bedzie potrzebny. Przestrzec jednak trzeba przed na-
rzucaniem haset, niebezpieczenstwem tendencyj morali-
zatorskich oraz oczekiwaniem stuprocentowych czy wyso-
koprocentowych rezultatow w stosunku do kazdego ucznia.
Wystarczy, jezeli stwierdzimy podniesienie si¢ poziomu
danej cechy u ogétu klasy. Rzeczg wychowawcy bedzie
czuwac bezpodrednio i posrednio nad utrzymaniem i po-
wiekszaniem osiggnietego stanu posiadania.

Stosowane w spoteczenstwie dorostych podczas roznego
rodzaju dni i tygodni odezwy, plakaty, transparenty, wy-
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kresy i konkursy umiejetnie zastosowane moga da¢ dobre
wyniki i na terenie klasy lub szkoty. —

W atmosferze zycia i dziatania samorzgdowego miodziez
danej klasy z zespolu luzno ze sobg zwigzanych jednostek
przeksztatca sie stopniowo w grupe spoteczna.

Jak wykazujg badania i obserwacje*) w procesie tym
dadza sie ustali¢ trzy fazy: faza agregatu, Swiadomosci
i samowiedzy.

Ktase-agregat tworza uczniowie np. pierwszej klasy gim-
nazjum, pierwszego kursu seminarjum nauczycielskiego
lub jakiejkolwiek klasy szkoty powszechnej lub $redniej,
utworzonej z uczniéw roéznych szkot.

Przypatrzmy sie blizej uczniom pierwszego kursu semi-
narjum. Uczniowie ci przyszli do seminarjum z najrozmait-
szych szkét, réznych miejscowosci i odmiennych $rodowisk
wychowawczych. Mieli tam kolegdw, przyjaciét, z ktdrymi
faczyty ich wspolne upodobania, dazenia, przezycia. Poma-
gali sobie, wywierali na innych wpltyw i sami postepowali
pod wptywem swoich rowiesnikéw. Czuli sie swojsko.
Teraz sa osamotnieni. Nowi koledzy, inni nauczyciele,
obca miejscowo$é, uregulowany przepisami tryb zycia
w internacie, a rodzicow zastapili starsi koledzy i wycho-
wawcy. Juz pierwsza lekcja, pierwszy dziehn pracy prze-
konat kazdego z nich o istnieniu innej organizacji naucza-
nia niz ta, jaka byta w ich szkole, dat pozna¢ metode i wy-
magania nauczycieli, wywotat réznorodne przezycia, na-
sungt szereg mysli, ktéremi radziby sie ze sobg podzielic...
Ale zkim? Wszyscy obcy. Nieufno$¢ bierze gore, wiec za-
myka sie w sobie, aoczy i uszy wysyta na zwiady. Samotnosc
mu ciezy, nawyknienia kolezeriskie pchajg go do kolegow,

*) Patrz: Nawroczynski Bogdan. Uczen i klasa. 1925, str. 51. Klasa
szkolna grupg spoteczng. Gaudig Hugo. Die Schule im Dienste der wer-
denden Personlichkeit. Wydanie drugie (1922). Tom |, str. 158. Die Schul-
klasse. Doring W. O. Psychologie der Schulklasse.
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ale on — nauczony doswiadczeniem — wie, ze koledzy sg
rozni. Gdyby tu byt Antek! A moze ktéry z nich jest
taki jak Antek?

Zaczyna sie ostrozne, a mimo to niepozbawione btedéw,
badanie $rodowiska rdéwiesnikéw, zjawiajg sie pierwsze
préby zawierania znajomosci. W klasie tworzg sie kilku-
osobowe grupki przyjaciot. Grupki te zdradzajg zwykle
sktonnosci do izolacji od podobnych zespotow kole-
goéw, co ich wewnetrznie spaja i czyni grupe trwalg, ale
zato rozbija klase na szereg grup. Grupy te, jak poprzed-
nio pojedynczy osobnicy, zachowujg sie wzgledem siebie
z rezerwg. Cze$¢ ucznidw, czasem dos$¢ znaczna, nie two-
rzy zespotéw i pedzi nadal zywot osamotniony. Widocz-
nie nie znalezli odpowiadajacych im kolegéw, prawdopo-
dobnie szukajg dalej, a moze maja w tak niktym zakresie
rozwiniety instynkt gromadzki, ze dtugo jeszcze beda zali-
czani przez obserwujgcego ich bacznie wychowawce do
kategorji ,,dzikich* lub ,kotkdw, chadzajgcych wiasnemi
drogami*.

Najczesciej spotykanemi w tej fazie motywami zrzesza-
nia sie w grupy jest pochodzenie z jednej szkoly, miejsco-
wosci lub okolicy, sympatja oraz wspoélne zainteresowania
naukowe i kulturalne.

W krétkim stosunkowo czasie zaczynajg sie ujawniaé
w Klasie przywodcy i przodownicy i wywiera¢ na nig
wplyw. Zaleznie od typu przodownika-przywdédcy wptyw
ten moze by¢ pozadany lub niepozadany, podnosi¢ klase
na wyzszy poziom zycia spotecznego lub je dezorganizowac.

Pod wplywem codziennych przezyé¢ przyjemnych
i przykrych, wzruszen, pracy i dazen, wynikajacych
z ustalonego trybu zaje¢ szkolnych, poziom umystowy
klasy staje sie coraz bardziej réwny, przezycia i dazenia
indywidualne rozszerzajg sie na grupe, przenikajg do
innych grup i jednocza je. Rodzi sie duch klasy, ustala
kierunek zycia i dziatania. Jest to niezmiernie wazny
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moment psychologiczny! Troskliwy i czujny wychowawca
dostrzeze go, okresli kierunek, ustali zakres i oceni poziom.

Bezposrednio lub posrednio udzieli poparcia tym przo-
downikom, ktérzy wywieraja na klase dodatni wplyw,
ujmie ster zycia klasy w swoje rece i — jako zyczliwy,
kochajagcy miodziez a doswiadczony wychowawca — kie-
rowa¢ nim bedzie, prowadzac swych wychowankéw na
coraz wyzszy i coraz bardziej samodzielny poziom zycia
spotecznego. Miodziez rychto dostrzeze intencje swego
wychowawcy, obdarzy go zaufaniem, szacunkiem i sym-
patja oraz zaliczy do swego grona.

Z chwilg ujawnienia sie pierwszych wspdlnych przezyc
i' dazen, jednolitego dziatania, liczenia sie jednostek z opi-
nja klasy, zarysowywania pewnych wiasciwosci i dyspo-
zycyj — klasa przestata by¢ agregatem i przeszta w dru-
gg faze, spoteczng, faze $wiadomosci zbiorowej. Rzecz
jasna, ze Swiadomo$¢ ta nie u wszystkich wychowankow
bedzie jednakowa, a opinja klasy w roznym stopniu stanie
sie czynnikiem, wywierajacym wplyw naich postepowanie.
Im silniejsze sg rdznice indywidualne, tern proces podpo-
rzadkowywania sie jednostek opinji klasy trwac¢ bedzie
dtuzej.

Grupy, jakie sie potworzyly samorzutnie w pierwszej fa-
zie, ulegajg przewaznie przeksztatceniom, ilo$¢ ich wzra-
sta, sktad liczebny maleje, zwarto$¢ stabnie, ujawnia sie
tendencja zmiennosci, przelotnej niejako przynaleznosci do
grupy. llos¢ ,,dzikich* topnieje.

Jezeli jednak praca szkolna zorganizowana jest w spo-
s6b nowoczesny, oparty na wspétpracy, wspétdziataniu
i dyskretnej w szlachetnej formie emulacji zespotow, wow-
czas grupy — po dokonaniu przy wspoétudziale wycho-
wawcy niezbednej korekty doboru jakosciowego i iloscio-
wego — pozostajg nadal jako trwale i zzyte ze sobg ze-
spoty. Kazda grupa zyje swojem zyciem indywidualnem,
usituje utrzymacé sie jako cato$¢ na odpowiednim pozio-
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mie naukowym i wychowawczym. Jednostki bardziej
uzdolnione ogdlnie lub specjalnie pomagajg kolegom mnigj
uzdolnionym i same z ich pomocy korzystaja. Sukcesy
i niepowodzenia jednostki traktowane sg jako zwyciestwo
lub porazka grupy. To zespala grupe i pobudza do utrzy-
mania lub podniesienia swego poziomu. Kazdy cztonek
grupy przywyka stopniowo do dziatania z mys$lag o odpo-
wiedzialnosci nietylko indywidualnej, ale i grupowej i
dzieki temu wznosi sie na pierwszy poziom dziatalnosci
spotecznej. Obserwacja tak zorganizowanej klasy wykazuje,
ze umiejetnie dobrane grupy zachowujg swdj skiad przez
kilka lat pobytu w szkole, a wytworzone w tym czasie
wezly przyjazni posiadajg silng tendencje trwatosci przez
czas dtuzszy od chwili opuszczenia szkoty. Czynione w Kil-
ku szkotach préby wskazujg na celowos$¢ oparcia doboru
grup na nastepujacych przestankach: ilo$¢ cztonkéw w gru-
pie nie moze przekracza¢t 5—6 o0s6b, jeden z uczniéw
winien posiada¢ cechy przodownika typu wychowawcy
lub wodza, poziom i zakres uzdolnien rézny, usposobie-
nia mieszane.

Grupy bez przodownika wegetujg i rozpadaja sie, jako-
Sciowo stabe nie moga podotaé pracy, silne wybijajg sie
i zagluszaja inne, natomiast w grupach mieszanych pod
wzgledem uzdolnien i usposobien praca i wspolzycie
daja najlepsze rezultaty. Swiadomo$é celu grupy, organi-
zacji i metod pracy oraz wspotpracy jest nieodzownym
warunkiem powodzenia. Zwykle przy organizacji grup
ukazuje sie niezbedna pomoc nauczyciela-wychowawcy.
Dazno$¢ grupy do posiadania w swem gronie cztonkow
0 réznorodnych uzdolnieniach zjawia sie¢ do$¢ wcze$nie
1 wskazuje na aspiracje w kierunku samowystarczalnosci.
Tendencja ta zdaje sie byé stuszna.

Istnienie statych i zwartych grup nie przeszkadza roz-
wojowi zycia spotecznego w ramach klasy jako grupy spo-
fecznej. Mozliwe nawet, ze proces ten dzieki grupom pra-
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cy zostaje wydatnie przys$pieszony i rozszerzony: widzac
dodatnie skutki pracy grupowej, grupy daza do przeniesie-
nia uznanych przez siebie waloréw zycia i pracy na teren
klasy i utworzenia z niej grupy spotecznej.

Nastepuje to zwykle w momencie wytwarzania sie w gru-
pach pracy samowiedzy. W grupach zaczyna sie wtedy
rozwazanie nad tern, czem grupa i klasa jest i czem by¢
powinna, jakie posiada zalety i wady, jakie na niej cigzg
obowigzki i jakie posiada z tego tytutu uprawnienia. Kry-
stalizuje sie ideologja i nadaje klasie okreslony cel jej
zycia i dziatania. Faza samowiedzy stanowi nhajwyzszy
stopien w rozwoju klasy szkolnej jako grupy spotecznej
i w warunkach pomysinego rozwoju upodabnia sie coraz
bardziej do wysokozorganizowanych grup spotecznych, ist-
niejacych w spoteczenstwie dorostych. Upodobnienie to po-
lega na posiadaniu przez klase tych cech, jakie charak-
teryzujg grupy spoteczne dorostych. Oczywista, beda tu
zachodzity réznice zardéwno iloSciowe jak i jakoSciowe.

Najwazniejsze z tych cech sg nastepujace: ideologja,
tradycja, kierownictwo i wspdtzawodnictwo¥*).

Koniecznosci posiadania przez grupe spoteczng okres$lo-
nej ideologji dowodzi¢ nie potrzeba. Nie o to wiec chodzi,
czy klasa szkolna jako grupa spoteczna ma stuzy¢ pewnej
idei czy nie, ale o to, jaka ta ideologja by¢ winna. Czesto
sie jeszcze styszy, ze zyjemy w czasach, Kiedy stare ideaty
sie przezyly, a nowe jeszcze nie narodzity, ze miodziez
jest bezideowa, zyje z dnia na dzien i t d. Czyz tak jest
istotnie? Czy winna tu miodziez? Moze przyczyny nalezato-
by szuka¢ gdzie indziej, moze przedewszystkiem w orga-
nizacji szkoty, w nas—wychowawcach? Moze nalezatoby za-
pytaé siebie samych, co robimy w Kierunku wychowawczym,
czy poza urzedowemi godzinami lekcyjnemi znajdujemy
czas na zainteresowanie sie zyciem miodziezy, czy pozosta-

* Por. Mc. Dougall. Psycholog]a grupy, str. 116 i n.
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jemy z nig w kontakcie, czy to zycie staramy sie zrozu-
mie¢, podpatrze¢ prawa niem rzadzace, wczuc¢ sie w po-
trzeby budzacej sie do zycia duszy miodzienczej i przez
zorganizowanie odpowiednich warunkéw potrzeby te za-
spokoi¢? Jezeli odpowiedz w wiekszosci wypadkow wy-
padnie negatywna — a tak zdaje sie bedzie — to nie
zrzucajmy winy na miodziez. Lekcje i tylko lekcje, w do-
datku jakze czesto nudne i ptytkie, nie sg w stanie wypet-
ni¢ bez reszty zycia miodziezy naszej. Nie wypetnialy go
przeciez i nam w czasach pobytu na tawie szkolnej. Jezeli
nie staniemy sie rzeczywistymi przewodnikami miodziezy,
to ona szukaé bedzie i — jak to, niestety, wypadki biezg-
cego zycia od czasu do czasu wykazuja — znajdzie sobie
przewodnikéw poza nami. Kierownictwo wychowaniem
miodziezy wypadnie nam wtedy z ragk i przejdzie w inne,
niepowotane i nieodpowiedzialne, z krzywda dla miodzie-
zy, a ze szkodg dla spoteczenstwa i panstwa. Gzy szkota
nasza nie jest instytucjg tylko nauczajaca, zamiast by¢ i to
przedewszystkiem wychowujgcg? Jakie wiec hasto wy-
sung¢ miodziezy polskiej? Siegnijmy do tradycji. Czy ideo-
logja wspétczesnej Mickiewiczowi miodziezy wilenskiej nie
zdolna jest przenikng¢ do dusz miodziezy naszej, opanowac
je i skierowaé do pracy nad soba i najblizszem otoczeniem
w stuzbie hasta: ,,0jczyzna, nauka i cnota"? Piekne to
hasto obejmuje zycie i prace jednostki dla niej samej oraz
dla spoteczenstwa i panstwa. Kaze pracowac¢ w szkole, aby
po opuszczeniu jej murow nie by¢ ciezarem dla spote-
czenstwa, ale chcie¢ i umie¢ wykonywac prace pozyteczng
dla ogotu, ktéra jednocze$nie zapewni jednostce SrodkKi
egzystencji. Wzywa do nabywania cnét indywidualnych
i spotecznych, bez ktérych zycie w gromadzie jest nie do
pomyslenia. Rozbudzenie zainteresowan intelektualnych,
przyzwyczajenie do systematycznej i solidnej pracy, wszcze-
pienie daznosci do codziennego doskonalenia sie, stwarza
podtoze, na ktérem wyrosng i gteboko zapuszcza korzenie
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tendencje do samoksztatcenia i samowychowania, co jest
ostatecznym celem naszej dzialalnosci dydaktyczno-peda-
gogicznej.

Postawienie w omawianem hasle na pierwszem miejscu
ojczyzny podkresla dobitnie, ze zardéwno ksztatcenie inte-
lektu jak i charakteru ma sie odbywac¢ z mys$lg o ojczyznie,
z przekonaniem, ze interesy osobiste winny by¢ podporzad-
kowywane interesom grupy, a interespp™ grupy spotecznej
uzgadniane z interesami innych grup i podporzadkowywa-
ne interesom panstwa, wlasnego panstwa. Nie trudno nam
bedzie doprowadzi¢ do przekonania, ze tylko we wiasnem
panstwie odbywaé sie moze swobodny rozwdj i zaspakaja-
nie potrzeb zaréwno jednostki, grupy jak i narodu. Im
panstwo-ojczyzna bedzie potezniejsze pod wzgledem moral-
nym, gospodarczym i obronnym, tern w wiekszym stopniu
bedzie w moznosci zapewnié swoim obywatelom opieke
i mozno$¢ korzystania z débr kulturalnych i materjalnych.
Whniosek narzuca sie sam przez sie: trzeba przez prace
tworzyé potege panstwa, trzeba je broni¢ przed wszyst-
kiem, co godzi w jego egzystencje, trzeba chcie¢ i umieé
ponosi¢ na rzecz panstwa ofiary z pracy i mienia, a jak
przyjdzie potrzeba to i z krwi i zycia. Przechodzimy wiec
do dziedziny wychowania obywatelskiego. Nie trudno nam
bedzie wywotaé nastepnie w duszach miodziezy naszej
kutt dla tych, ktérzy w trudzie i znoju, czesto z zaparciem
sie siebie, tworzyli panstwo, a jak zaszta potrzeba szli na
Smier¢, byli ,,jak kamienie, rzucane przez Boga naszaniec*.
Wprowadzajac miodziez w dostepnym dla niej zakresie
w sfere aktualnych zagadnien panstwowych, zwracajac
uwage na wielkie wysitki sternikéw nawy panstwowej
w pokonywaniu pietrzacych sie trudnosci wewnetrznych
i zewnetrznych, spowodujemy wytworzenie sie odpowied-
nich przezy¢ uczuciowych i wolicjonalnych, ktére wigzac
bedg miodziez z budowniczymi panstwa, budzac dla nich
mitos¢ i szacunek oraz pragnienie wspotdziatania.
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Zapewne, na przestrzeni od pierwszej klasy szkoty po-
wszechnej do 6smej gimnazjalnej czy piatego kursu semi-
narjum zajdzie potrzeba przystosowania tresci i formy
przyjetej dewizy do poziomu umystowego i wychowaw-
czego zespotu uczniéw. ldea bowiem musi wywiera¢ wptyw
na postepowanie zardéwno jednostki jak i grupy, aby jednak
to mogto sie sta¢; potrzebne jest odpowiednie udostepnie-
nie jej danemu poziomowi miodziezy. Moze nie uda sie
nam to w stosunku do catej bez wyjatku klasy, ale musimy
zaptodni¢ serca i umysty jednostek przodujgcych, nadaja-
cych ton klasie. W jednej ze szkot powszechnych na za-
pytanie, skierowane do przewodniczgcego klasy pigtej o cel
uczeszczania do szkoly, otrzymatem odpowiedz: ,,aby by¢
codzien lepszym i madrzejszym*. Mysle, ze na tym po-
ziomie, a nawet i znacznie wyzej takie sformutowanie ideo-
logji klasy na codzienny uzytek wystarczy. Mozeby jednak
byto dobrze, gdyby na sztandarach wszystkich naszych
szkot niezaleznie od stopnia i rodzaju umieszczono hasto:
,»0jczyzna, nauka i cnota“. W ciggu siedmio- lub dwuna-
stoletniej nauki stowa te wypetniaé sie beda trescig i wra-
sta¢ w osobowos$¢ wychowankéw, jako wrasta w dusze
zotnierska ,,Honor i Ojczyzna“.

Ideologja takiej organizacji jak Skauting, ktéra opano-
wata miodziez catego Swiata, ujeta jest w prawa. W okre-
sie przygotowawczym do wcielenia w szeregi organizacji
kandydat musi wykazaé, ze prawa te umie napamieé, ze
je rozumie i ze ma szczerg wole Kierowac sie niemiw zyciu
codziennem. Obserwacja postepowania miodziezy, wynu-
rzenia os6b dorostych, szczere wypowiadania sie czynnych
cztonkdw organizacyj dowodza celowosci ujmowania ideo-
logji w prawa: niejednokrotnie, zwiaszcza w chwilach wa-
han, milodziez szuka oparcia i miarodajnych wskazan
w prawach swej organizacji, w przykladach, przytacza-
nych dla ich ilustracji czy konkretyzacji. Podobnie po-
stepujg doros$li w zyciu prywatnem i organizacyjnem.
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w jednej ze szko6t niemieckich nowego typu gmina ucz-
niowska opracowata i przyjeta nastepujgce prawa*):

1 Badz uczynnym. Zyjesz w spoteczenstwie, wiec pracuj

nie dla siebie, a dla spoteczenstwa.

2. Badz powaznym. Traktuj wszystko i wszystkich po-
waznie: swojg prace, siebie i swoich kolegow.

3. Badz pogodny. Rozweselaj kolegéw. Nie zapominaj
0 przyjazni i kwiatach.

4. Badz karny. Podporzadkuj swoje dazenia dazeniom
gminy.

5 Badz zyczliwy. Nie zrazaj swoich kolegéw obojetno-
Scig i oschtoscia. Badz kolezenski.

6. Badz czysty. | w mowie réwniez.

7. Badz uczciwy. Co mowisz i piszesz, niech bedzie
twoja wihasnoscig. Pomagaj w tym kierunku swoim
kolegom.

8 Badz rzetelny. Ufaj swoim kolegom, oni zaufajg ci
rowniez.

9. Badz szlachetny. Nie zazdro$¢ kolegom powodzenia,
ale ciesz sie z niego. Zamiast zazdroscié, stawaj do
wspotzawodnictwa w dobrej sprawie.

10. Badz obowigzkowy. Pracuj nad sobg. Jeste$ czionkiem

>  spoleczenstwa, ponosisz za nie odpowiedzialnos¢. Je-

zeli jedno ogniwo w tancuchu peknie, rozpada sie
fancuch.

Prawa te przytoczylem przykladowo. Zawarta jest
w nich ideologja organizatoréw i kierownikéw szkoty. Po-
wstaty jako wyraz dazenn grona nauczycielskiego do prze-
kazania swoim wychowankom wyznawanego $wiatopogla-
du. Ze nie zostaly narzucone z zewnatrz, ale tworzone

*) Cytuje wg. pracy: Rude Adolf. Die Neue Schule und ihre Unter-
richtslehre. 1. Band. Die Neue Schule, str. 71.
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byly przez miodziez przy wspotudziale swoich wychowaw-
céw, to wynika z charakteru nowoczesnej szkoty.

Nie chodzi mi zatem o przeniesienie tych praw na teren
naszych szkdt, nawet mutatis mutandis: nasze szkoty stac
na opracowanie wiasnych drogowskazéw-dekalogéw, opar-
tych na polskim ideale wychowawczym. Chciatem tylko
zaznaczyé, ze nowoczesna szkota uwaza istnienie praw ucz-
niowskich dla celow wychowawczych za potrzebne. Dobrze
tez moze bedzie przypomnieé, ze Tadeusz KosSciuszko wy-
chowat sie na katechizmie rycerskim Czartoryskiego.

Poza zrozumieniem i zapamietaniem praw nieodzowne
jest przejecie sie niemi. Tylko wtedy mozliwy jest wptyw
ich na postepowanie miodziezy w szkole oraz przenoszenie
wyznawanej ideologji na teren zycia pozaszkolnego.

Drugg cecha, charakteryzujgca wysokozorganizowang
grupe spoteczng jest tradycja. Skiadajg sie na nia nawyk-
nienia, obyczaje, moralno$¢ spoteczna, duma i honor gru-
py. Kazda klasa, jezeli istnieje przez lat kilka jako grupa
spoteczna o wysokoprocentowej ciggtosci materjalnej, po-
siada swojg tradycje, swego objektywnego ducha*). Od
jakosci tradycji i jej sity zalezy w duzym stopniu warto$é
klasy jako srodowiska wychowawczego.

Wiadomo, ze nawyknienia tworzg statyczng cze$¢ cha-
rakteru jednostki, druga nature; ze o postepowaniu na-
szem decyduje nie tyle czes¢ dynamiczna charakteru, ile
wiasnie statyczna; ze jedno z podstawowych wskazan
pedagogiki brzmi: ,Wytwarzaj pozgdane nawyknienia®**).

Nawyknienia trwale przeksztatcajg sie w obyczaje. Za-
liczy¢ do nich mozna niesienie stabszym kolegom pomocy
w nauce, tepienie podpowiadania, prézniactwa, ,,$ciggania“,
istnienie poczucia obowiazkowosci, odpowiedzialnosci indy-

*) Por. Doring. Op. cit., str. 137 i n.
**) Por. James. Pogadanki psychologiczne oraz Colvin i Bagley. Po-
stepowanie cztowieka, str. 113.
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widualnej i grupowej, solidarnosci kolezenskiej, obchodze-
nie uroczystosci klasowych i t p.

Jezeli w klasie-grupie rozpowszechni sie przekonanie, ze
postepowanie zgodnie z uznanemi obyczajami jest obo-
wigzkiem klasy, wéwczas powstaje trzeci element tradycji
—moralno$¢ klasy. Stanowi ona probierz postepowania za-
rowno czionka grupy jak i calej grupy. Jest niepisanym
kodeksem moralnym, ktdrego obraza pocigga za sobg po-
wazne konsekwencje. W stosunku do nowych czionkow
klasy-grupy moralnos¢ ta tworzy mase asymilujgca: wa-
runkiem dostgpienia zaszczytu uznania za petnowartoscio-
wego cztonka klasy-grupy jest przyjecie i przestrzeganie
jej moralnosci.

Na tle osiggnietych przez Kklase-grupe znacznych rezulta-
téw powstaje duma klasy. Szczyci sie nig grupa, stwierdza-
jac, iz potrafita we whasnym zakresie w ciggu kilkuletniej
pracy wyréwnywac¢ szanse materjalne i intelektualne ko-
legbw w takim stopniu, ze prawie wszyscy otrzymywali
czyste promocje do nastepnej klasy, ze — jak stwierdza
kronika — klasa w zyciu miedzyklasowem szkolnem wyka-
zywata celowg inicjatywe, a z przyjetych zobowigzan wy-
wigzywata sie bez zarzutu. Jest dumna z posiadania za-
ufania swego wychowawcy i grona nauczycielskiego.

Duma klasy wytwarza wiare we wilasne sity, poczucie
swej wartosci i jest podnietg do dalszych wysitkéw. W dal-
szem zyciu rozszerzy sie na grupe zawodowa, hardd i pan-
stwo. Niebezpieczehstwo zarozumiatosci, lokalnego patrjo-
tyzmu czy szowinizmu nie jest takie grozne, za jakie ucho-
dzi. Klasa, wychowywujaca sie pod czujnem i umiejetnem
kierownictwem swego przewodnika, stanie sie zdolna do
objektywnego sadu i uznani® dla czynéw innych klas
i dumna z nich bedzie, jako cztonkéw spotecznosci szkolne;j.
Analogiczne stanowisko zajmie wychowana w takiej tra-
dycji jednostka jako cztonek grupy zawodowej, narodowej
lub obywatel panstwa.
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Pigtym skiadnikiem tradycji jest honor grupy (klasy,
szkoty, stanu, narodu, panstwa). Polega on na poczuciu
swej wartosci, na trosce o dobre imie oraz na wymaganiu,
by wartos¢ ta i dobre imie byly uznawane i szanowane za-
rowno przez czionkow grupy, jak i osoby z poza niej.
Stad ptynie dla kazdego czitonka grupy obowigzek przy-
sparzania honoru grupie, nie narazania go na szwank
i obrony. Honor grupy daje mandat kazdemu jej czion-
kowi na ,stréza brata swego“, na stawanie w obronie do-
brego imienia grupy wobec tych wszystkich, ktérzy je
obrazajag. W obronie honoru grupa ma prawo i obowigzek
stosowania sankcyj karnych.

Reasumujgc to, co powiedzialem o tradycji, dochodze
do nastepujacych wnioskéw: nalezy tworzy¢ pozadang
tradycje klasy i szkoty, zapoznawac z nig nowoprzyjetych
do klasy uczniéw, uczyé i wymaga¢ dla niej szacunku oraz
samemu jg szanowac.

Rozwo6j grupy zalezy w duzej mierze od kierownictwa®
jakie stoi na jej czele. Zycie codzienne potwierdza teze,
ze organizacje i instytucje, przedsiebiorstwa i urzedy za-
wdzieczajg swoj rozrost i nalezyte funkcjonowanie jednost-
kom, zajmujgcym stanowiska kierownicze. | odwrotnie.
Nieudolni kierownicy powodujg zastdj, obnizanie sie po-
ziomu a nawet upadek prowadzonych przez siebie organi-
zacyj, przedsiebiorstw czy urzedéw. Ten sam oddziat woj-
ska, ktory wczoraj w panice uciekat przed stabszym nawet
nieprzyjacielem, dzi§ — po odpowiedniem obsadzeniu do-
wodztwa — dokazuje cuddw walecznosci, okrywajac swdj
sztandar chwalg. Niesforna klasa, majgca za sobg nawet
niezaszczytng tradycje, w reku dobrego wychowawcy zmie-
nia sie w krotkim czasie do fliepoznania. Wiemy roéwniez,
ze czasem wplyw nowoprzyjetego do danej klasy ucznia
zmienia gruntownie oblicze klasy. Bywa, ze wplyw taki
jest skuteczniejszy niz wychowawcy.

Juz poprzednio — przy omawianiu grup jako zespotow
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pracy w ramach klasy — zwr6citem uwage na przodow-
nikéw, uzalezniajgc pomysiny rozwoj pracy i wspotzycia
w grupie od trafnego ich doboru. Ten sam warunek de-
cyduje o zyciu i pracy klasy-grupy spotecznej. Zarzad
klasy, przewaznie trzyosobowy, stanowi jej moézg i su-
mienie. On czuwa nad jej potrzebami, pobudza i koordy-
nuje inicjatywe, idgcg od ogotu klasy i sam poczuwa sie
do pracy tworczej, uwaza sie¢ za odpowiedzialnego za za-
spokojenie roznorodnych potrzeb klasy oraz kierunek, za-
kres i poziom jej rozwoju. Zarzad klasy-grupy spotecz-
nej wydaje sad o postepowaniu zaréwno catosci jak i jed-
nostek, aprobujac je lub domagajgc sie¢ zmiany, dostoso-
wania do przyjetych zasad.

Zarzad klasy jest emanacja jej cztonkdw. Na nizszych
stopniach wewnetrznej hierachji szkolnej, aw pewnych wy-
padkach i na wyzszych, wytoniony przez klase zespot
bywa nieodpowiedni. Dlatego przezorny wychowawca za-
pewni sobie w umiejetny sposéb wptyw na skiad wybie-
ranego zarzadu. Bez mniej lub wiecej wyraznej inspiracji
trudno sie obejsé. Najlepiej uczyni¢ to na pewien czas
przed wyborami, dochodzgc wspdlnie z klasg do ustalenia
warunkow, jakim przywddcy winni odpowiadaé. A prawo
do takiej ingerencji profilaktycznej posiada wychowaw-
ca z dwoch powodoéw: jest odpowiedzialny za wychowanie
powierzonej mu klasy, przyszlty zarzad — to jego najblizsi
wspotpracownicy. W zyciu spoteczenstwa dorostych uwa-
zamy prawo kierownika instytucji do doboru wspotpracow-
nikbw za objaw zupetnie zrozumialy, a w zyciu organiza-
cyjnem uzgadniamy z upatrzonym uprzednio przewodni-
czacym skilad zarzadu, na czele ktérego ma stangé. Tu na-
suwajg sie pytania: jakie walory indywidualne predysty-
nuja jednostke do zajmowania stanowisk kierowniczych?
Ogranicze sie do krotkiej charakterystyki trzech typéw
przodownikéw, wywierajacych wpityw na klase*).

*) Por. Doring. Op. cit. str. 105.
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Najbardziej pozadanym jest typ naturalny (wychowaw-
ca). Dzieki swoim zaletom charakteru dziata on na klase
nietylko stowem, ale przedewszystkiem odjx)Wiedniem po-
stepowaniem. Jest kolezenski, umie da¢ trafng rade, zdota
przeciwstawi¢ sie elementom destrukcyjnym, gdy te dzia-
taja na szkode klasy. Ma za sobg sympatje kolegéw, jest
ich sumieniem, ale sie nie narzuca i na czoto sam nie wy-
suwa. Dzieki niemu klasa nabiera coraz wiecej cennych
whaloréw. Przodownik-wychowawca jest organem wycho-
wujacym klase.

Przodownik-wédz nie czeka na mandat. Wystarczy mu
pewnos$¢, ze ma stusznos¢, usituje przekonaé, a gdy to nie
daje rezultatbw®, narzuca swojg w'ole i bezw”zglednie ja
egzekwuje. Dzieki stanow'Czosci i despotyzmowi zmusza
klase do postuszedstw™a. Sympatjg ogdétu sie nie cieszy.
Dziata nie tyle sercem, ile strachem. Przy postepow”aniu
taktowmem zyskuje szacunek, czesto podziw', u niektdrych
jednostek nawet zachwyt.

Oba naszkicow'ane typy zaliczamy do kategorji pozy-
tywnych. Sympatyczniejszym i najbardziej odpowiednim
do ujecia steru zycia klasy w swe rece jest typ przodow-
nika-w'ychowawcy. W pewmych jednak wypadkach, tkwia-
cych w przesztosci klasy lub skiadzie osobowym, dobry
bedzie, zwiaszcza w okresie przejsciowym, przodownik-
waédz. Nauczyciel-w'ychowawca musi czuwac nad jego dzia-
talnoscig i, w sposob nie podrywajacy autorytetu, tepic
ostrze despotyzmu.

Oprécz kategorji przodownikéw pozytywnych sa i przo-
downicy typu warcholskiego. Taki przodownik-warchot
skupia wokoto siebie zapomocg réznych srodkdéw mniejsza
lub wiekszg grupke adherentow i z ich pomocg rozbija
spotecznos¢ klasowg. Wplyw jego jest z reguly zly.

Jezeli wychowawca zyje z klasg, jezeli posiadt jej sza-
cunek, zaufanie i sympatje, klasa wybiera przodownikow
dobrych. Jezeli za$ wptyw wychowawcy jest niewielki
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lub hotduje on leseferyzmowi pedagogicznemu, klasa moze
by¢ opanowana przez elementy matowartosciowe.

W klasach najstarszych mozna zauwazy¢ zdecydowang
nieche¢ do przodownikoéw-wodzéw. Zdarzajg sie tez skion-
nosci — zwlaszcza w szkotach zenskich — krancowo ega-
litarystyczne: opinja klasy stwierdza, ze przywodcéw nie
ma, ze kazdy z nich mogtby stang¢ na czele klasy.

Zadaniem wychowawcy bedzie podtrzymywanie auto-
rytetu kierownictwa klasy wobec og6tu uczniéw, wspiera-
nie go swojg rada, udzielanie pomocy w razie potrzeby,
zwlaszcza w dziale wykonawczym. Wazng jest réwniez
rzecza oddzialywanie na klase w kierunku wytworzenia
atmosfery zaufania i szacunku dla wybranego kierownic-
twa, przekonania o koniecznosci wspétdziatania z nim i
respektowania jego zarzadzeh. —

Jako czwartg ceche grupy spotecznej wymienitem wspot-
zawodnictwo. Nie jest ona nieodzowna. Jednakze przyznac
trzeba, ze umiejetnie organizowane wspotzawodnictwo po-
woduje zwiekszony wysitek zespotu i nie pozwala mu ,,spo-
czg¢ na laurach”. Osiggniete rezultaty wzmagajg poczucie
wiasnej sity, wywotujg i wzmacniajg uczucia ku grupie,
wytwarzajg w niej wiekszg spoisto$é. Sg to znaczne war-
tosci, ktére przemawiaja za wprowadzeniem emulaciji.
Widzimy jg tez w zyciu wielu organizacyj, gdzie podczas
przygotowywania i rozgrywania zawodoéw lub konkurséw
stanowi podstawe psychologiczng wysitku.

Emulacja ma wielu zwolennikéw, posiada réwniez i
przeciwnikdw. Ci ostatni, wskazujac na niekulturalne i cze-
sto nieetyczne postepowanie wspoétzawodnikdw, wysuwajg
grozace stad niebezpieczenstwo dla charakteru miodziezy.
Istotnie, zaprzeczy¢ niepodobna: fakty takie maja miejsce
i sg dla charakteru wychowanka niepozgdane. Ale czyz
dlatego przed wspdtzawodnictwem mamy szczelnie poza-
mykac¢ drzwi i okna szkét naszych?

Bezstronne zastanowienie sie nad tern zagadnieniem do-
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prowadza do postawienia nastepujgcego pytania: czy in-
stynkt wspoétzawodnictwa, tkwigcy w mniejszym lub wiek-
szym stopniu w kazdym cztowieku, jest niepozadana,
szkodliwg sitg wrodzong i dlatego nie nalezy jej stwarzaé
warunkow rozwoju, a przeciwnie, ttumié, by zanikta jak
tyle innych cech istot zywych, ktore nie przystosowywaty
ich do walki o egzystencje?

Takiego zakwalifikowania instynktu wspotzawodnictwa
nie potrafi uzasadni¢ najbardziej nieprzejednany wrég emu-
lacji. Zawsze bowiem, gromadzac materjat obcigzajacy,
natknie sie na niemniej liczne sytuacje, gdzie instynkt
wspétzawodnictwa, umiejetnie zastosowany, dat jak najlep-
sze rezultaty i nietylko nie spaczyt charakteru, ale wzbo-
gacit go jeszcze o szereg cennych cech. Z obrony mozna,
zdaje sie, przejs¢ w tej chwili do ataku. Wiasnie dlatego
emulacja zwiazana jest niejednokrotnie z ujemnemi obja-
wami, poniewaz instynkt wspotzawodnictwa, wymagajacy
bardzo troskliwej i umiejetnej pielegnacji, pozostawiony
zostat sam sobie. Pewne kierunki psychologji wspétczesnej
poswiecajg wiele miejsca na rozwazania, dowodzgce koniecz-
nosci oparcia pracy wychowawczej i dydaktycznej na
instynktach, jako czynnikach wrodzonych, decydujacych o
rodzaju uzdolnien cztowieka, o kierunku jego postepowania.

Instynkty, aby sie staty naszemi sprzymierzehcami, mu-
simy podda¢ sublimacji. Polega ona na odrywaniu pier-
wotnej reakcji od danego bodzca i wigzania z nim reakcji
pozadanej. Wspdtzawodnictwo w postaci sublimowanej
pozwala zawodnikowi na prowadzenie z przeciwnikiem
tylko czystej gry. Uzywanie niedozwolonych, czesto pod-
stepnych srodkoéw, dyskwalifikuje nieuczciwego konku-
renta, usuwa go ze szrank i przyznaje palme zwyciestwa
jego przeciwnikowi. Zasady szlachetnej rywalizacji wy-
magajag od przeciwnikéw przyjmowania walki tylko
w rownych warunkach, uczg powstrzymywania sie od
sadow, gdy mowa o wspdtzawodniku, zaszczepiajg wzgle-
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dem pokonanego rycersko$¢. Na instynkcie wspo6tzawod-
nictwa oparty jest ,,wyscig pracy“.

Wspotzawodnictwo stosowa¢é mozna w ramach klasy
miedzy grupami jako zespotami pracy i wspoétzycia, w ra-
mach szkoty miedzy poszczegélnemi klasami oraz indy-
widualnie, miedzy ,,ja* wczorajszem i dzisiejszem, aby
mogto powsta¢ wiecej wartosciowe ,,ja*“ jutrzejsze.

Jezeli wiec chcemy wydoby¢ z miodziezy odpowiedniag
ilos§¢ energji i zuzytkowac¢ jg dla dobra jej i spoteczen-
stwa, jezeli chcemy uruchomi¢ motor, ustawicznie pchaja-
cy jednostke i grupe naprzdd, to zmieAmy niechetny
czy wrogi stosunek do instynktu wspotzawodnictwa i daj-
my mu prawo wstepu do naszych szkot. Przez ogtaszanie
konkurséw, np. na estetyke wnetrza klasy, najlepsze ko-
lekcje nasion, najwyzszy poziom rozprawki na zywotny
aktualnie temat, systematyczne gromadzenie oszczednosci
i t p. stworzymy warunki do sublimacji instynktu wspot-
zawodnictwa i spowodujemy osiggniecie lepszych niz do-
tychczas rezultatdw. Zestawianie i podawanie na terenie
szkoty do wiadomosci ogolnej wynikéw konkurséw wydaje
sie by¢ zyciowe i celowe. Ze miodziezy szkolnej nietylko
klas mtodszych ale i starszych wspétzawodnictwo odpo-
wiada, wskazuje na to duze zainteresowanie sie konkursa-
mi, ogltaszanemi przez ,,Kuznie Miodych*. —

Dla podkreslenia poteznego niejednokrotnie wptywu $ro-
dowiska rowiesnikdw na jednostke, chciatbym w zakonhcze-
niu zwrocié uwage na korzysci, jakie dla niej z przynale-
zenia do grupy klasowej wynikaja.

W dziedzinie intelektualnej jednostka, realizujac koncep-
cje elity grupy, wykonywa czynnosci, na jakie sama nie
zdobylaby sie prawdopodobnie nigdy. Zwieksza to wartos¢
jej pracy i stwarza pomys$lne warunki rozwoju. Dzieki
wspotpracy i wspotzyciu w grupie klasowej wyrabia sie
moralno$¢ indywidualna i spoteczna. Grupa posiada usta-
lone i uznane za miarodajne kryterja moralne, wedtug kto-
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rych ocenia zachowanie sie i dziatalno$¢ swoich czionkoéw,
wyrazajgc im uznanie, gdy postepujg zgodnie z ideg i ho-
norem grupy, a stosujac sankcje karne wzgledem tych, kto6-
rzy narazajg na szwank jej dobre imie. Ustala sie poczucie
odpowiedzialnosci wobec klasy, rodzi wola zbiorowa: kazdy
uczen pragnie osiggniecia nakreslonego celu nie ze wzgle-
déw osobistych a dla przysporzenia uznania swej klasie.
Dziatanie, zwrécone poczatkowo na wiasne ,,ja“, pod wpty-
wem harmonijnej wspotpracy instynktu egoistycznego i al-
truistycznego rozszerza sie zczasem, obejmujac klase i gmi-
ne szkolng. Proces uspoteczniania jednostki osiggnat juz
znaczne wyniki i po opuszczeniu szkoty — pod wpltywem
nowych bodzcow — rozwija¢ sie bedzie dalej, obejmujac
grupe zawodowa, narod, panstwo.

Takie jednak wyniki da¢ moze tylko klasa-grupa spo-
teczna, ktora od fazy agregatu potrafita dojs¢ do fazy samo-
wiedzy. Na przebycie tej drogi potrzeba czasu, wysitku
i wytrwatosci zaréwno ze strony wychowywanych jaki wy-
chowujgcych.

Grupa klasowa nie jest i nie moze by¢ samowystarczal-
nem srodowiskiem wychowania spotecznego. Te wiasnosci
ma dopiero grupa szkolna, powstata na tle wspétzycia
i wspotpracy grup spotecznych klasowych.

Ogo6t miodziezy danej szkoly tworzy organizm spotecz-
nosci szkolnej, ktoérej organami sg grupy kursowe, a ko-
morkami poszczeg6lne jednostki.

Referatu niniejszego nie pisatem z myslg o wyczerpaniu
tematu. Zadanie moje bylo znacznie skromniejsze: pole-
gato na wusitowaniu postawienia tego nowego jeszcze
w praktyce szkolnej zagadnienia.
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Ignacy Kolinski.

Znaczenie i zadania organizacyj
rodzicielskich.

(Fragmenty rozwazan®).

Jezeli orjentujemy sie w pogmatwanej sieci stosun-
kéw Swiata i zycia, to w pierwszym rzedzie dzieki pewnej
przyrodzonej wiasciwosci umystu, polegajacej na upra-
szczaniu zjawisk. Na wstepie poswiecimy tej sprawie
nieco uwagi. Nie bedzie to znéw tak znaczne odchylenie
od tematu, jak to niecierpliwemu czytelnikowi pozornie
zdawacby sie mogto. Poniewaz upraszczamy zawsze i wsze-
dzie: w nauce, w sztuce, w zyciu codziennem, poniewaz
czynimy to samorzutnie i niezawsze trafnie, poniewaz od
stosownosci uproszczenia wszystko zawisto i w mysleniu
i w dziataniu, z tego juz przeto wzgledu nie zawadzitoby
na marginesie kazdego rozumowania odpowiedniemi uwa-
gami w tym kierunku czujno$é podtrzymywaé. Tuszymy
wszakze, ze poza tern nasza krétka wzmianka ogdlna
pozwoli nam by¢ moze tatwiej — z gory niejako — dotrzeé
do gtownego wezta naszego zagadnienia.

Zobaczymy wiec, co czyni fizyk, badajac ruchy wahadta.
Aczkolwiek wie doskonale, ze na poruszajaca sie kulke
dziata nietylko ziemia wraz z catym ukfadem stonecznym,

*) Literatura: Baldwin, Dougall, Dewey, Durkheim, Krzywicki, Znaniecki.
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ale i gwiazdy najdalsze, to jednak rozumuje tak, jakgdyby
we wszechswiecie istniaty tylko dwie rzeczy: ziemia i kul-
ka. Z niezmiernie zawilego splotu oddziatywan wzajem-
nych wszystkich czesci wszechswiata wyodrebnia on i bada
uklad odosobniony, prawie ze niezakidcony: kulka-ziemia.
Niewatpliwie popetnia btad, ale znikomy, gdyz wobec sity
przyciagania ziemi, wptywy ciat dalszych sg bardzo male.
Podobnie i astronom ani na chwile nie watpi, ze rozpatru-
jac w odosobnieniu nasz uklad stoneczny, popetnia nie-
Scistos$¢, jednakowoz postuguje sie nim spokojnie, gdyz uta-
twia mu to rachunki, doprowadzajgc do wynikow wpraw-
dzie nie bezwzglednie doktadnych, ale bardzo bliskich
prawdy. Jezeli rozwazanie jakiego$ ukitadu, przyjetego
chwilowo za odosobniony, daje wyniki zbyt odbiegajace
od rzeczywistosci, wtedy badacz dopéty poszerza ukiad
pierwotny przez stopniowe wprowadzanie do niego czyn-
nikéw zakidcajacych, dopoki nie osiggnie rezultatow mozli-
wie prostych i mozliwie poprawnych. Swietnym przykia-
dem takiego postepowania jest odkrycie planety Neptuna.
W dziejach wiedzy znane sg liczne przypadki takich upro-
szczen, ktore powodowaty predki rozwdj catych gatezi
nauki, ale znane sg i takie (jak np. niektére pomysty Ary-
stotelesa w fizyce), ktére zagwozdzity postep na liczne
wieki.

A czy inaczej majg sie rzeczy w historji? Gdyby historyk
ograniczyt sie do dziejow tych tylko grup spotecznych, kté-
re tworzg dany nardd, miatby bezsprzecznie do czynienia
z ukfadem najprostszym, ale jakze mocno zaburzonym
przez wplywy oscienne! Nastepstwem mozolnych dociekan
bytyby wnioski bardzo nawet moze schlebiajgce proéznosci
narodowej, ale od prawdy dalekie albo nawet zgota fikcyj-
ne. Gdyby za$ wpadt w drugg ostateczno$¢ i chciat
uwzgledni¢ rzeczywiscie istniejgce oddziatywanie narodéw
najdalszych, znalaziby sie wobec zadania, przerastajgcego
sity ludzkie i nie ruszylby z miejsca. Nie pozostaje mu
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wiec nic innego, jak zadowoli¢ sie ukladem praktycznie
prawie niezaktoconym, t j. wigczy¢ wplywy sasiadow
najblizszych i najczynniejszych. Zupetnie podobnie po-
stepuje fitolog, jezykoznawca, ekonomista, socjolog. Ta
tylko zachodzi réznica, ze w miare odsuwania sie od fizyki
poprzez nauki przyrodnicze coraz bardziej kurczy sie pole
stosowalnosci jedynego niezawodnego sprawdzianu celowo-
§ci uproszczenia: eksperymentu, az wreszcie w obrebie
humanistyki znika ono zupetnie. Tu juz zdani jesteSmy
catkowicie na jaka$ wrodzong intuicje albo szcze$liwy traf.

A doswiadczenie zyciowe? a madros$¢ historji? — zarzu-
ci¢ ktos moze. Zapewne, sg to wazne i z pewnoscig jedyne
punkty wyjscia. Tylko ze poprawne korzystanie z nich
uwarunkowane jest mndstwem zastrzezen niezmiernie trud-
nych do speinienia. Bo¢ doswiadczenie w przyrodoznaw-
stwie i doswiadczenie w obrebie zjawisk dziejowo-spotecz-
nych to dwie prawie catkiem rdézne rzeczy. Tam stosunek
badacza do zdarzen jest nawskro$ przedmiotowy, tu —
wprost przeciwnie: kazdy fakt otoczony jest grubym oprze-
dem ticznych przypadiosci, zaleznych od miejsca, czasu,
rasy, narodu, osobistych upodoban, uprzedzen, a nawet
od chwilowych stanéw duszy i ciata; tam do$wiadczenie
prowadzi do faktow pewnych, tu zaledwie otwiera szero-
kie pole mozliwosci; tam dotyczy czego$ statego, tu — zy-
cia, ktére pedzi naprzdd i nietylko jak lawina narasta
i pomnaza sie ilosciowo, ale jednocze$nie przeksztatca swa
wewnetrzng budowe.

To tez niejedno, co wczoraj miato racje bytu, dzi$ staje
sie przezytkiem, co wczoraj zdawalo sie mie¢ na wieki
zapewniong rownowage, dzi$ chyli sie do upadku; schema-
ty i uproszczenia wczoraj jeszcze tak celowe, tak dobrze
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utatwiajgce orjentacje, jutro moga sie okaza¢ nietylko
bezuzytecznemi, ale nawet szkodliwemi fikcjami.

A tymczasem przeszto$é nie ustepuje tak catkowicie
przed przyszioscig, jak zapadajgca sie w nico$¢ noc uste-
puje przed nadchodzacym dniem. Bo przeszto$¢ i przy-
sztos¢, wiasciwie: zycie przeszte i przyszte czlowieka
i spoteczeristwa, nie stykajg sie z soba w teraZzniejszosci
na podobienstwo dwoch odcinkéw, zigczonych koncami.
Raczej przeciwnie, zachodzg na siebie: przesztos¢ gteboko
siega w przyszto$¢. Cudowna ta wiasciwo$¢ ducha ludz-
kiego zabezpiecza trwatos¢ grup spotecznych. Ona to sku-
wa w jeden nieprzerwany tancuch szeregi nastepujacych
po sobie pokolen. Ale spajajac, naktada peta zarazem:
oprécz idei jeszcze zywych, narzuca owemu jutru hasta
przebrzmiate, formy zwietrzate, warto$ci wytarte. Kazda
niemal stronica dziejéw Swiadczy o tern, ile zametu po-
wstaje, ile energji idzie na marne z powodu tego rodzaju
przezytkdw, ktére naksztatt skat podwodnych rozbijajg
réwny prad postepu.

Od tych gtazéw narzutowych, pozostawionych przez
wieki ubiegte, nie jest wolna zadna dziedzina zycia du-
chowego. Nie stanowi oczywiscie wyjatku i ta najwaz-
niejsza, ktdéra sie nazywa wychowaniem, a jezeli stanowi,
to chyba pod tym wzgledem, ze gesciej niz inne jest niemi
usiana. Jest to bowiem jedna z najbardziej zachowawczych
dziedzin dziatalnosci ludzkiej. Wszystko, co potrzebne do
podtrzymania gatunku, wszczepia cztowiekowi natura w po-
staci nieprzepartych instynktéw, wszystko, co potrzebne
do podtrzymania istnienia grupy, ma wytworzy¢ sie w du-
szy przysztego jej cztonka dzieki wychowaniu. Przez wy-
chowanie w najprostszym przypadku rozumie si¢ ogét
tych oddziatywan starszego pokolenia na dzieci i miodziez.
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ktére zmierzajg do hodowania pozytecznych dla grupy
cztonkow.

Grupa pierwotna nastawiona jest na niezmienne trwanie.
Jezeli mozna moéwié o postepie naturalnym, to chybaw prze-
ciggu dtugich okreséw czasu, takich mniej wiecej, jakich
potrzeba do spowodowania wyraznych zmian w otaczajgcej
przyrodzie, od ktérej grupa przedewszystkiem zalezy.
Stad stato$¢ sposobéw wychowawczych. Nie ustepuje ona
nawet wtedy, kiedy grupa na podobieristwo doskonalgcego
sie organizmu nabiera zdolno$ci przystosowania sie do po-
trzeb daleko mniej brutalnych w swej natarczywosci, ani-
zeli to ma miejsce w zaraniu jej istnienia.

W grupie pierwotnej wychowuje cata grupa. | wycho-
wuje skutecznie. Gdyz z jednej strony niewielki zakres
i jednostajno$¢ potrzeb i $rodkéw sprowadza program
wychowawczy do pielegnowania niewielu cech ciala i duszy,
z drugiej za$, wskutek zwartosci terytorjalnej Srodowiska,
jego jednolitosci, wytaczajacej wieksza rozbiezno$é, oraz
bezlitosnego doboru tak ze strony przyrody jak i otoczenia,
oddziatywanie nabiera wielkiego natezenia.

Z chwilg wszakze, gdy zycie grupy znacznie sie zrozni-
cowato, gdy zaczeto kietkowac zycie religijno-moralne, gdy
wspoélnos¢ zwyczajow, obyczajéw, tradycji zaczeto odczu-
wacé jako nieréwnie rdzenniejsza wiez miedzyludzka, ani-
zeli wspdlnos$é potrzeb materjalnych, wtedy ta najistotniej-
sza, duchowa cze$¢ wychowania zaczeta sie skupia¢ w re-
kach hierarchji, jako tych, ktoérzy uchodzili za widome
uciele$nienie ducha spotecznosci.

I aczkolwiek natezenie wychowawcze ogétu w kierunku
potrzebnych skionnosci ani na odrobine nie ostabto, to
jednak ten, kto wtajemniczat w rzeczy najwazniejsze, bo
w zycie duchowe grupy, starzec, gtowa rodu, kaptan, stat
sie zarazem symbolem sit wychowawczych danej gromady.
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| oto jesteSmy u poczatku rodowodu niechybnie kiedy$
—przynajmniej w czesci —celowego uktadu odosobnionego:
uczen-nauczyciel. Przetrwal on do dnia dzisiejszego
w tradycjg uswieconem przystowiu: jaka szkota, takie
spoteczenstwo. Bo nie jest to jakie$ zwykle, dla urozmaice-
nia mowy uzywane powiedzenie. Nie, to co$ wiecej. Po
dzien dzisiejszy kryje sie tu o$ catej sprawy wychowania
i nie w przenosni, ale jako mys$l przewodnia i program
dziatania.

Jeszcze w wiekach Srednich np., kiedy cztowiek nalezat
do kilku grup zaledwie i to tak ciasnych, jak réd i pa-
rafja (bo do obszerniejszych, kosciota i panstwa, nalezat
posrednio), byloby to uproszczenie w pewnej przynajmniej
mierze poprawne. Zwazywszy atoli straszliwy mus nale-
zenia do grup tego rodzaju, a wiec i potege zesrodkowa-
nego oddziatlywania, nauczyciel-wychowawca bytby wiasci-
wie tylko symbolem i istotnie takie bytoby spoteczenstwo,
jaka szkota, tylko spoteczenstwo i szkota nakrywatyby
sie niemal catkowicie.

A dzis? Czlowiek dzisiejszy nalezy do mnoéstwa grup
najrozmaitszych: do jednych z urodzenia, do innych z po-
wotania, do jeszcze innych z musu, z natogu, z przypadku;
do grup trwatych i przejsciowych, do takich, ktére go
mocno krepuja, i do takich, ktére zostawiajg mu wiele
swobody, do takich, ktére wzajemnie sie zwalczajg albo
nawet zdecydowanie sg sobie wrogie. Z chwilg urodzenia
wchodzi cztowiek w pole oddziatywania dwojga tylko lu-
dzi: rodzicow. Ale bardzo predko pole to zaczyna sie
zaludnia¢: przybywa blizsze rodzenstwo, przybywaja dalsi
krewni, nauczyciele, rowiesnicy ze szkoty izulicy. Niemal
od pierwszego dnia zycia sgcza swoje wptywy kota towa-
rzyskie, zwigzki wyznaniowe, urzadzenia narodowe, stron-
nictwa polityczne, zaklady spoteczne i panstwowe. WKkrdtce
nabieraja znaczenia ksigzki, gazety, kino, teatr. Jedne z tych
czynnikdéw dzialajg nieznacznie, ale ciggle i dtugo, inne
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w sposob gwattowny, ale dorywczo, jedne zbawiennie, inne
obojetnie, jeszcze inne jawnie szkodliwie. Wynik zatem
ostateczny bedzie w™padkowa podatnosci wychowawczej
osobnika i sumy wszystkich tego rodzaju wptywow.

Czemze zatem jest dzi$ nasz uktad uczen-nauczyciel? Czy
tak niemal doskonale odosobnionym itak ptodnym uktadem
jak kulka-ziemia w rozumowaniu fizyka? jak uktad sto-
neczny astronoma? Daleko mu do tego, nawet gdy chodzi
0 ksztatcenie intelektualne, bo z autorytetem nauczyciela
czasem zgodnie i skutecznie wspotpracujg, czasami wybit-
nie wspoétzawodniczg wcale nie bagatelne wptywy ubocz-
ne, jak czytelnictwo, rozmowy, pomoc domowa. A juz
w odniesieniu do wychowania w szerokiem i wiasciwem
znaczeniu jest on w tej chaotycznej grze sit skromniut-
kim zaledwie i przypadkowym fragmentem.

Jakiez wiec przyczyny powoduja to jego uporczywe
narzucanie sie $wiadomosci ogétu? Chyba odwieczny zwy-
czaj albo moze gieboko zakorzeniona wiara w przeobra-
zajgcg moc stowa i w magiczng wiadze czarownika-uczo-
nego. Bo historja nic nie tlumaczy. Szkota w ciasnem
tego stowa znaczeniu jest $cisle zwigzana z ruchem umy-
stowym, a ruch umystowy bynajmniej nie jest zwigzany
ani ze stopniem organizacyjnym spoteczenistwa ani z jego
poziomem moralnym. Epoki wielkiej potegi panstwai wiel-
kiej oswiaty nalezg do rzadkosci. Daleko czeSciej spoty-
kamy sie z innem — wprost przeciwncm — zjawiskiem,
ze rozkwit nauk nastepuje w okresie rozprzezenia spotecz-
nego i moralnego, albo nawet ten upadek przygotowuje.
To tylko jedno jest pewne, ze zla szkola zatruwa i wy-
koszlawia cate zycie nietylko jednej warstwy ale narodu
1 panstwa, jak tego doznaliSmy na sobie w okresie roz-
panoszenia sie szk6t jezuickich.

Ale to juz tak jest. Jeden cztowiek moze zburzy¢ Swigty-
nie, nad ktorej wzniesieniem pracowaly rzesze, jedna mata
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grupka ludzi moze podwazy¢ przyciesie gmachu poteznego
panstwa, ale nato by budowal potrzeba szerokich mas,
potrzeba Swiadomej celéw i Srodkdw organizaciji.

Nienaturalno$¢ uktadu, raczej fikcji, ucze6-nauczyciel,
obranego za zasade systemu wychowawczego, lezy przed
nami jak na dtoni. Jezeli pomimo to na historji cywilizacji
ludzkiej fikcja ta zawazyta dodatnio i nie okazata sie
zupetnie bezptodng, to dlatego jedynie, ze dziecko, wogole
cztowiek sam dla siebie jest calym Swiatem, ktéry najzu-
petniej nadaje sie do rozwazan pod niektéremi wzgledami
jako uktad prawie niezaktocony i zamkniety w sobie. Nie-
zadowolenie z wynikéw wobec ogromu wyktadanej pracy,
ogrom tych nadziei lepszego jutra, poktadanych w wy-
chowaniu, oto bodzce, ktoére zniewolity do tern zarliwsze-
go zajecia sie dzieckiem i nauczycielem, tu bowiem upa-
trywano przyczyne wszelkich trudnosci i niepowodzen,
nigdy celowosci samego schematu nie podajac w watpliwosé.

Ustalono pewnik, ze z chwilg, gdy dusza dziecieca nie
bedzie dla wychowawcy tajemnicg, gdy pozna jg tak dobrze,
jak chirurg budowe organizmu, wtedy jak chirurg bedzie
mogt swobodnie przystapi¢ do tatwej przebudowy, kar-
czujgc dyspozycje szkodliwe, pielegnujgc dobroczynne, thu-
migc jedne, podsycajac drugie. Pomingwszy to, ze dalecy
jesteSmy od tak idealnej znajomosci zycia wewnetrznego
naszych wychowankow, w kazdym razie w poréwnaniu
z przesztoscig wiemy stokroé¢ wiecej i wiasnie w Swietle
tej nowozytnej wiedzy okazuje sie, ze — owszem — taka
przebudowa jest mozliwa, ale — przy najgtebszej nawet
znajomosci psychiki dziecka — pod trzema warunkami;
ze oddzialywanie bedzie ciagle, ze bedzie systematyczne,
ze bedzie diugotrwale. Szkota dzisiejsza zadnego z tych
warunkow nie spetnia, przynajmniej w calej rozciggtosci,
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spetni¢ nie moze juz chocby z tego prostego powodu, ze
wychowaniec wieksza cze$é doby pozostaje poza jej mu-
rami i poza jej wplywami. To jedno. A powtére, czy
ustaje proces wychowawczy z chwilg opuszczenia murow
szkolnych? Przeciez istnieje poglad, ze wtedy dopiero na-
prawde sie zaczyna. A z wszelkg pewnoscig trwa w dal-
szym ciggu. Zaprzeczy¢ temu byloby to odmowi¢ wszel-
kiego znaczenia religji, sztuce, nauce, bytoby to przekresli¢
wartos¢ panstwa.

Aczkolwiek badanie dziecka i przygotowanie wszech-
stronne do zawodu nauczyciela sg bardzo waznym momen-
tem, to jednak punktem wyjscia tak teorji, jak praktyki
wychowawczej musi by¢ z calg pewnoscia prawdziwe
zdanie: jakie spoteczenstwo, takie wychowanie.

Szkota dzisiejsza robi wrazenie jakiejs kosztownej fa-
bryki, przez doskonale sity fachowe obsadzonej, w dobrze
znany materjat zaopatrzonej, hojnie we wszelkie pomoce
wyposazonej, petnej nawet wrzawy i zgietku, a jednak
w catosci nie wyzyskanej. WidzieliSmy dlaczego. Potrze-
ba tu energji daleko wiekszej, anizeli ta, jakiej dostarczyé
moze $miesznie staby ukiad uczen-nauczyciel.

To tez za wszelka cene go wzmocnié! ZeSrodkowanie
po calem spoteczenstwie rozproszonych popedéw wycho-
wawczych, rozbudzenie, uswiadomienie i uzgodnienie drze-
migcych, a czekajgcych tylko znaku, dobrych checi jedno-
stek, instytucyj i catych grup spotecznych da nam do-
piero moznos$¢ korzystania ze wszystkich zdobyczy pedago-
giki nowoczesnej.

Za wszelkg zatem cene poszerzy¢, poszerzyé nasz Slepy,
juz nie sztucznie odosobniony, ale od zywej rzeczywistosci
odrabany, ukilad. Dopusémy do niego sity nowe. Pytanie
tylko — jakie? WidzielisSmy przeciez, jak cztowiek wspét-

107



czesny wplatany jest w zawitg sie¢ stosunkow niemal od
zarania swego zywota.

Wzorem przezornego fizyka zaczg¢ wypada przedewszy-
stkiem od wciagniecia do wspotpracy czynnika najblizsze-
go, najdzielniejszego, najchetniejszego. Nie potrzeba go
wyszukiwa¢ w biaty dzien ze $wiecg, bo w nocy dla chca-
cych widzie¢ jest widoczny. Jest nim wielka rzesza rodzi-
céw. Im to, rodzicom, z prawa boskiego i prawa przyro-
dzonego to pierwszenstwo nalezy. Skwapliwie przyjma je
i jako zaszczyt i jako obowigzek. — Czyzby? — Niezawsze
wnoszenie watpliwosci dowodzi rozwagi. Czesto w taki
spos6b broni sie przed ,,nowinkami“ zagrozone w swoim
blogim bezwiladzie lenistwo ciata i ducha; podnoszg sie
upusty krzykliwego rezonerstwa, ktore pietrzy tyle pozor-
nych zarzutéw i tak zamaca zdrowy rozsadek, iz z poza
pojedynczych drzew nie wida¢ lasu. Otdz wiasnie spojrz-
my raz wreszcie na ten las! Zechciejmy raz wreszcie
zrozumie¢ i nalezycie oceni¢ 6w ped do oswiaty, jaki
ogarnat wszystkie warstwy, klasy i stany, catg Polske.

Objawity sie w Polsce sity potezne, ktorych nie chcemy
widzie¢, cho¢ znacza je strugi potu, perly tez, a nawet
korale krwi. Niema w tern Zzadnej retorycznej przesady.
Bo zwazmy tylko, ile jest rodzin u nas, ktore bez wieksze-
go trudu ponies¢ moga koszta edukacji w szkotach pry-
watnych, a nawet panstwowych? Odpowiedz brzmie¢ be-
dzie, ze dla tej klasy dziesigta czes¢ szkot istniejacych w zu-
petnosci wystarczy. | zajrzyjmy teraz do naszych podrecz-
nych statystyk. lluz tam znajdziemy robotnikéw, matorol-
nych, zbiedzonych urzednikow panstwowych, samorzgdo-
wych i prywatnych! Tu juz nie o odmawianie sobie
przyjemnosci chodzi, tu juz mamy samoograniczenie, po-
suniete do ostatecznosci. A takie wyrzeczenie sie wszelkich
uciech, wszelkich przyjemnosci, takie zaparcie sie samego
siebie, najzupetniej przy tern Swiadome i dobrowolne, roz-
ciggniete nie na dni ani miesigce, ale ha diugie lata — za-
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zwyczaj najpiekniejsze lata zycia ludzkiego — czyz nie
zastuguje na miano prawdziwego bohaterstwa? Zjawisko
to powinno by¢ przedmiotem naszej dumy narodowej. Bo
nie ptodnos¢ krolicza, ale taki wtasnie w szerokich masach
widoczny ped ku wypielegnowaniu czlowieka petnowar-
tosciowego jest dowodem zywotnosci narodu i jego cywili-
zacyjnej wartosci.

Czy wobec tego mozna choéby na chwile poda¢w watpli-
wos¢ dobrg wole i gotowo$¢ takich ludzi, przynajmniej
wiekszosci, szczeg6lniej gdy pojma, ze to dla dobra tych,
dla ktérych zrobili z siebie jedng wielkg ofiare; gdy zro-
zumieja, ze stad nie wynikng ani nowe ciezary materjalne,
ani nowe jakie$ dokuczliwe obowigzki, a ze chodzi tylko
0 zharmonizowanie i spotegowanie wysitkéw wielu ta-
kich jak oni ofiarnikéw?

To wecigganie rodzicow w obreb zabiegdw wychowaw-
czych juz sie rozpoczeto w skromnej postaci t zw. wspot-
pracy domu ze szkotg. Oczywiscie, ograniczona do czterech
w roku pogawedek o istotnych i urojonych wykroczeniach
ucznia, o jego stopniach niedostatecznych i zakonczona
cierpkg doradg, jakich, do czego i ilu trzeba wzigé kore-
petytorow, staje sie Smieszng parodjg. Potraktowana po-
waznie, nawet ta zaczgtkowa wspétpraca odda szkole nie-
ocenione ustugi. | od niej bezwarunkowo zacza¢ nalezy.
Wystarczy podkresli¢, ze tylko na tej drodze mozna dojs¢
naprawde do glebszego poznania dziecka, pozyskac zupeine
zaufanie domu, usunaé wiele nieporozumien, a nieraz na-
wet zapobiec wyraznej krzywdzie, ktéra niezastuzenie spa-
da z jednej lub drugiej strony i gieboko rani miodociang
dusze. A pdzniej, jakze zbawiennie pod wzgledem wycho-
wawczym dziata na dziecko to przeswiadczenie, ze ojciec
i nauczyciel to nie zadne przeciwienstwa, ale dwie wzajem-
nie wspierajgce sie powagi.
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Ale to dopiero poczatek. Gdyby na takim poziomie za-
trzymato siQ np. zycie religijne — Zze weZmiemy przykiad
najwymowniejszy — gdyby wiec poprzestano na jakich$
konferencjach pomiedzy duchownym a jednostkami, to
zycie religijne nie bytoby tak silnym motorem w jednostce
i spofeczenstwie. Zaden tez kult na $wiecie nie wyrzekt
sie organizacyj, w stusznem zatozeniu, ze tylko przez nie
da sie ,,zestrzeli¢* uczucia i mysli w jedno silne ognisko.
Tak samo i w sferze bardziej przyziemnej, w sferze prak-
tycznego dziatania. Ludzie, jakby $lepym instynktem wie-
dzeni, poszukuja osobnikéw o tych samych celach, zada-
niach, zainteresowaniach, jakby im ten instynkt méwit, ze
przez to ulatwig swoje wiasne zadania, osiggna predzej
swoje wilasne cele, zaspokoja swoje wihasne zainteresowa-
nia. Cigzenie ku organizacji odczuwane jest w réwnym
stopniu przez bogaczy i biedakéw, panéw i robotnikdéw,
uczonych i prostakow. Itern silniej, im wznioS$lejsze sg cele.

Potrzeba ta wobec tego nie moze nie by¢ odczuwana
w kotach rodzicielskich. Kazde niemal zetkniecie sie Kilkor-
ga rodzicéw powoduje wymiane pogladéw. Z takich przy-
padkowych rozmoéw urastajg zczasem opinje o szkotach,
nauczycielach, radach pedagogicznych, metodach nauczania.

Potrzeby tej W zadnym przeciez razie zaspokoi¢ nie mo-
ga dotychczasowe kota rodzicielskie, ktorych istota zasa-
dza sie na martwym statucie, a rola ogranicza sie do przy-
krej roli mianowanej komisji dochodéw niestatych. Jest
to dopiero bezduszny zalgzek. A organizacja nie jest rzeczg
martwg. Z chwilg zaistnienia zyje zyciem wiasnem, na
podobienistwo wj’soko posunietego organizmu wytw arza
specjalne narzady, chce sie rozwija¢, walczy¢ o swoje cele,
a co najwazniejsza, ujawnia jaka$ Swiadomo$¢ wyzsze-
go rzedu, niz s\\liadomos¢ pojedynczego osobnika. Pod
wplywem tej to Swiadomosci wigzgce czionkow przeko-
nania nabierajg sity, stajg sie ideatami i ze znamieniem
jakiej$ wyzszej sankcji pra do dziatania. Bez ducha orga-
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nizacji kota rodzicielskie, jak owe polerowane maszyny,
ktore sie z wielkiem namaszczeniem a matym pozytkiem
wystawia w pracowni kilka razy do roku, sa jednym wiecej
sprzetem na pokaz.

Ale duch organizacji to nie statut i obrady na ko-
mende. Organizacja to ideologja.

W opinji w przyzwoitej odlegtosci od szkoty trzymajace-
go sie ogdtu, szkota jest potrosze urzedem od wydawania
Swiadectw, urzedem, jak inne, nie chcacym widzie¢
zycia z poza stosu nakazéw, rozporzadzen i okoélnikow,
urzedem, z ktérym dobrze jest by¢ w zgodzie, ale ktéry
bd czasu do czasu obejs¢ jako$ trzeba i mozna... | czasami
obchodzi sie niestety —na spétke z dzieckiem. A dlaczego? —
Ogo6t potrzeb dzisiejszej szkoly, jej zadan, zamierzeh, ulep-
szen nie rozumie i odnosi sie do nich obojetnie, jezeli nie
lekcewazgco.

Nato, aby je zrozumial, wystarczy przekona¢ kazdego
zosobna, co nie jest znéw nad sity ludzkie. Ale nato, aby
je uznat za artykut swej wiary spotecznej, za swoje wiasne
ideje i aby w ich imie dziatal, — nato potrzeba, aby mu
przyszta z pomocg owa wyzsza $Swiadomos$é grupy. Doty-
czy to zaréwno metod wychowania, jak i metod nauczania.

Rozprawia sie wiele o samorzadzie uczniowskim w tej
mysli, iz skoro dzieci tworzg grupe-klase, to trzeba jg ozy-
wi¢, wytknag¢ cel, jednem stowem zorganizowaé, aby i ten
czynnik, jako cze$¢ otoczenia dziecka, wychowawczo wy-
zyskaé. Zatozenie najzupetniej uprawnione. Jezeli jed-
nak spojrzeé na rzeczywisto$¢ nie przez okulary poboznych
zyczen, lecz trzezwo i bezstronnie, woéwczas wyjdzie najaw,
ze to, co zdawato sie czem$ zywem, jest w gruncie rzeczy
nakreconym manekinem. Dzieci i miodziez uczy sie na-
pamie¢ wojtowania, sottysowania, sejmikowania... Nienatu-
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ralno$¢ w tej dziedzinie jest swoistym werbalizmem, sto-
kro¢ szkodliwszym anizeli w zwyktych przedmiotach szkol-
nych. Zaniecha¢ zatem proéb tego rodzaju? — Nigdy! Ale
szukajmy przyczyn niepowodzenia! Sprébujmy zaintere-
sowaé wspotczesnemi pogladami pedagogicznemi szerokie
warstwy spoteczenistwa, a zwilaszcza kota rodzicielskie.
Bo tu z calg pewnoscig tkwi przyczyna: jest nig owo
mrozne poddanie si¢, z jakiem dom zarzadzenia szkoty
przyjmuje do wiadomosci i z jakiem miodziez je wy-
konuje. Badzmy przekonani, ze nasze hufce, Swietlice,
druzyny, kotka i samopomoce nabiorg dopiero wtedy
prawdziwych rumiehcow, gdy powstawac i dziata¢ beda
pod opieka i ze wspétudziatem rodzicow.

Rozprawia sie wiele o niewtasciwem zachowaniu sie
miodziezy na ulicach i w miejscach publicznych. Nau-
czyciel-wychowawca nie moze by¢ wszedzie, nawet nie
powinien, jezeli nie chce obnizyé swego wysokiego sta-
nowiska do roli dokuczliwego mentora, ktéraby z pewno-
§cig serca uczniéw do niego zrazita. Ale¢ wszedzie sg czton-
kowie starszego spoteczenstwa. Widza, oceniaja i obu-
rzajg sie. Dlaczego nie zwracaja uwagi natychmiast? Kazdy
sie waha. ,,Gdyby byly moje — powiada — to co innego.
Do cudzych dzieci nie mam prawa“. Ot6z tego wzajemnego
upowaznienia do czuwania nad swemi dziemi zawsze
i wszedzie mozna sobie udzieli¢ tylko i jedynie przez
organizacje. W niej dopiero gtebokie instynkty rodziciel-
skie pozbeda sie matodusznych, zasciankowych przywar
i przeobraza sie w szczytne ideje; w niej dopiero pojedyn-
cze poczynania i wysitki zsumujg sie we wszedzie wyczu-
walne dazenie do wypracowania jednolitego, wysokiego
typu moralnego.

Rozprawia sie wiele o stabnacym wplywie wychowaw-
czym rodziny. Nic nie pomoga narzekania, gdzie ma sie
do czynienia z nieublagang koniecznoscig. Stabi muszg
w stowarzyszeniu szuka¢ $rodkéw zaradczych. Takie jest
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prawo, od ktdrego niema wyjatku. Jednakze tego prze-
tomu w zyciu rodziny nie docenia sig, jak nalezy. W naj-
dostepniejszej dla obserwatora sferze inteligencji obnizenie
sie autorytetu rodzicow nie wpada tak jaskrawo w oczy.
Wyzszy poziom umystowy domu, zycie towarzyskie, wiek-
sza wrazliwo$¢ na opinje publiczng dzialajg jeszcze jak
zbawcze hamulce. Ale od dotu wida¢ rysy i pekniecia,
ktére mocno zawazg na kulturze ogolnej. Powaga ojca-
prostaczka predko topnieje albo tez cofa sie dobrowolnie
przed mniemang uczonoscig syna. Wytamujac sie z jednej
sfery i dazac do innej, miodzieniec nie nalezy do zadnej
i dziatania blizszej tradycji na sobie nie doznaje. Niskie
popedy dochodza do gtosu. Krytycyzm nie znajduje Zzad-
nego odporu ze strony otoczenia i zwraca sie przeciwko
wszystkiemu, co go krepuje. Rozwija sie tylko rozum, kté-
ry wreszcie jak pasozyt owtadnie calem zyciem duchowem
i wyziebi je doszczetnie. Od powyzszego obrazu zdarzajg
sie wieksze lub mniejsze odchylenia, ale wcale nierzadkie
sg przypadki prawdziwych tragedyj rodzicielskich, gdy
dostownie kosztem krwi wiasnej wyksztatcony syn lub
corka wyplacajg sie im czarng niewdzigecznoscig. Ponure
to zjawisko zniknie na zawsze, gdy powage skromnej ro-
dziny robotniczej wesprze wielka powaga organizaciji.
I milodziez zna warto$¢ opinji.

Organizacje rodzicielskie zastgpig wygasta powage rodu.

Szkota tylko wtedy spetni swoje zadanie, gdy matostko-
we hasto
»moje dziecko*
dzieki organizacjom rodzicielskim ustgpi miejsca wielkie-
mu, catg Polske obejmujgcemu hastu
,.nasze dzieci®.
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Jozef Zjennermann.

W spotdziatanie
domu ze szkotg w Swietle nowych
potrzeb w wychowaniu 1 nauczaniu.

Wspotpraca domu ze szkotg jest wazng ideg, zaréwno
ze wzgledéw wychowawczych, jak i ze wzgledu na potrze-
be bardziej celowego i metodycznego zorganizowania pra-
Cy ucznia i osiggniecia przez to wydajniejszych rezulta-
tdbw w samem nauczaniu.

Szkota nowoczesna stawia sobie w poréwnaniu ze szkotg
dawniejszych czaséw szersze i rozleglejsze zadania. Daw-
niej gtobwnie uczyta, przysparzata wiedzy, ksztatcita i wzbo-
gacata intelekt; dzisiejsza szkota przeobrazita sie w instytu-
cje przedewszystkiem wychowawcza, ktérej celem jest
wszechstronne rozwiniecie wszystkich sit duchowych i fi-
zycznych wychowanka i przygotowanie go nietylko do
kontynuowania wiedzy w uniwersytecie, ale takze i to
gtébwnie do samodzielnego i twdrczego wysitku woli, do
czynnego i Swiadomego kiedy$ zycia w zorganizowanem
spoteczenstwie. Poniewaz dziecko wychowuje sie i w szko-
le i w domu, poniewaz wplywy wychowawcze obu tych
czynnikdw zazebiajg sie o siebie, krzyzuja i uzupetniaja,
dlatego szkole dzisiejszej chodzi¢ musi o to, aby idee wy-
chowawcze domu i szkotly sprowadzi¢ do jednego tozy-
ska, aby jednym nurtem ptynety, azeby miedzy rodzicami
i cialem pedagogicznem wytworzy¢ atmosfere wzajemne-
go zaufania i zrozumienia i azeby oba te Swiaty zblizyly
sie naprawde do siebie i wzajemnie wspomagaly w daze-
niu do jednego i wspodlnego celu, jakim jest dobro i przy-
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szto$¢ dziecka. To jeden powod koniecznej wspoétpracy;
ale sg inne jeszcze, tkwigce w giebokich przeobrazeniach
$wiata powojennego. Oto w zyciu narodéw ujawnity sie
wszedzie po wojnie tendencje zbiorowego decydowania
0 wszystkiem. Zgodnie z demokratycznym duchem czasu
zbiorowos$¢ bierze gore nad jednostka, stad czynnik oby-
watelski, spoteczny wdziera sie we wszystkie dziedziny
1 wspotdziata w tworzeniu nowych form zycia z powota-
nemi do danego celu jednostkami. To samo dzieje sie i ze
szkotg. | skoro w tej chwili chodzi nam o to, by nietylko
wychowaé petnego i harmonijnego cztowieka, jako jedno-
stke, ale i uspotecznionego i ofiarnego obywatela, to wy-
chowanie staje sie wielkiem zagadnieniem ogo6lno-spotecz-
nem i ogdlno-panstwowem, ktdre interesuje nietylko wy-
branych pedagogéw i poszczegblnych rodzicéw ze wzgle-
du na dobro ich wiasnych dzieci. Szkolg interesowac sie
bedzie ogdt rodzicielski, jako roéwnorzedny i zorganizo-
wany czynnik wychowawczy w poczuciu takze i swojej
odpowiedzialnosci za losy przysztych pokoleni. | dlatego
idea wspoétpracy domu ze szkolg jest juz ogromnie zy-
wotna w catym S$wiecie, corgz wiecej wspolnych dziedzin
obejmuje, coraz szersze i pelniejsze jest jej zrozumienie.
Zrobilismy i w Polsce na tern polu duzy krok, ale daleko
nam jeszcze do tego stanu, jaki jest w niektérych krajach
na Zachodzie. To tez wysitek nasz musi i$¢ w tym kierun-
ku, by w celu spotegowania tworczej pracy pedagogicznej
dazyé do jak najzywszego zainteresowania rodzicéw za-
gadnieniami wychowania i nauczania i do harmonijnego
zespolenia ich wiasnych poczynan wychowawczych z da-
zeniami samej szkoty.

Pierwszym, podstawowym warunkiem tak pojetej akcji
jest palaca konieczno$é, by, o ile to tylko mozliwe, ro-
dzice obecnie ksztatcacych sie dzieci, wychowani w szkole
dawniejszej i to przewaznie zaborczej, zrozumieli ducha
szkoh® nowej, jej cele, ktére sobie stawia, gdyz bez takiego
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dokfadnego wnikniecia w strukture obecnej szkoly, nie
moze byé mowy o wzajemnem zrozumieniu, a tern sa-
mem i owocnej wspoétpracy.

W szkole nowej krzewimy wiedze, ale jednocze$nie zmie-
rzamy wszystkiemi sitami do urobienia mocnych charakte-
row i przygotowania ich do zycia zbiorowego. Kazda nie-
mal lekcja obok pierwiastkdw czysto naukowych zawiera
momenty wychowawcze, obliczone na oddziatywanie mo-
ralno-spoteczne i narodowo-panstwowe, a przeciez obok
samych lekcyj — jakze rozlegte dziedziny wychowania
miodziezy mieszczg sie w jej wiasnych organizacjach sa-
morzadowych, samoksztalceniowych, sportowych, i t d,
ktére rozwija¢ sie majg pod czujnem okiem nauczycieli,
ale i nie bez wspotudziatlu rodzicéw, ktérzy to zycie
zbiorowe miodziezy, ujete w karby organizacyjne, muszg
nauczy¢ sie rozumie¢, a nawet z niem chetnie obcowac.
I muszg zgingC nareszcie te ostatnie utyskiwania, ktore
dajg sie stysze¢ miedzy starszem pokoleniem, ze miodziez
dzisiejsza, zajeta tylko zyciem w swoich organizacjach, po-
chionieta przez sport, nie oddaje sie nauce i ze pod tym
wzgledem dawniej lepiej byto, bo miody cziowiek tylko
sie uczyt, nad ksigzkg w domu siedziat i nie zaprzatat
sobie gltowy zebraniami i wyborami, nie bawit sie, jak sie
to méwi w polityke, ktéra jedynie do starszych nalezy.
Zapewne, zagadnienia biezacej polityki w kraju nie powin-
ny znajdowac¢ zadnych odpowiednikdéw w organizacyjnem
zyciu miodziezy szkoty S$redniej, cho¢ z drugiej strony
trudno te miodziez trzymac zupetnie na uboczu wielkich
proceséw dziejowych, ktoére dokonywujg sie na oczach
naszych i przeobrazajg psychike narodu, bo przeciez
zycie tego miodego pokolenia musi wyrastaé z tych idej,
ktore stajg sie dzisiaj juz coraz mocniejszemi icoraz bar-
dziej trwalemi wigzadtami naszego odrodzonego Parstwa.

A teraz wracajac do tematu, musimy stanowczo oprzeé
sie temu twierdzeniu, ze poziom umystowy miodziezy byt
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dawniej wyzszy, gdyz czas byt wylgcznie poswiecony
nauce. Jest w takiem rozumowaniu wielkie nieporozumie-
nie, a co najgorsze, jest wiele krzywdzacej opinji i szkote
obecng i miodziez dzisiejsza. Doskonale zdajemy sobie
sprawe, ze miedzy samg naukg a spotecznem zyciem
miodziezy musi by¢ wiasciwa proporcja, rozumie sie, ze
szkota musi baczyé, by ten stosunek nie wyszedt na nieko-
rzy$¢ poziomu naukowego, lecz byt w takich granicach
utrzymany, aby miodziez rozwija¢ sie mogta harmonijnie,
t j. aby feztatcita i swdj intelekt i jednocze$nie urabiata
swoj chiarakter, a wiec, aby takze przez udziat w swoich
organizacjach, pogtebia¢ mogta swojg Swiadomos¢, ze za-
wsze przynalezy do wiekszego zbiorowiska i aby przez
poczucie prawa stanowienia 0 osobie samej wzbogacata
sie wewnetrznie i na przyktadach wtasnego zycia zbioro-
wego uczyta sie dyscypliny spotecznej i osobistej odpo-
wiedzialnosci, tych najwiekszych cnét obywatelskich, kto-
rych za wiele niema w naszem zyciu. | takie pogodzenie
pracy naukowej ucznia i czynnego jego udziatlu w organi-
zacjach jest dzi$ dlatego mozliwe, ze w ostatnich czasach
dokonaty sie w technice pracy uczniowskiej zasadnicze
przeobrazenia. Woysitek ucznia dzisiejszego — to jego
praca naprzéd w szkole, bardziej niz dawniej tworcza,
i samodzielna, a takze réwnorzedna praca domowa, kto-
rej celem jest znowu raczej przepracowanie jakiego$ sa-
modzielnego zagadnienia, obliczonego na niedtugi, lecz
twaorczy wysitek jego inteligencji, niz $leczenie jak dawniej
godzinami i kucie stronicami z podrecznika, nieraz w spo-
s6b bezmysiny.

A dalej musimy sobie dobrze uswiadomic jeszcze jedng
wazng prawde, o ktérej w wychowaniu miodego pokole-
nia nie wolno nam dzi§ zapominaé. Oto caly Swiat po-
wojenny wskrzesza na dobre dawny ideat greckiej har-
monji ducha i ciata, hastem staje sie prawdziwa petnia
zycia, a tej naturalnie by¢ nie moze bez réwnomiernego
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rozwiniecia fizycznej strony czlowieka. Nie tu miejsce
i pora, by duzo méwié¢ o wartosci wychowania fizycznego,
bo prawda ta jest dzi$ oczywista. W catoksztalcie naszej
pracy wychowawczej, chocby z uszczerbkiem dla samej
nauki, musi znalez¢ sie odpowiednie miejsce dla éwiczen
cielesnych, zrozumiate ambicje i zamitlowania miodziezy
na tern polu muszg by¢ przez nas respektowane, bo na-,
turalna ekspansja sit fizycznych, to gtéwny warunek
zdrowia i zdrowych przedewszystkiem nerwow, a wiec
i warunek odpornosci catego narodu, zaréwno fizycznej
jak” i moralnej. To tez w programie zycia szkolnego
zajg¢ muszg ¢wiczenia cielesne réwnorzedne z wszystkie-
mi przedmiotami miejsce, kierownik za$ wychowania fi-
zycznego musi naréwni z catg rada pedagogiczng odegraé
wazng i odpowiedzialng role w ksztattowaniu charakterow
przysztego pokolenia. 1 jesli widzimy dzi§ nasze dzieci,
prostujace swoje miesnie na stadjonach sportowych, jesli
tam skapane w czystem powietrzu i storicu zazywaja pet-
nego ruchu i w najbardziej naturalny i zdrowy sposéb
wytadowujg swojg, miodem zyciem pulsujgcg energje —
to widok taki musi nas napawa¢ radoscig, ze naszym
wiasnie dzieciom danem jest nareszcie wzrasta¢ w warun-
kach, uwzgledniajacych pelny, harmonijny rozw6j catego
cztowieka. | dlatego, jesli starsze pokolenie ma naprawde
wnikna¢ w ducha dzisiejszej szkoly, to wszyscy rodzice
muszg naprzod dobrze zrozumie¢ ten niezmiernie wazny
postulat wychowawczy, jakim jest najbardziej naturalna
potrzeba wyzycia sie fizycznego miodziezy, i na tym tere-
nie powinni wspotdziataé ze szkotg i nie przygnebiac
sie niepotrzebnie mysla, ze dawniej miody cztowiek wiecej
umiat, bo mniej skakat i mniej harcowat po polu.
Naturalnie, zdajemy sobie sprawe z roznych niedoma-
gan w dzisiejszej szkole pod wzgledem naukowym. Nie-
ktére sfery rodzicielskie bija na alarm z racji obnizenia
sie poziomu naukowego w obecnej szkole, zwalajac calg

119



wine na szkole, na programy i metody. Musimy im wy-
ttumaczy¢, ze nie metody sa temu winne, bo te sg napewno
o cate niebo doskonalsze niz dawniej, ale ze przyczyny
tego zjawiska szuka¢ nalezy gdzie indziej. Oto szkota Sred-
nia byta dawniej przywilejem dzieci sfer zamozniejszych,
przynosity one duzo juz z domu; dzi$ rekrutuje sie lutO-
dziez z najszerszych mas spoleczenstwa, czesto jest zbie-
dzona, uczy sie o chiodzie i gtodzie, z domu nieraz nic nie
wynoszac. Przezywamy wiec okres szerokiego' roztapia-
niaTs$ie kultury w narodzie i przebolejemy tatwo to chwi-
lowe obnizenie sie poziomu umystowego, ktére napewno
bedzie zjawiskiem Kkrétkotrwalem i przejsciowem.
Rozumie sie, ze gdybysmj”™ chcieli wyczerpa¢ w catosci
to wielkie zagadnienie réznicy miedzy szkoltg dawng a dzi-
siejsza, musielibySmy taka analize poréwnawczg rozwijacé
jeszcze dosé diugo. Nie to jest jednak w tej chwili na-
szym celem i dlatego chce wspomnie¢ tylko o jednem
jeszcze, waznem zagadnieniu, ktore w ustroju obecnym
szkoty i wspétczesnym systemie wychowania odgrywa
ogromna role, a ktére znowu wigze sie z doniostemi kon-
sekwencjami catego powojennego zycia. Oto, jak wiemy.
Panstwo objeto po wojnie szereg licznych i nowych funk-
cyj. Ono takze, chcac zapewni¢ sobie naturalng preznosé
wewnetrzng i site obronng nazewnatrz, zastrzega sobie
swdj udzial w wychowaniu i sw6j wplyw w nakresleniu
idealu wychowawczego i pilnuje, by cale szkolnictwo
wypuszczato takie typy przysztych obywateli, ktore dla
dalszych losow Panstwa bedg niezbedne. Ten rozrost
funkcyj Panstwa jest na tle powszechnego wyscigu pracy
organizacyjnej zupetnie zrozumiaty, i rzecz jasha, ze i
w Polsce by¢ inaczej nie moze. Ale w Polsce poglad, ze
wychowanie musi by¢ przez Panstwo regulowane, jest
trudny jeszcze do wpojenia w Swiadomos$¢ ogolna, gdyz
Wolna Polska jest jeszcze miodym organizmem i nowym
jest problemat stosunku obywatela do Wolnego Panstwa,
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ktére przeciez dla catego Narodu powinno by¢ dobrem
najwyzszem. | trudnosci te istnieja, pomimo ze tradycje
wychowania obywatelsko-panstwowego w dawnej Polsce
przedrozbiorowej sg bardzo piekne, niestety w opinji
obecnej albo sie zatarly, albo mocno wypaczyly. Obecnie
istnieje na terenie szkoty znakomity $rodek wychowawczy,
ktéry wyzyska¢ w petni nalezy, by stworzyé kadry zdro-
wych, karnych i S$wiadomych obywateli. Jest nim przyspo-
sobienie wojskowe, ten pierwszy, powszechny obowigzek,
ktéory miodziez ma do spetnienia wzgledem Panstwa, a ktd-
ry napawa jg dumg i wielka radoscig, ze w tak miodym
wieku moze juz co$ konkretnego dla Ojczyzny uczynid.
Te szeregi karnie maszerujgcych, miodych Zoinierzy — to
jednocze$nie Swietna szkota wychowania panstwowo-oby-
watelskiego, a nietylko wczesne zaprawianie sie do trudéw
fizycznych i bojowych, to ¢wiczenia, wazne zaréwno dla
zdrowia, jak i znakomicie hartujgce wole, to wielki teren
pracy wychowawczej, ktdra powinna fagodzi¢ zwichrzone
nieraz namietno$ci miodych i wyzyska¢ ofiarne i szla-
chetne ich uczucia mitosci ojczyzny w celu podporzadko-
wania wszystkiego, co egoistyczne — jednej, wielkiej idei
Panstwa, wymagajacej nietylko gorgcych porywow serca,
ale i trzezwej, rozumnej, spokojnej pracy, duzego opano-
wania, respektu i postuchu dla wielkich autorytetéw w na-
rodzie, czynnej zawsze postawy woli, spetniajgcej z calg
dumg swdj szczytny dla Panstwa obowigzek. | w ten
spos6b trzeba rozumie¢ te nowe wartosci wychowawcze,
ktére obecnie przybywajg szkole $redniej i odpas¢ nmsza
bezwzglednie te bigkajgce sie jeszcze w opinji polskiej,
niestuszne twierdzenia o robieniu soldateski w szkole, nie
dajacej niby poszanowania dla swobody indywidualnej,
gdyz wszystko to dowodzi braku zrozumienia dzisiejszej
chwili historycznej i nowych idealdbw wychowawczych,
ktére Panstwo Polskie musi sohie postawi¢. | tej samej
idei stuzy¢ powinna takze druga, pokrewna organizacja na
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terenie szkoty — harcerstwo. | ono wpaja¢ ma w miodo-
ciane szeregi kult pracy i obowigzku dla Parstwa, atakze
zwigza¢ powinno ideowo miodziez wiecej, niz to byto do-
tychczas, ze wspéiczesnoscig i pokaza¢ jej wszystko, co
w tej wspoétczesnosci jest naprawde wielkiego i tworczego.
| gdyby teraz na zakohczenie chodzito o sformutowanie
pokrotce tych celéw i zadan wychowawczych, ktére ma
dzi§ do spetnienia szkota Srednia, aF" znikneta wszelka
niejasnos$¢ i wszystkie uprzedzenia, i aby miedzy szkotlg
a sferami rodzicielskiemi nastgpito szczere wspétdziatanie,
to cel ten wychowawczy, zgodnie z oficjalnemi instrukcja-
mi brzmiatby w sposéb nastepujacy: ,,wychowaé¢ mamy
petng i harmonijng jednostke i wytworzy¢ typ obywatela,
zdrowego fizycznie i moralnie, zdolnego do rozumienia zto-
zonych zagadnien wspoétczesnego zycia, $wiadomego obo-
wigzkoéw spotecznych i intereséw Parnstwa Polskiego**).

Uwazam, ze takie doktadne wyjasnienie najistotniejszych
cech nowej szkotly i jej ideatébw dac trzeba naprzdd sferom
rodzicielskim, zawsze naturalnie w formie umiejetnej i ze
dopiero wéwczas moze nastgpi¢ skuteczna i celowa wspot-
praca.

I teraz dopiero zkolei wypadnie sie szczegbtowo zasta-
nowi¢ nad réznemi terenami tej wspotpracy i rozmaitemi
jej formami.

Jesli wiec naprzéd wezmiemy pod uwage wszedzie dzi$
przy kazdych szkotach istniejace kota rodzicielskie — to
jakiz bedzie zakres ich dziatalnosci? Nie wszystko, co po-
wiem, bedzie nowe, gdyz organizacje rodzicielskie, pracu-
jace u nas od dos¢ dawna, majg juz swojg tradycje i dos¢
duzo swego wihasnego doswiadczenia. Chce tylko to zagad-
nienie troclie poglebié¢, wytkngé niektére drogi dla dalszej
pracy w tym kierunku.

A wiec wazng naprzdd dziedzing wspdlnych wysitkow

) Program pracy wychowawczej w szkole (Nr. R. 399/31).
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— to praca nad podniesieniem zdrowotnosci i higjeny
miociziezy. Na tern polu kota rodzicielskie przez niesienie
swojej pomocy moga wiele zdziata¢, przyczyniajgc sie na-
przykiad do urzadzania w szkotach, gdzie tego niema, ka-
pielisk i natryskdw, organizujgc wspolnym wysitkiem ze
szkolg niezmiernie wazng dzi$ akcje dozywiania miodziezy,
niestety naogdt od dluzszego czasu zaniedbana. Wsp6lnemi
sitami moznaby dalej organizowa¢ dla miodziezy kolonje
wypoczynkowe, kolonje lecznicze i t d.

To bylaby wszystko troska o fizyczne zdrowie miodziezy,
rzecz naturalnie ogromnej wagi. Ale rodzice nie moga po-
przesta¢ tylko na niesieniu ekonomicznej pomocy szkole,
lecz, jako zorganizowany czynnik spoteczny, majg mozno$¢
wspotdziata¢ skutecznie ze szkolg takze i w jej trosce
0 morene zdrowie miodziezy. Wspélnie wiec nalezy roz-
toczy¢ opieke nad bursami, internatami i stancjami, a dalej
wspolnie opiekowac sie czytelnictwem miodziezy i czuwaé
wogolle nad catem zyciem pozaszkolnem. Rodzice moga
ofiarowac szkole swg pomoc przy urzadzaniu wycieczek,
przy organizowaniu przedstawien, zabaw i uroczystych
obchodéw, mogg pomaga¢ w kontroli nad uczeszczaniem
miodziezy do kin i teatrow. Zwlaszcza kwestja ostatnia,
tak bardzo palgca i trudna dla samej szkoty, mogtaby przy
zorganizowanej pomocy rodzicow znalezé szcze$liwe roz-
wigzanie.

Zwigzani naprawde szczerze z zyciem szkolnem, rodzice
moga rozwing¢ jeszcze Scislejszg akcje na terenie samej
szkoty. Chodzi dzi$ o to, by szkota mogta wytworzyé taka
u siebie atmosfere, ktéraby miodziezy przypominata jej
dom rodzicielski albo i czasem mogta go zastgpi¢. Dobry
1 troskliwy nauczyciel postara sie, by dziecko, zwiaszcza
w poczatkach swego chodzenia do szkoty, miato z jego
strony jak najwiecej wyrozumiatosci i jak najwiecej ciepta
i nie czulo sie obco. Ale cata ta sprawa zyska bardzo
wiele, gdy sami rodzice interesowac sie bedg szczerze we-
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whnetrznym biegiem zycia szkolnego i jego.troskami i gdy
miodziez odczuje, ze matki i ojcowie takze i w szkole ob-
cuja z jej Swiatem.

Roéwniez dla sfer rodzicielskich nie moze byé zadnag
miarg obca sprawa zapoznania si¢ z organizacjg samej
nauki w szkole. Dzi$ w metodyce dokonat sie, jak wiadomo,
wielki przewrét i jeszcze wcale nie jesteSmy u kresu waz-
nych przeobrazen dydaktycznych. Przybywaja wcigz nowe
doswiadczenia i nowe proby sie cz\'ni, w zaleznosci od
ciggle postepujacej naprzod psychologji dziecka i miodego
wieku wogéle. Ze strony rodzicéw styszymy czeste narze-
kania, ze za mato sie dzi$ w szkole wymaga, ze nauczyciele
za stabo egzekwujg wiadomosci i t d. lub czasem odwrot-
nie, ze tego wszystkiego jest za duzo. Fakty te sg dowodem
braku zrozumienia i programu obecnej szkoty i jej metod,
stad tez i w domu rodzice nie mogg sie czesto zorjentow”ac,
jakiem jest ich dziecko, czy zdolne, czy tylko pilne, gdzie
tkwi pow'éd stabych jego postepdw', Kiedy i jaka mu dac
pomoc it d Wszystko to sg sprawy, ktére wymagaja
czestego porozumiewania si¢ domu ze szkotg i to szczere-
go, bez uprzedzen, gdyz tylko bezposrednia w™ymiana mysli,
tylko zywe stowo jiedagoga moze da¢ rodzicom wiasciwg
ocene ich dziecka, a nie same tylko szablonowe cenzury
i Swiadectwa. Stad tez domaganie sie jeszcze dzi$ niekto-
rych rodzicow', by wrocity do szkoty owe ostawione dzien-
niczki z szeregiem martwjrh cyfr, w'stawianych co tygo-
dnia, jest tylko objaw'em zupeinej ignorancji w zakresie
podstawowych zagadnienn dydaktycznych i jest raczej che-
cig uproszczenia sobie catej akcji wychowawczej, niz tro-
skg, by postaw'i¢ jg na wiasciw'ym poziomie. Dobra
szkota stara¢ sie bedzie wszystko uczyni¢, azeby prace
ucznia uspraw'ni¢ nietylko w szkole ale i Ww domu, spote-
gowaé jej w'ydajnos¢, gdyz czesto uczen nie umie poprostu
nad sobg pracowac i bedzie chciata to rodzicom pow'ie-
dzie¢, jak ta praca ucznia powinna by¢ w domu zorgani-
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zowana. Chodzi wiec miedzy innemi o to, by praca ta
odbywata sie planowo, w odpowiednim czasie, i miejscu,
bez uszczerbku dla zdrowia, by ujeta byla w. pewien sy-
stem. Musi ona posuwaé sie szybko, zdecydowanie na-
przod, bez ociggania sie i zbytecznych przerw, by uczeh
miat jeszcze do$¢ czasu na odpoczynek, przechadzke, czy
rozrywke i wreszcie, by miat kiedy wzig¢ czynny udziat
w zyciu spotecznem swojej szkoty. Nauka w domu nie jest
rzeczg, jak doniedawna jeszcze mniemano, drugorzedng
w stosunku do pracy w szkole i nie ma polega¢ tylko na
mechanicznem reprodukowaniu wiadomosci, zdobytych na
lekcji. Praca domowa powinna by¢ takze samodzielna
i tworcza, stad tez czesto dlugosc¢ jej trwania nie jest miarg
jej skutecznosci. Dom wiec, ktdry moze i chce sie dzi$ in-
teresowac pracg ucznia, zwilaszcza w jej poczatkach, musi
by¢ réwniez w technike tej pracy nalezycie wtajemniczony.

Poza tern wszystkie sposoby oddziatywania wychowaw-
czego domu i szkoty nalezatoby o ile moznosci uzgodnic,
gdyz sprzecznosci pod tym wzgledem sg bardzo szkodliwe,
i czesto dom i szkota, wychodzac z réznych zalozen peda-
gogicznych, zamiast wspotpracowaé, szkodzg sobie wza-
jemnie. A dzieje sie to takze i dlatego, ze trudno jest
0 jednolity poglad w stosunku do dziecka, bo nauczyciel
1 rodzice widza wychowanka w zupetnie odrebnych oko-
licznosciach i podchodzg do jego psychiki w inny catkiem
spos6b. Rodzice rzadko tylko Kieruja sie znajomoscig psy-
chologji, postepuja, jak im instynkt dyktuje; szkota zato
ma moznos$¢ i obowigzek pokierowaé¢ wychowaniem w spo-
s6b fachowy. Azeby sad o dziecku wypadt objektywnie,
azeby uwzgledniat wszystkie jego indywidualne witasciwo-
§ci, muszg wychowawcy i rodzice dzieli¢ sie swojemi spo-
strzezeniami, ktore nieraz dla jednej lub drugiej strony sa
zupetnie nowe i nieznane i dla dalszej pracy wychowaw-
czej mogg mie¢ rozstrzygajace znaczenie. Ale bedg to
ogolniki, jesli nie powiemy, na czem konkretnie polega ta
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najbardziej jaskrawa roznica miedzy dawnemi a dzisiej-
szemi sposobami wychowania i jakie tu moga by¢ sprzecz-
nosci miedzy szkotg a domem.

Wiec przedewszystkiem pokutuje jeszcze dzi§ w Swiecie
pedagogicznym stary duch stosowania w wychowaniu
dziecka tylko sity i przymusu. Nie zapuszczajgc sie
w szczegOtly, stwierdzi¢ z naciskiem musimy, ze zbytnia
srogos¢ i surowos¢, albo co gorsze, stosowanie kary cie-
lesnej, dzi§ zarzuconej zupetnie — jako zabijajacej am-
bicje — daje w wychowaniu rezultaty najgorsze. Praca
wychowawcza nie moze polega¢ na samych zakazach i na-
kazach, nie mozna wymagac od dziecka, a tern bardziej od
starszego chtopca tylko bezwzglednego wcigz postuchu,
zwlaszcza w zupetnie obojetnych drobiazgach zycia co-
dziennego, gdyz bytoby to unicestwieniem jego budzacej
sie woli, przekresleniem jego samodzielnosci, o ktéra prze-
ciez tak nam dzi$ chodzi. Taka zresztg taktyka wywotuje
skutek czesto wprost przeciwny: budzaca sie wola miodego
wychowanka, zamiast by¢ postuszng, zaczyna sie buntowac
i przeciwstawiaé w zbyt rygorystycznej formie stawianym
rozkazom. Powstajg zupetnie niepotrzebne konflikty i sami
nieraz winni jesteSmy, ze chwiejg sie nasze autorytety.

Nasunie sie moze watpliwos¢, czy w akcentowaniu tej
swobody indywidualnej miodego cztowieka nie idziemy za
daleko, czy nie rozluzni sie w ten sposéb karnos¢, zwlaszcza
w szkole, gdzie mamy do czynienia z wielkiemi gromadami.
Nie bedziemy sie tego obawia¢ pod warunkiem, ze znalez¢
potrafimy odpowiednig miare i proporcje w stosunku
roznych Srodkéw wychowawczych, zapewniajacych nam
potrzebny i konieczny rygor. Szkota nowa chce oprzec
dyscypline swego zycia zbiorowego czeSciowo na samorza-
dzie uczniowskim, dazy nawet do tego, by w ukladaniu
regulaminéw szkolnych i klasowych uczestniczyta sama
miodziez; wieksza moze bedzie gwarancja, ze miodzi usza-
nujg prawdziwie takie prawo, ktérego byli wspétwdrcami.
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Chcemy przeciez wychowac¢ czynnego i $wiadomego czto-
wieka i dlatego nie mozemy przyzwyczaja¢ wychowanka
tylko do slepego postuszenstwa i ulegania naszej sile. Nie-
szczeSciem prawdziwem jest, gdy w miodej duszy zjawi
sie to fatalne uczucie, zwane w nowoczesnej psychologji
uczuciem niepetnowartosciowosci, gdy w takim nastroju
braku zaufania do samego siebie wzrasta¢ bedzie dziecko.
Wyrosnie z niego cztowiek, chory na duszy, do zycia, tak
dzis skomplikowanego zupetnie niezdolny. Budzié¢ wiec
wiare w site dziecka jest naszym naczelnym nakazem pe-
dagogicznym i stad w wychowaniu nieskonczenie wiekszg
zawsze warto$¢ ma jedna pochwata, niz zbyt czeste nagany.
Chcieliby$smy'pod tym wzgledem uzgodni¢ taktyke peda-
gogiczng i dlatego zwracajmy sie do og6tu rodzicdw, by
w swej pracy wychowawczej nie stosowali szablonu, ale
liczyli sie wiecej z psychologja mtodych i whasciwosciami
indywidualnemi, charakterystycznemi dla ich wieku.
Moze stawiajac tak sprawe, zdziwig sie wtedy ci z posrdd
rodzicow, ktérzy przyzwyczaili sie czesto narzeka¢ na sro-
gos¢ samej szkoly i bra¢ raczej dziecko swe w obrone
przed zbyt surowym rzekomo rygorem szkolnym. Czasem
bowiem zdaje sie rodzicom, ze dziecku dzieje sie w szkole
krzywda. Jest rzeczg jasna, ze kierujemy sie najwieksza
nawet wyrozumiatosciag dla miodego i niedoswiadczonego
wieku, respektujemy mozliwie kazdg indywidualng odreb-
no$¢ powierzonego nam ucznia, ale jednocze$nie jako szko-
ta mamy obowigzek nietylko wobec kazdej jednostki, lecz
przedewszystkiem wobec catosci gromady i niestety dla-
tego poswiecamy nieraz jednostke w celu ocalenia moral-
nego zdrowia w calej masie. Stad te pozory surowosci.
Zresztg w wychowaniu gromadnem czesto stosujemy
takze przymus; czasem dyktujemy zgory swag wole, wymu-
szamy postuch i tepimy objawy niesubordynacji. | nie
jest taka metoda niezgodna z naturalnym biegiem zycia.
Rzeczywisto$¢ jest nieraz twarda i przykra, i jest praw-
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dziwem nieszczesciem dla jednostki, gdy nie umie sie obra-
cat w obrebie swojej wihasnej rzeczywistosci. Za wiele
w niej jest wtedy buntu i niezadowolenia. A przeciez
i cale spoteczehstwa musza mie¢ w pewnych chwilach
cnote podporzadkowywania sie jednej, silniejszej woli
i muszg umie¢ z czesci swoich swobod dla waznych celow
rezygnowaé i powinny te cnote karnosci okaza¢ w duzym
zakresie dla wiasnego dobra. Nie mozemy wiec przyktadac
reki do zbytniej wybujatosci indywidualnej, ktérej i tak
jest u nas za wiele. Chodzi nam o typ mocny i samo-
dzielny, ale nie skory do samowoli i histerycznych 'wybu-
chéw. Musimy wiec stosowa¢ w wychowaniu umiar: przy
calem poszanowaniu dla miodej, rozwijajgcej sie duszy,
powscigga¢ bedziemy zawczasu zbyt jaskrawa jej burzli-
wos¢. — | o takag posrednig droge musimy takze prosic¢
i rodzicow w Kkierowaniu wychowaniem w domu. — Ale
niedo$¢ jest wskazaC ten caly zakres spraw wychowaw-
czych, ktére wymagaja wspo6tpracy domu i szkoty, niedosé
podkresli¢c wazno$é tego problematu z punktu widzenia
nowoczesnych potrzeb w wychowaniu i nauczaniu. Trzeba
rowniez widzie¢ te wszystkie pietrzace sie trudnosci, gdy
chodzi o realizacje tego zagadnienia, trzeba znalez¢ Srodki
i drogi do celu wiodace.

A wiec pierwsze pytanie, ktére tu zaraz nam sie narzuci
— to kwestja Srodowiska, z ktérego uczen rekrutuje sie,
to sprawa przedewszystkiem rodzicéw, ktorzy w zaleznosci
od swego potozenia ekonomicznego i od poziomu swej inte-
ligencji w rozny spos6b ustosunkujg sie do spraw wycho-
wania. Zapewne mata tylko ich garstka bedzie umiata
naprawde w sposob pedagogiczny oddziatywaé na swe
dzieci i wesp6t ze szkolg szuka¢ zechce najlepszych dla
nich metod wychowawczych; wiekszos¢, albo nie odebraw-
szy sama zadnego wychowania, nie moze docenia¢ jego
wagi, albo, zwlaszcza teraz, zbiedzona i pracg zawodowa
przemeczona nie bedzie miata ani czasu ani ochoty podjagé
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tego trudu w dostatecznej mierze. Kiedy szkota styka sie
ze sferami rodzicielskiemi, rozumie te zjawiska doskonale;
po pierwszej wymianie stdw z ojcem lub matka, wymianie,
nieraz bardzo rozpaczliwej — orjentuje sie odrazu wycho-
wawca, z kim ma do czynienia. Jesli jednak tak jest dzis,
ze dziecko albo z domu mato wynosi, albo, co gorsze, czy-
hajg tam na niego nawet groZzne niebezpieczenstwa natury
moralnej, to tern wiekszy obowiazek prowadzenia calej
akcji wychowawczej spada obecnie na szkole, niestety,
w bardzo wielu wypadkach, tylko na szkote. Ale czesto
jest i tak, ze rodzice mogliby wspétpracowaé dobrze ze
szkotg, ale nie doceniajg potrzeby porozumiewania sie
z nig; albo stojg tu na przeszkodzie uprzedzenia i brak za-
ufania do Swiata pedagogow, albo szkote uwaza sie tylko
za fabryke Swiadectw, potrzebnych w zyciu i przychodzi
sie do niej dopiero wowczas, gdy uczniowi grozg zte oceny
w nauce. Mamy wiec do czynienia z réznemi kategorjami
rodzicéw; przytoczytem tu tylko najcharakterystyczniejsze.

Jakze wiec to wszystko teraz praktycznie urzadzi¢, azeby
owg wspotprace, tak bardzo akcentowang na kazdym kro-
ku przez dzisiejsza pedagogike i cate obecne zycie spotecz-
ne — postawi¢ na wiasciwym poziomie? Jakze przetamac
te czestg niecheé szerokich mas rodzicielskich do szkoty,
jak wzbudzi¢ ws$réd nich zainteresowanie sprawami wy-
chowawczemi, jak nalezycie uswiadomié ich o tern, ze dla
dobra dzieci musi koniecznie istnie¢ wzajemna wymiana
ustug szkoty i domu?

Postaram sie pokolei oméwi¢ w kroétkosci te najwazniej-
sze drogi, ktéremi moze is¢ nalezaloby. Naprzéd wiec
bezwatpienia bedzie konieczne, by szkota mozliwie czesto
gromadzita na swym terenie wszystkich rodzicéw, by ich
uswiadamiata i doksztatcata, urzadzajac dla nich odpowied-
nie pogadanki i odczyty na tematy wychowawcze. Moze
dobrze bedzie, by stosownie do kategorji rodzicow trakto-
wac te zagadnienia raz na wyzszym, to zndw na poziomie
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bardziej elementarnym. Trescig takich zebran rodziciel-
skich, potaczonych o ile moznosci z dyskusja, beda sprawy
wspdlne, obchodzace rodzicéw iszkote jednoczesnie, a wiec
te wszystkie, o ktérych juz szerzej moéwitem, jak np.: cele
wychowawcze szkoty nowoczesnej, regulamin danej szkoty
i jej zamierzenia wychowawcze na caty rok szkolny, za-
gadnienie karnosci i obowigzkowosci wsrdéd miodziezy, ujed-
nostajnienie taktyki wychowawczej, zgodnie z prawami
dzisiejszej psychologji, dalej pogadanki na temat higjeny
ogolnej i t d. Beda naturalnie sprawy, ktdre zainteresujg
tylko pewng czes¢ rodzicow, to jest rodzicow dzieci w pew-
nym wieku, a wiec np. trudnosci wychowawcze, ktére
mamy do pokonania w stosunku do miodziezy, znajdujacej
sie w wieku dojrzewania, bardzo wtedy wrazliwej i pobu-
dliwej, wymagajacej ze strony pedagoga szczegélnej czuj-
nosci i duzej wyrozumiatosci. W zwigzku z tern, lub nieza-
leznie okazg sie moze potrzebne specjalne pogadanki
lekarza szkolnego.

Procz tych ogdlnych zebran mozliwie czestych, urzg-
dzanych albo perjodycznie, albo raczej przygodnie — bedg
zebrania drugiego typu — organizowane przez szkote we-
spét z komitetem rodzicielskim, a poSwiecone juz sprawom
aktualnym — ktore wysunie biezace, codzienne zycie
szkolne. Wiec wyloni sie tu np. sprawa zorganizowania
opieki pozaszkolnej, przeciwdziatania pewnym bledom
i wadom ws$réd miodziezy, zauwazonym przez szkote
— jak: palenie tytoniu, uzywanie alkoholu, bezcelowe wa-
fesanie sie po ulicy it d. Wszystkich tych zebran nie
nalezy naturalnie odbywa¢ w tych samych terminach,
kiedy rodzice schodzg sie do szkoty na t. zw. wywiaddwki,
raz dlatego, ze wdwczas uwaga zebranych koncentruje sie
wylgcznie na postepach ucznidw, a powtore, ze w wielu wy-
padkach stosunek rodzicéw do szkoty staje sie wtedy mniej
szczery — zwiaszcza, gdy szkota nie urobita ich sobie
jeszcze nalezycie i, jezeli tak mozna powiedzie¢, jeszcze ich
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nie wychowata. Nastepnym rodzajem zebran bedg konfe-
rencje klasowe, zwotywane juz przez samego wychowawce.
Nie bedzie on tu juz wiele teoretyzowat, ale postara sie
razem z rodzicami poszuka¢ praktycznych sposobow dla
zrealizowania swoich celéw pedagogicznych. Bedzie wiec
chciat przy wspélnym wysitku wykorzeni¢ najczestsze wa-
dy w swojej klasie, zapozna rodzicow z organizacja zycia
w klasie, z jej poziomem moralnym i jej nastrojami i sam
jednocze$nie zapozna sie z $Srodowiskiem ucznia i wptywa-
mi, jakie w domu na niego oddziatujg. Nie wszystkie spra-
wy nadawa¢ sie bedg do omawiania publicznego, trzeba
bedzie czasem konferowaé indywidualnie i dobrze bedzie,
by kazdy wychowawca stale w pewne dni miesigca o zgéry
oznaczonej godzinie, mogt przyjmowac rodzicow poje-
dynczo i by w ten sposéb w miare potrzeby dzielono sie
wzajemnie swojemi spostrzezeniami. Réwniez nalezatoby
zreformowaé sposéb odbywania t zw. wywiadowek okre-
sowych, gdyz odbywajg sie one czesto w atmosferze, ktéra
rodzicow nastroi¢c moze do szkoly nieufnie i nieprzychylnie.
Wystawanie zbyt diugie w kolejce, lub ttoczenie sie gro-
madne wokoto osoby nauczyciela nie jest wskazane. Ujem-
ne, naganne oceny, gto$no odczytywane przez wychowawce
— styszane mimowoli przez sSwiadkéw — odczuwajg ro-
dzice nieraz jako przykros$¢ dla siebie.

Wazne tez bedg zebrania klasowe rodzicow samych
i utworzenie t. zw. patronatéw klasowych. Takie zapozna-
nie sie i zblizenie rodzicow jednej klasy jest bardzo celowe
i skuteczne. Wszak nietylko cata miodziez ma w pewnym
wieku jaka$ typowa psychike, takze i kazda klasa, jako
konkretna grupa spoteczna ma okreslong fizjognomje psy-
chiczng i dla ufatwienia sobie pracy wychowawczej, znac
ja dobrze powinien zaréwno wychowawca, jak i dany ze-
spét rodzicow, aby na tle znajomosci potrzeb i dazenn owej
grupy spotecznej znalezé najlepszg taktyke i dla wiasnego
dziecka.
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WymienilisSmy rdézne rodzaje zebran rodzicielskich, z kté-
rych kazde spetniajg swoja, okreslong role wychowawcza.

Ale nie bedzie to jedyna droga wspétpracy i nie najwaz-
niejsza, jezeli chodzi o faktyczne i trwate zwigzanie ro-
dzicow ze szkola. Aby cel ten osiggngé, aby naprawde
przetamac te rezerwe, z jaka odnoszg sie nieraz rodzice
do szkoly, trzeba koniecznie wprowadzi¢ ich na teren zy-
cia szkolnego i powierzy¢ im pewne funkcje w poszcze-
gélnych dziatach pracy. Niech wiec ofiarujg oni swoj czas
i prace np. przy dozywianiu, przy organizowaniu wycie-
czek i kolonij, niech okazg czynng pomoc w organizacjach
szkolnych, jak: harcerstwo, przysposobienie wojskowe,
samorzad i t. d. BylibySmy przeciwni, azeby rodzice przy-
stuchiwali sie lekcjom szkolnym, lub brali udziat w posie-
dzeniach Rady pedagogicznej, ale byloby moze dobrze,
gdyby dac¢ im czasem okazje przyjrzenia sie zyciu szkolne-
mu w jego codziennym biegu. Niech szkote poznajg nie-
tylko z opowiadan i sprawozdan, ale z wlasnych obserwa-
cyj. Moznaby ich wiec czasem zaprosi¢ na jaka$ lekcje
wychowania fizycznego lub robét recznych, wprowadzi¢ do
warsztatow szkolnych, i pokazaé miodziez przy pracy,
urzadzi¢ popis lub wystawe rj'"’sunkéw czy rob6t. W ten
sposob powstanie kontakt zywy, wezty, tgczace dom i szkote
— zacie$nig sie, zaufanie wzrosnie.

Takie zrozumienie szkoty i jej potrzeb nowoczesnych
kaze tez rodzicom z checig przychodzi¢ szkole z pomoca
materjalng. Sktadki rodzicielskie odczuwac bedg oni jako
wazng potrzebe spoteczng i wiasng. Pienigdze S$ciggane
powinny by¢ przez delegatow rodzicielskich, nigdy za$
egzekwowane przez szkote, bo to przekre$litoby caty cha-
rakter spoteczny i wychowawczy tej akcji.

I jeszcze nakoniec, ogromnej wagi postulat, ktéry wy-
niknie z tego, co tu powiedzielismy. Oto, aby rodzice,
chcacy naprawde wspétdziataé ze szkotg, nie weciggali
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miodych umystow w zbyt gorace i drazliwe dyskusje, ktére
doprowadzi¢ nieraz mogg do wyraznego konfliktu z sy-
stemem poje¢, wpajanych przez obecng szkote polska
w mysl jej programu ideowego, jasno dzi$ skrystalizowa-
nego. | czy to beda pojecia moralno-religijne, czy spotecz-
no-panstwowe, nie trzeba tu narusza¢ stanowiska szkoty;

nie wolno réwniez zadnego zarzadzenia szkoty krytykowaé '

w obecnosci ucznia, bo to podwaza autorytet szkoty i calg
jej prace skazuje na zupeine niepowodzenie. Szkota dzi-
siejsza nie jest wprawdzie doskonata i podlega krytyce, ale
nie przy udziale swoich wychowankoéw. | wazny ten postu-
lat pedagogiczny trzeba czesto przypominaé sferom rodzi-
cielskim, jak réwniez stale z naciskiem wobec nich akcen-
towaé, ze cata praca nad urobieniem charakterow pra~Ni
sztego obywatela nalezy wprawdzie i do wychowania do-
mowego, ale w duzym zakresie jest ona najistotniejsza tro-|
ska szkoly, podlegajacej najwyzszym organom panstwo-
wym, ktore* skupiajg w sobie cate zbiorowe zycie Narodu,
sg jego najwyzszym regulatorem i odpowiadaja za dalszy
bieg historji. We wspo6lnych wysitkach wychowawczych
kierowaé sie musimy trzeZzwg oceng polskiej rzeczywistosci
i gleboka troskg o najblizsze jutro naszej, mtodej panstwo-
wosci. | wszystko to, co pod ptaszczykiem pieknie brzmig-
cego ideatu mogloby w skutkach prowadzi¢ do rozpetania
wewnetrznej nienawisci i zaszkodzi¢ tak widocznemu dzi$
procesowi krzepniecia Panstwa naszego — winno by¢ za-
rowno przez szkote jak i dom w sposéb stanowczy, choé
bardzo umiejetnie tepione i zwalczane.

Szkota srednia ma da¢ miodemu pokoleniu fundament
tych zasad i wartosci etycznych, na ktérych niebawem we-
sprze sie charakter dojrzatego juz spoteczehstwa, a wiec
w sumie swoich trosk wychowawczych zaszczepi¢ powinna
w duszy nadchodzgcego pokolenia takze najwyzszg mozli-
wie sume cnét obywatelsko-panstwowych.
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Tak przedstawiatyby sie mniej wiecej te wszystkie postu-
laty, z ktéremi czesto iS¢ trzeba do sfer rodzicielskich, aby
przy wspolnej pracy i mozliwie uzgodnionej taktyce osia-
gna¢ te wielkie cele wychowawcze, o ktdrych powyzej
byta mowa.
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Aleksandra Skocka,

O pozaszkolnych zainteresowaniach
I upodobaniach miodziezy"?).

Miodziez naogdt lubi szkote. Lubi i przywigzuje sie do
niej. To nie przeszkadza jednak, ze wydaje okrzyki ra-
dosdci i szczeScia, ilekro¢ ustyszy magiczny wyraz ,,waka-
cje“, ilekro¢ perspektywa ,,luo/negio*zamajaczy na horyzon-
cie szkolnego zycia. Znamy z wiasnych przezyé, obser-
wacji i lektury nastréj, ogarniajacy miodziez, gdy nadcho-
dza upragnione wakacje, wiemy dobrze, ile tgczy sie z nie-
mi pragnien, nadziei i planéw. | chociaz miodziez naogot
chetnie powraca po przerwie wakacyjnej do szkoty, nigdy
wyraz: ,Poczatek roku szkolnego“ — nie budzi tyle entu-
zjazmu, co 6w, — blyszczacy wszelkiemi barwami Swiet-
nosci, — wyraz: ,Wakacje“.

Skad te — tak sprzeczne uczucia? Przywigzanie do szko-
ty — i rado$é, ze sie jg opuszcza? — Jaka jest tych
sprzecznych uczué przyczyna?

Ot6z — miodziez lubi szkote, jako teren zycia gromad-
nego, zbiorowisko o0s6b, z ktéremi tgczy ja ni¢ gtebokiej
sympatji, lubi szkote, gdyz ta zaspakaja jej instynkt po-
znawczy, pragnienie wiedzy, ktdre, acz nieraz nieuswiado-

¢) Materjatu do referatu dostarczyta mi ankieta n. t.: ,W jaki sposob
najchetniej spedzasz czas wolny od lekcyj i zaje¢ szkolnych?

Poza tern: Baley: ,,Psychologja wieku dojrzew.“, Nawroczynski: ,,Uczen
i szkota“, Kreutz: ,Rozw¢j psychiczny miodziezy*“, Green: ,,Psychoana-
liza w szkole*“ — oraz artykuly cytowane w tresci referatu.
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mione, tkwi w niej jednak silnie i gteboko. — Instynkt
ten, jak zapewniaja niektorzy psychologowie (Green), jest
silniejszy u miodziezy, niz u ludzi dojrzalych. Sg prze-
ciez lekcje, na ktérych nie mogtby spokojnie wysiedzieé
zaden czlowiek dorosty, lekcje nudne i bezbarwne, na
ktorych jednak miodziez zachowuje sie zupetnie spokojnie
i uwaza.

Ale instynkt poznawczy miodziezy nie jest skierowany
wytacznie na te kompleksy zagadnienn oraz wiadomosci,
ktore stanowig przedmiot lekcyj lub tres¢ podrecznikow
szkolnych; — instynkt ten prze miodziez przedewszystkiem
do poznania zycza, zycia we wszelkich jego przejawach.
Wszystkie podreczniki szkolne catego Swiata zebrane ra-
zem — nie utworzg t zw. Ksiegi zycia, a mfodziez to in-
stynktownie wyczuwa.

Szkota podaje mitodziezy wiadomosci o tern, co juz byto,
lub uczy jak byé powinno, a miodziez przedewszystkiem
pragnie wiedzy o tern co jest i jak jest.

Zycie — ze swojem tajemniczem, ruchliwem i zmien-
nem, — a czesto brutalnem — i dlatego tez przez starszych
tak troskliwie ostanianem, — obliczem pocigga przede-

wszystkiem, stanowigc niewyczerpany pokarm dla wiecz-
nie gtodnego instynktu poznania.

Zainteresowanie miodziezy nastawione jest przedewszy-
stkiem na terazniejszo$¢, dzisiaj a nie jutro ani wczoraj
stanowi to, co najbardziej ja pociaga, co pragnie poznaé
i zbadac.

Jej obojetne sg zrodia genetyczne, albo na dalekag przy-
sztos¢ obliczone cele istniejgcego porzadku rzeczy, ona wy-
czuva tetno wspditczesnosci w stopniu wyjatkowo silnym,
pragnie ujawnié jak najpredzej tkwiace w niej mozliwosci,
nie czekajac, az sie one skrystalizujg i urobig.

Che¢ poznania otoczenia, ludzi, siebie i wyprdbowania
swoich sit w stosunku do $wiata — stanowig najwazniejsze
sktadniki zainteresowan miodziezy.

136



Szkota — nie moze z natury swej i powotania stuzyé
potrzebom chwili, — stworzona pod katem widzenia celéw
wyzszych, niz indywidualne, — nie moze is¢ po linji
zmiennych, jak fala, upodobah kazdego poszczeg6lnego
osobnika.

I tu wiasnie, w tym punkcie, rozchodza sie drogi mio-
dziezy i szkoly. Mtiodziez nie moze zrozumieé, dlaczego
szkota nie pozwala jej wyzy¢ sie catkowicie, nie moze zro-
zumieé, ze aspoteczny charakter jej zainteresowan nie moze
by¢ pielegnowany ani aprobowany przez szkole. Nie ro-
zumie, gdyz upojona wiasnem budzacem sie poczuciem
mocy i pociggnieta zagadkowos$cig przejawow zycia, pra-
gnie jak najpredzej i jak najjaskrawiej da¢ wyraz wtasnym
daznosciom.

To nieporozumienie jest podtozem konfliktu miedzy mito-
dziezg a szkota.

Chiopiec, ktéry nie odrobi lekcji historji, tres¢ ktorej
stanowity zwycigskie bitwy Cezara, — a idzie 3 razy do
kina na jeden i ten sam dramat kryminalistyczny poto
tylko, aby nauczy¢ sie genjalnego chwytu, pozwalajgcego
drobnej postaci detektywowi — obezwiadni¢ bandyte-ol-
brzyma, — zastuzy na miano zbytnika i leniucha. On
jednak ma przeswiadczenie, ze ta ,nauka“, ktorg zdobyt
w Kkinie, przyda mu sie w stopniu daleko wyzszym, niz
wiedza o zwyciestwach Cezara. Sam bowiem jest stosun-
kowo drobnej postaci i chciatby sie na ewentualnosci
zyciowe przygotowac.

Dziewczynka, nieuwazajaca na lekcji, na ktdrej jest mo-
wa 0 urzadzeniu dawnych dworow i dworkéw polskich,
potrafi sta¢ najspokojniej 12 godziny za oknem izby, gdzie
znajduje sie ,,magiel”, przyglada¢ sie w kontemplacji jej
nieskomplikowanemu urzadzeniu — i przystuchiwaé sie
rozmowom ,,kobiet w maglu*.

Dwory i dworki polskie to przeszto$¢, ona nie znajduje
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tam nic dla siebie: magiel to rzeczywisto$¢, to zycie, w kto-
re ona wczesniej czy pdzniej wejdzie.

Te dwa przyktady — wziete z zycia — to dowdd, jak
rozne sg nieraz drogi zainteresowan i upodoban mito-
dziezy — od drég, ktéremi kroczy szkota.

Mtodziez jednak pod naciskiem opinji starszych dosé
wczesnie dochodzi do przeSwiadczenia o koniecznosci na-
bywania wiedzy teoretycznej, podawanej przez szkote. Ale
przyswajanie wiedzy w szkole, opartej o zorganizowany
system, nieuwzgledniajacy w petnej mierze indywidual-
nych zainteresowan i drdg psychicznego rozwoju, — wy-
magajacy od ucznia maximum uwagi, ciagtej gotowo-
§ci pamieci, w atmosferze nieraz obawy i przy wzmozo-
nem poczuciu odpowiedzialnosci — meczy i nuzy.

Mtiodziez pracuje nieraz dla szkoly starannie i z ochota,
wykonuje polecone przez nig prace i czynnosci, ale po zto-
zeniu tej ,,daniny* — liczy na chwile wytchnienia i swo-
body, chwile, w ktérych przyjda do gtosu i uzyskajg prawo
obywatelstwa wszystkie ttumione pragnienia. Zawdéd ucznia
czy uczenicy nie wyczerpuje catej skali mozliwosci, tkwia-
cych w miodziezy, a zamkniete w ramach godzin lekcyj-
nych, nie pozwalajgce na zapatrzenie sie przed siebie
i w glab siebie, — zycie szkolne nie moze jej wystarczyc.

Jakkolwiek wiec szkota, — jak na poczgtku zaznaczytam,
— cieszy sie sympatjg miodziezy, gdyz zaspakaja czesSciowo
jej instynkt poznawczy, oraz daje szerokie pole do zaspo-
kojenia instynktu spotecznego oraz instynktu pokazania
sie, ktéry jak twierdzi Adler jest najwiekszym i prawie
jedynym bodzcem i motorem calego naszego Swiadomego
dziatania, — to jednak nie zaspokaja ona i nie moze za-
spokoi¢ wszystkich tkwigcych w miodziezy impulséw
i pragnien.

| dlatego to miodziez, nawet najbardziej przywigzana do
szkoty, — nie powstrzyma radosnego okrzyku, gdy nadej-
dzie okres wakacyj, — okres, w ktdrym swobodnie odda
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sie swym upodobaniom, okres, w ktdrym bedzie mogta
.WyzyC sie“ i beztrosko wyprzac ze stuzby swdj intelekt,
— okres, w ktérym bez posrednictwa podrecznika i nau-
czyciela — przemoéwi do niej bezposrednio — ,,prawdziwe
zycie®,

Smiem twierdzi¢, ze nawet najlepiej zorganizowana szko-
fa, w ktérej uwzgledniony zostanie w petnej mierze postu-
lat ,,doboru pedagogicznego* (Nawroczynski) nie stanie sie
dla miodziezy catym S$wiatem. Kazda szkota bowiem, jaka-
kolwiekby ona byta, —musi utrzymywac w napieciu energje
intelektualng, musi — hamowaé aspoteczne i potepiac
egoistyczne z natury swej popedy cztowieka, — podczas,
gdy charakterystyczng ceche zainteresowan miodziezy sta-
nowi wybitny egocentryzm. Mozemy Smiato powiedzie¢, ze
czemkolwiek zajmuje sie i interesuje miodziez, czegokol-
wiek poszukuje i pragnie, zawsze, wszedzie i we wszyst-
kiem szuka siebie, szuka najlepszego wyrazu dla swoich
pragnien i zainteresowan, szuka we wszystkiem albo
wzoru dziatania albo materjatu do marzen (ekstrawertyk,
introwertyk). ,,Analiza marzeh ludzkich doprowadzita do
whniosku, ze najbardziej interesujgcym nas przedmiotem
jesteSmy my sami“ (Green).

Jesli tak rzecz sie przedstawia u dorostych, w daleko
jaskrawszy sposéb musi zjawisko to wystepowaé¢ u mio-
dziezy, ktéra w okresie budzacej sie jazni i na skutek
oddziatywania Swiata, wydajgcego sie jej jednag wielka ta-
jemnica, rozporzadza ogromnym materjatem, do ktérego
musi sie ustosunkowaé, tyle spraw wewnetrznego zycia
zaobserwowag, tyle zjawisk utrwali¢ i zobjektywizowac.

Miodziez nie moze sie coprawda ,wyzyé*“ catkowicie
i poza szkolg, gdyz i tam stawiajg tame najrozmaitsze
czynniki rodzinnej, towarzyskiej i spotecznej natury. One
to naktadajg ttumik na daznosci instynktowe i zaktadajg
veto w razie, gdy zainteresowania przybierajg wybitnie
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antyspoteczny lub pozostajgcy w razacej sprzecznosci
z przyjetym konwenansem — charakter.

Mtiodziez dgzy do poznania zycia, chce wiedzie¢ wszyst-
ko to, co pomijaja milczeniem rodzice i wychowawcy,
chce za wszelkg cene zdoby¢ wiedze o zyciu, te wiedze,
ktérg starsi optacili utratg najpiekniejszych ztudzen.
W tym okresie imponujg miodziezy daleko wiecej ludzie,
ktérzy posiedli znajomos¢ praktycznego zycia, niz wy-
ksztatceni teoretycy. Miodziez instynktownie garnie sie
w tym wieku do ludzi prostych, nieuczonych, — ktérych
podejscie do zjawisk zyciowych pozbawione jest sztucz-
nosci, teoretyzowania i idealizacji. Nieraz tez stuzbe do-
mowg obdarza miodziez wiekszem zaufaniem, niz rodzicow
i nauczycieli, ktérzy na najprostsze pytania dajg tak zawite
i nietrafiajace do przekonania odpowiedzi.

Jest rzeczg poprostu niemozliwg opisaé, jak przedstawia
sie w miodzieiczym umysle ta wiedza o zyciu i Swiecie,
— jak z fragmentéw i niedomowien, z migawkowych zdjeé
otoczenia, buduje sobie miody osobnik swdj poglad na
Swiat i zycie: domek karciany, ktory rozlatuje sie przy
zetknieciu z rzeczywistoscig i ktory za kazdym razem trze-
ba odbudowywaé na nowo.

Mozliwe jest jedynie przedstawi¢ w og6lnym zarysie,
jakie zagadnienia, jakie zjawiska i przejawy zycia pochta-
niajg energje dorastajgcej miodziezy poza szkotg, zaznacza-
jac, ze jedna grupa zainteresowan i upodoban miodziezy
wigze sie $cisle z pragnieniem ujawnienia swych sit i wy-
prébowania swoich mozliwosci w stosunku do S$wiata,
druga za$ pozostaje w zwigzku z checig poznania ludzi,
zycia i Swiata i prowadzi miodziez tam, gdzie zdobycie tego
poznania staje sie mozliwe.

Taki podziat zainteresowan i upodobann miodziezy jest
zupetnie naturalny i mam wrazenie, ze da sie odnie$¢ do
zainteresowan miodziezy wszystkich ras i wszystkich epok.

140



Roznice polegaé bedg tylko na wyborze drog prowadzacych
do zrealizowania wyzej wymienionych pragnien.

Jedli chodzi o naszg miodziez dzisiejszg, to ujawnienia
swych sit i mozliwosci w stosunku do S$wiata prébuje
przewaznie w sporcie, a poznania zycia i ludzi szuka
w tatwej lekturze i kinie.

Ankieta urzadzona w jednej ze szkét Srednich zenskich
(w miescie liczagcem okoto 65 tys. mieszkancéw) na temat:
»W jaki sposob najchetniej spedzasz czas wolny od lekcyj

i zaje¢ szkolnych?“ — wykazata, ze na og6lng liczbe 322
uczenie (w wieku od 12—20 lat) 216 (przeszio 67%0) naj-
chetniej wolny czas poswieca lekturze i sportowi,

na trzeciem miejscu stoi kino, na czwartem muzyka, na
pigtem robdtki i zajecia kobiece. Zaznaczy¢ nalezy, ze
ankieta byta bezimienna, co umozliwito szczero$¢ w wypo-
wiadaniu sie.

U starszej miodziezy wystepuje juz wybitnie S$wiado-
mos$¢ celowosci sportéw. W odpowiedziach swych mio-
dziez zaznacza, ze sport, wzmacniajgc sprawnos¢ fizyczna,
budzi w niej ,,poczucie mocy i rado$¢ zycia*“ i ze dlatego
cieszy sie u niej takiem uznaniem.

U miodziezy zenskiej powazng role odgrywa rdéwniez
Swiadomos$é, ze sport i ¢wiczenia fizyczne wplywaja na
podniesienie estetyki ciata i ruchow.

»Sport wyrabia w nas site, daje organizmowi odpornos¢
tak konieczng w wypadkach choréb, zwinnos$¢ i zrecznosc*
(odpowiedz 16-letniej).

»oport lubie dlatego, bo wiem, Zze przez sport stane sie
wesota i zadowolona® (lat 16).

»Lubie sporty, gdyz wyrabiajg one tezyzne duchowa.
Sporty uprawiam z dzikg rozkosza. Kilka razy wystepowa-
tam jako kapitanka na stadjonie. Wczoraj nawet przy mat-
pim skoku zwichnetam sobie noge* (lat 16).
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Odpowiedzi czternastoletnich:

»oport lubie, nie dlatego, ze jest zdrowy i pozyteczny,
cho¢ wiem o tern, ale dla niczem niewytlumaczonej po-
trzeby ruchu®.

,Uprawiam chetnie sport, gdyz chce sie zahartowac
i zmezniec*.

Zamitowanie miodziezy do gier i zabaw sportowych
spotyka sie naog6t z aprobatg starszego spoteczenstwa,
jakkolwiek ono wychowane w innej atmosferze zarzuca
miodziezy zbyt wielkie zainteresowanie sie sportem na
niekorzy$¢é zainteresowan o charakterze intelektualnym
lub ideowym.

Starsze spoteczenstwo wolatoby, by najzywsze zaintereso-
wania i upodobania miodziezy szty po linji nie fizycz-

nych lecz intelektualnych wartosci, — by miodziez w po-
szukiwaniu ideatu prawdy, piekna i dobra znajdowata
ujécie dla swych sit i energji miodziehczej, — by poje-

cia jej ksztattowaty sie pod wptywem ideowo wyzszych, —
niz tego moze dostarczy¢ zycie stadjonu czy boiska sporto-
wego, — czynnikow.

Miodziez powojenna wyrosta jednak w innych warun-
kach. Z natury swej stabsza fizycznie, zwiaszcza pod
wzgledem nerwowym, — miodziez, ktorej urodzenie lub
wczesne dziecinstwo przypadto na najbardziej pod wzgle-
dem ekonomicznym ciezkie warunki, — rzucita sie do
sportu w sposob wyjatkowo silny, pragnac, jakgdyby
wyréwnac¢ tym sposobem niedociggniecia natury fizycznej
i uodporni¢ swoj organizm.

Miodziez oddaje sie sportom w stopniu o wiele wyzszym
niz to przewiduje program szkolny.

W szkole, gdzie wzgledy pedagogiczne nie pozwalaja na

czeste wyroznianie jednostek, — i gdzie celem jest raczej
osiggniecie pewnego poziomu sprawnosci u catej grupy
miodziezy stanowigcej klase, a nie specjalizacja, — zain-

teresowania miodziezy nie znajduja petnego zaspokojenia.
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Miodziez zadna wyro6znienia sie uprawia sport na wiasng
reke, zapisuje sie do klubéw sportowych miedzy- i poza-
szkolnych. Znamienny jest w tym wzgledzie glos samej
miodziezy (Kuznia Miodych Nr. 2). ,,Miodziez szkolna
a kluby sportowe*.

Dla ujawnienia swych sit i wykazania maximum swych
mozliwosci poszukuje wiec dzisiejsza miodziez, podobnie
jak to czyni kazde pokolenie miodziezy — odpowiedniej
platformy.

Platforme te miodziez nasza znalazla, — jest nig; stadjon
sportowy. Nawet organizowane w szkotach koétka sporto-
we nie sg w moznosci zaspokoi¢ w peini tego gtodu wra-
zen sportowych, — i tak sport lotniczy, automobilowy,
hockey i t d., interesujagcy miodziez w stopniu bardzo wy-
sokim, wychodzi poza zakres mozliwosci szkolnych. Znajo-
mos$¢ konstrukcji samolotu, oraz niezliczonej ilosci marek
automobilowych zawdziecza miodziez sobie, — i swoim
pozaszkolnym zainteresowaniom, — im takze zawdziecza
milodziez umiejetnos¢ w zakresie sportu fotograficznego, —
ktorj'”~ w ostatnich czasach znajduje wsrdd niej tylu zwolen-
nikéw. Dawniej zegarek dla chtopca i dluga suknia dla
dziewczynki byly najbardziej cennym i upragnionym
upominkiem, —dzisiaj dla obojga — narty, rower, i aparat
fotograficzny sg przedmiotem najgoretszych pragnien i naj-
milszg nagrodg za dobra cenzure.

Jezdzi¢ wszelkiemi $rodkami lokomocji po ladzie, pty-
wacé po wodzie, buja¢ w powietrzu, — to dzisiaj pragnie-
nia miodziezy obojga pici. Uszlachetniony instynkt walki,
w ktorym najwiekszg role odgrywa moznos¢ pokonywa-
nia przeszkdd, instynkt pokazania sie i odznaczenia sta-
nowig podstawe zainteresowan miodziezy, o ktérych po-
wyzej mowa.

Ulubione przez miodziez wycieczki zaspakajaja zadze
zmiany wrazen, ludzi i otoczenia. ,,Lubie wycieczki, maja-
ce jaki$ cel np. poznawanie okolic, miast* (17 lat). ,,Lubie
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wycieczki, gdyz na nich poznajemy okolice i krajobrazy
Polski, stare zabytki i przyrode* (lat 17). ,,Wycieczki lu-
bie dlatego, bo poznaje nowe czesci kraju, widze wiec
widoki nowe, ktdre mnie pociggajg swojg malowniczoscig™
(14 lat).

W zwigzku z tern pozostaje zjawisko t. zw. ,,wagarow‘.
,»Bardzo lubie chodzi¢ na przechadzke w towarzystwie
przyjaciotki, na polu moge pomarzy¢ sobie, albo ws$rod
ciszy fanéw porusza¢ wznioste tematy“ (17 lat).

Uczeh — zamiast do szkoty udaje sie na pola i faki
i tam spedza cale godziny na kontemplacji, na marzeniach,
ktérych sam nie bytby w moznosci sprecyzowa¢. Sam nie
wie czesto, dlaczego zamiast do szkoty, — odczuwa trudng
do pokonania cheé wyjs¢ za miasto — i tam lezgc na
trawie, obserwujgc obtoki i gre Swiatet — marzyé, —
,,btadzi¢ myslamV\ jak sie zwyklo wyrazaé: Na swobodne
btgkanie sie mysli szkota nie moze pozwolié. O ile te ,,wa-
gary“ w latach dziecinstwa majg za cel gtdwnie poszuki-
wanie przygéd oraz swobodne przez nikogo niekrepowane
zabawy, — to w okresie dojrzewania sg niejako potrzeba
budzacej sie jazni, ktéra przedewszystkiem pochfania uwa-
ge dojrzewajacego. ,,Przystuchiwanie sie tym cichym gto-
som budzacej i organizujacej sie psychiki, ogrom zagad-
nien najbardziej osobistej natury, zagadnien, narzucajacych
sie z nieodpartg sita przygotowujgcego sie do zadanh zycio-
wych organizmu — pochtania uwage miodego osobnika
i czyni go skionnym do mistycyzmu*“.

»T10 co miody cztowiek w sobie odkrywa wydaje sie je-
mu samemu niezwykle dziwnem, wyjatkowem, czems$ czego
kto$ drugi zrozumie¢ nigdy nie potrafi“ méwi prof. Baley
w ,,Psychologji wieku dojrzewania“. Pragnie on zosta¢ sam
ze swemi myslami, zycie szkolne ze swojemi wymaganiami
aktywnosci i gotowosci pamieci i uwagi nie pozwala
mu marzy¢.

»Uswiadamiajgc sobie swojg odrebno$¢ i niezaleznosc.
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miody cztowiek dochodzi do poznania, ze jest istotg od-
rebng, posiadajgca swe wiasne zycie, swe wiasne losy, ktd-
re musi sam przezy¢ — i nikt, chotby najbardziej ko-
chajacy i oddany, nie moze za niego cierpie¢, mysleé
i pracowa¢. Samotny musi i$¢ w ciemng nieznang przy-
szto$¢*. (Kreutz). Rzeczywisto$¢ zaczyna mu ciezyc.

W okresie adolescencji, ktéry (wdlg. Kreutza) jest okre-
sem harmonizacji ideatdow z rzeczywistoscia — ilos¢ ,,wa-
garow* u miodziezy gwattownie sie obniza. Do wyjatkéw
tez nalezg one w dwdch najwyzszych klasach szkoty $red-
niej, podczas gdy w poprzednich, z wyzej omawianych
powodow, sg bardzo czeste.

Poza sportami miodziez chetnie oddaje sie lekturze. Czy-
ta duzo i bez wyboru. Oczywiscie z biegiem czasu zmienia
sie rodzaj lektury, czego innego szuka w ksigzce dziecko
10-cio czy 12-letnie, czego innego osobnik lat 17 lub 19.
Ale z calg pewnoscig i pierwsze i drugi szuka tam
przedewszystkiem siebie.

Mata dziewczynka utozsamia sie z krélewnami i sierot-
kami, bohaterkami bajek. Starsza poszukuje ksigzek, przed-
stawiajacych losy jej réwiesniczek, bohaterek przezywaja-
cych niezwykie przygody, dziewczynka w okresie dojrze-
wania utozsamia sie z bohaterkami romanséw. Z ksigzek
czerpie ona wiadomosci 0 zyciu i Swiecie, w nich pragnie
znalez¢é wzor postepowania dla siebie i na podstawie zdo-
bytej wiedzy odpowiednio do zycia sie ustosunkowad.

Lektura nie odgrywa tu roli pobudzajacej do wiekszego
wysitku duchowego, nie ma na celu dostarczy¢ gamy wzru-
szen estetycznych i pobudzi¢ samowiedze, — w rekach
miodziezy lektura odgrywa role ,,Baedeckera® zyciowego,
informujacego o zyciu, ludziach, ich stosunkach, tajem-
nicach i zboczeniach. Milodziez czyta ksigzki, by otrzymaé
odpowiedz na tysigczne pytania, nasuwajgce sie w zwigzku
z obserwacjg ludzi i zjawisk, czyta, by bodaj fikcyjnie
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przezy¢ to, czego z racji swego wieku czy tez warunkdéw
Srodowiska przezyé w rzeczywistosci nie moze.

~Najwiecej lubie lekture®, pisze uczenica lat 13, ,,gdy czy-
tam jaka ksigzke, zupetnie zapominam o Swiecie i mi sie
zdaje, ze jestem bohaterka tej ksigzki“.

»Lubie chodzi¢ z ksigzkg do parku miejskiego®, — pisze
druga, lat 15 — ,,i tam wsréd cieniu drzew moge prze-
pedza¢ ditugie chwile, zapominajac o wszystkiem*®. ,Gdy
czytam ksigzke, mysli moje przechodzg w inne Swiaty
i jak bardzo dtugo czytam ksigzke bez przerwy, to zdaje
mi sie, ze jestem jedng z postaci, wystepujacych w danej
ksigzce* (lat 15).

Tak brzmia przewaznie odpowiedzi tyczace lektury. Do
wyjatkéw nalezy odpowiedZ, podajgca utylitarny cel czy-
tania jak np. ,,Lubie lekture, gdyz w starszych klasach mi
sie przyda“, lub ,lektura przynosi wielkg korzys¢ tak w sty-
lu jak i w bledach ortograficznych®, albo ,,najwiecej lu-
bie lekture, bo stabo jestem rozwinieta umystowo, wiec
sprawia mi to przyjemno$¢, ze w ten spos6b moge uzu-
pemnié swoje braki*.

»Ksigzka roztacza przede mna nieznany, tajemniczy $wiat,
kraje, ktérych nie znam, a ktére poznac jest mojem zycze-
niem. Ksiazka o tresci psychologicznej daje mi dokfa-
dny obraz duszy ludzkiej we wszystkich fazach jej zycia.
Poza tern ksigzka daje mi calg galerje typdw ludzkich,
wiele réznorodnych sytuacyj zyciowych, a tern samem daje

obraz iycia“o/— pisze 19-letnia.
(o]
»Lektura nauczyta mnie kocha¢ wszystkich ludzi jedna-

kowo, pod jej wptywem przejrzatam, dowiedziatam sie co
jest mitos¢, ksigzka jest moim najlepszym przyjacielem
w chwilach smutku i radosci, ona mnie rozwija i ksztat-
ci, przez nig poznaje $wiat, jego piekne i ujemne strony,
poznaje ludzi i ich charaktery* (20 lat).
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»Lubie ksiazki, gdyz umozliwiajg mi one przezywac to
wszystko mite i przyjemne, czego w zyciu nie znajde*
(lat 19).

Tu moze znajdziemy klucz do zrozumienia, dlaczego
miodziezy podobajg sie tak czesto utwory, nie posiadajace
zadnej estetycznej wartosci. Ot6z miodziez dojrzewajgca
jest nastawiona przedewszystkiem na tre$¢, strona for-
malna utworu interesuje jg znacznie pdzniej, juz w wieku
adolescencji. Literatura Zarzyckich, Mniszkéwien i t d.
stworzona pod katem uszczesliwienia bohaterki, przedsta-
wiajgca $wiat w schematach, wedtug ktérych umorusana
dzikuska, lub biedna szara zapracowana dziewczyna
staje sie bohaterka, wielkg panig, budzaca zachwyt oto-
czenia, — ta literatura, zaspakajajaca najtajniejsze prag-
nienia tysiecy takich dzikusek i szarych egzystencyj dziew-
czecych, trafia do wyobrazni i znajduje tam uznanie na
zasadzie utozsamiania sie¢ z bohaterkg. Ogromna popular-
no$é tego rodzaju literatury $wiadczy, ze ona to wiasnie
trafia najsilniej w najbardziej zasadnicze instynkty, sta-
nowigc punkt wyjscia dla marzen, w ktorych wszystko
nieprawdopodobne staje sie rzeczywistoscia. Ogoét nie szuka
podniet estetycznych w lekturze, szuka czynnikéw emocjo-
nalnych. Wiekszy smak w wyborze lektury, obudzone pod
wplywem szkoty upodobania estetyczne zjawig sie u mio-
dziezy dopiero pozniej, — w najwyzszych klasach szkoty
Sredniej.

Dr. Kuchta w swym artykule ,,Ksigzka zakazana“ (Mu-
zeum zesz. 5) rzucit snop Swiatta na te dziedzine przezyé
i doznan miodziezy, ktéra wigze sie z wyborem lektury.
»Ksigzki o treSci kryminalnej i awanturniczej, ksigzki
z dziedziny zycia piciowego, powiesci erotyczne i literatura
pornograficzna, zeszytowe wydania brukowe — to Zrodia,
z ktorych miodziez wchtania wiedze o zyciu“, o tern zyciu
strasznem i ciekawem, o ktérem tak niechetnie opowiadajg
jej rodzice i wychowawcy. ,,Gtéd ksigzek w tym okresie,
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to wiasciwie gtoéd sensacji, to che¢ dotarcia za wszelkg cene
do samego zrddia poznania, celu i sensu zycia nie tylko
duchowego lecz i biologicznego*.

Kino. Motyw zainteresowan ten sam, co przy lekturze.

,»Lubie kino, gdyz moge swoje oczy nasyci¢ tern, czego
terazniejsze zycie nie daje i nie moze dac“, pisze 15-letnia.
,.Kino lubie dlatego, ze wowczas zdaje mi sie, ze sama tam
jestem i razem z temi osobami, ktére tam biorg udziat
— zyje", pisze druga 17-letnia. ,,W Kinie widuje rozne
kraje, zwierzeta, stroje ludowe, ludzi, ktérych nigdy nie
widziatam i nigdy nie zobacze* (lat 15). ,,W kinie siedze
z wielkiem naprezeniem, przezywam prawie z kazdym
artystg i artystka ich role” (14-letnia). ,,W Kkinie moge sie
wiele ciekawych i pozytecznych rzeczy nauczy¢. Poza tern
widze piekne artystki i artystow* (14 lat).

»W kinie widze zycie zupetnie inne, stroje, kraje, —wspa-
niate patace z bajki — czego nikt nigdy nie miat i mie¢ nie
bedzie* (13 lat).

Swiat ekranu — to $wiat marzen. Zainteresowania dla
kina ujawniajg si¢ u miodziezy dos¢ wczesnie. Najwieksze
nasilenie osigga to zainteresowanie w wieku lat 13 do 17.

Dlaczego kino cieszy sie wiekszem zainteresowaniem
miodziezy niz teatr?

Mozliwosci techniczne, dzieki ktérym pierwiastek nad-
zwyczajnosci i niezwyktosci wystepuje silniej niz w te-
atrze, ciemno$¢, dostrojona do treSci obrazéw muzyka
— sprawiaja ze obrazy filmowe w wyzszym stopniu zaspa-
kajajg zadze wrazeh oraz powoduja, ze utozsamianie sie
z bohaterami dokonuje sie o wiele tatwiej. Zawrotna ka-
rjera artystow filmowych, ktérzy zaczynajac nieraz o gto-
dzie i chlodzie osiagneli szybko wielkg stawe, zaszczyty
i rozglos, ktorzy w sposob btyskawiczny staneli na szczycie
powodzenia, dziwnie kojarzy sie w umysle dziecka z jego
wlasnemi warunkami, checiami i pragnieniami. Zadza
stawy i uznania—to przeciez tajemne pragnienie tysiecy
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miodziezy, ktérych instynkt pokazania sie zostaje stale
uposledzany.

Rodzaj sztuki filmowej oraz tres¢ obrazéw, dostosowa-
nych do potrzeb szerokiego ogo6tu, zawsze z ,,dobrem za-
konczeniem* sprawiaja, ze miodziez wiecej lubi kino niz
teatr, jakkolwiek sztuke teatralng bardzo ceni.

W kinie dzieje sie wszystko w mysl naszych najgteb-
szych intencyj, wszystko zawsze dobrze sie konczy:— zbrod-
nia zostaje ukarana, a cnota nagrodzona. Motyw fatwego
przezycia odgrywa tu wybitng role.

Inne galezie sztuki, — jak muzyka, malarstwo, rzezba
interesujg miodziez w mniejszym stopniu i przewaznie
tylko o tyle, o ile sama posiada zdolnosci w tym kierunku.

Muzyke miodziez lubi najczysciej dla tych samych powo-
déw, dla ktérych lubi czyta¢ i bywa¢ w kinie. Muzyka
budzi w niej nastroj, sprzyjajacy snuciu marzen.

»-Najwiecej lubie muzyke, gdyz ona nastraja mnie uczu-
ciowo i wtedy zapominam o wszystkiem, przenoszac sie
myslg gdzie indziej. To tez jedynem mojem marzeniem
jest, abym sie mogta uczy¢ na skrzypcach* (lat 15).

,»Grajac na skrzypcach unosi¢ moge swo6j umyst dale-
ko... i moge wtedy marzyc¢* (15 lat).

»Najbardziej lubie muzyke i teatr, bo tak przy muzyce
jak w teatrze zapominam o wszystkiem i moge sobie wy-
obrazi¢ wszystko w duzo lepszem i przyjemniejszem S$wie-
tle, niz to jest w rzeczywistosci* (15 lat).

»Kiedy stysze jakg muzyke — przenosze sie niby w da-
leki kraj i tam jeszcze dochodzg do mych uszu jakby
ptaczace gtosy dziecka“ (16 lat).

»Muzyke lubie wtedy tylko, gdy jestem ogromnie smutna,
w jej bowiem dzwiekach doznaje wtedy ukojenia®“ (16 lat).

~Malarstwa nie lubig, gdyz nie mam zdolnosci“, brzmig
przewaznie odpowiedzi miodziezy.
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»Mnigj lubie malarstwo, gdyz nie mam zdolnosci i uwa-
zam ie za rzecz wrodzong, ktérg mnie Pan Bég nie obda-
rzyt* (15 lat).

»Wiekszos¢ miodziezy nie maluje wzglednie rysuje lub
rzezbi, lecz pisze powiesci i poezje. Miody czlowiek wy-
biera ten spos6b artystycznego wypowiadania sie, ktéry
jako technicznie najprostszy wydaje mu sie najtatwiej-
szym do opanowania. Technika malarstwa i rzezby wy-
maga dtugiego i mozolnego studjum. Wiadanie stowem
— wydaje sie rzecza calkiem prostg“ (Prof. Baley. Psych,
wieku dojrzew.).

Budzaca sie w okresie dojrzewania $wiadomos¢ wiasnej
odrebnosci i odpowiedzialnosci za swoje losy, — potrzeba
uporzgdkowania napierajacych mysli, pragnien i uczu¢ —
prowadzi miodziez do samorzutnej twdrczosci literackiej.
W tym czasie powstajg dzienniczki i pamietniki, przewaza-
jace nieraz swojg pretensjonalnoscia, — pierwsze wiersze
i proby literackie. ,,Znamienng ich ceche stanowi liryzm,
— ow liryzm miodziehnczy, ktéry zawsze i wszedzie szuka
tylko wyrazu dla siebie i swych dazen*.

W artykule p. t ,,Badanie tworczosci literackiej mio-
dziezy w okresie dojrzewania“ (O$wiata i wych. zesz. 9
Jézef Sykulski) stwierdza autor na podstawie przeprowa-
dzonych ankiet, iz 30 miodziezy dojrzewajgcej pisze
dzienniki.

W tymze artykule autor podkre$la, ze ,,pisanie ich nie
jest udziatem jakich$ specjalnych typow ,,poetycznych®
ale jest znamienng cechg dojrzewajacej miodziezy. Wska-
zuje na to niski nieraz poziom estetyczny tych utwordéw,
w ktérych nie chodzi o tadng forme, ale tylko o wypowie-
dzenie swych przezyé. W wierszach dzieci znajdujemy
opisy faktow czy zjawisk, utwory literackie miodziezy doj-
rzewajacej beda mowity, jak tworca to zjawisko przezywa,
co sie dzieje w jego duszy gdy patrzy na szumigce morze,
czy wysoko zawisty nad ziemig ksiezyc*.
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Zauwazy¢ mozna, iz pisanie dzienniczkéw i wierszy
uprawia miodziez najczesciej w ukryciu, chowajgc zazdro-
$nie te skarby przed oczyma dorostych. Wydobycie najaw
tych skarbéw prowadzi najczesciej do zaniechania tych
prob literackich na przysziosc.

Podniete dfa tworczosci literackiej miodziezy stanowiag
rézne pisemka szkolne, w ktérych miodziez moze swobod-
nie zamieszcza¢ mniej tub wiecej udane ptody swego talentu.

Jedli chodzi o zainteresowania natury estetycznej, mio-
dziez sama zdaje sobie sprawe ze swego ubostwa pod tym
wzgledem. Znamienny jest artykut miodocianego autora
w 2-im numerze ,,Kuzni Miodych* pod tyt.: ,,Kryzys zami-
towan estetycznych®. ,,Powszechno$¢ sportu — to zdobycz
XX-go wieku. Niestety nader czesto nastepuje zbytnie
przecenianie jego wartosci i poSwiecanie mu zbyt wiele
czasu i energji. Tak zwane rozrywki — to czytanie bez-
wartosciowych ksigzek i kino“. ,,Zanik zamitowan estetycz-
nych przynosi szkody panstwu i nam samym* pisze autor,
— mowiagc dalej. ,,Panstwo musi mie¢ w swoich szeregach
pewng ilo$¢ obywateli obdarzonych kulturg estetyczng*.

Petna dowcipu i niepozbawiona pewnej dozy stusznosci
jest odpowiedZ na ten artykul, ktéra pojawita sie w n-rze
4-tym ,,Kuzni Miodych“. Autor tej odpowiedzi, wzywajac
cztonkéw i prezeséw kot literackich, dramatycznych, filo-
zoficznych, artystycznych i t d. do skutecznej obrony,
stwierdza z humorem i ironja:

,Literaci — sg chwilowo w cyrku,

koto filozoficzne — na meczu bokserskim,
historycy — poszli na Marleng Dietrich,

koto muzyczne — trenuje siatkowke..“ i t d.

Zainteresowania sztukg teatralng znajdujaujscie w przed-
stawieniach amatorskich, nieraz samorzutnie i samodziel-
nie przez miodziez organizowanych z duzym nakfadem
pracy i dobrej woli. Instynkt nasladowczy tkwigcy gtebo-
ko, a przybierajacy czasem u miodziezy formy zewnetrz-
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nego upodabniania sie w mimice, ruchach lub szczeg6tach
stroju do podobajacych sie jej oséb, znajduje ujscie na
scenie. Przejecie sie danag rolg moze by¢ nieraz tak silne,
ze prowadzi do zaburzen umystowych np. w znanym mi
wypadku, gdy 13-letnia dziewczynka, grajaca role ksiecia
z bajki, — dostata na tem tle obledu, uwierzywszy w swe
przeistoczenie. Ten wypadek moze postuzyé za przykiad,
jak daleko moze zaj$¢ utozsamianie sie z bohaterem
i jak wyjatkowo silnie przezywa miodziez to, — co zwykle
nazywamy ,fikcjg*.

Zainteresowania natury seksualnej wystepujg u miodzie-
zy dos¢ wczednie. Szkota daje pod tym wzgledem bardzo
niewiele: z wyjatkiem nauki przyrody, traktujacej te spra-
we ze stanowiska naukowego i literatury, ktora traktuje
to zagadnienie z punktu widzenia sztuki, — miodziez
oswietlenia tej kwestji ze stanowiska zyciowego w szkole
nie znajduje. Nie znajduje takze tego i w domu rodziciel-
skim, to tez skazana na przypadkowe uswiadomienie — po-
szukuje nieraz gorgczkowo odpowiedzi na pytania w tej
dziedzinie. Stuzba domowa lub starsi koledzy i kolezanki
pozyskuja zupeine zaufanie pod tym wzgledem.

Ciekawo$¢ seksualng zaspokaja miodziez przez czytanie
ksigzek. Jak ciekawos¢ ta wptywa na wybdr lektury
przedstawit Dr. Kuchta w cytowanym wyzej artykule.
Jak wykazuje ankieta, wsrod ksigzek zakazanych tego ro-
dzaju wysuwajg sie na plan pierwszy powiesci Zerom-
skiego, Mniszkdwny, Przybyszewskiego, Zapolskiej, Dani-
towskiego, Tetmajera, Ewersa, Pittigrillego, Boccacia, De-
cameron.

Nawet w wypadkach, gdy poped seksualny miodziezy
przejawia sie w sposéb zastugujacy na miano ,,zepsucia“
— motywem takiego postepowania jest w olbrzymiej wiek-
szosci ciekawos$C i ta, o ktdrej juz wspomniatam, che¢ wy-
prébowania witasnych mozliwosci w tej dziedzinie. Mio-
dziez czuje nieraz wstyd i wstret w odniesieniu do przezy-
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tych faktéw, lecz réwnoczesnie wydaje sie sobie samej
przez to wiasnie bardziej dojrzatg, duma napawa jg po-
czucie, ze oto — poznata zycie.

»W marzenia na jawie zaczynajg sie niepostrzezenie
wkrada¢ osobniki pici przeciwnej, uswiadomienie od ze-
wnatrz i wewnatrz nastepuje do$¢ szybko“, od stopnia
tego uswiadomienia oraz od towarzyszacych mu zespotéw
natury psychicznej i fizjologicznej, zalezy przewaznie usto-
sunkowanie sie osobnika do tej kwestji w calem jego poz-
niejszem zyciu.

Whbrew powszechnie przyjetej opinji o zepsuciu, panu-
jacem wséréd miodziezy, —twierdze, ze sg to tylko wypadki
Sporadyczne. Normalnie do$¢ juz wcze$nie pod wplywem
najrozmaitszych czynnikéw, ktére dziatajg ttumigco, in-
stynkt ten sublimuje sie predko, przybierajac formy mi-
tosci idealnej, przyjazni lub adoracji.

U miodziezy zenskiej idealizacja wystepuje jeszcze wy-
bitniej. ,,Lubie chtopcéw*“ — pisze 17-letnia uczenica —
»hie dlatego, ze to sg chiopcy, ale dlatego, ze mito jest
porozmawia¢ o wielu sprawach i planach*.

»lde zawsze tg ulicg, aby zobaczy¢ ,Jego“, — pisze
druga.

Zresztag mito$¢ do bohateréw i bohaterek ekranu, ktérych
najprawdopodobniej nigdy nie zobacza, mito$¢ do podréz-
nikéw, uwielbienie dla stynnych lotnikéw i innych boha-
terow dnia — Swiadczy najlepiej o bezinteresownosci tego
miodzienczego uczucia. Przedmiotem adoracji ucznia czy
uczenicy bywa takze czesto nauczyciel lub nauczycielka,
ktérzy wcale o tern nie wiedza.

Inna forma tego popedu — przyjazh — to takze Zrodto
bogatych przezyé miodziezy. Trwale zwigzki przyjazni,
che¢ zupetnego oddania w tern uczuciu — to caty poemat
najpiekniejszych, jakze czesto bezinteresownych uczuc.

Zainteresowania spoteczne, polityczne i religijne budza
sie w miodziezy w okresie dojrzewania i stanowig nieraz
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utajone zrodlo miodzienczych tragedyj. Oswietlenia zja-
wisk spotecznych szuka miodziez gtéwnie w ksigzkach
z tego zakresu. — W ostatnich czasach zauwazono znowu
pewne wzmozenie zainteresowan tego rodzaju, czego dowo-
dem sg zestawienia statystyczne bibljotek, z ktérych ko-
rzysta miodziez szkolna. — ,,W miare potegowania sie kry-
tycyzmu i opozycyjnego nastawienia chiopca czy dziew-
czecia rosnie ich ilosé. Ze zainteresowania te istnieja, do-
wodem s3g wystapienia lub konspiracyjne zwigzki miodzie-
zy, w ktérych che¢ naprawy S$wiata i ustroju spotecznego,
czy politycznego stanowia gtéwng podstawe. W dziedzinie
przezy¢ religijnych miodziez przechodzi od okresu dzie-
ciectwa, w ktorym przyjmuje bezkrytycznie i biernie go-
towy system praktyk i wierzen religijnych — do okresu
watpien religijnych, pozostajgcym w zwigzku z zywym
pradem uczuciowym przenikajgcym catg psychike dojrze-
wajacego. Aby system religijny mogt sie staé prawdziwag
whasnoscig cztowieka, musi wejs¢ w glebie jaZni, cztowiek
musi mu udzieli¢ wewnetrznej dobrowolnej aprobaty, od-
czué go jako zasady wiasne wewnetrzne, a nie narzucone
z zewnatrz. Woatpliwosci religijne miodziezy ptyng wiec
z wewnatrz, sa czem$ koniecznem, nieuniknionem w okre-
sie dojrzewania“. (Baley).

Te zainteresowania nie sg jednak u miodziezy wspét-
czesnej powszechne. — Stanowig one tylko niejako przywi-
lej elity umystowej, daleko czeSciej spotyka sie je u mio-
dziezy, pochodzacej z wiekszych Srodowisk, ognisk kultury,
rzadziej u miodziezy prowincjonalnej, ktéra nie ma moz-
nosci zaobserwowania rozbieznosci pogladoéw i zapatrywan
na te sprawe w s$rodowiskach, odznaczajacych sie naogot
brakiem podniet intelektualnych.

U wiekszosci miodziezy istnieje potrzeba przetrawienia
raz jeszcze przezy¢ i doznan zwigzanych z zyciem szkol-
nem, potrzeba zestrojenia swych pogladéw na szkote, lek-
cje, nauczycieli i wspéttowarzyszy z poglagdami kolegéw
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czy kolezanek. Stad czeste wzajemne odwiedziny pod naj-
btahszemi pozorami, konieczno$¢ komunikowania sobie
drobnych i nic nieznaczgcych nieraz wiadomosci.

Te rozmowy i zwierzenia, w ktdrych tyle czasem znajduje
sie ironji, dowcipu, parodjowania, karykatury ztosliwej
lub sentymentalizmu, — rozmowy, w ktérych znajduja
ujécie rézne elementy miodzienczej psychiki, w ktérych
zaspokaja miodziez swoj instynkt nasladowczy, wywyzsze-
nia sie, korzenia i ulegania — te rozmowy dziatajg niejako
oczyszczajaco na psychike ucznia. W nich wytadowuje sie
temperament miodzienczy, nagromadzone osady zniechece-
nia i uposledzenia rozpuszczajg sie w swobodnych niczem
niekrepowanych wynurzeniach. Dziwi nas nieraz rubaszny

jezyk, w jakim prowadzone sg te rozmowy — i to nietylko
miedzy chiopcami, lecz takze i dziewczynkami. Wyrazy
niecenzuralne, okreslenia nieparlamentarne i pospolite

przerazajg nas swojg dosadnoscig i soczystoscig. Nieod-
parta konieczno$¢, z jakg wypowiada uczen wyrazy, nie
spotykajace sie z aprobatg starszego otoczenia, — ta ko-
nieczno$¢, u podstaw ktdrej stoi instynkt wywyzszenia sie,
ponizenia drugich, — jest surogatem, przy pomocy ktérego
miodziez usituje odzyska¢ zachwiane przez starszych —po-
czucie mocy.

Jak wyzej wspomniana ankieta wykazata, — na pigtem
miejscu dopiero w szeregu zamitowan i upodoban wymie-
nita miodziez zenska robotki i zajecia kobiece. — Przy-
puszczam, ze stosunek ten jest réwniez charakterystyczny
dia ogotu naszej zenskiej miodziezy, ktérej zainteresowania
nie réznig sie tak bardzo od zainteresowan meskich
kolegdw.

Tej liczbie miodziezy zenskiej, ktora oddaje sie chetnie
i z zamitowaniem robdtkom i zajeciom kobiecym, odpo-
wiada, zdaje mi sig, liczba chtopcéw, uprawiajgcych z przy-
jemnoscig zajecia techniczne i konstrukcyjne.
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Trudno wyczerpa¢ w jednym referacie zagadnienie r6zno-
rodnosci zainteresowan i upodobann miodziezy, tern bar-
dziej, ze brak materjatow stoi temu na przeszkodzie.

Skad my bowiem wiemy, co miodziez interesuje? Ankie-
ty na ten temat, pisemka szkolne, wypracowania na wolne
tematy, rozmowy z miodziezg, jej zwierzenia i listy uchy-
laja nam czasem rabka zastony, reszty dopowiada uwazna
obserwacja, poparta niezawodzaca intuicjg pedagogiczna.

Zdobycie zaufania i powazne, ale bez mentorstwa, trak-
towanie zwierzenn miodziezy stanowi najlepszy bilet wstepu
do tej tajemniczej krainy, w ktérej wlasnem swem zyciem
zyja jej pragnienia i upodobania.

Dawna szkota nie troszczyta sie zbytnio o zbadanie tej
dziedziny zycia psychicznego miodziezy, jak réwniez nie
liczyta sie z niemi w swych programach i metodach
dydaktyczno-wychowawczych. Szkota wspotczesna za$ pra-
gnie je wciagna¢ w orbite swego oddziatywania; liczy sie
ona powaznie z charakterem zainteresowan i upodoban
miodziezy, dazac réwnocze$nie do zharmonizowania ich
z tendencjami ideatdw wychowawczych.

Metoda laboratoryjna, aktualizacja, budzenie aktywnosci
miodziezy, organizacje uczniowskie, jak samorzady, har-
cerstwo, przysposobienie wojskowe, letnie obozy, klu-
by sportowe miedzyszkolne, wycieczki krajoznawcze i wie-
le, wiele zdobyczy wspoéiczesnej pedagogiki, majg na celu
ten rwacy strumien zainteresowan i upodoban miodzien-
czych ujg¢ w odpowiednie, w warto$¢ spoteczng wyposa-
zone, tozyska.

Dzisiejsza szkota uswiadamia sobie, ze niemozliwoscig
jest wykorzeni¢ pewne dyspozycje i impulsy, — mozliwe
jest tylko nada¢ im inny wartosciowy dla jednostki i spote-
czenstwa kierunek.
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Egocentryczny charakter zainteresowan ustepuje pod
wplywem nowej szkoty zainteresowaniom o charakterze
gtebszym i wartosciowszym, —rola wychowawcy-pedagoga
staje sie coraz wiecej odpowiedzialng i wazna.

Przyznajac to nowej szkole, nie zaprzeczam jednak
zupetnie temu, — co powiedziatam na poczatku, — miano-
wicie, ze mimo wszystko szkota nie stanie sie dla miodziezy
calym Swiatem. Poznanie zycia oraz ,,wszelkie czynnosci
i prace, majace bardziej kontemplacyjny a nie mecha-
niczny charakter (Nawroczynski), bedzie musiata mio-
dziez przenies¢ poza mury szkolne. Szkota nigdy nie
bedzie mogta pozwoli¢ na ,blakanie sie mysli, zawsze
bedzie budzi¢ postawe, zmierzajacg do podtrzymania uwa-
gi, zawsze bedzie budzi¢ poczucie odpowiedzialnosci.

Ta whasciwosé szkoty nie stanowi jednak jej cechy ujem-
nej. Niepodobna sobie bowiem wyobrazi¢ mozliwosci po-
zostawienia jednostkom petnej, nieograniczonej swobody
w zakresie ujawniania zainteresowan o wybitnie egocen-
trycznym podkiadzie.

Zagadnienie, jakie wartosci wniesie miodziez dzisiejsza
w jutro zycia, budzi zainteresowanie starszego pokole-
nia, ktére z wyzyn swych bohaterskich wysitkéw i twar-
dych przezy¢ z czasé6w niewoli, poréwnujac ,,swa gorng
i chmurng miodo$¢* z niefrasobliwg naog6t miodoscig
dzisiejszego pokolenia, zarzuca mu brak gtebszych, powaz-
niejszych zainteresowan. Ciekawg dyskusje naten temat za-
poczatkowano w ,,Kobiecie Wspoéiczesnej artykutem p. t
,.Nasi nastepcy“ (Orynzyna kob. wspétcz. nr. 7). Czytamy tam:

»Romantyczna nonszalancja dla rzeczywistosci, ktora kie-
rowata starszych do czynéw szalonych, do ryzykanctwa —
wydaje sie miodziezy w dobie kryzysu czems$ niewczesnem.

Jakze inni byli jej poprzednicy.

Jako pedraki organizowali strejk szkolny, jako akade-
micy spiskowali z ryzykanckiem lekcewazeniem wiasnej
karjery, kwestja dobrobytu dla miodych nie istniata, zdo-
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bywato sie Swiat romantycznem gadaniem, majakami idea-
tow, abstrakcyj, ofiarg i bohaterstwem. Piersi za waskie
sportow nie znajace, glowy nabite bibulg gtéwnie marksi-
zmem i ogolno-ludzkiemi ideatami, mtodos¢ cierpietnikéw
i ryzykantéw. Nic dziwnego, ze pokolenia te dziesiecioma
latami rozdzielone nie moga porozumie¢ sie catkowicie®.

»Nasi nastepcy mowig cyframi®, brzmi tytut artykutu,
odpowiadajacego na postawione tam zarzuty (Kob. Wspét,
nr. 16). ,,Zarzut zmaterjalizowania miodziezy, zatraty idea-
fow, egoizmu, jest az nazbyt wytartym argumentem tych
wszystkich, ktérzy zycia miodziezy nie znajg“.

Problemat: ,,MY i WY*, problemat stosunku ,,poprzedni-
kow* do ,,nastepcow* jest problematem odwiecznym.

Byt czas, gdy stawe imienia polskiego na drugiej pot-
kuli naszego globu szerzyli szermierze walk niepodlegto-
Sciowych: Kosciuszko, Putaski, — i nadszedt czas, gdy
zadanie to powierzono naszej sportowej druzynie, wyste-
pujacej na igrzyskach olimpijskich w Lace Placid.

Mimo wszystkie zarzuty ,,poprzednikéw®, ktérym trudno
jest pogodzi¢ sie z ,,nastepcami®, ogarnia nas pewnos¢, ze
ci ,,nasi nastepcy* sprostajg zadaniom i obowigzkom, ja-
kie natozy na nich ,,jutro* naszej epoki.

W procesie ksztattowania sie osobowosci przysztego oby-
watela panstwa nowa szkota odegra pierwszorzedng role.

Jasne i rzeczowe sprecyzowanie ideatu wychowawczego
utatwia nam bardzo to zadanie.

Nowa szkota, — liczac sie z charakterystycznemi witasci-
wosciami zainteresowan i upodoban miodziezy wspéicze-
snej, — potrafi zuzytkowaé wszystko to, co jest w tych
zainteresowaniach pod wzgledem spotecznym cennego, uta-
twi jednostce wydobycie z siebie maximum wartosci pozy-
tecznych dla panstwa i pozostajgcych w harmonji z jego
dobrem.
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Adam Ferens.

Z metodyki wycieczek.

Tezy i fragmenty referatu, odczytanego na kursie wychowawcéw w todzi,
W marcu 1932.

I. Zmiana (przewazajacych dotad) wycieczek o charak-
terze patniczym, prowadzonych do miejsc pamiatkowych
(narodowych i religijnych), na wycieczki: 1) o roli nor-
malnej pomocy szkolnej, utatwiajgcej pokonywanie mate-
rjatu naukowego i 2) wycieczki, spetniajagce funkcje wie-
lostronnego czynnika wychowawczego (wiec i pamigtkowo-
emocjonalnego tez).

Il. Jako pomoc naukowa, wycieczka winna spetniaé
wymogi wspoétczesnych metod nauczania, a wiec zastgpic
akroamatyke czy to fachowa (wyktad nauczyciela), czy
tern bardziej przypadkowa (t. j. informacje miejscowych
»cicerondéw*®), inwencja, aktywna, samodzielng praca ucz-
niéw, zigczong z bezposrednig obserwacja iich przezyciami.

I1l. Analiza roli kazdej pomocy wskazuje, ze stuzg one
w pierwszym rzedzie pogladowosci (wizyjnosci).

Definjujac role nauczycieli — w nieco zmienionej od cza-
su racjonalizmu redakcji — jako role ,zalionu dla walki
w Polsce*.. z werbalizmem, mozna ustali¢ kolejnos¢ zna-
czenia poszczegdlnych pomocy naukowych jako narzedzi
w tej walce.

Szkic, mapa, ilustracja czy relief to nadbudowa, ktorej
fundamentem jest tylko autopsja zwiaszcza prymitywow,
form prostych, nieskomplikowanych i bliskich czy to tere-
nowo czy uczuciowo. Autopsja dopiero moze by¢ rozbu-
dowana przy pomocy dalszej pracy szkolnej.
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stad pierwszorzedna waga wypraw na najblizsze po-
dwérko czyli typ wycieczek w stylu ,,Wyprawy na $miet-
nik* Dr. Haberkantowny.

Rozplanowanie wycieczek na réznych poziomach i w po-
szczegblnych dziatach nauki winno uwzgledniaé etapy roz-
wojowe od najprostszych zjawisk i zamyka¢ catoksztatt
nauczania najbardziej skomplikowanemi wyprawami o cha-
rakterze wielkich syntez, a nie naodwrot.

Przykiad: Zwiedzanie Krakowa (pod wzgledem histo-
rycznym) odsung¢ na czas po skoriczeniu obecnej szdstej
klasy (wzglednie po6zniej, jeSli po 7 i 8 nie sg zamierzone
wielkie gospodarcze wspoétczesne objekty, jak Slask i. t. d.).

Naczelnem zagadnieniem przy zwiedzaniu przez zamiej-
scowych nie bedzie poznawanie elementarne romanizmu,
gotyku, renesansu, baroku i t d. Te poznawczg prace
Okreg todzki spetni przy romanizmie przez wspaniaty
w swym romanskim prymitywie Inowtédz — petnie roz-
kwitu pozna (wzglednie w niekorzystnym uktadzie naucza-
nia tylko zrektyfikuje tumem kteczyckim) i t. d.

IV. Organizujagc wycieczke — wciggamy w te sprawe
fundusze — zdobywane przez miodziez czesto nieprawdo-
podobng hekatombg staran, zabiegdw, nawet wysitkami
diugotrwatej wzorowosci, calg dyplomacjg dzieciecg —
oraz hekatombami ofiar (i wyrzeczen sie) rodzicéw. Znam
przyktady ze sfer robotniczych o sile wzruszajacej..
Praczka, po dziennej pracy, zdobjde nocnem szyciem
pienigdze zgdéry przeznacza na udziat syna w wakacyjnej
wycieczce.

To pochodzenie funduszéw obowigzuje do najbardziej
celowego zuzytkowania i osiggniecia maksymalnych wyni-
kéw wiedzy, radosci it d.

V. Jako pierwszy nakaz nasuwa sie zerwanie z pewnym
prymitywem organizacyjnym: a) celu, b) przygotowania,
c) sprzetu.
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Co do celu i zakresu to przypuszczam (i definjuje), ze
celem szkolnych wycieczek nie jest merytoryczne wyczer-
panie wszystkich ,,godnych zwiedzenia“ objektéw. Celem
szkoty, bytoby pewnego rodzaju — (,risum teneatis../*) —
»Wybijanie okien na nieznany S$wiat“, ukazanie nowych
mozliwosci oraz przez zwiedzanie przyktadowe, czescio-
we, nauczenie patrzenia i widzenia, analizy. Przez takie
ukazanie mozliwosci oraz przez otwarcia oczu na nieznane
dziedziny i formy zycia (dawnego i wspoOtczesnego) uczy-
ni¢ dusze elewéw bogatsza o nowy ton. Wyczerpywanie
catosci jak i dalsze posuwanie sie — pozostawi¢ niekrepo-
wanej prywatnej inicjatywie, zamitowaniu (studeo) jedno-
stek, wobec ktorych szkota spetnita swe zadanie t. j. wpro-
wadzita na nowy tor, data impuls i metode.

W tern ujeciu okreslony jest zakres i ilos¢ wycieczek.

VI. Z teoretycznych rozwazan strony wychowawczej
omawianego zagadnienia, i w oparciu o biezgcg literature
psychologiczno-pedagogiczng wysuwam tezy:

Woycieczki odpowiednio prowadzone usuwajg nieomal
wszystkie cienie faktu zmiennosci zainteresowan (wy-
stepujacej u miodziezy na przestrzeni faz rozwojowych)
a natomiast wydobywaja dodatnie strony tego faktu i po-
zwalajg te wybitnie indywidualizujgcg ceche wigzac z na-
stawieniem grupowem, spotecznem, obywatelskiem.

Omawiajac, dla uzasadniajgcego wyjasnienia, te teze, na-
lezy uswiadomié¢ sobie trzy mozliwosci oswietlenia tego nie-
watpliwie u miodziezy istniejgcego zjawiska, ktére nazy-
wamy zmiennoscig zainteresowan:

a) Cofajgcem sie i gingcem ale jeszcze istniejacem

w S$wiecie nauczycielskim zapatrywaniem jest, ze zja-

wisko zaczynania i porzucania coraz nowych prac i za-

gadnien to niezbity sprawdzian ztego charakteru elewa

(delikwenta), zgota niewatpliwe kryterjum braku tegoz

charakteru i dowod ztych ,,odziedziczonych lub naby-
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tych* sktonnosci, co nie pozwala rokowac zadnej nadziei.

b) ze jest to ujemna cecha, ale jako przejsciowe ,,pra-
wo wieku“ wybaczalna oraz

c) ze jest to celowa, zyciowo zrozumiata twércza forma
rozwojowa, pewnego rodzaju laboratorjum eksperymen-
talne dla prébowania i badania mozliwosci zewnetrznego
Swiata, wobec réznolitosci form i drdg tegoz oraz takie-
goz badania mozliwosci i przedyspozycyj wiasnych wo-
bec wyczuwanej nieprzebranej gtebi zycia wewnetrzne-
go. Moze by¢, ze nawet natezenie zmienno$ci zaintereso-
wan jest funkcjg spontanicznego odczucia sprawnosci
i wlasnej energji potencjalnej.

Wiecej jeszcze, kontynuujgc to rozumowanie wolno
przypus$ci¢, ze w razie zatamowania lub chocby
niezuspokojenia tej dyspozycji miodziezy w odpowied-
nim czasi¢, moze przejS¢ ona w stan chroniczny, sta¢
sie katastrofg catego zycia (kalectwem psychicznem).

Skromnym wnioskiem praktycznym z tych wielkich
zatozen — wyciggnietym mimo calej apriorycznosci ro-
zumowania bytoby

1) zrezygnowanie i traktowanie wspomnianej cechy
jako kryterjum charakteru, woli i uzdolnienia,

2) nakaz czynnej postawy nauczyciela w stosunku do
tej domeny przez selekcje, podsuwanie dziatow wiedzy
(te funkcje dla naszego pokolenia spetniaty cztery to-
my ,Poradnika dla Samoukéw*), miarkowania obja-
wow wyprzedzajgcych faze rozwojowsa; nakaz stosowa-
nia racjonalnych bodZcéw; wzglednie, przy jaskrawej
niecelowosci, umiarkowanych hamulcéw i zreflektowan.

Transponujac te bardzo zasadnicze o$wietlenia na
drobny odcinek zycia szkolnego — jakim jest omawia-
ny tytulowy temat, uwazam za rzecz dodatnig:
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3)  weciagna¢ indywidualne nastawienie ,,do biakania
sie“ w forme pozalekcyjnej (ponadprogramo-
wej) pracy zbiorowej, metodycznej i to nie pracy pew-
nej elity (kotko naukowe), ale pracy naturalnej jednost-
ki t j. calej klasy. Nada¢ przez to — mowiac innemi
stowy — zjawisku temu charakter pracy grupowej, za-
barwi¢ dziatalnoscig wychowawczo-spoteczng. Wymienio-
ne tezy ilustruje przyktadem:

Wysunieto mys$l wyprawy np. do Wilna i to mozliwie
catej klasy; wniosek zostaje uznany za sprawe og6lno-
klasowg, wziety na warsztat pozalekcyjnych zainteresowan
i prac przygotowawczych. Ustalenie gtéwnych zrebéw i
granic — rokowania dyplomatyczne o sankcje. Klasa
organizuje sie — mozliwie z pominieciem zbednej forma-
listyki (bardzo wazny szczegdt), wysuwajac czy to Kie-
rownikéw czy to umawiajac sie (Contrat social) o spetnie-
nie funkcyj gospodarczo-administracyjnych i naukowych,
baczac na wspotmiernos¢ swiadczen. Wspoélnym wysitkiem
pokonuje przeszkody i trudnosci, zdobywa nowemi impre-
zami pomocniczemi uzupetniajgce Srodki pieniezne ,,spo-
feczne* na takiez cele (wspolne potrzeby: mapy, opraco-
wania) i na cele kolezeriskiej samopomocy. Przyodzianym
we wiladze i funkcje do spetnienia pozostawia sie swobode
projektowania i dziatania w obrebie przekazanego zada-
nia (potestas).

Po wycieczce, z okazji utrwalania jej wynikéw poza-
lekcyjnych prac dostaje sie na warsztat i staje sie na
pewien okres czasu tematem wspolnym, chociaz fakulta-
tywnym, zagadnienie fotografji. Mobilizacja aparatow, wy-
suniecie nowych przewodnikdw na czoto klasy, witasno-
reczna praktyka wszystkich uczestnikow. Moze by¢, ze
w wyniku zdjecia wycieczkowe da sie do skopjowania
fachowcowi — choé¢ to jest niepozadane — ale zostaje
jako dorobek poznanie przez ogdt nowej dziedziny i ewen-
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tualnie nawigzany stosunek uczuciowy u tej czesci, ktdra
sie zatrzyma i wytrwa.

Przed odptynieciem do nowych sfer i zagadnien, dla
zamkniecia i ukoronowania akcji wskazany jest konkurs,
emulacja z nagroda: rewelacyjna ksigzka Buthaka ,,Foto-
grafica™.

Opisang fakture wycieczki — jako imprezy zwartej,
zamknietej i zakonczonej — przeciwstawiam systemowi
trwatych, statych ,.chronicznych® instytucyj w rodzaju
kot krajoznawczych, kot fotograficznych etc. i ich pracy,
opartej na systemie referatowym.

VII. Skoro wycieczka ma by¢ przejawem samorzadu
i wspétdziata¢ w rozwoju wiezb spotecznych, rodzi sie
pytanie jaka jest granica swobody i gdzie jest poczatek
interwencji nauczyciela. Zdaje mi sie, ze w tym wypadku
obowiazuje zasada zarysowujgcej sie na horyzoncie nie-
watpliwej szkody. Niedociggniecia wszelkiej natury za-
przepaszczajg wspotrzedna wychowawcza wycieczki, zwia-
szcza tam, gdzie w gre wchodzi najwazniejszy faktor wy-
chowawczy t. j. przyklad nauczyciela, choc¢by to byt tylko
brak wkroczenia i zapobiezenia.

VIII. Z powyzszych uwag wysnu¢ mozna ogdlniejsza
zasade, ze do tej formy pracy stosowaé nalezy catoksztatt
norm obowigzujacych we wszystkich innych dziedzinach
zycia szkolnego, co upraszcza omawianie.

A wiec splot dwéch dziedzin wzajemnie na siebie zacho-
dzacych, naukowej z wychowawczg, utamkowo$é czy utom-
no$¢ pracy w razie ich rozdzielenia.

Najsilniej wystepuje to w dziedzinie geograficznej, gdzie
poczatkowym celem wycieczek jest rozszerzenie podstawy
nauczania zapomoca autopsji*), nastepnie przesuwa sie

*) Bibljografja polska tego dziatu: Niemcéwna ,Dydaktyka geograhi”,
Mscisz ,,Zarys metodyki geografji”, Szafranéwna ,,Co$ nieco$ o wyciecz-
kach przyrodniczych w okolice Poznania” (Przyjaciel Szkoty, 1930, nr. 6),
Niemcéwna, Polaczkéwna ,,Wycieczki szkolne” (Nakt. M. W. R. i O. P.).
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do elementdw geografji malowniczej, uswiadamiania war-
tosci estetycznych danego krajobrazu i ,,przezywania kra-
jobrazéw* (Banse).

Artykut Dr. St. Niemcéwny w Ruchu Pedag. 1932 p. tyt.:
»Wzywanie sie w $rodowisko geograficzne jako czynnik
wychowawczy* zaznajamia nas z ideologja i literaturg za-
gadnienia, z calg gradacjg wplywow piekna przyrody
i krajobrazu na rozwoj indywidualny, spoteczny i obywa-
telski az do og6lno-ludzkich humanitarnych momentow
wychowawczych (studjum tego piekna jako pomost zgody
narodéw). Do enuncjacji tej nie mam nic do dodania
— tern bardziej ze sprawa tych wptywow jest osobno sze-
rzej traktowana w programie kursu¥).

IX.  Psychologiczne wzgledy nakazujg nie uprzedza¢ —
i w tej formie pracy — rozwoju. Wiadomo z teorji, obser-
wacji, wzglednie reminiscencyj, ze wrazliwo$¢ na piekno
dziet sztuki (rzezba, malarstwo, architektura) przycho-
dzi w pdzniejszych latach (uorganizowanie sie estetyczne
okoto 16 roku), stad duze wyprzedzanie jest straconym wy-
sitkiem: rdwniez i nie zapdzno, dopokad istnieje Swiezos¢,
zdolno$¢ apercepcji i dokad niema objawow zblazowania,
a wiec zacza¢ i wprowadzié dziatanie tego czynnika jeszcze
w wieku szkolnym.

Z tego to wiasnie powodu wycieczke np. do Krakowa
nalezy odsung¢ na czas po 6-tej klasie gimnazjalnej.
Miataby ona charakter wielkiej rekapitulacji, przezycia
przez uczestnikow ewolucji kulturalnej narodu na podsta-
wie fotografji dziejéow Polski — jaka jest to zbiorowisko
pamigtkowo-artystyczne.

Norwidowskie ujecie: ,AYo kocha, widzie¢ chce cho¢
cien postaci“ bytoby tutaj wyktadnikiem i przewodem wy-
chowawczo-uczuciowej strony.

*) Program kursu (i publikacja obecna) zawiera obszerniejsza prace
Dr. J. Lechickiej — styczng z zagadnieniem.
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Zalozenie za$, ze celem wyprawy jest ponowne (przez
uczestnikow) przezycie ewolucji kulturalnej narodu decy-
duje o sposobie zwiedzania i zasadzie poruszania sie w te-
renie. Z doswiadczen i oswiatowych prac akademikow
U. J. nad ruchem wycieczkowym do Krakowa w latach
1908—1914 zakomunikowa¢ moge system tam stosowany,
ktéry wydaje mi sie celowy.

1) Pokazanie cze$ci historycznej miasta w warunkach
impresjonistycznych. Przeprowadzong na kwatery wyciecz-
ke drogg obojetna (planty it. d.) wyprowadzano dla pierw-
szego zetkniecia sie ze starem miastem i dla pierwszego
wrazenia w porze, gdy ,,dzisiejszo$¢* ruchu, wystaw skle-
powych i t. d. ustgpita na drugi plan a wiec o brzasku,
mroku lub w nocy — zwiaszcza jesli mozliwg byta plastyka
oSwietlenia ksiezycowego. Pierwsza wiec fazg byt milczacy
(bez ciceronowania) spacer ws$rod ,,zywych kamieni“i wy-
stuchanie hejnatu, wypadajacego w nocng cisze ulic, poczem
widok Wisty z Wawelu.

2) Druga faza polegata na przesuwaniu sie — poczawszy
od romanizmu (i podgrodzia) z systemem omijania i jakby
zamykania oczu na objekty nie bedace na warsztacie pracy.
Po romanizmie lokacja 1257 — gotyk religijny, t}dko
w najsilniejszym przejawie kosciota Marjackiego. Zawarte
tamze inne motywy traktowano drugoplanowo (Cellari,
Montelupi, cyborjum it d.), nastepnie gotyk Swiecki —
mury obronne — przedostanie sie drogg obojetng (planty)
do bibljoteki Jagiellonskiej.

Renesans znéw od najsilniejszych przejawdw (kaplica
Zygmuntowska i Zamek), poczem jeden z objektow baro-
kowych (Sw. Anna, $w. Piotr i Pawel) oraz rokoko Pijarow.

Dopiero po tej drugiej — trudnej do przeprowadzenia
(pomijanie objektéw zbednych) fazie analiz szczeg6towych
wybranego zabytku nastepowata trzecia faza posuwania
sie topograficznego i zwiedzanie muzeéw, by zamkngé ca-
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tos¢ kilkudniowego zwiedzania jakims$ silniejszym akordem
np. Katedra jako catos¢ rozwojowa.

Oczywiscie system ten ulegal zmianom i przesunieciom,
ale ze statym nawrotem do mysli przewodniej — ponow-
nego przezycia ewolucji.

Poswiecenia czasu na powroty do tych samych punktéw
— nie uwazatbym za strate; zreszta mozna jg wyréwnac
przez zorganizowanie zaje¢ w okresie przymusowego nu-
dzenia sie np. w czasie jazdy kolejg mozna mianowicie
z duzym pozytkiem zaja¢ sie przygotowanemi wczesniej
referatami o temacie: ,,10 km z obu stron toru kolejowego*.
Typ takich przewodnikéw istniejgcych zagranicg nie jest
U nas jeszcze wprowadzony; temat moze byé opracowy-
wany referatowo.

Nie chciatbym mnozy¢ wiecej tez o charakterze nor-
matywnym w referacie propagandowym, tern bardziej
majac wyznaczony czas w catosci prac kursu. Roéwniez
moje dajmonion — instynkt pedagogiczny — podszeptuje
mi, ze dalsze ich zwigkszanie moze raczej odstraszy¢ od
préb niz pociggnaé. Zreszta gtéwne sprawy — jak regjo-
nalizm, ochrona przyrody i, zamykajgca w sobie catos¢
problematéw, idea wychowania obywatelsko-panstwowego
majg swojg literature takze perjodyczng, ponadto w ob-
szernych ujeciach poprzedzity moj referat na obecnym
kursie. Dlatego wskazania z tych dziedzin, précz juz
uwzglednionych w rozwazaniach, przytocze jako przy-
ktady stosowania w czasie wypraw, reszte za$ czasu po-
Swiece na: a) omowienie fakultatywnych mozliwosci
i b) na polemike, uprzedzajgcg spodziewane zarzuty.

1) Jednym z zarzutébw moze by¢ utyskiwanie na brak
czasu — z racji programu. Stereotypowe to zdanie odno-
szone bywa do innych takze poczynan, ktére naréwni zwy-
cieczkami éwiczg fizyczng sprawnos¢ i duchowa dzielnosc.

Akcja P. W., sport, wycieczki, harcerstwo, nacisk na
¢wiczenia cielesne posiadajg w swoim dorobku pozycje
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takie jak: formowanie: a) instynktu karnosci, podporzad-
kowania sie ogolnej sprawie, b) instynktu wiadzy, kierow-
nictwa i odpowiedzialnosci za cato$¢ (kolejna zmiana kie-
rownictw w tym celu, wyzycie sie w tej dziedzinie),
c) sprawno$¢ marszowa, zaufanie we wiasne sity. Wsrod
nauczycieli przedmiotéw teoretycznych istniejg nastroje
krytyczne co do nadmiernego rozrostu tej strony t j. wy-
¢wiczenia fizycznego. Niezaleznie od coraz bardziej szerza-
cego sie w spoteczenstwie zainteresowania sie sportem i ze
jest to signum temporis, poruszajac sie catkowicie w pta-
szczyznie rozumowania, ktore jaskrawie wyrazi¢é mozna,
ze ,sport to Moloch®, pochtaniajacy Iwig czes¢ wysitkow
i czasu szkolnego z uszczerbkiem dla rozwoju intelektual-
nego, podkresle, ze takie rozumowanie pomija mozliwosé
przywroécenia zachwianej (zdaniem kontrahentéw) réwno-
wagi, mianowicie mozliwos¢ jakgdyby zaprzezenia tego
»Molocha* do stuzby i pracy dla intelektu i wiedzy i to
dzieki ekonomji czasu zwiekszonej przez tempo posuwania
sie w terenie, ktdry trzeba zobaczy¢é. Chociaz konieczno$¢
bezposredniej obserwacji to juz aksjomat a jego uzasadnia-
nie jest pewnego rodzaju wywazaniem dawno otwartych
drzwi, nie moge oprze¢ sie przytoczeniu wiasnej remini-
scencji, jak przez dlugi czas w mej Swiadomosci zyty roz-
bieznie ze sobg: teoretycznie dobrze mi znana — z calg
swojg geneza, morfologjg i t. d. — zakumulowana morena
— i osobno duzo konkretéw terenu; niezapomniana jest
dla mnie do dzis rewelacyjno$¢ pierwszego ztgczenia sie
w Swiadomosci tej formy abstrakcyjnej z osobiscie dobrze,
wrecz dotykalnie mi znanym — z licznych nocnych po-
btadzen, konkretem w postaci grzedy Dubrawisk miedzy
Panszczyca a Suchg woda.

Niewielka nawet wilasna praktyka prowadzenia wycie-
czek — zawsze dostarczala wstrzgsajacych przykladéw
o przekonywujacej sile. Do zasady prowadzenia wypraw
innych, nie naukowych lecz sportowych, nalezato zabie-
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ranie uczniéw wyrozniajacych sie w nauce, chociazby ich
sprawnos$é fizyczna nie stata na poziomie.

Pamietam scene z wycieczki narciarskiej na Turbaczu,
kiedy jak na zamoéwienie uniosta sie wgére kurtyna mgiet,
stonce przebito chmury i zalato potokami kraine Gorcow;
po uszanowaniu chwilg milczenia tej zjawy, gtowny spe-
cjalista w klasie od morfologji Tatr z przylegtosciami
beskidzkiemi, zapamigtaty czytelnik ,,Krajobrazu Polski“
Smolenskiego i ,,Z przyrody Tatr*“ Kuzniara, popchniety
impulsem wewnetrznym do reakcji na podniete, zaczat
rozwija¢ typowo ksigzkowg erudycje na temat tatrzanskiej
glacjologji, rozpoznajac w sedziwych Gorcach réwnocze$nie
szczyty Tatr. Gdy juz w potogich formach sptaszczonej
koputy Lubonia rozeznal — zamilkne o tern — jaki szczyt
a poczciwy, pochylony Szczebel juz miat zaawansowac¢ na
Swinice, podstawiona pod oczy busola i pytanie czy tam
jest potudnie i Tatry zdotato powstrzymac dalszg identy-
fikacje teorji z terenem.

Pomiedzy sprawnoscig duchowa (obawa przed niebez-
pieczenstwem) i fizyczng klas wyzszych z lat 1923—4
a obecnych Kklas, ktére przeszty obozy ¢éwiczebne i zmie-
niony system nauki gimnastyki — istnieje duza przepas¢.
Jezeli w tamtych latach wyjscie w zimie na Hale Gasieni-
cowa bywato potgczone z przejSciem sie nawet obok kata-
strofy, to obecnie uczestnicy tych samych klas z u$mie-
chem przeszli w zimie przez Liljowe, Wierchcichg, Za-
wory na Gladkg, w mleku mgly i nawet podciggali na nad-
programowe wyjscia boczne po drodze, przed zjazdem do
5 Stawow.

Ta wilasnie sprawno$¢ pozwala na rozwiniecie wiekszej
penetracji w terenie. A wiec np. w wycieczce na pd.-
zachodni naroznik Polski, na bastjon Wielkiej Raczy,
mamy do czynienia z elementami: 1) przy posuwaniu sie
linjg graniczna stykamy sie z waznym dotykalnym, kon-
kretnym i wywotujagcym wrazenie przejawem panstwo-
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wosci, jakim jest granica; w czasie podejscia — z natury
powolnego, przewija sie przed nami przegladowy obraz
zycia i prac dawnych stuleci (im wyzej, tern dawniejsze
formy), trud i wynik wysitkéw poprzednich pokoleh
w zmaganiu sie z podtozem i borem. Dopiero obserwacja,
uswiadomienie sobie i kontemplacja tej anonimowej hi-
storji, historji pracy i wysitkdw, zrodzi¢ moze uczucie
obywatelskosci, poczucie zwigzku i ciggtosci z minionemi
pokoleniami — uczucia spadkobiercy.

Taz sama sprawno$¢ i zerwanie z dotychczasowym pry-
mitywem sprzetu turystycznego — pozwala przy tych sa-
mych wydatkach na wdarcie sie w krainy i patace Kré-
lowej Zimy $wiata polskich gor — z cata ich silg i potega
atrakcyjng pod wzgledem estetycznym. Takg np. bedzie
wystuchanie symfonji wichury przy scenerji zimowej nad
progiem Roztoki, ktére samo moze uczyni¢ dusze o jeden
ton bogatsza i tak zwigza¢ z tym Swiatem, ze bedzie on
jednym z toréw dalszego odtad posuwania sie.

Nie chciatbym mnozy¢ dalej przyktadéw i rozwazan, od-
ktadajgc szczeg6lowsze ujecie do innej sposobnosci.

Zakonczy¢ moge ostatnig juz polemika, mianowicie po-
lemika ze zdaniem, ze akcja wycieczek jest obecnie mniej
aktualna z powodu kryzysu. Uwazam jednak, ze szkota
— jako sprawa troski o przyszte pokolenia—jest to jakby
jaki$ chram, z wyjetg $ciang dla obserwacji i poznawania
zycia. Tok jednak tego, co sie wewnatrz tej Swigtyni dzieje
i co sie tam dokona¢ musi, musi by¢ prowadzony i spet-
niony bez wzgledu na burze i zawieruchy z zewnatrz.
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Bronislaw Brycki.

Zadania, cele i organizacja
pracy dydaktycznej i wychowawczej
W rejonie.

Kursy wychowawcze, urzgdzane przez Ministerstwo W.
R. i O. P. w Warszawie dla nauczycieli i dyrektoréw, na-
stepnie kursy metodyczne i wychowawcze w siedzibach
poszczeg6lnych kuratorjow sprawity, ze wiekszo$¢ nauczy-
cielstwa zapoznata sie, cho¢by w ogdlnych zarysach, z po-
stulatami nowoczesnego nauczania i wychowania oraz
z wynikami obecnych badan w dziedzinie zycia duchowego
dzieci i miodziezy, na ktérych to wynikach wymienione
postulaty sg oparte i w nich znajduja swe uzasadnienie.
Skutki tej zywej dziatalnosci doksztalcajacej wiadz szkol-
nych sg juz obecnie widoczne; albowiem gdy pierwsze tego
rodzaju poczynania spotykaty sie u nauczycielstwa z pew-
nym sceptjxyzmem, to z biegiem czasu, tak w bezposredniej
obserwacji, jak i na podstawie ankiet daje sie zauwazy¢
zmiana nastawienia, ktére coraz bardziej staje sie pozy-
tywne i wyraza sie przekonaniem o potrzebie i wielkich
korzysciach, jakie tego rodzaju kursy przynosza. Réwniez
sprawa stosowania tych postulatéw w praktyce, zwlaszcza
w dziedzinie wychowawczej, coraz glebsze znajduje zro-
zumienie, wytwarzajgc u nauczycielstwa psychiczne podio-
ze, ktére umozliwi zczasem wprowadzenie ich w zycie
szkolne, gdzie stang sie tego zycia elementem twdérczym
i organizacyjnym.

Zmiane nastawienia, wywotang pracg doksztaicajaca,
zauwazy¢ mozna w osobistej rozmowie lub w odpowie-
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dziach na ankiete nauczycieli, uczestnikéw kursu; jest
ona jednak zupetnie ogolna, wyraza sie pewnem zaintere-
sowaniem, ktérego istotg sa uczucia intelektualne, zwigzane
zdobrze teoretycznie skonstruowang konsekwentng catoscia
mys$lowa, tatwo uzewnetrzniajacg sie w mowie lub pismie,
odlegta jednak od praktyki. Zjawisko to mozna obserwo-
wacé w terenie na lekcjach nauczycieli, ktérzy witasnie od-
byli jaki$ kurs metodyczny; nauczyciel popada mimo swej
lepszej wiedzy w dawne nawykowe formy postepowania:
sam jest nader czynny, a klasa bierng, demonstracje zaste-
puje wyktad, peten eksperymentéw myslowych, prace przy
przyrzadach rysunek na tablicy, a zamiast intensywnego
przezywania, opartego na gtebokiem zainteresowaniu, wy-
wotanem przez czytanke, spotyka sie szablonowe streszcza-
nie, wszedzie reprodukcja bez $ladu wrodzonej aktywnosci
miodziezy. Krotko: miedzy teorjg a dzialaniem pedago-
gicznem brak jeszcze ogniw tgczacych, posrednich; dzia-
tanie nie dochodzi do skutku w mys$l postawionych teore-
tycznie celow, lecz zbacza w mys$l praw, rzadzacych nawy-
kami, w stare tozyska skojarzeniowe, wytwarzajgc dyshar-
monje miedzy teorjg a praktyka. Nauczyciel czesto nie
potrafi odpowiednio uzy¢ metodycznych sposobéw poda-
wania i naprowadzania lub tez wiasciwych form naucza-
nia, nie umie wybraé punktéw wyjscia, albo tez znalez¢
odpowiedniego podejscia, o ile chodzi o sprawy wycho-
wawcze.

Wobec tego wspoétdziatanie z nauczycielem przy wiasci-
wym jego warsztacie pracy, systematyczne tej pracy nor-
mowanie, podkreslanie rzeczy zasadniczych, prostowanie
drég postepowania i dostarczanie bodzcéw do coraz po-

ystowszych sposobdw realizacji postulatéw d}*daktycz-
nych i wychowawczych — oto najwazniejsza czynno$¢ wi-
zytatora w terenie. Po odbytych wizytacjach mimowoli
nasuwata sie mysl: zejs¢ z katedry w zycie. Dlatego tez
Kuratorjum Okregu Szkolnego +0dzkiego z prawdziwg sa-
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tysfakcja podjeto inicjatywe Ministerstwa, zeby w biezg-
cym roku szkolnym punkt ciezkosci pracy doksztatcajgcej
przenies¢ w rejony; moze zbyt pochopnie zabrato sie do
wprowadzenia jej w zycie i, chociaz rezultatéw jej nie
zdotano jeszcze oceni¢, czytelnik nie wezmie za zte referen-
towi, jesli w kilku rysach przedstawi gtdwne jej wytyczne
i sposéb realizowania.

Najogoblniejszem zadaniem tak konferencyj wizytacyj-
nych, jako tez rejonowych bylo przekona¢ nauczycielstwo
0 koniecznosci bardziej naukowego ustosunkowania sie do
swej pracy zawodowej, nakloni¢ do systematycznego ujmo-
wania i zbierania zagadnien, jakie nastreczy¢ moze zycie
szkolne. Albowiem podczas wykonywania pracy zawodo-
wej problematow dydaktycznych i wychbwawczych nasungé
sie musi bardzo wiele nauczycielowi, ktéry ja wykonuje
z zamitowaniem, a nie jako bezduszne rzemiosto; trzeba
tylko nastreczajace sie zagadnienie doktadnie zanalizowad,
mozliwe jego rozwigzania doswiadczalnie sprawdzi¢, wtedy
zasob wiedzy pedagogicznej nauczyciela bedzie sie z roku
na rok powiekszat, a czas nie uczyni z niego zasklepionego
w szablonie rutynisty, ale prawdziwego znawce duszy mio-
dziezy, zdajgcego sobie sprawe z wartosci metod, ktore
prowadzg do jej ksztattowania.

Zasadniczy punkt wyjscia dla zagadnien, poruszanych
na konferencjach rejonow”ych, stanowito podkreslenie naj-
wazniejszej cechy duszy wychowankéw, mianowicie ich
aktywnosci, ktdérej zewnetrznym przejawem jest zorgani-
zowane dziatanie, zwane pracg. W pracy lacza sie dwa
zasadnicze motory wszelkiego dziatania, mianowicie czyn-
nik indywidualny i socjalny; brak jednego z nich, z kto-
rych kazdy oparty jest na dominujacych instynktach, ogra-
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nicza pierwotnie tkwigce w cztowieku mozliwosci samo-
ksztatcenia i samowychowania i pozbawia zabiegi wycho-
wawcze ich realnej wartosci. Wychodzac wiec z zatozenia,
ze samodzielna praca jest jednyih z~hajwazniejszych $rod-
koéw ksztatcgcych i wychowawczych, trzeba zwrdci¢ uwage
na zagadnienie, zwigzane z typologja, opartg o dwa gtéwne
czynniki, warunkujace prace: mianowicie czynnik indywi-
dualny i spoteczny, gdyz w zaleznosci od tego, ktory z nich
odgrywa wazniejszg role w strukturze duchowej jednostki,
ksztattuja sie i przejawiaja nazewnatrz jej zainteresowania.
Na tle tych rozwazan rysujg sie wyraznie wskazéwki, co
ma by¢ gtdbwnym celem pracy dydaktycznej nauczyciela;
musi on budzi¢ tkwigcg w kazdym wychowanku aktywnos$¢
i"zaprawia¢ go do samodzielnej pracy. Zagadnienie wiec,
jakich nalezy uzy¢ srodkow, by podczas lekcyj szkolnych
uczniowie wykazali maximum aktywnosci, wypetniato pra-
wie zupetnie program tegorocznej konferencji rejonowej.
Trescig jego byty pokazy lekcyjne z zakresu réznych przed-
miotéw, na podstawie ktérych w dyskusji wyjasniano, na
czem polega istotna postawa czynna w odréznieniu od po-
zornej, wykazujac, ze prawdziwa aktywno$¢ powinna gtow-
nie sie przejawia¢ w dziedzinie umystowej, mianowicie
w obserwacji, poszukiwaniu i porzgdkowaniu materjatu,
w stawianiu zagadnien, wzglednie ich samodzielnem
rozwigzywaniu, wreszcie w weryfikacji otrzymanych
wynikow.

Na tle tych pokazéw wystgpita catkiem wyraznie sprawa
organizowania pracy uczniéw juz podczas lekcji szkolnej,
ktéra ma sie sta¢ wzorem ich pracy domowej, o ile chodzi
0 uzywanie podrecznikéw, ksigzek pomocniczych, tablic,
diagraméw i map, nadto, o ile chodzi o umiejetne robienie
notatek i wyciggbw, oraz segregowanie materjatu, co
wszystko powinno by¢é ujete z pewnego zasadniczego
punktu widzenia, aby przy danej pracy uczen sie nie
rozpraszat, wewnetrznie sie opanowywat i tak zwolna
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zaznajamiat sie z prawdziwg metoda pracy naukowej wo-
géle. Organizacja pracy ucznia stanowi przy dzisiejszych
metodach nauczania jedno z najwazniejszych zagadnien,
tak, ze nauczyciel bez doktadnego uswiadomienia sobie
tego problematu, bez ciggtych wysitkéw, aby go jak najle-
piej rozwigza¢ — nie osiggnie dobrych rezultatow w nau-
czaniu, a czesto wielki nieraz wysitek pojdzie zupetnie na
marne. Sprawa ta zwiaszcza przy nauczaniu niektérych
przedmiotéw ma pierwszorzedne znaczenie, dotyczy ona
przedewszystkiem nauczania jezykéw obcych, ktérych po-
ziom w szkotach naog6t jest dos¢ niski, mimo ze nauczy-
ciel pod wzgledem metodycznym postepuje prawidtowo.
Zjawisko to jest tak jaskrawe, ze doprowadzito do para-
doksalnego mniemania (ktore chetnie nieraz powtarzaja
kierownicy, bedacy zwolennikami dawnych metod naucza-
nia), ze nauczyciel uczy bez zarzutu, metodycznie prawi-
dtowo, a mimo to rezultaty pracy sg minimalne. Zagadka
wyjasnia sie po przejrzeniu zapiskdéw uczniowskich, t zw.
bruljonéw, w ktérych panuje taki chaos, taki brak po-
rzadku, tak dalece roi sie¢ w nich od razacych bledéw, ze
nie dziw, iz uczen nawet przy dobrych checiach nie moze
z nich korzysta¢, gdyz zapiskow prowadzi¢ nie umiat
i nikt go tego nie nauczyt. Po najwiekszej czesci uczen
nawet nie usituje korzysta¢ ze swego ,,bruljonu®, nie zdaje
sobie sprawy, jakie on moze mie¢ znaczenie pomocnicze
w jego pracy. Notatki, robione przez ucznia mimochodem,
prawie nie sg przez niego przegladane, zwiaszcza ze i nau-
czyciel nie odsyta go do nich nigdy i zupetnie sie niemi
nie interesuje. W innych wypadkach sprawa przedstawia
sie nieco lepiej, notatki uczniéw sg prowadzone wedle
pewnego planu, braknie natomiast konsekwentnej egzeku-
tywy doprowadzenia ich do konca, tak, ze po pewnym
czasie nagle sie urywaja, wychodza z uzycia i mijajg sie
z celem, ktoremu miaty stuzy¢. Przykiady te Swiadczg, iz
w punkcie tym tkwi wazne, z organizacjg pracy ucznia
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$cisle ztgczone zagadnienie, na ktére niezbyt baczng uwage
zwracali dotad nauczyciele, a ktdére moze b3“€ rozwigzane
przez urzadzanie pokazéw wzorowo prowadzonych zapi-
skow, sposobdw ich sporzadzania i korzystania z nich pod-
czas lekcji. Zagadnienie analogiczne faczj’ sie z pracg uczr
niow w laboratorjach, szczegdlnie z uzywaniem przyrza-
déw, narzedzi i odczynnikéw. Praca jednak laboratoryjna
w zakresie przedmiotow przyrodniczych prowadzi do dal-
szych zagadnien — mianowicie do zagadnienia organizacji
pracy w grupach i jej racjonalnego podziatu. Przypatrujac
sie pracy uczniéw w laboratorjum, ktora z natury rzeczy
odbywa sie w grupach, rzadko tylko mozna zaobserwowac,
zeby uczniowie zastanawiali sie nad podziatem swych czyn-
nosci, ktéryby te prace utatwit i przyspieszyt; mato réow-
niez na ten fakt zwraca uwagi nauczyciel, a jest to zagad-

" nienie, ktérego rozwigzanie prowadzi nietylko do uspraw-
nienia intelektualnego osobnikéw, tworzacych grupe, ale
przedewszystkiem do wyrobienia w nich cech istotnych
ludzi uspotecznionych. Jednostki bowiem uczy sie poczu-
wac do odpowiedzialnosci za cato$¢, do catosci przystoso-
wuje i wedle niej reguluje swoje dziatanie. Tak sie przed-
stawia kompleks zagadnien, zwiazanych z organizacja pra-
cy ucznia.

Dot3xhczas rozpatr™wane kwestje $cisle sie tgczyty z for-
malng strong pracy szkolnej, nalezy jednak podkreslic¢, ze
i materjat naukowy przedmiotdw nauczania nasuwa pewne
problematy, z ktérych najwazniejszy jest problemat aktu-

Malizacji. Trescig jego jest wykazanie zwigzku bezposredniego
lub posredniego miedzj* zjawiskami i zagadnieniami, be-
dacemi przedmiotem nauczania, a zyciem dzisiejszego spo-
feczenstwa, potrzebami i aspiracjami panstwa i jego racja
stanu. Pod tym wzgledem jest jeszcze bardzo wiele do zro-
bienia; nauczyciele starsi i miodsi tak sg nieraz myslg
odlegli od chwili obecnej, ze dopiero wizytacja budzi ich
z tego stanu ,introwersji“, przypominaja sobie, ze trzeba
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co$ aktualizowaé, ale zazwyczaj czynig to bez planu i nie-
doteznie (kto$ aktualizuje, zestawiajac wezet gordyjski
z drewnianym tancuchem, ktéry znajduje sie w kosciele
pod Tarnowem!!). Natomiast podczas wizytacyj i matur
przekona¢ sie mozna, ze uczniowie nie zdajg sobie sprawy
z najbardziej palgcych kwestyj panstwowych, nie umieja
np. poda¢ zasadniczych argumentéw na przynalezno$é
Pomorza lub Slaska do Polski it p. Kwestji tej nalezy
specjalna poswieci¢ uwage, poda¢ w ogolnych zarysach
plan jej rozwigzania, a nadto pokazac¢ spos6b realizacji na
odpowiednio dobranym materjale przy pomocy lekcyj po-
kazowych.

Poniewaz materjatu do dyskusji niezawsze mogg dostar-
czy¢ lekcje pokazowe, mozna go czerpa¢ z odpowiednich
sprawozdan lekcyj dawniejszych, ktére realizowaty jakie$
ciekawe zagadnienie. Jeden z takich cykléw lekcyjnych
zostat w biezgcym roku szkolnym przygotowany, a prze-
bieg jego ze wzgledu na do$¢ udatne ujecie mozna na tern
miejscu przytoczy¢, zwilaszcza ze rdwnoczesnie uwypukla
on sposéb pobudzenia i wykorzystania aktywnosci ucz-
niéw, przeprowadza zasade podziatu pracy, podkres$la mo-
menty obywatelsko-wychowawcze, pokazuje, jak mozna
naprowadzi¢ uczniéw na mysl organizowania sie i solidar-
nego wystgpienia nazewngtrz. Cykl lekcyjny odbywat sie
w klasie Ill. Jako punkt wyjscia stuzyta lektura poematu
,Switez* (1), w ktérym wystepuje kilka terminéw na ozna-
czenie Srodkéw lokomocji wodnej. Nauczyciel dat projekt
zebrania innych wyrazéw, odnoszacych sie do tej samej
grupy przedmiotéw, ktdre uczniowie nagromadzili w znacz-
nej ilosci i odczytywali jako ¢wiczenie leksykalne (2).
Réwnoczesnie uczniowie zebrali wielki zapas rycin, zbudo-
wali modele réznych statkéw jako ilustracje do réwno-
cze$nie ulozonego stownika (3). Zbieranie, modelowanie,
porzadkowanie materjatu uczniowie wykonujg w grupach.
W tym czasie powstat wérod uczniow projekt wykorzysta-
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llia zebranego materjatu i urzadzenia wystawy. Szkice pro-
jektdw podati uczniowie ustnie jako ¢wiczenie w mowieniu
lub pisemnie jako wyiiracowanie domowe (4). Gdy ucz-
niowie obradowali w godzinach pozalekcyjnych nad wpro-
wadzeniem projektu w zycie, tymczasem na lekcjach szkol-
nych rozwija sie nadal rzecz o morzu, uczniowie wygta-
szaja opowiadania wiasnej kompozycji, osnute na tle zycia
zeglarzy, lub przedstawiajg znaczenie morza dla Polski (5).
Poniewaz zblizata sie wtasnie rocznica odzyskania brzegéw
Baltyku, wiec uczniowie z inicjatywy nauczyciela posta-
nowili uczci¢ ja uroczyscie porankiem, ktorego gtdowna
atrakcjag miata by¢ ,,wystawa morska“ (6). Ze wzgledu
na to, ze sam pokaz rycin i modeli nie wystarczat (zdaniem
uczniéw) na wypetnienie programu, postanowili urozmaicic¢
go referatem o znaczeniu morza, deklamacja i muzyka (7).
Gdy wszystko zostato obmys$lane i przygotowane, uczniowie
zwrocili sie do dyrektora o pozwolenie urzadzenia po-
ranka, na ktéry zaprosili swoich réwiesnikdw i rodzicéw,
opracowawszy uprzednio forme przemoéwienia, zapraszajga-
cego dyrektora i grono nauczycielskie, oraz tekst zaproszen
do rodzicow. Przykiad ten przytoczony nietyle jako wzor
cyklu lekcyjnego (nie jest zresztg oryginalny), ale raczej
podano go jako sposob zestawienia materjatu dla ewentu-
alnej dyskusji podczas konferencyj rejonowych.

Inna grupa zagadnien zwigzana jest z egzekutywg i ba-
daniem zdobytych przez uczniéw wiadomosci oraz ich
utrwaleniem, ktére niezawsze jest wiasciwe. Jak nalezy
urzadza¢ repetycje, odpytywania, jakie punkty widzenia
trzeba przy tern uwzgledniaé, wszystko to musi sie staé
przedmiotem dyskusji na materjale, dostarczonym przez
lekcje pokazowe.

Oto najwazniejsze kwestje, ktére zwigzane sgz uczniem,
jego praca i jej organizacja; muszg one by¢ z poczatkiem
roku szkolnego rozwazane na specjalnych konferencjach,
przyczem kazda szkota postawi sobie za zadanie jednej lub
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kilku z nich, aby w odpowiednim czasie moc przedstawi¢
malerjat do dyskusji na konferencje rejonowg i podzieli¢
sie zdobytem doswiadczeniem z nauczycielstwem danych
zaktadéw. Wskutek tego lekcje pokazowe, odbywane
w szkole w ciggu roku, nabiorg S$cisle okreslonego zna-
czenia, gdyz bedg miaty Scisle okreslony cel; przestang
by¢ czem$ przypadkowem, co sie urzadza dla zapetnienia
jednej pozycji w protokoéle, zreszta lekcje te, czesto niepro-
tok6lowane, mijaja bez echa, nie pozostawiajac po sobie
zadnych pozytywnych wynikéw. Te pokazy majg jeszcze
inne bardzo wazne znaczenie; niektére bowiem z nich pod-
czas ostatniej konferencji rejonowej zademonstrowaty sze-
rokiemu og6towi znany zresztg fakt, ze nauczyciel nie
moze by¢ wyrobnikiem dziennym, ktéry odstawia swe
qguantum pracy, nie patrzac ani w przeszto$¢, ani w przy-
sztos¢. Okazato sie bowiem, ze aby nowoczesne metody
przyniosty rezultaty i nie zawiodly poktadanej w nich na-
dziei, praca nauczyciela musi by¢ gruntowna, przewidu-
jaca, a przygotowanie do lekcji bardzo solidne i wyczerpu-
jaco opracowane we wszystkich szczegotach, gdyz obecnie
nie wystarczy zajrze¢ pobieznie do ksigzki, co zupetnie
wystarczato w dawnej szkole nauczajacej przy przygoto-
wywaniu sie do wyktadu, lecz trzeba obmysle¢ caty plan
obszernie i gieboko. Nauczyciel dzisiejszy wchodzi w role
badacza, ktéry wybiera sie w nieznang okolice i nie wie,
jakie niespodzianki przyniesie mu puszcza miodych dusz,
ktére ma formowac; musi byé obficie zaopatrzony do tej
wedréwki w wiedze, ale musi réwniez pilnie obserwowac,
gdyz moze sie spotkaé ze zjawiskiem, o ktérem dotad ani
nie czytal, ani go widzial. Musi on je dokiadnie opisac,
zbadaé i wyjasnié, a wtedy dojdzie do prawdziwej wiedzy
o Srodkach pedagogicznych, a nie, jak to zwykle bywa, do
rutyny i szablonu.

Przeprowadzenie lekcyj wedle wyzej wymienionych pla-
néw wymaga sitg rzeczy glebszego zastanowienia sie, zmii-
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sza do zapoznania sie zodnos$na literaturg i do wzajemnej wy-
miany mysli pomiedzy cztonkami grona, a przez to stanie
sie"'osig zaje¢ samoksztatceniowych na terenie szkoty, wy-
petni istotng tresScig zazwyczaj nudne posiedzenia Rady
Pedagogicznej. W zwigzku z kwestjg pracy grona nauczy-
cielskiego na terenie jednej szk”y rodzi sie zagadnienie
wspotpracy wszystkich nauczycieli szkoét, istniejacych w da-
nej miejscowosci. W praktyce powinno to pociggna¢ odpo-
wiednia organizacje czytelnictwa zawodowego i normowaé
zakup dziet pedagogicznych do bibljotek szkolnych.

Nie ulega watpliwosci, ze oprocz prac teoretyczno-za-
wodowych nalezatoby uwzglednié¢ réwniez kwestje poziomu
naukowego nauczycielstwa w zakresie poszczegolnych spe-
cjalnosci. Sprawa ta, aczkolwiek podczas konferencji rejo-
nowej mimochodem poruszona, nie zostata ostatecznie ani
rzeczowo ani organizacyjnie sprecyzowana. Nalezy przy-
puszczaé, ze wiekszg role odegraja tu ogniska metodyczne,
ktorych dziatalno$¢ w przysztosci nie moze sie ograniczy¢
tylko do miejsc, bedacych siedzibg Kuratorjum; bedg one
musiaty w jaki$ spos6b promieniowaé na prowincje i to
nietylko w zakresie wytgcznie dydaktycznym, ale réwniez
Scisle naukowym. Jest to jednak zagadnienie, ktére dopiero
sie zarysowuje i nie weszto jeszcze w centrum dyskusji
nad pracg w rejonie.

W zyciu szkolnem przewazajg dotad elementy teore-
tyczne, oderwane od rzeczywistosci, chociaz sie w nie
wprowadza odpowiednio dostosowang i umiejetnie prze-
prowadzona aktualizacje. Zblizenie wiec do zycia realnego
zawsze jest dotad problematem zywym i oczekujacym
swego rozwigzania. Jezeli sie bowiem uwzgledni z jednej
strony skrepowanie programowe, z drugiej strony odreb-
no$¢ zainteresowan pozaszkolnych miodziezy, wtedy jasno
staje przed naszemi oczyma konieczno$¢ rozszerzenia dzia-
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tania szkoly poza godziny lekcyjne, tak zeby szkota byla
w stanie uchwyci¢ w swe rece dozor i dyskretne Kkierow-
nictwo nad tern, co w ramach programowej nauki po-
miesci¢ sie narazie nie da i co prowadzi nieraz miodziez
do wyzywania sie na wlasng reke lub pod kierunkiem
czynnikdéw obcych szkole, a nawet jej wrogich. W tym
fakcie bierze swdlj poczatek zagadnienie kierowania mio-
dziezg i jej zainteresowaniami w zyciu pozaszkolnem. Ko-
rzystajac z pewnych juz istniejgcych form, grona nauczy-
cielskie chcg wyzyska¢ w tym celu liczne kota i zrzeszenia,
istniejgce na terenie szkoty. Jednak te formy sa zazwyczaj
tak nieprzystosowane do ujecia nowych tresci, co wiecej
majg nieraz charakter bardziej przestarzaly, niz same
lekcje szkolne, tak ze najczesciej nie nadaja sie do osiggnie-
cia wytknietego celu. Dlatego tez juz w roku biezagcym na
konferencjach rejonowych powszechnie rozpatrywano teo-
retycznie i praktycznie te kwestje, przyczem materjatu do-
starczyly pokazy pracy w kotkach naukowych. Dyskusja
w zwigzku z pokazami unaocznita znany zresztg teoretycz-
nie poglad, ze kotko nie moze by¢ dalszym ciggiem lekcji
szkolnej, a zarazem uwypuklita istote tego rodzaju insty-
tucyj. Uczestnicy dyskusji zgodzili sie jednomysinie, ze
kétko, jako takie, powinno byé do pewnego stopnia tere-
nem wyzycia sie zainteresowan pozaszkolnych miodziezy,
a zarazem S$rodkiem, zblizajgcym szkote do zycia; powinno
by¢ filtrem, na ktérym zbiera sie wartosciowy osad bez-
posrednich obserwacyj zyciowych, rodzacych sie zagadnien,
watpliwosci i wierzen, ktore odpowiednio zmodyfikowane
i ujete stang sie bodzcem do aktualizacji podczas lekcyj
szkolnych. Z pos$réd rozmaitych sprawozdan zastugiwato
na uwage przedstawienie powstania i rozwoju pewnego
typu koétka przyrodniczego. Oto w zwigzku ze sposobem
spedzania wakacyj wytonita sie mysl blizszego zapoznania
sie z uzdrowiskami i letniskami Polski. Pierwotny plan
rozszerzono na wszystkie miejscowosci, godne widzenia.
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Rozpoczeta sie zywa korespondencja z zarzadami uzdro-
wisk i letnisk, zaczeto zbiera¢ prospekty, widoki, groma-
dzi¢ dane o leczniczych witasciwosciach réznych miejsco-
wosci, nawigzano réwniez kontakt z miodziezg zakladow
naukowych, znajdujgcych sie na terenie, ktérym sie inte-
resowano. Bogaty materjat rzeczowy, opracowany syste-
matycznie, stat sie motorem propagandy krajoznawczej,
rozszerzat horyzont geograficzny, a zarazem mdgt stuzy¢
jako przewodnik dla przysztych wycieczek szkolnych. Po-
dobny plan pracy miato podja¢ inne gimnazjum w rejonie,
w ktorem kotko krajoznawcze bada i opisuje pod rozmai-
temi wzgledami najblizsza okolice (bardzo bogatg w pa-
migtki historyczne), ma zamiar wykorzysta¢ do tego celu
amatorskie kotko fotograféw, stworzy¢ rodzaj przewodnika
albumu, dochdd za$ z przedsiebiorstwa obréci¢ na inne
cele szkolne. Na podstawie szeregu przykladéw wyltonito
sie w ciggu dyskusji zapatrywanie, ze z po$réd rozmaitych
sposob6w traktowania pracy w szkotach jeden zwilaszcza
moze by¢ bardzo pozyteczny, mianowicie ten, ktory sie
zbliza do metody projektow. W zwigzku z tern miaty sie
odby¢ w biezacym roku szkolnym w niektorych zaktadach
préoby, ktéreby dostarczyty materjatu do dalszej dyskusji
na ten temat. Na tern miejscu nadmieni¢ nalezy, ze wyzej
opisany sposdb zbierania materjatu przez czlonkéw kota
moze sie znacznie przyczyni¢ do zadzierzgniecia S$cislej-
szych weztébw miedzy miodzieza réznych zaktadéw na ob-
szarze panstwa. Dotad bowiem nieliczne tylko szkoty i to
w sposob przypadkowy czynity w tym kierunku pewne
préby, obecnie za§ w zwigzku z dziatalnoscig koétek samo
zycie nasung¢ moze zagadnienie stosunkéw miedzyszkol-
nych do rozwigzania. Dotad zarysowat sie w do$¢ wyraz-
nych konturach program pracy w kétkach przyrodniczych
i krajoznawczych; bez odpowiedzi praktycznej narazie po-
zostaje pytanie, jak organizowaé prace w innych kotach,
jak fizyko-chemicznych, filologicznych i historycznych. Za-
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gadnienie pracy w kdtku historycznem byto juz wpraw-
dzie przedmiotem ozywionej dyskusji podczas tegorocznej
konferencji, jednak nie doprowadzita ona do zadnego kon-
kretnego rezultatu. Jedna z koncepcyj zawierata mysl,
ze kotko historyczne mogloby opracowywacé pewne zagad-
nienia aktualne, zwigzane z zyciem panstwa pod wzgledem
ekonomicznym, zewnatrz- i wewnatrzpolitycznym w zwigz-
ku z jego stanowiskiem w koncercie mocarstw europej-
skich (w jednem z gimnazjéw odbywaly sie juz préby na
ten temat); natomiast kotko fizyko-chemiczne mogtoby
przyja¢ w zakres swych prac kwestje, ztgczone z pogoto-
wiem obronnem panstwa, i w ten sposob staé sie terenem
wyszkolenia teoretycznego w zakresie przedmiotéw wiedzy
wojskowej, potrzebnej dla P. W. Problematy te beda
probnie rozwigzywane, a nastepnie dyskutowane na przy-
sztych konferencjach rejonowych. W zwigzku z organi-
zacja pracy w kotkach i jej metodyka wytonita sie jeszcze
inna kwestja, ktoéra zdaje sie by¢ natury zasadniczej w za-
kresie organizacyjnym. Uwzgledniajgc trudnosci, ptynace
z nadmiernego rozproszkowania i zroznicowania pracy
w kotach, a nastepnie fakt, ze miodziez w wieku od lat
14—18 nie ma jeszcze i mie¢ nie moze Scisle sprecyzo-
wanych zamitowan, ze przeciwnie okres ten charakteryzuje
réznorodno$é zainteresowan, zastanawiano sie nad forma
ujecia tej pracy, rozwazajac sprawe scalenia wszystkich
w tym kierunku podjetych poczynan w jedng organizacje
samoksztatceniowa, gdzieby kazdy uczen mogt swobodnie
uzewnetrznia¢ swe roznorodne zainteresowania; jest to
zagadnienie, ktére musi by¢ zbadane eksperymentalnie
i przedyskutowane gruntownie w bezposredniej tgcznosci
z terenem, w ktérym te préby zostaty podjete.

Trzeci kompleks zagadnieh stanowig sprawy natury wy-
facznie wychowawczej. W konferencjach rejonowych bie-
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zacego roku szkolnego nie stanowity one osi gtéwnej roz-
wazan i dyskusyj, praca pod tym wzgledem ograniczata
sie do zbierania materjatu faktycznego dla kuratoryjnego
kursu wychowawczego, podczas ktorego wiasciwe zagad-
nienia sie skrystalizowaly, tak ze w najblizszym roku
szkolnym beda mogly by¢ przeniesione w teren i stana sie
substratem rozwazan i osnowg pracy rejonowej. Na wste-
pie jednak zaznaczy¢ nalezy, ze wskutek bardzo silnego
podkreslania celéw wychowawczj”ch jako gtownego zada-
nia szkoty dzisiejszej cata uwaga nauczycieli zwrécita sie
na czynnosci wychowawecze, dla ktérych starajg sie stwo-
rzy¢ specjalne organy w zyciu szkolnem, nie doceniajgc
momentéw wychowawczych, tkwigcych w samej czynnosci
nauczania, w formie pracy szkolnej, w przeciwienstwie do
waloréw, zawartych w tresci przedmiotéw nauczania, ktore
w referatach 1i Il tomu ksigzki Kuratorjum O. S. L.
wszechstronnie zostaty omoéwione. Tymczasem kazda lekcja
w klasie lub pracowni, kazde zajecie w kotku samoksztat-
ceniowem powinny mie¢ taka forme, ktdraby sama przez
sie, najpierw przez jej nalezyte zrozumienie, a nastepnie
przez doktadne zautomatyzowanie mogta wjdworzy¢ pewne
ogdlne nastawienia, konieczne w zyciu cztowieka, ktéry ma
sie sta¢ dobrym czlonkiem spoteczenstwa i wzorowym oby-
watelem panstwa. Na tych formalnych elementach w nau-
czaniu ma sie ksztatci¢c samodzielno$¢ jednostki w wyko-
naniu powierzonego jej zadania, nastepnie poczucie sku-
tecznosci Srodkéw, dobranych dla osiggniecia wyznaczonego
celu, i zasada ekonomicznego uzywania tych Srodkéw,
wreszcie z nich powinno wyrasta¢ |)rzekonanie, ze praca,
wykonywana w pewnym zakresie, stoi w $cistej tgcznosci
z pracg w innym zakresie, wykonywang przez innych
ludzi, z nich powinno powstawac i)oczucie odpowiedzial-
nosci, ktore jest warunkiem koniecznym wszelkiej socja-
lizacji. Jezeli teraz zwrécimy uwage na fakt, ze w niekto-
rych szkotach uczniowie najwyzszych nawet klas nigdy
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w szkole, ani poza szkolg nie pracowali wspoélnie, jezeli
sie przyjrzy pracy uczniow w laboratorjach i spostrzega
sie w niej brak koordynacji dziatania poszczegélnych czton-
kéw grupy, nieoszczedne obchodzenie sie z materjatem,
brak poczucia odpowiedziatnosci za skuteczno$¢ wynikéw,
a co najwazniejsze, gdy sie stwierdza, jak mato uwagi
zwracajg nauczyciele na te strone zaje¢, — wtedy sponta-
nicznie narzuca sie obserwatorowi konieczno$¢ poruszenia
zagadnienia o wykorzystaniu momentow wychowawczych,
tkwigcych w formalnej stronie wszelkich zaje¢ szkolnych.

Nastepny problemat wigze sie z odpowiednim podzia-
tem i doborem S$rodkéw oddziatywania w réznych sta-
djach rozwoju dzieci i mtodziezy dla wyksztatcenia w nich
motywacji czynow, oraz kwestja, jak dilugo w zaleznosci
od danych warunkéw uzywaé¢ srodkéw heteronomicznych,
jak daleko posuwac automatyzacje, kiedy i w jaki spo-
s6b ksztatci¢ pobudki, a kiedy rozpocza¢ systematyczng
prace nad podnietami dziatan, zwolna przenoszac punkt
ciezkosci w dziedzine postepowania autonomicznego. Z tern
tgczy sie konieczno$¢ opracowania w ogélnych zarysach
planu i doboru odpowiedniego materjatu dla godzin
wychowawczych, ktérych rzeczowe i metodyczne ujecie
domaga sie opracowania. Nie mogg ich bowiem wypet-
nia¢ tematy wylgcznie tresci parenetycznej, trzeba i tu
oprze¢ sie na aktywnosci miodziezy, wprowadzajac prak-
tyczne ¢wiczenia woli, bedace podstawag wszelkiego ksztat-
cenia charakteru.

Pozostaje jeszcze ostatnie zagadnienie, ktore tgczy sie
Scisle z indywidualna strukturg duchowg osobnikéw; sa
bowiem ws$réd miodziezy typy (jak wyzej wspomniano)
organizatordw, ktore sa motorem zycia spotecznego w szko-
le. Otéz typy te bardzo czesto skupiajg swe zainteresowa-
nia na zagadnieniach praktycznych i nie wykazuja za-
zwyczaj zrozumienia dla zagadnien czysto teoretycznych,
ktore w szkole badZz co badz przewazaja, wskutek tego
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(zjawisko bardzo dobrze znane) taki dziatacz szkolny nie
wywigzuje sie dobrze z gtéwnych obowigzkéw, jakie szko-
fa na ucznia naktada; fakt ten wprowadza i ucznia, i nau-
czycieli w falszywa sytuacje, ktorg sie rozwigzuje raczej
kompromisowo, niz zasadniczo. Brak tego rozwigzania
czesto demoralizuje ucznidéw, wobec tego postawienie tego
zagadnienia i poddanie go glebszym rozwazaniom jest
sprawg pierwszorzednej wagi. Dotad kwestjg ta nie zaj-
mowano sie w szkole gruntownie i systematycznie, roz-
wigzac jej rowniez nie mozna drogg teoretyczng, pozostaje
wiec droga obserwacyj i préb, ktére jedynie dostarczag
materjatu do wyswietlenia problematu.

Praca nad ksztatceniem woli i charakteru nie moze
sie odbywac¢ bez wspdtdziatania domu, a w zwigzku z tern
wytania sie nowe zagadnienie, jak takie wspotdziatanie
zorganizowa¢ i w zycie wprowadzié. Kwestja ta byla
przedmiotem rozwazan na jednej z konferencji rejono-
wych, a nadto kilka gimnazjow zbiera materjat doswiad-
czalny, na ktérym oprag sie w przysziosci dyskusje na
ten temat.

Samorzady o rozmaitym zakresie dziatania prawie na
terenie wszystkich szkét sa zorganizowane, dziatalnos$¢ ich
jednak niewszedzie stoi na poziomie, gtownie z winy
niewlasciwego podejsScia do tych zagadnien, dlatego praca
na tern polu ogranicza sie do pokazéw i zbierania doku-
mentéw, odnoszacych sie do historji powstania tych insty-
tucyj, gdyz na podstawie tego materjatu bedzie mozna
niejedng trudno$é, zjawiajaca sie przy organizowaniu zy-
cia samorzadowego, oming¢ lub usunag.

v

Oto pokrétce przedstawiono zadania i cele pracy
w rejonach, ktérej organizacja nie jest jeszcze w szcze-
gotach opracowana. Plan ogélny przedstawia sie mnigj
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wiecej w spos6b nastepujacy: z poczatkiem roku szkol-
nego przedstawia sie dyrekcjom szkét szereg zagadnien
z zakresu spraw dydaktycznych i wychowawczych, nie
ograniczajgc zresztg swobody dziatania i moznosci roz-
patrywania innych zagadnien, jakie ewentualnie moga
powsta¢ w zwigzku z warunkami lokalnemi. Rady Peda-
gogiczne na podstawie tych zaleconych albo tez przez
siebie postawionych problematéw ustalajg program dzia-
fania i prac teoretycznych w swojej szkole na pewien
okres czasu, ktéry jednak nie moze by¢é mniejszy od okresu
konferencyjnego. Postawione zagadnienia Rady Pedagogicz-
ne opracowuja teoretycznie i realizujg w praktyce, przy-
czem przebieg pracy musi by¢ uwidoczniony w protoko-
tach i specjalnych sprawozdaniach. Wyniki prac sg przed-
stawiane, dyskutowane i wartosciowane na konferencjach
wizytacyjnych, ktére majg za zadanie dostarczyé materja-
tu faktycznego w ksztalcie sprawozdan, pokazéw i refe-
ratow dla konferencyj rejonowych, na ktérych ustala sie
og6lne metody dziatan pedagogicznych lub tez dyskutuje
sie nad nowemi zagadnieniami, jakie wytonito zycie szkol-
ne. Na zakonczenie dotgcza sie kilka danych statystycz-
nych oraz schemat zagadnien, jakie byly i bedg poru-
szane w przysztosci na konferencjach rejonowych.

Zagadnienia
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Jadwiga Lechicka.

Realizacja
poczynan wychowawczych naterenie
Okregu Szkolnego todzkiego.

w dziejach organizacji naszego miodego Panstwa kilka-
nascie lat tworzy odlegta przestrzen. Ale trudno jest nie
zestawia¢ w pamieci pewnych faktéw, ktére w ciggu tego
okresu czasu tworzyly i tworzg naszg rzeczywistos$¢, a kté-
re w poréwnaniu ze sobg réznig sie dosy¢ zasadniczo.

Do takich problematéw, ksztattujacych sie zupetnie ina-
czej jeszcze przed paru laty, cho¢by wczoraj nieledwie,
a juz zgota odmiennie w dniu dzisiejszym nalezg sprawy
zwigzane ze szkola; sprawy tyczace jej wszystkich typow,
urzadzen i metod nauczania i wychowania. To co zasad-
niczo rozni¢ zaczyna polska szkote wspétczesng od wczo-
rajszej sadze, ze datoby sie ujg¢ krotko w dwa charaktery-
styczne punkty. Punkt pierwszy: ozywienie jej dzisiejsze
i postawienie na fundamencie naczelnego hasta ideowo-pan-
stwowego jasno i wyraznie sprecyzowanego i drugi: przy-
stosowanie obecne do faz rozwojowych miodziezy i zwig-
zanie z zyciem biezgcem. Jest prawdg oczywistg, nie wy-
magajaca szerszego wyjasniania, ze pod tym dwojakim
katem widzenia zaczynamy obecnie patrze¢ na szkotei pod
tym katem takze skupiajg sie wszystkie wytezone wysitki
Czynnikéw zainteresowanych, w celu podniesienia jej war-
tosci pod wzgledem naukowym i wychowawczym. Te wy-
sitki Wihadz Szkolnych, w pierwszym rzedzie Ministerstwa
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Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego oraz jemu
podlegtych Kuratorjéw Szkolnych, jako organow wyko-
nawczych, widoczne na kazdym kroku, zdazajg przede-
wszystkiem do wyszkolenia i przepojenia temi naczelnemi
hastami szerokich warstw nauczycielskich, azeby mozna
byto swiadomie przez nie oddziatywa¢ na miodziez. Histo-
rja wszystkich ministerjalnych i kuratoryjnych instrukcyj,
ognisk, kurséw metodycznych i wychowawczych, zapewne
takze doczeka sie kiedy$ swojej odrebnej kroniki lub spe-
cjalnej monografji, ktére szerzej ujawnig i przekazg po-
tomnym dowody rzetelnej troski naszego pokolenia o dobrg
szkofe.

W referacie niniejszym pragne dla blizszego zorjento-
wania sie przedstawié¢ kilka danych, dotyczacych udziatu
naszego Kuratorjum w tej prac} nad realizacjg poczynan
wychowawczych na terenie szkoly, najprawdopodobniej
analogicznych do prac innych Kuratorjow w Rzeczypo-
spolitej, Za materjat do uwag niniejszych postuzyty mi:
1) sprawozdania i obserwacje z kurséw metodycznych,
2) sprawozdania Dyrektoréw szkédt oraz Wizytatoréw, okre-
gowych, 3) szereg ankiet, 4) regulaminéw, 5) ustaw szkol-
nych, 6) wykazow statystycznych, 7) sprawozdan tworcow
niektérych organizacyj szkolnych tutejszego terenu jak
Harcerstwa, Przysposobienia Wojskowego, twércow koope-
ratyw uczniowskich, teatrzykdéw szkolnych, oraz rozliczne
konferencje w Woydziale szkolnictwa $redniego og6lno-
ksztatcacego z Kuratorem Okregu i Naczelnikiem Wydziatu
na czele i tym podobne.

Zdaje sobie doktadnie sprawe z tego, ze materjat przeze
mnie tutaj zebrany jest niejednolity, szczupty i moze tro-
che napredce oraz dorywczo zebrany, i ze z tego wzgledu
trudno bedzie na nim oprzeé szczegétowy obraz prac szkol-
nych wychowawczych naszego Okregu. Trzeba wiec zgéry
wykluczy¢ mozliwosé catkowitego wyczerpania zagadnie-
nia. Na taki precyzyjny opis jest jeszcze mojem zdaniem.
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za weczesnie chocby zreszta i z tego takze wzgledu, ze
mnéstwo spraw szkolnych dopiero w tej chwili przetwarza
sie i organizuje, inne za$ pozostajg w ogniu prob i ekspe-
rymentdw. Rezygnujac zatem z wszechstronnego i szcze-
gbtowego przedstawienia sprawy, postanowitam dotychcza-
sowe zrédta, materjaty i wrazenia moje oraz moich najbliz-
szych Wspditpracownikéw w Kuratorjum zwigza¢ w pewng
organiczng cato$é, podaé je w odpowiednim skrécie, zwro-
ci¢ uwage na najcharakterystyczniejsze zagadnieniai przy-
gotowa¢ substrat do dyskusji, ktéra kwestje watpliwe
i sporne bedzie mogta wyswietlic.

O pracy wychowawczej w szkole Sredniej ogélnoksztat-
cacej i w Seminarjach nauczycielskich na terenie tutej-
szego Okregu myslano juz oddawna, prawie od czasu od-
zyskania Niepodlegtosci. Naogot wszedzie zarowno w szko-
fach panstwowych jak i prywatnych zagadnieniom wycho-
wawczym poswiecano troche czasu. Dowodem tego dwie
publikacje Kuratorjum z lat 19251 1926*). Niejednokrotnie
tematy, zwigzane z tym problematem wychowania mio-
dziezy omawiano na posiedzeniach Rad Pedagogicznych
i zjazdach szkolnych, jednak wykonywanie praktyczne
tych zabiegdw stosowano zazwyczaj przygodnie. Przygod-
no$¢ ta objawiata sie miedzy innemi w tern, ze sprawy
z niemi zwigzane zatatwiano najczesciej dorywczo, chocby
na przerwach szkolnych lub na t zw. godzinach zastep-
czych. Proceder takich przygodnych zabiegow wycho-
wawczych stosowat zwyczajnie kazdy dyrektor szkoty lub
nauczyciel bez specjalnie utozonego planu i porzadku.
Czasem tylko samo zycie szkolne nasuwato szereg spraw
i zagadnien, ktére Grono nauczycielskie wespdt z mtodziezg
musiato systematycznie omawiac lub urzadza¢ z nig odpo-
wiednie obchody czy uroczystosci szkolne.

*) Prace zbiorowe ze zjazdéw dyrektorow Okreg. Szk. to6dzkiego
w latach 1925 i 1926.

191



Najczesciej po takich wysitkach nastepowat okres ciszy
i niezamaconego spokoju, az do drugiego analogicznego
wydarzenia. Jako przyktad podam chociazby Swieto dzie-
sieciolecia odzyskania niepodlegtosci. Jak sobie przypomi-
namy, wtedy kazda szkota postanowita uczci¢ te uroczy-
stos¢ jakim$ trwatym czynem, co jednak w wigkszosci wy-
padkéw po dzien dzisiejszy nie zostato zrealizowane. Po-
dobniez odlogiem lezaty sprawy wychowawcze, zwigzane
zsamg naukga szkolng. Mimo, ze wszyscy nauczyciele uzna-
wali teoretycznie, iz wyksztatcenie miodych pokolen
winno by¢ oparte na silnych podstawach wychowania reli-
gijnego, spotecznego i narodowego, ze winno obejmowaé
catego cztowieka, a wiec zaréwno jego strukture psychicz-
ng jak fizyczna, nie umieli jednak spraw tych systematycz-
nie tgczy¢ z rownomiernem ksztatceniem miodego inte-
lektu. Na taki to okres i stan prac szkolnych przyszia
inicjatywa Ministerstwa i Kuratorjow. Inicjatywa zakro-
jona na wielkg skale poruszenia i przeszkolenia wszystkich
nauczycieli i wychowawcoéw, oraz przepojenia ich naczel-
nem hastem programowem, ktére, jak stusznie pisze Juljusz
Balicki, ,,ostateczny swoj cel widzi w wytworzeniu dziel-
nych, zdolnych do czynu, tworczych jednostek panstwo-
wych*¥*).

Taka byta geneza wszystkich konferencyj, zjazdéw i kur-
s6w metodycznych i wychowawczych ministerjalnych i ku-
ratoryjnych. W Okregu tddzkim to przeszkolenie dyrektorow
i nauczycieli odbywac sie zaczeto na dobre w ubiegtym ro-
ku szkolnym, jakkolwiek jeden z kurséw metodycznych
z hislorji odbyt sie juz przed dwoma laty. Do chwili obecnej
poszczyci¢ sie mozemy okoto dwudziestoma zjazdami nau-
czycieli i dyrektorédw, oraz kursami metodycznemi i rejo-
nowemi. Kolejnos¢ tych prac i zabiegéw byta nastepujaca:

¢) Dr. Juljusz Balicki: Wytyczne wychowania panstwowego. Odbitka
z Poradnika Minist.
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w grudniu roku szkolnego 1929/30 mielismy tygodniowy
kurs metodyczny z historji wraz z szeregiem lekcyj poka-
zowych na terenie todzi. W styczniu roku szkolnym
1930/31 tygodniowy metodyczny kurs jezykéw nowozytnych
z szeregiem referatbw naukowych i metodycznych, oraz
z 10-cioma lekcjami pokazowemi z jezyka francuskiego
i niemieckiego. W marcu roku szkolnym 1930/31 — tygo-
dniowy metodyczny kurs z matematyki, ukoronowany
utworzeniem na naszym terenie (w todzi) ogniska meto-
dycznego z tego przedmiotu. W biezagcym roku przeszko-
lono nauczycieli historykéw w seminarjach nauczycielskich.
Kurs ten umozliwit réwniez zapomoca kilku lekcyj poka-
zowych poréwnanie poziomu naukowego z historji w semi-
narjach nauczycielskich oraz gimnazjach. Kurs dla polo-
nistbw w seminarjach nauczycielskich w roku szkolnym
1930/31 miat podobne zadanie co kurs historykéw. Tygo-
dniowy Kurs polonistyczny w grudniu roku szkolnym
1931/32 zgromadzit nietylko wszystkich nauczycieli polo-
nistow z Okregu, ale takze mnostwo innych nauczycieli,
interesujgcych sie nowemi metodami nauczania. Z wszyst-
kich dotychczasowych kurséw w Okregu byt on najliczniej-
szy. Frekwencja codzienna wahata sie od 130 do 150 oséb
(wszystkie inne kursy liczyty okoto 70—80 uczestnikdéw).
Wygtoszono kilkanascie naukowych i metodycznych refera-
téw oraz przedyskutowano szereg piekacych problematdw.
Miedzy innemi wysunieto rozlegte i powazne zagadnienie
»Roli i znaczenia jezyka Ojczystego w systemacie wycho-
wawczym®. Zgromadzono obfity materjat literacki i nauko-
wy. Szczegdtowo normowano zasady wypracowan pismien-
nych. Dziesieciodniowy kurs fizyko-chemiczny w styczniu
1932 roku zapoznawat z zasadami nauczania tych przedmio-
téw systemem laboratoryjnym i pobudzat do zerwania z do-
tychczas przewazajgcym systemem wykiladowym w fizyce
i chemji. Przeprowadzono go rdwniez sposobem labora-
toryjnym t. j. w formie éwiczen grupowych dla uczestni-
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kéw kursu. Chociaz w ramach tylko jednego dnia (10
lutego 1932) przeprowadzona konferencja nauczycieli ¢wi-
czeh fizycznych, zdotata pokaza¢ przybylym z odleglej
prowincji nauczycielom wielorakie mozliwosci wychowaw-
cze metodycznego wykorzystania dziatow jednostki lekcyj-
nej z zakresu tego przedmiotu. Wyloniona za$ po Kkilku
referatach specjalnych dyskusja, ustalita i podkreslita nie-
zbicie wychowawczg role i znaczenie gimnastyki wogole.
Konferencja ta sciggneta do todzi wszystkich nauczycieli
wychowania fizycznego. Tygodniowy kurs metodyczny
z rob6t recznych, odbyty w Poznaniu dla nauczycieli spe-
cjalistow z trzech Kuratorjéw: poznanskiego, pomorskiego
i tddzkiego, obudzit stygnacy zapat do tego dziatu pracy
w szkole, natchnagt zamitowaniem nauczycieli i zaznajomit
ich z wymaganiami, mozliwosciami, a takze i pomocami
naukowemi z tego przedmiotu.

O kursie z propedeutyki filozofji, ktory réwniez odbyt
sie w roku ubiegtym w Poznaniu dla nauczycieli z tych
trzech Okregéw szkolnych, niewiele moge powiedzieé, jak
tylko, ze brato w nim udziat 20 naszych nauczycieli. Kurs
ten miat za zadanie obmys$le¢ metody i sposoby nauczania
propedeutyki filozofji w szkotach $rednich ogolnoksztatca-
cych i seminarjach nauczycielskich i zapobiec dyletanty-
zmowi, ktory szerzy sie w tej dziedzinie trudnej, wymaga-
jacej dobrego i specjalnego przygotowania

Podobnie jak w tych dwu wymienionych kursach, czes¢
polonistéw naszych z seminarjéw brata udziat w analogicz-
nym Kkursie z jezyka polskiego oraz gramatyki polskiej
i poréwnawczej w Poznaniu. Ostatnio odbyly sie dwa
kursy w todzi: 5-dniowy przeciwgazowy — bratlo w nim
udziat 95 oséb, oraz od 8—18 marca — kurs wychowawczy
z 73 uczestnikami.

Jednodniowe zjazdy nauczycieli wszystkich przedmiotéw,
odbyte w roku ubiegtym w wiekszych osrodkach prowin-
cjonalnych: w Kaliszu, Piotrkowie i Radomsku miaty na
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celu bezposrednie informowanie Rad Pedagogicznych o no-
wych metodach nauczania, w szczeg6lnosci zas o nowych
mozliwosciach wychowawczych, uzyskiwanych przez od-
powiednie podawanie i oSwietlanie materjatu naukowego.
Na zjazdach tych wygtaszano referaty analogiczne jak na
zjazdach dyrektorow. Oprocz nauczycieli szkét Srednich
brali w nich takze udziat nauczyciele szk6t powszechnych.
Podobny charakter jak owe zjazdy, mialy i majg konfe-
rencje rejonowe i metodyczne.

Odbyly sie one w Kaliszu w grudniu 1931 r. i w Piotr-
kowie w lutym 1932 r., trwaly po pie¢ dni i stanowity
przejscie do bezposredniego realizowania poczynan wycho-
wawczych na terenie szkét prowincjonalnych, drogg syste-
matyczniejszg anizeli owe zjazdy nauczycielskie jedno-
dniowe. Wszystkie one skupiaty nauczycieli z wyzej wy-
mienionych o$rodkéw szkolnych oraz ich najblizszych
okolic, i dawaty mozno$¢ szerszego oméwienia i przerobie-
nia nowych metod nauczania. Przeprowadzone za$ sitami
prowincjonalnemi lekcje pokazowe, referaty i t p. wydo-
byty na swiatto dzienne niejedng nowg mys$l pedagogiczna.
Osobno omawiano na tych kursach sprawy wychowawcze.
Dyskusje te utatwity uporzadkowanie i usystematyzowanie
réznych poczynan wychowawczych. Obecno$¢ Kuratora
Okregu oraz Naczelnika Wydziatu podczas dyskusji na
tych konferencjach, przyczynita sie do wyjasnienia wielu
spraw watpliwych, tak czesto spotykanych w zyciu szkol-
nem, zwiaszcza, gdy chodzi o kwestje wychowawcze.

Specjalng role na terenie szkolnym tutejszym odgrywaty
i odgrywajg t zw. konferencje dyrektoréw. Sg to co
pewien czas powtarzajace sie zjazdy jedniodniowe wszy-
stkich kierownikéw szkoét Srednich ogolnoksztatcacych, se-
minarjoéw nauczycielskich i zawodowych, a takze i szkot
powszechnych tacznie z wszystkimi wizytatorami Kurato-
rjum, oraz delegatami Ministerstwa. Cel takich zjazdéw
jest jasny i wyrazny. Chodzi o chwytanie i prowadzenie
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zycia szkolnego bezposrednio, o utrwalanie jego cech bez
uprzedzenh szczerze i rzeczowo, co przez Dyrekcje szkolne
da sie najtatwiej uzyska¢. ZauwazyC¢ przytern trzeba, ze
w tej pracy zjazdowej mimo jej krétkotrwatosci (Kilka czy
kilkanascie godzin) niema wecale ani przypadkowosci ani
tez przelotnosci. Przeciwnie cecha jej zdecydowang jest
celowos¢ i planowo$¢, objawiajgca sie zarowno w doborze
referatbw, podawanych do dyskusji, jak i w wyniku
tych dyskusyj i zainteresowaniu zebranych. Krétko moé-
wigc wszystkie sprawy i bolgczki szkolne konferencje te
omawiajg. Rozszerzenie grona uczestnikéw tych konfe-
rencyj na przedstawicieli wszystkich typow szkdt, byto
nastepstwem omawiania og6lnych spraw wychowawczych,
interesujgcych wszystkie dziaty szkolnictwa, oraz wprowa-
dzenia na porzadek obrad waznego zagadnienia wychowa-
nia panstwowego. Majac na oku cele nawskro$ praktyczne,
na konferencjach tych odrzucono wszelkie dociekania czy-
sto naukowe, ograniczono réwniez teorje do niezbednego
minimum i z tego takze wzgledu, ze w ostatnich czasach
w literaturze pedagogicznej poswieca sie tym kwestjom
wiele miejsca; wysunieto natomiast na plan pierwszy
momenty praktyczne jak np. przenikanie haset ideowych
wychowania panstwowego poprzez nauczanie rozmaitych
przedmiotow, lub omawianie z tego punktu widzenia wielu
zabiegdw wychowawczych, czy to harcerstwa, samorzadu,
wycieczek, regjonalizmu, czy tez zycia szkolnego wogdle
i t d. Praktyka takze podyktowana zostata mysl, zeby wygta-
szane na tych konferencjach referaty, w ktérych wyraznie
omawiana byta sprawa zagadnien wychowawczych w zwigz-
ku z idea panstwowa, opublikowaéw wydaniu ksigzkowem.
Ksigzka ta pod tytulem ,Z zagadnien wychowawczych*
od kilku miesiecy jest juz w obiegu ksiegarskim. Ksigzka
niniejsza, jako tom Il-gi tegoz wydawnictwa, jest owocem
tegorocznych zjazdow dyrektorskich, oraz dziesieciodnio-
wego kursu wychowawczego.
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Whkoncu trzeba wspomnie¢ o doksztatcaniu dyrektorow
i nauczycieli na kursach wychowawczych i metodycznych,
urzadzanych przez Ministerstwo Wyznahn Religijnych i
Oswiecenia Publicznego w Warszawie. Wszyscy nasi dyrek-
torzy szko6t panstwowych oraz wiekszo$¢ nauczycieli z tych
szkot zostata rowniez ta drogg w ciggu ostatnich trzech
lat szkolnych przeszkolona. Ostatnio praca ta rozciggnieta
juz zostata i na szkolnictwo prywatne tak, ze w najbliz-
szym czasie poziom og6tu naszych pedagogéw bedzie nor-
malny zaréwno pod wzgledem dydaktycznym jak i wy-
chowawczym. Dane statystyczne bylyby tutaj nastepujgce:
11 dyrektorow szkét panstwowych, okoto 40 dyrektoréw
szkot prywatnych, wszyscy nauczyciele jezyka polskiego,
facinskiego, jezykéw nowozytnych, historji, matematyki,
fizyki, rob6t recznych. Razem przeszkolono okoto 1000
osob. Obok planowych zabiegéw wychowawczych, ktéremi
winnj™by¢ przepojone wszystkie prace szkolne, na tych
rozmaitych kursach i zjazdach poruszato sie i porusza
dotychczas t zw. zagadnienie nowych metod nauczania.
Nie moge nie wspomnie¢ tutaj bodaj w paru stowach, ze
temi metodami, ktore propaguja wszyscy dydaktycy wspoét-
czesni sg te, ktore uaktywniaja, czynig twdlrczg i praw-
dziwie rozbudzong miodziez. Moze to by¢ zatem dobrze
rozwinieta, na podtozu znacznej aktywnosci uczniéw wyra-
stajgca forma dyskusyjna, lub praca w grupach, oparta
na podziale zagadniern dla poszczegélnych uczniéw, praca
nad referatami lub innemi sposobami analizy utworéw,
lub praca t zw. klasowa, wykonywana pod kierunkiem
nauczyciela, niemniej praca ta musi by¢ celowa, i musi
taczy¢ swobode uczniéw z pewnym zgdry utozonym przez
nauczyciela planem, jaki na danej lekcji zamierza osiggna¢.
Ten plan i cel, ktéry nauczycielowi musi zawsze przyswie-
ca¢, nie pozwoli pracy lekcyjnej zmarnowac sie lub roz-
strzelié.

Takby sie przedstawialy w najkrotszym skrécie oficjalne
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starania tutejszego Okregu Szkolnego w kierunku podnie-
sienia poziomu naukowego i wychowawczego w szkole,
oraz w kierunku wysuwania pewnych zagadnieh pedago-
gicznych, jako tez ich racjonalnego realizowania ze strony
nauczycielskiej.

Rzuémy teraz zkolei okiem na szkote, jako na przedmiot
naszych najwazniejszych trosk i wysitkow. Z tego wszy-
stkiego co juz wyzej méwitam wynika, iz og6t naszych
nauczycieli oraz dyrektorow najpowazniej i najprzychyl-
niej zainteresowat sie pracami samoksztatceniowemi i wy-
chowawczemi, i ze na terenie swoich szkét do tej akcji
przystapit. Chetnie tez po zaznajomieniu sie ze wspot-
czesna psychologja oraz fazami rozwojowemi miodziezy,
zaczat sie garna¢ do nowych metod i sposobdéw naucza-
nia. Zabrano sie wiec do owego aktualizowania nauki na
lekcjach szkolnych, zrazu moze troche blednie, nie bez
pomytek i naciggania, a jednak z dobrg wolg stosowane.
Rozumiejac zasade, ze wszelkie wplywy wychowawcze
opiera¢ sie winny juz na samem nhauczaniu, prowadzonem
w odpowiedni sposéb, nauczyciele nasi chetnie zaczeli
w szkole pracowa¢ pod tym katem widzenia. Bardzo
czesto spotkac juz u nas mozna dobrg zaréwno pod wzgle-
dem metodycznym jak i pod wzgledem wychowawczym
lekcje jezyka polskiego. Nauc”ciel tego przedmiotu na
kazdym stopniu nauczania poczuwa sie do obowigzku
podkreslania tych riTomentow wychowawczych, w ktore
nasza literatura tak obfituje. Nierzadko zdarzajg sie lekcje
z dobrem zaktualizowaniem autoréw staropolskich, pisarzy
politycznych 16 czy 18 wieku, z dobrem powigzaniem
tresci ich dziet do zagadnien wspotczesnego zycia panstwo-
wego, z pieknem omdwieniem epoki romantycznej i pozy-
tywistycznej. Ozywily sie i uwspoétczesnity bogate w tresé
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utwory Sienkiewicza, Asnyka, Prusa, Konopnickiej, Ka-
sprowicza, Zeromskiego, Wierzynskiego i innych. Poezja
trzech wieszczéw nabrata charakteru dobrej ewangelji
narodowej. Literatura wspoiczesna wciggnieta do zagadnien
szkolnych, gdzie tylko jest to mozliwem, sporo spraw
wspotczesnych zwigzanych z zyciem roztrzasa.

Dobor tematow pisSmiennych stat sie mniej jatowym
i suchym. Lekture uzupelniajacag zaczyna sie traktowaé
umiejetniej niz dawiej i uzupetnia¢ ja bogatszg w tresé
literaturg wspotczesng na kotkach literackich, ktére bodaj-
ze prawie w kazdej szkole istniejg. Podkreslajgc te zalety
i walory naszych lekcyj jezyka polskiego, nie moge jed-
nak przemilcze¢ faktu, ze aktualizacja ta ma jeszcze braki
i niedociggniecia. Przedewszystkiem czasem wydaje sie ona
robiona na pokaz dla gosci szkolnych, lub co sie jeszcze
czeSciej zdarza, stosowana bywa banalnie, niekiedy zgota
nieudolnie. Shluchaczowi wydaje sie takze czesto, ze nau-
czyciel o niej zapomina i dopiero pod koniec lekcji biad
swoj usituje naprawic.

Podobnie jak z jezykiem polskim zaczyna sie dzia¢
z lekcjami historji. Z radoscig stwierdzi¢ nalezy, ze Okreg
nasz obfituje w szereg dzielnych historykow, ktdérzy bar-
dzo przywigzani sg do swego przedmiotu, specjalnie sie
mu poswiecaja, bardzo czesto i na polu naukowem, sta-
rajac sie kult dla niego przelaé takze na swoich uczniéw.
Poprzez mito$¢ do przedmiotu rodzi sie mito$¢ do jego
zawartosci historycznej, a wiec w pierwszym rzedzie do
dziejow ojczystych. Nie bede tutaj przypominata walo-
row wychowawczych, majacych swoje zrddto i natchnie-
nie w historji, zagadnienie to juz dos$¢ jasno i wyraznie
jest obecnie oswietlone; doczekato sie ono nawet swojej
specjalnej bibljografji oraz literatury, z ktérg ogo6t nau-
czycieli jest obznajmiony, natomiast pragne tylko zwrdcié
uwage na to, iz niekiedy jeszcze aktualizacja historyczna
znowu wydaje sie sztuczng, czesto nawet doprowadzajgcg
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do groteski, gdy sie uzywa np. zbyt odlegtej analogji lub do-
biera tres¢ wychowawczg z materjalu nie zwigzanego
z tokiem danej lekcji. Nie wykorzystujg nauczyciele takze
zdaniem mojem nalezycie czytanej przez miodziez lektury
historycznej oraz historji regjonalnej. O tej ostatniej dzie-
dzinie znowu bardzo wiele sie mowi i pisze w dzisiejszych
czasach. A jednak — brak w szkotach danych o dziejach
naszego tu politycznego, kulturalnego i przemystowego
trwania. Nie uczymy miodziezy pochodzacej z najszerszych
warstw o sile weztéw taczacych to6dz-Menczester z calg
Rzeczpospolita. Systematyczne kursa zwigzane z lekcjami
historji ksztatci¢ winny przedewszystkiem miodziez w ro-
zumieniu ciggtosci bytu, wskazywac jej jakim jest miasto
nasze terenem Kkapitualizacji pracy polskiej, polskiego
wysitku gospodarczego i przemystowego. Owe lekcje nau-
czytyby miodziez wcigga¢ w tgcznos¢ historyczng z wypad-
kami og6lno-krajowemi dzieje lokalne, wyrobityby zmyst
poznawania i poszanowania dla zabytkéw historycznych
i tutaj i w okolicy rozsianych, uczucie dumy, iz mimo
wszystko, mimo tylu przeciwnosci i burz, mimo wiekowej
germanizacji i rusyfikacji naszych fabryk i przemystu,
tak wiele potrafilismy w zakresie 2zycia gospodarczego
dokona¢. A potem ta miodziez wyuczona na znawcow
mogtaby ttumaczyé swoim i obcym przyjezdnym co moé-
wig warsztaty tkackie, wskazywaé¢ im wielotysiecznych
uczestnikéw naszego tutaj bytu, poucza¢ o dodatnich wy-
nikach naszej ekonomji socjalnej i spotecznej.

Lekcje geografji same z siebie tak bogate w tres¢ wy-
chowawczg przez swoja zawarto$¢ konkretng dopiero
w ostatnich czasach zaczynajg nabiera¢ w naszych szko-
fach nalezytego zabarwienia wychowawczego. Nauczyciele
poruszajg te kwestje przy omawianiu t. zw. geograficz-
nych sktadnikach Panstwa, klada silny i wyraZny nacisk
na przywigzanie do naszych granic, mowig o ich wartosci
gospodarczej i obronnej, o roli morza w dziejach naro-
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doéw, — o wielkosci i ksztalcie naszego panstwa, 0 jego
glebie i lasach, o bogactwach mineralnych, o stosunku
cztowieka do ziemi i t p., wychwalajg piekno naszych
krajobrazow i budza mitos¢ do gor, rzek i nizin. Zwig-
zana z naukag geografji zwlaszcza gospodarczej, nauka
0 Polsce wspoétczesnej nasuwa i u nas szereg trudnosci
przy swojej metodzie. O trudnosciach tych pisze szerzej
w pierwszym artykule. Tutaj chce tylko zaznaczy¢, ze sze-
reg nauczycieli tego przedmiotu czyni powazne wysitki
1 starania, by nauke te podnies¢ i wyciggna¢ z niej dla
miodziezy mozliwie najwieksze korzysci i wskazania wycho-
wawcze. £0dz, ze swojemi specjalnemi warunkami przemy-
stowemi i gospodarczemi pobudza nauczycieli i myslaca
miodziez do poznania warunkéw zycia naszych robotnikéw,
do przygladania sie fabrykom, instytucjom spotecznym
i zawodowym niejako od ich wnetrza, zaznajamia jg bar-
dziej czynnie z pracami i obowigzkami obywateli. Niekiedy
obserwowa¢ mozna jak po odnosnej lekcji nauki o Polsce
wspotczesnej klasa porywa sie do walki z bezrobociem,
urzagdza na ten cel imprezy dochodowe, lub dzieli sie
swojem skromnem $niadaniem z przychodnig przeciw-
gruzlicza, badz tez z dzieémi bezrobotnych. To uspotecz-
nienie naszej miodziezy, nierzadko spotykane na tym tere-
nie, wydaje mi sie najpiekniejszym rezultatem pracy nau-
czycielskiej, godnym do nasladowania wszedzie! Podkresla-
jac powyzsze walory nie mam wcale zamiaru gloryfikowac
i wychwala¢ wszystkich lekcyj z nauki o Polsce wspoétcze-
snej, stwierdzam bowiem lojalnie, ze daleko jest tutaj do
ideatu i na tym odcinku pracy, ze zdarzaja sie i u nas az
nazbyt czesto niestety lekcje bardzo stabe, nieudolne, me-
chaniczne, podajgce tylko caty szereg suchych dat i sta-
tystyk lub wiadomosci przestarzatych, ze miodziez na nie-
ktorych godzinach nudzi sie lub pragnie zajmowac¢ czem
innem, ze uzywanie map i atlaséw statystycznych, czaso-
pism chroma zupeinie lub jest robione nieudolnie, ze
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uprawia sie btedna i szkodliwg frazeologje czy napuszony
werbalizm. Ale na cale szczescie takich lekcyj z miesiacem
kazdym ubywa, ustepujg one miejsca tamtym pierwszym.
Nakoniec o jeszcze jednem zjawisku chce tutaj nawiasowo
wspomnie¢, moze szerzej omoéwie je jeszcze pdZniej przy
ocenianiu pracy Swietlicowej. Tutaj chodzi mi tylko o do-
bry zwigzek i racjonalne operowanie materjgtem biezgcym
z lektury oraz dziennikéw. Lektura ta, zaréwno przy nau-
czaniu Polski wspotczesnej, jako tez przy nauczaniu jezykow
nowozytnych umiejetnie dobierana, bardzo bywa przydatna
i przez wszystkich dydaktykéw wspétczesnych uchodzi za
wyprébowany $rodek dla wprowadzania ucznia w szereg
zagadnieh zycia wspoétczesnego, dla nadania nauce o zyciu
i kulturze rytmu i tetna rzeczywistosci, faktycznego wnik-
niecia w Swiat mysli i pracy codziennej. Nalezy o nigj
pamieta¢ tak przy nauce o Polsce jak i przy nauczaniu
jezykow obcych, ktérych nauka winna by¢é u nas bardziej
praktyczna anizeli to sie dzieje, winna tgczyé poznawanie
i poréwnywanie obcych z nami, oraz uczy¢ ich jezyka.
Niestety brak odpowiedniej konwersacji uderza prawie na
kazdej lekcji jezyka francuskiego, angielskiego czy tez nie-
mieckiego.

Skoro juz napomknetam o jezykach nowozytnych, nie-
sposéb nie wspomnie¢ tutaj o nauczaniu filologji klasycz-
nej, szczegolnie za$ jezyka tacinskiego. Lekcje z tego przed-
miotu jak zresztg i z innych bywajg na naszym terenie
rozmaite. Naog6t dzisiejsza szkola polska nie rozporzadza
zbyt wielky iloscia filologéw klasycznych, podobnie dzieje
sie i na tutejszym odcinku. Niemniej zauwazy¢ musze, ze
hasta wychowawcze dotarly i do nauczycieli taciny. Kla-
sycy starozytni bardzo czesto poréwnywani sg z nhaszymi
pisarzami. Owidjusz, Liwjusz, Wergiljusz, Cycero czy Ho-
racy miewajg swoje odpowiedniki u polskich autoréw.
Madre rady i przestrogi genjuszow starozytnych, dawane
przed tysigcami lat narodowi rzymskiemu, nie tracg nic
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ze swojej aktualnosci, pobudzajg miodziez naszg do wczu-
wania sie w ducha ludéw starozytnych, do podziwiania
ich cnot i madrosci. Mito$¢ Ojczyzny bijaca tak dobitnie
z tekstow starozytnych, mimowoli zacheca do nasladowania.
Mowy Cycerona czy Demostenesa jakze czesto przypomi-
naja Skarge, Modrzewskiego!

O lekcjach przyrody, matematyki, fizyki oraz innych
przedmiotéw, wchodzacych w obowiazujacy sktad naszego
programu moge tutaj powiedzie¢, ze przedmioty te swojag
treScig konkretng same przez sie winny wychowywac czto-
wieka i obywatela. Znaczna cze$¢ naszych nauczycieli,
podajac swoja wiedze, i temu zadaniu stara sie sprostac.
Przyrodnik gruntuje znajomos$¢ ziemi ojczystej oraz jej
przyrodzonych waloréw i cech, budzac jednoczénie przy-
wigzanie do piekna naszej ziemi i wszystkiego, co na niej
rosnie i zyje. Pod mikroskopem, czy w naturze, wskazuje
cechy rodzimej swojskiej przyrody. Krzewi kult kwiatéw,
roslin pozytecznych, ochrone zwierzat i ptakow. W nie-
jednej naszej szkole spotka¢ mozna na drobna skale takie
hodowle, niejedna z uczenie czy niejeden z ucznidéw piele-
gnuje ogrodek i sad owocowy, azeby w ten sposob przy-
blizy¢ niejako bezposredni kontakt ze Swiatem natury.

Matematyk ksztatci miodziez w rachowaniu; przedmiot
ten naog6t niezle jest postawiony u nas. Prosperujgce
dobrze ,,0Ognisko matematyczne* z siedzibg w todzi za-
czynaskupia¢ prawie wszystkich nauczycieli. Nowe metody
stosowane coraz czesciej zabezpieczajg lekcje przed dawnem
zmechanizowaniem nauki, zagadnienia finansowe, czy sta-
tystyczne wiazg jg z praktycznem zyciem. Niestety brak
nalezytych podrecznikéw z tej dziedziny odbija sie dosyé
ujemnie na pracy, zwlaszcza u tych nauczycieli, ktorzy
sami nie zdolni sg do twdrczej inicjatywy.

Fizycy zachecaja miodziez do ¢wiczen w pracowni, po-
budzajg do tworczej samodzielnej pracy laboratoryjnej,
wskazujg mozliwosci wynalazkéw, pobudzaja do pracy dla
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ojczystego przemystu, wnikajg w zagadnienia chemicznej
o6hréhy Panstwa, przedstawiajg”mozliwosci wj”~dobywania
odpowiednich sit z naszej przyrody. Doniedawna nauczy-
ciele tego przedmiotu uczyli u nas sposobem powiedziata-
bym staromodnym w klasach wyzszych np. wigzac go $cisle
z matematyka. Cwiczen urzadzali bardzo niewiele, a pra-
cownie najczesciej byly zbiorem przyrzadéw, ktére od
czasu do czasu demonstrowali. Na cate szczeScie stan ten
zaczyna sie zwolna zmienia¢ na korzy$¢ pracy laborato-
ryjnej, ktéra poza realnemi korzysciami naukowemi przy-
czynia sie takze do lepszych wynikow wychowawczych
przez naturalne zblizenie nauczyciela do klasy w pracowni
czy laboratorjum, przez wspotprace nad ogdlnem zagadnie-
niem i wynikajaca stad wzajemna solidarnoscia. Zyczycby
sobie tylko nalezato, zeby pytania sprawdzajgce wiedze
uczni z tego przedmiotu czesciej dotyczyly zycia biezacego,
w ktorem wspdiczesne wynalazki fizyczne i chemiczne
tak wielkg odgrywajg role. Nie koniec jednak na tern. Jak-
kolwiek wydawatoby sie to napozér czem$ przesadzonem,
to jednak i nauka rob6t recznych oraz rysunkéw, podob-
nie jak i wychowanie fizyczne dla celéw wychowawczych,
winna by¢ nalezycie wykorzystana. llez to kwestyj bowiem
mozna tutaj przy swobodnej pracy poruszyé, ilez estetycz-
nych pogladéw wpoi¢; zamitowanie do piekna rozbudzic,
drzemiagcych talentéw odkry¢, ilez przygodnych pogadanek
wychowawczych réwnoczesnie przeprowadzi¢, majac za
tlo poréwnawcze dymigce sie kominy fabryczne i stuk
wielu réznorakich maszyn, nauczy¢ ocenia¢ samopoczucie
indywidualne oraz wpoi¢ zrozumienie ludzi pracujacych
fizycznie. Bedg to rysy niestychanie wazne, ujawnig bo-
wiem plusy i minusy naszej pracy szkolnej wogéle. Nie-
stety lekcje rob6t i rysunkoéw, jak mi sie wydaje, nietylko
na naszym terenie szkolnym, ale i w innych Okregach
szkolnych nie doczekaly sie jeszcze dobrych warunkéw
pracy. Jeszcze niewiele szkdt poszczyci¢ sie moze odpo-

204



wiednio urzadzonemi pracowniami dla tych przedmiotéw.
Niemniej poniewaz tak wazne zadania wychowawcze im
przypadajg, nalezy zwroci¢ na nie baczniejszg uwage, | to
zarowno w szkotach meskich jak i zenskich, w ktérych,
powiedziatabym, bardzo wazna odgrywaja role w zwiazku
nawet z doniostym zawsze problematem oszczednos$ciowym
i ekonomicznym, z problematem t zw. samowystarczal-
noSci w pracy dla siebie i otoczenia.

Nakoniec upomniatabym sie jeszcze o zwracanie bacz-
niejszej uwagi na propedeutyke filozofji, ktora niestety
w szkotach naszych stoi na dosy¢ niskim poziomie, powo-
dujagc w konsekwencji swojej brak logicznego myslenia
u miodziezy naszej wogdle, czego nie wyréwnujg juz na-
wet w zyciu pozniejszem dalsze studja uniwersyteckie.

W tej pobieznej wzmiance lekcyjnej i przedmiotowej zdo-
tatam w przyblizeniu zaledwie ukaza¢ proby wychowawcze,
czynione na terenie naszych szkét, oraz mnogos$¢ nasu-
wajacych sie tutaj do uzupeinienia tub przerobienia kwe-
styj, i to nietytko pod katem widzenia jednego tytko
dziatlu wychowania obywatetsko-paristwowego, ale wycho-
wania wogdle petnego cztowieka, w ktérem wszystkie dzia-
ty wychowania dadza sie pomiesci¢. Oceniajac te prace
przy nauczaniu szkolnem w sposéb najbardziej pobiezny,
pragnetam uwydatni¢ warto$¢ takiego przerabianiaiaktua-
lizowania materjatu naukowego jaki obecnie widzimy, kto-
ry nie straciwszy ani odrobiny ze swojej naukowosci, mto-
dziez zespoli Scislej zzyciem biezacem, natchnie ja szlachet-
nym zapatem do pracy i obudzi w jej duszy wszystkie drze-
migce i ukryte sity twércze dla dobra jej samej oraz otoczenia.

Rzecz jasna, iz w okresie szkolnym, w ktéorym zyjemy,
a ktoéry mozna stusznie nazwac okresem przejsciowym,
tworzacym nowy ustrdj szkolny, nowe programy i nowe
podreczniki ciezko jest tej catej pracy podotaé, tern bar-
dziej, ze spoczywa ona gtéwnie na barkach nauczyciela,
ktory sam musi i uzupetnia¢ program w tym duchu i
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podreczniki, dalekie jeszcze i obce owym zagadnieniom.
Stad lak wazna rola zjazddw pedagogicznych, konferencyj,
ognisk i kurséw metodycznych i wychowawczych. One
wszystkie ogot nasz majg urabiac i odpowiednio nastawia.

Przejdzmy jednak do drugiego dziatu rzeczywistosci
szkolnej, do spraw czysto wychowawczych. Jak wiadomo,
od szkoty dzisiejszej wymaga sie obecnie nietylko naucza-
nia i wychowania, jedynie poprzez samo nauczanie, ale
»zgda“ sie takze, azeby byla ona gtéwnie zaktadem wycho-
wawczym w catem tego stowa znaczeniu.

Przypatrzmy sie wiec obecnie, czy i w jakim stopniu
nasz Okreg Szkolny i pod tym wzgledem spetniat wzgled-
nie spetnia swoje zadanie i jak sie przedstawia habet i de-
bet naszych prac szkolnych w tym kierunku. Wiem zgéry,
ze znowu obraz przeze mnie tutaj podany nie przedstawi
doskonatej catosci, nie ol$ni nawet precyzyjnoscig szczego-
tow, jest ich bowiem zbyt wiele i rozproszonych, ani nie
poda wszystkim zainteresowanym jednakowej recepty wy-
chowawczej, gdyz ta dla kazdego niemal ucznia musi by¢
inna. Sadze, ze zajmie natomiast przedstawieniem ro6zno-
rakich mozliwosci i natchnie niejedno Grono nauczyciel-
skie projektami i pomystami nowych prob i poczynan dla
przyblizenia ostatecznego celu, ktory sobie nakres$lamy; to
jest mozliwie najlepszego odczucia, zrozumienia i wycho-
wywania miodziezy.

Na czoto tych wszelakich zabiegow wysung sie stosunki
spoteczne, powstajgce w zwigzku z catym procesem wy-
chowania. Owe to stosunki stajg sie obecnie coraz doktad-
niej wypracowane, coraz to bardziej ztozone, szkota daw-
niej izolowana wiacza sie coraz istotniej w sie¢ zwigzkéw
pozaszkolnych. Powstajg i tworzg sie nici, ktéremi ten
kontakt ze Srodowiskiem i spoteczenstwem jeszcze silniej
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ja wigza. Przypatrzmy sie wiec tym organizacjom, ktore
w pierwszym rzedzie tworzg niejako pomost pomiedzy
szkotg, a spoteczenstwem. Jak wiadomo jest kilka takich,
ktére role owych tgcznikéw spetniajg i na malg skale
upodobniajg spotecznos¢ szkolng do zycia starszych. Naj-
popularniejsze z nich sg to: 1) Harcerstwo, 2) Przyspo-
sobienie wojskowe, 3) Czerwony Krzyz i 4) Liga Obrony
Powietrznej i Przeciwgazowej i t d.

Na poczatek tego ustepu zaczne od omdwienia sposo-
béw realizowania idei wychowawczych drogag tych zabie-
gow, ktdre jak pisze Wiodzimierz Gatecki*), ,,obok pogte-
bienia czynnika emocjonalnego wprowadzaja miodziez
w sfere czynu, oddziatywuja bezposrednio na wole wycho-
wankow*®, Wysuwam organizacje szkolne ideowe, ktore
majg juz swojg ustalong marke, a nawet majg powazng
historje. Pierwsza, idagc w porzadku chronologicznym, to
Harcerstwo. Jak na terenie kazdego Okregu Szkolnego,
takiu nas harcerstwo jest organizacjg, pozostatg z okresu
przedwojennego, niepodlegtosciowego. W latach od 1911,
1913—1918 spetniato ono tutaj doniostg role ideowa, ura-
biajac charaktery miodziezy obojga pici i budzac naj-
piekniejsze uczucia mitosci Ojczyzny i posSwiecenia sie
dla niej. Z tg przepiekng tradycja niepodlegtosciowg har-
cerstwo przetrwato czasy wojny Swiatowej i odrodzenia
panstwowego i przeszto do Polski niepodlegtej. Po okresie
t zw. kryzysu, ktéry swojego czasu przechodzito, dzisiaj
jest organizacja, majacg swoje powazne znaczenie. Tak
jak z ducha praw harcerskich wynika idea panstwowa
jest trescig zycia harcerskiego, a stuzba dla Rzeczypospo-
litej obowigzkiem i przywilejem. Wychowanie harcer-
skie ma na celu da¢ Polsce zdrowych i dzielnych obywa-
teli o silnych charakterach i rekach, nie lekajacych sie trudu.

*) Wiodzimierz Gatecki: O wychowaniu panslwowem, Os$wiata i Wy-
chowanie.
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Do tego celu dazy ono przez caly swdj system, przez zy-
cie spoteczne w zastepach i druzynach, przez wyrabianie
karnosci wewnetrznej, przez zmaganie sie z trudnosciami,
gry, wycieczki, obozy przez zdobywanie stopni i spraw-
nosci, przez dawanie do samodzielnego wykonania okreslo-
nych prac i wyrabianie poczucia odpowiedzialnosci, sto-
wem przez czyn. Harcerstwo w samem zatozeniu swojem
jest organizacjg przysposobienia obywatelskiego miodzie-
zy, obejmujacg réwniez w duzym stopniu przysposobienie
do obrony kraju. Dzieki systemowi sprawnosci harcerskich
tak harcerz, jak i harcerka w czasie swej stuzby zdoby-
waja duzy zaséb wiadomosci i sprawnosci wojskowych.
Hasto czujnosci i pogotowia, nakaz niesienia chetnej
pomocy bliznim, oraz gleboko pomyslany system uzy-
skiwania sprawnosci, realizujg w catoksztatcie wychowa-
nie jednostki samodzielnej, zdolnej do zycia spotecznego
i panstwowego. Dobrg szkolg obywatelstwa sg zwlaszcza
obozy state i wedrowne, dzieki ktorym miodziez poznaje
swoj kraj, jego piekno i bogactwo, styka sie z zyciem i kul-
turg ziemi, uczy sie wiedzy o Polsce, umacnia sie w patrjo-
tyzmie i poczuciu dumy z obywatelstwa polskiego. Szczego6l-
nie wazng z punktu widzenia panstwowego misje spetniajg
obozy harcerskie, organizowane rok rocznie na terenach
Korpusu Ochrony Pogranicza, gdzie zadaniem ich jest sze-
rzy¢ zaufanie do narodu i panstwa polskiego oraz zjedny-
waé mniejszosci narodowe dla mysli panstwowej polskiej.
Idea oparcia zycia na prawdzie zmierza do wychowania
jednostek prawdziwie moralnych, kierujacych sie w zyciu
i pracy prawda wewnetrzng, watczgcych o prostote, o zgod-
nos¢ postepowania z gtoszonemi zasadami. Jak wiadomo
stuzbe harcerska dzieli sie zaleznie od wieku na okresy.
Okres | obejmuje dzieci od 7-11 lat w gromadach zuchéw,
okres Il od 11 do 16 lat w druzynach miodszych,
okres 1l od 16 do 20 lat w druzynach starszych,
okres Il starszg w zrzeszeniach starszych harcerzy. Kazdy
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z okresow dzieli sie na etapy; u Zuchow zowig sie one
gwiazdkami, u harcerzy zwane sg stopniami. Nazwa stop-
ni okres$la wspinanie sie na coraz wyzsze szczeble, czego
warunkiem jest, by harcerz czy harcerka wykazali sie przy
prébie, dajacej prawo do wyzszego stopnia, postepem
w urabianiu charakteru, zdobyciem pewnych wiadomosci
i umiejetnosci. Program kazdej gwiazdki i stopnia jest
dostosowany do psychologji danego wieku. Tak wiec pro-
gram Zuchdéw opiera sie na bogatej wyobrazni dzieci, na
zamitowaniu do ruchu, do budowania, nasladowania czyn-
nosci starszych, na zainteresowaniu $wiatem zwierzat i bu-
dzacym sie instynkcie towarzyskim. Program pracy har-
cerek i harcerzy jest réwniez dostosowany do zamitowan
i zainteresowan dziewczat i chilopcow, zaleznie od wieku.
Réwnoczesnie z gwiazdkami i stopniami Zuchy, harcerze
i harcerki zdobywa¢ moga sprawnosci, ktérych jest bardzo
duzo tatwiejszych i trudniejszych, a ktére uwzgledniaja
wielostronne zamitowania dzieci i miodziezy: artystycz-
ne, techniczne, przyrodnicze, sportowe, niesienie pomocy
bliznim i t p.

Stopnie jako sprawdzian postepu stanowig zachete do dal-
szej pracy, oile s prowadzone we wiasciwym wieku poma-
gaja do wytworzenia sie takiej postawy duchowej, ktorej
wyktadnikiem jest ciggte doskonalenie sie. Tych kilka uwag
ogo6lnych o harcerstwie, bynajmniej nie wyczerpujacych,
uwazatam za konieczne dlatego, by zwrdci¢ uwage na har-
cerstwo, jako na organizacje, majacg w sobie bardzo wiele
wartosci wychowawczych, zwlaszcza w pracach obywatel-
sko-panstwoWych oraz ksztatcenia charakteréw, a ktéra
w wielu naszych szkotach nie jest jeszcze nalezycie ocenia-
naitraktowana. By¢ moze takze, ze wzajemna wymiana
zdan w celu porozumienia sig i ustalenia jednolitej drogi po-
stepowania w stosunku do tej organizacji, przysporzy jej
na tym terenie nowych cztonkéw. Na tern miejscu czuje sie
w obowigzku przedstawienia kilku danych, tyczacych
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pracy i skiadu ilosciowego harcerzy i harcerek na tere-
nie naszego Kuratorjum: Teren Chorggwi tédzkiej pokry-
wa sie dokladnie z terenem wojewddztwa t6dzkiego
i Kuratorjum Okregu Szkolnego, natomiast nie dosiega
we wszystkich punktach granic Okregu Korpusu Nr. IV.
Przystosowanie podzialu organizacyjnego Zwiazku Har-
cerstwa Polskiego do podziatu administracyjnego Panstwa
jest zwigzane z catym szeregiem ptynacych stad korzysci;
umozliwia przedstawienie odpowiedzialnym czynnikom
rzadowym catoksztattu prac, utatwia wystgpienia o subsy-
dja, zezwala na jednolite, wzajemne ustosunkowanie sie.
Zasadniczo bezposrednio organizacyjnie od Komendy Cho-
ragwi zalezg komendy hufcow, ktére prowadzag robote
instruktorskg w druzynach na terenach, odpowiadajgcych
terenom powiatow. W roku sprawozdawczym 1930 byito
zorganizowanych 12 komend hufcow: w Kaliszu, Kole,
tasku, teczycy, todzi, Pabjanicach, Piotrkowie, Radom-
sku, Sieradzu, Tomaszowie, Turku i Wieluniu. Druzyny
z powiatu koninskiego, stupeckiego oraz niektére z tédz-
kiego i brzezinskiego naleza bezposrednio do Komendy
Choragwi. W dwoch pierwszych powiatach niema warun-
kéw do stworzenia Komend Hufcéw (brak ludzi), w po-
wiecie brzezinskim jest Komenda Hufca, w Tomaszowie ze
wzgledu jednak na jego wydluzony ksztalt, druzynom
z czeSci potnocnej wygodniej komunikowaé sie wprost
z Komenda Choragwi. Z wyjatkiem trzech wypadkoéw,
w ktorych kierownicy hufcow nie sg harcerzami, w po-
zostatych 9 hufcach to harcerze od szeregu lat zwigzani
z Organizacjg, czasami nawet jej tworcy. Zasada decentra-
lizacji w uktadzie programdw i organizacji pracy na tere-
nie Choragwi to6dzkiej meskiej ma szerokie zastosowanie.
Uzasadnienie znajduje w rozmaitych zainteresowaniach po-
szczeg6lnych osrodkow harcerskich, idacych czesto wyraz-
nie w roéznicujacych sie kierunkach. Komenda Choragwi
pozostawia Hufcom zupeing swobode w regjonalnem ujeciu
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programéw. W tym tez kierunku zdaza dziatalnos¢ hufco-
wych. Poza tern kierownictwo Choragwi stara sie o ksztal-
cenie instruktoréw dla druzyn. Zaznaczy¢ nalezy, ze Urzad
ten jest bezptatny, a Choragiew todzka nie rozporzadza
ani jednym ptatnym instruktorem. W dodatku jest jeszcze
jeden kiopot, mianowicie, ze miodziez harcerska, po otrzy-
maniu pewnego praktycznego przygotowania do samodziel-
nej pracy instruktorskiej odptywa do miast uniwersy-
teckich, co jest gtdwng przyczyna ciagtego rwania sie sy-
stematycznej pracy. W ostatnich dwu latach prace tutej-
szego harcerstwa zdazaty w kierunku urzadzania kurséw
instruktorskich wyszkolenia harcerskiego, uzupetniania
przysposobienia wojskowego, pracy na terenie Kklubéw
sportowych oraz obozéw letnich i kolonjach. Osobno pro-
wadzono archiwum Choragwi t j. bogatego zbioru doku-
mentoéw, ilustrujgcych rozwdj harcerstwa na terenie todzi
i wojewodztwa oraz referatu obozéw wedrownych i instruk-
torskich. Wielka i specjalng warto$¢ posiadajg t. zw. ga-
wedy, uprawiane jako rodzaj samoksztatcenia. W ostatnich
latach szereg nauczycieli, szczegdlnie ze szkolnictwa po-
wszechnego ozywit prace w tej organizacji. llos¢ druzyn
gimnazjalnych meskich podniosta sie w poréwnaniu z ro-
kiem 1929 z 18 na 21, uderza odptyw miodziezy z druzyny,
poczynajgc od klasy VII na rzecz Przysposobienia wojsko-
wego, natomiast przyptyw do klas nizszych, obejmujacy
klasy od I—IV. Druzyny gimnazjalne i seminarjalne zen-
skie majg w chwili obecnej cztonkin czynnych 626, z czego
w 13 druzynach gimnazjalnych 426, za$ w trzech semina-
rjalnych 220 czionkin. Druzyn gimnazjalnych 19 z 654
harcerzami, seminarjalnych 9 z 253. Razem 1633 harcerzy
i harcerek. Wiadze szkolne z Kuratorem Okregu na czele na-
leza do Zarzadu Kota Opiekunéw Skautowych. Konczac te
objasnienia, dotyczace tutejszego harcerstwa nie moge nie
wspomnie¢ o jednej jeszcze sprawie, mianowicie 0 pew-
nych mozliwosciach rozwoju tej organizacji w naszych
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szkotach. Przez zywe zainteresowanie sie nig nauczycieli
dadzg sie te mozliwosci najlepiej uskuteczni¢! Roéwniez
pozadang byloby rzecza, azeby na uroczystosci i gawedy
swoje harcerze i harcerki zapraszali swoich kolegéw nie-
harcerzy w charakterze t zw. gosci mile widzianych. Nie
bez znaczenia tez rzeczg bytoby wieksze udzielanie sie har-
cerzy w innych organizacjach szkolnych, przez co ich
kontakt oraz wptyw na zycie zespotowe catej klasy i szkoty
bytby silniejszy. Nakoniec moze tez przydataby sie pewna
modernizacja niektérych prac harcerskich, ktére prowa-
dzone dzisiaj sposobem z pierwszych lat powstania tej or-
ganizacji wydajg sie nieco przestarzale, np. organizowanie
wycieczek w formie prymitywnej, obozéw i t. d.

Drugg organizacjg ideowo paristwowa o doniostem dla
zycia szkolnego i przysztego miodziezy znaczeniu jest Przy-
sposobienie wojskowe. O jego roli i znaczeniu wycho-
wawczem znowu moéwi¢ w tej chwili nie bede, gdyz bytoby
to powtarzaniem rzeczy juz dobrze znanych. Przypomne
tylko choéby artykuty, ktdre dobrze i tadnie sprawe te oma-
wiajg, sg to wspomniane juz przeze mnie wyzej Wytyczne
Wychowania panstwowego Juljusza Balickiego, drukowane
w jednym z poradnikdw min. oraz Wiodzimierza Ga-
feckiego Wychowanie Panstwowe w trzecim roczniku
»OSwiaty i Wychowania“. W okregu naszym szkolnym
Przysposobienie wojskowe przedstawia w chwili obecnej
pokazng site. Z posrdéd wszystkich innych organizacyj
szkolnych zdobyto sobie ono jedno z najwazniejszych i naj-
poczedniejszych miejsc, stajac sie samem przez sie najpo-
wazniejszym czynnikiem wychowania obywatelskiego. Pra-
wie wszystkie szkoly meskie lub pokazna ich wiekszos¢,
organizacje te najusilniej u siebie popieraja, z sitag wielka
dociera¢ zaczyna i do szkoét zenskich. Dawna obojetnosé
dla niej ustepuje miejsca dobremu poparciu oraz intensyw-
nej propagandzie w kierunku wcielenia wszystkich bez
wyjatku zdolnych do tej stuzby uczniéw w te szeregi.
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stan liczebny druzyn meskich w Okregu tddzkim jest
nastepujacy:
w szkotach $rednich ogdlnoksztatcacych 51 hufcow, liczacych 2476 ucznidw,

w seminarjach nauczycielskich 389
w szkotach zawodowych 22 735
Razem 61 hufcéw, liczacych 5600 ucznidw.

Organizacja przysposobienia kobiet do obrony kraju na
terenie Dowodztwa Okregu Korpusu IV tédzkiego od roku
1930 byta prowadzona analogicznie, jak w hufcach me-
skich. Po reorganizacji, ktéra dokonata sie w roku 1930
prace oparto na regulaminie wojskowym, zupetnie jednak
roznym od pracy w hufcach meskich. Od tegoz czasu przy-
sposobienie zenskie prowadzone jest wytacznie sitami kobie-
cemi. Odpowiednie instruktorki szkola Organizacje na kur-
sach i obozach wtasnych lub Panstwowego Urzedu wychowa-
nia fizycznego i Przysposobienia Wojskowego. Terenem pracy
organizacyjnej sg przewaznie szkoty Srednie og6lnoksztal-
cace, seminarja nauczycielskie i szkoty zawodowe. Od roku
1931 objete szkoty doksztatcajgce wieczorowe wzglednie
uczenice, ktére ukonczyty 7 oddziat szkoty powszechnej od
15 roku zycia wzwyz. Organizacja jak i meska ma na celu
wyrobienie swiadomych swych obowigzkéw, czynnych twér-
czych obywatelek panstwa, przygotowanie ich na wypadek
wojny do peinienia zadan pomocniczych przy wojsku i wy-
robienie usprawnienia fizycznego. Zadania swe organizacja
spetnia przez prace zimowg i w okresach letnich (w huf-
cach i na obozach). Zimowa praca zaleznie od typu szkoty
trwa 2—2% wzglednie 3 lata. Przeprowadzane jest przyspo-
sobienie og6lnowojskowe jako podstawa dla przysztej pra-
cy, dajace pojecie o zajeciach wwojsku; przerabia sie i stuzbe
wewnetrzng, musztre, stuzbe potowa, obejmujaca: tereno-
znawstwo, tacznos¢ i gry potowe, obrone przeciwgazows i prze
ciwlotniczg, tucznictwo, nauke o broni, strzelectwo i ratownic-
two. Po tych wiadomosciach ogélnych odbywa sie specjaliza-
cjawwybranym dziale, wzglednie przysziej pracy. Specjali-
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zacja ta dotyczy¢ moze; stuzby oswiatowej, kancelaryjnej,
tacznosci, stuzby sanitarnej lub administracyjno-gospodar-
czej. Po ukonczeniu specjalizacji cztonkinie Organizacji
przechodzg do rezerwy, lub stajg sie czynnemi czionkiniami
organizacji, pracujac jako instruktorki czy funkcyjne przy
poszczego6lnych Kotach Lokalnych P. W. K Organizacja
na terenie catej Rzeczypospolitej liczyta w roku ubiegtym
14.000 cztonkin, posiadata 442 instruktorek przeszkolonych,
z czego czynnych 236. Z tej liczby czynnych tylko 32 in-
struktorek sg wynagradzane za prace przez Skarb Pan-
stwa, poza tern cztonkinie prowadzg jg honorowo lub przy
zwyklej swej pracy zawodowej, przewaznie jako nauczy-
cielki. Instruktorki, pracujac zawodowo majg zazwyczaj
powierzong kontrole lub administracje i organizacje pew-
nej jednostki terytorjalnej, jako Komendantki Okregéw re-
jondw czy tym podobnych. One to uzgadniajg prace
wszystkich podwladnych w terenie z centralg, to jest
z Komenda Naczelng w Warszawie oraz z Wiladzami
Szkolnemi i Wojskowemi. Okreg £0dzki obejmuje naste-
pujace osrodki pracy Przysposobienia Wojskowego Kobiet.

1) £odz, majgca whasne Koto Lokalne, liczace 8 hufc. szkoln., 12 instrukt.

2) Pabjanice, 2 7

5) Wielun, 2 2 4

4) Czestochowa 4 3

5) Radomsko, ” 2 1,

6) w stadjum organizacji . 2 instr. dojezdza
7) Zgierz posiada 5 2 instrukt.
8) Koluszki . . 1 instr. doj. z odzi
9) Piotrkéw e 4 2 instrukt.
10) Tomaszéw Mazowiecki z trzech szkét 1 1 5,
11) Jachowice 1 instr. dojezdza
12) Kutno S 1

K1) I VA1 11 113 O 1 ..

14j teczyca e 1 11

15) Ozorkdéw o 1

Razem w calym Okregu +to6dzkim 2021 ¢éwiczacych.
z tych z todzi 728.
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Zbiorki zazwyczaj trwajg 2 godziny, odbywajg sie prze-
waznie zaraz po lekcjach szkolnych lub wyjgtkowo po po-
tudniu. Poza hufcami, obejmujacemi miodziez szkolng
prowadzone sg oddzialy, zorganizowane z miodziezy poza-
szkolnej, fabrycznej lub z innych stowarzyszen. Jako or-
ganizacje pomocniczg prowadzi sie Przysposobienie Kobiet
w Zwiagzku Strzeleckim, Zwigzku Mtodziezy Miejskiej w Ro-
dzinie Kolejowej i t. p. Wiasne Swietlice i kota posiadaja:
£46dz, Pabjanice i Wielun. W S$wietlicach prowadzone sg
gawedy, zbiorki miedzyhufcowe, lub urozmaicone ,,ogniska“
czy inne zebrania towarzyskie miodziezy zenskiej. Organi-
zacja uzgodnita swag prace ze Zwigzkiem Harcerstwa,
dzieki czemu harcerki wstepujg do hufcéw na przeszko-
lenie dla zdobycia ,,sprawnosci“, ktorej ocene Organizacja
wpisuje do ich ksigzeczek. Ponadto harcerki pomagajag
w przeprowadzeniu gier potowych czy terenoznawczych.
Organizacja nie zabrania swoim cztonkiniom nalezenia do
innych Stowarzyszen.

Reasumujgc uwagi, dotyczgce Przysposobienia Wojsko-
wego miodziezy obojga pici na terenie naszego Okregu
Szkolnego stwierdzam, iz przeszto 5000 uczniéw i uczenie
pracuje z zapatem na tym odcinku pracy. Praca ta po-
winna by¢ Scisle przez szkote i miodziez przemyslana,
przedyskutowana i mozliwie w jej warunkach samodziel-
nie przeprowadzona. Szczeg6lnie na moment wspoélnych
obrad i samoksztatcenia nalezy zwroci¢ baczng uwage,
musztra i ¢wiczenia wojskowe stojg na planie drugim,
gdyz to daje mozno$¢ wyrabiania sie ucznia w kierunku
zycia i wspétzycia w pewnej spotecznosci zotnierskiej, daje
jej przedsmak naszego demokratycznego, a niemniej odpo-
wiedno dla swoich celow zorganizowanego systemu dzia-
tania zbiorowego. W wykonaniu za$ kazdego dzieta zbio-
rowego, wszystko jedno czy w samorzadzie, czy w Klubie
sportowym, czy tez w Przysposobieniu, nalezy zawsze
dba¢ o zespotowy i altruistyczny charakter pracy i o to.
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by stabsi pod kazdym wzgledem nie zatracili swej godno-
§ci i entuzjazmu zyciowego.

Trzecia zrzedu organizacja o charakterze ideowo-spo-
tecznym i charytatywnym, ktdra na terenie naszego Okre-
gu Szkolnego zdobyfa sobie prawo obywatelstwa dosyé
powszechne, jest Czerwony Krzyz. Geneza jego siega cza-
séw wojennych i to jeszcze daleko wczes$niejszych od
ostatniej zawieruchy wszech$wiatowej. W ubiegtem stule-
ciu ukonstytuowat sie on, jak wiadomo, jako organizacja
miedzynarodowa, majgca swoj zakres dziatania, okreslony
statutem zaréwno na czas samej wojny jak i pokoju.
Dla akcji w tym drugim okresie czasu przeksztatcat sie
w druga pokrewna Organizacje Biatego Krzyza. Biorac
za swoj ideal i pierwowzér owego biblijnego ,,Samaryta-
nina“, Czerwony Krzyz spetniat i speilnia doniosta role
w czynnej mitosci blizniego. O jego roli wychowawczej
w szkole tak na okres wojny, a szczegllnie w czasie po-
koju przekonywa¢ sie nie potrzebujemy. Stwierdzam, zgod-
nie z prawda, ze rola ta u nas naog6t jest nalezycie rozu-
miana. Jednakowoz najczeSciej ogranicza sie ona do Scigga-
nia sktadek miesiecznych czy rocznych od miodziezy, oraz
do przygodnych ofiar na rzecz potrzebujacych. Tylko nie-
ktore szkoty rozszerzyly i ulepszylty ramy tej organizacji
na swoim terenie. W kilkunastu szkotach widziatam, ze
Czerwony Krzyz jest wielkg bazg operacyjng dla poczy-
nan i akcji spotecznych, np. w roku ubiegtym zainicjo-
wat prawdziwg walke z bezrobociem przez niesienie statej
pomocy bezrobotnym, badz tez ich dzieciom. Po dzien dzi-
siejszy obserwowaé¢ mozna w tych szkofach cotygodniowe
zbiérki butek, chleba, cukru, maki i tym podobnych produk-
téw zywnosciowych, ktore specjalnie na ten cel wybierane
delegatki odwozg wprost do swoich biednych, lub przeka-
zuja przychodniom, stacjom gruzliczym, sierocincom i t d.
Akcja ta bardzo piekna i tak wymowna w swej tresci,
winna by¢ (mojem zdaniem) nalezycie unormowana we
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wszystkich szkotach. Nie powinna nosi¢ na sobie cech
przypadkowosci i dorywczosci lub rozprasza¢ sie na akcje
matych grupek w poszczegdlnych klasach. Uwaza¢ przy-
tem nalezy i na to, do jakich $rodowisk biednych skiero-
wujg sie nasi delegaci i delegatki, oraz jak sie tam zacho-
wuja. Prace na terenie miedzyszkolnego Czerwonego Krzy-
za sa znane. Dla realizacji tej pracy charytatywnej istnieje
miedzyszkolny Zarzad Czerwonego Krzyza z siedzibg w to-
dzi dla catego Okregu. Byloby rzeczg bardzo pozgdang, azeby
organizacja ta cieszyta sie wiekszem niz dotychczas zainte-
resowaniem ws$rod sfer nauczycielskich oraz, azeby praca
tam prowadzona nie ograniczata sie przewaznie tylko do
dorocznych kiermaszéw oraz matych liczebnie kolonij szkol-
nych. Sadze, ze odpowiednio podjeta i planowo zorganizowa-
na kollaboracja tej organizacji z innemi o celach i charakte-
rze pokrewnych przyczynitaby sie doich wiekszej aktywno-
§ci. Poza tern na terenie naszych szkot, gdzie funkcjonuje
Czerwony Krzyz winny odbywac sie co pewien czas planowe i
rzeczowe pogadanki o jego zakresie i mozliwos$ciach dziatania.

Liga Obrony Powietrznej i Przeciwgazowej wigze sie
§cisle z koniecznoscig uswiadomienia naszego spoteczen-
stwa 0 tych nowych rodzajach ludzkiej tworczosci. Rozbu-
dowa powojennego zycia catego $wiata pchneta cztowieka
do szybowania w przestworzach. Polska niestety nie moze
jeszcze nadazy¢ za narodami zachodniemi i w tej dziedzi-
nie, nie moze sobie pozwoli¢ na tak czeste wyczyny w tym
kierunku. Dlatego rozbudzenie w miodziezy szkolnej zain-
teresowan w tym dziale jest konieczne. Kazda jednak
idea, kazda daznos¢ ma o tyle tylko znaczenie zyciowe,
o ile wytworzy silny osrodek pulsowania, od ktérego ro-
zejda sie nazewnatrz fale o jak najdalszym zasiegu. Wiec
gdy teraz, w chwili przeksztalcania szkoly na zasadach
nawskro$ wychowawczych i zyciowych, zechce sie jag
uczyni¢ jak najdobitniejszym wyktadnikiem idei, ktére
ztozyty sie na jej geneze, to najszczerszem nawet umito-
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waniem postepu ozywione pojedyncze jednostki nie doko-
najg tego bez udziatu szerokiego spoteczenstwa. | wihasnie
0 to wspétdziatanie calej miodziezy jako przysziego spo-
teczenstwa prosza szkote polska Liga Obrony Powietrznej
1 Przeciwgazowej oraz polska Liga Rzeczna i Morska.
Proszg nietylko o datki pieniezne w postaci zbieranych
sktadek od uczniow, ale bardziej o Swiatte uswiadamianie
miodziezy, o madrg i celowa inicjatywe, o wczucie sie
w rozmaite mozliwosci na tych odcinkach pracy. Zdaje
mi sie, ze w tej sprawie niejednoby mozna na terenie na-
szych szkot skorygowaé, niejedno zainicjowaé, a inicjujac
(tak czesto niestety to robimy bez statosci i wytrwatosci
odpowiedniej) przeprowadzi¢. Dwie te Ligi Obrony Po-
wietrznej i Morskiej zdaniem mojem czekajg réwniez na
swoja mata reforme. Podobnie pewna drobna reforma
przydataby sie takze przy organizowaniu przez szkoty
uroczystosci o charakterze obchodéw i rocznic narodo-
wych. Dla prac wychowawczych Swieta te maja réwnie
wazne i donioste znaczenie, jak wyzej oméwione organi-
zacje spoteczno-obywatelskie. Ale niestety obecna technika
obchodéw nie odpowiada swemu celowi, gdyz przewaznie
mys$l obchoddw jest powzieta na skutek inicjatywy nau-
czycieli i co wiecej przeprowadzana pod wyraznym wpty-
wem nauczycielstwa. A zatem udziat miodziezy i radosne za-
dowolenie, ktore towarzyszy samodzielnie realizowanej pra-
cy i podnosi wartos¢ wychowawcza obchodéw sag zniko-
me, a wpltyw ich prawie minimalny. Rdéwniez wsrod sa-
mych tych uroczystosci winna by¢ takze przeprowadzona
odpowiednia selekcja np. Swieto niepodlegtosci panstwa,
Swieto konstytucji, $wieto zwyciestw narodowych winny
mie¢ charakter radosny bez tkliwych frazeologij i ptaczek,
azeby miodziez nauczyla sie radowac i cieszyé z tego,
co uzyskaliSmy. Inne Swieta moga i powinny mie¢ swdj
charakter powazny, nawet naukowy, z odpowiedniem jed-
nakowoz podejsciem wspotczesnem i aktualnem.
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Przechodzac zkolei do organizacyj szkolnych, ktore sa-
me przez sie regulujg wspotzycie miodziezy ze sobg na
zasadach najbardziej wspo6tczesnych, a przez to samo
i demokratycznych, zaczne od omdwienia najpopularniej-
szej dzisiaj, to jest od samorzadu szkolnego.

O jego organizacji, roli i znaczeniu, jako zabiegu wy-
chowawczym mowi sie i pisze od lat kilkunastu. W lite-
raturze pedagogicznej zaczyna roi¢ sie od rozpraw i arty-
kutébw na ten temat. lu nas zagadnienie to nie jest czems$
nowem. W réznych miejscach podejmuje sie préby z réz-
nemi wynikami. | jak zagranicg, tak i w Polsce spoty-
kamy juz w chwili obecnej coraz to mniejsza ilo$¢ za-
cietych przeciwnikdw idei samorzadu szkolnego. Nie wcho-
dzac w szczeg6towe rozpatrywanie, co stato sie przyczy-
na popularyzacji tego zabiegu wychowawczego, wypada
stwierdzi¢, ze ze stanowiska wychowawczego nalezy samo-
rzadowi szkolnemu przypisa¢ wazng bardzo role, i dlatego
musi sie go otoczy¢ jak najstaranniejszg opieka. Operujac
dosy¢ pokaznym materjatem sprawozdawczym z tej orga-
nizacji na terenie rozmaitych szkot, pragne od siebie stow
pare na jej temat dorzuci¢. Sadze, ze dawne niepowodze-
nia przy rozwijaniu sie idei samorzadu, spotykane w szko-
fach, polegaly na niezrozumieniu istoty spotecznej wspot-
zycia i istoty rozwoju umystowosci dziecka. Nie mozna
zaprzeczaé faktowi, ze wiekszo$¢ ludzi jeszcze dzisiaj jest
zdania, ze dusza dziecka jest w minjaturze duszg doroste-
go cztowieka. A z prob dotychczasowych widaé¢ wyraznie,
Ze istote zycia spotecznego upatruje sie w organizacji ze-
wnetrznej. Stad przyjmowanie sprawnosci sgdow kolezen-
skich, porzadku w klasie i sumiennosci wybranych urzed-
nikdw za dostateczny objaw zrozumienia idei samorzadu.
Tam tylko moze by¢ mowa o spotecznosci, gdzie jest swo-
boda i tam jest spoteczno$¢, gdzie istnieje zycie twdrcze.
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a drugie bez pierwszego jest nie do pomyslenia. ,,Ten, ktoby
przypuszczat, powiada Claparéde, ze dusza dziecka jest
duszg w minjaturze dorostego cztowieka bytby w potozeniu
turysty, ktéry bedac na wsi kapliczke przydrozng nazwie
katedrg, a zwyczajny areszt—wiezieniem®. Tak pisze Cla-
parede, a tymczasem ten sam samorzad w klasie pierwszej,
co w 6smej. Taka sama procedura sadu kolezeniskiego (na-
wiasem mowigc bardzo ryzykownego) dla klasy drugiej co i
6smej. Tak jakgdyby nie zachodzita zadna réznica w czton-
kach spoteczeristwa miodzieniczego pomiedzy dziesiecio- i
dwunastoletnim uczniem, a os$mioklasistg. Dziecko mate
jak cztowiek dorosty, a moze w wyzszym stopniu czuje
potrzebe sprawiedliwosci. Ale jakze postepuje? Chce reago-
wac natychmiast. O ile sie to nie stanie, zapomina urazy
i krzywdy. Tymczasem sad kolezenski rozwitbéczy sprawy
na miesigce. Zamiast wiec by¢ czynnikiem ksztatcgcym,
dziata destrukcyjnie, podniecajac niskie instynkty. Zycia
spotecznego nikt nikogo nie nauczy. Wytwarza je samo
wspotzycie. Rola nauczyciela sprowadza sie do roli troskli-
wego ogrodnika, ktéry nie pozwala ging¢ stabszym jed-
nostkom w cieniu innych, usuwa nieuzytki, tepi szkodni-
ki, podsyca glebe, ale gtéwng prace pozostawia naturze.
Samorzad w klasie i w szkole nie moze by¢ szychem na
pokaz, lecz jej rdzeniem. Tylko przez niego da sie przepro-
wadzi¢ metodyczne uspotecznienie miodocianych obywateli.

Wysuwajac tak na poczatek dwa zastrzezenia, dotycza-
ce samorzadu w szkole (1) jego jednolitosci dla wszystkich
klas i 2) sprawy sadow kolezenskich), bynajmniej nie
chce przez to powiedzie¢, ze w naszych wszystkich szko-
fach tak on jest urzadzony i prowadzony. Przeciwnie
w wiekszosci wypadkédw wyrasta on na podtozu warun-
kow lokalnych, dobrze znanych Radzie Pedagogicznej i
bez owych cech mojem zdaniem ujemnych. Dzieki pewnym
obawom z lat poprzednich, zaczyna sie naogdt rozwijaé
powoli, ze tak sie wyraze, systematycznie. Niektdre szkoty

220



po kilku prébach i badaniach ustality nawet pewng nor-
me postepowania. Streszcza sie ona w tern, iz zasadniczo
samorzad, jako taki, na dobre zaczyna prosperowac dopiero
od klasy czwartej gimnazjalnej, wzglednie pigtej w gore.

W klasach nizszych od I — Il tak zw. ,kétka klasowe*
z umiejetnie przeprowadzanemi pogadankami wychowaw-
czemi tworzag niejako podsiawe przysziego samorzadu kla-
sowego. Tam za$ gdzie samorzady klasowe utrwality swojg
prace, obserwowa¢ mozna tworzenie sie t zw. ogdlnej
gminy szkolnej. Owa gmina szkolna, czyli t zw. sejmik,
jest najwyzszym wyrazem idei samorzadowej. Poda¢ cha-
rakterystyke ogo6lng owych gmin szkolnych bytoby mi
trudno. Osobiscie godze sie na poglady tych pedagogow®),
ktérzy calg gmine uwazajg za warsztat, na ktérym milodziez
praktycznie zaprawi sie w dziele spetniania obowigzkéw spo-
tecznych, w sprawowaniu urzedéw, w umiejetnosci organizo-
wania sie, w poszanowaniu zarzadzen i prawa. To ostatnie
jest szczeg6lnie wazne. Duchem giebokiego poszanowania
prawa i wielkiej prawdziwie etyki winna by¢ przesigknieta
szkota, ktéra chce wychowa¢ miodziez na dobrych obywateli.

Watpliwosci nasuwatyby sie tylko przy prowadzeniu
prac zbiorowych tej gminy w szkole. Jako zespét kilkuset
ucznidw, Czy tez uczenie wydaje sie zbyt ciezka do podej-
mowania jakichkolwiek agend czynnych, czy tez samo-
ksztatceniowych. Natomiast dobra jest dla ustalania norm
ogélnych zycia szkolnego, dla wymiany mysli na tematy
zwigzane z catoksztattem prac samorzadéw, dla budzenia
w jednostkach odpowiedzialnosci za zaufanie w nich po-
ktadane przez og6t kolegéw, oraz dla Scierania sie wszela-
kich pogladéw. Suponowaé¢ wiec nalezy, ze Kilkakrotne
w ciggu roku szkolnego zebrania catej gminy szkolnej,
jak sie to najczesciej w szkotach naszych dzieje, daje nie-
tylko Radzie Pedagogicznej ciekawy i bogaty materjat

%) Patrz wymienione artykuly J. Balickiego i W. Gateckiego.
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do spostrzezen na temat jej wychowankow, ale sg wysoce
pozyteczne dla nich samych. Méwigc o zebraniach ogol-
nych gminy szkolnej, czyli o t zw. walnych zebraniach
zwyczajnych i nadzwyczajnych, nie poruszytam jednej
sprawy, mianowicie: ich tresci wewnetrznej, jak zresztg
i treSci wzglednie zawartosci wewnetrznej kazdej gminy
klasowej. Sadze, ze wszyscy zdajemy sobie dobrze sprawe
z tego, iz tylko od wypetnienia trescig konkretng zalezy
bezwzglednie wartos¢ kazdego samorzadu. Nie suche para-
grafy i statuty tworza postep w szkole, réwniez i niedobrze
do wymogéw wspoétczesnego zycia przystosowana swada
oratorska i parlamentarna, chociaz oczywista i jej wartos¢
formalna kazdemu uczniowi w zyciu sie przyda, ale jej za-
warto$¢ etyczng, intelektualng, estetyczna i spoteczna. Za-
tem zadania samorzgdowe, jakie majg spetnia¢ wychowan-
kowie, winny by¢ tak przykrojone, azeby dawaty im nale-
zyte przezycia w tych wszystkich dziedzinach.

Z zadowoleniem stwierdzi¢ musze, iz ogot szkét naszych,
w ktorych zwolna rozwijajg sie agendy samorzadowe, tym
przytoczonym wyzej wymogom odpowiada. Szczeg6lnie
dzieje sie to w tych szkotach, w ktérych prace samorzado-
wa zespolono Scisle z akcjg samoksztatceniowg w najszer-
szem tego stowa znaczeniu. Podczas pokazéw prac wycho-
wawczych na specjalnym kursie, mozna byto stwierdzié
i to niejednokrotnie, iz tak prowadzone sg najczesciej
prace samorzadowe na terenie szkét tédzkich. Widzie-
lismy np. szkote, w ktorej samorzad tworzy wielkg cen-
trale kota naukowego, rozpadajgcego sie¢ na szereg samo-
dzielnych oraz zupetnie autonomicznych sekcyj, podporzad-
kowanych gminie szkolnej przez swoje odpowiednie wia-
dze dzialajgce z wyboru. W innej szkole powstat on
z dawnej samopomocy kolezenskiej, czyli tak zw. pospo-
licie ,,bratniaka®. Uzupeknit sie obecnie pracg sobie witasci-
wa i dziata tacznie ze swojg organizacjg macierzysta.
Gdzie indziej jeszcze pewne wyczyny sportowe miodziezy
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daly impuls do jego powstania i to koto najstarsze gene-
tyczne cieszy sie najwiekszg popularnoscig w obecnej gmi-
nie. — Ta mozaika samorzgdowa, bardzo czesto o nieusta-
lonych jeszcze formach gminy szkolnej, spotykana bywa
najczesciej na terenie szkét. Zapewne do zupetnego ujed-
nostajnienia samorzaddéw nigdy nie przyjdzie i przyj$¢ na-
wet nie powinno. Na poziomie bowiem kazdego wieku,
w obrebie kazdej pici napotykamy w praktyce szkolnej
catg skale réznorodnosci, ktére musza by¢ brane pod uwa-
ge. Zaleznie od mniej lub wiecej pomysinego uksztattowa-
nia sie réznorakich warunkéw miejscowych, trzeba bedzie
odpowiednio zacie$ni¢ lub rozszerzy¢ zadania samorzadu
uczniowskiego. Najwazniejszg za$ sprawg bedzie stala,
mozliwie najczulsza troska Opiekuna tej Instytucji oraz
wszystkich Wychowawcéw. — Procentowa liczba samorza-
déw szkolnych w okregu naszym przedstawia sie w sposéb
nastepujacy: Na 67 szkdt Srednich og6lnoksztatcacych oko-
to 50 szkot zapoczatkowato ich rozwoj, reszta znajduje
sie w stadjum przygotowan do pracy wychowawczej wo-
gole, a samorzadowej w szczegolnosci.

Pewng odmiang samorzadu wzglednie jego oscylacja
w kierunku samopomocy szkolnej, opartej na udziatach
uczniowskich, sg tak zwane kooperatywy, czyli spotdziel-
nie. Organizacje te majg dobre warunki rozwoju w na-
szym Okregu. W paru szkotach, szczegélnie na terenie to-
dzi, rozwinety sie one bai’dzo, dajac doskonate wyniki pra-
cy, oraz stuzac czynnie miodziezy przez swoje kasy kole-
zenskie, pomoce w jadie, sktadki i oszczednosci. Cel orga-
nizacji zgodny z celami spétdzielni spozywcéw i spot-
dzielni kredytowych; nadto ksztalcenie sie w pracy spo-
tecznej. Z agend najpopularniejsze sklepiki, bufety, ksie-
garnie, kasy pozyczkowo-oszczednosciowe, sekcje propa-
gandy wraz z samoksztatceniowg z zakresu ekonomji.

Niestety ogot naszych nauczycieli nie interesuje sie zbyt-
nio sama organizacjg spotdzielni, oraz mozliwosciami wy-
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chowawczemi, ktore na tej drodze moznaby osiggnac.
Sadze jednak, ze doskonaly pokaz jednej spdtdzielni, jaka
mieliSmy w czasie kursu przed oczyma, stan ten zmieni.

Skoro juz wzmiankowatam o pozyczkach kolezenskich
i zapomogach, to nawiasem wspomne i o tern, iz na terenie
naszych szkoét posiadamy sporo (okoto 30-tu) racjonalnie
i sprawnie funkcjonujgcych kas oszczednosci, opartych
o P. K O, czy kasy miejscowe. Stosowanie jednoczesnie
szerokiej propagandy oszczednosci wsrod miodziezy jest
dla wychowania petnego cztowieka wogble, a dla wycho-
wania obywatelskiego w szczeg6lnosci, czynnikiem bardzo
waznym, dlatego i to zagadnienie do rozwazania przedkia-
dam. Sadze, ze sprawe oszczedno$ci wprowadzaé nalezy
jako tematy aktualne do omawiania choéby na godzinach
wychowawczych. Ta wzmianka o tych ostatnich wymaga
paru jeszcze uwag. Tak zw. godziny wychowawcze, wpro-
wadzone obecnie do wszystkich szkét na terenie Kurato-
rjum, majg zwyczajnie ustalony czas trwania, najczesciej
na széstych lekcjach szkolnych, oraz winny mie¢ koniecznie
plan nakres$lony przez wychowawcéw, w porozumieniu
oczywiscie z miodzieza. Doda¢ musze, ze w szkotach ude-
rza wielka rozmaito$¢ w prowadzeniu owych godzin wy-
chowawczych, czego absolutnie wspdtczesna pedagogja nie
neguje. Chodzi tylko o to, azeby godziny te przynosity
faktyczng korzy$¢ wychowawcza miodziezy, azeby byty
przystosowane do jej poziomu umystowego, i azeby ce-
chowata je szczeros¢, prostota i serdeczno$é. Mity stosu-
nek nauczyciela, czyli t. zw. jego osobowo$é odgrywaé tutaj
musi pierwszorzedna, chociaz nie zawsze uzewnegtrzniang
zbytnio role.

Tres$é godzin wychowawczych, dyktowana troska o mio-
dziez, jej zainteresowaniami i potrzebami, nie nasuwa,
zdaniem mojem, w tej chwili specjalnych uwag. Réwniez
ich forma organizacyjna moze by¢ rozmaita; nierzadko
zdarza sig, ze jest to whasnie praca samorzgdowa tak unor-
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mowana, ze daje wartosci roznorakie. Czasem inna orga-
nizacja daje im poczatek, co$ nawet w rodzaju pracy sa-
moksztatceniowej i t d., zatem wielka swoboda i rozpie-
tos¢ tylko celowa i umiejetna. —

Do roli i znaczenia koétek naukowych w szkole moznaby
takze podej$¢ z réznego punktu widzenia, np. podaé ge-
neze ich powstania, albo okresli¢ blizej warto$¢ kazdego
kdtka z punktu widzenia rozwoju etycznego i intelektual-
nego miodziezy, lub wreszcie omowi¢ metodyke samego
prowadzenia takiej pracy na terenie szkoty. Na rozpatrze-
nie tych wszystkich kwestyj bardzo waznych i doniostych,
niestety, nie mam w obecnej chwili miejsca i czasu. Ogra-
niczy¢ sie wiec znowu musze do kilku danych statystycz-
nych, oraz dania paru praktycznych uwag.

Przyjmujac najog6lniej przecietng liczbe kétek nauko-
wych w kazdej szkole po dwa wzglednie po trzy, bez prze-
sady przyja¢ mozna, ze mamy w naszym okregu okoto
200 kotek naukowych w gimnazjach, a trzydziesci do
czterdziestu w seminarjach nauczycielskich. Najczesciej
spotykane bywajg koétka t. zw. literackie, polonistyczne
oraz historyczne, filologiczne, matematyczne, przyrodnicze,
krajoznawcze, a wreszcie z jezykow obcych, i kdétka dra-
matyczne, sportowe, rzadziej zjawiajg sie kotka filozoficzne
tub etyczne. Mimo tak wielkiej ilosci owych koétek frekwen-
cja cztonkéw oraz dob6r materjatdbw naukowych budza
powazne zastrzezenia. Najczesciej zdarzajg sie kétka nau-
kowe o typowym charakterze lekcyj szkolnych lub co gor-
sza jeszcze, a co réwniez zauwazy¢ sie daje, z trudem wy-
kanczajgce program szkolny z przedmiotu z banalnym spo-
sobem pytan i odpowiedzi. Taki rodzaj ,,kétka“ nietylko
nie pogtebia wiedzy ucznia, nietylko nie budzi zamitowania
do przedmiotu, ale wprost jest ztem bezwzglednem, ktére
tepi¢ trzeba z catg stanowczoscig, wzglednie do niego nie
doprowadza¢ pod zadnym warunkiem i pozorem.

Kétko naukowe winno by¢ bowiem doskonatym terenem
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pracy i zblizenia do zycia, winno budzié przywigzanie do
czystej wiedzy, pragnienie samodzielnych badann z tych
dziedzin, ktdre miodziez najbardziej interesujg. — Ze wzgle-
du na cel, ktéry sobie zgory nakresla, moze by¢ kétko tak-
ze 0 charakterze samoksztatceniowym, wtedy przewazac
w niem bedg nad intelektualnemi, walory wychowawcze
i moralne. Specjalng role winny odgrywa¢ tak zwane
kotka etyczne, ktérych niestety niewiele na naszym terenie
widzimy, te za$, ktére sie spotyka, raczej sa zle, anizeli
dobre. Pomijajac bowiem samg ich forme prowadzenia,
oraz role kierownika takich kdtek, niezawsze trafnie dobra-
nych, tematy na nich omawiane bywajg dosy¢ nieudolne.
Czesto wychowawcy do tych teoretycznych rozwazan szuka-
ja literatury obcej, zapominajace pieknych i wartosciowych
dzietach Polakéw. Np. Tak zupetnie pomacoszemu trak-
towane sg dzieta polskie z XIX wieku, utwory Sniadeckich,
Libeltow, Cieszkowskich, Majewskich, Abramowskich, Tren-
towskich, Szczepanowskich, Swietochowskich, Brzozowskich
i wielu innych; jakze fatwo bytoby wydoby¢ z nich piekne
walory etyczne, zwigzac je z zyciem, poréwnac z Foerste-
rami, Claparedami i innymi myslicielami zagranicznymi
i stworzy¢ atmosfere prawdziwego pogtebiania wiedzy na-
szej i obcej wraz z dobrem i pieknem. — Trudno sie tutaj
rozpisywa¢ o szczegdtach takiej pracy, ale juz z tej
wzmianki wywnioskowaé mozna, ze kétek naukowych
w szkole traktowac szablonowo nie wolno, ani ich szuflad-
kowaé¢ czy rozktada¢ na klasy, ze nalezy otoczy¢ je jak
najtroskliwszg opieka, ze szczeg6lnie kétka etyczne muszg
by¢ bardzo rzeczowe, jasne i subtelne, ze one tak samo lub
podobnie jak praca w Sodalicjach szkolnych, ktérych
na terenie naszego okregu jest kilkadziesiat, musza mie¢
walory najglebsze, a nie powierzchowne, ze musza swoim
wplywem dodatnim promieniowa¢ na inne organizacje
i zrzeszenia szkolne, a nie zacies$nia¢ sie i zamyka¢ w so-
bie. Jakkolwiek bowiem praca nad pogiebieniem we-
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wnetrznem cztowieka jest najbardziej indywidualna, od-
osobniona i jako taka winna by¢ specjalnie strzezona
i ochraniana, to jednak wptyw tej pracy faktycznej naj-
czesciej odbija sie zewnetrznie oraz przechodzi na drugich,
pociggajac ich bezwiednie za sobag ksztaltuje zupetnie po-
dobnie, jezeli nie analogicznie nawet. —

Wszystko to, co dotychczas powiedziatam i co jeszcze
W nastepnej i ostatniej czesci postaram sie uzupetni¢ uwa-
gami z innych dziedzin zycia szkolnego zdaza, sadze, w ca-
fosci do wykazania, iz szkota dzisiejsza, zajmujaca sie ucz-
niem catym, jako cztowiekiem i obywatelem, musi by¢ do
tego odpowiednio przygotowana nietylko, ze sie tak wyraze,
intelektualnie, ale w pierwszym rzedzie wychowawczo,
stowem musi mie¢ odpowiednia atmosfere. Objawiac sie
ta atmosfera bedzie juz w samem zewnetrznem jej urza-
dzeniu pieknem estetycznem, mitem i necgcem, oraz w roz-
maitych dodatkowych niejako akcesorjach, potrzebnych
jednak dla wykonywania pewnych prac i zabiegow.

Waznym np. bardzo dodatkowym lokalem w szkole
wspotczesnej, bez ktérego obejs¢ sie juz dzisiaj nie moze,
jest tak zwana S$wietlica uczniowska. Prawie wsz3'stkie
szkoty nasze Swietlice takie posiadajg. Jest to specjalna
sala, jedna lub dwie, gdzie jest wiecej miejsca, w ktorej
miodziez rzadzi i krdluje w godzinach pozalekcyjnych
i popotudniowych. Ona sama jg sobie urzadza, sama od-
powiednio przystraja, sama w niej gospodarzy, znosi obraz-
ki, kwiaty i ksigzki, stowem S$wietlica jest wykiadnikiem
wszystkich pozaprogramowych zainteresowah szkolnych
miodziezy. Im chetniej sie ona do niej garnie, im czesciej
w niej przebywa, tern lepiej to zar6wno o miodziezy,
jak i o szkole Swiadczy. W niektérych szkotach, gdzie
samorzad nie zdobyt jeszcze nalezytego uznania, $wietlica
staje sie rodzajem klubu, w ktérym rozwijajg si¢ rozmaite
prace, wigzace miodziez szkolng jednoscig celu i wspolno-
$cig zainteresowan. Z urzadzehn Swietlicowych na plan
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pierwszy wysuwa sie czytelnia czasopism, bibljoteka i lektu-
ra. Jak wiadomo wszystkie te dzialy sg dla ucznia wazne
i niestychanie pobudzajace go do myslenia i pracy nad
soba. Mozna je tak unormowaé, azeby uczniowie dobro-
wolnie i chetnie przyczyniali si¢ nawet do robienia zbior-
kéw artykutéw z tej prasy, ktéra tam czytaja, azeby tutaj
przygotowywali materjat do dyskusji na pogadankach, uro-
czystosciach, czy na lekcjach szkolnych, np. z nauki o Polsce
wspotczesnej. — Nie zawsze bowiem nauczyciel sam ma
pod reka interesujacy artykul, czy potrzebng gazete, ale
przez pobudzenie odnos$nych uczniéw, co niejednokrotnie
widziatam, do zbierania ich i porzgdkowania, zbiera kom-
plet danych rzeczy i pobudza do racjonalnego zaznajomie-
nia sie z prasg. Artykuty przez miodziez tg droga zbierane,
stanowig przeglad ostatnich wiadomosci, poruszajg proble-
maty aktualne ze Swiata polityki wewnetrznej, zagranicz-
nej, gospodarczej, narodowej, zycia kulturalnego i sporto-
wego dzisiejszej Polski i zagranicy. Oblicze to, o$wietlane
z réznych stron, omawiane w formie objektywnej i poucza-
jacej przez nauczycieli, wystepuje bardzo wyraZnie; po-
przez wszystkie dyskusje, kiotnie, rozwazania, polemiki
jedna prawda wyltania sie szczegélnie. Polska Odrodzona
pragnie nadrobi¢ lata przebyte w niewoli, pragnie do ogél-
nego dorobku ludzkosci dorzucié swoje nowe wartosci
i pierwiastki, pragnie pracowac #gcznie z zachodem Euro-
py dla pokoju $wiata, zapewni¢ sobie normalne warunki
rozwoju, nie rezygnowa¢ z wytyczonej jej przez historje
misji cywilizacyjnej, ze swej roli przedstawiciela zachod-
nio-europejskiej kultury na wschodzie Europy. Site jej
stanowi¢ beda $wiadoma przez starszych miodszym wpa-
jana wola w rzadzeniu zjawiskami i wpojone poczucie
wlasnej wartosci. Tak zbierana lektura codzienna daje
nauczycielom sposobno$¢ do rozwazania ciekawej i zywej
dyskusji na tematy najbardziej aktualne, zacheca uczniow
do zastanowienia sie nad palacemi problematami biezgcej
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polityki polskiej, pobudza do glebszego poznania swoich
i obcych, wreszcie uczy poprzez nasladownictwo zajmo-
wania sie prasg, pisania artykutow. Tak rodzg sie i po-
wstajg t. zw. gazetki szkolne. Podobnie jak w innych Ku-
ratorjach jest ich w naszych szkotach sporo, nie wszystkie
jednak na odpowiednim poziomie, i nie wszystkie warto-
Sciowe. Dlatego wyltania sie wniosek, azeby gazetki takie
nie wydawaty poszczeg6lne szkoly, a raczej szereg szkot
razem.

| jeszcze o jednej grupie zabiegdw wychowawczych stéw
pare, wigza sie one juz bezposrednio z zainteresowaniami
pozaszkolnemi miodziezy, to jest o rozrywkach.

\

Wdziecznym terenem wychowawczym, dajacym pole do
obserwacji i realizacji programéw wychowania miodziezy,
oraz do odciaggniecia jej od t zw. zainteresowan pozaszkol-
nych sg zabawy, zebrania towarzyskie i wszelkie imprezy
0 charakterze rozrywkowym, jak: teatr, kino, koncerty, po-
ranki recytacyjne, organizowane przez szkote, zwiaszcza
jezeli sg podjete z inicjatywy samej miodziezy. Instynkt
towarzyski i potrzeba zabawy o charakterze zbiorowym sg
tak naturalnym objawem u zdrowej miodziezy, ze udo-
wadnia¢ tego niema potrzeby. Naogdt jednak tak dojrzali
ludzie, jak milodziez szukaja przyjemnosci, odpoczynku
1rozrywki poza normalnem codziennem swojem otocze-
niem i terenem pracy, znajdujac zrodto energji i podniete
juz w samej zmianie wrazen, ptynacej ze zmiany otoczenia.
Ta zmiana otoczenia dla miodziezy bywa az nazbyt czesto
bardzo niepozgdana, a nawet niebezpieczna. To tez jezeli
szkota, w Kktorej miodziez spedza kilka godzin dziennie
przy pracy, zdota wytworzy¢ atmosfere taka, iz miodziez
dobrowolnie i chetnie oraz radosnie powraca w jej mury,
aby tu wkasnie po pracy szukaé¢ mitej zmiany wrazen i roz-
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rywki, to osiagneta tem samem wielki sukces wychowaw-
czy. — W 8x» szkoty nasze do sukcesu tego faktycznie
dochodza.

Znamiennym i bardzo dodatnim rysem, dajgcym duze
prerogatywy wychowawcze jest dagzenie uczniéw do to-
warzyskiego obcowania na gruncie zabaw i wszelkiego ro-
dzaju imprez rozrywkowych z Gronem nauczycielskiem.
Niejednokrotnie styszy sie nawet, iz taka tub inna zabawa
szkolna nie udata si¢, bo Rada Pedagogiczna nie dopisata,
a miodziez przejeta oczekiwaniem, kto jeszcze z Grona
nauczycielskiego zjawi sie na zabawe, utracita werwe,
energje i nerw do zabawy. Otéz poza tg dodatnig strona,
jaka sie miesci w tem dazeniu miodziezy do towarzyskiego
obcowania ze swymi wychowawcami, poza ptynacemi stad
korzySciami natury wychowaweczej, istniejg tutaj i pewne
ale, na jakie nie wolno zamyka¢ oczu. 1) Zabawy organi-
zowane z tego rodzaju nastawieniem noszg charakter nie-
tyle swobodnej i radosnej rozrywki ile inscenizacji, wyma-
gajacej audytorjum, spragnionej popisu i stad oduczaja
miodziez od bezinteresownej swobodnej zabawy w swojem
gronie, a przyuczajg do teatralnosci, ktéra o ile jest na
miejscu przy celowo organizowanych uroczystosciach, przy
normalnej zabawie nie powinna mie¢ miejsca. 2) Odzwy-
czajajg miodziez od samodzielnosci i samowystarczalnosci
w zabawie, ktora bez pomocy wychowawcow nie udaje sie
i zawodzi. Z drugiej strony stwarzajgc nieodzowng koniecz-
nos$¢ udziatu catego lub przynajmniej licznego Grona nau-
czycielskiego na kazdej zabawie szkolnej, teroryzujg mimo-
woli ludzi dorostych. To tez zbyt czesto spotykamy fakty,
iz na zabawy szkolne zjawiajg sie nauczyciele niezadowo-
leni i skwaszeni, ktérzy ulegajac prosbom Dyrekcji, zmu-
szeni sg we wszystkie niemal soboty i niedziele karnawa-
towe rezygnowac z osobistych zainteresowan towarzyskich
i wystepowa¢ na zabawach miodziezy. Taki udziat nau-
czycieli w zabawach szkolnych uwazam za bledny. Nato-
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miast tatwo da sie uregulowa¢ przez planowe zorganizo-
wanie dyzuréw na caty okres proponowanych i zaakcepto-
wanych przez Rade Pedagogiczng i Dyrekcje zabaw, wy-
kluczajac zarazem i druga, réwniez szkodliwg ostateczno$é,
zabawy miodziezy poza terenem danej szkoty, pozbawione
zupeltnie nadzoru ze strony szkoty, co réwniez niestety mie-
wa czasem miejsce. Nawiasowo wspomne takze o sposo-
bie urzadzania tych zabaw szkolnych, np. robienie z nich
baléw na wzor starszych przez wynajmowanie specjalnych
sal poza szkotg, zamawianie orkiestr wojskowych, pozwa-
lanie na specjalne stroje i t. p. wydaje sie przesadne i bo-
daj czy w 10040 wartosciowe? Z wartosci dodatnich podpa-
trzonych z zabaw, przypomne: wyrobienie towarzyskie,
psychiczne korzysci ptynace z rozrywek koniecznych
w kazdym wieku, a zwlaszcza w wieku szkolnym, rozwoj
zmystu organizacyjnego i wogble pomystowosci, niekiedy
twdrczosci, rozwdj zmystu estetycznego przy dekorowaniu
sal zabaw, przygotowaniu kostjumoéw, ozdabianiu choinki,
malowaniu i rysowaniu programow i afiszow, rozwoj este-
tyczno-intelektualny przy organizowaniu koncertéw, poran-
koéw artystycznych, przedstawien, pokazéw gimnastycznych
plastyki i rytmiki, rozbudzanie i ksztatcenie uczu¢ huma-
nitarnych przy organizowaniu zabaw na cele spoteczne
np. Czerwony Krzyz, Samopomoc lub urzadzanie zabaw
i przedstawienn dla niezamoznych, np. podczas t. zw. tygo-
dnia dziecka, demokratyzacja w zyciu kolezenskiem i ni-
welowanie antagonizméw ws$réd miodziezy, zarysowuja-
cych sie niekiedy przy pracy, a dajgcych sie czasem ta-
twiej przetamac przy zabawie. Korzysci natury czysto fi-
zycznej, ptynace z higjenicznosci i zdrowo pod wzgledem
moralnym zorganizowanych rozrywek pod okiem opieku-
néw. Rodzaje zabaw i imprez towarzyskich na terenie
szkét todzkich sg nastepujace: 1) Choinka i optatek pra-
wie we wszystkich szkotach. Nastréj bardzo serdeczny
i uroczysty. Udziat catego Grona nauczycielskiego i mio-
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dziezy, zebranej na sali przy choince, posiada wielkie wy-
chowawcze znaczenie. Zabawa ta jak i optatek znamienne
tem, Zze jednoczg dzieci bez wzgledu na wyznanie, majac
charakter tradycyjno-polski, a nie religijno-obrzedowy.
Précz choinki dla siebie, mtodziez szkolna zawsze urzadza
choinke dla biednych, potaczong z przedstawieniem, jaset-
kami, kolendami, podwieczorkiem i prezentami dla zapro-
szonej ubogiej dziatwy. Nierzadko nawet smakotyki te
przyrzadza wiasnorecznie. — Karnawal cechujg zabawy
taneczne wszystkich klas kolejno lub po dwie razem. Od
klasy szdstej wigcznie odbywajg sie one najczesciej wspol-
nie, t j. uczenie z chtopcami. W niektorych szkotach
z powodu bezrobocia i kryzysu w biezacym roku byty od-
wolywane, w innych urzgdzane. Pewne szkoly zabawy
taneczne odbywajg bez miodziezy meskiej, co o tyle bywa
gorsze, ze miodziez szuka rozrywek tego rodzaju poza
szkotg. Czasem organizowane bywaja zabawy tak zwane
miedzyszkolne na cele rozmaite: np. Czerwonego Krzyza,
Samopomocy, kolonij. Nalezy je specjalnie otaczaé opieka
zaréwno z powodu wielkiej ilosci miodziezy, jak i z po-
wodu specjalnych warunkéw emocjonalnych w danej
chwili. Sadze, ze tutaj winny by¢ juz pewne state normy
postepowania wychowawcéw omoéwione i zapewniona jak
najlepsza i najliczniejsza opieka.

Tak zwane studniéwki i zabawy maturzystow majg juz
charakter bardziej powazny o wielkiem znaczeniu wycho-
wawczem wobec tego, iz miodziez na zawsze opuszcza
mury szkolne. Winna wiec wtedy zblizy¢ sie do swoich
pedagogow na platformie bardziej towarzyskiej, azeby
i po opuszczeniu szkoly chetnie do jej muréw powracata,
co nie pozwoli jej spaczy¢ sie w zyciu i zmarnowaé. Rada
Pedagogiczna powinna nawet ufatwia¢ powstawanie Kot
bytych uczniéw i uczenie, co czesto w niektérych tutej-
szych szkotach spotykamy.

Zabawy wiosenne, procz wycieczek naukowych, orga-
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nizuja szkoty na wiosne lub na jesieni, wycieczki zbiorowe
klas lub calej szkoty do lasu pod miasto, lub na wies,
spedzajagc kilka godzin na $wiezem powietrzu i towarzy-
skich rozrywkach, ktérych program czesto uktada sie na-
przod, wypetniajac nim samorzady, kétka krajoznawcze
i t p. Drugi rodzaj zabaw letnich, to zabawy w ogrodzie
szkolnym, niestety w naszym okregu szkolnym bardziej na
prowincji niz w todzi spotykany, z powodu lichych wa-
runkéw lokalowych szkét tutejszych.

Do zabaw wiosennych zalicza sie tutaj tak zwane Swieto
Matki oraz Swieto Dziecka.

Przedstawienia i inscenizacje tak czesto spotykane po
szkotach, majg swoje specjalne znaczenie i odrebng meto-
de. Inscenizacja jest rodzajem widowiska teatralnego,
ktore odbywa sie bez sceny, dekoracyj i maszynerji, roz-
grywa sie na kawatku przestrzeni, jest wiec mozliwa
i w klasie, podczas lekcji, w sali szkolnej, na wieczornicy,
uroczystosciach, obchodach. Najczestsze inscenizacje, ktore
spotykatam na terenie tutejszych szkoét byty: Inscenizacje
wierszy, piosenek, piesni ludowych, inscenizacje drobnych
utworow literackich. Osobny dziat tworzyly przedstawie-
nia szkolne. Ped do tworzenia teatrdow jest zjawiskiem po-
wszechnem wsréd miodziezy szkolnej. Prawie kazda szkota
urzagdza 1—2 przedstawienia rocznie najczesciej. Najbar-
dziej stosowne wydajag mi sie wieczory muzykalno-wo-
kalne. Przy tej okazji nalezaloby zaapelowac o roztoczenie
mozliwie najtroskliwszej opieki nad zespotami muzycznemi
oraz orkiestrami szkolnemi. W okregu naszym takich zespo-
téw jest kilkanascie, w samej todzi, nie liczac seminarjow
nauczycielskich, 5 wzglednie 6. Niestety poziom tych or-
kiestr z wyjatkiem jednej czy dwoch, pod wzgledem arty-
stycznym jest dosy¢ niski. W wiekszosci wypadkow stuzg
one do celdéw reprezentacyjnych i raczej reklamowych dla
pewnych szkot. Azeby wszystkie spetniaty swoje cele wy-
chowawcze pod wzgledem estetycznym i moralnym, muszg
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by¢ otoczone réwniez czutg opiekg Rady Pedagogicznej,
wzglednie jej muzykalnych cztonkéw. Podobnie wymagajg
opieki przedstawienia teatralne, koncerty i kina na miescie,
do ktérych miodziez uczeszcza zwyczajnie sama i pokry-
jomu. Dlatego najbardziej pozadanag byloby rzeczg, gdyby
na inicjatywe i prosbe klas poszczeg6lnych, od czasu do
czasu wychowawcy chodzili na te imprezy z niemi. W ten
sposéb wplyw przedstawien i widowisk szkodliwych, na
ktére miodziez najczesciej uczeszcza, moze by¢ czeSciowo
paralizowany, wzglednie ostabiany. —

Na tern zakonczytabym og6lng charakterystyke naszych
prac wychowawczych, podejmowanych w szkotach w ostat-
nich paru latach. Jak z tego pobieznego szkicu wida¢, roz-
pieto$¢ tych prac i ich réznorodnos¢ jest i moze by¢
bardzo rozmaita. Wszystkich zabiegéw oczywiscie nie omo-
witam. Z rozmystu zostawitam w cieniu dwa nastepujace:
1) o walorach wychowawczych, ptyngcych z wychowania
fizycznego oraz o znaczeniu wychowawczem wycieczek
szkolnych. Zagadnienia te bowiem sg przedmiotem specjal-
nych artykutldw, w ksiedze niniejszej zawartych. Z obo-
wigzku sprawozdawcy powiem tutaj tylko to, ze nauczycie-
le wychowania fizycznego, podobnie jak inni cztonkowie
Rad Pedagogicznych, zaczynajg odpowiednio przeksztatcaé
swoja prace szkolna. Gimnastyka staje sie przedmiotem
0 tresci psychofizycznej; w miejsce dawnych nauczycieli
»trenerow* zjawiajg sie nowi, opierajacy swojg prace na
znajomosci psychologji miodziezy i gruntownem przygo-
towaniu fachowem. Niestety stabe wyksztatcenie naukowe
1 dydaktyczne pewnej jeszcze czesci nauczycieli nie pozwa-
la na uznanie w chwili obecnej stanu nauki wychowania
fizycznego za pelnowartosciowy w kazdej szkole. Opieka
lekarska szkolna siega u nas dalej poza stwierdzenie sta-
nu rozwoju fizycznego, oraz zestawienie odpowiednich ta-
bel dla celéow statystycznych. Lampy kwarcowe oraz ga-
binety dentystyczne w szkotach, nastepnie poradnie, ambu-
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latorja, leczenie klimatyczne, kolonje, pédtkolonje w po-
kaznej liczbie kilku tysiecy miodziezy rocznie, z drugiej
za$ strony drobiazgowo obmyslane zarzadzenia sanitarno-
higjeniczne w szkotach, $wiadczg wymownie o czulej i tro-
skliwej opiece, jakg Wiadze szkolne otaczajg zdrowie mio-
dziezy. Dowodem tego sg zresztg doroczne Swieta sportowe
na naszym terenie, urzadzane bardzo uroczyscie pod przy-
chylnem i taskawem okiem Pana Prezydenta w Spale,
stanowigce niejako manifestacyjna propagande tego Kie-
runku wychowawczego.

Podobnie jak rozmaite Swieta i uroczystoSci sportowe
szkolne i miedzyszkolne, wielka popularnoscig cieszg sie
u nas wycieczki miodziezy blizsze i dalsze, kilkugodzinne
i kilkunastodniowe. Majg one swoje znaczenie zar6wno
poznawcze, jak i emocjonalne. Kazda szkota urzadza je
rok rocznie. Kilkanascie szkét w okregu wycieczki orga-
nizuje systematycznie i planowo. Sg szkoly, ktore zapo-
mocg wycieczek w ciggu Kilku lat zapoznaja swojg mio-
dziez z rozmaitemi czesciami kraju i wyrabiaja w niej
pojecie oraz przywigzanie do rozmaitych jego zakatkow.
Np. uczenice jednego gimnazjum droga korespondencji,
prowadzonej zapomocg kotka geograficznego, zdobywajg
dane o rozmaitych miejscowosciach i stacjach klimatycz-
nych, a potem systematycznie okolice te odwiedzaja, zbie-
rajac przytem sporo materjatu réznorakiego na owe kotko.
Podobnie czyni jedno z gimnazjéw meskich, zbierajac na
tych wycieczkach rozmaite dane, dotyczace regjonalnych
wartosci naszych wojewddztw. Pamieci urzadzajgcych wy-
cieczki polecitabym zabytki architektoniczne w naszej
okolicy oraz groty i cmentarze powstancéw 1863 r., 0 czem
tak obszernie mowig i piszg nasi regjonalisci *). Na tern
miejscu nalezatoby jeszcze wspomnie¢ o tak zwanych wy-
cieczkach koedukacyjnych. Samego zagadnienia koedukacji

) Waszkiewicz: Pobojowiska powstaricze z okregu tédzkiego po r. 1863.
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nie poruszatam odrebnie dlatego, ze sprawa ta zasadniczo
nie nasuwa specjalnych trudnosci i kiopotéw wychowaw-
czych, tern bardziej w tych szkotach, gdzie prace wycho-
wawcze nad miodziezg obojga pici sg nalezycie unormo-
wane. Istniejg bowiem w szkotach koedukacyjnych tak
zwane generalne wychowawczynie i one prowadza te pra-
ce nad dziewczetami, ktére musza by¢ odrebnie ujmowane;
poza tern koedukacja, jako taka, daje wiele pozytywnych
rezultatéw. Wycieczki natomiast wydajg mi sie tern wyda-
rzeniem w zyciu szkolnem niezwyktem, ktére winno by¢
specjalnie przemys$lane i opracowane.

Z doswiadczen osobistych wnioskuje, ze w klasach wyz-
szych moze raczej wycieczki winny by¢ urzadzane oddziel-
nie dla chtopcéw, oddzielnie dla dziewczat. By¢ moze,* ze
odpowiednia literatura naukowa przekona mnie, Ze sie myle
w tym wzgledzie. W kazdym razie uwazam, iz w kazdej
wycieczce dalszej czy blizszej starsi powinni bra¢ jak naj-
zywszy udziat. Sgdze rowniez, ze rozszerzenie grona wy-
cieczkowiczéw na delegatéw z Kot Rodzicielskich przy-
czynitoby sie takze do lepszego zapoznania sie z Rodzica-
mi uczniéw, oraz do nawigzania $cislejszego kontaktu z do-
mem, o co tak gorgco w ostatnich czasach zabiegamy, i co
faktycznie czeSciowo sie udaje, a tak znacznie przyczynié
sie bedzie mogto do nalezytego unormowania wychowania
powszechnego.

Stangwszy u konca tego sprawozdania z naszej dziatal-
nosci wychowawczej, nalezatoby sie jeszcze zapytaé, w ja-
kiem miejscu w tej chwili jesteSmy? Czy moze osiggneliSmy
juz najwyzszy poziom i mozemy odda¢ sie spokojnie
sile bezwtadnosci, ktéra nas poniesie, gdzie zechce? Lub
uznajac to wszystko za proby i poczynania btedne i szko-
dliwe, mamy urzadzi¢ gruntowng ,,rewolucje* wychowaw-
cza i zacza¢ znowu od poczatku? Sadze, ze ani jedno,
ani drugie podejscie nie jest w tej chwili potrzebne i bytoby
nawet szkodliwe. Natomiast potrzebne jest od czasu do
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czasu gruntowne spojrzenie nietylko w nas samych, coi jak
robimy, ale i na skutki naszych prac szkolnych. Przy
wejrzeniu takiem dobry nauczyciel i dobra szkofa tylko
zyskujg. Ale nietylko o to w danym wypadku chodzi, cho-
dzi takze i o to, by tych skrzetnych pracownikéw, ktérzy
uchwyecili odpowiedni ton wychowawczy mozna byto pod-
patrze¢, zeby mozna byto zasiegng¢ od nich rady i Swia-
tla, jak ksztalcg, urabiajg i wartosciuja powierzona im
miodziez i jak przebierajgc, pielegnujac i ulepszajgc ja,
sortujg zarazem dla przysziego zycia. Sadze, ze z takiego
podpatrzenia wyniesiemy wszyscy i nauczymy sie bardzo
wiele.
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Jadwiga Krasicka.

Wspotczesna wioska szkota Srednia.
(Szkic informacyjny).

Wybér tematu wymaga pewnego wyjasnienia. Nie wy-
wotat go jedynie pobyt we Wioszech i zainteresowanie dla
szkoty faszystowskiej. Zapoznanie sie szerszych kregow
nauczycielstwa polskiego z wielkiemi przemianami, doko-
nywujgcemi sie w szkolnictwie zachodniem, jest potrzebne
w okresie przeksztatcania organizacji naszej szkoly. Nie
chodzi tu o $lepe nasladownictwo, tylko o utrzymanie kon-
taktu z zachodem, kontaktu umystowego, tern dla nas po-
trzebniejszego, ze, oddzieleni od zrédet twdrczej mysli za-
chodniej, tacinskiej wielkg przestrzenig, posuwajac sie po
linji najmniejszego oporu, zbyt czesto siegamy do tak nam
dostepnej systematycznej literatury niemieckiej i ulegamy
jej wplywom.

1 Faszyzm przeprowadzit reforme szkolng u samego po-
czatku swych rzadoéw. Znana jest ona jako reforma Gen-
tilego, 6éwczesnego ministra oswiaty a dzisiejszego dyrek-
tora wyzszej szkoly nauczycielskiej w Pizie. Reforma ta
w r. 1923 dotyczyta przedewszystkiem organizacji szkol-
nictwa, szta w kierunku usprawnienia jej, dostosowania
do potrzeb wspdtczesnych; gtowny nacisk przytem poto-
zono na szkoty zawodowe. Tre$¢ ideowa programéw po-
zostawiono woOwczas prawie bez zmiany. Poglady faszy-
stowskie znalazty odbicie przedewszystkiem w rozdziale
przedmiotéw i godzin w poszczeg6lnych klasach. Napet-
nianie szkoly trescia faszystowska zajeto lata nastepne
i skonczone jeszcze nie jest. Powoli zmienia sie ujecie po-
szczegOlnych przedmiotéw, zmienia sie je bardziej w prak-
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tyce, w podrecznikach nowych, niz we wskazaniach pro-
gramowych, sformutowanych zwiezle, ramowo. Nie nalezy
jednak przypuszczaé, ze ta zmiana ujecia polega wytgcznie
na wprowadzeniu do programéw politycznych, czy spotecz-
nych haset faszyzmu. Powoli roéwniez nastepuje uzupet-
nianie organizacji szkolnictwa w duchu faszystowskim,
a raczej w duchu mozliwego zaspokojenia wszelakich da-
zen, uzgodnienia z warunkami kulturalnemi i gospodarcze-
mi Kkraju i — co nie na ostatniem stoi miejscu — w duchu
oszczednosci.

Jesli catkowita reforma szkolna nie jest jeszcze we Who-
szech skoriczona, dzieje sie to z powodu powolnego tez,
stopniowego narastania ideologji powojennego pokolenia
Italji. Program faszystowski nie jest wewnetrznie, we
wszystkich szczegétach zharmonizowany; nikt sie tam
zbyt nie $pieszy z jego wykonczaniem. Mozemy wiec mo-
wi¢ 0o pewnych daznosciach — bardzo wyraznych, o pew-
nych nastawieniach — moze mniej sprecyzowanych, o ha-
stach — gtosnych i o niektérych punktach programu, ktére
mozna uwazaé za wystarczajaco wyjasnione. Poza tern jest
jeszcze w tej ideologji mnostwo rzeczy ptynnych lub
w stanie wrzenia.

Te ptynnos¢ i to wrzenie nalezy jednak uzna¢ za jedng
z podstaw sity twérczej faszyzmu.

Lecz, aby zdaé sobie sprawe z tej ideologji, wypetniajacej
stopniowo zycie szkolne, i z pogladéw faszyzmu na funkcje
szkoty, jest koniecznem przypomnienie warunkow, wsréd
ktorych ta ideologja powstala. Jest ona bowiem wynikiem
i ogniwem dtugiego procesu historycznego, przyspieszonym
niewatpliwie przez wielka wojne, a przygotowanym
W znacznej mierze przez literature.

Ten proces historyczny mozna zamkng¢ w kilku zda-
niach. Bedzie to schemat ze wszystkiemi wadami takiego
sposobu przedstawiania zjawisk, ale iz niektéremi zaletami.
Nie znam pracy faszysty — Volpe’go, ale dzieto innego
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historyka 50-u lat zjednoczonej Italji, nie-faszysty Cro-
cego, upowaznia do takiego ujecia.

Do chwili zajecia Rzymu spoteczenstwo wioskie zyto
pragnieniem zjednoczenia, pozbycia sie intruzéw, pragnie-
niem niepodlegtosci i swobod obywatelskich. Gdy to
wszystko osiggnieto, nagle ideologja tamta, niepodlegtoscio-
wa, stracita racje bytu. Zabrakio idei. Nikt przytem no-
wemu panstwu bezposrednio nie zagrazat. Na plan pierw-
szy wysunety sie trudnosSci wewnetrznego zjednoczenia.
Posuwato sie ono powoli, a spofeczenistwo tymczasem po-
dzielito sie na prawice i lewice; zaczeto sie spieraé
0 hasta, w ktore niebardzo wierzono, i o programy, ktérych
wiasciwie nie byto. Nowa idea byla coraz potrzebniejsza.
Jedni byhti zmeczeni przesztoscia, inni narzekali na pustke
ideowa, a jeszcze inni wigzali sie z miedzynarodéwka. To
trwato lat 50, u ktérych schyiku zaczely sie zmiany; zja-
wity sie cele kolonjalne, przyszty kleski kolonjalne
1 wstrzasnienie wojny trypolitanskiej, a takze literatura
futurystyczna, stawigca site, miodosé i nowos¢. Wielka
wojna zakonczyta ten okres. Potem przyszty wszystkie
skutki wojny; nedza, trudnosci na terenie polityki ze-
wnetrznej, zawiedzione nadzieje co do terytorjéw kolonjal-
nych, wreszcie nieudolno$é gabinetéw wobec komplikacyj
spoteczno-gospodarczych i rozpoczecie sie rewolucji komu-
nistycznej, ktorg ztamato wystgpienie Mussoliniego.

Nalezy tu jeszcze jedno przypomnie¢; Mussolini, jak
i jego najblizsi wspotpracownicy, wyszedt z socjalizmu, ale
byt przytem bliski ideologji Jerzego Sorela. Organizacja
jego sktadata sie z poczatku z bylych kombatantéw. Nacjo-
nalizm wioski przylaczyt sie do nowego ruchu i wycisnat
silne pietno na jego hastach.

O programie faszystowskim modwi¢ tu nie bede. Jest on
naog6t znany, a zagadnienie to jest do$¢ czesto poruszane
chociazby w perjodykach polskich.

Trzeba jednak — przygladajgc sie szkole wioskiej —pa-
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mieta¢ o niektorych zwilaszcza punktach tego programu,
a wiec o koncepcji panstwa, o walce z walkg klas, o sto-
sunku do niektérych wspotczesnych haset politycznych i do
niektérych dawnych programéw, np. liberalnego, oraz
0 przekonaniu o wielkiej misji dziejowej Italji. W takiej
np. broszurce o wychowaniu, ktdra ukazata sie naktadem
Faszystowskiego Instytutu Kultury w Perugii (r. 1927 przez
A. Giubiniego) czytamy: ,,Wychowanie faszystowskie uwal-
nia dusze od rézowej ztudy humanitaryzmu... poniewaz
Wiosi ufajg w przysztos¢ i misje dziejowg Narodu i, za-
miast od podniecajacej i rozktadajacej Utopji, spodziewaja
sie sprawiedliwosci od wiasnej ojczyzny*. Mussolini mowi
wyrazniej: ,,Reprezentujemy w S$wiecie nowa idee — idee
faszyzmu. Simondi powiedziat, ze narody, ktére w danym
momencie swojej historji biorg na siebie pewng inicjatywe,
zachowujg ja w ciagu paru wiekéw. Idea Francji z r. 1789
panowata nad Swiatem przez 150 lat. Dzisiaj Wiochy fa-
szystowskie, ktore gtosza Swiatu nowe stowo, nie powinny
usta¢c w gtoszeniu przez drugie 150 lat“. (Mowy Mussoli-
niego. Warszawa 1927).

Obywatel faszystowski musi by¢ karny, musi byé prze-
nikniety ideg harmonji klas, musi przytem posiadaé¢ wy-
sokie wartosci duchowe i przynajmniej uznawaé wartosci
religijne.

Takiego obywatela wychowa¢ musi nowa szkota, szkota
trudna, do gruntu wiloska i humanistyczna, lub tez za-
wodowa.

2. Zasadniczy zrab organizacji szkoty z r. 1859 nie zostat
prawie naruszony przez reforme Gentilego. Na 5-letniej
szkole powszechnej oparto z jednej strony (po kilku mniej
udanych prébach) szkote dopetniajacg t. zw. szkote przy-
sposobienia zawodowego, 3-letnig, z drugiej obszerng bu-
dowe szkoty Sredniej ogolnoksztalcacej, zasadniczo dwu-
pietrowej. Sa to: 1) 5-letnie gimnazjum, na ktérem zndéw
opiera sie 3-letnie liceum klasyczne, wzglednie 4-letnie li-
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ceiim mat.-przyrodnicze (przejscie z 4-e¢j gimnazjalnej),
2) 8-letni instytut techniczny, ktérego wyzszy, 4-letni kurs
dzieli sie nadwa wydziaty: mierniczy i handlowy; 3) 7-letni
Instytut Nauczycielski (3-letni kurs wyzszy). Sprébowano
utworzyé szkolte nowego typu, 3-tetnie liceum zenskie,
oparte na 4-ch klasach gimnazjum dla dziewczat, nie da-
zacych do uniwersytetu. Ten typ jednak szybko zawiddt
i cze$¢ panstwowych licebw zenskich juz zamknigto. Przy-
czyne niepowodzenia widzg tworcy typu w istnieniu duzej
iloSci prywatnych zakladow zenskich, przewaznie Kla-
sztornych, podobnego witasnie charakteru, do ktdrych
uczeszczajg dziewczeta z warstw zamoznych. Natomiast ro-
dziny ubozsze, posytajac dzieci do szkoty panstwowej wy-
bierajg ze wzgleddw praktycznych raczej wszystkie inne typy.

Szkét srednich panstwowych jest obecnie we Wioszech
399. W tern gimnazjow-liceow 163, licebw mat.-przyrodni-
czych — 52, Instytutow technicznych 97, nauczycielskich
87 (oprocz tych jest duza liczba szkdt prywatnych). Re-
formujac szkolnictwo, poza tworzeniem nowych typéw, nie
zwiekszono ich liczby, ani nie zamknieto zadnej, ale je
przegrupowano, oraz ograniczono liczbe ucznidéw. Szkota
Srednia ma za zadanie wychowac¢ elite spoteczenstwa, elite
umystowa i duchowa. Musi ona te elite wydoby¢ z masy
spotecznej droga nieustannej selekcji i hartowania w trud-
nej pracy szkolnej. To zadanie selekcji i ttumaczenie jej
koniecznosci spotykamy na kazdym kroku w literaturze
pedagogicznej wioskiej. Dyrektor liceum mat.-przyrodni-
czego w Parmie tak pisze w Roczniku szkolnym (r. 1930):
~Wszyscy ci, ktorzy przyzwyczaili sie uwazaé szkole za
wygodne schronienie na czas zimowy, lub za dobroczynna
rozdawczynie dyploméw, pozwalajgcych przybiera¢ ton
i ming zawodowcow, cho¢ bez zawodu,... gtosno oczywiscie
protestuja... Dla nas zycie jest sprawg powazng. Ale po-
niewaz wiasnie jest sprawg powazng (a nie watpie, ze
takiem sie przedstawia tym miodym, ktdrzy potrzebe nauki
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odczuwajg), uwazac trzeba szkote za rzecz réwniez bardzo
powazng i wielkg, gdyz w niej toczy sie jedyna wielka,
prawdziwa walka, ktora nas uczy zy¢ godnie. Wiec nie
szkota tatwa i bezmys$lna, nie szkota agnostyczna, mecha-
nicznie powtarzajagca wiadomosci i suche formuty Ilub
ztudne utopje, lecz szkota — mysl, szkota — wola, $wiado-
mos¢ i sumienie, szkota — zaduma i cnota. Szkofa $rednia,
ktoraby nie byta trudna, trudng do zdobycia, trudng przez
caty cigg nauki, trudng do opuszczenia — przez to samo
nie spetnialaby swego zasadniczego zadania, ktdrem jest
wzmacnianie, przygotowywanie, pobudzanie sit umysto-
wych, fizycznych i duchowych przed wielkiemi bojami
i nieuchronnemi trudami zycia*.

Selekcja dokonywana jest przy pomocy licznych egza-
minéw. W toku pracy szkolnej okdlniki zalecajg réwno-
mierne zadawanie, ograniczanie liczby zadan pisSmiennych
kontrolujacych, unikanie forsownych odpytywah przed
koncem okresu; szkota wtoska dazy do osiggniecia w swych
murach nietylko powagi, ale i pogody przy pracy; nauczy-
ciel cieszy sie duzg swobodg w ukladzie i doborze mate-
rjatlu naukowego, gdyz program zawiera tylko ogélny zarys
wiadomosci, wymaganych od ucznia, konczacego dany
kurs; natomiast egzaminy sa liczne, surowe i stuzg zaréw-
no do selekcjonowania ucznidw jak i do kontroli nauczy-
ciela.

Egzaminy w szkole $redniej sa nastepujace:

w gimnazjum-liceum: 1) wstepny, 2) po 3-ch latach
wstepny do gimnazjum wyzszego, 3) po skonczeniu dal-
szych 2-ch klas wstepny do liceum, 4) matura; kandydaci
do liceum mat.-przyrodniczego zdaja odpowiedni egzamin
wstepny o rok wczesniej;

w instytucie technicznym: 1) wstepny, 2) wstepny na
kurs wyzszy po ukonczeniu 4-ch klas, 3) matura;

w intytucie nauczycielskim — tak samo.

W szkole powszechnej elementarnej niema egzaminéw.
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Egzamin wstepny do szkoty s$redniej ogdlnoksztatcacej,
jednakowy dla wszystkich typéw, obejmuje: wiadomosci
z jezyka ojczystego, arytmetyki i geometrji, kultury ogélnej
(wiad. geograficzne, historyczne, ustréj faszystowski), oraz
rysunki. Wszystkie pozostate egzaminy obejmuja wszystkie
przedmioty nauczania. Egzaminujg w obrebie szkoty $red-
niej nauczyciele klasy, do ktérej uczen wstepuje. Komisja
maturalna jest komisjg panstwowa, z reguty zlozong
z nauczycieli obcych danej szkole.

Liczba egzaminéw ulatwia przechodzenie do szkoty
innego typu.

W instrukcjach, dotyczacych egzamindéw wszystkich
stopni, zwraca uwage nakaz wymagania od kandydatéw
wykazania pamieciowego opanowania celniejszych wyjat-
kéw zaréwno z poezji, jak z prozy.

Dane statystyczne pozwalajg na dostrzezenie jednej
przynajmniej strony selekcji: w r. 1930 egzamin dojrza-
tosci zdalo 6500 dopuszczonych z licebw Kklasycznych;
590/0 z licebw mat.-przyrodn.; e8.50/0 z instytutdbw nauczy-
cielskich; 73900z wydziatdw handlowych insi techn.; 71.50/0
z wydziatbw mierniczych (dane te obejmuja #acznie ucz.
ze szkét panstwowych, prywatnych i eksternow).

3. Szkota faszystowska ma by¢ do gruntu wioska. Zada-
niem jej jest petne wj”zyskanie bogatych poktadéw kultury
rodzimej i tradycji, by na nich oprze¢ budowe nowych
wartosci. Juz wiec w szkole powszechnej wyzyskuje sie
W nauczaniu wszystkich przedmiotéw materjat, jakiego
dostarcza najblizsza okolica. Regjonalizm spotykamy takze
we wszystkich typach szkoty $redniej. Fauna i flora, bo-
gactwa naturalne i potrzeby gospodarcze okregu, tradycja,
legendy i zabytki majg w szkole znalez¢ miejsce dla siebie.

Historyczne patrzenie na $wiat, historja Witoch i kultury
wioskiej przenika nauczanie wielu przedmiotéw. Wplywy
kulturalne i polityczne Wioch poza ich granicami tez nie
sg pominiete.
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Szkote wedtug zyczeh jej reformatoréw ma napetnié
najszerzej pojeta wioskosc; ,italianita®.

Zaznaczy¢ tu nalezy, jakie jest ustosunkowanie sie twor-
cow reformy do wspotczesnych (a i dawniejszych) pradéw
pedagogicznych i dydaktycznych. Nauczyciel powinien je
zna¢, ale nie ulega¢ w catosci zadnemu. Powinien stwarzac
wcigz wiasny system, odpowiadajgcy zaréwno materjatowi
uczniowskiemu, nad jakim pracuje, jak i jego wiasnej
indywidualno$ci. Wyniki jego pracy wykaze egzamin, do
ktorego sie zgtosza jego uczniowie, a metode bedzie mogt
przedstawi¢ szczeg6towo, uczestniczac w licznych ankie-
tach, organizowanych przez Ministerstwo Wychowania
Narodowego, ktérych wyniki, podawane do wiadomosci
og6tu w czasopismach pedagogicznych, dostarczajg cen-
nych wiadomosci o zyciu szkoty wioskiej.

4.  Szkota Srednia wioska jest szkotg wybitnie humani-
styczng. Stosunek wzajemny poszczegdlnych przedmiotow
przedstawia sie w spos6b na{5tepujacy:

A. godz.

Gimnazjum 5-oklasowe tygod.
R €1ig Ja s 5
JeZYK 0JCZYSTY i 31
Jezyk tacinski i grecki . . . . 42
Jezyk obcy . . . 15
Historja i geografja P 20
M atem atyka ... 9

Razem w 5-u klasach godzin tygod. 122

Na przedmioty humanistyczne, nie liczac religji, przy-
pada wiec w 5-u Kklasach gimnazjalnych fgcznie 108 go-
dzin tygodniowo. Wydzielenie godzin, przeznaczonych na
geografje, jest utrudnione, gdyz na tym poziomie nauczania
w rozkladzie zaje¢ taczona jest w jeden przedmiot z hi-
storja i wraz z nig powierzona jednemu nauczycielowi.
Nauczanie jezyka tacinskiego zaczyna sie w Kklasie I-gj,
jezyka obcego — w ll-¢j, jezyka greckiego — w 1V-cj.
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Liceum 3-klasowe oo
Religia 3
JezyK 0JCZYStY o 11
JezyK taCifN SK i 11
Jezyk grecki e 11
H iSTO T ja e 9
Filozofja i ekonomja polityczna . 9
GeOgrafj @ oo sseesenies 3
Historja SZtuKi..isnis 4
Matem atyKa . 8
FIZYKa oo 5
Chemja i nauki przyrodnicze 7

Razem w 3-ch klasach godzin tygod. 81

Na przedmioty humanistyczne, nie liczac religji, przy-
pada wiec w 3-ch klasach licealnych 55 godzin cz. 679/

Geografja zjawia sie dopiero w ostatniej, Ill-ej klasie.
Fizyka przypada na Il-ga i Ill-a. Ekonomja polityczna
— na Ill-a. Przedmiot ten obejmuje réwniez elementarne
pojecia prawne i ustroj Wioch, ze szczegélnem uwzgled-
nieniem ,,Karty Pracy*.

C.

Liceum mat.-przyr. 4-oklasowe ooy
Religia 4
JEZYK 0JCZYSTY v 14
JezyK $aCifNSK i 16
JeZYK ODCY o 14
H iStO T ja o 10
Filozofja i ekonomja polityczna . 8
Geografj a

M atem atyka 14
FIZYKa oo
Chemja i nauki przyrodnicze

R Y SUN K it 9

Razem w 4-ch klasach godzin tygod. 107
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Na przedmioty humanistyczne w 4-ch klasach liceum
mat.-przyrodniczego przypada wiec, nie liczac religji, go-
dzin tyg. 62 cz. 57.900.

Nauczanie filozofji zaczyna sie w kl. ll-ej. Inne przed-
mioty — j. w.

D. Instytut techniczny
Kurs nizszy m/gr% &‘Lﬁ
Uwagi
Cztery klasy 4-y Kkl. 4-ykl.
Religia 4 4 4
Jezyk ojczysty . 23 10 10
Jezyk tacinski . 26 — —
Jezyk obcy 12 — 4
2-gi jezyk obcy — — 15
Historja i geografja 12 10 10 natl;‘ﬁggiehis Oirsjéym
Ekonomja politycz. —_ — 6
Prawo — — 12
Ustawodawst. rolne e 2 —
Matematyka 12
Fizyka tu
Chemja - 9 3 cﬂgmv}%dtzdvvgpo%a
Nauki przyrodnicze — 8 10 tacznie z geografja
Rysunki . 10 4 —
Stenografja 4 — —
Pozost. przedm. zaw. — 45 22

Razem godz. tygod. 103 103 107

Na przedmioty humanistyczne w 4-ch klasach kursu
nizszego instytutu technicznego przypada godzin 73 cz
7Q800. W czterech klasach kursu wyzszego na wydziale
mierniczym — godzin 20 cz. 194o/o, na wydziale handlo-
wym godzin 45 cz. 420/,
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Na kursie wyzszym w obu oddziatach nauczanie jezyka
ojczystego, historji, matematyki i fizyki konczy sie w kla-
sie ll-ej. W klasach l1ll-ej i IV-ej przewazaja wiec przed-
mioty zawodowe.

E. Instytut nauczycielski

.. kurs
Kurs nizszy 4-oklasowy wyzszy
3-klas.
Religia s 4 5
Jezyk ojczysty e 19 13
Jezyk tacinski P 17 13
Jezyk 0 b CY i 12 —
HiStOrja e 10

b12
Geografla I 3

Matematyka ..o 10
111

FIizyKa e —
RYSUNKI oot 9 4
Filozofja, pedag. i ekonomja . — 15
Przyroda i higjena — 6
Muzyka i $piew . . . . 8 4
Gra na instrum. muzycz. . 8 6
Razem godzin tygodniowo 99 90

W instytucie nauczycielskim na przedmioty humani-
styczne przypada w czterech klasach kursu nizszego tacz-
nie godzin tyg. 60 cz. 60.6»/o, w trzech klasach kursu wyz-
szego (wliczajgc przedmioty pedagogiczne) godz. tyg. 51
cz. 56.60/0.

Doda¢ tu nalezy, ze gra na fortepianie lub skrzypcach
jest przedmiotem nadobowigzkowym.
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Dla poréwnania podaje zestawienie zaje¢ szkoty po-
wszechnej (na podstawie programu z r. 1930).

razem
KLT KL T KL kI IV KLV godzin

tyg.
Religja . . . . v. Iv. 2 2 2 9
Spiew, rysunki, kaligra-
fja, recytacje . 2V. 2V, 4 5 5 19
Czytanie, pisanie, nauka
jezyka ojczystego . 7 6 5 5 4 27
Ortografja — 2 2 — — 4
Réznewiadomosci (nauka
0 rzeczach) i rozrywki
umystowe 4 4 4 1 1 14
Ogrodownictwo i roboty
reczne, gimnastykaigry,
wiadomosci z higjeny . 6 5 4 4 4 23
Przyroda i higjena; wia-
domosci z fizyki . - - - 2 2 4
Historja i geografja —_ = — 3 3 6
W iadomosci prawne i eko-
nomiczne (nauka obywa-
telstwa) . . . . 1 1
Arytmetyka, geometrja,
rachunkowo$¢ 4 4 4 3 3 18
Razem godzin tygod. 25 25 25 25 25 125

Wsréd zarzutéw, stawianych przedfaszystowskiej szkole
wioskiej, wymienia sie czesto: 1) ptynnos¢ granicy miedzy
szkotg ogolnoksztatcaca, przygotowujacg do studjow wyz-
szych, a szkolg $rednig zawodowsa, przygotowujacg do
wczeshiejszego rozpoczecia zarobkowania; 2) pozytywizm.
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przenikajacy nauczanie wszystkich przedmiotéw, pomija-
nie wartosci duchowych w nauczaniu i wychowaniu. Jed-
nym wiec z celéw roformy Gentilego bylo wyrazne odgra-
niczenie szkoty zawodowej od ogoélnoksztatcacej i nadanie
tej ostatniej zdecydowanego charakteru humanistycznego,
ktérego nie sg pozbawione nawet instytuty techniczne,
jedyne szkoly zawodowe zaliczane obok inst. naucz, do
ogodlnoksztatcacych.

Zerwanie z pozytywizmem, z materjatizmem dostrzec
tatwo nietytko na kazdej stronie dziet Gentilego i innych
pisarzy pedagogicznych doby dzisiejszej, ale na kazdej
stronie programdw, oraz w szeregu instrukcyj i wyjasnien,
dotyczacych wykonania tych programéw.

Dokfadniejsze przedstawienie tego oblicza szkoty wio-
skiej wymagatoby szczeg6towej analizy chociazby progra-
mow i instrukcyj i nie miesci sie juz w ramach tego szkicu.

5 W jakiej mierze obecna szkota wioska jest faszy-
stowskg — to pytanie nasuwa sie kazdemu, kto ja chce
pozna¢. Obecny jej ksztatt i programy, wcigz uzupetniane
i wygtadzane, sg dzielem faszyzmu. Ale w tych progra-
mach faszyzm jako teorja polityczna, jako ideotogja znaj-
duje sie tylko w Kkilku miejscach, a przedewszystkiem
w rozdziatach, poswieconych nauczaniu ekonomji poli-
tycznej. Uwaznie czytajac, mozemy jeszcze znalezé tu
i owdzie faszystowskie ujecie jakiego$ zagadnienia—i to
wszystko. Wszystkie inne rzeczy, nowe, ciekawe, nieraz
rewolucyjne w stosunku do dawnego stanu rzeczy, sa
w tym programie tylko dzietem i zastuga faszyzmu, a mo-
glyby sie znalez¢ w kazdej innej szkole.

Ideologji faszystowskiej trzeba szuka¢ gdzie indziej:w or-
ganizacjach miodziezy t. j. Balilli i Awangardzie, w pracy
nauczycieli i w nowych podrecznikach. Temi drogami fa-
szyzm wchodzit i wszedt do szkoly. Praca i podreczniki
sq petne entuzjazmu. Entuzjazm ludzi, pracujacych nad
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budowaniem nowej Italji, uderza widza z zewngtrz. Ten
zapat ma dwie podstawy i odpowiadajgce im hasta: wiare
w wielkg przysztos¢ Wioch i wiare w nieomylnos$¢ tworcy
ideologji i systemu.

Szkoty wioskie zwiedzatam podczas wakacyj, nie mo-
gtam wiec widzie¢ ich przy pracy. Lecz nawet takie za-
poznanie sie z murami i zetkniecie z nauczycielami wio-
skimi pozwala dostrzec niejedno i utatwia rozumienie tresci
programéw i podrecznikbw. W pieknym, nowoczesnym
gmachu, w ktérym miesci sie ,,Ginnasio-Liceo Mamiani“
korytarze ozdobione sg napisami. Wybrano kilkadziesigt
zdan z pism i przemoéwien Mussoliniego, zdah o duzej
wartosci wychowawczej, wyrazajgcych dazenia i poglad na
Swiat faszyzmu. Pozwalajg one zajrze¢ do Srodka pracy,
ksztattujacej nowe pokolenie. Oto niektore z tych zdan:

~Szkota wloska powinna ksztattowa¢ charakter naro-
dowy*.

»Dzieje nie sg tworzone przez podtych, tylko przez od-
waznych, nie przez tchdrzy tylko przez ludzi czynu*“.

~Poprzez zycie przejs¢ mozna tylko z pomocg zelaznej
woli*.

~Prawdziwa karno$¢ polega na postuszenstwie wtedy,
gdy sprawia ono przykros$é, gdy potgczone jest z ofiarg*.

»Reforma wniosta nowego ducha do szkoty wioskiej:
ducha uczciwosci, godnosci, powagi pracy*.

»Stuzymy pokornie, z uwielbieniem, nieztomnie najgod-
niejszej czci ojczyznie naszej, ltalji®.

»Monarchja jest symbolem ojczyzny S$wietym, pelnym
stawy, tradycyjnym, tysigcletnim; faszyzm wzmocnit ten
symbol*“.

~Praca jest najwyzsza, najszlachetniejszg, najbardziej
religijng sprawg zycia®.

»JesteSmy ludem prawdziwie goscinnym. Zawdzieczamy
te wlasciwo$é naszej starozytnej, tysigcoletniej kulturze®.
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Mtody obywatel musi posiada¢ nastepujace cechy: ,,umi-
towanie karnosci, kult pieknosci i sity, odwage odpowie-
dziatalnosci, pogarde dla wszystkiego, co pospolite i niskie,
mito$¢ dla ludu bez stuzalstwa“.

~Awangardzisci! jestescie zorza zycia, jestescie nadzieja
ojczyzny, jesteScie przedewszystkiem jutrzejszg armjg!“

6. Bibljografja.

Literatura przedmiotu jest w jezyku polskim dos$é ob-
fita — lecz nie wyczerpuje jeszcze catosci zagadnienia. Dla
zapoznania sie z genezg, ideologja i ustawodawstwem fa-
szystowskiem mozna zuzytkowa¢ nastepujgce prace:

Bernhard Ludwik: System Mussoliniego. Poznan 1925. Oma-
wia geneze faszyzmu, dziatalno$¢ Mussoliniego, marsz
na Rzym i poczatek rzadow faszystowskich.

Peretiatkowicz Ludwik: Panstwo faszystowskie, bilans rza-
déw 5-letnich. Warszawa 1927.

Jaworski Wt L.: Ze studjéow nad faszyzmem. — Krakow,
Frommer 1928.

Bohdan Suchodolski: Dzisiejsza ideologjg faszyzmu. Pa-
mietnik Warsz. 1929 —zesz. 4. (zawiera nieco danych
bibljograficznych).

Menotti Corvi Antonio: Ustroj faszystowski w Italji.
— Warszawa. Polonja-Italia 1930. Obszerna praca
zawierajgca teksty szeregu ustaw m. i. Karty Pracy,
zajmujacej duzo miejsca w nauczaniu t. zw. ekonomyji
politycznej, oraz ustaw o faszystowskich organizacjach
miodziezy.

Faszyzm: numer specjalny ,,Przegladu Wspdtczesnego*
r. 1930 m. i. jest tu artykut twdércy reformy szkolnej Gen-
tilego.
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Reformie szkolnej poswiecone sg nastepujgce wazniejsze
prace:

Lewicki Jézef: Wioska reforma wychowawcza. Kwart.
Pedag. 1930 i osobna odbitka.

Wex R.: Wiadze szkolne zagranica. Osw. i Wych., 1930.

Stecka Marja: Szkoly przygotowania zawodowego. Praca
szkolna, 1930.

Stecka Marja: Faszystowska reforma szkolna. Przegl.
Pedag. 1931—1932.

Stecka Marja: Wprowadzenie nauki religji do szkét wio-
skich. Osw. i Wych. 1931

Suchodolski Bohdan: Organizacja wychowania obywatel-
skiego we Wioszech. Osw. i Wych. 1931

Poza wymienionemi oraz drobniejszemi przyczynkami,
rozsianemi po czasopismach, na uwage zastugujg obszerne
sprawozdania z wiloskiej literatury pedagogicznej w ,,Kwar-
talniku Pedagogicznym®, a przedewszystkiem w ,,Zrebie*.
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Wiersz

17 od géry
8 od dotu
15 od dotu
9 od dotu
6 od gory
8 od gory
3 od dotu
7-8 od gorj'
8 od gory
21 od gory
26 od gory

16 od gory

14 od gory
5 od dotu
3od dotu
6 od gory

15 od goi-y
4 od dotu

ERRATA.
Zamiast:

Odrodzonem

miedzymorzami

z pomoca. To jest

wychowowcze

produktéw. Ze

konsumpcji. Ze

da

takiegoz

przedyspozycyj

zrezygnowanie i traktowanie

utrwalania jej wynikéw poza-
lekcyjnych prac dostaje sie
na warsztat

zasada zarysowujacej sie  na
horyzoncie niewatpliwej
szkody

kapitualizacji

wynika

przywilejem. Wychowanie
tymczasem ten
pomacoszemu

groty

Powinno by¢;

odrodzonem

morzami

z pomoca, to jest

wychowawcze

produktow, ze

konsumpcji, ze

dadzg

dla

predyspozycyj

zrezygnowanie z traktowania

utrwalania jej wynikoéw, dosta-
je sie na warsztat pozalek-
cyjnych prac

zasada wkraczania, w razie za-
rysowujacej sie na horyzon-
cie niewatpliwej szkody

kapitalizacji

wynikajgca

przywilejem, tak wychowanie

tymczasem widzimy ten

po macoszemu

groby









