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Ksigzka ta jest dorobkiem konfereneyj dyrekto-
row Okregu Szkolnego todzkiego, ktore organizowato
Kuratorjum w roku szkolnym 1930131 w myS$l zarza-
dzenia Ministerstwa o okresowych konferencjach dy-
rektorow szkdt srednich ogdlnoksztatcacych» Ze wzgledu
jednak na widoczne potrzeby okregu Kuratorjum
powotato do udziatu w konferencjach oprocz dyrek-
torow gimnazjow rowniez dyrektoréow seminarjow
i szk6t zawodowych, a nawet czeSciowo inspektorow
szkolnych. Rozszerzenie grona uczestnikdw konfereneyj
byto nastepstwem wprowadzenia na porzadek dzienny
zagadnien wychowawczych przy mozliwie wyczerpu-
jacem potraktowaniu sprawy wychowania panstwo-
wego, jednakowo doniostej dla kazdego typu szkoty.
Jak czytelnik sie przekona, zagadnienie wychowania
panstwowego byto punktem wyjscia dla ujmowania
wszelkich zagadnien wychowawczych, poruszonych
na konferencjach.

Wysuniecie na plan pierwszy konfereneyj spra-
wy wychowania panstwowego bylo wynikiem prze-
Swiadczenia, iz w tym zakresie przedewszystkiem praca
szkot grzeszy powaznemi niedociggnieciami, w spora-
dycznych za$ wypadkach fatszywem i dla miodej
naszej panstwowosci w skutkach niebezpiecznem na-
stawieniem. Nawet w tych szkotach, ktérych dyrekcje
zdawaty sobie sprawe z konieczno$ci podejmowania



w tym Kkierunku $rodkéw wychowawczych, nadawano
im charakter zabiegow przygodnych, wzglednie uzu-
petniajgcych ogolny, przez szkote przyjety system
wychowaweczy, dla ktérego panstwowos$¢ mogtaby nie
istnie¢c. W tych warunkach tematy poruszone na kon-
ferencjach nie miaty za zadanie wywotania dyskusji
wokoto zagadnienia wychowania panstwowego, lecz
zmierzaty do spowodowania zasadniczej zmiany sto-
sunkéw, panujacych w tej dziedzinie w szkotach.
Nawskro$ praktyczny cel ten zostat osiggniety; bowiem
w momencie, gdy referaty, w ktérych dowodnie wy-
kazana zostata konieczno$¢ potozenia szczeg6lnego
nacisku w zabiegach wychowaicczych szkoty na wy*
robienie w miodziezy $wiadomego poczucia obowigzku
i pracy dla panstwa, ukazujg sie w oddzielnem wy-
daniu ksigzkowem, niema juz na terenie Okregu
Szkolnego tddzkiego szkoty, ktéraby nie uwzgledniata
w swej praktyce wychowawczej wychowania panstwo-
wego. Jest to zastuga referentéw, ktorzy wyjasnili
watpliwosci i wskazali nalezyte drogi, za co na tern
miejscu nalezy im sie podziekowanie. Méwiac jednak
0 zastudze autoréw poszczegllnych referatdbw nie
mozna poming¢ milczeniem udziatu w tej pracy na-
czelnika p. Wiladystawa Dubaja, ktéry oprdcz niesie-
nia ciezaru trudéw organizacyjnych, zwigzanych
z konferencjami, byt zarazem inspiratorem icielu
referatbw. Uwazam wiec za stuszne podziekowaé mu
za ten dorobek Kuratorjum, bedacy wynikiem staran
1 wysitku jego oraz jego najblizszi(ch lusp6tpracow-
nikow.
JERZY GADOMSKI.



I. ROLINSKI.

O potrzebie humanistyki i filozofji
w wyksztatceniu nauczycielskiem.

z posrod licznych warunkéw, od ktorych zalezg
wyniki nauczania, miejsce naczelne zajmujg cztery na-
stepujace: osobowo$¢ nauczyciela, osobowo$¢ dziecka,
program i metoda. Wystudjowanie kazdego z nich
zosobna przyczynia sie oczywiscie do teorytycznego
pogtebienia zagadnienia, bynajmniej wszakze nie upo-
waznia jeszcze do czynienia doswiadczen. Rzeczone wa-
runki bowiem nie sg od siebie niezalezne; przeciwnie
tworza splot nierozerwalny, wzajemnie wptywaja na sie-
bie, a przedewszystkiem zwracaja sie ku osobie nauczy-
ciela, od ktérego urzeczywistnienie zamierzonych zmian
w pierwszym rzedzie zawisto. Zdawatoby sie n.p. rzecza
jak najbardziej zrozumiaty, ze przy zmianach programu
i metod koniecznie trzeba pomysle¢, w jakim stopniu
zwiekszajg sie wymagania chocby co do naukowego
przygotowania nauczyciela. Dla przyktadu wezmy ma-
tematyke. Stusznie w ostatnich czasach potozono nacisk
na pierwiastek dyskusyjny w nauczaniu matematyki.
Oczywiscie mozna tego nauczy¢, jak sie uczy gry w sza-
chy i wielu innych trudnych sztuk i sztuczek. Tu jednak
przeciez bynajmniej nie chodzi o wprawe mechaniczna,
lecz o ksztatcenie zdolnosci logicznego myslenia, z t3
przytem cichg nadziejg, ze umiejetno$¢ pogtebiania, uogél-
niania, przewidywania — bo na tern polega przedewszyst-
kiem istota dyskusji — promieniowa¢ bedzie na inne
przedmioty i Wsigknie w umystowos¢ jako trwala dyspo-



zycja nabyta. Jezeli jednak piekny ten cel zwyrodniat
do tego stopnia, ze z tak doniostem! i og6lnem pojeciem
jak pojecie dyskusji wigze sie w umysle ucznia jedynie pe-
wien szczegolny typ ¢wiczen algebraicznych, to widocznie
nie dopetniono tu jakiego$ warunku zasadniczego. | tak jest
w samej rzeczy. Dyskusja — nawet matematyczna — jest
niezmiernie ztozonym procesem logicznym. Jezeli sie
chce z niej uczyni¢ walny S$rodek ksztatcenia umystu,
do czego sie zresztg wybornie nadaje, to trzeba dobrze
zdawa¢ sobie sprawe ze znaczenia i wagi poszczegdlnych
jej ogniw, trzeba umie¢ wydoby¢ najaw wszystkie tkwig-
ce w niej trudnosci i posias¢ sztuke ich stopniowania
od najwczesniejszego okresu nauczania, a do tego oprocz
psychologji dziecka niezbedna jest jeszcze wysoka kul-
tura logiczna.

Wezmy jeszcze metode heurystyczng, najniespra-
wiedliwiej ostawiong i znienawidzong. Wszystkie teore-
tyczne przestanki przemawiajg na jej korzy$¢, o opiesza-
tos¢ nauczycielstwa posgdza¢ nie mozna wobec ztozo-
nych dowodéw dobrej woli, a pomimo to wyniki przed-
stawiajg sie zatosnie i nietylko u nas. Gdzie przyczyna?
L,Ujecie, asymilacja i zuzytkowanie idei wzglednie no-
wej dla nas“, powiada Cabot, ,jest prawie takiem samem
przedsiewzieciem jak nauczenie sie malowania akwarelg,
lub kierowania wielkim hotelem. Wymaga ono szeregu
wysitkéw i zrecznosci, zrecznosci, ktérej moze niezdolny
jestem nabyé¢, jak nie potrafie nauczy¢ sie przeskakiwaé
parkanu na sze$¢ stop wysokiego. Wymaga ono nateze-
nia naszych wiezé6w umystowych i sprawia bol“*). A prze-
ciez heureza to nie prosta ideja, to nietylko wyuczenie
sie i zrozumienie teoretycznych danych psychologji, nie-
tylko sucha znajomo$¢ proceséw psychicznych, odbywa-
jacych sie w duszy dziecka. Heureza to kierowanie rozwo-

*) R. Cabot: ,Dyskusja wojownicza i poszukiwanie prawdy*.
Przektad W. M. Koztowskiego. Warszawa 1903



jem  dziecka od wewngtrz. A na to potrzeba
czego$ wiecej, warunkdéw, — jak to sie dzi§ mé-
wi — irracjonalnych: wczucia sie w dusze dziecka, na-
wigzania pomiedzy nim a sobag zywej serdecznej tacz-
nosci, ogarniecia go swoja $wiadomoscia, aby dojrzewat
w niej tak niejako, jak cielesnie dojrzewat w tonie matki.

Przyznajmy, ze niewiele na ten temat rozprawiano
i ze jest to trudno$¢ dla wszystkich wielka, dla wiekszo-

§ci — nie do pokonania.
Tych dwéch przyktadow wystarczy aby zaznaczyé,
ze wspotczesny prad reformatorski roli i znaczenia na-

uczyciela jasno i wyraznie nie postawit. Dziecko, me-
toda, program catkowicie przykuty do siebie uwage, —
nauczyciel pozostat w cieniu. Zabierali tu wprawdzie
gtos mysliciele tej miary co Natorp, Spranger, Kerschen-
steiner i inni, jednakowoz do takiego uwypuklenia kwe-
stji, izby w oczach szerokiego ogétu nabrata cech nagla-
cej potrzeby, jeszcze nie doszto i — zdaje sie — nie-
predko dojdzie. Ztozyto sie pa to wiele powod6w, o0so-
bliwie atoli zawazyta waska podstawa, na ktdrej opiera
sie wspodtczesna mysl pedagogiczna. Ol$nienie zdoby-
czami psychologji jest tak wielkie, ze wszystkiego od niej
i wylacznie sie od niej oczekuje. Jezeli wiec mocne pod-
stawy psychologiczne jakiej$ teorji sg wystarczajgcem
dla niej uzasadnieniem naukowem, to tern samem dobre
przygotowanie psychologiczne nauczyciela bedzie wystar-
czajacem zabezpieczeniem praktycznego powodzenia. Przy
takiem uproszczeniu zagadnienia, sprawa przygotowania
zawodowego nauczyciela, rozwigzujaca sie jednem sto-
wem: psychologja, nie mogta sie wysungé na pierwsze
miejsce. Zwazywszy jednak, ze pomimo calg starannos¢
wykonania, wyniki nawet najkonsekwentniej zbudowanych
systemow zawiodty w czesci lub w catosci pokiadane
w nich nadzieje, wolno przypuszczczaé, ze précz zatozen
ujawnionych, budowano jeszcze na innych, ukrytych, nie-



Swiadomie przyjetych, a tak doniostych, ze juz nie
0 uzupetnienie wiadomosci, gdy chodzi o program, ale —
jak widzielismy na skromnym przyktadzie heurezy —
wrecz o przystosowanie catej psychiki wykonawcy mo-
wicby trzeba, gdy chodzi o nowg metode. Takie zatoze-
nia, wszedzie, nawet w matematyce, zdarzy¢ sie moga.
Cbéz dopiero powiedzie¢ o wychowaniu! Stosunek czto-
wieka do dziecka wyrasta z podstaw ducha. Jest jednag
z najgtebszych tajemnic istnienia, instynktem potezniej-
szym od instynktu samozachowawczego. Mamy przy-
ktady opanowania w sobie wszystkich zadz, ale tej dziw-
nej potrzeby przekazywania w ten czy inny sposéb swej
najlepszej czastki pokoleniom przysztym nie opanowat
nigdy nikt. C6z w tych mrocznych gtebiach znaczy¢ moze
badZz co badz mdte Swiatetko psychologji?

Strzezmy sie wszakze drugiej ostatecznosci. Zasiag
tego Swiatla zwieksza sie stale. Juz w jego promieniu
poznaliSmy wiele raf, skal, mielizn, ktére okret wycho-
wawczy pilnie omijaé musi. | kazdy dalszy postep psy-
chologji witany bedzie jako dalsze zmniejszenie pola
proznych wysitkdw i przykrych rozczarowan. Chodzi tyl-
ko o te zgubng jednostronnos¢. Jak dotychczas wszyst-
kie — a przynajmniej w olbrzymiej wigkszosci — wska-
zania psychologji maja charakter negatywny: uczg jak
robi¢ nie nalezy. A my przeciez musimy budowaé. Mamy
nietylko ptywac¢ ale i doptyngé. Nietylko wychowywac
ale i wychowac. Dlaczego mamy koniecznie nasladowac
nieopatrznego zeglarza, ktory jedynie z mapg w reku,
zlekcewazywszy dane astronomji, fizyki, chemji, mete-
orologji, powierzyt lekkomys$inie swéj statek zdradliwym
falom morza. Pomingwszy juz to, ze psychologja — jak
méwi Klemm*) — ,ma diugg przeszto$¢, ale krotka
historje*, co znaczy, ze wprawdzie niektére jej zagadnie-
nia byty przedmiotem rozmys$lan od najdawniejszych cza-

*) 0. Klemm. ,Geschichte der Psychologie“. Teubner 1911



sow, ale jako nauka $wiadoma swej tresci i formy po-
wstata niedawno, a wiec nie nalezy tu oczekiwaé¢ po-
wszechnej zgody co do metod i zakresu badania, — po-
mingwszy to wszystko, powtarzam, dlaczego w ustaleniu
metod, celéw i Srodkdw wychowawczych nie majg mieé
udziatlu inne nauki, réwniez zyciu wewnetrznemu poswie-
cone, jak etyka, logika, estetyka, metafizyka, teorja po-
znania. Nie wystarczy ani polityka z etyka jak chciat
Arystoteles, ani psychologja z etyka, jak mniemat Her-
bart, oparcia szuka¢ trzeba w catej filozofji, jak uczyt
Platon, pierwszy wielki teoretyk wychowania. Nie jest
filozofja przed pedagogikg, ani pedagogika przed filo-
zofjg, co wiecej, sg one jednem i tern samem, a nazwa
zalezy jedynie od stanowiska z jakiego patrzymy: teore-
tycznego lub praktycznego. Tezy tej broni po mistrzow-
sku Pawet Natorp w pieknej cho¢ nietatwej rozprawie:
Jlieber Philosophie als Grundwissenschaft der Pada-
gogik“ *). Dowodzi¢ jej bytoby to powtarzaé tu jego
wazkie argumenty. Zresztg i nasze zadanie jest znacznie
skromniejsze, niezaleznie od zapatrywan na sporng kwe-
stje teorytycznych podstaw wychowania; polega ono na
wykazaniu, ze wyksztatcenie humanistyczne i filozo-
ficzne stanowi¢ musi konieczny skladnik przygotowania
zawodowego nauczyciela.

~-Duchem Pestalozziego przejety nauczyciel skromnej
szkétki - wiejskiej* powiada Kerschensteiner, ,wiecej
w sprawie wychowania zdziata anizeli Swietnie w po-
moce naukowe wyposazona i utytutowanemi profesorami
obsadzona uczelnia wielkomiejska“*). Wielka i $wieta
prawda. Ale duch Pestalozziego to duch apostolski, ta-
lent przyrodzony, rzadki dar Opatrznosci. Otwiera¢ no-

*) W dziele: ,Philosopihie und P&adagogik™'. Eiwert. Mar-
burg 190Q

*) G. Kerschensteiner: Die Seele des Erziehers und das
Problem der Lehrerbildung. Teubner 1921



we horyzonty, wskazywa¢ nowe drogi — oto jego po-
stannictwo. Liczy¢é nasame talenty, na zapat twdrczy, na
ofiarnos¢ ideowg tam, gdzie chodzi o tysigce pracownikéow -
niepodobna. Bezposrednie przew”odniczenie rzeszom przy-
pas¢ musi ludziom szarym, $redniozdolnym, ale chetnym
i pracowitym. Cztowiek z temi zadatkami przy cierpliwem,
starannem, metodycznem c¢wiczeniu wiele osiggna¢é moze.
A jezeli do tego, nie poprzestajgc na zmechanizowanej
sprawnosci, rozbudzié w nim roztropng czujno$¢ w sto-
sunku do mozliwych trudnosci i powiktah oraz gtebokie
poczucie odpowiedzialnosci, to bedziemy mieli to, co
mie¢ mozemy: dobrze przygotowanego, rzetelnego zawo-
dowca. Tak przynajmniej sie dzieje we wszystkich dzie-
dzinach zycia spotecznego i szkolnictwo nie moze sta-
nowi¢ wyjatku.

Wzglednie najlepszym wzorem jest medycyna. Szko-
lenie rozpoczyna sie od rozlegltej podbudowy z nauk
ogolnych, przytem o jakosci i ilosci decyduje jedynie cel,
ktéremu wszystko jest podporzadkowane: przyszty le-
karz. Wyktadom teoretycznym w szerokim zakresie to-
warzyszg doswiadczenia i eksperymenty. Sprawa specja-
lizacji wytania sie zazwyczaj pod koniec studjow, ktére
z regoty trwajag lat sze$¢; a poniewaz zaden lekarz po
egzaminie nie podjatby sie leczenia, ale jeszcze ma przed
sobg kilka lat pracy w szpitalu lub klinice u boku jakiej$
powagi, otrzymujemy wiec tgcznie co najmniej dziesieé
lat nauki, dodajemy z naciskiem — bardzo rozumnie
skoncentrowanej. A wezmy nauczyciela. Na wstepie za-
raz specjalno$é: polski, historja, matematyka czy fizyka,
i na konhcu specjalnos¢: pedagogika; jak z obu ma po-
wstaé jedna — sztuka wychowania — o tern sie nie méwi,
to ma przyjs¢ samo przez sie, naturalnym biegiem rze-
czy. Czasem rzeczywiscie przychodzi, ale najczesciej nie-
stety — nie, i ciato nauczajgce robi wrazenie zgromadze-
nia ludzi, nie mogacych sie porozumie¢ poprostu z braku
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wspllnego jezyka. W takich warunkach uzgodnienie
wszystkich wysitkow jest tylko rzecza przypadku.

Mamy tu znowu do czynienia z szeregiem bardzo
ponetnych ale nie dozwolonych uproszczen. Uniwersy-
tet — przynajmniej wydziat filozoficzny, ktoéry nas tu
obchodzi, zadanie swoje calkiem inaczej pojmuje, ani-
zeli sie to pozornie zdaje. Chce on stuzy¢ tylko czystej
nauce. Wyktady tak sg dobrane, aby stuchacza zaznajomic
z metodami badania, doprowadzi¢ go do wspéiczesnego
stanu nauki i wciagngé do samodzielnego posuwania jej
naprzéd. Nie chce wiedzie¢, ze audytorjum skiada sie
w wiekszo$ci nie z przysztych uczonych, ale z przysztych
nauczycieli. Talent nie potrzebuje jakiej$ wyjatkowej
troskliwosci, dla niego rzecza najistotniejszg jest widziec
profesora przy pracy. Dobér zas wyktadéw, metodologja
przedmiotu, jego historja, jego zwigzek z catoksztattem
zycia kulturalnego sg dla niego sprawami drugorzednemi;
w przysztosci sam rozwdj talentu do uzupetnienia tych
brakéw doprowadzi¢ go musi. Ale w takim razie c6z
z tego moze mie¢ nasz kandydat do stanu nauczyciel-
skiego, cztowiek tylko o $rednich zdolnosciach, dla kto-
rego kazdy niemal wykiad jezy sie trudnosSciami, dla kto-
rego wreszcie specjalno$¢ nigdy nie bedzie celem ale
Srodkiem jedynie? Temu pozostanie w pamieci Kkilka'
poje¢ mniej lub wiecej Scistych, pare gtosniejszych hipo-
tez, troche przyrzadow, kilka doswiadczen... A gdy
przyjdzie do szkob}™ i wezmie do reki podrecznik, okazuje
sie, ze tego wszystkiego dopiero sam sie musi uczygd.
Rekojmig przysztosci pozostanie tylko dobra wola i za-
pat do pracy. Zatozenie, iz ze specjalistow ztozy sie
harmonijna cato$¢ jest stuszne w zasadzie, odnosi sie
wszakze tylko do tych, ktérych ma na widoku uniwer-
s)rtet: uczonych; ci bowiem wrychle spostrzega tacznosé
swej umiejetnosci z innemi i konieczno$é blizszego z nie-
mi wspoéidziatania. Ale to znowu ideat, nieziszczalny jak
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dotychczas nigdzie. Na wielkie zdolnosci jest wszedzie
i zawsze wielki pokup i szkota Srednia wszedzie i zawsze
przelicytowana bedzie.......

Wskutek za$ wspomnianej juz pseudospecjalizacji
zachodzi swoista interpretacja zadan, swoisty podziat
pracy: polonista ma uczy¢ méwié i pisa¢, matematyk —
mysleé logicznie, przyrodnik — rozwija¢ spostrzegawczosé,
historyk —wpoi¢ ideaty narodowe i t. d. A rezultat taki:
uczen mowii i pisze zno$nie gdy temat dotyczy polskiego,
wypowiedzi natomiast z matematyki moga by¢ niedbate,
a w ¢wiczeniach matematycznych moze nie byé ani jed-
nego znaku przestankowego; wie, ze dowody, definicje
sg potrzebne w matematyce, ale ze co$ takiego i gdzie-
indziej jest potrzebne nawet mu przez mysl nie przejdzie;
wie, Ze na losach Polski zawazyt Bolestaw Chrobry, Ka-
zimierz Wielki, Stefan Batory, ale nie wie, ze chlubg
narodu jest tez Yitello, Kopernik, Brozek, Kochanski. Ina-
czej by¢ nie moze, poniewaz kazdy powiada uczciwie: ucze
tego, co umie, na innych przedmiotach sie nie znam, nie
moge sie wiec wtrgcaé. To tez i wyniki nie mogag by¢
inne niz sg i kazde przykrecenie Sruby wymagan bedzie
miato jeden tylko skutek: nawrdt do werbalizmu. Ale
to dopiero ksztatcenie umystu, a gdzie wychowanie,
o ktérem tyle sie méwi? Gustaw Rose*) przekonywujgco
tlumaczy, ze matematyka n. p. moze by¢ znakomitym
$rodkiem ksztalcenia charakteru. Tak sie ma rzecz bez-
warunkowo ze wszystkiemi innemi przedmiotami. Zapy-
tajmy, ile o tern wie nasz wyspecjalizowany magister czy
doktér, nawet po ukoriczeniu studjum pedagogicznego?

O ile chodzi o nasze pokolenie nie wolno rak opusz-
cza¢. Znana jest sumienno$¢ i obowigzkowos$¢ nauczyciela
polskiego, a przedewszystkiem jego gorgcy patrjotyzm.
Dzieki tym jego zaletom szkota nasza nie stoi tak nisko,

*) Die Schulung des Geistes durch die Mathematik — und
Rechenunterricht. Teubner, Lipsk, 1928
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abysmy sie wstydzi¢ za nig musieli. Nikt nie zaprzeczy,
ze nauczyciel wspoétczesny bez pordéwnania gorliwiej
i owocniej pracuje, anizeli nasi nauczyciele. | apel do
dalszych wysitkéw zawsze wywola pozadany oddZzwiek.
Jezeli terenem doskonalenia sie bedag nietylko kursy
i zjazdy, ale ruch, postep, cierpliwa i wytezona praca nad
soba ogarnie przedewszystkiem rade pedagogiczng, te
komorke spotecznosci  nauczycielskiej, to dotrzymamy
kroku innym narodom.

Ale tego mato, my je musimy wyprzedzi¢, od
tego bowiem zalezy niezmiernie wiele: przysztos¢ na-
rodu i panstwa. Gorgczkowy ruch w sprawie re-
form wychowania, jakiego jesteSmy S$wiadkami, nie jest
tylko wyrazem rozbudzonych zainteresowan nauko-
wych. Objat on tak szerokie warstwy, Ze raczej za
gtos powszechny, gtos catej ludzkosci uznaé go nalezy.
Wi tern ogo6lnem rozprezeniu, ktére dotkneto niemal
wszystkie dziedziny zycia indywidualnego, rodzinnego,
spotecznego, narodowego, panstwowego, przemoéwit jak-
by instynkt zagrozonego gatunku, upatrujacego catly
swoj ratunek w nowym cziowieku. Jezeli nie wszyscy
wiedza, to wszyscy czuja, ze ten nardd pierwszy wyjdzie
z chaosu i sitg rzeczy wybije sie na czoto postepu, ktéry
pierwszy takiego nowego cztowieka wyhoduje. Lecz ten
nowy cztowiek to nowa umystowosé, to nowe ideje, to
nowa postawa wobec zycia, — rzeczy naog6t dla schodza-
cego z widowni pokolenia niedostepne, bo — jak powiada
ten sam Cabot — ,gdy nowe ideje powstajg na widno-
kregu czesto staramy sie im oprze¢ i to tembardziej,
im sg donio$lejsze dla naszego rozwoju; jest to tylko
naturalnym odruchem samozachowawczym, ze odwra-
camy od nich oczy, ze energicznie sprzeciwiamy sie im,
ze nawet czujemy pewne rozdraznienie przeciwko nim“.
Dlatego do wychowania tego nowego cztowieka po-
trzebny jest przedewszystkiem nowy nauczyciel i dla-
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tego przygotowanie zawodowe nauczyciela gruntownej
zmianie ulec musi.

W ramach wszakze obecnego wydziatu filozoficznego
jest to nie do pomyslenia. Albo wiec owe wydziaty ulegng
catkowitej przebudowie i przystosujg sie do nowych
swych zadan, albo tez powsta¢ muszg specjalne wydziaty
nauczycielskie, pomyst zresztg nie nowy, w literaturze
zachodniej przez wybitnych mezéw omawiany (pierwszy
poruszyt te sprawe — zdaje sie — Seyfert).

Kosztem nadmiernej specjalizacji musi nastgpi¢ roz-
szerzenie podstaw. Z przedmiotéw humanistycznych
w szerokich rozmiarach domaga sie uwzglednienia jezyk
ojczysty i historja. ,W mowie“, powiada Zienkowskij *),
»0dbija sie historja narodu i jego charakter; nic tak
dobrze, tak bezposrednio nie moze wprowadzi¢ w dusze
narodu, jak mowa, ktéra v/chtania w siebie jej muzyke.
Dziecko, opanowujac jezyk narodu, wsréd ktérego zyje,
wchodzi stopniowo w te tajemng muzyke jego duszy;
jeszcze nie uswiadamiajac sobie, nie rozcztonkowujgc
tego, co opanowuje, dziecko staje sie zdolnem do bez-
posredniego zespolenia sie z tern, czem zyje narod”.
Kto zrozumie gtebokie znaczenie stow powyzszych, ten
dopiero poja¢ jest w stanie, ze zadne, choéby najlepsze
metody, nie mogg zréwnowazy¢ tego wptywu niszczyciel-
skiego, jaki wywiera na miodociane dusze specjalista
choéby najuczenszy, ale nie znajgcy dokladnie jezyka
ojczystego. Drwiny z Francuzéw za przestarzate spo-
soby nauczania sg mocno powierzchowne. Pamietajmy,
ze 0 celowosci systemOw wychowania i nauczania sta-
nowi nie pomys$ina matura, ale surowy egzamin pokolen
wobec historji. Jezeli wiec egzamin 6w wypadt dla Fran-
cuzébw pod wieloma wzgledami tak Swietnie, to musza
posiada¢ jaki$ talizman, ktory tamte niedociggniecia w du-

*) ,Psychologia dzieciectwa* w tlumaczeniu P. Macewicza.
Warszawa 1929,
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zej mierze réwnowazy. Jest nim zywiotowe umitowanie
jezyka, zywiotowe! — kazdy inny wyraz bytby tu za
staby.

Kult jezyka i historji sg zasadniczemi warunkami
bytu spotecznego i narodowego, fundamentem S$wiado-
mosci narodowej. Przez nie przedewszystkiem przelewa
sie na pokolenia przyszte ducha rasy: ideaty narodowe.
Ale ideatow nie mozna nauczy¢. Jezeli taki obowigzek
wiozymy na poloniste i historyka, zaiste, obarczymy obu
jatowa pracg Syzyfa. Ideat to nie jaki$ suchy znak, nie
jakies martwe pojecie, — to pewien zaséb zywej energji,
przejawiajacej sie w dziatalnosci ludzkiej; udziela sie nie-
Swiadomie, poteznieje samorzutnie jedynie i wylacznie
w ideatem nasycone’]' atmosferze. Do wytworzenia atmo-
sfery rzeczonej wszyscy jednakowo sg powotani, za-
réowno polonista i historyk, jak matematyk i nauczyciel
¢wiczen cielesnych.

Chociaz nie wylgcznie to jednak przedewszystkiem
te strone dziatalnosci nauczycielskiej mieliSmy na wzgle-
dzie, mdéwiagc o koniecznosci uzupetnienia wyksztatcenia
humanistycznego, wyksztatceniem filozoiicznem. Ideatly
narodowe nie mogg by¢ jaka$ wylgcznoscia danego na-
rodu. Jezeli go charakteryzujg, to nie przez swg tres¢,
ale drogami, jakiemi ku ich urzeczywistnieniu zmierza.
Bo tres¢ jest wszedzie ta sama, odwieczna, a ciggle zywa:
piekno, prawda, i dobro; jednakowa dla jednostki, naro-
du i ludzkosSci. Gdzie jest inaczej, tam jadowite opary
szowinizmu zatruja dusze narodu, tam konwulsyjne
wstrzasy spoteczne i rychta Smier¢. Idealy narodowe
drzemig w kazdej duszy, jak gtos krwi plemiennej. Z na-
uczyciela one musza promieniowaé, musi wiec sie do
nich w sobie dokopaé, oczysci¢ z plesni osobistych, sta-
nowych czy klasowych przypadtosci, odczuwaé¢ w nich
wiasciwy bodziec dzialania. Bez filozofji jest to niemoz-
liwe. Ta ciezka praca jedynie przez gruntowne studjum

15



logiki, etyki, estetyki powodzeniem uwiericzong by¢ moze.
Ale to studjum! i inne ma nastepstwa.

Wychowuje sie nietylko tern co sie wie, a nawet
nie tyle tern co sie wie, ale daleko wiecej tern, czem sie
jest. Kazdy czyn nasz jest uzewnetrznieniem naszej tresci
wewnetrznej i bedzie celowy, jezeli bedzie zgodny z in-
nemi czynami, a bedzie zgodny, jezeli w duszy naszej
panuje harmonja, ta za$ uwarunkowana jest kr)rtycznym
i ogolnym pogladem na Swiat. Krytyczny poglad na $wiat,
to nietylko uzgodniona i uporzadkowana wiedza, co juz
samo stanowi nabytek nieoceniony, to co$ wiecej jeszcze:
to zawarto$¢ wewnetrzna, to gwarancja konsekwencji
w myslach i czynach. | znéw to samo ,ale‘': bez filozofji
niema krytycznego na $wiat pogladu. Czemkolwiek jest
ta nauka, jakkolwiek brzmie¢ bedzie jej okreSlenie, —
dla niespecjalistow pozostanie ona na zawsze droga i prze-
wodnikiem zarazem do poznania i doskonalenia siebie,
mistrzynig najwyzszej cnoty: — madrosci.

PrzejdZmy zkolei do bardziej naocznej rzeczywisto-
§ci szkolnej: do nauczania. Juz chocby z tej krotkiej
uwagi o dyskusji w matematyce wynika wielkie znacze-
nie logiki. Oczywiscie, przedewszystkiem matematyk ma
najlepsze, bo najprostsze S$rodki do zaprawiania w lo-
gicznem mysleniu, ale nie czynmy go wylacznie za ca-
tos¢ wynikow odpowiedzialnym. Zdarza sie bowiem cze-
sto, ze uczen, z tatwoscia pokonywujacy trudnosci lo-
giczne w matematyce, wykazuje catkowitg bezradnosé
wobec pierwszego lepszego zadania z innej dziedziny.
Zachodzi tu cos$ podobnego jakdyby kogo$ umiejgcego
utrzyma¢ sie na powierzchni cieczy gestej rzuci¢ na
zwykta wode. Tam wystarczaty ruchy instynktowe, tu
zas potrzeba ruchéw planowych, diugiem ¢wiczeniem
opanowanych. Rozumujg wszyscy, dowodza i okreslajg
wszyscy. Wszyscy zatem powinni wiedzie¢ co to jest
okreslenie, co to jest dowdd, co to jest synteza i ana-
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liza. Tylko wyostrzona u wszystkich nauczycieli wrazli-
wos¢ Scistosci, tylko odruchowa u wszystkich czujnosé
w stosunku do mozliwych btedéw wyrobié moze w mio-
dziezy zadatek wielu cndét: sumiennos¢ myslenia.

Jezeli nie damy sie ztudzi¢ btyskotliwym pozorem z fak-
tow, dat, liczb, ol$ni¢ stosami map, szeregami mikrosko-
pow, bogactwem pracowni, to predko sie przekonamy, ze tak
gorliwie zwalczany werbalizm zyje ciggle w najlepsze.
Niema w tern przesady. Krotka ankieta w klasie 6smej
stwierdzi te najrzeczywistszg rzeczywistosé. Niech za-
wiera kilka pytan ogélniejszych takich n. p.: co to jest
eksperyment? co to jest hipoteza? co to jest warunek
konieczny i wystarczajacy? Jezeli nawet pytania brzmieé
beda mniej uroczyscie, jezeli zgdry zrezygnujemy z od-
powiedzi Scistych, zadawalajgc sie jakiem takiem zrozu-
mieniem, to i tak procent odpowiedzi dostatecznych be-
dzie znikomy. A przeciez z warunkami koniecznemi i wy-
starczajgcemi ma uczen do czynienia na kazdej niemal
stronicy podrecznika algebry i geometrji, eksperymen-
tuje w pracowniach, z hipotezami spotyka sie w fizyce,
w przyrodoznawstwie, w historji... Czy nie sg to za-
tem puste stowa? Jaskrawy werbalizm? Oczywiscie.

Mato kto jednakowoz jasno zdaje sobie sprawe, ze dy-
daktyka danego przedmiotu nie da sie wyprowadzi¢ z sa-
mego tylko przedmiotu. Jest ona organicznie zwigzana
z jego metodologja. i z jego metafizyka, te za$ nie dadzg
sie wyodrebni¢ z zywego ciata filozofji. Z lekkiej reki roz-
gadanych reformatorow na wszystkich ustach jest dzi$
termin: werbalizm, wszyscy Slubujg mu zagtade a przy-
najmniej nieubtagang walke. | walcza. Niema szkody —
gdy z urojonemi wiatrakami i jest wielkie niebezpieczeh-
stwo — gdy z naturalnym porzadkiem rozwoju umystu
ludzkiego. Dla wszystkich tych, ktorym zwalczanie wer-
balizmu wydaje sie czem$ samem przez sie zrozumiatem
jest jedna dobra rada: niech z pidrem w reku zapisuja
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starannie zwroty i terminy naukowe, ktéremi nieustannie
sie szafuje i niech sprébujag podda¢ je Scistej analizie,
a dla kontroli niech bedzie pod reka dobry stownik filo-
zoficzny*). Okaze sie wtedy, ze pewnych terminéw nie
rozumiemy wecale, a uzywaliSmy ich jedynie przez na-
$ladownictwo; inne rozumiemy o tyle tylko, o ile sa
uzyte w pospolitych zwrotach, nie wiedzac, co oznaczajg
gdzie indziej. Okaze sie dalej, ze rozumiemy poszczegolne
wyrazy, a nie rozumiemy ztozonego z nich wyrazenia
i odwrotnie: dobrze pojmujemy sens catego zwrotu, nie
znajac oddzielnych termindw. Skutek takiego egzaminu
bedzie zdumiewajacy: uprzytomnimy sobie pogladowo,
a moze lepiej powiedzieé: heurystycznie, ze termin ,wer-
balistyczny antywerbalista'‘ nie jest zadng naciggana prze-
nosnia, ale terminem najkonkretniejszym w S$wiecie, albo-
wiem istniejg ludzie, do ktorych on sie doskonale nadaje.

Ale bo tez walka z werbalizmem nie jest wynalazkiem
dydaktyki wspdéiczesnej. Jest ona tak stara, jak stara jest
mys$l badawcza, i dzieje jej to dzieje filozofji. Przed dwu-
dziestu trzema przeszto wiekami rozpoczat jg Zenon z Elei,
pozniej rozszerzyt jej pole Sokrates, i tak wre bez przer-
wy po dzi$ dzien. Z tych zmagan umystu samego z soba
zrodzita sie logika i powstata inna nauka, zwana teorjg
poznania, ktéra bada uprawnienia i zasiag rozumu ludz-
kiego. Ot6z w tych dwoch naukach dydaktyka znajduje
swoje naturalne podwaliny, a opierajgc sie tylko na samej
psychologji (cho¢by najeksperymentalniejszej), nigdy cha-
rakteru naukowego miec¢ nie bedzie.

Jezeli odpowiemy sobie jeszcze na pytania, czem sg
analizy psychologiczne utworéw bez psychologji, rozbiory
estetyczne bez estetyki, historja bez etyki i historji filo-
zofji, — to wyczerpiemy najwazniejsze argumenty, i stu-
szno$¢ naszej tezy: — wyksztatcenie filozoficzne musi sta-

*) Polskiego nie mamy, niestety, ale jest dobry fran-
cuski: Lalande ,Vocabulaire philosophique". Paryz, Alean, 1926.
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nowie rdzeh przygotowania do zawodu nauczycielskiego—
wystapi z cala jasnoscia.

Zarzut wszechwiedzy, czy wszechzdolnosci — wobec
na poczatku naszych rozwazan poczynionych zastrzezen:
niewiele ale gruntownie, nie szczytowe teorje, ale rzeczy
z przysztemi obowigzkami nauczyciela bliski majgce zwig-
zek — byitby tylko objawem swarliwego usposobienia.

Przy najlepszem nawet przygotowaniu doksztatcanie
i samoksztatcenie zawsze bedg pozgdane. Czynny stosu-
nek nauczyciela do zagadnien naukowych poza ogo6lnem
znaczeniem wychowawczem jest nieodzownym warunkiem
doskonalenia metodycznego. Tylko ten, kto sam ma w pa-
mieci $Swiezo przezwyciezone trudnosci, zrozumie¢ i oce-
ni¢ jest w stanie trudnosci, ktére ma przezwyciezyé dziec-
ko.

Nie wolno wszakze zasklepia¢ sie w ramach jakiejs
specjalnosci. SpecjalnoScig nauczyciela jest by¢ ciagle na-
uczycielem. A to bynajmniej nie tatwe jest zadanie. Przy-
stowie ,ze czasy sie zmieniajg i my sie zmieniamy*, nie
do wszystkich sie stosuje. Zmieniamy sie, prawda, ale
tylko do pewnego momentu, od ktérego poczawszy wiek-
szos¢ ludzi staje sie ludzmi przesztosci, tesknie wraca ku niej
pamiecig, méwiac ,dawniej byto lepigj“.

A tymczasem dzieciom naszym dzi§ jest dobrze i
oczekujg jeszcze lepszego jutra. Nauczyciel musi wiec
by¢ cztowiekiem rozumiejagcym terazniejszo$¢ i przeczu-
wajacym przyszto$é, bo inaczej — jak powiada E. De-
molins — ,ksztatci¢ bedziemy spokojnie ludzi, przystoso-
wujgc ich do potrzeb ustroju spoteczenstwa, ktéry nie
istnieje i nigdy juz istnie¢ nie bedzie“. By¢ ciggle na-
uczycielem, to znaczy ciagle budzi¢ i podtrzymywaé w
sobie zywe zainteresowanie do wszystkich dziedzin dzia-
falnosci ludzkiej, z ktoremi wychowanie sie splata i od
ktorych zalezy. Na pytanie: ,jak?“ odpowiedZ jest jedy-
na: za posrednictwem nauk filozoficznych i humani-
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stycznych, ich to bowiem przedmiotem jest ta tak nam
bliska rzeczywisto$¢ dziejowo-spéleczna.

Jutro nie jest calkowitg tajemnica, ldeje, ktérym
ma stuzy¢ pokolenie przez nas wychowywane, poczynajg
sie w naszych oczach. Zapowiada je gtuchy pogwar mas,
formutuje publicystyka, w barwy i blaski stroi sztuka,
na szalach zimnego rozumu wazy filozofja.
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BR. BRYCKI.

Procesy mysSlenia i ichjjstosunek
do zagadnien wychowawczych.

Na wstepie zaznaczam, ze w tym artykule nie chodzi
mi o szczegotowy opis procesdw myslowych i roztrzasanie
zagadnien zawitych, mato jeszcze doswiadczalnie i teore-
tycznie opracowanych, chce tylko w og6lnych zarysach
przedstawi¢ tych procesOw istote w zwigzku z pewnemi
zagadnieniami dydaktycznemi i wychowawczemi chwili
obecnej.

Wyksztatci¢ cztowieka, znaczy przygotowaé go na to,
zeby w odpowiednim momencie mogt sie sta¢ cztonkiem
organicznym spoteczenstwa, zeby zrozumial tego spo-
teczenstwa cele i dgznosci, umiat znaleZzé sposoby ich
realizowania, umiat reagowa¢ rozumnie na ewentualng
zmiane sytuacji. Innemi stowy: cztowiek wstepujacy w zy-
cie powinien mie¢ zatozone fundamenty, na ktorych be-
dzie mégt zbudowaé swa rzeczywistos¢ na tle epoki.
Rzeczywisto$é bowiem to pewien system ujmowania $wia-
ta otaczajacego, aby nim kierowa¢ i nan oddziatywad.
W tern znaczeniu jest ona tworem mysli i woli, jest objek-
t)Twizacja zasadniczej struktury duchowej (Dilthey). Rze-
czywistos¢ nie jest wiec czem$ statycznem, przeciwnie,
charakteryzuje ja dynamika; tworzy sie ona z biegiem
rozwoju jednostki i spoteczenstwa, jako wytwér konwer-
gencji osobnikéw i otaczajgcego ich Swiata. (R. Eisler
Wartenrbuch).

Jednym z czynnikow tego $wiata jest szkota, aw nigj
przedewszystkiem osobowo$¢ nauczyciela. Jednak miedzy
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nauczycielenn i uczniem istnieje zawsze pewne przeciwien-
stwo wynikajagce chocby stad, ze u jednego istnieje juz
pewna mniej wiecej skrystalizowana rzeczywistos¢, au dru-
giego dopiero sie tworzy — stad pochodzi rozdZzwiek miedzy
starszem i miodszem pokoleniem. Rozdzwiek ten pote-
guje sie zwilaszcza w epokach przetomowych, (a taka
wihasnie my przezywamy), w ktorych wskutek gtebokich
zmian ekonomicznych, spotecznych i politycznych znikty
dawniejsze grupy z ich kolektywnem podiozem dla
rzeczywistosci miodego pokolenia — a nowe dopiero
sie tworzg. Wtedy szkota spetnia nietylko role posred-
nika, ale wprost wspoétpracownika w wytwarzaniu nowych
grup i formowaniu nowej rzeczywistosci. Stad wynika
to zainteresowanie dzisiejszej pedagogji, dla popeddw,
instynktéw i sfery podswiadomej, w ktorej tkwia mo-
tory swiadomych przejawéw woli; stad réwniez wynika
potrzeba rozpatrzenia proceséw myslowych, ktore, jak
wyzej wspomniano, sg drugim czynnikiem formujgcym
rzeczywistosc.

Od czasu badan szkoty wiirzburskiej zyskato w psy-
chologji prawo obywatelstwa przekonanie, ze procesy my-
Slowe majg w sobie co$ swoistego, réznig sie wybitnie
od innych przejawoéw psychicznych, mianowicie od spo-
strzezen i wyobrazen, aczkolwiek przenikaja one calg
dziedzine tych zjawisk. Nazwano je nieoglagdowemi. Kla-
syfikowano je i podkre$lano pewne cechy ogoélne, istoty
jednak tych utworow nie wyjasniono, zaznaczajac ich
odrebnos$¢ specjalnemi terminami (Bewustseinslage, Be-
wmstheit). Amerykanski behawioryzm stojgcy pod wpty-
wem pragmatyzmu rozpatruje te procesy, jako funkcje
zyjacego organizmu w zwigzku z catoscig jego procesow
zyciowych. Na kontynencie europejskim podobne do pew-
nego stopnia stanowisku w ujeciu tych zjawisk, choé
gtebsze w analizie i odrebne w metodzie zajmuje t. zw.
psychologja ,zyciowa", (Muller- Freienfels).
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Po tym ogdélnikowym rzucie oka na zagadnienie moz-
na sprébowac, opierajac sie na analizie procesow myslo-
wych, przeprowadzonej przez Betza, zda¢ sobie sprawe
z ich istoty. Wezmy pod uwage pojecie. Wedle powszech-
nego zapatrywania pojecie jest przedstawieniem, ktére
wskutek dokonanej abstrakcji jest niewyobrazalne i gwoli
utrwalenia go trzeba uzy¢ jakiego$ znaku, n. p. wyrazu;
z posréd wyrazow rzeczowniki przedewszystkiem majg
charakter znakoéw pojeciowych. Gdy stysze wymowiony
rzeczownik, to stan swiadomosci, jaki v/tedy daje sie za-
obserwowaé, okresla sie jako zrozumienie. N. p. wyraz
rolnictwo jest mi zrozumiaty, jednak temu przezyciu nie
musi towarzyszy¢ zadna tre$¢ wyobrazeniowa, co wiecej,
nawet taki wyraz, ktéry odnosi sie do rzeczy, jak jabiko,
nie zawsze wywotuje tej rzeczy wyobrazenie. Jezeli za-
miast rzeczownika wezmiemy spoéjnik, n.p. albo, ale,
jednak, to wyrazy te nie sa wprawdzie znakami pojec,
ale wywotuja pewne charakterystyczne ,potozenie” Swia-
domosci. Potozenie to nie da sie dokladniej okresli¢, jesli
wyraz wymawiamy pojedynczo. Zestawiwszy jednak dwa
takie wyrazy n.p. ,ale* i ,jednak”, to zauwazymy pewng
roznice w stanach S$wiadomosci. Gdy zarzadzitem, aby
osoby badane (uczniowie) na ten temat sie wypowiedzia-
ty, zauwazylem, ze w sprawozdaniach charakteryzowano
stan Swiadomosci, jaki towarzyszyt wymawianiu spéj-
nika ,ale* — jako pewne przeciwstawienie sie czemus,
jednak nie bezwzgledne ale potowiczne; n.p. ale nie bede
tego robit, ale tam podjde, z lekkiem zaakcentowaniem,
ze powinno sie to zrobi¢ i t.d. Protokét ten pod wie-
loma wzgledami zgadzat sie z tern, co zaobserwowat
Betz analizujac podobne przezycia; twierdzi on, ze spoj-
nik ,ale“ zamieniat sie niejako na rzeczownik i ze zja-
wiato sie przytem jakby wyobrazenie, a raczej schemat —
lub fantom (Schehm) dyskusji, w ktérej dyskutujacy znaj-
duje i wypowiada swoje ,ale* (W. Betz. Psych, des
Denkens).
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Ten dyskutujgcy zaznacza sie jako miejsce w prze-
strzeni; jest to wedle wspomnianego autora najwazniej-
sza roOznica jaka zachodzi w stanie $wiadomosci przy
wymawianiu wyrazu ,ale, jako spéjnika — a stanem,
jaki sie zjawia po zamienieniu go w rzeczownik, przyczem
powstaje znak przestrzenny, wystepuje lokalizacja, co
pocigga za sobg uprzedmiotowienie. Ten swoisty stan,
ktory polaryzuje nasza Swiadomos¢ i nadaje jej Kierunek,
wyznaczajac niejako punkty przestrzeni, okreslono ter-
minem — nastawienie; byitby wiec to stan subjek-
tywny, wybitnie Kkierunkowy, cechujgcy sie napieciem
i uczuciem. Stan ten bardzo jest podobny do przezycia,
jakie mamy przy przypominaniu sobie wyrazéw, ktére
chwilowo znikly z pamieci; mamy wtedy pewnos¢, ze
wyraz jest nam znany, odrzucamy wiec wszystkie inne
nasuwajgce sie nam wyrazy. Zaznacza sie to rowniez
przy egzaminowaniu; pytany, zdajac sprawe ze swego
stanu $wiadomosci, stwierdza w niej pustke lub znajduje
tresci obojetne, jest jednak ,nastawiony‘‘ na odpowiedz,
t. j. zdaje sobie sprawe z kierunku, w jakim potoczg sie
jego mysli. To samo przy wykonywaniu ruchu stwier-
dzono, ze w danej chwili nie ma w naszej $wiadomosci
zadnych wyobrazen ruchu (Ribot) — jest tylko nasta-
v/ienie motoryczne, przejawiajgce sie aktualnie, jako pew-
ne napiecie, spowodowane wyrazeniami pochodzgcemi od
inerwacji danego organu. Ten stan umozliwia nam,
wzglednie przygotowuje do ujecia czegokolwiek, jest on
reakcja na zjawiska spostrzegawcze lub wyobrazeniowe,
natury wybitnie emocjonalnej i jako taki stanowi on
istotng cze$¢ sktadowa pojecia.

Drugiem zjawiskiem skiadowem bytoby ustalenie
punktu, do ktdérego trzeba dojs¢; cel ten zaznacza sie,
jako co$, co jest, co istnieje, jako taka rzecz. Zamar-
kowanie, utrwalenie tego celu odbywa sie przy pomocy
stowa, ktore rownoczes$nie stuzy, jako S$rodek porozu-
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mienia. Wi ten sposob pojecie jest punktem wyjscia dla dzia-
fania jazni jednostki na inne jednostki i na Swiat ze-
wnetrzny. Naturalnie, w pierwszych studjach rozwoju
myslenia przewaza moment subjektywny, mys$lenie ma
charakter egocentryczny i dopiero zwolna wystepuje jego
socjalizacja (Piaget). Analiza powyzsza miata na celu
wykazac istnienie w pojeciu elementéw emocjonalnych,
od ktérych tak dokladnie chce je uwolni¢ logika, czy-
nigc z niego przedmiot ponadindywidualny, powioére usi-
towala podkresli¢ element objektywny i Scisty wzajemny
ich zwigzek w jednolitym akcie ,ujmowania™
Omawiajac w podobny sposéb akt sadzenia, zgory
trzeba odrzuci¢ wszelkie teorje sadu, powstate pod wpty-
wem logiki, obojetne, czy to bedzie teorja syntetyczna
Sigwarta, czy analityczna Wundta. Sad bowiem jest
aktem jednolitym, ktéry dopiero wtornie da sie roztozyc
na czesci, zwlaszcza wtedy, gdy przybiera forme zdania
gramatycznego, co jednak nie zawsze zachodzi nawet
u starszych, i prawie nigdy nie wystepuje w pierwszych
stadjach rozwoju u dzieci. (Stern) Mozliwos$¢ analizy
logicznej i plynace z niej teorje sadu, oparta jest na
scistym zwigzku, jaki zachodzi miedzy mys$leniem i mowa.
Mysl wprawdzie moze juz istnie¢, zanim przybierze for-
me mowy, gdy jednak to sie stanie, trudno jest mysleé
bez stow. Z tego jednak nie wynika, zeby czeSciom zda-
nia — koniecznie odpowiadaty czesci sadu jak: podmiot
i orzeczenie. Sady sa to czynnosci umystowe wynikajgce
a raczej wyrazajace nastawienia; one utrwalajg pewne
tendencje zyciowe w formie przekonania — a dopiero
w stadjum koncowem moze by¢ tancuch reakcji zam-
kniety uzewnetrznieniem sie, kt6re zazwyczaj przybiera
forme mowy. Procesy sadzenia nie tworzg jednak od-
rebnej, w sobie zamknietej dziedziny objawéw psychicz-
nych, gdyz napotka¢ je mozna w takich procesach, jak
spostrzeganie i przypominanie. Spostrzezenie np. do-
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chodzi do skutku, jesli jaka$ rzecz zwréci naszg uwage,
jesli tres¢ Swiadoma nabierze cech jasnosci i odrebnosci.
Ten stan przerywa dotychczasowy strumien Swiadomosci,
dziata jako przeszkoda w odbywaniu sie danych proce-
sow bez wzgledu na to, czy byty to procesy kierunkowe,
czy tez polegaty wylgcznie na kojarzeniu. Przy kazdym
fakcie nowozauwazonym nastepuje rodzaj podporzadko-
wania, subsumpcji — pod pewne znane mi nastawienie,
wtedy te nowa tres¢ ,uwazamy za co$“. (Betz) Moze
wtedy wystapi¢ nawet reakcja ruchowa pod postacig
mowy, w formie zdania, ktére nie jest koniecznie oznaka
proceséw sadzenia. Dopiero w chwili, gdy zaczne spraw-
dzaé, czy to ,uwazanie za co$" jest stuszne, wiasciwe,
wtedy juz bezwarunkowo zjawia sie sad; przyczem pod-
kresli¢ nalezy: ze nie stan wahania, ale czynno$¢ prowa-
dzaca do jego usuniecia stanowi istote procesu sadzenia.
Obserwujgc ucznidw przy rozwigzywaniu zagadnien,
stwierdzatem bardzo czesto, ze nie dochodzili oni do
studjum wahania, a je$li nawet wahanie wystgpito —
to nie prowadzito ono do czynnosci sadzenia, ale kon-
czyto sie stanem, ktoéreby mozna scharakteryzowaé wy-
powiedzeniem ,wszystko jedno“.

Ten stan okres$lony wypowiedzeniem ,wszystko jed-
no* pochodzi stad, ze cztowiek nie znajduje w sobie
motywu do wydania sadu. Motywem tym na wyzszych
stopniach rozwoju umystowego moze byé jasno wy-
tkniety cel, zazwyczaj jednak jest nim wprost instynkto-
wa potrzeba, mianowicie: wydosta¢ sie z niepewnosci,
stana¢ na trwatym, okre$lonym gruncie. Potrzeba ta sta-
nowi istote zainteresowania intelektualnego. Wj jednym i
drugim wypadku natrafiamy na podstawe emocjonalna, zja-
wia sie bowiem stan uwagi czynnej lub biernej. Stan ten,
zwlaszcza uwagi biernej moze bardzo szybko zniknac
i wtedy nie wystgpi akt sgdzenia; albo tez moze dopro-
wadzi¢ do pewnej intencji okresSlenia czego$, ,ze to tak

“
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jest', — a wiec do aktu sadzenia, w ktoérym zostaje
stwierdzony stan faktyczny. Takie stwierdzenia moga
znowu prowadzi¢ do poje¢, Mdedy jednak uwaga nasza
odwraca sie od momentu objektywnego i punkt ciez-
kosci przenosi sie na nastawienie przez co przedmiot
ujmujemy wszechstronniej, opanowujemy go t. j. po-
znajemy.

Wida¢ stad, ze sady prowadza do pojeé, pojecia zas
zawarte sg w sadach, ale nie wystepuja w nich, jako
odrebne, Scisle okre$lone fakta Swiadomosci tak, ze nie
mozna stwierdzié, co jest wczeSniejsze w mysleniu: po-
jecie czy sad. Jedno i drugie jest tylko funkcjg po-
chodng, zwigzang S$cisle z wszystkiemi objawami naszego
zycia psychicznego, szczegdlnie $cisle z aktami woli,
zwlaszcza przez t. zw. nastawienie, wykazujace wybitnie
cechy emocjonalne. Swiadomo$é nasza przez myslenie
skierowuje sie ku przedmiotom zewnetrznym, a dyspo-
zycje mysSlowe — sg dyspozycjami pewnego typu dzia-
tania, co sie wyraznie zaznacza w okres$leniu inteligenc;ji.
(Stern) U podstaw swych myslenie taczy sie z zasadni-
czemi funkcjami biologicznemi, zwlaszcza z funkcjg prak-
tycznego zajmowania stanowiska i przystosowania sie
do nowych sytuacyj; ono bowiem umozliwia duchowe
zajecia stanowiska z wyrazng tendencjg do przedmiotu,
w Scistej zaleznosci od uczu¢ i chceh, ktére tworza jego
site popedowa. Z tego stanowiska rozpatrywane mysle-
nie ma w zyciu cztowieka spetni¢ inne zadanie od tego,
jakie mu wyznaczat racjonalizm. Mysl, jako organ pozna-
nia nie ma na celu odwzorowywania czegos, co poza nami
istnieje, odbijania rzeczywistosci, ale ma stuzy¢ do jej
tworzenia. Mys$l opracowuje materjat dostarczony przez
zmysty i pozwala zajg¢ wzgledem niego stanowisko w ce-
lach samozachowawczych; stad dyspozycja myslowa be-
dzie zbiorem pewnych gotowosci do dziatania, pojecie
za$ bedzie ujeciem, chwytem, metodg pracy. (R. Miiller-
Freienfels Grundziige einer Lebensps. B. II).
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Na zewnatrz akty myslowe reprezentowane sa kom-
pleksem ruchoéw organu mowy, za posrednictwem ktorej
nastepuje utrwalenie nastawien. Poniewaz za$ wyraz —
znak moze sie odnosi¢ do wielu przezyé¢, nabiera przez to
cech ogdlnych, powszechnych, co jednak zjawia sie do-
piero z biegiem rozwoju, niewidoczne jest we wczesnem
dziecinstwie, a dochodzi do skutku, gdy osobnik poczuje
sie cztonkiem grupy. Wtedy znowu zatraca swoj egocen-
tryczny charakter, staje sie $rodkiem porozumienia, so-
cjalizuje sie. (Piaget) Utrwalenie nastawienn postepuje co-
raz bardziej, nabiera cech nietylko og6lnych ale i ponad-
indywidualnych.

W ten sposéb pojecia utrwalone przy pomocy zna-
kow — wyrazow, ujmujgc indywidualne i zbiorowe do-
Swiadczenia, umozliwiajg dziatanie, stajg sie S$rodkami
opanowania zjawisk otaczajgcego Swiata, z drugiej za$
strony, nabierajgc cech ponadindywidualnych przyczy-
niajg sie znakomicie do zespolenia indywiduéw w zwarte,
zorganizowane grupy. Prowadzi to wprawdzie do pew-
nej mumifikacji nastawienh, ale jest bardzo wygodne dla
cztonkow grupy, gdyz wtedy myslenie Scisle z mowa
zwigzane umozliwia szybka i trafng reakcje w roéznych
sytuacjach, a poniewaz przy ustalonej organizacji grupy
sytuacje sg prawie niezmienne, wiec dziatania i nasta-
wienia latwo sie automatyzuja. Swiat nabiera cech sta-
tosci, proces tworzenia rzeczywistosci dobiega korica.
Socjalizacja i zestalenie myslenia wyklucza jego dowol-
nos$é, niweczy egocentryzm, staje sie warunkiem koniecz-
nym dla rozwazan logiki, ktéra tez nie wystepuje w kaz-
dem stadjum rozwoju osobnikowego i rodowego. (Levy-
Bruhl).

Nie wynika jednak stad, zeby rzeczywistos$¢, ktdrej
tworcami my sami jesteSmy, byta jaka$s dowolng fikcja,
przeciwnie, jest ona konstrukcjg zalezng od catosci po-
trzeb zyciowych danej epoki.
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z chwila, kiedy proces tworzenia sie rzeczywistosci
dobiegnie konca, cztowiek bardzo czesto zapomina, ze
byt jej tworcy; wtedy tendencje racjonalistyczne i inte-
lektualistyczne powoduja, ze szuka tej rzeczywistosci poza
soba, uwaza, ze jest ona gotowa i trzeba jg tylko sko-
pjowa¢. W takich momentach bardzo czesto jednostka
a nieraz przy odpowiednich warunkach nawet cata grupa
tworzy pewna fikcje, jako namiastke rzeczywistosci,
zapadajgc w stan analogiczny do introwersji. Nie trzeba,
zdaje sie, prz3rtaczaé specjalnych dowoddw, ze spoteczen-
stwo, zwilaszcza nasze posiadato przed wojng niejedno-
lite i rézne nastawienia, cze$¢ bowiem przystosowywata
sie do warunkow, jakie panowaty w zaborach, inni, moze
najlepsi, ulegali introwersji, przebywajac w krainie fikcji,
ktéra w zetknieciu z zyciem realnem nie dawatla pod-
niety do czynu. Byt to taniec w takt muzyki Chochota.
Nie dziw wiec, ze ze zmiang warunkow, jakg przyniosta
wojna, ani nastawienie na dawniejsza rzeczywistos¢, ani
tern mniej postugiwanie sie fikcjg, nie dawato wiele $rod-
kéw do pracy konstrukcyjnej nad nowg rzeczywistoscia.
Skoro jednak ani szkota (nauczyciel), ani dom nie majg
danych do jej tworzenia, jakze proces ten moze sie
sktadnie odbywa¢ w duszy miodziezy! W takich mo-
mentach spoteczenstwa w roéznych dziedzinach przezy-
wajg kryzys, ktéry juz niejednokrotnie w dziejach sie
pojawiat, zwiaszcza po wielkich wstrzg$nieniach. Jest on
zwigzany z trudno$cia formowania nowych nastawien
w chwilach, w ktérych nie istniejg jeszcze zorganizowane
dostatecznie grupy, utatwiajgce wiasnie ich tworzenie.
Szkota bowiem ma urobi¢ nastawienie a przez to przy-
czyni¢ sie do ugruntowania i scalenia grupy — musi wiec
wykona¢ prace podwdjng. Dlatego teoretycy i praktycy
w zakresie pedagogji — szukaja $rodkéw, przy pomocy
ktorych moznaby przy danej inteligencji i w zaleznosci
od warunkéw wytworzy¢ to nowe nastawienie, czyli ,wy-
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chowaé¢ do pojecia“ i potozy¢ podwaliny nowej rzeczywi-
stosci. Stad pochodzi to usitowanie, zeby odpowiednio
wykorzysta¢ przy ksztatceniu sfere instynktow, popedéw
i pragnieh z niemi zwigzanych, gdyz zjawiska emocjonalne
i wolicjonalne tworzg podstawe wszelkich nastawien,
sg motorami procesow myslowych. W> naszej szkole w po-
rownaniu ze szkolg zagraniczng moment ten jest sto-
sunkowo stabo zaznaczony; nasze programy wykazujg
cechy nadmiernego intelektualizmu, tymczasem w Niem-
czech, Italji, Rosji podreczniki szkolne, zwlaszcza hi-
storji, geografji, geopolityki zwracajg sie wprost do dzie-
dziny najbardziej dostepnych pragnien, apelujg do naj-
silniejszych uczu¢ i najzywszych zainteresowan. Na te
sprawy zwrécono tam baczniejsza uwage. By¢ moze, ze
wybér Srodkéw nie jest najwilasciwszy ze stanowiska
ideatow ogolno-ludzkich, ale jest celowy w epoce, w kto-
rej dawne nastawienia stracity swa warto$é, a wiec do
wytworzenia nowych trzeba uzy¢ najzywotniejszych zro-
det energji, jakie jednostka posiada. Najlepsze programy
a nawet metody nie doprowadzag do celu, jesli zabraknie
motoréw, ktéreby wprawiajagc w stan uwagi biernej i
pobudzajgc zainteresowania, pociggnety miodziez do pra-
cy intelektualnej, dlatego tez kwestje natury wychowaw-
czej powinny poprzedzaé, a wiasciwie sta¢ sie inte-
gralng czescia wszelkiego nauczania i to we wszystkich
przedmiotach. Dzisiejsza szkota powinna na swym tere-
nie stwarza¢ odpowiednie sytuacje, nawigzujgc juz to
do przesztosci lub do chwili obecnej, ktére mogtyby sil-
nie emocjonalnie oddziatywaé; obchody, uroczystosci mo-
ga zaktoca¢ na pozér normalny bieg zaje¢ szkolnych, ale
moga tez odpowiednio zorganizowane wytwarza¢ w ttu-
mie pewien nastroj i drogag sugestji wywotywac trwate
skutki. Wi ten spos6b powstanie podstawa zasadnicza dla
nowych nastawien, powstang warunki do daleko idgcego
uspotecznienia juz w wieku szkolnym, co znowu przy-
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czyni sie do ugruntowienia tworzacej sie struktury spo-
tecznej. Taka za$ tworzaca sie grupa stanie sie os$rod-
kiem przyciggania dla innych jednostek, przyczem chetne
wchtonie w siebie, oporne za$ —przymusi, gdyz obec-
nie nie ma miejsca dla indywidualizmu wybujatego! i nie-
spotecznego.

Dotad zwrécitem uwage na moment subjektywny
w mysleniu, przekreslajac role czynnikéw emocjonalnych i
wolicjonalnych przy wytwarzaniu nastawien o okreslo-
nym Kkierunku. Obecnie zastanowie sie, gdzie nalezy
szukac¢ tego punktu, do ktérego nastawienia poszczegdéline
majg sie zwraca¢, innemi stowy, co jest istotg momentu
objektywnego. Przedmiot, ktory ma nadawac Kierunek,
ma by¢ celem dla og6tu nastawien — nie moze byé do-
wolny, musi on wynika¢ z catoksztattu warunkéw, w ja-
kich ptynie nasze zycie, musza go wiec okresli¢ dane za-
czerpniete z rozwazan geopolitycznych, wynikajace ze
struktury naszej kultury i tradycji. Kraj nasz ma takie
potozenie geograficzne i takg konfiguracje, ze zagadnie-
nie jego niezawistosci politycznej nie da sie rozwigzaé
wylacznie za pomocg $rodkéw technicznych; tysiac kilo-
metrowe tahcuchy twierdz nie sg mozliwe, choéby ze
stanowiska finansowego; tu potrzeba Ssrodkéw potezniej-
szych, jakim jest skupienie sit fizycznych i moralnych
wszystkich obywateli. Obrona kraju witasnie musi by¢
tym przedmiotem wszystkich poszczeg6lnych nastawien,
ktére wraz z nim stworzg zasadnicze pojecie. Pojecie to
bedzie wiasnie podstawowem, najogélniejszem ujeciem
naszej nowej rzeczywistosci, bedzie naczelng ,kategorjg"“,
pod ktérg wszystkie inne nalezy podporzadkowac, czyli
ujmujac rzecz psychologicznie, mozna powiedzie¢, ze
wszystkie inne nastawienia beda powstawaé w zaleznosci
i pod katem widzenia tego nastawienia gtéwnego.

Wynika ono rowniez z naszej tradycji, zjawiato sie
bowiem kilkakrotnie w naszych dziejach jako postulat

31



polityczny i wychowawczy zwilaszcza w drugiej potowie
XVII wieku.

Wspomniano wyzej, ze mysl jest pewng forma dzia-
tania, jednak wszelkie dziatanie ma swoéj odpowiednik
motoryczny; takim bezposrednim odpowiednikiem jest
mowa. Przy urobionych pojeciach, t. j. przy takich na-
stawieniach, ktére przez czeste powtarzanie, zostaty do-
statecznie wycwiczone, mowa dziata wprost automatycz-
nie. Scisto$é, doktadno$é i jasno$é mowy jest oznaka
Scistosci myslenia — daje ona gwarancje szybkiej, pre-
cyzyjnej reakcji i zarazem jest narzedziem, przy pomocy
ktérego mozna narzuci¢ cztonkom grupy pewne nasta-
wienie lub tez juz istniejagce pobudzi¢; ona prowadzi do
zgodnosci dziatania cztonkéw grupy i umacnia wzglednie
konserwuje tworzaca sie, wzglednie istniejgca rzeczy-
wistosé.

Z rozwazan powyzszych wynika: zeby pobudzi¢ inte-
ligencje do wiasciwego przejawienia sie, t. j. do two-
rzenia pojeé, sadéw i budowania w ten sposéb rzeczy-
wistosci, trzeba potozy¢ nacisk na strone emocjonalng
zycia duszy ludzkiej — i uprzedmiotowi¢ najogélniejsze
nastawienie w pojeciu obrony panstwa i kulcie mowy
ojczystej.
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ST. SEWERYN.

Gwagi o wychowaniu
obywatelsko - panstwowem. *)

zyjemy w czasach przetomowych; w miejscu do-
tychczasowych wartosci powstajg nowe w kazdej dziedzi-
nie, niema dzisiaj poje¢ tak trwatych i statych, ktérych-
by w ostatnim czasie nie zaatakowano. Kryzys demokracji,
parlamentaryzmu, liberalizmu, — ze nie wspomne o in-
nych, od ktérych nie jest wolna zadna dziedzina mysli
ludzkiej, — a obok tego potezny rozrost techniki, usta-
wodawstwa spotecznego, daznosci narodowosciowych,
stopy zyciowej szerokich mas, sportéw, przysposobienia
wojskowego i t. d. — sg tego az nadto dostatecznym do-
wodem.

Kryzys ten, obejmujgcy wszystkie dziedziny zycia
spotecznego, nie mogt nie dotkng¢ tak czulej i wrazliwej,
jaka jest sprawa wychowania mtodego pokolenia.

Warunki naszego zycia w ostatnim dziesigtku lat
ulegty tak zasadniczym zmianom, ze dotychczasowe zdo-
bycze w dziedzinie wychowania okazujg sie albo mato
przystosowane do zycia, albo zgota niewystarczajace,
zbyt szczupte i zbyt ciasne do tych ram, jakie dzisiej-
szemu zyciu polskiemu nadaje zycie w Panstwie, majg-
cem shtuszne aspiracje mocarstwowe, w Panstwie, zmu-
szonem do tagodzenia réznych taré wewnetrznych, wy-
rastajgcych na podtozu narodowos$ciowem, wyznaniowem

*) Referat niniejszy ukazal si¢ po raz pierwszy w nieco
zmienionej formie w dodatku do Dziennika Urzedowego Kurator-
jum tédzkiego w 1930 r.
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i t. d. Wchodzimy w skiad Paristwa niejednolitego ani
pod wzgledem narodowosciowym, ani pod wzgledem wy-
znaniowym. O tern musimy pamietaé, chcgc wychowywaé
miodziez w zasadach chociazby dotychczasowej konsty-
tucji.

Zatem w obecnych naszych warunkach wychowanie
takie, jakie stale dotad omawiano wsréd szerokich warstw
nauczycielstwa, staje sie niewystarczajgce; majac bowiem
za zadanie chronienie i rozwijanie tego wszystkiego, co
stanowi istote polskosci, nie zwraca uwagi na reszte
mieszkancow, ktorzy przeciez takze majg prawo zgdac cze-
gos od Panstwa, w ktdérego sktad wchodza.

Pojecie wychowania narodowego, rozpowszechnia-
ne w okresie niewoli, wOwczas, gdy wszystkie sity gru-
powaty sie wokoto ochrony i utrzymania narodowosci
przed zakusami wroga, gdy nieraz samo przyznawanie sie
do polskosci byto juz bohaterstwem, gdy wreszcie od si-
ty poczucia polskosci zalezat los przysztosci narodowej,
miato racje bytu, gdyz wyrosto z najistotniejszych potrzeb
narodu, uciskanego w kazdej dziedzinie zycia. Wdwczas tez
~narodowy'~ byto pojeciem, odrézniajgcem ludzi czujacych
i mys$lacych po polsku, wierzagcych w moznos¢ zmartwych-
wstania Polski, pracujagcych nad budzeniem $wiadomosci
wspotbraci, by nie utong¢ w morzu zaborcéw, — od
innych, dla ktérych sprawy polskie byly rzecza obo-
jetng. Woéwczas pojecie ,narodowy“ bylo wiarg, ze na-
rod polski nie zginagt, ze powstanie, ze wywalczy nie-
podlegly byt — Panstwo.*)

Dzi$ nie grozi nam utrata narodowosci, dzi$ nie
potrzebujemy sie kry¢ ze swojemi uczuciami narodowemi,
dzi§ przyznawanie sie do tego (na ziemiach polskich),
ze sie jest Polakiem, nie bedzie przez nikogo uwazane

*) Dr. M. Ziemnowicz: Problemy wychowania wspotczesne-
go. Warszawa 1Q27. Rozdziat V. sir. 55—69.
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za bohaterstwo, ani nie pociggnie za sobg przesladowan.
Dzi$ nardéd polski nie jest narazony na zagtade, uzyskat
byt niepodlegty, warunki swobodnego i petnego rozwoju.
Dzi§ Panstwo jest ta organizacjg, ktéra moze i musi,
doprowadzi¢ nardd do Swietnosci, rozkwitu, bogactwa
materjalnego i duchowego. Poniewaz jednakze w grani-
cach naszych mamy i inne narodowos$ci, mieszkajgce tam
wskutek réznych przyczyn dziejowych, przeto ,panstwo-
wy“ musi oznacza¢ wszystko to, co zdgza do wzmocnienia
sit wewnetrznych, a niszczy destrukcyjne sity odsrod-
kowe.

Dzi$ grozi nam co$ innego: podmuchy rewolucyj-
ne od wschodu, wzrastajaca potega militarna zachodniego
sasiada, rozpolitykowanie wewnetrzne, zatrata poczucia
dobra i interesu ogélnego — stawia przed nami nowe
niebezpieczenstwo, ktére przy sprzyjajacych okoliczno-
Sciach moze powodowaé wewnetrzny rozstréj, a z nim
utrate niepodlegtosci. Przed ta ostatecznoscia musimy
sie dzisiaj zabezpieczyé, zwracajgc wszystkie sity w Kie-
runku nietylko utrzymania, ale utrwalenia i wzmoc-
nienia z tak wielkim wysitkiem zdobytej niepodlegtosci.

Polska od roku 1918 przezywala niejako trzy okre-
sy: pierwszym byt wysitek zoinierza, az niem catego spo-
teczenstwa, skierowany przeciwko wrogom zewnetrznym,
drugi to organizacja catej machiny panstwowej i bu-
dowa S$wiezemi laurami okrytej nowoczesnej armji pol-
skiej. Obecnie przezywamy okres trzeci: jest nim skupie-
nie sie catego spoteczeristwa wokoto mysli panstwowej,
wewnetrzna konsolidacja i przetwarzanie sie zbiorowej
duszy narodu.

W Kkierunku tym zdazajg prace wszystkich resor-
tow panstwowych, nie moze by¢ im obca i praca
wychowania przysztych pokolen, praca, ktérej istotna
warto$¢ okazuje sie dopiero wéweczas, gdy taczy sie z zy-
ciem i nie sprzeciwia sie tendencjom i zamiarom spote-
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czenstwa, w ktérego tonie rozwija sie, gdy wreszcie wy-
przedza mysl wspoéiczesng, a przygotowuje do nowego
zycia, ktore ma nadej$¢. To zadanie moze spehic tylko
takie wychowanie, ktore pojdzie reka w reke z daze-
niem Panstwa, a bedzie je uzupetniato i stwarzato dla
jego poczynan trwate, bo na umystach i sercach mito-
dziezy fundowane podstawy.

Wszystko to, razem biorac, nie jest niczem ani no-
wem, ani starem albo* i nowg i starg rzeczg réwnoczesnie.
Te pozorna sprzeczno$¢ postaram sie w krétkosci wyja-
$nié.

Wychowanie panstwowe znane byto juz w staro-
zytnosci (Sparta, Rzym), teorytyczne ujecie dat mu dopie-
ro Plato. W wiekach $rednich nie méwi sie o wychowaniu
ani panstwowem, ani narodowem, lecz o wychowaniu
chrzescijanskiem, a w epoce odrodzenia o wychowaniu
wogole. Dopiero w drugiej potowie XVIII w. a w szcze-
gélnosci w w. XIX. pojawia sie rozkwit daznosci
wolnosciowych i narodowosciowych, a w $lad za niemi
pojecie wychowania narodowego.

Rozwéj ideatéw wychowania narodowego przypa-
da wiec na czasy naszej niewoli politycznej. Drogowskazy,
wytyczane przez Trentowskich, Libertow i t. p., wiodty
naréd drogg wychowania narodowego do odradzania sie
w wolnosci.

Cel naszych wychowawcow zostat dzi§ speiniony.
Z obaleniem granicznych stupéw dawnych zaboréw padty
i drogowskazy wychowania narodowego. Z chwilg po-
wstania niepodlegtego panstwa skupi¢ winniSmy wysitki
koto jego utrwalenia,skonsolidowania i rozbudowania je-
go mocarstwowej sity. Tym celom ma stuzy¢ wychowanie
panstwowe. Wypada jednak postawi¢ pytanie, czy pojecia
i role tego wychowania nie pokrywaja sie z istotg i zada-
niami wychowania narodowego? Wszak we Francji, Niem-
czech, Szwecji, Norwegji, Wtoszech i t. d. dazenia pan-
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stwa i narodu idg w jednym kierunku, pojecie ,narodo-
wy“ i ,panstwowy” sg prawie synonimami, a nikt nie
czyni roznicy miedzy celami wychowania narodowego
i panstwowego. Musimy jednak uprzytomni¢ sobie, ze
panstwa te sg pod wzgledem narodowosciowym mnigj
wiecej jednolite.

Inaczej natomiast przedstawia sie sprawa, gdy
panstwo obejmuje kilka narodowosci, a nie chce i nie
moze zrezygnowa¢ z obowigzkdw, jakie kazdy obywatel
winien mieé wzgledem niego. Panstwo niejednolite pod
wzgledem narodowosciowym ma obowigzek wychowania
wszystkich na oddanych sobie obywateli, co nie jest jedno-
znaczne z zaprzeczeniem narodowosci. W takich warunkach
pojecia ,narodowy* i ,panstwowy* nietylko nie pokrywaja
sig, ale czesto przeciwstawiajg, zawsze za$ majg rozne zna-
czenia— zaleznie od tego, jakie panstwo bierze sie pod
uwage. W takich tez warunkach wychowanie nie moze
mie¢ za ideat narodu, lecz musi mie¢ za ideat panstwo.

Z drugiej za$ strony rzecz rozpatrujac, wychowanie
narodowe uzna¢ trzeba za nieodzowne podtoze, na kté-
rem ma rozwija¢ sie jednostka, ale ideat tego wychowa-
nia podporzadkowa¢ sie winien ideatom organizacji wyz-
szego rzedu w stosunku do narodu — wychowania pan-
stwowego.

Przyktadem takiego uksztattowania sie i ustosun-
kowania do siebie obu typéw wychowania moze by¢ dla
nas Szwajcarja: w granicach swoich zamyka ona gtow-
nie trzy roézne narodowosci — Francuzéw, Niemcéw
i Wiochow, — nie moze zatem jako ideatu wychowania
wysuwaé wychowania narodowego, gdyz ideat ten dla
kazdego z tych narodéw jest inny. Wysuwanie takiego
ideatlu musiatoby w konsekwencji doprowadzi¢ do powsta-
nia dazen separatystycznych, a w rezultacie do rozbicia,
co bynajmniej nie lezy w interesie tego panstwa. Musi
wiec tworzyé taki ideat wychowawczy, w ktérym mogty-
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by sie pomiesci¢ wszystkie jej narodowosci, bez uszczerb-
ku ich ideatdéw narodowych. Innemi stowy — panstwo,
jako catos¢, musi tam gorowaé nad ideatem narodo-
wym.*)

Czasem tez dzieje sie w ten sposéb, ze w granicach
tego samego panstwa nastepuje przerzucanie sie od wy-
chowania narodowego do wychowania panistwowego —
w zaleznosci od warunkéw, w jakich dany nardd sie znaj-
duje. Gdy grozi mu upadek czy to na drodze podboju
przez sasiadéw, czy tez na drodze upadku materjalnego,
ekonomicznego, woéweczas dla rozbudzenia patrjotyzmu,
ofiarnosci, dla ocalenia od upadku i dla zachowania nie-
podlegtego bytu wysuwa sie ideat wychowania narodowe-
go. Gdy jednakze narodowi nie grozi upadek, a chodzi
tylko o wzmocnienie, scalenie, wewnetrzny rozwéj ja-
kiegos kraju, wowczas wysuwa sie ideat wychowania
panstwowego.

W czasach nowszych typowym przykladem prze-
rzucania sie od wychowania narodowego do panstwowego
sg Niemcy; gdy hasto Niemiec silnych ,Deutschland
Uber alles* stawato sie gtéwna wytyczna tego panstwa,
wowczas pojecie wychowania panstwowego stawato sie
aktualne, gdy za$ widmo upadku ukazywato sie na ho-
ryzoncie, wtedy dla ochrony narodu i dla rozbudzenia
patrjotyzmu wysuwano wychowanie narodowe. Tak samo
dzieje sie i dzisiaj: po duzym okresie przedwojennym i
wojennym wychowania panstwowego nastat tam okres
wychowania narodowego. Najdalej pod tym wzgledem
posunieto sie w Z. S. S. R., gdzie od najwcze$niejszych lat
pobytu dziecka w szkole robi sie z niego komuniste,
zatem cztowieka, ktéry ma stuzy¢ tej idei, ktérg w danei
chwili panstwo reprezentuje. — Podobnie dzieje sie we
*Wl}oszech.

*) Podobnie Ziemnowicz: op. cit. str. 59 i n.



Mysli te, tak zatem powszechne wsrdd naszych sa-
siadow, nie sg na gruncie polskim niczem wilasciwie no-
wem: dowoddéw na to spotykamy wiele wsrod dziet twor-
cow wielkopomnej Komisji Edukacji Narodowej. Oto
pare przykitadow:

Ks. Adam Kaz. Czartoryski tak przemawia w r.
1766 do miodzi Korpusu Kadetow JKM:

WYy jestescie ci..., ktérych los... wytknat do
czynnych obywatelstwa obowigzkéw; wy te w naj-
optakanszym zostajgca stanie ojczyzne waszg powin-
niscie zaludni¢ obywatelami gorliwymi o jej sta-
we, 0 uwiekszenie jej mocy wewnetrznej i powa-
zania postronnego, o poprgVmre jej rzadow w gatunku
swych najgorszych* *)

Czytajgc to zdanie, ma sie wrazenie, jak gdyby
wypowiedziano je w ostatnich czasach.

A nieco dalej:

-Niech was prowadzi ta zacna ambicja, aby-
§cie otoczeni wiadomosciami sposobigcemi do tego
konca (jak wam przyjdzie, pozegnawszy te zacisze
¢wiczenia waszego, do hucznych zabiera¢ sie powota-
nia waszego dziatan), zebyscie... odmienili starg po-
sta¢ kraju swojego, i roznoszac kazdy po swojem
Wojewddztwie, Ziemi, Powiecie, Swiatta z pilnoScia
tutaj nabrane, oswobodzili Ojczyzne od jarzma Nie-
wiadomosci,.... zebys$cie swoim uczyli przyktadem po-
zytecznego Obywatelstwa powinnosci.**)

Albo gdzie indziej:

».Trzeba nam zrobi¢ ludzi Polakami, a Pola-
kéw — obywatelami, stad nastgpig wielkie pomysine
dla kraju powodzenia® ***)

*) ,Historja nauk wyzwolonych*, Warszawa 1766 — przed-
mowa.
**)  Carlancas-Czartoryski: Historja nauk wyzwolonych 1766 r.

Krotka przedmowa.
***) Fel. Oraczewski: Mowa na sejmie 1773 — 11 maja.
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.Dla trzech obowiazkéw ksztatci szkota: obo-
wigzkow cztowieka, obywatela stuchajgcego praw i skia-
dajagcego rzad krajowy.*)

Podobnych wyjatkéw moznaby przytoczyé znacz-
nie wiecej, wszystkie one stwierdzajg dawno$¢ poczynan
w tej dziedzinie. Zreszta czyz moznaby nawet wyobrazic¢
sobie dziatalno$¢ Komisji Edukacji Narodowej w oderwa-
niu od potrzeb catej Rzeczypospolitej? Wiec w Polsce
mys$l tak dawna, jak dawno mowi sie powaznie o wycho-
waniu miodziezy. Nie o rzecz zatem nowg chodzi, lecz o
nawigzanie z tradycjg przesztosci i to przesztosci bardzo
pieknej w wychowaniu.

Okres niewoli stworzyt nowe dazenia.

Uzyskanie niepodlegtosci przyniosto nowe wyma-
gania. Uptyneto jednak kilka lat, zanim zdotano chociaz w
czesci otrzasnagc sie z niewoli i w miejsce jej bohaterstwa
stawi¢ przed oczy nowy typ obywatela, zdrowego pod
wzgledem fizycznym i moralnym, uspotecznionego i pan-
stwowo-tworczego (Dz. Urz. Min. W. R. i O. P. z r.
1927 poz. 12. str. 442). W okoélniku tym jednak moéwi sie
o wychowaniu moralnem i wychowaniu spotecznem, lecz
jak ma wyglada¢ praca w zakresie wychowania mtodego
pokolenia na twdrczych panstwowo obywateli, nie méwi
sie ani stowa. Przypuszcza¢ nalezy, ze w czasie wydawa-
nia tego okolnika konieczno$é wychowania panstwowego
rozumiano, lecz ze mysli, w jaki sposéb nalezy je wpro-
wadzi¢ w zycie, jeszcze catkiem nie skrystalizowaly sie.
Naprézno szukalibySmy w pézniejszych zarzadzeniach
Wiadz uzupeinienia czy rozwiniecia idei tam rzucone;j.
Dopiero kilka ostatnich miesiecy przyniosto w tej dziedzi-
nie nieco materjatu, zresztag nieoficjalnego, bo pocho-
dzacego od os6b postronnych.

") Bielinski: ,Spos6b edukacji w XV listach® 1775 .
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Jednakze pomimo takiego stanu rzeczy mozemy
i powinnismy juz dzisiaj méwi¢ o tern, co nalezy robi¢,
azeby miode pokolenie stato sie naprawde panstwowo-
twaércze.

Zeby jednak moc odpowiedzie¢ na to zagadnienie,
nalezy najpierw zda¢ sobie sprawe z tego, co jest celem,
zadaniem wspoitczesnego panstwa wogole, a polskiego
w szczegolnosci. Siegne tutaj do okreslen Marszatka Pit-
sudskiego;

.1. Painstwo winno by¢ motorem, dostarczaja-
cym spoteczenistwu energji kierunkowej,

2. ma broni¢ zbiorowosci nawewnatrz przed nad-
uzyciami w najszerszem tego stowa znaczeniu, a wiec
przed prywatg, anarchjg, partyjnictwem i wogoble wyzy-
skiem wiadzy publicznej dla celéw obcych catosci na-
rodowej,

3. ma przez wojsko i dyplomacje chroni¢ spote-
czenstwo przed zakusami wroga“.

W kierunku petnego zrozumienia przez nasza mio-
dziez tych wiasnie wytycznych powinna p6js¢ nasza praca
wychowawczo-nauczycielska w szkole.

Nie ulega zadnej watpliwosci, ze celem pracy ca-
tego narodu polskiego dzisiaj i na diugie jeszcze lata
w przysztosci jest utrwalanie niepodlegtosci i rozwoj sit
zywotnych Rzeczypospolitej.

Droga do tego celu wiodaca jest dtuga i uciazliwa,
bo prace na niej musimy rozpoczaé¢ od samych siebie: mu-
simy wszyscy zaprzac sie do niej, musimy zbiorowemi
wysitkami przerobi¢ i zmieni¢ dusze i sposéb myslenia
catego narodu, musimy otrzasnaé sie z naleciatosci niewo-
li, zrzuci¢ z siebie ,te Dejaniry palacg koszule“ i w wol-
nem niepodlegtem Panhstwie zaczag¢ wreszcie zyé, jak
zyja ludzie wolni i niepodlegli, jak zyjg inne narody. Dla
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nowego zycia trzeba nowych idei i nowych ludzi, umie-
jacych nietylko solidnie pracowa¢ w zyciu codziennem,
ale takze mogacych walczy¢ o nowe jutro. Wiec jaka$
kombinacja pracownika pozytywnego, moze nawet racjo-
nalisty, z entuzjastag-romantykiem wydaje sie najodpo-
wiedniejsza.

Dzi§ trzeba nam nie jednodniowych bohateréw,
lecz ludzi rzeczywistego czynu, twardej i nieugietej pracy
codziennej!

Cztowiek taki, wychowany w atmosferze koniecz-
nosci dziatania, t. j. przetwarzania otaczajgcej go rze-
czywistosci na inng, musi zgdry wiedzie¢ o tern, ze
na kazdym kroku spotka sie z oporem otoczenia, z prze-
szkodami, ktére beda dziataty jako sity wrogie jemu, a
ktére on w dazeniu do swojego celu musi zwalczyé. Prze-
szkody te bedag bardzo réznorodne. Musi by¢ jednakze na
nie przygotowany kazdy, kto podejmuje sie jakiego$ czy-
nu w zbiorowisku iudzkiem. Usuwanie przeszkéd moze
sie odbywac tylko na drodze walki i do tej wiasnie walki
musimy miodziez przygotowac.*)

A jezeli juz mowa o v/alce, to nieodzowng jest rze-
czg wspomniec i o sprzecie bojowym i o wyekwipowaniu
technicznem. Wiec na pierv/sze miejsce wysuwa sie tu-
taj ogromne zagadnienie etyki zaréwno indywidualnej,
jak i spotecznej, z najrozmaitszemi odcieniami, jak row-
niez poczucie odpowiedzialnosci za swoje stowa i czyny,
— a wreszcie stosunek do rzeczywistosci, ocena i ujmo-
wanie jej, — w walce bowiem zwycieza dzisiaj tylko ten,
kto lepiej i trafniej ustosunkuje sie do tej wiasnie rze-
czywistosci.

Kierunek taki wychowania jest najodpowiedniejszy,
bo niezalezny od jakichkolwiek przekonan politycznych,

*) ,Zrab* t. | — Jedrzejewicz: Wspbiczesne zagadnienie
wychowawecze, str. 15. Podobnie réwniez w czasopi$mie ,O$wiata i
Wychowanie“, r. |I.
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trwaty, na ktorego spetnienie przez wiele lat trzeba be-
dzie czekac.

Jezeli tak, to szkota dzisiejsza musi do tego zycia
i do tej walki mtodziez przygotowad.

Twierdze, ze szkota dzisiejsza tego nie robi, a mo-
ze nawet robi¢ nie mogta. Duza w tern wing ponoszg i
programy szkolne, o ktdrych stusznie powiedziat p. mi-
nister Czerwinski:

Jezeli np. wezZmiemy do reki wydawane przez
Ministerstwo programy nauczania, to zobaczymy, ze wska-
zany przy kazdym z przedmiotéw cel pracy szkolnej jest
ujety w formuty tak ogodlnikowe, tak pozbawiony jakiej-
kolwiek aktualnosci w stosunku do potrzeb dzisiejszego
zycia zbiorowego, ze moze by¢ podany kazdemu spo-
teczenstwu, pod kazdg szerokos$cig geograficzng, a bo-
dajze nawet w kazdej epoce historycznej™'. *)

Innemi stowy — chodzi tutaj o to, ze programy
te albo bardzo mato, albo zupetnie nie t3czg sie z zy-
ciem wspodtczesnem, nie posiadajg aktualnosci.

Dla poréwnania przytoczmy poglad Komisji Edu-
kacji Narodowej na sprawe aktualizacji zagadnien:

»1. Gdy sie co$ w kraju postanowi, stosowac to
bedzie nauczyciel do zatozonych maksym.

2. Gdy o jakiej nieprawosci zastyszy, pokazac,
skad ona wyptywa, jak ona wszystkich krzywdzi.

3. Gdy sie o jakim rzadzie zdarzy méwi¢, ukazac,
w czem sie zgadza, w czem sie nie zgadza ze szczesciem
narodowem". *¥),

A oto wyjatki z Ustaw Komisji Edukacji Naro-
dowej :

*) Minister Dr. St Czerwinski: Konstytucja Panstwa a
wychowanie publiczne — wyktad wygtoszony 28. X1. 1929 r. w Wil-
nie. — Warszawa 1929, str. 13

**)  ,Przepis na szkolty wojewodzkie*, 1774 r.



~W nauce prawa z najwiekszg roztropnosciag po-
stepowaé nalezy, aby wszystkie jego poczatki na
prawie przyrodzonem i najsci$lejszej sprawiedliwo-
Sci zasadzajac, przygotowywaé¢ umysty miodzi do
postrzegania w szczegolnych ustawach kazdego
kraju niedostatkéw i upatrywania sposobow wy-
doskonalenia prawodawstwa™",

»0Obszerne bedzie miat pole materji ¢wiczenn w mysle-
niu i pisaniu uczniéw. Pospolitsze moga by¢: opisanie
z pochwatg jakiego czynu sprawiedliwo$ci, dobro-
czynnosci, lub innej cnoty, a z nagang spraw prze-
ciwnych, gdy o nich wiadomos¢ zabierze; porow-
nywanie dwoch spraw dobrych lub ztych, oso6b
chwalebnych lub nagannych; uwaga nad ustawami
w szczegolnych przypadkach, zostawujgc czestokroc
wybér samymze uczniom'‘*)

..Rozwazy istote edukacji cztowieka i oby-
watela, jako ona zalezy na tern, aby ucznia sposob-
nym ze wszystkich miar uczyni¢ do tego, aby i
jemu byto dobrze i z nim byto dobrze. — Cokol-
wiek stanowi szcze$liwo$é szczegblng cztowieka:
zdrowie, cnota i obyczaje, rozsadek pewny, dobry
rzad domowy, mitos¢, przyjazn i szacunek dru-
gich; cokolwiek skiada szczesliwos¢ publiczng: réw-
na i najscislejsza sprawiedliwos$¢, prawodawstwo
madre, obrona krajowa, cnoty obywatelskie, nie-
podlegtos¢ w zdaniu, szlachetnos¢ mysli i postep-
kéw, szanowanie jako najswietsze wilasnosci cu-
dzej; to wszystko jest rzeczg edukacji i celem sta-
ran nauczyciela'”®. **)

*) Ustawy Komisji Edukacji Narodowej. Rozdziat p. t

.Nauczyciel Moralnej Nauki i Prawa“.

**) Ustawy Komisji Edukacji Narodowej, Rozdziat XIV —

Nauczyciele.
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Takie mysli gloszono u nas przed 150 laty, a
dzi$ po raz drugi trzeba dla nich wywalcza¢ prawa by-
tu. — Dlaczego? Dzi$ odwieczna zasada ,non scholae,
sed vitae discimus'' dziwnem zrzgdzeniem losu w szkole
polskiej zostata odwrdcona na zasade ,non vitae, sed
scholae discimius”. Mtodzieniec, opuszczajacy szkote sred-
nig, wie dobrze o tern, jakie miat prawa trybun ludowy
w starozytnym Rzymie, a nie wie, poco stoi policjant na
ulicy, — wie, jak Rzymianie pisali listy, a nie wie, jak
pisze sie np. podania. — Zdarza sie czesto, ze otrzymu-
jacy mature lub nawet opuszczajgcy uniwersytet bardzo
niejasne majgq pojecie o tern, co sie w Panhstwie wokoto
nich dzieje, niewiele albo zupetnie nie orjentuje sie w ce-
lach i dazeniach Panstwa, a na jakiekolwiek pytanie
w sprawach wspoétczesnych majg tylko jedna odpowiedz:
to jest polityka, do tego sie nie wtrgcam! — Sadze, ze
nie mniej kiopotliwa bytaby odpowiedZ na pytanie, w co
taki miody obywatel sie wtrgca lub co go interesuje.
Rzeczy te stwierdzitem na wielu osobach, nawet wstepuja-
cych w ostatnim czasie do zawodu nauczycielskiego.

Powdd takiego stanu rzeczy zupetnie jasny i zro-
zumiaty: calg wspotczesnos¢ z miljonami jej zagadnien
odsunieto od miodziezy pod pretekstem polityki, a tern
samem nie wzbudzono zainteresowan $wiatem, ktéry z za-
wrotng szybkos$cig przebiega koto niej, nie przywiazano
miodziezy do otaczajacego ja zycia, nie wciggnieto w nie
jej zainteresowan, — powiedziatbym nawet — nie wzbu-
dzono mitosci do wolnej i niepodlegtej Polski, bo ten
patrjotyzm, jaki dzisiaj uprawia sie w szkotach, to raczej
patrjotyzm kokardkowy, patrjotyzm niewoli, przesztosci,
a nie wspoiczesnosci.

I te wiasnie wspbiczesnosé, aktualno$é, musimy
wprowadzi¢ do szkoty, chcac wychowaé przyszte podpory
Panstwa, i ta wiasnie wspotczesno$é powinna sta¢ sie
osrodkiem, fundamentem naszej pracy szkolnej. Uwspoét-
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cze$nienie szkoty — to naczelne hasto ostatnich czaséw
w dziedzinie nauczania i wychowania u nas.

W tym kierunku tez pd6jdag nowe programy Mini-
sterstwa, ktérych projekty mieliSmy niedawno w rekach.

Z tego zalozenia wychodzgc, osrodkiem pracy
szkolnej powinna sta¢ sie nauka o Polsce wspotczesnej,
ale nie ta, ktéra w wielu szkotach stawata sie zbiorem
cyfr statystycznych, lecz zywa, interesujgca, jak intere-
sujagce jest zycie, ktore nas otacza, nie ta, ktérg urzedowo
przerabia sie w klasie ostatniej, lecz roztozona na szereg
lat, od pierwszej do ostatniej klasy, a polegajaca na tern,
aby obok przedmiotéw, omawiajacych z zatozenia swoje-
go te sprawe, kazdy nauczyciel przy kazdej nadarzajgcej
sie sposobnosci nie pomijat jej. Wiemy przeciez, jak
chetnie stucha miodziez nauczyciela wéwczas, gdy mowi
o0 tematach wspotczesnych. — Sadze, ze bardzo niewiele
znajdzie sie takich przedmiotdw w naszych programach
szkolnych, na ktérych lekcji rzeczy tych nie moznaby po-
ruszac.

Rozumie sie, ze w pracy tej musieliby wzig¢ udziat
nauczyciele wszystkich przedmiotéw, jak rowniez, ze lek-
cja zadnego przedmiotu nie mogtaby by¢ wolna od tych
zatozen. Nawet nauczyciel matematyki i fizyki miatby
w tej dziedzinie cos do powiedzenia, jezeliby rzeczywiscie
chciat wspdtpracowaé. Kierownicze stanowisko musiatyby
obja¢: historja i jezyk polski. Pierwszego przedmiotu nikt
nie bedzie kwestjonowal, a literatura polska jest chyba
jedng z bardzo niewielu literatur Swiata, ktérej naczelng
dewiza jest stuzba ojczyznie. Ceche te wielokrotnie
stwierdzano i nad tern nie potrzeba sie wiele rozwodzi¢,
— chodzi tylko o to, by umie¢ materjat odpowiednio wy-
korzystaé, taczac go ze wspébiczesnoscia. — Podobnie ma
sie sprawa z jezykami obcemi, w szczeg6lnosci zas z jezy-
kiem tacinskim; dobor autoréw, wypisy wprost doprasza-
ja sie tego, miodziez interesuje sie tern, nalezy wiec za-
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interesowania zaspokoic¢. Jezeli praca ta ma wyda¢ rzeczy-
wiste i trwatle owoce, musi sie oprze¢ na odpowiednich
wartosciach moralnych, musi za punkt wyjscia wzig¢ zale-
ty i wady narodu naszego, — pierwsze, by rozwijac,
drugie, by tepi¢. (Stowa min. Switalskiego)

W szczeg6lnosci za$ nauczyciel kazdy musi zdawac
sobie i to dokladnie sprawe z tych wad, ktére zbiegiem
réznych okolicznosci wyrosty na gruncie wspoétczesnej
Polski niepodlegtej, jako ciekawe i grozne zarazem odbi-
cie wtorne dawnych wad szlacheckich w potgczeniu z wa-
dami niewoli.

Zajme sie tylko omdwieniem niektérych.

Zaczne od nieposzanowania czy raczej nienalezyte-
go traktowania barw i godet panstwowych. Wiem, ze
przebijajg sie w tern jeszcze niektore cechy niewoli,
kiedy wywieszanie na publicznym widoku sztandaréw
polskich byto uwazane za bohaterstwo z jednej strony,
z drugiej za$ za zbrodnie. Dzi$ jedno i drugie znikto, ale
niewolniczego przywigzania do barw narodowych nie za-

mieniono na przywigzanie panstwowe. — Widziatem i to
nie jeden raz, ze miodziez — zresztag za namowa swoich
nauczycieli — uwaza za jedynie mozliwe (w naszych wa-

runkach) kolory dekoracyjne do przystrajania sali szkolnej
na jakgkolwiek uroczysto$¢ — barwy i orty panstwowe.
— Z tego powodu wytwarza sie taki stan rzeczy, ze barwy
te, symbol panstwowosci polskiej, stajg sie stopniowo
w poczuciu miodziezy czem$ bez wartosci. — Oto w pew-
nej szkole miodziez, dekorujac jedng z sal na zabawe
szkolng, zastonita brudny, cuchnacy zlew szarfami z bi-
butek o barwach panstwowych, w innej znéw zaréwno
czapki uczniéw, ramy obrazéw, kwiaty w oknach, orna-
ment na $cianach sal i t. d. posiadaty barwy biato-czerwo-
ne — nie mniej miodziez tych szkét, wychowana w ta-
kim bibutkowym patrjotyZzmie i w zupeinej izolacji od
najwaznieszych potrzeb i wiadomosci o panstwie, uwaza-

47



ta Paderewskiego za najwiekszego generata Polski obec-
nej, a o swych obowigzkach wzgledem »panstwa nie
umiata nic powiedzie¢ nad tanie frazesy i komunaty.

Z takim stanem rzeczy trzeba raz wreszcie skon-
czy¢! Mitodziez musi wiedzie¢ o tern, ze barwy i godia
panstwowe sg symbolem Panstwa, jego wielkosci i sity.

Jedng jednakze z najgrozniejszych wad jest brak
poszanowania wiadzy i praw panujacych. — W czasie
niewoli przyzwyczailiSmy sie do lekcewazacego traktowa-
nia wiadz zaborczych, ktérych zresztg stuchaliSmy wie-
cej anizeli polskich i ktére nienawidziliSmy z catej duszy
jako wrogie zamiarom i marzeniom polskim. To usto-
sunkowanie sie do wiadzy wogéle z wielkiem powodze-
niem przyjeto sie w wolnem Panstwie polskiem i jezeli
nie wiecej, to w kazdym razie nie mniej sie rozwija, do-
prowadzajgc do tak absurdalnych wynikéw, ze niema dzi-
siaj w Polsce zadnego stanowiska w pracy panstwowej,
ktéregoby nie zmieszano z btotem, nie spotwarzono
i nie zohydzono. A w takiem traktowaniu witadz nie ostat-
nie miejsce zajmuje miodziez. Jaskrawym przykiadem
triumfu takiego wiasnie ustosunkowania sie do wiadz
panstwowych byto podniesienie reki na najwyzszego Do-
stojnika Panstwa.

Gdy zdotamy wpoi¢ w miodziez poszanowanie
wihadz i praw polskich — juz chociazby dlatego, ze sg
polskiemi, — tern samem mozemy by¢ pewni, ze miodziez
z odpowiednim szacunkiem bedzie sie odnosita do tych
0sOb, ktére te wiadze wypetniajg, a tern wiecej do tych,
na ktérych barkach spoczywa ciezar ogromny kierowa-
nia nawa panstwowa. Miodziez musi czud, jezeli tego
zrozumie¢ nie moze, ile wysitku, trudu, rzeczywistej, a
niecodziennej wiedzy, ktérej nie mozna naby¢ z zadnej
ksigzki, wymaga ta niezwykle odpowiedzialna praca.

Wiec nie staroszlachecka zasada ,szlachcic na za-
grodzie réwny wojewodzie*, nie doktrynerskie rozstrzy-
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gania najbardziej zawiktanych spraw panstwowych ze sta-
nowiska podworkowego, oparte na bardzo niepewnych
danych, ale przedewszystkiem postuch dla wiadz, czes¢
dla kierownikéw Panstwa, jezeli nie rozumie sie czynéw
ludzi, wyrastajgcych ponad szary, przecietny ogot.

Nie wymagamy tutaj niczego nowego, gdyz zupet-
nie podobnie na te sprawe patrzono u nas w czasach
Komisji Edukacji Narodowe;j:

.Nardd przeto kochajagcy cnote, sprawie-
dliwosé, rzetelnos¢, pelnigcy nieprzestepnie prawa
swoje, szanujacy najwyzsza wiadze, i namiesniczg
jej zwierzchno$¢ jest narodem w sobie szcze$li-
wym, strasznym sasiadom i od nich powazanym®.
Z tern lgczy sie inna bardzo wazna wada, réwniez

W znacznym stopniu pochodzenia niewoli, brak zaufania
we wiasne sity. Nie chodzi tu o zaufanie poszczegélnych
jednostek we wiasne sity, lecz o zaufanie ogdétu w sie-
bie. Nie o tupet lub wzrost indywidualnych ambicyj, lecz
0 powszechng wiare narodu w swg wartosc.

Nieraz styszymy powiedzenia, ze Polacy nietylko
bez obcej dorady czy pomocy nic nie zrobili, ale i nic nie
moga zrobié. (Do$¢ wspomnie¢ rok 1920) Z tern przeko-
naniem musi sie raz na zawsze zerwac! Wszyscy i mio-
dziez nasza musi to zrozumie¢, ze rzeczywiscie doroslismy
do niepodlegtego bytu i ze sami o sobie mozemy sta-
nowic.

Mozna przytoczy¢ wiele przyktadéw z dziedziny
naszej gospodarki, nauki i sztuki, $wiadczacych chlubnie
0 naszych zdolnosciach tworczych: budowa portu w Gdy-
ni, przedmiot podziwu catej Europy, nasze koleje zelazne,
funkcjonujace wzorowo, z niczego stworzona, zwycieska
1 ofiarna armja, najwiekszy sukces polskiego szkolnictwa
artystycznego na Miedzynarodowej Wystawie Sztuki De-
koracyjnej w Paryzu w 1925 r., znakomity rozwdj niekto-
rych nauk, wyprzedzajacych wiele narodéw zachodniej
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Europy i t. d. i t d Przyktadéw podobnie radosnych
moznaby przytoczy¢ wiele.

Wszystkie razem dowodzg wielkosci i niezniszczal-
nosci ducha polskiego. Wiare w niego, wiare we wiasny
naréd musimy wpaja¢é w miode pokolenie, jezeli nie
chcemy, by ta niewiara czy brak zaufania, tutajgce sie
gdzie§ po zakamarkach duszy narodowej, nie zmienita
sie w najgorsza rzecz dla zycia panstwowego — w obo-
jetnosé.

Lecz samo wpojenie zaufania w sity narodu nie mo-
ze wystarczyé, gdyz w rezultacie moze wytworzy¢ zgubne,
optymistyczne przekonanie, ze wszystko w Panstwie jest
dobre, ze niczego nie nalezy poprawia¢ i zmienia¢. —
Wprost przeciwnie — nauczyciel nie moze zamyka¢ oczu
na wady i niedomagania istniejgcego stanu rzeczy, —
niedZY¥iedzig przystuge oddatby catej pracy, gdyby w ten
sposéb postepowat. Powinien zatem wykazywaé nie-
domagania, wskazywa¢ ewent. drogi i sposoby naprawy,
wszystko to powinien robi¢ z mitoScig, bez odrobiny ironji
czy zgryzliwosci. Takiem postepowaniem wzbudzi wsrdd
miodziezy przeSwiadczenie o koniecznosci  nieustan-
nej pracy dla Panstwa, o obowiazku poswiecenia sie
dla niego, chociazby tylko dla kontynuowania prac, roz-
poczetych przez ich rodzicéw czy krewnych, ktérych miej-
sce ma zajaé w przysztosci. Wytworzenie poczucia
obowigzku nieustannej i ofiarnej pracy dla Panstwa, to
— kto wie — czy nie jedno z najwazniejszych, a moze
i najwazniejsze wymaganie, stawiane dzisiejszej szkole,
potrzebujgce zresztg szerokiego omowienia, bo zwigzane
jest z wszystkiemi zagadnieniami wychowania.

Poczucie wypetniania obowigzkéw taczy sie zu-
petnie logicznie z samem okresleniem pojecia obowigzku
(bo przeciez nie jest obowigzkiem to, czego sie za obo-
wigzek nie uwaza), — to za$ wymaga od kazdej jednostki
Scistego sprecyzowania swojego stosunku do spotykanych
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zjawisk, a tern samem i 'do zupetnie wyraznej oceny ich.
Tak dochodzimy do innej wady polskiej, zwitaszcza dzi-
siaj bardzo powszechnej ws$rdod nas; nie chodzi o to,
co sie robi, lecz kto to co$ robi, nie chodzi o walke z sa-
ma nowo-wprowadzang rzeczg, lecz o to, kto jest jej
autorem czy projektodawcg. W ten sposéb niszczy sie
najpiekniejsze mysli, najpiekniejsze zamiary i projekty.
Przyktadéw na to moznaby przytoczyé bardzo wiele
z naszego nawet szkolnego zycia. Dlatego wychowankow
naszych musimy przyzwyczai¢ do bezstronnego oceniania
napotykanych zjawisk, niezaleznego od pogladéw takiej
czy innej koterji, bo tylko na takiem podtozu moze sie
rozwina¢ zdrowa i tworcza mys$l panstwowa.

Tak wiec mimowoli nasuneto sie zagadnienie partyj
politycznych. Nie chodzi mi tutaj o to, ze kazdy szanu-
jacy sie nauczyciel Nauki o Polsce wspoOtczesnej omawia
programy wazniejszych partyj w Polsce, nie chodzi réw-
niez o to, jak to omawianie pod wzgledem bezstronnosci
wyglada, ani o to, czy powinien to robi¢, czy nie (ja np.
uwazam, ze bezwarunkowo powinien), lecz o to, jakie jest
ustosunkowanie sie nauczyciela do partyj politycznych
wogole. Na ten temat styszy sie piekne stowa, ze sg one
dowodem zywotnosci narodu i t. d. i t. d., ale zapomi-
na sie o kardynalnej wadzie przesztosci; poset w dawnej
Polsce byt reprezentantem powiatu, przysiegat na to, co
mu sejmik uchwalit, nie dbat, czy to zgadzato sie z do-
brem og6lnem, czy nie; — dzi$ poset jest wykonawca
woli swojej grupy — partji, ktéra znowu ma na mysli
swojg gromade, gdy tymczasem catos¢ kraju pozostaje
na boku. Wiec zycie nie zmienito sie, tylko jego warunki
i formy. — Partykularyzm w mysleniu i dziataniu dopro-
wadzit Polske do zguby, a dzi$? Na to pytanie musi sobie
nauczyciel odpowiedzie¢ i stosownie do niego postepowac
— w ten jednakze spos@b, aby poczucie prawa i prawo-
rzadnosci gteboko wryto sie w dusze miodziezy. Uczen
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musi zrozumie¢ i odczué, ze ponad interesem partji, za-
tem pewnej gromady osoOb, géruje interes Panstwa ca-
tego i temu interesowi musi stuzyé, dokad mu sit star-
czy. Musi zrozumieé konieczno$é podporzadkowania dobra
osobistego dobru ogdlnemu nietylko na lekcjach historji
i literatury niepodlegtej Polski, ale takze w dzisiejszej
praktyce zycia codziennego, wreszcie, ze nie jest tylko
to polskie w Polsce, co nosi na sobie etykiete ,narodo-
wy*, gdyz terminem tym tak na wszystkie strony sie
szermuje, ze z dnia na dzien w pojeciu og6tu traci on
coraz wiecej swoje wartos¢, a staje sie tylko haczykiem
czy przyneta dla nieSwiadomych rzeczy samej.

Rozwazania powyzsze z koniecznosci muszg dopro-
wadzi¢ do roztrzasania, a w rezultacie do zrozumienia
ideatow, ktorym Panstwo stuzy, i do zrozumienia inte-
resdbw panstwowych.

Jak nalezy rozumie¢ interes panstwowy? Zasada
jego musi sie opiera¢ na poczuciu porzadku, réwnowagi
i sprawiedliwosci. W mys$l tej zasady przeprowadzane sg
reformy. Czasem dzieje sie, ze chwila wymaga gwattow-
nych zmian, — zalezy to od okoliczno$ci. Jednakze interes
0g6tu wymaga zawsze, aby wszelkie zmiany odbywaty sie
na drodze prawnej i zyskiwaty aprobate spoteczenstwa,
zatem szty po linji jego zamiaréw. Innemi stowy — nie
moga nie zawiera¢ pewnych ustepstw na rzecz ogétu, mu-
szg takze odpowiada¢ zasadom sprawiedliwosci. Tym za-
tozeniom majg czyni¢ zados$¢ interpretacje wszelkich po-
czynan spotecznych czy jakichkolwiek zagadnien ustro-
jowych Panstwa*).

Na pierwszy plan wysuwajg sie tutaj zagadnienia
konstytucyjne, aw szczegblnosci poszanowanie cudzego wy-
znania religijnego czy politycznego, poszanowanie obcych

*) W tern ujmowaniu rzeczy znalaztem duze podobienstwo
ze stanowiska Jana Starzewskiego w pracy o Jozefie Pitsudskim —
Warszawa 1930.
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narodowosci, zyjacych na terenie Rzeczypospolitej. Ko-
niecznos¢ wspoétzycia z mniejszosciami narodowemi i wy-
nikajagce z tego wymagania tagodzenia tar¢ wewnetrz-
nych powinno by¢ podstawowem zatozeniem wychowaw-
czem w kazdej szkole. Ideatem i interesem Panstwa pol-
skiego wspotczesnie jest zgodne wspoétzycie réznych naro-
dowosci na ziemiach polskich i tym interesom nie moze
by¢ obca szkota polska. Idee te przySwiecaty Polsce wow-
czas, gdy stata u szczytu potegi, gdy na zasadzie ,wolni
z wolnymi, réwni z rownymi‘‘ tgczyta sie z silnym sasia-
dem w celu obrony przed groZnym wrogiem. | dzisiaj
nie moze by¢ inaczej.

Oto co o tern mowi p. minister Czerwinski:

»Nie mozemy i nie chcemy wymaga¢ od szkét i in-
nych instytucyj wychowawczych w Polsce, aby Niemcéw
lub Ukraincow wychowaty na Polakow, lub ewangelikow
lub prawostawnych na Kkatolikow, ale mamy prawo i
obowigzek zada¢ zupetnie kategorycznie, stanowczo i kon-
sekwentnie, aby wszystkie formy i wszystkie czynniki wy-
chowania publicznego, na obszarze naszego Panstwa dzia-
tajagce, w zgodnym trudzie pracowaly nad zalozeniem w
sercach dziatwy i miodziezy mocnej podwaliny pod roz-
kwit i potege Rzeczypospolitej™'.*)

Jezeli tak, to obowigzkiem kazdego nauczyciela, wa-
runkiem nieodzownym jego pracy, powinno by¢ po-
szanowanie obcych wyznan czy narodowosci i takie zacho-
wanie sie wobec nich, aby przez tolerancje budzit po-
czucie przynaleznosci do Panstwa, przywigzanie do niego,
gotowos¢ poswiecenia sie za nie, pragnienie pracy dla dal-
szego jego rozwoju, che¢ chronienia przed wrogami
zarébwno zewnetrznymi jak i wewnetrznymi. Takie wy-
niki swojej pracy wychowawczej moze nauczyciel tylko
woéwczas osiggnaé, gdy dewizg postepowania jego w sto-

*) Op. cit. str. 5
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sunku do mniejszosci narodowych bedzie rozwijanie
tkwigcych w nich twérczych pierwiastkédw. Tylko bowiem
rozwdj jednostki przyczyni sie do dalszego ulepszenia
i wzmocnienia wspélnej organizacji - Panstwa. )

Ale obok tego zagadnienia podstawowego i bez-
warunkowo trwatego wystepuje szereg innych, ktérych
trwatos¢ jest. czy moze by¢, rézna, zalezy bowiem od te-
go, jak utozg sie stosunki. Do takich zaliczam zapdnie-
nia ustrojowe 1 stosunki z sgsiadami. Pierwsze okreslita
czy jeszcze okresli konstytucja, czemu wszyscy musimy
sie podporzadkowaé, mysli w niej zawarte rozwijaé i
w czyn wprowadza¢ (obecnie - przeciwdziatanie komu-
nizmowi i monarchizmowi), a druga rzecz stale,
zwilaszcza w dzisiejszych czasach aktualna, a mianowicie
zagadnienia pokojowe i nienaruszalnosci granic. Uczenh
musi zrozumieé, ze Polsce potrzebny jest pokoj z wielu
wzgledow, jak réwniez, ze pokdj bedzie tylko wtedy,
gdy Panstwo bedzie dostatecznie silne, i nalezycie zorga-
nizowane. Stad naturalnej konsekwencji wynikaja roz-
wazania na temat uwojskowienia catego narodu, L. O. i .
P. przysposobienia wojskowego, Strzelca, harcerstwa
itd.it.d. Gdy na takiem podtozu bedzie sie rozpatrywa-
to dziatalno$¢ kazdej z tych organizacyj, wéwczas uczen
zrozumie, ze jest czynnym czlonkiem spoteczenstwa,
w ktéorem ma pewne okreslone tunkcje panstwowe do spe -
nienia. Na tej samej ptaszczyznie powinny byc rozpa-
trywane inne zagadnienia, jak np. sprawa Gdarnska, \ i-
na, Slaska, dostepu do morza, traktatow handlowych,
przymierzy z sagsiadami i t. p. Joi

Gdy omawianie tych zagadnien bed2|e SIQ stale
taczyto z przeszioscia, z podkreslaniem przeobrazania
sie pewnych idei z biegiem lat czy wiekéw, wowczas mu-
si sie wzbudzi¢ w duszy miodziezy cze$¢, kult dla cen-

*) Podobnie Ziemnowicz. Op. cit.



nych tradycyj przesztosci, dla szanowania w przesztosci
naszej tego, co rzeczywiscie jest godne szacunku, jako nie-
zniszczalne i wielkie po wszystkie wieki. Wbrew wszel-
kim dociekaniom niby naukowym miodziez musi czci¢
bohateréw, poswiecajgcych sie w imie ideatdw na-
rodowych, panstwowych czy ludzkosci. Cze$¢ ta nie
moze ograniczy¢ sie do samych wojownikdéw, zwyciezcow,
lecz musi obejmowaé takze gospodarzy Panstwa, ludzi
wielkiej nauki, pracy czy wreszcie twdrcow roznych dzie-
dzin sztuki. To samo odnosi sie rowniez nie w mniejszym
stopniu do kultu idei czy poczynan, czasem nawet nie-
udatych w przesztosci, lecz owocnych w nastepstwa
w czasach pOzniejszych. Jezeli zdotamy ten kult wznieci¢
w miodziezy, a przesztos¢ te zdotamy odpowiednio potaczyé
ze wspobiczesnoscig, to wéwcezas droga zrozumienia roz-
woju pewnych idei tern lepiej mozemy doprowadzi¢ do
rozbudzenia kultu dla ich przejawéw wspétczesnych, gdyz
wartos¢ czynow przysztosci zaznacza sie najlepiej w skut-
kach czas6w pozniejszych.

Dla rozbudzenia kultu tego niekoniecznie musi
sie urzadza¢ jakie$ specjalne obchody, gdyz to bar-
dzo czesto osigga skutek wprost przeciwny. Uwazam, ze
odpowiednie osSwietlenie ze strony nauczyciela, byle tylko
nie dtugie, moze zrobi¢ znacznie wiecej, niz dtuga, madra,
duzo kosztujgca pracy, a nudna akademja.

Jezeli za$ takie wymagania postawimy naszym
szkotom, to uwspoiczesnianie ich musimy posunaé dalej,
a mianowicie w Kierunku znacznej przerébki programéw,
zwhaszcza za$ w zakresie humanistyki wyzszych klas szko-
ty sredniej. Dotyczy to w szczeg6lnosSci polonistyki i hi-
storji. Smiem twierdzi¢, ze wiele dziet literatury piek-
nej, ktére przyzwyczailiSmy sie ceni¢ i czci¢ niemal
od kotyski, musi sie usungé z programow, jako rzeczy
dzi$ albo niezrozumiate i nieodczuwane przez miodziez,
albo tez jako rzeczy, mogace wywrze¢ nawet ujemny

55



wplyw wychowaweczy. Ze ilo$é¢ dziet naszej Trojcy roman-
tycznie zmaleje, — to pewna, jak rowniez, ze i punkt
ciezkosci przeniesie sie na literature pdzniejsza i nowsza.
— Podobny los spotka i nauke historji, ktéra musi po-
rzuci¢ przyjemne i tadne czasem rzeczy, a zwrdci¢ uwage
na czasy nowsze i najnowsze. Zycie tego od nas wymaga
i temu musimy uczyni¢ zados¢.

Zkolei wypada mi zastanowié sie nad jedng jeszcze
sprawa, bardzo wazng ze wzgledu na stosunki dzisiejsze,
jak i ze wzgledu na przysztos¢. Ostatnie lata przed wojna,
a zwlaszcza czasy powojenne wykazujg w stosunkach spo-
tecznych stale wzrastajgcg emigracje ludnosci wiejskiej
do miast, w ktdrych z koniecznosci powstaje przeludnie-
nie, znane nam az nadto dobrze w swoich skutkach (w po-
staci gtodu mieszkaniowego i wygdérowanych cen ko-
mornego). Ruch ten, obejmujacy przedewszystkiem lud-
nos¢ wiejska przyjmuje nieco odmienne formy wsréd
inteligencji albo i poétinteligencji. Kazdy prawie jej czto-
nek marzy jedynie o tern, by wydosta¢ sie z jakiego$
miasteczka, w ktore rzucity go losy, i jak najpredzej
pojecha¢ do stolicy czy jakiego$ wiekszego miasta. Dzie-
ki temu nigdzie nie bierze udzialu w Zadnej pracy spo-
tecznej, bo miejsce swoje traktuje jako co$ przejsciowe-
go, co lada dzien moze sie skonczy¢. Skutki takiego stanu
rzeczy sa az nadto optakane: po miastach prowincjonal-
nych niema ludzi do pracy oswiatowej i wiasnie dlatego
prowincja powinna sta¢ sie przedmiotem trosk i staran
przysztosci. Ruch regjonalny, tworzenie prowincjonal-
nych osrodkéw kulturalnych, konieczno$¢ rozwijania pra-
cy panstwowo-tworczej po wsiach i miasteczkach i t
p. i t. p. — wszystko to powinno by¢ podawane mio-
dziezy jako konieczno$é i interes panstwowy, co$, cze-
mu miodziez w przysztosci powinna sie poswiecié.*).

*) ,Zrgb* r. 1 t 1 B. Lepecki: Organizacja zycia wspot-
czesnego.
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A jezeli juz mowa o przeludnieniu miast i o ko-
niecznosci tworzenia prowincjonalnych osrodkéw kultu-
ralnych, zatem o regjonalizmie, liie od rzeczy bedzie zapy-
taé, co daje sie do reki jako orez tym ludziom, ktérzy
maja by¢ rozsadnikami kultury polskiej po miastach pro-
wincjonalnych? Bardzo niewiele, albo czasem nic!

Jakie wreszcie maja wiadomosci z dziejéw kultury
polskiej? Troche wiadomosci z dziejow literatury, troche
z historji — i na tern koniec.

Jaki jest stosunek do chiopa, czy robotnika? W naj-
lepszym razie platonicznie-romantyczny, nie majacy
nic wspolnego z rzeczywistoscig. Nikt tym stosunkiem nie
pokierowat i nikt sie nim nie zajat. Mozna za$ bylo to
zrobi¢ w szkole przez odpowiednie traktowanie kultury
polskiej, w oparciu o kulture ludu polskiego. — Blizsze
zapoznanie sie juz w murach szkolnych z kultura ludowa,
przyczyni sie do scementowania narodu, bo znosi uprze-
dzenia stanowe w jego tonie.

Sprawe etnografji poruszytem takze z tego powo-
du, poniewaz jest to bodajze jedyna dziedzina wiedzy,
ktorg przecietnie wyksztatcony cztowiek moze uprawiaé
z duzemi korzysciami dla nauki, znajdujgc sie zdata od
gtdbwnych centrow naukowych, bibljotek i archiwdw,
i poniewaz ona najsciSlej taczy sie z obecnemi pracami
regjonalnemi.

Zeby jednakze miody obywatel, rozpoczynajacy
swojg prace zawodowg gdzieS w matem miescie pro-
wincjonalnem czy tez na wsi, byt rzeczywiscie podofice-
rem czy oficerem os$wiatowym, by nie zrywal kontaktu
z pracg umystowa i by nie ograniczat sie do tego tylko,
co daje mu uniwersytet czy inna szkota, do tego musimy
go przygotowac; uczen, opuszczajacy mury szkoty S$red-
niej, musi by¢ szczerze i gteboko przekonany o spotecznej
wartosci nauki i o koniecznosci dalszego ksztatcenia sie,
musi by¢ wreszcie przekonany o tern — jak mowi wspot-
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czesny poeta Stonimski, — ze ,$wiat nie jest pitka foot-
balowa, — Swiat sie podbija gtowa, gtowg!"

Inng sfere zainteresowan stanowi stosunek szkoty
do rodzicow. W naszych warunkach przyjagt sie zwyczaj,
ze wszelkie kota i organizacje rodzicielskie traktuje sie
jako instytucje, przychodzace szkole z pomoca materjal-
ng, finansow?a, a rzadko kiedy moéwi sie z niemi o za-
gadnieniach pedagogicznych. W nowych powojennych
szkotach Austrji i Francji sprawa ta przedstawia sie
zupetnie odmiennie: tam rodzice duzo interesujg sie spra-
wami wychowania szkolnego i majg w nich duzg inge-
rencje. U nas jest inaczej: przyczyny tego sg znane, — po-
ziom umystowy rodzicbw — jak sie czesto mowi — decy-
duje o takiem wiasnie ustosunkowaniu sie szkoty do nich.
— Czyz jest to jednakze stan normalny? Sadze, ze nie.
Dzisiejsze dazenia szkoly sg tak wielkie i tak szeroko
réznorodne, ze szkola dzisiejsza sama nie moze im bez-
warunkowo podota¢ i z koniecznosci powinna tak uto-
zy¢ z domem stosunki, by dom ze szkolg wspébipraco-
wat, a nie — jak bardzo czesto sie dzieje — niwelowat
fe prace przez nierozwazne traktowanie pewnych zagad-
nien, poruszanych przez szkote.

Przeobrazenie w takim wiasnie kierunku stosunku
szkoty do rodzicow powinno zczasem pociggna¢ za soba
takie oddziatywanie szkoty na rodzicow, jakie jest oddziaty-
wanie szkoty na miodziez. Takie zalozenie rozwija przed
nami nowe, ogromne zagadnienie wychowania rodzicéw
w tym duchu, w jakim pracujemy nad miodziezg. Oto
nowe horyzonty mys$li pedagogiki wspétczesnej, gdzie
mowi sie coraz wiecej nietylko o wychowaniu w pewnym
duchu miodziezy, ale i catego spoteczenstwa, nie wyla-
czajac i dorostego. Prawda, ze na nie oddziatywuje tyle
réznorodnych czynnikéw (np. kosciét, panstwo, nardd,
klasa spoteczna, zawdd, kino, prasa, sztuka, literatura
i t. d.), ale w tej pracy przeobrazania duszy catego spote-
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czenstwa nie moze brakng¢ i oddziatywania szkoly na
starsze spoteczenstwo, chociazby tylko w tym zakresie,
ktéry szkole jest potrzebny, by dom nie paralizowat
poczynan szkoty, lecz z nig zawsze wspdtpracowat. Zatem
zmiane tego stosunku uwazam za rzecz konieczna,

Wszystkie te wymagania — mam wrazenie —
stuszne i konieczne, nie stworzg jeszcze szkoty o nowym
duchu i nowych dazeniach. | najpiekniesze programy,

i najpiekniejsze teorje pedagogiczne, i najlepsze gmachy,
i najlepiej zaopatrzone, nie pomoga tutaj nic, jezeli w szko-
le nie bedzie nauczyciela, zywego i stuzgcego Pan-
stwu, panstwowca, gteboko przeswiadczonego o wartosci
i koniecznosci tej pracy. Nauczyciel bowiem musi zrozu-
mie¢, ze prowadzenie na terenie szkoly pracy panstwo-
wej — wychowaweczej jest niezalezne od jakiejkolwiek
partji politycznej, ze praca ta jest wyzsza ponad partje,
gdyz wchodzi tutaj w gre interes Panstwa, jako catoSci.
Zatem wstrzymywanie sie od rozpoczynania tej pracy,
bo a nuz nastgpi zmiana w Rzgdzie — nie moze nikogo
tlumaczy¢ (chyba, ze sie jest nieprzyjacielem jej i nie
chce sie pracowa¢ w mysl interesow panstwowych, —
bo i tak sie dzieje, gdy kogo$ nie sta¢ na rozréznianie in-
teresOw partji od intereséw catosci).

Dokad nauczyciel bedzie lawirowat pomiedzy jed-
nemi zapatrywaniami politycznemi a drugiemi, dokad be-
dzie oderwany od zycia przez niebranie w niem udziatu,
dotad pulsu i nerwu tego zycia nie bedzie wyczuwat
i w zyciu tern nie bedzie sie orjentowat.

Z wiasnej codziennej pracy wiemy, ile to czasu
uptywa, zanim pewne rzeczy dostang — o ile wogolle
sie dostang — do programow albo podrecznikdéw szkol-
nych, gdy tymczasem kazdy dzienn prawie przynosi co$
takiego, co ze wzgledu na zainteresowania uczniéw wy-
maga omowienia lub chociazby oswietlenia.

Lecz pojedynczy nauczyciel czy nawet dyrektor nic
nie zrobi w szkole, gdzie cate grono jest odmiennych za-
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patrywan; gdy nauczyciele poza plecami wiadz upra-
wiajg polityke biernego oporu, wowczas nie moze by¢
mowy o duzych wynikach pracy. Do wprowadzenia bo-
wiem w czyn tych mysli, o ktérych poprzednio moéwi-
tem, potrzeba grona zywego, zgranego, rozumiejgce-
go cele i dazenia wspotczesnego zycia polskiego. Po-
trzeba nam nauczycieli takich, ktorzyby umieli stang¢ poza
i ponad partjamj i umieli wszczepia¢ w mtodziez poszano-
wanie Panstwa we wszystkich jego objawach — bez
wzgledu na to, kto niem w danej chwili kieruje. Kto za$
nie chce czy nie moze podporzadkowaé sie pracy Panstwa,
kto interes osobisty czy pewnej grupy osob stawia wyzej
od dobra og6tu, dla tego nie powinno by¢ miejsca przy
naszym warsztacie.

Ale to nie jedyna choroba naszego nauczycielstwa!
Druga z nich to stosunkowo mate przygotowanie psy-
chologiczno-pedagogiczne ogo6tu. Mato w tej dziedzinie
daja wyzsze zaklady naukowe, mate jest tez zaintereso-
wanie temi sprawami juz w czasie wypetniania obowigz-
kéw nauczycielskich. Ministerstwo w ostatnich czasach
zrobito w tern duzy wytom, tworzgc znakomicie zorgani-
zowane kilkutygodniowe kursy, przez co — mam nadzie-
je — powoli zacznie sie w tej dziedzinie poprawa, ale za-
nim wszyscy nauczyciele czy wieksza ich cze$¢ przejdzie
przez te kursy (jak to jest zamiarem Ministerstwa), musi-
my wszelkiemi sitami dazy¢ do podniesienia poziomu
przygotowania psychologiczno- pedagogicznego ogétu na-
uczycielstwa.

Inng znowu chorobg jest wzajemne utrudnianie
sobie pracy przez poszczegllne szkoty. Zjawisko to jest
powszechne w catej Polsce; zaznacza sie ono w tern, ze
jedne szkoly podkopujg autorytet drugich, ale w jakim
celu — nie moge zrozumieé. | tak: w szkotach powszech-
nych moéwi sie, ze w szkotach S$rednich Zle sie uczy,
a w szkotach Srednich méwi sie to samo o szkotach po-
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wszechnych. Zupetnie podobnie przedstawia sie sprawa
w stosunku szkot panstwowych do prywatnych i odwrotnie.
Jedni drugim zawsze majg co$ do zarzucenia, jedni dru-
gim w czem$ przeszkadzajg lub starajg sie przeszkodzié,
ponizy¢, a siebie podwyzszy¢, awszystko chyba w tym celu,
aby sobie wzajemnie obrzydzaé zycie i utrudnia¢ prace.
Sadze, ze to bardzo przykre zjawisko powinno znikngé
w imie wspdlnego dobra, dla ktérego wszyscy pracujemy.

Innym jeszcze objawem tej choroby jest szeroko
rozwiniete reklamiarstwo. Reklama jest jedng z cech
handlu, ale tez i w sferach kupieckich styszy sie zdanie, ze
dobry towar nie potrzebuje reklamy, bo wartos¢ jego jest
najlepsza dla niego reklama. Wiec co za cel tego rodza-
ju pracy? Znane mi sg szkoty, ktére uwazajg sobie za
obowigzek, by réznego pokroju dzienniki przynajmniej raz
na tydzien umiescity o nich jakas wzmianke lub jaka$ fo-
tografje, — ale znane mi jest réwniez zdanie wybitnych
pedagogéw, ze szkota wiele reklamowana ma w rzeczy-
wistosci malg warto$¢. O wartosci bowiem szkoty nie de-
cyduje dzi$, lecz jutro. Wiec reklama dla szkoly jest
zbyteczna: warto$¢ pracy danej szkoty pokaze przysztosé,
a ta jest zawsze niepewna — wiec jaki cel reklamy?
Inna rzecz — jezeli wchodzg tutaj w gre nie interesy szko-
ty, jako instytucji wychowawczej, lecz jednostki, ktdra
w tej wihasnie reklamie ma swoj, a nie panstwowy inte-
res. Jezeli za$ tak, to catkiem stanowczo musimy zdecy-
dowad, ze tam, gdzie chodzi o przyszto$¢ Panstwa, gdzie
chodzi o wychowanie przysztych obywateli, tam niema
miejsca na robienie ,pojedynkowych intereséw* i dorabia-
nie sie majatku na sprawach publicznych.

Te choroby naszego szkolnictwa wystepuja w na-
szych warunkach nagminnie, i dlatego $miem twierdzié,
ze bez grona pewnego pod wzgledem zapatrywan pan-
stwowych, zgranego i zharmonizowego, odpowiednio
przygotowanego pod wzgledem psychologiczno-pedago-
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gicznym; i bez unormowania stosunku szké6t do siebie nie
mozna dzi§ mysle¢ o catkowitem wykonaniu programu
wychowania takiego, o jakie nam dzisiaj chodzi.

Przypuszczam, ze nad tg sprawa myslg juz powota-
ne do tego czynniki panstwowe — i wierze, ze rozwigzg
ja w sposob w naszych warunkach najlepszy.

Ze sprawg nauczyciela taczy sie sprawa odpowied-
nich podrecznikébw czy tez przerobienia lub uzupetnienia
dotychczasowych. Sprawe te uwazam za bardzo wazna,
ale nie za decydujaca, gdyz o szkole stanowi nie podrecz-
nik, lecz nauczyciel, — on jest podstawa szkoty, on jest
jej nerwem, a podrecznik czem$ dodatkowem, uzupetnia-
jacem, pomocniczem.

Zdaje sobie zupeinie doktadnie sprawe z tego, ze
temat, ktdry poruszytem, daleki jest od wyczerpania: wo-
koto kazdej ze wspomnianych rzeczy grupuje sie tyle
zagadnien natury dydaktycznej i metodycznej, ze nie
sposO6b byto wszystkie wyczerpa¢ w jednym wyktadzie,
gdy omdwienie kazdego z nich mogtoby dostarczy¢ do-
statecznie wiele materjatu nietylko na jednogodzinng po-
gawedke. Chodzito mi tylko o zwrdcenie uwagi na rze-
czy, ktdre — mojem zdaniem — albo bardzo mato, albo
zupetnie nie sg uwzgledniane zaréwno w nauczaniu jak
i w wychowaniu, a ktére ze wzgledu na dobro Panstwa
i ze wzgledu na przysztos¢ uwzgledniane by¢ musza,
jezeli mamy rzeczywiscie doprowadzi¢ do przetworzenia
sie zbiorowej duszy polskiej i jezeli mamy ,wszczepic¢
w umyst wychowanka pojecia, a w serca uczucia, ktore
go uzdolnig i .uzbroja na ofiarny i Swiety trud dla wasne-
go Panstwa“ *)

Jest to jedyna reforma, ktéra nie pocigga za so-
ba postulatu zwiekszenia liczby lekcyj, wprowadzania no-
wego przedmiotu nauczania i pomnazania zaje¢ pozaszkol

¥ Min. Czerwinski: Op. cit.
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nych nauczyciela, reforma, ktorej realizacja nie zalezy od
zasobu pomocy szkolnych, wysokos$ci wynagrodzen nau-
czycielskich i t. p. czynnikéw, juz nieraz gluszacych
wotania o reforme szkoty i nieraz uswiecajacych zasade nic-
nierobienia. — Chodzi o to, aby cel wychowawczy szkoty
polskiej, rzucany dotychczas w proznie, wytyczy¢ kierun-
kowemi linjami mocarstwowe] sity Panstwa i umiejsco-
wi¢ w tozysku najistotniejszych jego potrzeb. Postulat ten
pada na tto ogdlnych i miedzynarodowych zagadnieh wy-
chowawczych, musi by¢ wcze$niej od innych pozytyw-
nie rozwigzany.

»Czeka na nas wielki wysitek, na ktéry my, wspot-
czesne pokolenie, musimy sie zdoby¢, jezeli chcemy zabez-
pieczy¢ nastepnym zycie, jezeli chcemy obrdéci¢ tak da-
leko koto historji, aby Wielka Rzeczpospolita Polska
byta najwiekszg potegg nietylko wojennie, lecz i kul-
turalnie na calym wschodzie Europy“. (Marszatek Pit-
sudski)






ST. SEWERYN.

Nauczanie literatury polskiej w szko-
ftach $rednich a wychowanie obywa-
telsko-panstwowe. *)

Kilka ostatnich lat naszego zycia panstwowego —
to okres wewnetrznego przetwarzania sie duchowego
i skupiania narodu polskiego wokoto mysli panstwowej,
okres konsolidacji catego spoteczens'twa. Szkota jaTio ca-
tos¢ w pracy tej musi wzig¢ czynny udziat. Szczegdlng ro-
le majg tutaj do spetnienia te przedmioty nauczania, kto-
re, rozwijajac uczucie, intelekt i wole, wspdétpracuja w wy-
twarzaniu nowego obywatela, zdolnego do brania Swia-
domego udziatu w zyciu zbiorowem spoteczenstwa. Je-
dnym z takich przedmiotow, bardzo waznym, nie najwaz-
niejszym jednak, jest nauka jezyka polskiego, w szczegdl-
nosci zas$ literatury polskiej.

Cel formalny, jaki stawia przed nami obowigzujacy
program, a mianowicie, — ,wychowywac cztowieka i o-
bywatela przez wpajanie $wiadomej mitosci jezyka oj-
czystego i kultury narodowej, a na jej gruncie szczepienie
i pielegnowanie ogdlno-ludzkich ideatdw religijnych,
etycznych, naukowych i estetycznych“, jest tak ogdliny,
ze mozna pod niego podciggng¢ wszystko, co sie chce.
Dzieki temu wiasnie cel istotny, wychowanie mitodego

*) Referat niniejszy jest nieinacznem rozwinigciem wygtoszonego na
konferencji Dyrektoréw szkét $rednich  Kuratorjum t6dzkiego
i skrotem wiekszej pracy. — Odnosi sie przedewszystkiem do szko6t
polskich z polskim jezykiem wyktadowym.
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pokolenia na czynnych obywateli wtasnego Panstwa w o-
parciu o zrozumienie przesztosci naszej, wyniesione z lek-
tury autoréw, jako$ dziwnym zbiegiem okolicznosci nie
zostat tutaj zupetnie wyraznie sprecyzowany. Pomimo te-
go nie ulega dla nas zadnej watpliwosci, ze wychowanie
miodziezy na czynnych obywateli wiasnego panstwa po-
winno sta¢ sie naczelnym celem nauczania jezyka i lite-
ratury polskiej.

Tego domaga sie od nas zycie. Dzi§, po latach
dwunastu od czasu wywalczenia niepodlegtosci, coraz
czesciej styszy sie zdanie, ze poezja romantyczna, ktéra
w niewoli byta gtdwnag krynicg naszego wychowania na-
rodowego, obecnie juz nie wystarcza, bo jej ideologja
okazuje sie nieco za szczupta dla wspoiczesnego zycia
polskiego. | stusznie; najwazniejszg tendencjg, ktéra jak
szczeroztota ni¢ przewija sie przez catg prawie literatu-
re romantyczna, byto dazenie do uzyskania, wywalczenia
wolnosci z bronig w reku. Ona stworzyta nasza ideologje
powstanczg, ona wystata nas samych na pola walki, ona
wzbudzita uczucie poteznej mitosci ojczyzny i Boga, pod-
niosta ja do niebywatych wyzyn, ona stawiata przed na-
mi niebotyczne ideaty. W tern wielka jej zastuga i diu-
gotrwata jeszcze warto$¢. Lecz ludzie sg ludZzmi, a ideaty
nie chodza po ziemi. Uczyta nas poezja XIX w., jak umie-
ra¢ i cierpie¢ za ojczyzne, a nie uczyla, jak zy¢ w wol-
nej Polsce, jak ustosunkowaé sie do roznych zagadnien
zyciowych w niepodlegtem panstwie; spetni¢ tego nie
mogta, bo byta marzeniem o ojczyznie, czesto bardzo sto-
necznem, lub jak chcg niektérzy — pie$nig niewolnikow
o0 walce za wolnosé.

Dlatego tez, gdy dzisiaj szukamy wskazan dla mto-
dziezy, jak ma zy¢ w wolnem panstwie polskiem, mysl na-
sza biegnie do tych czaséw, gdy Polska byta silna i nie-
podlegta, gdy cechy jej zycia panstwowego najwyraZniej
sie zaznaczaty. W. XIX niewiele dostarczy nam materjatu
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ztego zakresu, natomiast najwiecej znajdziemy go ww. XV
i XVI, gdy polska mys$l panstwowa stata u szczytu
rozwoju, gdy obok najkapitalniejszych porywow pan-
stwowo-tworczych rozpoczyna dziata¢ plugawy karzet
egoizmu klasowego, gdy wady i zalety narodowe sgw pet-
ni rozkwitu i niemal na rownym jeszcze poziomie. (Po-
dobnie ma sie sprawa i w w. XVIII.) W tym to okre-
sie kazdy nauczyciel znajdzie niezgtebiony skarbiec ma-
terjatu dla celow wychowania obywatelsko-panstwowego
i na ten okres literatury trzeba niematg zwrécié uwage.
Lecz i w. XIX ma dla nas warto$¢ wcale nieposlednia: o ile
w czasach przedrozbiorowych cechg charakterystycz-
ng literatury byta walka najkulturalniejszych i najbardziej
uspotecznionych jednostek o kulture panstwowg ogo6tu,
0 tyle znowu literatura nasza w. XIX nosi na sobie cechy
walki o dusze narodu, o jej wewnetrzne zharmonizowa-
nie i takie podniesienie, by stata sie godng niepodlegtosci,
przyczem idea mitoSci ojczyzny wystepuje z niezwykig
sita. O ile literatura Polski niepodlegtej wysuwa cel bliz-
szy, bezposredni, o tyle w. XIX stwarza cele idealne, do-
tyczace nietylko Polski, ale i catej ludzkosci: przez Pol-
ske czy Polakéw do ludzkosci, a przez odrodzenie Polski
do odrodzenia ludzkosci. —

Postulat wychowania panstwowego wymaga takie-
go ustosunkowania sie nauczyciela do poruszanych za-
gadnien, by wytworzyt w nauczaniu odpowiednie nasta-
wienia bez naruszania jednak praw psychologicznych
1 zgodnos$ci nauczania z rozwojem i zainteresowaniami
miodziezy. —

Jakze przedstawia sie ta sprawa w obowigzujacych
programach? — Po rozejrzeniu sie¢ w nich dojdziemy szyb-
ko do przekonania, ze bardzo wielu wartoSciowych auto-
row potraktowano w programach jezyka polskiego po
macoszemu. Odnosi to sie przedewszystkiem do pisarzy
politycznych, ktorych wymieniono tylko w lekturze uzu-
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petniajgcej. Wiasciwie ma ich przerabia¢ doktadniej na-
uczyciel historji. W praktyce historyk, obarczony swoim
duzym programem, bardzo niewiele poswieca czasu tym
autorom, albo tez omija ich zupetnie. | tak sie dzieje, ze
polonista liczy na historyka, historyk na poloniste, a osta-
tecznie autoréw tych nie uwzglednia sie zupetnie albo
bardzo niewiele i w ten sposéb stwarza sie luke w za-
znajamianiu miodziezy z ogromnym dorobkiem Kkul-
turalnym narodu. O ile przeto na terenie jakiej$ szkoty
nie zdota sie uzgodni¢ stanowiska nauczyciela jezyka
polskiego i historji tak, by ich nauczanie wzajemnie sie
dopetniato, polonista musi sie zajg¢ tymi autorami; tylko
w ten sposdb speini swoéj obowigzek wpajania w miodziez
Swiadomej mitosci kultury narodowej.

Nauka literatury polskiej w dotychczasowych pro-
gramach szkoly s$redniej uwzglednia przedewszystkiem
dzieta, niezaleznie od ich autoréw; stad uczen nabiera mo-
ze i pewnej wprawy w analizowaniu, lecz nie ujmuje za-
gadnien na tle dziejowem, nie umie widzie¢ ,prze-
sztosci w terazniejszosci™'. Gdy dzisiaj, po doswiad-
czeniach, zastanowimy sie nad sprawami wychowawczemi,
musimy stwierdzi¢, ze tylko wowczas mozemy wycho-
waé obywatela panstwowca, gdy przeszto$é zobaczy taka,
jakag rzeczywiscie ona byta, gdy na podstawie omawianych
dziet zrozumie, ze dzien dzisiejszy nie jest niczem innem,
jak tylko dalszym etapem rozwojowym tego, co byto
dawniej. Dlatego tez nauka jezyka i literatury polskiej
nie moze by¢ czem$ oderwanem od zycia, lecz musi
traktowac o tern, co tkwi w niem wszystkiemi swojemi ko-
rzeniami.

Jak to nalezy rozumie¢? — Znana jest powszechnie
zasada, powtarzana tak czesto, ze nie widze potrzeby wy-
kazywania jej prawdziwosci, iz zycie, zasadniczo rzecz bio-
rac, nie zmienia sie, a zmieniajg sie tylko formy zycia.
Od wiekéw cztowiek starat sie rozwigza¢ szereg zagad-
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tiien, dotyczacych istoty zycia i znalez¢ odpowiedz na dre-
czgce QO pytania — i dzi§ czyni to samo. Odbicie tych
wysitkéw w réznorodnej formie daje nam literatura.
Jej warto$¢ wychowawcza polega przedewszystkiem na
charakterze i trwatoSci tych pytan i stawianych zagadnien,
chociaz i sam spos6b ich rozwigzywania czy proby roz-
wigzan majg takze niemate wartosci wychowawcze; spo-
teguja sie one, gdy zestawimy je z dzisiejszemi dazeniami
do dania na takie same pytania odpowiedzi. — W ten
spos6b wydobywa sie z przesztosci naszej wartosci trwa-
te, przyswaja to, co jest w niej najistotniejszego, co sta-
nowi zreby dorobku kulturalnego naszych przodkéw.
Obok tych kwestyj nie wolno nam przechodzi¢ obojetnie,
bez zwrdcenia na nie specjalnej uwag*i i snucia wnioskow,
a nawet w pewnych wypadkach, stosowanie wynikow
w praktyce.

Jest to rzeczg niezwyklej wagi, zwihaszcza dzis, gdy
w kazdej dziedzinie zycia spotecznego staramy sie nawia-
za¢ ni¢ tradycji, a tern samem stwierdzi¢ czynem nie-
rozerwalno$¢ rozwoju kultury polskiej pomimo rozbio-
row i prawie 150 letniej niewoli.

W takiem traktowaniu rzeczy wady i zalety na-
rodu niezaleznie od innych spraw powinny sta¢ sie przed-
miotem specjalnej troski polonisty. Oddziatujac na uczu-
cie, rozum i wole miodziezy, powinien droga roznych za-
biegéw doprowadzi¢ do rozwiniecia zalet, a wytepienia
wad. Nie powinien zaniedba¢ zadnej sposobnosci, aby cel
ten osiggnag¢. W ten spos6b gmach nowoczesnej kultury
polskiej bedzie maégt oprze¢ sie na istotnych i trwatych
wartosciach, bo w duszy kazdego Polaka spoczywajg-
cych. Chodzi tylko o to, by przy omawianiu zalet i wad
moéwi¢ takze o tern, ktére z nich do dnia dzisiejszego
pozostaty, a ktore zniknelty w czasach niewoli.

Czy kto$ aktualizacje literatury pojmuje w ten czy
inny spos6b — to obojetne — byle tylko istota rzeczy sie
zachowata: przesztos¢ w terazniejszosci nalezy wykazad.
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w takiem ujmowaniu problemu ogromne znaczenie
maja charakterystyki spoteczenstwa w réznych epokach,
rozsiane bogato po catej naszej literaturze. Na nich najle-
piej mozna wykaza¢ istotne cechy narodu oraz wiasciwe
i réwniez charakterystyczne sposoby jego reagowania ha
rozne zjawiska z zycia biezgcego i ustosunkowania sie do
réznych zagadnieh zyciowych, nieraz pierwszorzednej wagi.

llustracjg charakterystyk powinny staé sie zycio-
rysy niektérych autoréw, po macoszemu traktowane
w dzisiejszem nauczaniu literatury; stanowig one bardzo
czesto znakomity obraz istniejgcych stosunkéw, a sa tez
wprost nieocenionym wzorem dla miodziezy, godnym
nasladowania albo wystrzegania sie. Wiemy, ze zyciorysy
wielkich ludzi majg ogromny wplyw wychowawczy na
miodziez w réznym wieku; dlaczeg6z nie mogtyby mieé
podobnego znaczenia zyciorysy polskich autoréw?

W stosowanych dotychczas podrecznikach szkol-
nych zyciorys odgrywal matowazng role. Na podstawie
zawartego w nich materjatu (wyjatki z réznych dziet lub
tez same dzieta) wysnuwato sie wnioski natury ogélnej,
idealnej, estetyczno-literackiej, prawie nigdy za$ — prak-
tyczno-zyciowej, wychowawczej. Ws$roéd tych rozwazan
cztowiek, ktéry w swoich dazeniach, zamiarach i za-
chowaniu skiadat sie Ina catos¢ Rzeczypospolitej, po-
zostawat na uboczu, albo mowito sie o nim niewiele
w formie kilku stereotypowych powiedzen, albo pomijato
w mysl programu milczeniem; obchodzity nas tylko dzie-
ta literackie. A dzieta te wskazywaty czesto ideaty, wiecz-
ne i szczytne, lub rozwijaty mysli, ktérych zaprzeczeniem
byto nieraz samo zycie ich autora, poniewaz nie umiat on
czy nie chciat w zyciu codziennem podporzadkowac siebie
i swoich osobistych spraw interesom ogétu.

Lecz o tern wszystkiem wie miodziez bardzo nie-
wiele, nie zna bowiem zycia autoréw w tern sposob, by
mogta zestawiaé mysli przez nich gtoszone z ich czynami
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w zyciu codziennem’ i na tej podstawie dochodzi¢ do prze-
konania, ze rzucanie pieknych haset w tlum a wpro-
wadzanie ich w zycie nie jest jeszcze tern s'amem. To
musimy uwzgledni¢ obecnie przy omawianiu dziatalnosci
pisarskiej poszczeg6lnych autoréw: zagadnieniem waznem
niech stanie sie ich stosunek do rzeczywistosci, ich prak-
tyka zycia codziennego, celowo$é i stusznos¢ ich poczy-
nan.

Tylko na podtozu takich rozwazan moze sie zrodzi¢
w duszy miodziezy przeswiadczenie o wielkiej wartosci
naszej literatury przed i porozbiorowej, o jej ogromnych
walorach dla dzisiejszego zycia w niepodlegtem panstwie;
tylko tg drogg moze miodziez doj$¢ do ocenienia istot-
nych zalet i wad narodu, gdy spoteczenstwo polskie zo-
baczy nietylko w jego dazeniach i wzlotach, w jego ro-
jeniach i myslach, ale i w praktyce zycia codziennego,
w jego czynach i postepkach, w rozbracie pomiedzy rzeczy-
wistoscig i marzeniem, w dumie i upokorzeniu, w opty-
mizmie i pesymizZmie. Niech miodziez zobaczy wady
narodu niejako na lekcjach — a wtedy fatwo bedzie
nauczycielowi pokierowa¢ mys$lg i uczuciem wychowan-
kéw, by tych wiasnie wad wyzbyli sie, a rozkrzewili
zalety.

Wszystkie te rozwazania muszg zdaza¢é — rozu-
mie sie — obok naczelnego celu wychowania — do
poznania etyki i charakteru narodu, przynajmniej w ich
najwaznieszych rysach. — Pragniemy dzi§ wychowania
cztowieka, ktoryby mogt bra¢ swiadomie udziat w zbio-
rowem zyciu spoteczenistwa, ktéryby je przetwarzat i pod-
nosit. Pracownik taki musi orjentowa¢ sie doktad-
nie w tajemnych sitach, ktoére rzadza narodem, musi
byé przygotowany na to, co go w tern spoteczenstwie
jako wroga lub sprzyjajgca sita spotka¢ moze. Dla-
tego tez mozliwie wszechstronne poznanie spoteczen-
stwa polskiego w przesztosci i terazniejszosci jest dla
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niego rzecza podstawowa. Na niem dopiero oprze¢ mozna
istotne rozwazania wychowawcze, panstwowe, tworcze.

W referacie niniejszym zajme sie wylgcznie spra-
wag zalet i iwad narodu,*) odktadajgc inne zagadnienia, do-
tyczace wychowania obywatelsko-panstwowego w zwigz-
ku z nauczaniem jezyka i literatury polskiej, ewentu-
alnie na czas pozniejszy.

Jedng z podstawowych inajbardziej charakterystycz-
nych cech narodu polskiego jest jego uczuciowos$é, Kie-
rowanie sie sercem. ,Panujgcg nasza wiadzg duszy jest
uczucie® — mowit Prus w ,Najogdlniejszych ideatach
zyciowych”. W. niem, jak w krzywem zwierciedle, prze-
glada sie caly nardd, z niego pochodzg wszystkie nasze
zalety i wady.

Uczuciowos$é staje sie powodem tkliwosci naszej
w zyciu w réznych epokach, ona byta przyczyng, ze Po-
lak umiat bohatersko umieraé na polu bitwy, ale nie
umiat zy¢, ona tez w roznych czasach zaznaczata sie
tern, ze zycie emocjalne w najrozmaitszych ujeciach géro-
wato nad rozsadkiem, rozwagg, namystem i przemysle-
niem rzeczy, zanim rozsadzi sie jg czy tez przesadzi. Dla-
tego tez i racjonalizm i romantyzm — ze wzgledu na
sposéb ujmowania zycia — zawiera dla nas nieo-
cenione wartosci wychowawcze.

I Z réznych form uczuciowosci jako najwazniejsza
zaleta narodowa wysuwa sie na plan pierwszy mitos¢
ojczyzny, tetnigca tak silnemi akordami w literaturze
przed i porozbiorowej, ze nie ma ona rownej sobie w lite-
raturach Swiata. Wi szczeg6lnosci w w. XIX., w okresie

*) Daleki jestem od mysli o wyczerpaniu materjatu; ograniczam
sie do oméwienia tylko kilku najwazniejszych wad i zalet, ktore
sg zrodiem innych. Z powodu objetosci ksigzki nie podaje ca-
tej bibljografji.
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romantyzmu, dochodzi ona do niebywatych rozmiaréw, to
tez zaden z okresow literatury polskiej nie moze by¢ lepsza
szkotg patrjotyzmu, jak witasnie romantyzm; wszystkie
stopnie i formy uczucia mitosci ojczyzny az do catopalne-
go poswiecenia sie na jej ottarzu znalazty w nim swdj
wyraz.

Mito$¢ ta rozbrzmiewa szerokiem echem od Reja
az do ostatnich czasow. Obejmuje iiietylko Polske jako
naréd, lecz zamyka w sobie troske o jej przysztos¢ jako
panstwa, obejmuje wszystko, co tylko tgczy sie z pojeciem
Polski; wiec jezyk, przyrode, krajobraz, mieszkancow, po-
ezje i t. Id (Kochanowski, Rej, Mickiewicz, Libelt, Sienkie-
wicz, Konopnicka, Zeromski, Wyspianski i w. in.)

Mitos¢ ta wyrasta na glebokiem poczuciu dumy
z przynaleznosci do panstwa i narodu. Ostrordg, Orze-
chowski, Skarga' i inni dumni sg z tego, ze sg cztonkami
panstwa, wzrastajgcego w site, potege i niezaleznosc¢,
duma Reja i Gornickiego ma za podtoze poczucie bo-
gactwa jezykowego.

P6zniej, gdy Polska stabnie i traci niepodlegtosé,
a mesjaniczny poglad na jej role wzmaga sie, mamy wielu
autorow, ktérych samo to, ze sa synami narodu
czy to specjalnie ukochanego przez Boga, czy tez ma-
jacego w dziejach ludzkosci wielka role do spetniania,
gdzie ,nie przez ztos¢, ale przez mitosé spetni sie spra-
wiedliwo$é“, napawa dumg i — pomimo réznych cio-
sow losu—nie pozwala im wyrzec sie narodu. Wal-
czac w obronie narodowosci, daza do uzyskania pan-
stwa. — To gteboko wpojone w nas tradycja prze-
sztosci poczucie dumy z przynaleznosci do narodu mu-
simy uzupetni¢ dawnem, wyptywajacem z poczucia jed-
nosci z panstwem, ono stanowi bowiem istote demokra-
tyzmu wogole, a demokratyzmu polskiego w szczegolnosci.

W czasach rozwoju panstwowej mysli polskiej du-
ma ta nakazuje dba¢, aby przedmiot umitowan zbli-
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zal sie coraz bardziej do ideatow, czerpanych — za-
leznie od epoki — z wzordéw religijnych, starozytnych
lub innych. Stad gleboka troska o przyszitos¢, stad stale
powtarzajace sie pytanie — co bedzie z panstwem; i na-
rodem, stad wreszcie dziela, traktujgce o tern, co by¢
powinno, jezeli nie ma by¢ zle w panstwie, stad du-
ze zainteresowanie zyciem jednego i drugiego. — Mo-
drzewski rzuca wiec wiele wzniostych ideatéw panstwo-
wych, ktdre jeszcze i dzisiaj mogg by¢ dla nas drogowska-
zami: jako$¢ i warto$¢ panstwa zalezy od dusz oby-
wateli (mysl te rozwinie pdzniej Mickiewicz w ,Ksie-
gach''); panstwo moze istnie¢ tylko na zasadach mitosci
chrzescijanskiej, t. zn. tylko na widzeniu i ukochaniu
cztowieka w cztowieku. Do obowigzkéw Panstwa nalezy
kierowanie dgzeniami spoteczenstwa; panstwo powinno
by¢ wzorem moralnosci publicznej, opartej na nalezytej
ocenie wartosci pracy, ktéra jest miernikiem wartosci
cztowieka. — Uczy wiec Modrzewski szacunku dla innych
warstw, dazy do ztagodzenia tar¢ miedzy szlachtg a mia-
stami, ,ostania lud pracujgcy”*), budzi poszanowanie dla
pracy wogoéle, a pracy wiesniaka i rzemiesinika w szcze-
golnosci: ,nieinaczej majg by¢ rozumiani kmiecie, gdy po-
winnosci swojej dosy¢ uczynig i czynsz zaptaca, jedno
jako sasiedzi“. — ldee te majg w sobie niezwykle wa-
lory ksztatcace; Modrzewski stwarza ideat panstwa, daje
wzér do nasladowania i dlatego miodziez nasza powinna
idee te zrozumie¢ i przeja¢ sie niemi. Obok tego znaj-
dziemy u Modrzewskiego wiele uwag na temat we-
wnetrznych stosunkow w panstwie i polityki miedzynaro-
dowej. Tak np. ustep ,0 dozorcach ludzi ubogich”*)

*) Stanistaw Kot: Andrzej Frycz Modrzewski. Krakéw 1919
Artur Gorski: Ku czemu Polska szta. Warszawa 1921

**) wedtug uzywanych w szkotach Wypiséw Chrzanowskiego
i Wojciechowskiego.
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jest niejako prototypem naszych ubezpieczen spotecznych,
a uwagi o wojnie — dzisiejszej Ligi Naroddéw.

Kochanowski walczy z demagogjg i ,mtodzig wsze-
teczng“, najwazniejszemi — jego zdaniem — niebez-
pieczenstwami Polski. — Zupelnie realne wskazowki, co
nalezy zrobi¢, aby panstwo wzmocnié, daje Skarga: rzad
jest staby, bo niezgody i rozterki wewnetrzne, lekce-
wazenie wiadzy, pycha i zazdro$é go ostabiaja. Zada
wiec harmonji w pracy panstwowej; warunki, w jakich
zyjemy, powinny Hgczy¢ ludzi, a nie dzieli¢; w spoleczen-
stwie musi by¢ karnos¢, t. j. subordynacja; kto$ jeden
musi braé na siebie odpowiedzialno$¢ za rzadzenie pan-
stwem; nie moze by¢ wielu rzadzacych, chociaz wszyscy
muszg sie poczuwaé¢ do tgcznosci ze swojem otoczeniem
(wiez spoteczna)*). Jego uwagi o tolerancji religijnej
i silnym rzadzie dostarczg roéwniez kazdemu nauczycielo-
wi wiele materjatu do rozwazan na te tematy.

Dzieta Konarskiego, Staszica i KoHataja, jako opar-
te na znakomitem poznaniu nietylko najwazniejszych nie-
domagan panstwowych, lecz i charakteru narodu, zawie-
rajg w sobie pod tym wzgledem wprost nieoceniony ma-
terjat.

Rozwazania te skupiajg sie gtownie okoto tro-
ski o naprawe rzadu, SciSle za$ biorgc, sposobéw pracy
sejmu. Pierwszy Rej uderza w ten ton, ktoryby jeszcze
niedawno brzmiat pewng prawda:

~Wiere, snadz z sejmu naszego
nie stychamy nic dobrego:
juz to kietka niedziel baja,
a w niczem sie nie zgadzaja.
Podobno, jako i toni,
kazdy na swe skrzydto goni!
*) T Chrzanowski: Kazania sejmowe Piotra Skargi. Warszawa
1912,

St. Kot: opracowanie Kazan sejmowych Skargi w wyd. Bibljo-
teki narodowej.
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Pewnie pospolitej rzeczy
zadny tam niema na pieczy:
boé i owi z pustg gtowa,
co je rzkomo posty zowig,
wiecej tez sobie folguja,
a to, co jem trzeba, kuja/*
(Rej: Krotka rozprawa)

I Kochanowski w ,,Odprawie”, widzac, ze sejm czy
wogble przedstawicielstwo narodu nie sklada sie ze szla-
chetnych Antenoréw, lecz z bezecnych Aleksandrow czy
Iketaondw, wypowiada wiekopomne, wieczne zywe
stowa:

~Wy, ktérzy pospolita rzecza wiadacie,..

A ludzka sprawiedliwo$¢ w reku trzymacie
Miejcie to przed oczyma zawzdy swojemi.
ZeScie miejsce zajeli Boze na ziemi,

Z ktorego macie nie tak swe wiasne rzeczy,
Jako wszytek ludzki mie¢ rodzaj na pieczy.”

A Skarga, Konarski, Staszic, KoHataj, Niemcewicz
i inni, czyz mato mowig na temat reformy prac sejmo-
wych?

Podobnie ma sie rzecz z okresleniem obowigzkow
posta na sejm, ktéra to sprawa przewija sie przez nasza
literature az do upadku panstwa, a po jego odrodzeniu
znowu staje sie aktualna. Sa to wiec dawne i uparte wi-
docznie choroby polskie, gdy tak dtugo walczy sie z nie-
mi, a nie zagadnienia ostatniej dopiero doby.

11, Troska o przyszto$¢, zaznaczajgca sie w
sposobb w dzietach literackich, i poczucie jednosci z pan-
stwem dokonuje na polach walki czynéw takich, kto-
re ogromem swoim zdumiewajg Swiat caty (Grunwald,
Kirholm, Beresteczko, Moskwa, Wieden, Grochdéw, rok
1920). W walkach tych ksztattujg sie inne wartosci pol-
skie, ktéreby mozna nazwaé rycerskiemi: bohaterstwo,
poczucie honoru, szlachetnos¢ wobec zwyciezonych, go-
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towos$¢ do poswiecen w imie wielkich ideatow, wytrwa-
nie az do konca na powierzonem sobie stanowisku, swo-
boda, poczucie wolnosci,—wszystko to, co zlozy sie
pézniej na pojecia Polakow, jako ,kondotjeréw wolnosci®
w dodatniem tego stowa znaczeniu. Literatura przed i po-
rozbiorowa az do dni ostatnich nieraz staje sie wyrazem
tych wspaniatych wartosci narodowych. Dos$¢ wspomnie¢
Potockiego ,Wojne chocimskg”, Sienkiewicza ,Trylogje*
i ,Krzyzakéw*, Zeromskiego, ,Popioty*.

Symbolicznym przyktadem, jak bohaterstwo jest
nieodtgczne od charakteru Polaka, moze by¢ obraz prze-
miany duchowej Borowicza — renegata z ,Syzyfowych
prac® Zeromskiego, kiedy Zygier deklamuje ,Redute
Ordona“: ,uczucia dzieciece i miodziencze, po miljon
kro¢ zniewazane, leciaty teraz miedzy stuchaczow
w ksztattach stéw poety, pekaty wsrdéd nich jak
granaty, Swiszczaty, niby kule, ogarniaty dusze na po-
dobienstwo kurzawy bojowej... Borowicz siedziat zgar-
biony, podpartszy piescig brode, i rozpalone oczy wle-
pit w Zygiera. Dreczyto go przemierzte ztudzenie, ze on
to wszystko juz gdzies styszat, ze on to nawet gdzies
jakby wlasnem okiem widziatl, ale nie moégt pojgé, co
bedzie dalej — i stuchat ze wstretem i zloScig, ale
z dreszczem dziwnego bolu w piersiach. Tymczasem Zy-
gier mowit dalej. ,Borowicz zamknat oczy. Znalazt juz
wszystko. To ten sam zotnierz, o ktérym moéwit mu przed
laty strzelec Noga na pagérku pod lasem. Ten sam,
zabity nahajami, lezacy w skrwawionej mogile pod Swier-
kiem. Serce Marcinka szarpneto sie nagle, jakby chciato
wydrzeé sie z piersi, ciatem jego potrzgsato wewnetrzne
tkanie. Scisngt mocno zeby, zeby z krzykiem nie szlochag.
Zdawato mu sie, ze nie wytrzyma, ze skona z zalu“ *)

Sg Polacy narodem o wybitnych tradycjach woj-
skowych; wszak okresy zwrotne w dziejach naszej kul-

*) Zeromski: Syzyfowe prace — rozdz. XVI (koniec).
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tury tacza sie scisle z wojnami; dlatego tez rozwinety sie
w nas te cechy, ktére stanowig niejako istote zycia obozo-
wego, z jego wadami i zaletami, ze wszystkiemi ich zy-
ciowemi konsekwencjami. Ale do tego jeszcze wrdGce przy
rozpatrywaniu wad. Tutaj ogranicze sie jedynie do stwier-
dzenia istnienia ich, zaznaczajac jedynie niezwykle wiel-
ki wplyw naszej przesztosci wojennej na tworzenie sie
psychiki narodowej w jej dodatnich i ujemnych war-
tosciach.

II. Z nich zdajg sobie sprawe najwybitniejsze umysty
polskie w réznych czasach i dlatego dazg do zwalczenia
jednych, a rozkrzewienia drugich. Ci nauczyciele narodu
stawiajg przed nami idealy, czy to o charakterze ogol-
noludzkim (Modrzewski, Kochanowski, Skarga, Staszic,
romantycy, mesjanizm, pozytywizm), czy tez o charak-
terze juz Sci$le narodowym, — a obok tego szereg zna-
komitych wskazah zyciowych, obywatelskich. Dosé
wspomnie¢ stawne zdanie Reja: ,nie badZze tez jako
darmo lezgce drewno... pytaj sie o obyczajach onej oj-
czyzny swojej, pytaj sie o sprawach Rzeczypospolitej, py-
taj sie, w jakiem prawie siedzisz, a staraj sie, abys$ nic nie
opuscit, co$ powinien Bogu, sobie, przyjaciotom i o0j-
czyznie swojej,* — albo Kochanowskiego piesn ,,'0 do-
brej stawie“, ,0 cnocie“, albo niezgtebione skarbni-
ce wskazan obywatelskich w dzietach Modrzewskiego,
Skargi, Mickiewicza, Krasifnskiego, Zeromskiego, Wy-
spianskiego. Kazda z nich jest wynikiem gtebokiego zasta-
nawiania sie nad Swiatem i czlowiekiem, nad Polakiem
i obywatelem, dlatego tez niejedna powinna stac sie przed-
miotem szczegdlniejszych rozwazan na lekcjach.

We wskazaniach tych tkwi takze niezwykle warto-
Sciowa cecha narodu polskiego, majgca swe Zrédto w uczu-
ciowosci, a mianowicie idealizm i idealistyczny poglad,na
Swiat, a tern samem gteboko wkorzenione w narod i po-
parte wielu bohaterskiemi czynami przekonanie o ko-
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niecznosci pracy dla ideatow, dla wyzszych celéw, jako
wyzszych wartosci zycia, jak réwniez i o koniecznosci
whniesienia idealniejszych pierwiastkébw w zycie indywi-
dualne cztowieka. Ta mys$l przySwieca wszystkim na-
szym i moralistom, i poetom.

Lecz stowa rzucane w ttum, a prowadzgce do wy-
wyzszenia tych, ktorzy je rzucaja, sa tylko demagogja
i kabotynizmem, jezeli nie sa poparte czynami samych ich
twércow lub tych, ktérzy je gtosza. Dowoddéw na stwier-
dzanie czynami gtoszonych haset mamy wiele w naszej
literaturze. | tutaj dopiero okazuje sie warto$¢ wycho-
wawcza zyciorysow niektorych autoréw. Dla przykiadu
przytocze pare wyjatkéw. Dtugosz, ulegajac zb)dnio polity-
ce Zbigniewa Oles$nickiego, dtuzszy czas zwalczat poczyna-
nia Kazimierza Jagiellonnczyka. Dopiero p6zniej, gdy przy-
patrzyt sie panstwowo-twoérczej jego pracy i gdy przekonat
sie, ze byt na blednej drodze, zerwat z politykg Zbigniewa
Olesnickiego i stanat do zboznej pracy zkrélem.*)—War-
to$¢ wychowawecza tej przemiany tkwi tutaj w nastepuja-
cej rzeczy: cztowiek moze zbladzi¢, ale powinien mie¢
oczy i uszy otwarte na to, co sie dzieje koto niego,
i umieC ocenia¢ rzeczy ze stanowiska 0golnego, nietylko
osobistego lub grupy, do ktérej sie nalezy.

A Stanistaw Konarski; rzucono mu pod nogi wszel-
kie klody, jakie tylko naréd polski, zawsze skitonny do
oszczerstw pod adresem osbéb, wyrastajgcych chociaz
0 gtowe ponad szary ttum, rzuca¢ moze, nie szczedzono mu
zadnych mozliwych wbéwczas potwarzy, paralizowano
1lbojkotowano jego prace; a jednak cztowiek ten, ufny
w wielko$¢ i Swieto$¢ swojej sprawy, nie cofnat sie z raz
obranej drogi. Dlatego tez, gdy dzisiaj méwimy o wy-
chowaniu spotecznika-bojownika w imie wielkich ide-

*) Bobrzynski i Smolka: Jan Diugosz — Krakow 18Q3.
Dr. Jan Dabrowski we wstepie do ,Bitwy Grunwaldzkiej'* (z Hi-
storji Polski) Diugosza w wyd. Bibl. Nar. str. 1Q
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aléw o lepsze jutro, Konarski moze by¢ znakomitym przy-
ktadem takiego wiasnie cztowieka, wzorem do nasladowa-
nia dla dzisiejszej miodziezy.*) Zyciorys jego musi by¢
podany z cata, nagg, i nieubtagana prawda, i to nie w spo-
séb tak bezbarwny i mdio-cukierkowy, jak mamy w pod-
recznikach; Konarski musi do miodziezy przemowié
niestychang odwagg w podejmowaniu walki z tern, co za
Swietos¢ wowczas uwazano, (podobnie jak Skarga) twar-
da i nieugieta walka codzienng przez prawie pét wieku,
musi przemowi¢ niestrudzonym czynem dnia powszednie-
go, stalowa sitg woli i jasng S$wiadomoscia, ze wal-
czy o stuszng sprawe, a wreszcie niestychang inicja-
tywa: ,Sprawiedliwosci nie chce! Nikt mi nic nie winien:
uczynitem, co bylem uczyni¢ powinien“. — Takich ludzi
jak Konarski niewielu mamy w Polsce; a losy ich nie
byty czy nie sg inne od loséw Konarskiego.

RoOwniez zycie Niemcewicza — to jeden wielki i sil-
nie spojony tancuch stuzby najpierw dla paristwa, a po
jego upadku — dla narodu. — Mickiewicz cate zycie
swoje w biedzie i niedostatkach osobistych poswiecit dla
ojczyzny, a, jak jego syn opowiada w pamietnikach**),
nigdzie nie chciat sie urzadza¢, bo wierzyt, ze lada dzieh
powréci do wolnej juz Polski, wierzyt, ze tylko w wol-
nej Polsce mozna by¢ szcze$liwym. — Norwid wiekszo$é
zycia swojego spedzit w nedzy, a mimo tego nie wyrzekt
sie stuzby najwznioslejszym ideatom: i sztuce.

Przyktady takie moznaby mnozy¢ w nieskonczo-
nos$é. Chodzi tylko o to, by z zycioryséw wydobywac to,
co jest istotnie wartosciowe dla celéw wychowawczych.

Zagadnienie idealizmu w Zzyciu w sposob nieroz-
taczny zwigzane jest z pojeciem moralnosci, ktére naj-
silniej zaznacza sie u nas w epoce romantyzmu. Pojecie
moralnosci zbiorowej i indywidualnej w stosunku do oto-

*) Konopczynski: Stanistaw Konarski. — Warszawa 1Q26.
*)  Wiadystaw Mickiewicz: Pamietniki t. |I.
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czenia, narodu i ludzkosci, moralnosci, niezaleznej od
zadnych wywodoéw rozumowych, intereséw i korzysci
osobistych, a tylko postusznej wotaniu najgtebszych taj-
nikéw duszy ludzkiej, ktore to wotanie ujmie Kant w
stowa ,mozesz, bo$ powinien“ albo nieco stabiej — ,nie
jest obowigzkiem to, czego sie za obowigzek nie uwaza“,
ujmuje Krasinski w stowa ,idZ i czyn“. OSwiecenie mé-
wito niemato o etyce spotecznej, lecz o etyce indywK
dualnej, etyce jednostki ijej obowigzkach wobec otoczenia
mowit dopiero romantyzm.*) Zaznaczajgca sie zas w bar-
dzo wielu jego dzietach zgodnos$¢ ideatu jednostki z idea-
tem stuzby narodowej, dla ogétu, zawiera w sobie
wprost nieocenione, twoércze wartosci wychowawcze.**)

*) 1 Chrzanowski: Charakterystyka romantyzmu. W ksiedze
»Z epoki romantyzmu“. —

**) Jezeli juz mowa o stanowisku etycznem jednostki w groma-
dzie, nie od rzeczy bedzie przypomnie¢, ze wiasnie romantyzm te
jednostke, cztowieka, indywiduum, r6zne od innych i wymagajgce
innego ustosunkowania do siebie, ujrzal w spoteczenstwie. — Stad
indywidualizm romantyczny: nietylko spoteczenstwo, ale i jednostka
ma swoje prawa i z tern nalezy sie zawsze liczy¢ (Chrza-
nowski). Zdobycz to niezwykle wazna w dziedzinie pedagogiki no-
woczesne;j.

Z pojeciem indywidualizmu romantycznego faczy sie takze
poglad na role jednostki w spoteczenstwie. W dawnej Polsce rdznie
bywato, a dopiero romantyzm rozwigzat to zagadnienie w spo-
soéb zdecydowany; w rozwazaniu, kto wazniejsza role odgrywa
w pochodzie historycznym, czy jednostka obdarzona $wiadomoscia
swej wielkosci, czy nawet wielkie zbiorowisko ludzi, odpowiedz
romantykéw przechyla sie na strone wielkiej i wybitnej jednostki
(Mickiewicz w Prelekcjach  paryskich. Stowackiego ,Anhelli“
i ,Krdl - Duch®, Krasinskiego ,Irydjon“). Chodzi tu — rozumie sie
— nie o jednostke przecietng, lecz twdrcza, obdarzong potegg fan-
tazji i uczucia (Chrzanowski). Stad podniesienie roli poezji i poety
do nadmiernych wyzyn, aczace sie jednak z oceng ich w zyciu naro-
du, zwlaszcza w czasie niewoli. — Przejecie sie¢ temi pogladami
przez nasza miodziez nie byloby rzeczg bez znaczenia dla ukiadu
naszych wewnetrznych stosunkéw kulturalnych, zwiaszcza dzisiaj,
gdy moéwi sie coraz wiecej o tworzeniu elity kulturalnej narodu.
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Wiasciwy narodowi polskiemu idealizm zaznacza
sie takze w wysitkach, zmierzajgcych do przeksztalcenia
form Zzycia, oraz w nastawieniach psychicznych tych Ilu-
dzi, ktorzy te naprawe podejmowali. Wszyscy nasi auto-
rzy XVI czy XVIII wieku, myslacy o naprawie Rzeczypo-
spolitej, wierzyli nieztomnie w mozliwos$é tej naprawy.
Powstaly dzieta nieraz z tragiczng sitg pisane, ale pet-
ne najszlachetniejszej wiary w przyszto$¢. ROwniez i w epo-
ce romantyzmu jednym z najwazniejszych waloréw wycho-
wawczych jest pomimo fal pesymizmu wiara w warto$é
zycia, ptynaca ze stuzby wzniostym ideatom ludzkosci
i narodu. Z tern za$ taczy sie SciSle entuzjazm i za-
pat w, podejmowanej pracy, bez ktérych zycie sta-
je sie ciezarem, a praca meczarnig i bez ktérych
zycie naprawde nic nie jest warte*) — Wola do
czynnego udzialu w zyciu, w pracy wiekow, dgzenie do
ziszczenia wspaniatych marzen — oto jedna z najka-
pitalniejszych wartosci wychowawczych naszej literatu-
ry. Cecha ta zaznacza sie takze i w epoce pozytywizmu,
kiedy rozbrzmiewa wyraznie (w latach 70-tych) ton
radosci z powodu zdobycia nowej dziedziny zycia (wiara
w cztowieka, wiara w przysztos¢, wiara w spoteczenstwo,
ktore w istocie swojej uwazano za zdrowe).** Wszystko
to nie moze by¢ rzecza obojetng dla dzisiejszej miodziezy,
ktorej tak czesto zarzuca sie bezideowoscC.

Wiec na wierze w warto$¢ narodu formowat sie
stosunek Polaka do Polski i na takiem dopiero podiozu
dochodzili np. romantycy do odnalezienia nietylko naro-
du, ale i odrebnej duszy narodowej i odrebnego jej cha-
rakteru. Swiadomo$¢ ta byta wynikiem siegania do tra-

*) 1. Chrzanowski: Charakterystyka romantyzmu.
**) L. Szweykowski: Pozytywizm — Przeglad Wspotczesny
1929, —
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dycyj historycznych i do twodrczosci ludowej, t. j. tej
warstwy spotecznej, ktéra — zdaniem déwczesnych — ja-
ko najmniej narazona na wptywy obce, przechowata
w sobie istotne warto$ci kulturalne narodu.*)

Réwniez wazny i twérczy jest stosunek wybitniej-
szych cztonkow narodu do zagadnien spotecznych. Zwia-
szcza dzisiaj bardzo wartosciowe pod tym wzgledem sa
poczynania i prace pozytywistow. Nie ograniczali sie oni
do pracy nad jedng warstwg spoteczng, nawet najbardziej
krzywdzong, czy tez nad jednem zagadnieniem, lecz dzia-
talnoscig swojg obejmowali cate spoteczenstwo, kochali
je we wszystkich warstwach i przejawach, a w mitosci
tej usuwanie krzywdy spotecznej staje sie naczelnem
ich wskazaniem, podobnie jak pézniej u Zeromskiego.
W imie tego hasta walcza, a wrogiem dla nich jest kazdy,
kto opéznia zmniejszanie tej krz)wdy. Walke rozumiejg
tylko w szlachetnych intencjach. Wpajajg w spoteczen-
stwo przekonanie o koniecznosci reform spotecznych,
gtosza, ze zycie narodowe jest SciSle zwigzane z zyciem
spotecznem, a rozwdj narodu czy panstwa nie moze na-
stgpi¢ bez rozwoju spoteczenstwa i zalatwienia spraw,
spotecznych.

*) To sieganie do tradycji historycznej i do zycia ludu w celu
wytworzenia nowych wartosci kulturalnych ma dla nas dzisiaj,
gdy w kazdej dziedzinie staramy sie nawigza¢ do przesztosci, a przy-
szto$¢ oprze¢ na rodzimym dorobku kulturalnym, warto$¢ bardzo
wielka, gdyz tylko w oparciu o dobrze zrozumiang przeszto$¢ nasza
mozemy mowi¢ o budowie gmachu nowoczesnej kultury polskiej.
Wyzyskiwana za$ dla celéw artystycznych ludowo$¢ znakomicie #3-
czy sie z dzisiejszemi pracami etnograficznemi, krajoznawczemi i re-
gjonalnemi.
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Og6lne zubozenie kraju po 63-cim roku, kon-
fiskaty majgtkéw stajg sie powodem gtoszonych haset,
majacych na celu nieuszczuplanie posiadtosci polskie;.
Stad wotanie o ,trzymanie ziemi“ (np. ,Placéwka“ Pru-
sa) i podnoszenie kultury rolnej, a wskutek otwieraja-
cych sie rynkéw zbytu wotanie o uprzemystowienie kra-
ju i poruszania zagadnien, zwigzanych z przemystem
i handlem. W ten sposOb zagadnienia gospodarcze stajg
sie przedmiotem szerokiej dyskusji. Poniewaz jednakze
chodzi o podniesienie kultury rolnej, a posiadaczami zie-
mi stajg sie wlwczas przedewszystkiem chtopi, wiec roz-
poczyna sie ruch okoto zaktadania koétek rolniczych, rze-
mieslniczych, kooperatyw, spotek rdéznego rodzaju, kas
oszczednosci, pozyczkowych i t. d.. Wokoto wsi grupuja
sie takze i inne zagadnienia, a wiec: sprawa organizacji
gminy wiejskiej, potrzeba zmiany jej ustroju, rozwijanie
samorzadow, reforma rzemiost, opieka prawna, dbatosé
0 podniesienie stanu zdrowotnego miast i wsi, zakladanie
szpitaliit. d.. Jednakze na drodze do poprawy bytuiuoby-
watelenia szerokich warstw ludowych, ktérych obojetnosc
na sprawy narodowe mogtaby by¢ w przysztosci powo-
dem nieszczes¢ Polski, staje potrzeba dania im o$wia-
ty. Dlatego tez glosno wota sie o zaktadanie szké-
tek wiejskich, wykazuje sie potrzebe os$wiecenia Polski
,0d piwnic az do poddaszy“. Zadanie \to tgczy sie Sci-
$le ze sprawami oswiaty wogole i z wykazywaniem nie-
wiasciwych sposobdéw dotychczasowego nauczania i wy-
chowania. Proponowane reformy ptyng w obu kierunkach.
Zada sie fachowego wyksztatcenia, posiadania $cisle
okreslonego zawodu: i przygotowania do zycia, by w razie
katastrof majgtkowych nie zosta¢ na bruku bez zadnego
zyciowego oparcia. Takich bowiem wypadkéw byto wéw-
czas wiele. Sprawa emancypacji kobiet, walka o ich upraw-
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nienie prawne, spoteczne i ekonomiczne, staje sie bardzo
gtosna. — Nie ograniczajg sie tez pozytywisci w swoich
dazeniach do uregulowania stosunkéw tylko w samym
spoteczenstwie polskiem, lecz siegaja giebiej, domagaja
sie rozwigzania spraw mniejszosciowych, jak np. sprawy
zydowskiej, walczg réwniez z niemczyzng, wskazujg, jak
zagadnienia te nalezy rozwigzaé. — Walczg z obskuran-
tyzmem i dogmatyzmem, z konwencjonalnemi formami
zycia, ktore chcg skierowaé na tory zupetnie juz nowo-
czesne, oni wreszcie w swojem bezwzglednem dazeniu do
prawdy majg odwage zedrze¢ zastone przesztosSci i prze-
prowadzi¢ rewizje pogladéw na nig, nie bez bardzo po-
waznych wynikow.

ZakreSlajg sobie cele bardzo rozlegte — prze-
ksztatcenie duszy catego spoteczenstwia, i wiedza, ze be-
da mogli tego dokonac tylko zbiorowym wysitkiem. Wzy-
wajg wiec obywatelstwo i duchowieristwo do wsp6t-
pracy bezinteresownej. — Propaganda obowigzkéw spo-
tecznych obejmuje wszystkie warstwy; praca nad lu-
demi i idia ludu na w'si i w miescie staje sie obowigzkiem
spotecznym. Kult tej pracy przenika wiele dziet i poczy-
nan tej doby. Ideatem staje sie nie jednorazowy czyn, na-
wet przyptacony zyciem, jak bywato dotychczas, ale wysi-
tek trwatly, zmudny, wypelniajacy kazdg chwile zy-
wota*) Z tego wyptywa popieranie organizacyj spo-
tecznych, ruch odczytowy, tanie wydawnictwa popularne
itd.

Wszystko to jest dla nas dowodem realnego ujmo-
wania zycia i liczenia sie najczesciej z jego mozliwoScia-
*) Drogoszewski: Pozytywizm polski (Encyklopedja wychowawcza
— t. IX zeszyt 10) — Warszawa 1923,

Konstanty Wojciechowski: Przewr6t w umystowosci i literaturze
polskiej po r. 1863 — Lwéw — Warszawa 1928,
Z. Szweykowski: Pozytywizm. Przeglad Wspoétczesny, 1929.

Kazimierz Waéycicki: Walka na Parnasie i o Parnas. Cze$¢ |
— Warszawa. — Gebethner i Wolff.
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mi, a roéwnocze$nie dowodem nieznacznego poczatku
w powolnem odradzaniu sie narodu polskiego.

Dzisiaj przezywamy wiele podobnych chwil, jak
i spoteczenistwo po roku 1863, dlatego idee pozytywistow
sg dla nas znowu aktualne, zywe, chociaz wiele sie
zmienito, i dlatego nad tg sprawa umyslnie zatrzymatem
sie dtuzej, by te whasnie aktualno$¢ i zywotno$¢ wykazac.

IV. Inng bardzo powazng cechg narodu polskiego,
majaca roznorodne rozgatezienia (dodatnie i ujemne), jest
poczucie swobody, o czem juz wspomniatem, nieche¢ do
wszelkich wiezéw i dazenie do nieskrepowania jednostki.
Zaznacza sie to w rdznych czasach w spos6b bardzo
wyrazny, a w zaleznosci od intencyj wystgpienia te rdznie
bywajg oceniane. W literaturze przedrozbiorowej mamy
na to bardzo wiele przyktadéw, gdyz zajazdy i rokosze
nie nalezg do rzadkosci. W. epoce porozbiorowej, zwia-
szcza za$ w okresie romantyzmu, na takiem podtozu psy-
chicznem wyrastajgce niezadowolenie z rzeczywistosci jest
zdrowym objawem zycia, dazeniem do wyzszych form,
zmierzajgcem do przeksztatcenia istniejgcego stanu rzeczy
na inny, o ile — rozumie sie — nie zamyka sie ono do
marzenia tylko, ale znajduje ujscie w konkretnej i real-
nej pracy.

Na dnie tych staran o zmiane warunkéw zycia
w przysztosci tkwi gteboko wpojona w nardd, a wyraZnie
zaznaczajgca sie w epoce oswiecenia i romantyzmu wiara
W nieograniczony postep ludzkosci (,Wierze... ze ludy ptyna
jak fancuch zérawi w postep“ )» ale postepu tego nie uza-
leznia np. romantyzm li tylko od wzrosftu oswiaty, jak w epo-
ce o$wiecenia, ale raczej od wzrostu uczucia i moralnosci
(,Celem Swiatobw — szlachetnienie*; podobnie Mickie-
wicz, Asnyk i t. d.). Z pojeciem postepu taczy sie prze-
konanie o zmiennosci zycia*) i koniecznosci dostosowywa-

*) Chrzanowski: Charakterystyka romantyzmu.
(W ksiedze ,Z epoki romantyzmu”™'. — Gebethner i Wolf:)
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nia wymagan i pogladéw do zmienionych warunkéw.
(,Nieboska komedja“, ,Przedswit'S ,Psalmy” , takze mic-
kiewiczowskie ,Ksiegi“). Wskazania te sg niezwykle waz-
ne i ciggle jeszcze aktualne.

V. Jezeli jeszcze wezmiemy pod uwage, ze tolerancja
i religijno$é, jedna z najbardziej wartosciowych cech na-
rodu polskiego, czego nie potrzebuje tutaj wykazywac,
majg rowniez swoje zrédto w uczuciowosci, <to doj-
dziemy do przekonania, ze nie brak narodowi polskiemu
wielu i bardzo cennych zalet, jak réwniez, ze waloréw
dodatnich, twérczych, ksztatcacych, nie brak w literaturze
polskiej. Na nie wiec gtéwnie, jako na najbardziej wartoscio-
we, musimy zwréci¢ szczegblng uwage we wszystkich
naszych pracach nauczycielsko-wychowawczych, stara-
jac sie o to, aby zalety narodowe rozwing¢ w miodziezy,
gdyz na tych tylko cnotach mozna budowaé przysztosc.

Literatura Polski przedrozbiorowej, noszgca na so-
bie wyrazne pietno biadania i narzekania, moralizujgca
i karcaca, wykazuje raczej wady i dlatego wymaga nietylko
doktadnego rozwazania jej, ale rowniez — ze wzgledu na
wptyw wychowawczy — bardzo ostroznego traktowania.
Nie mozemy — jak to czasem sie dzieje — wymagaé od
miodziezy, aby za winy ojcow bita sie w piersi, ale mo-
zemy i musimy doprowadzi¢ do tego, aby wady prze-
sztosci naszej, zyjace jeszcze w dniu dzisiejszym, zniknety
z powierzchni ziemi bezpowrotnie.

SzczegoOlniejszej troski w nhauczaniu wymagajg te
dzieta, ktdre zamykajg w sobie syntetyczng charakterysty-
ke narodu czy tez pewnych jego cech.

Jedng z charakterystyk bardzo wnikliwa, do dnia
dzisiejszego jeszcze zachowujgcg swojg wartos¢, pozosta-
wia nam Diugosz. Pozwole sobie przytoczy¢ z niej pare
wyjatkéw; ,Polacy szczegdlniej sktonni sg do zazdrosci.
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wyszydzan i ogadywania. Czy te przywary dostaty sie
im w spadku po przodkach, czy jest co$ niedocieczonego
w ziemi, w powietrzu, w dziataniu gwiazd i ostrosci kli-
matu, co ich tak usposabia, czy nareszcie moze dlatego
radzi uwiaczajg rzeczywistym zaletom, zeby blask rodu
albo mienia postawi¢ z niemi naréwni, to pewna wszakze,
ze umysty ich sg zawistniejsze, niz wszystkie inne“. A nie-
co dalej: dlatego naréd polski mato ma dziejopiséw,
bo ci za swojg prace nie chcg by¢ obmawiani i wysta-
wiani na posmiewisko, mato ma réwniez ludzi wyrasta-
jacych ponad przecietnos¢, bo ci nie chcg byé przedmio-
tem oszczerstw' i zawisci; niewiele jest réwniez w Polsce
ludzi, oddajgcych sie nauce, gdyz ogdt woli ubiegaé sie za
dostatkami i korzy$cig osobistg. Wytyka dalej spoteczen-
stwu pogarde i lekcewazenie praw, bezkarnosé, wystepo-
wanie przeciwko wiadzy i t. d.

Podobng opinje o charakterze polskim wygtasza row-
niez Marcin Kromer. Zdawatoby sie, ze wady te w czasach
pézniejszych znikng bezpowrotnie pod wptywem rozwoju
kultury. Sad taki byiby grubem nieporozumieniem, gdyz
trwajg one przez wieki jako state niedomagania psychiki
narodowej; wytykaja je jeszcze inni, pézniejsi autorzy.
Dos¢ wspomnie¢ Kochanowskiego, Skarge, Potockiego, sa-
tyrykéw XVIII w., Konarskiego, Staszica, KoHataja i wielu
innych, ktérzy wystepujg do bezwzglednej walki z nie-
mi. Walka ta konczy sie — pomimo upadku politycznego —
moralnem odrodzeniem przynajmniej czesci narodu, ale
tak petnem sit, ze starczyto ich na zmaganie sie z zabor-
cami w czasie niewoli. Literatura porozbiorowa wraca
jeszcze nieraz do tego zagadnienia, stajac sie pod tym
wzgledem echem przesztosci; mato pocieszajgcg charak-
terystyka spoteczenistwa daje Mickiewicz w ,Dziadach,”
a czesciowa i w ,Panu Tadeuszu“; w ,Anhellim* i ,Lilii
Wenedzie* zajmuje sie Stowacki m. i. kilkoma najwazniej-
szemi chorobami polskiemi; ,Lalka“, ,Wesele“, cata pra-
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wie tworczo$¢ Zeromskiego — to rowniez kapitalne przekro-
je spoteczenstwa polskiego. Przyktadow takich moznaby
przytoczy¢ znacznie wiecej. A jednak, pomimo wszystko,
wiele z tych wad pozostato zywemi jeszcze do dnia dzi-
siejszego. Dla tern wyrazistrzego uswiadomienia ich sobie
rozpatrzmy niektére z nich.

I. jedng z najwazniejszych jest pogarda i lekcewaze-
nie praw. Wyrosta ona z szeroko, a niewlasciwie pojmo-
wanej swobody i Zle rozumianej rownosci szlacheckie;j.
Pomimo wielokrotnego wystepowania przeciwko niej
stale Swieci triumfy. Np. Orzechowski nie uznaje wy-
rokéw sadowych i znajduje w tern poparcie szlachty —
-braci. Najkapitalniejszym jednak przykladem pod tym
wzgledem moze by¢é Pasek: dos¢ wspomnie¢ jego
zawadjackie wybryki, pieniackie przeprawy, awantu-
ry sejmikowe, pijanstwa, kiotnie, pojedynki, zbrojne za-
jazdy na cudze domy, zachowanie sie w czasie prowadze-
nia postéw moskiewskich, zachowanie sie wobec mysli-
wych, ktérzy polowali na jego gruntach, traktowanie chto-
pow, nienawistne odnoszenie sie do stronnictwa ,francu-
skiego“ z obawy przed mozliwemi reformami, rados¢
z powodu wyboru Michata Korybuta krélem i znie-
wazenia przy tern senator6w, tupiestwa na wojnie
i t. d. A Pasek nie byt innym, niz og6t,z ktérego sktada-
ta sie Owczesna Rzeczypospolita szlachecka, wiec tez
i 0o inne przykiady nie jest trudno.

W Scistej tgcznosci z tg wadg stoi wystepowanie
przeciwko wiadzy. Tak np. Kadtubek ujemnie wyraza sie
o wiadcach dzielnych, chwali za$ walke z wiadza naczel-
ng; bohaterami narodu sg dla niego ci ludzie, ktérzy pod-
nosza bunt. Nie wchodze tutaj w przyczyny takich pogladéw,
stwierdzam tylko, ze juz w zaraniu dziejow polskich spo-
tykamy sie z niechecig do wiadzy i z uznaniem dla walki
z whadzag naczelna. Fakt ten nalezy podkresli¢ takze cho-
ciazby z tego powodu, ze kronika Kadiubka byta przez

89



dtuzszy czas podrecznikiem szkolnym, ze zatem mysli,
wypowiadane przez niego, saczyty sie powoli w dusze
polska i urabiaty jg stopniowo w niecheci do wiadzy.
— Dtugosz postepuje podobnie: osobista jego nieche¢ do
krola rozcigga sie i na innych kréléw z rodu Jagiellondw,
przez co w dziele swojem niechetnie usposabia nardéd do
krolow z tej dynastji. — Andrzej Morsztyn, ttémacz ,Cy-
da“, tragedji petnej wiernosci i nieograniczonego postu-
szehstwa dla krdéla, gdy stosunki utozyty sie wbrew jego
oczekiwaniom, nie moze pogodzi¢ sie z istniejgcym stanem
rzeczy, znosi sie z obcemi rzgdami, az posgdzony o zdra-
de, musi ratowac sie ucieczka. — Wiek XVIII moze nam
dostarczy¢ podobnych przyktadéw bez liku. — A czyz
dzi$ nie dzieje sie podobnie?

Brak poszanowania wiadzy i wynikajaca z tego
samowola, znajdujgca ujscie w nieuznawaniu wyrokéw sa-
dowych (zajazdy), niekarnos$¢ i kidtliwosé nawet w naj-
powazniejszych dla narodu chwilach, — to najwazniejsze
niedomagania narodowe, ktére doprowadzityby nawet naj-
silniejsze panstwo do zguby.

W pewnej #gcznosci z powyzszemi wadami pozo-
staje gorowanie interesu jednostki czy klasy nad interesem
panstwa. Demagogja S$wieci w tern triumfy. Prawie
wszyscy pisarze polityczni walczg z tg wadga. Nic to jednak
nie przeszkadza, ze taki np. Orzechowski osobistg spra-
wa zajmuje caly sejm, a z niecheci do krola szerzy sepa-
ratyzm dzielnicowy w swoim chociazby arcygtupim wy-
wodzie o pochodzeniu krdélestwa i ksiestwa (co zreszta
z powodzeniem trwa do dnia dzisiejszego, a co bynajmniej
nie przyczyni sie do wytworzenia wewnetrznej spoistosci

panstwa polskiego). — Skarga pieknie moéwi i pisze
0 wzmocnieniu wiadzy, a sam staje sie powodem szerza-
cego sie roztroju na tle spraw wyznaniowych. — Pasek

pieknie deklamuje ,nie wiem, jakoby ten sie miat nazwac
synem ojczyzny, ktoby dla swojej prywaty publicznych
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jej zapomniat interesow". Zasady tej nietylko czynem
nie stwierdza, lecz przeciwnie— z powodu jednego niestu-
sznego posadzenia o nalezenie do Zwigzku Swieconego
»Szczerem sercem“ Zzatuje tego, ,co dla ojczyzny uczynit*.
— Takze w ,Panu Tadeuszu“ interes jednostki goruje
nad dobrem ogo6tu w bardzo powaznej chwili. Podobnie
i w ‘innych dzietach innych autoréw.

Z wady tej wynika nastepna — obojetnos¢ dla
spraw panstwa. Rej daje swojemu czytelnikowi takie rady,
ze gdyby wszyscy chcieli zy¢ i postepowaé wedtug nich,
panstwo nie mogtoby istnie¢. Kochanowski, tak powaznie
mys$lacy nieraz o sprawach ojczyzny swojej, jest czasem
wyznawcg zasady, ktorej holduje roéwniez Krasicki —
.nhiech drudzy za tby chodzg, a ja sie dziwuje“. — Nie-
szczesciem Polski byto, ze ludzie takich przekonan nie na-
lezeli do rzadkosci.

Il. Odrebng grupe stanowia wady, ktéreby mozna
nazwaé brakiem poczucia czy zmystu rzeczywistosci. Wa-
da ta zaznacza sie w rézny sposob. Jednym z nich — to
bezpodstawne Igniecie do cudzoziemszczyzny, uwazanie za
dobre tylko tego, co pochodzi z zagranicy. Juz Gornicki
zali sie na to, a satyrycy XVIII w. walczg z zalewem fran-
cuszczyzny. Wspolny sad Krasinskiego i Stowackiego
o0 Polsce, jako o pawiu i papudze narodéw, bezwzgledny
W swojem ujeciu, jest stwierdzeniem dawnych opinji. Ze-
romski w ,Snobizmie i postepie* powaznie zastanawia
sie nad tg cechg naszego narodu. — Wada ta, w bardzo
wielu wypadkach zachowujgca sie jeszcze do dnia dzisiej-
szego, moze budzi¢ tylko uczucia upokorzenia, ktore wy-
wotujg jedynie nasladownictwo, a nie tworzenie rzeczy
nowych i oryginalnych.

To niedocenianie wiasnych wartosci najsilniej mo-
ze zaznacza sie w ocenie wielkosci narédowych. Ma ona
swoje zrodto w przeroscie polskiej ambicji i godnosci,
prowadzacych czesto do zawisci. Wychowujg jg wieki
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rownosci szlacheckiej, ktéora — jak kazda réwnos$é wogoéle
— nie znosi, gdy kto$ wybija sie chociaz o glowe ponad
szary tlum.*).

Mickiewicz w 37 lekcji paryskich wyktadow o li-
teraturze stowianskiej, omawiajac wyjazd Batorego z ob-
leganego Pskowa, dodaje: ,Nigdy zaden monarcha nie
byt rownie jak on oczerniany przez swoich poddanych.
Rozsiewano o nim haniebne wiesci, wymys$lano najniedo-
rzeczniejsze posadzenia. Kiedy z wiasnej swojej szkatuty
dobywal ostatnich zapaséw na potrzebe Rzeczypospolitej,
gadano, jakoby wojne prowadzit w tym jedynie celu, aby
sie zbogaci¢, a potem uciec z Polski. Obok tego posadzano
go, ze staral sie zmieni¢ swojg wiadze w nieograniczong
i ustali¢ dziedzictwo korony, chociaz byt bezdzietny i nie
miat komu berta zostawié. Postowie zmawiali sie nie daé
mu juz wiecej zadnych zasitkéw, ale jeszcze raz pomie-
szat im szyki powszechny zapat narodu.” Tak postepo-
wano z krélem, ktéry ,powiadat to sobie, ze nie byt ani
Polakiem, ani Litwinem, Zze nie miat ni dzieci, ni krew-
nych, ze poslubit sobie Rzeczpospolitg i o tern tylko my-
Slat, aby ja uczyni¢ potezng i stawna. — Dziwna rzecz,
jak bardzo przypomina to czasy dzisiejsze!

Wieczng rowniez prawde o spoteczenistwie pol-
skiem zawierajg stowa hetmana Zo6tkiewskiego, zwrécone
do syna: ,Okrutne jest plemie polskie! Jak wilk roz-
wscieczony, jak zmija wyhodowana na piersi, niewdziecz-
ny jest ten $wiat. Zaden mu inny na ziemi w niewdziecz-
nosci nie sprosta. Kocha sie, synu, cztowiek nasz nade-
wszystko w widowisku strgcania wielkosci z jej stolicy.
Nie znosi cztowiek nasz dla wielkosci zachwytu. Lecz nic
to, nic! Im okrutniejsze jest plemie, tern giebiej wrzynaj
sie w nie mitos¢ twoja! Wiasne to nasze hetmanskie za-
danie.. Do poditego kruszcu pogardy lada dorobkiewicz
i predko dokopa¢ sie zdota, lecz do ztota wyborowego,
*) A, GOrski; Ku czemu Polska szta. Warszawa 1921
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ktéorem za zniewagi my ptacimy, jeno przez giebokie,
twarde, skatg zamurowane wnetrznosci ziemi ry¢ sie trze-
ba. Gteboko lezy polski skarb, o dobry synu! Bardzo
to ciezki trud przez cate zycie samemu, bez wezgtowia
spa¢ w dzikich polach, a stysze¢ wcigz, jak gtuchg ziemia
leci nad gtowa z ojczyzny taki oto sad, jak tej ttuszczy,
— 0 wszystkiem, — lub jeszcze gorszy od tego sadu
— oszustoéw Smiech..." %),

W obu tych wyjatkach zaznacza sie bardzo wazna
w zyciu narodu naszego wada — oszczerstwa, kalumrije
pod adresem wybitnych jednostek. Mickiewicz, dzisiejsza
Swietos¢ polska, nie chroni sie przed niemi. Stowacki wie-
dzie bdj za biekitami i odnosi dopiero za grobem zwy-
ciestwo. Podobnie jest z Wyspianskim i wielu innymi.
Uznanie bowiem wielkosci w Polsce rozpoczyna sie dopie-
ro od Smierci wielkiego cztowieka.

Inng znowu bardzo ciekawg odmiang braku poczu-
cia rzeczywistosci jest sktonno$¢ do przeceniania, nawet
idealizowania swoich wartosci i swojego postannictwa
dziejowego. Zaznacza to sie w rézny sposéb: gdy rzeczy-
wistos¢ jest zbyt gorzka i zasmucajgca, wowczas cztowiek
ucieka w sfere ideatu, marzen, nie majacych nic wspoélne-
go z rzeczywistoscig. Wierzy sie, ze Polska specjalnie
Bdg sie opiekuje, wiec nie potrzebuje ona zadnych reform,
bo Bo6g nie dopusci do jej upadku. Wiec mesjanizm pol-
ski w epoce przedrozbiorowej nie jest wyrazem mocy du-
cha narodu, lecz dowodem jego upadku, poszukiwaniem
pomocy w niebie, gdy na ziemi jej znalez¢ nie byto:
mozna**). Wielka ta idea, mowigca o Polsce jako o przed-
murzu chrzescijanstwa, doTconuje na polu bitew dziet
wielkich i zdumiewajgcych nieraz ogromem, &le w na-
stepstwach swoich miala $cigga¢ fatalne skutki; gdy

*  Zeromski: Duma o Hetmanie. Wyd. V. str. 35,
«*) Kazimierz Kosinski: Wychowanie obywatelskie a nauka historji
literatury w szkole $redniej. ,Zrab‘* 1930 t. 2.
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bowiem poglad ten skrystalizowat sie w Swiadomosci
0g6tu, Polak zaczyna patrze¢ na siebie jako na jednostke
0 hieograniczonej swobodzie, jednostke, ktorej wszystko
wolno, a na Polske, jako na naréd o wyjatkowej wartosci,
o tyle lepszy od innych, ze nie potrzebuje juz udawac sie
do nich po nauke. — POzZniej, w epoce porozbiorowej,
idealizacja ta postgpi jeszcze dalej; idealizuje sie juz nie-
tylko sam nardd, ale i jego dole; zamiast czynu, ktory
w istniejgcych warunkach okazuje sie niemozliwoscig, idea-
lizuje sie niewole; samo cierpienie staje sie czynem
W pojeciu tej doby. —A gdy po wielu, wielu latach nastgpi
rzeczywisty czyn, ktéry potega i ogromem swoim zadziwi
catg Europe (rok 1920), wdéwczas czyn ten polgczy sie
z wiarg w cud. —Wiara w cud i w cierpienie nie sg zdro-
wym odruchem narodu: gdyby nardd rzeczywiscie prag-
nat cierpie¢, a nie walczy¢, nie uzyskatby nigdy niepodleg-
tosci. Na szczescie nie bierne poddanie sie losowi i po-
godzenie sie z twarda rzeczywistoscia zadecydowato
0 przysztosci naszej, lecz twarda, nieugieta wola do zycia
niepodlegtego.

Brak zmystu rzeczywistosci zaznacza sie jeszcze
1lwinny sposéb: dtugotrwate wpajanie w nas poje¢ mesja-
nicznych wytworzyto w psychice narodowej dziwne na-
stawienie. Romantyczne, do dnia dzisiejszego istniejgce
ogladanie sie na zagranicg, na jej pomoc, wytworzyto
przekonanie, bardzo dziwne i upokarzajgce dla panstwa
niepodlegtego, ze jesteSmy czy powinnismy by¢ na spe-
cjalnych prawach, ze od wszystkich co$§ nam sie nalezy ze
wzgledu na naszg przesztos¢. Z tego stanowiska ocenia sie
wiele zjawisk nietylko z panstwowej polityki zagranicz-
nej, ale takze z zycia prywatnego poszczeg6lnych jedno-
stek: przyjacielem jest ten, kto daje, a nieprzyjacielem
ten, kto da¢ nie chce; w przyjacielu widzimy tylko zale-
ty, w nieprzyjacielu raczej tylko wady.*).

*) Wojciech Stpiczynski: Gtos Prawdy (rozdz. ,Grozne skrzywie-
nie psychiki polskiej*). Warszawa 1930.
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Innym znowu rodzajem zatraty poczucia réznicy
pomiedzy mozliwoscig a niemozliwoscia moga by¢ rézno-
rodne, a czesto bardzo fantastyczne postulaty, wysuwane
spoteczenistwu, mato liczace sie z rzeczywistoscig codzien-
na. Nawet pozytywisci, skadingd tak realnie patrzacy na
zycie, nie wyzwolili sie od tej wady: rzucajagc bowiem
spoteczenstwu bardzo szczytne hasta, czesto nie liczy-
li sie z mozliwoSciami codziennego zycia narodu w nie-
woli, krepowanego na kazdym kroku w swoich poczy-
naniach. Niedocenianie tych faktow przetwarzato nieraz
postulaty pozytywistyczne w fikcje i ztudzenie. Np. ko-
niecznos¢ wyrzeczenia sie egoizmu klasowego nie mogta
trafi¢ do przekonania wielu, natomiast znaczna czes¢ spo-
teczenstwa znajdowata wiasnie w tych hastach, umysinie
nieraz przekreconych, podniete do potegowania egoizmu.
W gtoszeniu haset nierealnych popetniat pozytywizm biad
i z tego stanowiska ocenia sie najczesciej ten okres
naszej przesztosci*). Ale btgd ten powinien by¢ dla nas
nauka, ze wszelkie poczynania majg tylko wowczas war-
tos¢, gdy opierajg sie na mozliwosci i fzeczywistosci.

W przesztosci naszej mieliSmy ludzi, ktérzy moga
by¢ przyktadem znakomitego liczenia sie w gtoszonych
ideach z rzeczywistoscig. Takim wiasnie cztowiekiem byt
Stanistaw Konarski. On pierwszy zrozumiat, ze do zmiany
stosunkéw w Polsce, do zmiany ustroju i zycia w no-
wych warunkach, trzeba najpierw wychowaé spoteczen-
stwo, wpoi¢ w nie idee, ktérym ma stuzy¢, czasem moze i
narzuci¢ swojg wofe, by wreszcie poczuto sie sobg. —
Dn pierwszy wpajat: w spoteczenstwo przekonanie, ze do
nowych warunkéw zycia trzeba nowych ludzi, ktérzy,
zerwawszy ze smutng tradycja przesztosci, a biorac z niej
to, co rzeczywiscie wartosciowe, beda tworzyli ,nowe
zycie na nowych posadach”.

Podobnym byt i KoHataj, ktéry najfantastyczniej-
sze pomysty Staszica ubierat w forme realng artykutow

*) Z. Szweykowski: op. cit.
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Konstytucji 3 Maja. — Ich liczenie sie z codzienng rze-
czywistoscig i mozliwoscig nie stracito jako przykiad
do dnia dzisiejszego nic ze swojej wartosci.

IIl. Trzecig odrebng grupa stanowig wady, zazna-
czajgce sie najwyrazniej w zyciu ekonomicznem i spotecz-
nem. — Pierwsza z nich pozostaje w Scistej tgcznosci
z charakterem zycia staropolskiego, zycia na wsi. W ca-
tej prawie literaturze staropolskiej, mamy wiele dowoddow
rozmitowania sie w zyciu wiejskiem. Fakt ten doprowadza
Brodzinskiego do stwierdzenia, ze gtéwna cechg narodu
polskiego jest sielankowo$é (Mickiewicz: ,Stawianie, my
lubim sielanki“). Dziwna jednak rzecz, dlaczego Polacy
nie zaznaczyli sie niczem wybitniejszem w tej swojej umi-
towanej dziedzinie.

Glebsze zastanowienie sie nad tym tematem da
nam odpowiedZ mato pocieszajagca: umitowanie wsi nie
wyptywato u nas z zamitowania do pracy na roli, lecz
raczej z umitowania ziemi, jako zrédta dochodoéw i zwia-
zanych z tern przyjemnosci. Taki np. Rej czy Kochanowski
rozmitowani sg we wsi, poniewaz ona jest zrédiem ich
przyjemnosci. Nie szukatl wiec szlachcic pracy, lecz
przyjemnosci, ktére z niej ptynety, wiecej jeszcze — pra-
cy tej sie wstydzit, uwazajac jg zaco$ ublizajgcego i przyno-
szacego ujme jego honorowi. Ze tak byto, dowodem naste-
pujace stowa Orzechowskiego: ,jesli krél dawaé nie be-
dzie... schtopiejemy wszyscy z tg Sciskliwoscig krolewska...
w ptug, a w role wszyscy sie obrdcimy, albo w szewce,
w kowale, w krawce, szukajagc zywnosci sobie, péjdziemy.”
Szukat wiec szlachcic zycia lekkiego, bez pracy, szedt
do pana ,na stuzbe“, za utrzymanie sprzedawat swojg
szable, a nieraz i dusze temu, kto mégt mu dostarczyc
rzeczy potrzebnych do zycia. — Nic wiec dziwnego, ze
zycie ponad stan, huczne uczty i przyjecia (,zastaw sie,
a postaw sie“) miaty znakomite warunki rozwoju. O ja-
kiej§ oszczednosci, zgodzie dochodu z rozchodem, nie mo-
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gto by¢ mowy, majagtek tatwo przychodzit, wiec tez i lek-
ko go ceniono, a dzieki temu nie wytworzono podsta-
wowych cnét w zyciu kazdego narodu zorganizowanego
w panstwo — oszczednosci i oceny pracy. Dlatego tez
z wielkiem uznaniem witamy w drugiej potowie XIX, wie-
ku zupetnie odmienne od dotychczasowych zapatrywania
na te sprawy, ktorych warto$¢ dla zycia spotecznego na-
uczono sie juz nalezycie ocenia¢. Badawtza i krytyczna mysi®
ktora stoi u podstawy pozytywizmu, rodzi niespotykany
dotychczas kult pracy'i nauki, ktéry staje sie jednem z na-
czelnych haset (,wiedza to potega“, — ,to tylko ma
wartos¢ w zyciu, co cztowiek wiasnym umystem i praca
zdobedzie"). Pozytywisci wierzyli, ze nauka jest pod-
stawg w walce o0 nowe prawa, ze jest nhajwazniej-
szg wartoScig tworczag w zyciu kazdego spoteczenstwa.
Stad ptynie ich entuzjazm dla nauki i kult dla pracy wogo-
le, a naukowej w szczeg6lnosci, stad wotanie o oryginal-
nos$¢ i samodzielno$¢ zdobyczy naukowych polskich w kaz-
dej dziedzinie mysli ludzkiej (nietylko w naukach hu-
manistycznych, jak w epoce romantyzmu, ale gtéwnie ma-
tematyczno-przyrodniczych, co — jak wiemy — nie prze-
szto bez skutku). Do tych zadan niewiele chyba mogliby-
smy dzisiaj dodac.

Dawniej, w czasach przedrozbiorowych, bywalto
inaczej; jak szlachcic nie doceniat znaczenia pracy na
roli, tak samo nie doceniat réwniez wartosci zadnej pracy
innej poza rzemiostem rycerskiem, a przedewszystkiem
nie doceniat znaczenia handlu. Dowodem tego fakt, ze
Polska, potozona na wielkim szlaku handlowym i komuni-
kacyjnym ze wschodu na zachod, nie wytworzyla nie-
tylko zadnych powazniejszych tradycyj handlowych iprze-
mystowych, ale wprost przeciwnie — réznemi zarzadze-
niami skrepowata rozwoj obu tych podstawowych gatezi
dobrobytu panstwowego, nie pozwalajac, by kto$ poza
szlachta madgt sie w Polsce bogaci¢. Zreszta zawod

97



handlowca uwazano za niegodny honoru szlacheckiego.
Ten wstret do handlu odbit sie w nastepstwie swojem fa-
talnie na charakterze narodu, bo nie wytworzyt tych war-
tosci, ktére sg podstawa wiasnie handlu, a mianowicie,:
solidnosci w traktowaniu zobowiazan, punktualnosci i li-
czenia sie z groszem. Wady te z powodzeniem trwajg jesz-
cze do dnia dzisiejszego. Wprawdzie w wieku XVIII sta-
rano sie zwroci¢ uwage PolakOéw na zainteresowania han-
dlowe i przemystowe, lecz bez wielkiego skutku; dopiero
czasy Krélestwa Kongresowego przyniosty duzg zmiane,
cho¢ jeszcze nie wyplenity catkowicie dawnych iwad.
Przetwarzanie sie duszy polskiej pod tym wzgledem za-
czyna sie dopiero w epoce pozytywizmu, gdy z chiopa
opadty kajdany niewoli i gdy jako posiadacz kawatka
ziemi rozpoczat gospodarke obok swojego pana. Odtad
rozpoczyna sie wypieranie szlachcica z ziemi, co w roz-
nych formach trwa jeszcze do dnia dzisiejszego.

Jezeli nie doceniono znaczenia handlu i przemystu,
to trudno spodziewac sie, by nalezycie oceniono w lite-
raturze znaczenie dostepu do morza. Wprawdzie we ,Fli-
sie" Klonowicza znajdujemy niektére ustepy poswiecone
morzu, ale mogg one by¢ chyba tylko dowodem niskiego
poziomu inteligencji autora i zupeinego niedoceniania
sprawy morza. Moéwi sie rdéwniez czasem 0 morzu
w zwigzku ze sptawianiem pszenicy do Gdanska, ale za-
warte tam mysli rzadko kiedy wybiegajg poza horyzont
mysli Klonowicza. Gtucho o tej sprawie w poézZniejszej na-
szej literaturze; morze polskie musiato czeka¢ dopiero
na Zeromskiego.

Podobnie nie zajmowat sie tez szlachcic sprawami
spotecznemi; los chiopa czy mieszczanina nie interesowat
go, gdyz jednego, i drugiego traktowat jako pewnego ro-
dzaju zrédio swoich dochoddéw. Znajdujemy wprawdzie
rozproszone po literaturze dowody interesowania sie lo-
sem chiopa (Rej, Szymonowicz i inni), lecz wszystko
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to sa wyrazy przekonania jednostek, wyrastajgcego nie-
zawsze na podiozu checi ulzenia w doli warstwom nie-
szlacheckim. Wiek XVIIlI pod wptywem rewolucji fran-
cuskiej przynosi inne nastawienia, ktére doprowadzajg na-
wet do niektérych pomysinych wynikéw. — Romantycy
(z bardzo nielicznemi wyjatkami) nad uktadaniem zycia
w niepodlegtej Polsce nie mysleli (,Nie badajcie, jaki be-
dzie rzad w Polsce, dosy¢ wam wiedzie¢, iz bedzie lepszy
niz wszystkie inne, o ktérych wiecie*). Na pierwszy plan
wysuwali bowiem zagadnienie swobody, zatem sprawy na-
rodowe, wobec ktérych spoteczne schodzg na plan dalszy
i sg niejako naturalng ich konsekwencja. Zastanawiano sie
wprawdzie czasem nad sprawami spotecznemi, prébo-
wano znalezé na nie lekarstwa, w poszukiwaniach tych
zwracano sie do przesztosci, myslano o powrocie do daw-
nych warunkéw zycia, lecz nie zdobyto sie na rozwia-
zanie tej sprawy w spos@b Scisle okreslony. Zadowalano
sie rozwigzaniami, wynikajgcemi nie z przemyslenia sprawy
i ze znajomosci stosunkdéw, lecz z uczuciowosci. Nie chodzi
tutaj — rozumie sie — o szczytowych przedstawicieli roman-
tyzmu, Mickiewicza czy Stowackiego, ktorzy nie mysleli za-
trzymywac narodu w dawnych formach, lecz chodzi o ro-
mantykéw minorum gentium, ktérym przysztos¢ wydawata
sie kopja przesztosci (np. Rzewuski), chodzi o nastroj po-
wszechny.*).

Sprawy spoteczne i konieczno$¢ ich rozwigzania
Zzrozumiano w sposéb zupetnie nowoczesny dopiero w epo-
ce pozytywizmu. Ten zasadniczy zwrot w pogladach
spoteczenstwa ma dla nas i dla dzisiejszego zycia nie-
ocenione znaczenie; zrozumienie, ile niebezpieczenstw dla
sprawy narodowej Kkryje sie w niezatatwieniu spraw spo-
tecznych, jest wielkg zdobyczg pozytywistow, ciaggle je-
jeszcze aktualna.

Wypada jeszcze omowic¢ jedng wade, ktéra tgczy
sie z poprzednio oméwionemi, a czestokro¢ staje sie po-
*)  Szweykowski: op. Cit.
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wodem naszych niepowodzern na rdéznych polach, zwiasz-
cza za$ na polu ekonomicznem. Znakomita tradycja wo-
jenna, ktdrg szczycimy sie przed zagranicg, nie mogta po-
zosta¢ bez powaznego wplywu na dusze i charakter na-
rodu. Wojny do czasu upadku Polski miaty specjalny
swoOj przebieg, catkowicie odrebny od dzisiejszego; wojna
trwata krotko, w krétkim tez czasie rozstrzygano najwaz-
niejsze zagadnienia w zyciu panstwa, w krotkim czasie
zyskiwano stawe lub majatek, albo tez tracono je. Byta
to wojna, majgca charakter krdtkiego pojedynku, wytrzy-
matos¢ cztowieka i konia nie byta wystawiona na dtugi
czas préby, lecz ograniczata sie do duzego wprawdzie,
ale nie diugotrwatego wysitku. Czas byt zawsze ogra-
niczony. Pociggneto to za sobg bardzo wazne nastepstwa:
szybkie zatatwienie bardzo waznych spraw na polu bi-
twy, szybkie osiaganie rezultatbw drogg orezng nie wy-
tworzyto sktonnosci do wyczekiwania rezultatow witozo-
nej pracy, ujawniajacych sie nieraz dopiero po diuzszym
czasie*). Ta wiasnie niecierpliwo$¢ zaznacza sie bardzo
czesto w naszem zyciu i literaturze. Wspomne z ,Pana
Tadeusza“ Macka Kropiciela, ktéry na namowy, by catg
rzecz najpierw powaznie rozwazono, zanim co$ sie posta-
nowi, ma tylko jedng odpowiedz: ,Czekaé! Zwlekac! Sej-
mikowaé! Hem, trem, brem, a potem uciekaé!”. W sto-
wach tych zawarto sie cate usposobienie szlachty: chec
do zobaczenia natychmiast rezultatbw podejmowanej pra-
cy, brak cierpliwosci. Cecha ta przetrwata i do dnia dzi-
siejszego, a zaznacza sie w kazdej dziedzinie pracy, nie-
tylko w handlu, lecz takze w literaturze, w zyciu poli-
tycznem czy spoteczno-prawnem, nawet w pedagogice,
gdzie zanim wyprébujemy jeden kierunek i zobaczymy
jego wyniki, juz przerzucamy sie do drugiego. — Ta

*) Wojciech Stpiczynski: Gtos prawdy. Rozdz. ,Grozne skrzywie-
nie psychiki polskiej* i ,U Zrdédet niedostatku“. Warszawa 1930.
Wojciech Stpiczynski: Polska, ktora idzie. Warszawa 1929.
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wiasnie niecierpliwos¢, jako rezultat tradycji wojennej,
najsilniejszy wywiera wptyw na zycie gospodarcze, gdyz
najwazniejszg cnotg tego dziatu prac panstwowych jest
cierpliwos¢ i spokéj, gdy tymczasem cheé szybkiego wzbo-
gacenia sieichciwos¢ wywierajg skutek wprost odmien-
ny. Dlatego miat racje Stanistaw Szczepanowski, gdy moé-
wit: ,niema pospolitszej i glupszej pomyiki, jak ta, kto-
ra przypuszcza, ze rozwoj sit ekonomicznych jest wytacz-
nie wyptywem egoizmu, takomstwa i chciwosci... Chci-
wos$é i takomstwo moga prowadzi¢ do lichwy, do gry
gietdowej, ale przenigdy do rozwoju ekonomicznego*.

IV. Aby temat chociaz w ogélnych zarysach wyczer-
pa¢, nalezaloby jeszcze omoéwi¢ te wady, ktore sg wy-
kwitem niewoli, ktére moze przed powstaniem Polski
mialy racje bytu, jako sity oporowe spoteczenstwa, dzi$
jednakze jej nie majg, jako wyroste w warunkach zupetnie
specjalnych narodu w niewoli. Ograniczam sie tylko do
wymienienia ich. O niektérych méwili romantycy. Sg to
wiec wady nastepujagce: upadek moralny, t. j. odstepstwo
bd najprymitywniejszych zasad moralnosci, zanik tgczno-
$ci z przesztoscig, tradycja, skartowacenie charakteru (,An-
helli“), brak zdecydowanej woli (,Kordjan“), rozbicie na-
rodowe i partyjnictwo (Mickiewicz i Stowacki omawiajg je),
nieche¢ i opozycja, zanik poczucia lojalnosci, duch konspira-
racji, podejrzliwo$¢ i brak zaufania, zanik poczucia odpowie-
dzialnosci, stronniczo$¢ w ocenianiu ludzi i ich czynéw, pryn-
cypialno$¢, zasadniczo$¢, brak systematycznosci, brak po-
szanowania wiladzy i praw panstwowych, brak zaufania
we wiasne sity i ustawiczne oglagdanie sie na zagranice,
ocenianie ludzi i ich czynéw ze stanowiska osobowego,
nie rzeczowego i t. d. Wszystkie one znajdujg odbicie
w literaturze.

Na zakonhczenie nasuwatoby sie jeszcze jedno za-
gadnienie: jak rzeczy te, o ktérych mowitem, praktycznie
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przeprowadzi¢ na lekcji? Wyglgda¢ to powinno — mojem
zdaniem — mniej wiecej w spos6b nastepujacy:

1) . po przeprowadzeniu wedtug dotychczasowych
metod analizy jakiego$ utworu czy ustepu powinien sie
znalez¢ czas na omowienie zagadnienn wychowawczych
w ten sposéb, by uczniowie i uczenice wiedzieli, jak w zy-
ciu jako obywatele majg sie zachowywac i jak ustosunko-
waé do szeregu zjawisk z zycia panstwowego. Na na-
stepnej lekcji musi sie znalezé czas na powtdrzenie tych
rzeczy, jak réwniez muszg one znalez¢ odzew w ¢wicze-
niach w mdwieniu, w wypracowaniach i w zyciu organi-
zacyjnem miodziezy (Kotka naukowe. Samorzad). Praca
w tym kierunku powinna by¢ oparta na dokladnie prze-
mys$lanym planie, zaleznym od zainteresowan i stopnia
rozwoju miodziezy.

2) . W traktowaniu tych spraw chodzi o jedno: to,
0 czem sie mowi, musi by¢ podawane bez rozczulania sie,
bez tezki w oku, bez ckliwego sentymentalizmu i czczego
patosu, lecz prosto, otwarcie, jak proste i twarde sg sto-
wa prawdy. Mtodziez musi by¢ przygotowana na to, co ja
moze spotkaé w zyciu obywatelsko — paristwowem.

3) . Prawie kazda lekcja powinna zawiera¢ war-
tosci wychowawcze obywatelsko-panstwowe, Swiadome
czy podswiadome. Musimy bowiem stale pamietaé, ze
jesteSmy pokoleniem, ktére w spadku po 150-letniej
niewoli cenito' i ceni siebie jako nardd, a nie umie cenié
siebie jako panstwo; zyliSmy w czasach zaborczych i usto-
sunkowalismy sie do nich negatywnie, — to ustosunkowa-
nie do zagadniehn panstwowych przenosimy S$wiadomie
czy tez nieSwiadoniie i we wiasne panstwo. Tak by¢ nie
moze i nie powinno. Dlatego kazda odpowiednig chwile
w szkole musimy wyzyskac¢ na szerzenie kultu panstwa pol-
skiego ws$rod dzisiejszej miodziezy i dzisiejszego spote-
czenstwa. Lecz praca ta nie moze sie zmieni¢ w bez-
duszng — ,pite”!
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Wiem, ze moge sie tutaj spotka¢ z za-
rzutem, iz postawione przeze mnie wymagania sg no-
wym obcigzeniem nauczyciela, ze zatem program nie
moze by¢ wykonany. Na to jest tylko jedna odpowiedz:
nie zycie do programu, lecz program do zycia musi sie
stosowac.

Zdaje sobie dokiadnie sprawe z nasuwajacych sie
trudnosci w wykonaniu tego, o czem moéwitem. Trudnosci
nie leza w programie szkolnym, lecz >w czem innem.
Pierwszg jest brak odpowiednio przygotowanych nauczy-
cieli. Prowadzenie bowiem wychowania obywatelsko-pan-
stwowego w zwigzku z nauczaniem literatury polskiej
wymaga od nauczyciela: 1). innego ustosunkowania sie¢ do
wielu zagadnien pracy szkolnej, anizeli to bardzo czesto by-
wa dotychczas; 2). wewnetrznej przemiany z obojetnego
lub negatywnego ustosunkowania sie do zagadnien i potrzeb
panstwowych na ustosunkowanie aktywne i pozytywne;
3). dobrego przygotowania rzeczowego, opartego na
przyswojeniu sobie dokladnem dziejow kultury polskiej
nietylko z oficjalnych podrecznikéw tego przedmiotu,*)
ale rozszerzenia wiedzy na znajomo$¢ charakterologji,
obyczajowosci, historji, geografji, jezykoznawstwa, hi-
storji jezyka, etnografji i t. d., wogodle tego, co Niemcy
nazwali u siebie ,Deutschkunde”, (nie jest ona odpowied-
nikiem naszej ,Nauki o Polsce wspoétczesnej“); 4). do-
ktadnej znajomosci dziejow Polski w ostatnich latach.

Nastepng rownie wazng trudnoscia jest brak od-
powiednich podrecznikbw szkolnych. Dobor wyjatkow
*) Zdz. Debicki: Podstawy kultury narodowej. — Warszawa —Ge-
bethner i ‘Wolff.

Br. Chlebowski: Rozw6j kultury polskiej. — Warszawa — Ge-
bethner i Wolff.

J. K. Kochanowski: Polska w S$wietle psychiki wiasnej i obcej
(sa dwa wydania).

Al. Bruckner: Dzieje kultury polskiej (dotychczas wyszly dwa
tomy).

Wt tozinski: Zycie polskie w dawnych wiekach (kilka wydan).
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z dziet réznych autorow jest taki, ze domaga sie gwattow-
nie zastgpienia go innym i uzupeinienia. Niektore z tych
podrecznikbw zawierajg wprawdzie pytania metodyczne,
ale rzadko kiedy znajdziemy pomiedzy niemi takie, kto-
reby mozna byto zuzytkowac dla celéw wychowania oby-
watelsko-panstwowego. Podreczniki te bowiem czynig za-
dos¢ potrzebom nauki, o potrzeby natomiast wychowaw-
cze nie troszczg sie zupetnie. Jeszcze jaskrawiej wystapi
ta sprawa, gdy uzmystowimy sobie, ze ten sam program
jezyka polskiego i te same podreczniki, ktére stosuje sie
w szkotach polskich z polskim jezykiem wykfadowym,
stosuje sie rdwniez w szkotach mniejszosciowych bez
zadnych wiasciwie zmian. Konsekwencje tego sg zupetnie
jasne: to, co przemawia do dziecka polskiego, nie przema-
wia do dziecka niepolskiego.

Trzecia wreszcie trudno$¢, kto wie, czy nie naj-
wazniejsza: caty prawie dorobek najwybitniejszych umy-
stdw i serc polskich trzeba ,przepusci¢ przez filtr po-
trzeb wspotczesnego zycia polskiego™ i z tego stanowiska
dorobek ten oceni¢, niezaleznie od jego artystycznej
i historycznej wartosci. Wymaga to wiele pracy i wysit-
ku umystowego. Nie moze to jednak zwolni¢ niko-
go z nas od podejmowania usitowan, zdagzajacych do
rozwigzania tych zagadnienn. Trudnosci sg tutaj <tern
wieksze, ze mamy bardzo matg literature pomocniczg w tej»
dziedzinie.*) To réwniez nie powinno nas odstrasza¢ od pod-
jecia pracy, zycie bowiem domaga sie gwattownie rozwigza-
nia tych spraw. Zanim one ulezg sie jak tyton i ucukru-
ja jak figa, mozemy straci¢ wiele cennego czasu dla zycia
i rozwoju naszego panstwa.

*) Wiele cennego materjatu znajduje sie w wyktadzie O. Jacka
Woronieckiego: ,Wstep do nauki o charakterze polskim.“ Cykl wy-
ktadéw z zagadnien wychowania narodowego pod red. J. Saloniego.
Lwéw 1918 Wyd. Pol. Tow. Ped.; takze w pracy Stanistawa Stu-
denckiego: O typie psycho-fizycznym Polaka. Poznan 1931
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J. LECHICKA.

Wychowanie panstwowe
przy nauczaniu historiji.

Zagajajac wobec Wielce Szanownych Panstwa dy-
skusje na temat wychowania panstwowego miodziezy
w szkole, poprzez nauczanie historji, zgory zaznaczy¢
musze, ze zadaniem mojego odczytu nie bedzie oczywi-
sta wyczerpujace omoOwienie znanego nam dobrze pro-
gramu nauki historji w szkole, szczegbétowe zarejestro-
wanie tych setek pozycyj i problemoéw historycznych lub
lekcyj, na ktérych momenty wychowawczo panstwowe
najsilniej moznaby ujawnia¢ lub podkreslaé. Bytaby to
praca nietylko niewykonalna, ale i mato celowa jako,
ze wiekszo$¢ tych przyktadow musiataby z konieczno-
sci posiadaé¢ wiele cech wspélnych i czesto powtarzaja-
cych sie.

Ogranicze sie jedynie do wykazania koniecznosci ta-
kiego panstwowo - wychovwvawczego ujmowania historji
w szkole Odrodzonej Polski, jak to jest stosowane we
wszystkich wspdtczesnych szkotach europejskich i ame-
rykanskich*) oraz do podniesienia kilku przyktadowych
kwestyj, rzucenia paru nasuwajgcych sie mysli i prak-
tycznych uwag.

Wiadomo, ze zaréwno polska nauka historyczna jak
i samo nauczanie tego przedmiotu, o ile ono w szkole
zaborczej byto mozliwem w okresie niewoli, zatracaty
stopniowo zwiazek z panstwem, ze zagrazat im los dzie-

*) Hanna Pohoska: Dydaktyka historji. Warszawa 1928 r.
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jopisarstwa dla ktérego panstwo stawato sie historyczno-
religiinem mitem. Obecnie po odzyskaniu niepodlegtosci
otworzyto sie przed tg gatezig wiedzy donioste zadanie
spoteczno - wychowawcze. Ogniskiem wszystkich usito-
wan naszych obecnych musi pozosta¢ mysl, ze wskrze-
szenie panstwa domaga sie od ogotu swych obywateli
starannego przygotowania historyczno - politycznego,
uzdolniajagcego do spetniania zadan narodu uzbrojonego
w tak potezng bron jakg stanowi panstwo*). Zaréwno
w pracy naukowej historycznej jak i w wychowaniu
spoteczenstwa oraz miodziezy, historja musi zapewnic
w dziejach narodu nalezyte miejsce panstwu, jego real-
nym sprawom, i troskom o jego przysztos¢, o czem my-
Sle¢ odzwyczailiSmy sie przez ostatnie poétora wieku.
Nauczanie historji w szkole polskiej domagac sie przeto
bedzie specjalnego uwzglednienia czynnika panstwowo-
politycznego w dziejach dawnej Polski, jak réwniez po-
znania dawnego stosunku narodu do panstwa w jego
wewnetrznym uktadzie, dalej studjéw nad ziemiami i na-
rodowosciami niepolskiemi nalezacemi do dawnej Rze-
czypospolitej, by ta droga poznania historycznego mogta
miodziez nasza odpowiednio ustosunkowaé¢ sie do nich
dzisiaj.

Wejscie Polski do rzedu panstw niepodlegtych wkita-
da na szkote naszg ponadto obowigzek rozszerzania wia-
domosci mitodziezy na dziedzine historji powszechnej od
starozytnej zaczgwszy na czasach dzisiejszych skonczyw-
szy, wyrobienia w niej nalezytego pogladu na zjawiska
z dziejéw innych narodéw, obok tego za$ wyksztatcenia
prawdziwej niezawisto$ci myslowej, uniezaleznienia nauko-
wego od cigzacych na niej wptywow mysli obcych, w
pierwszym rzedzie zaborczych.

*) Stanistaw Zakrzewski: Kwartalnik hist. z 1923 r. Historjo-
grafja polska wobec wskrzeszenia panstwa.
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Mimo, ze specjalisci - historycy nasi z epigonami
t. zw. szkoty krakowskiej na czele, osadzili niemal jedno-
myslnie, ze z chwilg odzyskania niepodlegtosci panstwa,
problem upadku Rzeczypospolitej straci dominujgce do-
tad znaczenie zyciowe, a przez to i naukowe, okazato sie
jednak w praktyce cos wrecz przeciwnego. Pomiedzy zyciem
politycznem Polski dzisiejszej, a przesztoscia istnieje
stata tacznos¢ myslowa. Konstytucja marcowa dos¢ rzad-
ko jest zestawiana z konstytucjami innych panstw powo-
jennych, natomiast bardzo czesto z Ustawg rzadowg
3 Maja. Dyskusje nad zagadnieniami spoteczno - poli-
tycznemi doby biezgcej na kazdym kroku nawigzujg do
przesztosci i naodwro6t; ludzie badajacy przesztos¢ wi-
dza zdumiewajacg analogje z wydarzeniami wspoicze-
snemi. Krytyka ,rzadéw sejmowtadczych*‘ zagdanie wzmoc-
nienia wiadzy wykonawczej, czerpig argumenty z dzie-
jow dawnej Rzeczypospolitej. Wszystko to wskazuje, ze
sprawa upadku Polski nie przeszta do rzedu zagadnienh
muzealnych, ze stanowi ona w dalszym ciggu problem
nieprzedawnionej doniostosci, zrodto zywych wartosci dla
polityczno-moralnej edukacji catego spoteczenstwa, ktére
wskutek tego w dalszym ciggu bedzie sie domagato od
nauki i nauczycieli odpowiedzi na dreczace pytania i wska-
z6wek jak postepowaé i zy¢ dalej, by przesztos¢ nie
powtorzyta sie w przysztosci*).

W zwigzku z tern wszystkiem nasuwa sie konieczno$é
rozpatrzenia rozmaitych danych wychowawczycli przy na-
uczaniu historji z zachowaniem nalezytem i podkreSle-
niem istotnego celu jej, jako nauki to jest poznania
prawdy. Bo nauczyciel - historyk zawsze pamieta¢ musi, ze
wychowujgc i ksztatcgc cztowieka iobywatela, przez poda-
wanie mu odpowiedniego materjatu historycznego wy-
branego ze wzgledu na aktualne potrzeby spoteczenstwa

*) J6zef Feldman; Dziesieciolecie badan historycznych w Pol-
sce odrodzonej, Krakéow 1929 r.
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i panstwa, nie moze odbiega¢ od prawdy — przeciwnie,
ja gtoéwnie ujawnia¢ i mie¢ musi na wzgledzie. Cel na-
uczania historji nie jest bowiem tylko dydaktyczny i lo-
gicznie formalny, choéby zgodny z definicjg historji
srozpatrywanie spraw ludzkich w ich genezie, rozwoju
i wzajemnym zwigzku‘‘. Nauczanie historji ma takze cel
logicznie materjalny sobie tylko witasciwy. Jest nim po-
znawanie i poszukiwanie prawdy. Przytem chodzi nie-
tylko o samo stwierdzenie, ze istnieje prawda historyczna,
ktorej osiggniecie co do sposobu i metody jest catkiem
rézne, anizeli w matematyce lub przyrodzie. Chodzi je-
szcze o wpojenie w przekonanie ucznia na cate dalsze jego
zycie, ze ta prawda historyczna ma szczegdlng swojg war-
tos¢ moralng, ze ona tak samo lub podobnie w rzeczach
ludzkich obowigzuje jak i prawda matematyczna albo
chemiczna w naturze, chodzi stowem o podniesienie ca-
tego waloru nauczania historji szkolnej, a nie o jego za-
cieranie lub pomijanie.

Przy tak jasnem i konkretnem sprecyzowaniu celu
historji, jako przedmiotu, trudnosci jej nauczania w szkole
cho¢ jak chca twierdzi¢ niektérzy wielkie, nie sg niedo-
przezwyciezenia. Wymagac¢ one jednakowoz beda od na-
uczyciela gruntownej znajomosci psychologji ucznia, od-
powiedniej metody naukowej, poznania literatury przed-
miotu t. j. opracowan specjalistdbw, mozliwie szeroko ba-
danych zrodet historycznych, oraz odpowiedniego podej-
Scia do kazdego zagadnienia*).

Przeciw niebezpieczenstwu fatszowania historji czyli
przeciw t. zw. tendencyjnosci w przedstawianiu faktow
dziejowych, a w celu jaknajbardziej ,historycznego*
ujmowania ich w Swietle odpowiedniej im epoki, nauczy-
ciel - historyk musi by¢ nalezycie uzbrojony przez wiasne

*) O celach i zadaniach historji, jako przedmiotu nauczania
w szkole pisato wielu autoréw z okazji zjazdu historykéw polskich
w Poznaniu r. 1Q25. (Pamietnik Zjazdu. Sekcja dydaktyczna).

108



wyksztatcenie i wyrobienie. | dlatego sadze, ze wecale
nieobojetng, a moze nawet arcydoniosta byloby rzecza
zbadanie i skontrolowanie rzetelne, jak sie przedstawia
w ogolnych zarysach bilans 12-letniej pracy szkolnej na-
uczycieli w odrodzonej Polsce wogole, a historykéw
w szczegélnosci. Wnioski ogdlne gdyby je trzeba byto
gtosno ujawnié¢? Oczywista te zalezatyby w duzej mierze
od kryterjow o0s6b sadzacych. Prostolinijny nie liczacy
sie z wymaganiami i mozliwosciami realnego zycia ma-
ksymalizm uznatby, ze rezultat naszych wysitkow szkol-
nych pod kazdym wzgledem dalekim jest od wymarzo-
nego celu, niekiedy nawet wrecz mato dodatni. Wygodny,
sktonny do samouwielbienia oportunizm gotéwby o0s3-
dzi¢, ze zyjemy w okresie, w ktérym szkola najlepiej
spetnia swoje postannictwo, posiada najdoskonalszych
nauczycieli, najlepiej umiejgcych ksztatci¢ i wychowywac
miodziez. Ze zatem wszelkie zamierzone zmiany i pro-
jektowane inowacje w kierunku doksztatcenia i wyrobie-
nia nauczycieli i ulepszania metod byloby zbyteczne.
Wobec obu tych ekstreméw zdaje mi sie, ze trzebaby
zajg¢ stanowisko Kkrytyczne. Trudno moéwi¢ o upadku
i marazmie w obliczu pewnych osiagnietych rezultatéw
oraz widocznego poziomu zdobytego w szkole dzisiej-
szej i trudno sie entuzjazmowac, wobec ogromu brakéw
i zadan, ktére muszg by¢ usuniete i spetnione.

Faktem niezaprzeczonym jest, ze szkota nasza prze-
szta zwyciesko kryzys wywotany narodzinami panstwa
i anormalnemi warunkami jego pierwszego dziesieciolecia.
Nie zdobyta sie rzeczywiscie odrazu na orli lot, ale tez
nie osiadta na mieliznie rezygnujac zgéry z wszelkich
wysitkdw i ulepszen oraz kierowania sie po linji naj-
mniejszego oporu. Zstepujac do komérek lokalnych roz-
woju kazdego typu i $rodowiska szkolnego, nie zatracita
odczucia zagadnien zasadniczych, budujac od podstaw
siega zarazem po wzory najlepsze czego dowodem wiele
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prob i poczynah podobnych chocby dzisiejszej, wiele
zjazdow, kursow i wysitkéw, — skupiajacych wszystkich
ludzi zainteresowanych szkota.

Przechodzac z kolei do przyktadéw w historji, na-
ktérych realizacje wychowania panstwowego i obywatel-
skiego oprze¢by mozna podnies¢ trzeba, ze prace w tym
kierunku podejmowa¢ muszg wszyscy nauczyciele i wszyst-
kie szkoty; a wiec w szkole poczagtkowej czyli t. zw.
powszechnej, $redniej i wyzszej, czyli akademickiej. Ze
juz szkota powszechna musi wychowywaé¢ miodziez dla
panstwa wynika z samego jej zalozenia, ze publiczna
szkota 7-klasowa jest w parstwie powszechna, t. zn. ze
obejmuje przymusem szkolnym wszystkie dzieci w pan-
stwie niezaleznie od przynaleznosci plemiennej, religij-
nej, czy stanowej*). Na tej powszechnosci opieraja sie
i z niej wynikajg dla szkoly specjalne zadania wycho-
wawcze. Wyrazajg sie one nie w negacji owych waz-
nych czynnikéw panstwowo tworczych, lecz w uporzad-
kowaniu i zorganizowaniu takiem, aby kazde dziecko
mogto w szkole swobodnie, drogg praktycznych ¢wiczen
swego naturalnego instynktu spotecznego umocni¢ w so-
bie, uswiadomié i usprawni¢ te wszystkie dyspozycje,
ktore mu pozwolg w dalszej przysztosci sta¢ sie czyn-
nym, twdrczym, ofiarnym i karnym wewnetrznie obywa-
telem panstwa.

Postawa przy tern poczgtkowem nauczaniu historji
oprze¢ sie powinna na tej przestance, ze szkota pow-
szechna ostatecznie przygotowuje olbrzymia wiekszosé
miodziezy do zycia, mniejszy za$ odsetek, do dalszego
ksztatcenia; dlatego nauczanie na tym stopniu musi da-
wac catoksztatt zamkniety w sobie. Radykalnej zmianie
ulegt w ostatnich latach program naukowy pierwszego
stopnia szkoly powszechnej do klasy IV-tej wigcznie
obejmujacy historje polityczng Polski, ktéra dla umy-

*) Stanistaw Bazinski. Zrab t. 3. str. 361
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stéw dzieciecych na danym poziomie okazata sie zupet-
nie niedostepng, a zatem podwdjnego zamierzonego celu
zrozumienia terazniejszosci poprzez znajomos¢ przeszio-
§ci, oraz wychowania obywalskiego nie osiggata. Hi-
storja polityczna zastgpiong przewaznie tutaj zostata przez
historje kultury, gtéwnie materjalnej, historje rzeczy
opartej na zabytkach rzeczowych i ich reprodukcjach.

Wi programie kursu wyzszego od klas V — VII
i rownolegtych trzech pierwszych gimnazjalnych, nasta-
wienie panstwowe zmierza¢ winno do ograniczenia Kkur-
su do historji Polski oraz historji narodéw) i panstw nam
wspoétczesnych zwiaszcza ich historji najnowszej. Przy-
tem do rozszerzenia kursu w Kkierunku réwnomiernego
uwzglednienia historji spoteczno - gospodarczej, politycz-
nej i kulturalnej oraz pogtebienia znajomosci tych za-
gadnien dziejowych, ktére wywartly najgtebszy wplyw
na rozwoj dziejowy, na powstanie catoksztattu nowego
zycia wspotczesnego. Jezeli uwzglednimy, ze dziecko wy-
chowane przez autor}det rodzicow najlepiej odczuwa hi-
storje jezeli jest ona ugrupowana koto wybitnych oso-
bistosci, ktérych dodatnie i ujemne czyny mozna z ucz-
niem rozwaza¢ w klasie — nalezy w szkole powszechnej
wysuna¢ obok rzeczy element oséb dziatajagcych w prze-
sztosci. Na stopniu nizszym biografje metodg akroama-
tyczng, na stopniu wyzszym w podbudowie szkoty Sred-
niej czyli w t. zw. propedeutyce nauki historji, gdzie obok
metody akroamatycznej stosuje sie pewien pragmatyzm
zwhaszcza przy nauce o rzeczach, ktorg na tym stopniu
nalezy juz zacza¢ wprowadza¢, a ktory dopiero w szkole
Sredniej znajdzie stopniowe pogtebienie. Wychodzac z ko-
nieczno$ci oparcia sie przy nauczaniu na pojeciach ucznio-
wi najblizszych, nalezy rozpocza¢ nauczanie i wychowy-
wanie od krotkiego cyklu historji lokalnej wprowadza-
jacego zarazem w dzieje Polski. Ksztatcenie panstwowe
wigza¢ sie winno z zaznajamianiem sie przez samego
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nauczyciela z zainteresowaniami i pojeciami dzieci i zy-
ciem Srodowiska spotecznego, z ktérego uczniowie po-
chodza. Nauczyciel musi sie tutaj przygotowa¢ do umie-
jetnego wybierania szczeg6tow i szukania materjatu do
lekcji w zwigzku z celem nauczania, a tym celem naucza-
nia panstwowos¢ polska. Nalezy zatem podkresla¢ te mo-
menty dziejowe, kiedy ta panstwowos$¢ polska byta
w pelnym rozkwicie. Silne podkre$lanie pierwiastku bo-
haterskiego! i indywidualnego, lecz nietylko na polu walki,
ale i w codziennym zmudnym trudzie pokolen (historja
kultury) wiele utatwié¢ potrafi i pobudzi dziecko do re-
fleksji i nasladownictwa.

Tak pojeta historja w szkole powszechnej uczy dziec-
ko obcowa¢ z najwiekszemi duchami wiasnego narodu.
Dzieki temu obcowaniu ksztattowac sie zacznie w umysle
miodziezy zagadnienie indywidualnosci, ktére coraz bar-
dziej wzrasta¢ bedzie, ale zarazem z pytaniem o stosunku
jednostki do masy. Celowa, rozumna nauka historji ma
wskaza¢ uczniowi, ze jednostka i masa wzajemnie na
siebie oddzialywajg, ale niezawsze mozna dziatalnosé
jednostki ttumaczy¢ utozeniem sie stosunkdéw w catej spo-
tecznosci. Rozwdéj wszechstronny indywidualnych zdol-
nosci jednostki to takze cel gidwny wychowania. Spo-
teczenistwo nie znosi indywidualnosci wybitnych, ale ro-
zumie z drugiej strony, iz bez nich nie ma postepu. Jed-
nostka za$ pragnie swobody, z drugiej strony masa jest
jej potrzebna do zycia, czasem do twdrczej wspotpracy.
W\ pytaniu komu przypada wieksza rola decydujgca
w dziejach, jednostce czy masie zorganizowanej, ksztatto-
waé sie bedzie S$wiatopoglad ucznia indywidualistyczny
lub kollektywistyczny. Oficjalna nauka historji ma go kry-
tycznie i objektywnie wprowadzi¢ w bieg dziejow, i cywi-
lizacji. Z zagadnienia masy wyrosnie pojecie panstwa,
ktore kazde dziecko tak przygotowane zrozumie*). Z po-

*)  Pamietnik Zjazdu historykéw w Poznaniu 1925. Patrz pro-

tokoty dyskusji w Sekcji dydaktycznej o nauczaniu historji w szkole
powszechnej.
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jeciem za$ panstwa zwigze nauczyciel bardzo tatwo te
wszystkie dyspozycje uczuciowo-patrjotyczne, ktére w
kazdej jednostce drzemia, a ktorym trzeba i nalezy dac
realne formy.

Pozatem nasuwa sie jeszcze jedna uwaga odno$nie
do szkoty powszechnej. Obrazy z przesztosci omawiane
na nizszym zwilaszcza stopniu musza wytwarzaé¢ w dziec-
ku uczucia radosne, muszg budzi¢ w niem podziw, za-
chwyt i rado$¢, bo radosny nastr6j to doskonate tto
dla catej pracy pedagogicznej w nizszych oddziatach —
Dzieje ojczyste musza rozgrzewac serce dziatwy tak, jak
te postacie krélewiczéw i ksiezniczek z ulubionych ba-
jek. Trzeba zatem podawa¢ jej obrazy z jasnej przesztosci
1te wiasnie chwile, Ttére pozwolg ¢kochaé naszg prze-
szto$¢ jako co$ poteznego i wielkiego. Nie miejsce tu
jeszcze na wykazywanie bieddw przesztosci, na budzenie
nieufnosci do niej przez wykazywanie krzywd spotecz-
nych, jakie sie dziaty poszczeg6lnym warstwom narodu,
na przesuwanie przed wyobraznig dzieci ciezkich chwil
przezy¢ na cytadelach albo prze$ladowania unitéw, bo
te obrazy pelne zgrozy i meki nie nadajg sie dla dzieci
8 — 9 letnich, bo by sie mogto zdarzyé, ze dusze ich
zatrutyby sie jadem nienawisci i méciwosci, czego oczywi-
Scie wolnej Polsce niepotrzeba. Przy wyborze za$ ma-
terjatu w tak zwanej podbudowie, t. j. w klasach V — VI,
I — Il gimn. nauczyciel musi mie¢ na uwadze szerszy
zakres wiadomosci z dziejow ojczystych opartych na
stosunkach z historji powszechnej, a co zatem idzie musi
wciaggnag¢ do nauki oglednie te zagadnienia, ktére z wy-
zej wymienionych powodéw na stopniu najnizszym po-
mijat. Ponadto nauczyciel uwzglednia¢ tu bedzie szerzej
w osobnych przyktadach postacie dziataczy nietylko po-
litycznych alei i spotecznych, uczonych, poetéw, i artystow
cytujgc i interpretujac miedzy innemi Kadtubka, Diugo-
sza, Kopernika, Mochnackiego, Skarge, Konarskiego, Sta-
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Szica, Mickiewicza, Grottgera, Matejke i t. d. Naturalnie
ze wymieniony poczet tych wielkich postaci nalezy mozli-
wie najszerzej uzupetnia¢ i trzeba go podawac¢ w takiem
o$wietleniu, by nie budzit werbalizmu przeciw ktéremu
wypowiadamy sie wszyscy. Mocarstwowe stanowisko Pol-
ski dawniejszej, jej stosunek do sgsiadéw, problem opar-
cia 0 morze, zwyciestwo i zasieg kulturalny dawnej
Rzeczypospolitej na Wschodzie, rozumie sie samo przez
sie, ze i \v tym kursie nauki znajdzie swoje szersze ujecie.

Z historji powszechnej pierwsze miejsce w szkole
zwhaszcza Sredniej, ogélnoksztatcgcej i zawodowej zajmujg
dzieje starozytne, jako fundament i korzen catego roz-
woju dziejowego. Podania i mity starozytne sg nieodzow-
nym kluczem do zrozumienia nowozytnej kultury. Usu-
niecie ich ze szkoly powszechnej jak i nizszych Klas
szkoty S$redniej, jak to miato i ma miejsce w dawniej-
szych programach szkolnych *) byto zabdjczem okalecze-
niem wyksztatcenia szkolnego. Dobrze wiec, ze istnieje
tendencja ich przywrécenia. Wprowadzone zas$ jako przed-
miot systematyczny w klasie 1V gimnazjalnej dajg bardzo
wiele materjatu dla problemu tutaj rozwazanego.

Dla tak zwanego wychowania panstwowego wejscie
mtodziezy w orbite Swiata klasycznego tej kolebki kul-
tury i cywilizacji posiada bowiem donioste znaczenie.*)

Stopniowe wytwarzanie poje¢ o elementarnych czyn-
nikach zycia historyczno - spotecznego i narodowo-pan-
stwowego da sie najlepiej w propedeutycznym Kkursie
historji starozytnej osiggna¢ dlatego, ze proste, a jasne
dzieje komun greckich stanowiag najlepiej pojeta faze ca-
tego rozwoju dziejowego po dzi§ dzien! Pierwotne wy-
darzenie historyczne polskie kryja sie w tak gtebokiej po-

*) Opinja o dwustopniowosci przy nauczaniu historji w szkole
Zjazdy historykéw 1925 i 1930 roku w Warszawie.

*) Tadeusz Watek - Czarnecki: Kultura klasyczna a wycho-
wanie parnstwowe. Zrgb t. 3-ci.
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mroce dziejowej, ze jedynie same z siebie nie mogtyby
stuzy¢ do stopniowego wytwarzania poje¢ o elementar-
nych czynnikach zycia historyczno-spotecznego i mogtyby
stuzy¢ i stuzg niekiedy do szerzenia batamutnych pojeé
i przesadow naukowych. Ponadto wiasnie owa historja
starozytna, a w szczegolnosci historja Grekéw, i Rzy-
mian dostarcza najlepszych wzoréw, ktéremi mozemy
operowa¢ przy wychowaniu obywatelskiem. Wzory za-
czerpniete od nich dotycza przedewszystkiem walorow
spotecznych; ktére zostaty rozwiniete do najwyzszej po-
tegi w panstwach swiata klasycznego. Szczegolnie w naj-
bardziej podstawowych wartosciach jakiemi sg: zmyst
panstwowy, niezwykly patrjotyzm i cnoty obywatelskie.
Zaiste trudno dzisiaj jeszcze zbadac przyczyny, dla ktérych
typ panstwowosci starozytnej utatwit wyksztatcenie tych
wartosci panstwowych w takiej mierze, w jakiejto niena-
stagpito nigdzie pdZniej, a nawet powiedzie¢ Smiato mozna
W mierze znacznie wyzszej anizeli to ma miejsce w spo-
teczehstwach nowoczesnych. Dla starozytnych Grekéw
panstwo byto najbardziej ceniong i szanowang rzeczy-
wistoscig, albowiem byto zbiorem ogdtu obywateli, kto-
rzy nawzajem wspotzyli ze soba, razem pracowali, cie-
szyli sie i razem tworzyli jedno$¢ moralng i intelektu-
alng. Te okolicznosci przyczynity sie do niebywatego
rozwoju patrjotyzmu panstwowego do sity i trwatosci,
ktéra ich stawia po dzieh dzisiejszy na niedosScignionej
wyzynie. Uczniami Grekoéw pod tym wzgledem byli jak
wiadomo Rzymianie. Oni w calej petni te walory pan-
stwowo - tworcze zuzytkowali i wyzyskali u siebie, da-
jac na dtugiej przestrzeni wiekéw wzor niedosScigniony
madrosci stanu i cnot obywatelskich. Dali co prawda
W czasie istnienia swojego panstwa takze i przykiady
inne negatywne, tak samo jak i Grecy, ktére to przyktady
rowniez wyzyska¢ mozna i nalezy przy wnikaniu w ich
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cechy charakterystyczne w poréwnaniu ze stosunkami
wspoétczesnemi.

Uwydatnianie tych wartosci dodatnich panstw sta-
rozytnych jakotez ujemnych, ktére wskazaty na to jak
moga by¢ szkodliwe i katastrofalne dla panstwa, gdy
przewaza nad pozytywnemi, sg doskonatemi elementami
wychowania obywatelskiego, ktére z najlepszym pozyt-
kiem nauczyciel historji stosowaé¢ powinien.

Przechodzac chocéby do wytlumaczenia tak popular-
nego dzisiaj stowa demokracja, nauczyciel moze i powi-
nien znowu na podstawie poréwnania zaznajomi¢ mito-
dziez z geneza i rozwojem tej formy rzadu wykazujac
rownoczesnie zalety i wady, jakie z tego wiadania ludu
panstwem czasem wynikaty. Przyktad rzadu t. zw. de-
mokracji atenskiej ujawnia cata skale zalet, a zarazem
i wad katastrofalnych w skutkach, ktére tego rodzaju for-
ma zycia za sobg pociggata. Panstwowos¢ rzymska starata
sie ulepszy¢é forme demokracji greckiej na swoim tere-
nie w ten sposob, ze usitowata pogodzi¢ rzady ludu
z silng witadzag. Do pewnego stopnia udato sie jej to
uzyskaé. Rozwazania przeprowadzone na ten temat
Z uczniami, stosowanie pewnych analogji i poréwnan
wprowadzityby uczni w tok najistotniejszych zagadnien
obywatelskich przy naturalnem unikaniu tendencyjnosci.

Osobng karte w dziejach Grek6éw i Rzymian two-
rza ich bohaterowie badz to na polu walki, badz to me-
zowie stanu lub wreszcie wielcy pisarze i artysci. Kazdy
z wymienionego typu ludzi zastuguje nietylko na rzetelna
wzmianke z racji swojej dziatalnosci, ale tez i zycie jego
codzienne oraz czyny lub dzieta sg trwatlemi wiecznemi
pomnikami poswiecenia wszystkich wysitkéw lub twor-
czosci dla dobra panstwa. Postugujac sie w klasie temi
ostatnio wymienionemi elementami wychowawczemi, t.j.
przyktadami z zycia ludzi starozytnych, nauczyciel-hi-
storyk wkracza juz na droge wspOtpracy z nauczycielem
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jezykow i literatur klasycznych, wspotprace ktora w osta-
tecznym wyniku okaza¢ sie moze prawdziwym skarbem
wartosci wychowawczych ksztatlcagcych dobrego i $wia-
tlego obywatela.

Nauczanie historji polskiej i praca w klasach wyz-
szych od V do VII wigcznie, pozwala na opanowanie
rozlegtego materjatu, po raz drugi, ale juz nie propede-
utycznie tylko w sposob rozumowy w zwigzku z roz-
wojem catej ludzkosci od czaséw starozytnych po bie-
zaca chwile. W ten sposob historyczny Swiatopoglad tak
niezbedny dla cztowieka ogdlnie wyksztatconego, ma sie
tworzy¢ i utrwala¢ w umysle ucznia gdy materjat historji
powszechnej dwukrotnie jego umyst przetwarza: raz
w wieku dzieciecym, drugi raz w okresie dojrzewania.
Rozumie sig, ze punktem wyjscia w tej historji powszech-
nej majg byé dzieje Polski. Réwnolegle prowadzone one
sg od klasy piatej, to jest od historji Sredniowiecznej,
kiedy panstwo nasze zjawia sie na widowni dziejowej.
Historja Polska musi tutaj wystgpi¢ nietylko w szerszem
ujecia niz na stopniu nizszym, ale ma sie sta¢, niejako so-
czewka skupiajacag catosé dziejow powszechnych. To wigza-
nie spraw polskich z powszechnemi, wytlumaczalne jest nie-
tylko tak zwang wspéiczesnoscia wydarzen, ale i istot-
nemi zwigzkami jakie pomiedzy Polskg a Europg w cia-
gu wiekdw zachodzity. Ponadto dalej stwierdzi¢ sie musi,
ze caly szereg instytucyj polskich rodzimych da sie wy-
Swietli¢ tylko na tle poréwnawczem z Zachodem. Wszak
wiele wydarzen z naszych dziejdow pozostawato w naj-
Scislejszym zwigzku i zaleznosci od rozgrywajgcych sie
wspotczesnie spraw europejskich. Nakoniec w metodzie
poréwnawczej znajduje sie jedynie racjonalne kryterjum
naukowe dla oceny wartosci spraw i urzadzen dawnej
Polski i zgtebienia przyczyn jej pozniejszego upadku.
Kazdy nauczyciel - historyk musi przyja¢ za zasade obo-
wigzujaca, traktowanie tematéw z dziejow ojczystych nie
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w oderwaniu, a w Scistej tgcznosci z ttem ogélno-euro-
pejskiem. Takie ujmowanie spraw nie przeszkodzi, ale
nawet przeciwnie umozliwi poznanie zaréwno najwaz-
niejszych kwestyj z historji powszechnej oraz ojczystej
i wydobywanie z niej tych momentow, ktére dla wycho-
wania panstwowego sa konieczne i najzywotniejsze. Jako
przyktad pierwszy z brzegu postuzy¢ moga poczatkowe
dzieje Polski, choéby czasy dwdch pierwszych historycz-
nych naszych wiadcow: Mieszka | i Bolestawa Chro-
brego. Postacie te panujg nad pierwszemi dwoma wie-
kami naszej panstwowosci. Wielkos¢ ich polega nie tylko
na czynach wojennych ze sgsiadami. Z genjuszem wo-
jennym {aczyli oni genjusz polityczny utrzymujgc kon-
takt z Zachodem i Wschodem Europy. Obok miecza,
ktorym Chrobry wyrgbywat miodemu panstwu polskie-
mu granice i byt niepodlegty, bronit ich zwyciesko takze
drogg stosunkéw dyplomatycznych i kulturalnych przed
uporczywemi zmorami i zamachami agresywnych sg-
siadow.

Rozwazania dalsze np. nad okresem dzielnicowym
traktowane takze na tle poréwnawczem wspoétczesnych
wydarzenn w Europie i u naszych sasiadéw, wykazg ucz-
niowi zalety a zwitaszczg i wady wynikie np. ze stosowa-
nia i rozdrobnienia dzielnicowego z zasady t. zw. senjo-
ratu. Gdy poczucie tacznoséi i jednosci w panstwie wy-
rabiato sie juz w catej 6wczesnej Europie wedtug jednego
schematu: Wyrabiata go wiadza absolutnego monarchy
naciskiem urzedéw przestrzegajacych wypetniania obo-
wigzkow: i karami w razie ich niespetniania, u nas zycie
dzielnicowe ten przymus spetniania obowigzkéw rozluz-
niato, negowato, lub wrecz ograniczatlo w stosunkach
do jednej klasy wioscianskiej, ktéra jedynie byta wia-
dzy postuszna, np. w optacaniu ciezaréw podatkowych.
| nawet poOzniej, gdy idea zjednoczenia dzielnic zrealizo-
wang zostata przez Swiattych i wielkich ostatnich Pia-
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stbw w osobach Wiadystawa tokietka i jego syna, nie
udato sie tym krolom ani ich nastepcom z dynastji Ja-
giellonskiej, czy nawet krélom pdzniejszym, elekcyjnym,
przyzwyczai¢ spoteczenstwo do tego, by speknianie
wszystkich obowigzkéw stato sie jego nawykiem, czy
wrecz natogiem jalc <0 miato miejsce zagranicg. Z tej
wolnomyslnosci wytworzyto sie nastepnie to, ze z przy-
czyn natury gospodarczej szlachta polska jako klasa uprzy-
wilijowana urosta do nieznanej w innych krajach potegi.
Zjawisko bardzo okazate i szanowne, jak pisze prof. Ko-
nopczynski w swojej rozprawie p. t. ,Liberum vetcf,
rokujgce panstwu niezmierng site. ale tylko na pewien
czas dopdki panstw”a sasiedzkie nie nauczyly sie w ten
czy inny sposob zaprawNac do pracy i walki jeszcze wiek-
szych sit spotecznych. Ta przewaga szlachty zacigzyé
miata fatalnie na catoksztatcie stosunkéw polskich. Pod
wzgledem spotecznym zahamowata rozwdj innych warstw
mieszczan i wiloscian, uczynita je obojetnemi dla spraw
panstwa. Organizacja krajowa wewnetrzna dostosowang
zostata do interesow warstwy szlacheckiej bez ogladania
sie na inne stany. Nie pomys$lano o stworzeniu normalnie
funkcjonujgcej whadzy ustawodawczej. Zasada wiekszosci
gtosow stworzona i stosowana w catej Europie u progu
dziejow nowozytnych w Polsce przeobrazita sie w ,libe-
rum veto“, najwazniejsza konstytucyjnie przyczyne upadku
Rzeczypospolitej. Podobnie byto z wiadzg wykonawcza,
nie dopuszczajac krolow do stworzenia tak zwanego
absolutum dominium nie pomysSlata szlachta o uzupel-
nieniu, czy zastgpieniu tego absolutum wilasnym rzadem
wytonionym przez reprezentacje sejmows. ‘Polityka go-
spodarcza, spoteczna, kulturalna uprawiana w tej epoce
przez oswiecony Zachéd Europy, w Polsce byta zagadnie-
niem nieobserwowanem. Niezrozumienie tych kwestyj przez
szlachte pociggato tez za sobg mylne ustosunkowanie
sie jej do polityki zagranicznej. Zaniedbano np. problem
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battycki mimo S$wietnych wskazan Kazimierza Jagiellon-
skiego po pogromie Krzyzakow i pokoju torunskim
w roku 1466, mimo pracy Stefana Batorego nad uobywa-
telnieniem Gdanszczan i stworzenia przez niego portu zbo-
zowego w Elblagu i mimo usilnych staran dobrze rozu-
miejacego role morza w dziejach panstwa Whadystawa IV.
Nakoniec te rzady szlachty wptynety ujemnie na jej wartos¢
wewnetrzng. Gdy z poczatku w okresie rozkwitu swojego
w wieku XVI, ksztalcita sie ona i zabiegata o zréwnanie
umystowe z warstwami uprzywilejowanemi na Zachodzie,
w wiekach nastepnych tych ambicyj przodowania umy-
stowoscig sie wyzbyla — jezdzac zagranice starala sie
zdoby¢ li tylko ogtade zewnetrzng lub uzy¢ rozkoszy bo-
gatych turystow. Zycie w ,kraju bez konkurencji“ po-
zwolito jej w domu rozwijaé sie w beztrosce i obo-
jetnosci na wszystko, co nie zagrazato jej wiasnym in-
teresom.

Przedstawiajgc tak w sposob surowy, a sprawiedli-
wy i Scisty zycie wewnetrzne Polski przedrozbiorowej
nauczyciel - historyk ma réwnocze$nie obowiazek pod-
noszenia i omawiania z uczniami tych momentow w na-
szej przesztosci, ktére byly naprawde wspaniate, ziote
i, mocarstwowe. Domagac¢ sie tego bedzie nietylko czy-
sta prawda i wiedza historyczna, ale takze i wzglad na
wychowanie obywatelskie, wzglad na prawdziwe poszano-
wanie i mito$¢ przesztosci, wzglad na czerpanie z nigj
przyktadéw dla zycia wspotczesnego.

W historji naszej przedrozbiorowej obok wyzej wy-
kazanych wad i btedéw bardzo wiele réwniez jest do
zanotowania rzeczy naprawde wielkich i wspaniatych.
Czy wezmie sie np. pod uwage czyny wielkie wojenne
ludzi takich jak Jagietty i jego obydwodch synéw, czy
walki ostatnich Jagiellonczykéw i Batorego ze Wscho-
dem, czy podtrzymywanie i obrone zagrozonego chry-
stjanizmu, czy choéby skonsolidowanie sie catego na-
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rodu w obliczu tak zwanego potopu w 17. w. Wszedzie
tutaj zmyst i instynkt patrjotyczny Swiecg swoj prawdzi-
wy tryumf. A chocby i w dziedzinie naszej historji kul-
tury, gdy sie zwréci uwage na problem zycia religijnego
w dawnej Polsce, na problem t. zw. tolerancji religij-
nej u nas i na Zachodzie Europy, gdy go sie poréwna
z faktycznym stanem rzeczy w innych krajach, z krwa-
wemi walkami i paleniem na stosie lub wycinaniem
w pien po kilka tysiecy os6b w Niemczech, we Francji
lub choéby nawet w Anglji. Gdy sie poréwna straszne
przeSladowanie chitopéw i odrabianie przez nich pan-
szczyzny w innych krajach, a u nas. Gdy na drodze czy-
sto objektywnej rozwazy sie caly stosunek do ludnosci
obcoplemiennej, przebywajacej w granicach Rzeczypo-
spolite! i bezprzyktadny w dziejach zwigzek pokojowego
wspotzycia dwu sagsiadujgcych ze sobg narodow Polski
i Litwy w tak zwanej Unji. Gdy sie nakoniec przejdzie
do gruntownego poznania i zrozumienia naszej historji
18 wieku, historji najwiekszych tragedji narodowych, ale
zarazem i najwyzszych wzlotéw oraz prob ratunku.

Ten ostatni kurs historji nowoczesnej od upadku
Polsk,i i dziejéw porozbiorowych, przypada jak wiadomo
w najwyzszej klasie gimnazjalnej, w ktérej wogodle kon-
Czg sie rozwazania na temat historji politycznej. Z tego
wiec wzgledu oraz i z innego, ze miodziez w Kklasie
VIl jest juz odpowiednio rozwinietg i dojrzatg, wartosé
wychowania panstwowego przy nauczaniu historji jest
niestychanie doniostg. Naczelnem zagadnieniem, ktére sie
tutaj wytania do oméwienia i przerobienia, jest kwestja
upadku Rzeczypospolitej i Rozbioréw. Nowe podejscie
w szkole do tego zagadnienia powinno sie skupia¢ okoto
pytania jak i dlaczego upadliSmy, przy réwnoczesnem
jak dzwigalismy sie z upadku badZ to zaraz bezposSred-
nio po katastrofie, badz to nawet o wiele wczesnigj
w okresie préb ratunku i reform widocznych w spote-
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czenstwie juz od epoki saskiej. O tej ostatniej nawia-
sowo wspomnie¢ trzeba, ze wymaga szerszego ujecia
w szkole niz dotychczas, dlatego, ze bijaca w oczy sta-
bos¢ panstwa, kleski publiczne, zarysowujgca sie grozba
rozbioru lub jednostronnego pochtoniecia, wyrwata juz
wtedy rozumniejsza czes¢ spoteczeristwa z odretwienia,
postawita mu przed oczy konieczno$¢ obrony niepodle-
gtosci i gruntownej przebudowy wewnetrznej; zrodzita
pierwsze stronnictwa reformatorskie, i rozpoczeta walke
o byt panstwowy i naprawe Rzeczypospolitej, zakoriczong
Swietnym aktem 3 Maja.

Z koniecznosci wychowania w szkole dzisiejszej lu-
dzi silnych i zdrowych, wyrasta potrzeba innego ujmo-
wania historji 19 wieku, niz to robity pokolenia starsze
przedwojenne. Osig nauczania historji w okresie nie-
woli byto jak wiadomo apoteozowanie martyrologji pol-
skiej XIX wieku, byt romantyzm skionny do przesady
historycznej, ktory przybierat niekiedy paradoksalne for-
my na wzOr mesjanizmu polskiego. Dzisiejsze podchodze-
nie do wypadkéw porozbiorowych i préb dzwigania sie
z niewoli musi by¢ pozytywne, to znaczy przy catym
kulcie i pietyzmie dla bohaterskich wysitkéw i tragicz-
nych zgonéw i meczenstw musi wykazywaé, ze nie szly
one na marne, ze byty nietylko bezptodnemi ofiarami,
ale ze w ogdlnej sumie i ostatecznym wyniku przyniosty
zwyciestwo i niezalezno$¢ polityczna.

Tych twdrczych i pozytywnych pierwiastkbw w do-
bie porozbiorowej naprawde nie brak. Czy weZmie sie
pod uwage calg stawna dziatalnos$¢ Legjonéw Dabrow-
skiego poza granicami Polski, czy panstwowo-kulturalng
spoteczenstwa w okresie Ksiestwa Warszawskiego i Kro-
lestwa Kongresowego, czy wysitki i walki roku 1830 —
1831 podajgce wiele naprawde doskonatych i jasnych
chwil, czy choéby tak optakane przez wszystkich, smet-
kiem zatoby i rezygnacji owiane powstanie styczniowe.
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Wszak i w niem mozna sie doszuka¢ wielu momentow,
bedacych Swiadectwem dojrzatej, powaznej pracy spote-
czenstwa zorganizowanej madrze i celowo, pracy ktorg
moznaby i nalezy dzisiaj kontynuowac, zwiaszcza gdy
chodzi o tak zwany wyscig pozytywny.

To oczyszczenie historji przedrozbiorowej z romanty-
zmu*) nie ma bynajmniej na celu pozbawienia miodziezy
pierwiastka uczuciowego. Przeciwnie znajdzie sie wiele
momentéw takich, ktére tylko droga emocjonalng sku-
tek swdéj osiggnag¢ mogg i nalezy to wyzyska¢. Trudno
bowiem o jakikolwiek temat, ktdry przy catej trzezwosci
i powadze ujecia nadawaltby sie bardziej do giebokiego
uczuciowego przedstawienia jak ciggtos¢ walk o niepod-
legtos¢ od czaséw Kosciuszki, a nawet wczesniej od
Konfederatow barskich po dzisiejsza chwile. Ale nie-
zalezng od tego uczucia jest egzaltacja, w ktérej cho-
wato sie pokolenie przedwojenne, a ktérej w szkole
wspoéitczesnej nie jDotrzeba. Miejsce jej obecnie musi za-
ja¢ tak zwana trzezwa my$l panstwowa i zdrowa, przy-
stosowana do dzisiejszych warunkdw, nalezyta racja sta-
nu. Ta pahstwowa polska racja stanu, o ktérej miodziez
szkolna w najogélniejszym zarysie wiedzie¢ musi, przy-
pomina nam takze, ze w okresie niewoli, a szczegodlnie
w 19 i 20 wieku z nienawisci do zaborcéw wyrodzita sie
w spoteczenstwie polskiem w Tazdej dzielnicy nienawis¢
do ich panstwa jako do formy wrogiej bo obcej i narzu-
conej. Nienawis¢ ta, przynajmniej uprzedzenie w stosun-
ku do panstwowosci zakorzenita sie w spoteczenstwie
naszem dos¢ gieboko po czesci jeszcze dzisiaj pokutuje
mimo, ze panstwo polskie przestato by¢é marzeniem,
a panstwowos¢ synonimem obcosci i przemocy. Brak ele-
mentarnych podstawowych wiadomosci o panstwie i jego
rozwoju, hyperkrytycyzm w stosunku do wiadz, a usu-
wanie sie zato od wszelkiej wspétodpowiedzialnosSci, oto

*) Stanistaw Zakrzewski: Kwartalnik hist. 1923 r.
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najpospolitsze objawy braku instynktu panstwowego.
| dlatego otwiera sie na wyktadzie historji ogromne pole
dziatania. Tylko historyk moze da¢ peilny obraz ewolucji
pojeé¢ panstwowych w. XIX. Tylko on moze wykazaé, ze
negowanie panstwa przed Odrodzeniem Polski byto z na-
szego punktu widzenia patrjotyzmem, z obecnego za$
jest grzechem, a niekiedy nawet zdradg stanu. Jezeli
w XIX wieku dwa walczace ze sobg obozy narodowe
.biatych i czerwonych“ miaty powdd do sporu zasad-
niczego bo réznity sie w pogladach na samo odbudo-
wanie panstwa: czy ma sie ono dokonac¢ drogg dyplomaciji
i konjunktury politycznej, czy na drodze walki oreznej,
to obecnie, gdy sprawa ta zostata juz przesgdzong przez
istotne Odrodzenie, walka miedzy temi obozami, jest juz
zbyteczng. Wysuwanie za$ nowej w ostatnich czasach réoz-
nicy narodu od parnstwa jest o tyle niepotrzebne jak pisze
znakomity znawca hist. p. Kutrzeba, ze nardd jest inte-
gralng skladowag panstwa, ktéremu przeciwstawiaé sie
nie powinien i nie moze*). Wszystko to sg rzeczy, ktore
powinne i moga w wyktadzie historji znalez¢ nalezyte oSwie-
tlenie. Dobry pedagog potrafi wyczu¢ atmosfere w klasie i
potrafi uzy¢ odpowiedniego tta jako podstawy dla petnego
wyjasnienia i zrozumienia wspodtczesnej polskiej panstwo-
wosci, bez tak zwanego, a nawet zgota zbednego polity-
kowania z mtodziezg na spos6b partyjny.

Obok historji politycznej, spotecznej, gospodarczej,
i historji kultury, obok wszelkich przyktadéw czerpa-
nych z zycia naszego oraz z zycia innych narodéw, je-
szcze jeden rodzaj historji wazna b. role odegra¢ moze
w wychowaniu miodziezy, jest nim tak zwana historja
wojskowosci, czyli krotko mowigc historja wojen**).
Swojg trescig wychowawczg pocigga ona oraz i porywa
czytelnikéw dalekich sprawom wojska i wojny, przeobraza

*) Stanistaw Kutrzeba: Polska Wspoétczesna. Trud i wartos¢

panstwa polskiego.
**) Korzon Tadeusz: Dzieje wojen.
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ich, ksztattuje ich dusze. Dos¢ wspomnieé jakiem zrodiem
patrjotyzmu ptomiennego i ofiarnego dla catych poko-
len byta i jest historja wojny Kosciuszkowskiej, co po-
kolenia cate braty w dusze z zywotéow Chodkiewicza,
Zo6tkiewskiego, Czarneckiego, Putawskiego, Kosciuszki,
Ksiecia Jozefaj i t. d. a dla Francuzéw np. z zywota Na-
poleona Wielkiego, jaka mitoscig nakoniec darzy spote-
czenstwo dzisiejsze wojsko polskie i jego twdérce marszatka
Pitsudskiego. Postulat nauczania historji wojskowosci w
szkole wysuniety przez znakomitych znawcoéw wojen Toka-
rza i Kukiela znajduje takze umotywowanie w nawskro$s wy-
chowawczym charakterze tego przedmiotu. Jezeli bowiem
jednym z gtéwnych celéw dzisiejszej szkoty jest ksztal-
cenie charakteréw ucznidéw, to wiasnie w historji woj-
skowej zdobywa sie przedmiot, wnoszacy w ramy za-
mierzen programowych szkoty tres¢ konkretng, ponie-
waz wiasnie w historji wojskowej tezyzna charakteru za-
rowno wodza jak i prostego zoinierza jest czynnikiem
rozstrzygajacym o wyniku, a temsamem czynnikiem, ktory
przy omawianiu wydarzen musi sie wysuwaé na naczelne
miejsce. Z drugiej strony wiadomo, ze obecnie Swiat caty
uwaza wojsko za naréd pod bronig, a wiec nietylko po-
kojowy stan wojska, ktory nalezy uwaza¢ raczej za sze-
roko pojeta grupe kadrowa, lecz takze ciagle przeptywa-
jace przez przeszkolenie nowe pokolenia obywateli, kto-
rzy bez wzgledu na przynalezno$¢ socjalng i stopien kul-
tury, bez wzgledu na narodowo$¢ i zamitowanie osobi-
ste, nawet w przewaznym stopniu bez wzgledu na wiek
do tej pracy sa powotani. Ze dzisiejsza szkota polska
i ten rodzaj pracy u siebie obserwuje pod nazwg przy-
sposobienia wojskowego mitodziezy dla wszystkich nas
to jest jasne; i zrozumiate. Rozcigga sie ono na catg mito-
dziez szkolng bez wzgledu na pte¢. Historja wojskowosci
wplatana umiejetnie w dzieje historji politycznej, utatwi
prace miodziezy w przysposobieniu do obrony Panstwa
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oraz wniesie do tej organizacji odpowiednig doze patrjo-
tyzmu i zapatu, tak waznych ze wzgledu na wychowanie
obywatelskie”™ i jzwykle ustosunkowanie sie do zycia.

Nie spos6b dalej przytaczaé i mnozy¢ problemow,
kwestji oraz faktow historycznych, przy omawianiu kto-
rych w szkole wychowanie panstwowe datoby sie skutecz-
nie zrealizowaé. Bo moznaby tak przejs¢ po kolei i stwier-
dzi¢ na przyktadach, ze cala historja nasza bez zbaczania
chocby na chwile ze szlaku czystej nauki, potrafi petni¢ w
odrodzonej Ojczyznie to samo postannictwo w stuzbie
idei polskiej jakie dzwigata w dobie niewoli. Czy to przez
wydobywanie z pomroki dziejowej poteznych postaci
pierwszych budowniczych pahnstwowosci polskiej, utrwalac¢
bedzie poczucie dawnosci naszego rozwoju panstwowego,
stwierdza¢ odwieczne podstawy Polski mocarstwowe;.
Czy przez rozswietlanie dziejdw naszej polityki na wscho-
dzie przywiedzie przed oczy miodych pokolenn obraz tych
wielkich zadan politycznych i cywilizatorskich, ktére po-
wiodty zywiot polski poza granice jego etnograficznego
zasiedlenia. Czy przez intens)rwne badanie historji kreséw
zachodnich spaja¢ je bedzie wobec czajgcych sie zakusow
wroga nierozerwalnym weztem jednosci duchowej z macie-
rzg polska. Czy wreszcie przez zwyciestwo surowej prawdy
naukowej, nad 'demoralizujgcg pokusg samouwielbienia i
spychania wylgcznej odpowiedzialnosci za losy panstwa na
czynniki postronne, uzbroi dzisiejsze pokolenie w rze-
telny krytycyzm, otworzy oczy na dawne i istniejgce bile-
dy i wpoi w miodziez naszg ped ku poprawie.

Takie uwagi ogdlne nasuwaja sie przy rozpatrywa-
niu problemu wychowywania obywatelskiego w szkole
zapomocg historji. Mys$l sama takiego ujmowania celu
tego przedmiotu jak i wykonanie praktyczne nie sa bynaj-
mniej zupeinie nowe i przez nas odkryte. Jak wiadomo
polecato je juz pierwsze Ministerstwo W. R. i O. P.
w odrodzonej Polsce w nastepujacem ustepie programu.
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Na podstawie nauki historji, uczeh ma przyswoi¢ sobie
zasady nauki obywatelskiej, zaszczepi¢ w sobie poczucie
nierozerwalnego zwiagzku z narodem i ludzkoScia, prze-
ja¢ sie gteboko duchem polskim w szczegdlnosci ideatem
obywatela polskiego zro$nietym w jedno z ideatem czto-
wieka. Formutujgc w ten spos6b cel nauczania historji
i Ministerstwo wspoétczesne nie bylo oryginalne, gdyz
nawigzywato do daleko wczesniejszej tradycji tworcow
i dziataczy Komisji Edukacyjnej, ktora takie zadania sta-
wiata éwczesnej szkole polskiej i tak miodziez 6wczesng
wychowywata.

W ten sposéb pokolenie odrodzonej Polski nawigzato
Scisty zwigzek z zyciem duchowem Polski 18 wieku, z zy-
ciem twdrcéw pierwszego Ministerstwa Oswiaty w Euro-
pie i zyciem tych ludzi, ktérzy przez szkote i nauke sta-
rali sie ratowaé upadajacg Ojczyzne. Obowigzkiem na-
szym dzisiejszym jako nauczycieli jest tradycje te pod-
trzymac dalej, i nastepnym pokoleniom jg przekazywad.
Nie stojgc za$ na stanowisku wytgcznosci, ze historja sa-
ma jedna ws$rdéd nauk jest mistrzynig zycig, giteboko
jednak uzasadni¢ trzeba stwierdzenie jej znaczenia wy-
chowawczego. Bo otwiera oczy na najdonio$lejsze za-
gadnienia zycia zbiorowego, rozszerza krag przezyc¢ido-
Swiadczen ukazaniem innych stosunkéw innego w nich
ucielesnienia, wreszcie tych samych wartosci swoistego
piekna twérczosci epok odlegtych, a przeciez w nas zyja-
cych. Wi oswieceniu za$ wielka bodaj najwieksza role od-
grywa wprowadzenie miodziezy w dziedzictwo pokolen,
danie im poczucia #acznosci z duchami przodowniczemi,
z wysitkami miljoo6w, ktére tworzyty dotychczasowa kul-
ture i z nig razem poczucia odpowiedzialnosci za przy-
sztosé.

By tym wszystkim obowigzkom przyjetym na swdj«
barki nauczyciel - historyk mogt podotaé konieczne jest
nietylko jego samowyksztatcenie historyczno - obywatel-
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skie, ale takze i wspoétdziatanie w tym Kkierunku innych
nauczycieli w szkole, szczegblnie za$ nauczyciela jezyka
polskiego. Uznajgc doniostos¢ zasady wspotdziatania wy-
chowawczego wogéle, nalezy podnies¢ warto$¢ i znacze-
nie korelacji w odniesieniu do tych witasnie dwu przed-
miotéw historji i jezyka polskiego, ktére w ramach szkoty
Sredniej ogolnoksztatcacej sa najbardziej do siebie zbli-
zone tak ze wzgledu na swdj charakter, tres¢, jak wreszcie
na ostateczne cele wychowawcze*). Jakkolwiek bowiem
zarbwno geograf, jak przyrodnik, a nawet czesciowo
i inni nauczyciele znajdg dos¢ sposobnosci do nalezytego
uwydatniania pierwiastkdw ojczystych w nauce swoich
przedmiotow, to jednak nigdzie nie wystgpig one w ta-
kim natezeniu, nigdzie nie ujawnig sie z tg sitg, co wia-
$nie w nauce historji i literatury rodzimej. Bedzie to sie
dziato przy omawianiu utworéw o charakterze wybitnie
historycznym lub politycznym (pisarze historyczni, pisa-
rze polityczni) uwzglednionych jednak w programie na-
uki jezyka polskiego ze wzgledéw czy to ideowych, czy
tez kulturalnych, czy wreszcie formalno-stylistycznych
lub jezykowych. Gtéwne za$ zblizenie nastgpi¢ powinno
przy omawianiu z literatury polskiej poszczeg6lnych epok
i pradow literackich. Przystepujac wiec do rozwazan na
temat pismiennictwa danego okresu przypomni polonista
uczniom znane im juz z lekcji historji tto dziejowe od-
nosnej epoki zwracajagc uwage na gtdéwne czynniki,
ksztattujagce zycie kulturalne tych czaséw i uwydatniajgc
dobitnie te momenty, ktére nastepnie wyzyska przy lektu-
rze utwordéw literackich, wigzac znowu wiadomosci na-
byte podczas czytania i omawiania utwordw literackich
z wiadomosciami nabytemi podczas lekcji historji. Ma-
terjat historyczny stanowi¢ wiec bedzie w tym wypadku
tlo ogodlne, na ktérem zarysujg sie wyraziscie szczegGly

*) Juljusz Balicki: O wspotpracy historyka i polonisty. Re-
ferat na Zjezdzie historykéw w Poznaniu 1925 r. Pamietnik Zjazdu.
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rodzime. Rownoczes$nie za$ zyska owe tto historyczne
na pogtebieniu, dzieki naswietleniu go szczeg6tamiiprzy-
ktadami czerpanemi z zycia, a wyrazonemi w formie
poznanych na lekcjach jezyka polskiego utwordw literac-
kich. Wspotpraca odniesie wiec skutek i w tym Kkierunku
przyczyniajac sie do utrwalenia wiadomosci uczniéw na-
bytych w nauce obu przedmiotéw do gtebszego umi-
towania przesztosci, a przez to i wspoéiczesnej teraZniej-
szosci i panstwowosci.
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S. RIEGER.

Samorzad w szkole Sredniej.

Powszechnie niemal stosowane préby w kierunku
wprowadzenia samorzadu w szkolnictwie powszechnem i
Sredniem pozwalajg przypuszczac, iz og6t pedagogiczny
zasadniczo zgadza sie z ideg i mys$lag przewodnia samo-
rzadu, jako, w zatozeniu swem, pierwszorzednego $rodka
wychowawczego. To zasadniczo pozytywne nastawienie
do problemu samorzadnosci, jako systemu wychowawcze-
go, zwalnia mnie witasciwie od koniecznosci teoretycznego
uzasadnienia tego postulatu. | to tembardziej, ze temat
ten ma swojg wecale bogatg literature zagranicg, a takze u
nas zastep przeciwnikéw $atnorzadu uczniowskiego topnieje
niemal z dnia na dzien. Rozmaitemi drogami teoretycy pe-
dagogiczni dochodzg do tego samego postulatu, réznigc
sie miedzy sobag uzasadnieniem podstawowej mysli i wy-
maganiami stawianemi samorzadowi.

Teorji nie odpowiada jednak niestety prakty-
ka pedagogiczna. Wsrod praktykéw szkolnych znaj-
dujemy wielu przeciwnikbw samorzadu uczniowskie-
go. Gdziez szuka¢ przyczyny tego dziwnego zja-
wiska? Tendencje zachowawcze, nieche¢ do opu-
szczenia wygodnych, bo udeptanych drég rutyny,
horror przed nowinkarstwem, obawa przed experymento-
waniem — te wszystkie wzgledy nie ttumaczg w dosta-
tecznej mierze tego zjawiska. Nie wyjasniajg tembardziej,
ie wsérdd przeciwnikéw samorzadu znajduje sie dos$¢ wie-
lu, ktérzy te instytucje juz, jak twierdzg, wyprébowali i
do niepocieszajgcych doszli wynikéw. Teorja bardzo piek-
na, cele wznioste — powiadajg rozczarowani — ale jak to
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wszystko nedznie i beznadziejnie wyglada w praktycznem
zyciu szkolnem! Idei samorzadu najwiecej zaszkodzity
i szkodzg takie nieudane proby, ktére dyskredytujg szkol-
ng instytucje samorzadowa w oczach nauczycielstwa,
uczniéw i rodzicow.

Skoro my$l samg wuwaza sie za wartoscio-
wg, zdrowg i godng wysitku pedagogicznego, na-
lezy zbada¢ przyczyny tych wielu niepowodzen, poddac
krytycznej ocenie proces powstawania samorzadéw szkol-
nych i zanalizowa¢ warunki, wsréd ktorych sie organizu-
ja. Zadanie to nie jest niewykonalne, bo¢ przecie znamy
juz dtugi szereg udanych lub wzglednie udanych préb,
ktore pozwalajg na analize poréwnawczg. Moze nam sie
uda, na zasadzie takiego badania, poznaé¢ przyczyny nie-
powodzen i postawiwszy diagnoze, sformutoww”a¢ warunki,
ktore spetni¢ musi szkota, przystepujac do organizowania
samorzadu uczniowskiego.

Podkreslic musze, ze nie chodzi mi o stworzenie
szematu, szablonu, wzoru ani nawet systemu przepiséw,
ktéryby rutynistom podawat gotowy plan dziatania i
$rodki do celu wiodace. Jak we wszystkich poczynaniach
pedagogicznych, tak i w dziedzinie samorzadnosci szkolnej
niema miejsca dla bezdusznych regut, moga istnie¢ tylko
wskazania kierunkowe, orjentacyjne, ktére winny pobu-
dza¢ inicjatywe twdrcza.

W zagadnieniu samorzadu szkolnego ognisku-
je sie caly splot kwestyj natury psychologicznej,
etycznej, socjologicznej a przedewszystkiem peda-
gogicznej. Niema i pewnie nie bedzie zadnej powszechnie
uznanej teorji samorzadu szkolnego, ktéraby rozwiktata
i wyjasnita wszystkie narzucajace sie watpliwosci i trud-
nosci. Zycie ma jednak swe prawa i nie moze czeka¢ na
ostateczne wyjasnienia teoretykéw i musi niejednokrotnie
torowaé¢ droge abstrakcyjnym systemom. Ruch samorza-
dowy rozwija sie tez w szkolnictwie catego niemal Swiata
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kulturalnego, przybierajac rézne formy, zaleznie od wa-
runkéw kulturalnych, spotecznych, politycznych, tradycyj
historycznych, wiasciwosci etnicznych i od emanacji
tych wszystkich czynnikéw: ideatdw pedagogicznych,
wsrod ktoérych wyrasta.

Popularyzacja idei samorzadu szkolnego ma swoje
zrodto w dokonywujacej sie réwnoczesnie przebudowie
wewnetrznej catego szkolnictwa i gruntownej rewizji po-
gladéw na zadania szkoty nowoczesnej i metody, jakiemi
dazy¢ nalezy do ich speinienia. Pierwszym konkretnym
wynikiem tej przemiany jest Swiadome i zdecydowane
przejécie od szkotly nauczajgcej do szkoty wychowujacej.
Ta zasadnicza zmiana w orjentacji powo'duje ogromne
rozszerzenie podstaw, zakresu dziatania i celéw szkoty,
jakotez pogiebienie jej zadan, co w konsekwencji po-
ciggnaé za sobg musi rewizje dotychczasowych metod
pracy szkolnej. Za dalekoby nas od tematu odwiodto roz-
trzgsanie kulturalnych, socjalnych i ekonomicznych przy-
czyn tego przewrotu w pedagogice i dlatego nie rozwinie-
my tego ponetnego zagadnienia. Zadaniem szkoty nowo-
czesnej jest wychowa¢ catego cztowieka przez umo-
zliwienie peinego rozwoju wszystkich tkwigcych w nim
zdolnosci, sit fizycznych, umystowych i moralnych. Szko-
ta ma by¢ terenem wszechstronnego i petnego wyzywa-
nia sie miodziezy, ma rozwija¢ umyst i serce, pielegno-
wac intelekt i uczucia, ma sie sta¢ kuznig silnych i mo-
ralnych charakteréw, przygotowanych do walki zycio-
wej i uzdolnionych do potykania sie z przeciwno$ciami
losu, ale umiejgcych jednoczes$nie zy¢ w spoteczenstwie,
z niem wspotdziata¢ i spetnia¢ swe obowigzki wzgledem
spoteczenistwa i panistwa, z petnem oddaniem i ofiarnoscia.

Jest to synteza indywidualistycznych i kolektywi-
stycznych, spotecznych ideatéw. Krotko méwiagc: szkota
twércza, szkota czynu, szkota zycia. Sg to hasta dzisiaj
juz dostatecznie znane i uznawane, cho¢ jeszcze bardzo
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mato realizowane. Najcenniejsze i najlepsze wskazéwki i
metody dydaktyczne, stosowane chocby we wszystkich
przedmiotach nauczania, nie doprowadzg do celu, o ile
duchowa i moralna atmosfera, w jakich szkota pracuje,
nie ulegnie zmianie i jesli nie przewartoSciujemy pojeé
0 autorytecie, karno$ci, postuszenstwie i porzadku.

Realizacji postulatu szkoty zywej, tworczej stuzyé
ma idea samorzadu uczniéw, bedaca réwnoczeSnie w
swem zastosowaniu najlepsza teoretyczng i praktyczng
szkotg wychowania obywatelskiego i panstwowego. Pod-
kreslam: idea samorzadu, ktéra moze jednak znalezé
zastosowanie praktyczne w roéznorakiej postaci. Uswiado-
mié¢ sobie tylko nalezy, ze nie chodzi jedynie o nowa
jeszcze instytucje szkolna, obok wielu innych, o jeden
jeszcze sposOb oddziatywania na miodziez, ale o za-
sadnicze nowe nastawienie i ustosunkowanie sie do m#to-
dziezy i do metod pracy wychowawczej. Samorzad nie
moze byé wyspa izolowang i oderwana od catosci szkoty,
ale jego mys$l musi taczy¢ i przenika¢ wszystkie dziedziny
pracy i zycia szkolnego; i wszystkich nauczycieli. Wi daw-
nej szkole, opartej na przymusie, na narzuconej dyscypli-
nie i urzedowym autorytecie nauczyciela i kierownika,
w szkole, w ktorej miodziez byta tylko przedmiotem,
objektem, elementem o biernej postawie wobec wszy-
stkich poczynan i zamierzen, gdzie dla zywiotowej, spon-
tanicznej twodrczodci wychowanka nie bylo miejsca —
idea samorzadu nie mogta sie przyjg¢. Tam, gdzie po
dzi$ dzien pokutujg upiory dawnego systemu, tam samo-
rzad moze by¢ tylko fikcjg lub w najlepszym razie od-
Swietng dekoracjg nazewnatrz, zazwyczaj jednak karyka-
tura, ktéra wykoszlawia i dyskredytuje wszelkie, chocby
najwznio$lejsze postulaty i poczynania.

W tych stosunkach i warunkach nalezy sie moze
miedzy innemi — doszukiwaé przyczyn niepowodzenia
niektérych préb w kierunku wprowadzenia ustroju samo-
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rzagdowego do szkoty Sredniej. Trzeba sobie zdaé sprawe
z tego, ze mimo wielu wprowadzonych w ostatnich latach
zmian i reform, nasza dzisiejsza szkota oficjalna, posiada-
jac wprawdzie jasno wytkniety cel ostateczny, niema
jeszcze dos¢ jasno wytknietej drogi i brak jej mocnego
oparcia teoretycznego o jakikolwiek system pedagogiczny.
Bezsprzecznie data nam stara szkota wiele trwatych i
nieprzemijajacych wartosci. Ale zasadnicza jej podstawa,
fundament, na ktorym opierat sie jej gmach, nie odpowia-
da juz wymogom dnia dzisiejszego i jutrzejszego i nie
moze udzwigngl ciezaru pietrzacych sie problemoéw no-
wych, do ktérych rozwigzania nie byt przygotowany.
W naszej dzisiejszej szkole pozostato jeszcze zbyt wiele nie-
potrzebnego i niepozytecznego, nawet szkodliwego ba-
lastu z owego rozpadajacego sie w gruzy gmachu starej
pedagogiki.

Nasz obecny program nauczania i ustrdj wewnetrz-
ny szkoty — mato elastyczny — nie jest dostosowany
do wymagan nowych pradow w wychowaniu i stanowi
niejednokrotnie zapore dla twdrczych wysitkow. Obecna
wewnetrzna organizacja szkoty $redniej ze swojemi szcze-
gétowemi przepisami, regulujgcemi wewnetrzne zycie
szkolne, krepuje tez i wstrzymuje w powaznym stopniu
rozwoj urzeczywistniajacej sie idei samorzadowe] w szko-
le Srednie;j.

Realizacja samorzadu wymaga bowiem $miatosSci
w pomysle, rozmachu w planie zakreslonym na dalekg
mete i niestychanej ostroznosci i sumiennosci w wyko-
naniu. Jesli sie rzecz ma uda¢, musi przedewszystkiem
kierownik szkolty byé gteboko przejety koniecznoscia
wprowadzenia samorzadu, do ktérego odnosi¢ sie musi i
ustosunkowa¢ powaznie, szczerze i uczciwie, dba¢ o wszy-
stkie jego potrzeby, rozpatrywa¢ z dojrzatg rozwaga
wszystkie szczegdlyi i pozorne drobnostki, ktére montujg
jednak i ugruntowujg cato$¢ instytucji. Kierownik musi
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by¢ w stosunku do nauczycielstwa oredownikiem idei sa-
morzadowej, w stosunku za$ do uczniéw protektorem sa-
morzadu i str6zem jego praw, ale tez i jego obowigzkdw.
Bagatelizowanie albo lekcewazace traktowanie codzien-
nych spraw samorzadowych wytwarza w szkole atmosfere
wewnetrznego klamstw;a i nieszczerosci, ktéra podkopuje
powage instytucji, nie mogacej sie osta¢ bez wysokiego
autorytetu. Wobec ogromu zadania, ktore czeka kiero-
whnictwo i ciatlo pedagogiczne, bardzo wielka jest pokusa,
— zazwyczaj podswiadoma — by przyswoi¢ szkole ze-
wnetrzne formy samorzgdowe bez ugruntowania i zwigza-
nia ich trwatym i jedynie warto$ciowym i zyciodajnym
fundamentem idei samorzadnosci. Dzieje sie i w tym
wypadku tak samo, jak z wieloma ideami reformatorskie-
mi w dziedzinie wychowania, kiedy to publiczno$¢, nie
mogac i nie umiejgc zgruntowaé¢ problemdéw peda-
gogicznych, przejmuje sie i zachwyca pustemi hasta-
mi i zewnetrznemi formami, nie rozumiejac idei, kto-
rym one stuzy¢ majg i nie wnikajgc w nie giebiegj.
Samorzad, wprowadzony na zasadzie nakazu zgory
ptynacego, bez uprzedniego, diugiego, celowego i kon-
sekwentnego przygotowania, musi chybié celu. Zadekre-
towany samorzad jest zgory skazany na niestawng $mier¢
wséréd meczarn, ktére dziata¢ musza dezorganizujgco na
catos$¢ pracy szkolnej i pozatem zniechecaja pracowni-
kéw szkolnych do ponownych préb. Stusznos$¢ tego po-
gladu potwierdzajg liczne doswiadczenia u nas, a przede-
wszystkiem zagranica, gdzie, jak np. w Austrji i Prusiech,
rozporzadzenia ministerjalne po ostatnim powojennym
przewrocie politycznym nakazaty wprowadzenie instytucyj
samorzagdowych do szk6t S$rednich. PrzejScie bowiem
nagte od szkoty, opartej na starej, jedynie autorytatywnej
dyscyplinie z Slepem postuszenstwem, systemem nakazow,
i zakazéw, do petnej odpowiedzialnosci, wymagajacej
pewnego doswiadczenia, rozwagi, taktu, samorzadnosci,
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musi naruszy¢ réwnowage wewnetrzng szkoty. Zatraca sie
dystans, ktdry dotychczas istniat miedzy nauczycielem a ucz-
niem. Miodziez nie jest oswojona z nowym stanem rzeczy.
Oszotomiona petnig nabytych praw, nie jest jeszcze wy-
chowawczo przysposobiona do korzystania z nich. W wy-
niku daje to niezno$ny stan rzeczy, zamieszanie i ciggte
spory kompetencyjne. Nietylko uczniowie, ale i nauczy-
cielstwo sie demoralizuje, traci samopoczucie, czuje sie
zdeklasowane i pozbawione autorytetu. Prowadzi to nie-
jednokrotnie do nieporozumien, zatargéw i do zbyt
czestych interwencyj kierownika, ktére nie mogag wyjs¢
szkole ,na dobre. Zaczyna sie czeste i nieptodne sejmikowa-
nie, niewyrobiona miodziez ulega podszeptom i namowom
elementéw najruchliwszych, rzadko najbardziej wartoscio-
wych. Dla warchotéw tworzy sie wymarzony teren i
atmosfera, w ktérej szkota swoich normalnych nawet za-
dan w zakresie nauczania spetni¢ nie moze, a wycho-
wawczo wrecz dziata zgubnie. Takie nieprzygotowane
eksperymenty dyskredytuja mys$l samorzadowa u uczniow,
rodzicow, i nauczycieli i uniemozliwiajg na dtugie lata po-
wtdrzenie proby.

Instytucje samorzadowe nalezy wprowadzaé¢ sto-
pniowo, systematycznie, wedtug zgory utozonego i do-
ktadnie przemys$lanego planu dziatania. Peinag realizacje
mysli nalezy roztozy¢ na okres kilku lat, w ciggu ktdrych
atmosfera szkolna sie zmienia, tworzy sie powoli nowa
tradycja i nowe rodzg sie zwyczaje, ulega powolnej zmia-
nie wzajemny stosunek uczniéw do szkoty i nauczycieli,
urzedowy autorytet nauczycieli przeksztatca sie w auto-
rytet moralny. Uczniowie nie zdajg sobie nawet zawsze
sprawy ze zmian, widzi je tylko cze$¢ najinteligentniej-
sza miodziezy i najbardziej spostrzegawcza. Zaintere-

sowanie ucznia — podsycane ustawicznie przez wycho-
wawcow — dla szkoly i jej spraw ciggle wzrasta,
w $lad za tern idzie i przywigzanie do szkoty,
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czeste w niej przebywanie w godzinach pozalekcyj-
nych, mys$lenie o jej sprawach, rodzi sie inicjatywa
dla réznych nowych jej poczynan, uczen sie uobywatela,
czuje sie wspotodpowiedzialnym za wszystko, co sie
w szkole dzieje, za honor szkoty, z ktérej jest dumny, cieszy
sie jej powodzeniem, niepowodzenia go trapig. Uczen, do-
tychczas obojetny, przyjmuje z czasem, jednem stowem,
czynng postawe wobec wszystkich zagadnieh i spraw,
ktorych czuje sie wspoéttwoérca. Wi szkole rodzi sie duch
korporacyjny.

Przebieg tych etapéw w zacie$nianiu sie weztow,
psychicznych miedzy szkoltg a uczniami nie jest jednak
tak prostyl i nie odbywa sie bez wstrzasnien, kryzysow,
nawrotow do dawnych nawykéw i narowéw. Dawne tra-
dycje, ktore kazg korzysta¢ z kazdego niedopatrzenia i
kazdej stabosci nauczyciela, brak szczerosci, a nawet skry-
tos¢ wobec wiadzy szkolnej nie znikajg tak szybko i nie-
jednokrotnie sie jeszcze odzywaja, budzac watpliwosci,
a nawet rozczarowanie u cztonkéw grona nauczycielskiego
do wartosci i celowosci obranej drogi i nowej formy wy-
chowawczego oddziatywania. Nie wolno sie zrazaé temi
powtarzajacemi sie zawodami, nawrotami i cze$ciowemi
niepowodzeniami, lecz nalezy zmudng, wytrwata, cierpli-
M4 i nieustajacg pracg zaprawia¢ element uczniowski do
samodzielnosci, odpowiedzialnosci, samodyscypliny, samo-
stanowienia, samowychowania i samoksztatcenia.

Réwnie troskliwg opieka nalezy otacza¢ w tym
okresie przejSciowym, a zwilaszcza w poczatkowej fazie
stawiania pierwszych krokdéw w dziedzinie wprowadzania
zasad samorzgdowych w szkole, takze i nauczycielstwo,
ktéore ma przeciez ten program realizowaé, urzeczy-
wistniaé. Przygotowanie grona nauczycielskiego do tej
zmiany musi by¢ pierwsza troskg kierownika. Bo wyma-
gania, stawiane nauczycielowi, przyzwyczajonemu do do-
tychczasowego rygoru szkolnego, sg ogromne, a droga.
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ktéora go czeka, jest ciezka i ciernista, wymaga duzo
ofiarnosci, samoprzezwyciezenia, samozaparcia, przytom-
nosci umystu, rozwagi potaczonej ze S$miatoscia poczy-
nan, szczegdlnie jednak gteboko ugruntowanego prze-
konania o stusznosci i celowosci drogi. Duzo bowiem na
tej drodze czyha zasadzek, ktore ostroznie oming¢ na-
lezy, czesto sie jednak musi kierownik lub nauczyciel
potyka¢ o liczne przeszkody i zapory, ktdre umiejetnie
usuwac jest jego zadaniem. Trafia sie czasem u uczniow
na mur niecheci, niezrozumienia lub oporu, na krngbrnos¢
i niesforno$¢, apatje i bezmysIinosé, a najczesciej na nie-
ufnos¢ i niedowierzanie. Nie dziwota, ze czasem opada-
ja rece, ze nauczyciel czuje sie bezsilny. Do tej pionier-
skiej pracy tworczej trzeba wiele wiary, otuchy i energji
dla przezwyciezenia tysiecznych wiekszych i mniejszych
trudnosci. Trzeba upartej i konsekwentnej woli i ufnos-
ci nieztomnej w dobro sprawy, by sie nie da¢ odstraszy¢,
by nie zwatpi¢ i nie cofnaé sie w potowie drogi. Trze-
ba wielkiej wnikliwosci psychologicznej, wiedzy i in-
tuicji pedagogicznej, by méc zrozumie¢ dusze jednostko-
wa ucznia, i co trudniejsze i w tym wypadku wazniejsze,
zbiorowg dusze klasy. Pozatem trzeba czesto zrywac
zwlasnemi przesagdami, ktérym sie do niedawna hotdowa-
to, kontrolowaé¢ wkasne nawyki myslowe, rewidowac nie-
jednokrotnie utarte i ogOllnie przyjete poglady i zapatry-
wania i przyzwyczaja¢ sie do nowych form zycia szkol-
nego, ktére nalezy tworzy¢ wspdlnie z uczniami. A Kkie-
rownika dodatkowem w tych warunkach zadaniem jest
stale i ciggle grono nauczycielskie instruowaé, watpiacych
przekonywaé, podtrzymywaé i zapat podsycad.

Pierwsze kroki realizacyjne wyprzedzi¢é musi za-
interesowanie grona nauczycielskiego problemami samo-
rzadu uczniowskiego. Cel nowej instytucji musi by¢ jasny
i dla wszystkich zrozumiaty. Rzecz musi byé przez diuzszy
czas osig centralng rozwazan i dyskusyj na posiedzeniach
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Rady Pedagogicznej. Chodzi nietylko o to, by nauczy-
cielstwo zaznajomi¢ z istotg wprowadzi¢ sie majacej re-
formy, ale przedewszystkiem o to, by je naprawde prze-
kona¢ o skutecznosci i zbawiennosci tej nowej metody
wychowawczej, o wielko$ci zamierzenia, majacego stuzyé
spoteczenstwu i panstwu, o koniecznosci tej w petnem i
dostownem znaczeniu .stuzby i pracy panstwowej i spo-
tecznej w szkole. Nauczycielstwo musi sobie /tez zdac
sprawe z czekajacych je trudnosci. Ale nalezy je dla tej
mysli zapali¢ i porwac, ten zapatl pdzniej ciggle podnie-
ca¢ przy pierwszych nieuniknionych niepowodzeniach i
zawodach. Bez zapatu, ofiarnosci i ideowego stosunku
do miodziezy i szkoty u nauczycielstwa nie wiele sie
bowiem da osiggng¢. Droga przymusu i urzedowej dy-
scypliny nie da pozadanych owocéw.

Po tych przedwstepnych przygotowaniach na grun-
cie Rady Pedagogicznej przystapi¢ nalezy ostroznie, dy-
skretnie, bez hatasu i specjalnych zapowiedzi do pra-
cy wykonawczej. Realizacja samorzadu odbywa sie w ra-
mach klasy, ktéra jest naturalng komérka samorzgdowego
zycia szkoly. Wychowawcze przysposobienie nalezy roz-
pocza¢ w klasach nizszych gimnazjum. Z wprowadzenia
nowego ustroju wewnetrznego w klasach najwyzszych
nalezy zrazu zrezygnowac, jesli klasy nie dojrzaty do
tego przez uprzednie diuzsze oddziatywanie, jesli o to
wyraznie nie proszg w odpowiedniej formie i o ile skiad
ich nie daje pewnej rekojmi, ze zmiana ustroju
nie doprowadzi do rozluznienia karnosci. Wyjatkowa
ostrozno$é jest jednak tutaj bardzo wskazana. Nalezy
pamieta¢, ze samorzad nakitada na ucznidéw szereg dosé
powaznych obowiazkach, o ktorych poézZzniej bedzie mowa,
obok coprawda szeregu przywilejow. Klasy tedy wyzsze,
ktore spotecznego wychowania nie posiadajg, traktuja
czasem ustréj gminny jako interes zamienny, a nie kierujg
sie wzgledami lub potrzebami zycia spotecznego. Gdy
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tych korzysci nie widza, lub gdy nowe ciezary wydaja im
sie wieksze niz uzyskane korzysci, ujawnia sie niezado-
wolenie, zgdania staja sie coraz wieksze i natarczywsze,
— bo uczniowie nieprzygotowani do idei samookreslenia,
zrozumienia dla niej nie majg. Proba zawodzi. Pocigga
ona jednak za sobg ten skutek, ze gtos tej — objektywnie
niemiarodajnej — starszej klasy, gdzie ten eksperyment za-
wiédt, wptywa na opinje publiczng uczniéw szkoty i pod-
waza lub nawet uniemozliwia zamierzenia i spokojng
prace w kierunku samorzadu w klasach nizszych. Dlatego
radzitbym zrezygnowac z klas wyzszych a zwrdci¢ catg
uwage i energje na klasy nizsze az do pigtej wiacznie, w
ktérych mamy jeszcze mozliwosci i czas na dokonanie
dzieta.

We wszystkich klasach wszystkich szkét istnie-
ja juz niektére prymitywne urzadzenia samorzadowe,
jak np. instytucja porzadkowych lub inne. Nalezy ko-
rzysta¢ z kazdej nadarzajgcej sie okazji, by te proste
formy samorzadnosci mnozy¢, tworzy¢ instytucje naj-
pierw doraznie dla jakiego$ okreslonego zadania, na-
stepnie state. Gdy sie np. urzadza zbidrke pieniezng na
jakis cet, wyznacza sie skarbnikéw z 'posréd uczniéw
klasy, ktorych zadaniem ma by¢ zebranie skladek. Na-
stepnym razem proponuje juz wychowawca wyboér skarb-
nikbw przez klase. Innym razem po odpowiedniej po-
gadance klasa wybiera ogrodnikéw, majacych za zadanie
pielegnowaé¢ kwiaty w klasie. Przy okazji klasa wybiera
bibljotekarzy, ktérzy zarzadzajg bibljoteka klasowa. Kie-
dy indziej organizuje klasa pomoc dla ubogiego chorego
kolegi; zczasem mozna otworzy¢ w Kklasie stalg insty-
tucje samopomocowa. Gdy zachodzi potrzeba, organizuje
sie pomoc w nauce dla uczniéw stabszych w poszczegol-
nych przedmiotach. Pomocy tej udzielajg naturalnie ucz-
niowie lepsi. Uczniowie zajmg sie samodzielnie ozdobie-
niem Kklasy i pokryja droga skiadki koszta dekoraciji.

141



Klasa urzadza wieczorki, zabawy, przy nadzorczym
tylko wspétudziale wychowawcy. Byt zatarg miedzy
uczniami: Na wniosek wychowawcy klasa wybiera sad
dla rozpatrzenia i zawyrokowania w tej sprawie. Zczasem
powstanie wybrany przez kolegdw sad klasowy, ktéry
rozpatrywa¢ bedzie wszystkie spory miedzy kole-
gami. Wybranych do poszczeg6lnych czynnosci funk-
cjonariuszy musi wychowawca nietyle instruowag, ile starac¢
sie budzi¢ ich inicjatywe i pomystowos¢, umozliwi¢ i
zacheca¢ do samodzielnego wykonania prac, ktére na
siebie wzieli, chofby nawet ich wynik nie byt catkiem
dobry. Zyczliwa krytyka ze strony wychowawcy jest
jednak nietylko dopuszczalna, ale nawet wskazana. Zcza-
sem nauczyciel powierzy swej Kklasie coraz wigksze i
wazniejsze funkcje, do ktérych wykonania ogét wybierze
z posrod siebie kolegow. Klasa zajmie sie w ten sposéb
przygotowaniem blizszych i dalszych wycieczek. Dla dal-
szych wycieczek potrzebne beda fundusze, zwiaszcza dla
mniej zamoznych uczniow. Utworzy sie wobec tego fundusz
wycieczkowy, na ktéry sktadaé sie bedzie og6t uczniéw kla-
sy. Zarzadzac nim bedg specjalnie wybrani skarbnicy. Czeste
wydatki .na rézne cele, wynikajace ze wspétzycia kolezen-
skiego i zbiorowego naprowadzg na mysl utworzenia statej,
zawsze gotowej kasy klasowej, ktoraby opedzata wszystkie
wydatki, zwigzane z zyciem spoteczenstwa klasowego. Klasa
natozy na, swych cztonkdéw staty podatek i wytoni zarzad ka-
sy. Zakres zainteresowan klasy wcigz sie rozszerza, zycie koi-'
lezenskie i towarzyskie sie pogtebia. Klasa organizuje
wspolne zwiedzanie muzedw, wystaw, teatréw, kin i od-
czytobw w godzinach pozalekcyjnych. Zakiada sie kase
oszczednosciowa i inne tym podobne instytucje. Zycie
spoteczne bije coraz zywszem tetnem. Wychowawca od-
daje z czasem klasie zarzad i opieke nad klasowemi po-
mocami naukowemi, dopuszcza uczniow do udzialu w
usprawiedliwianiu opuszczonych lekcyj i pocigga do akcji
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zwalczania sp6znian przez oddanie tej sprawy w rece sgdu
klasowego.

W organizacji nauczania stosujg wszystkie nie-
mal szkoty pewne formy samorzadu, np. w pracowniach,
na wycieczkach naukowych lub przy robotach w ogrodzie
szkolnym etc. Najdalej poszty w tym kierunku szkoty,
prowadzace nauke systemem laboratoryjnym, ktory jest,
W pewnej mierzi i z pewnemi zastrzezeniami, w zakresie
nauczania odpowiednikiem zasady samorzadnosci w dzie-
dzinie pracy ScisSle wychowawczej. Ale nawet tam, gdzie
nie jest wprowadzona metoda pracy laboratoryjnej, mozna
z wielkim pozytkiem pociggng¢ miodziez do coraz dalej
idacej wspoétpracy, nietylko w dziedzinie wychowawczej,
ale i dydaktycznej. Pedagogja nie ma zawodowych tajemnic.
Mtodziez winna zna¢ cele wychowania i wspoélnie z wy-
chowawcami doszukiwaé sie srodkow do ich osiaggniecia.
Uczniowie winni tez zna¢ cele nauczania i nawet w miare
moznosci cele dydaktyczne kazdego przedmiotu i zdawac
sobie sprawe z metod, ktéremi sie szkota celowo po-
stuguje. Chodzi bowiem o uswiadomienie miodziezy jej
dazen. Kazdej pracy przyswieca jaki$ cel. Pracownik zna¢
musi plan dziatania, musi wiedzie¢, jak wykona¢ prace i
zdaé¢ sobie sprawe z porzadku i kolejnosci czesciowych
czynnosci i umie¢ sobie przygotowaé¢ materjat do wyko-
nania zadania. To, co obowigzuje w catym Swiecie pracy,
musi mie¢ walor takze w pracy szkolnej. Szkoty o ustro-
ju samorzgdowym pociggajg tez czesto uczniow do wspot-
pracy przy ocenach ze sprawowania i porzadku; do rzad-
kosci nalezy udziat uczniébw w ocenie postepéw z przed-
miotow nauki.

Gdy zycie spoteczne klasy juz bedzie rozwiniete,
zrozumie og6t uczniéw koniecznos¢ wyboru zarzadu gmi-
ny klasowej, ktory zogniskuje, uporzadkuje i nadzoro-
wac bedzie wszystkie dos¢ liczne dziedziny samorzadowej
pracy, jakie z biegiem czasu wyrosty. Klasa odczuje tez
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wkrotce potrzebe organu swej gminy i opinji publicznej
klasy i przystagpi do wydawania Sciennej gazetki klaso-
wej. Wszystkie wnioski w sprawie utworzenia poszczegol-
nych instytucyj w klasie wyj$¢ winny od uczniow. Inteli-
gentny wychowawca potrafi zawsze dyskretnie wptynaé
na klase i pokierowa¢ niewidocznie wszystkiemi spra-
wami. Przez powazne traktowanie wszystkich, choéby
najdrobniejszych szczegdtow, przez zyczliwe odnoszenie
sie do urzednikow samorzgdowych, zaskarbi sobie zaufa-
nie klasy i podniesie niepomiernie swoj autorytet. Ucznio-
wie ze szczeroscig i otwartoscig odnosi¢ sie don beda
we wszystkich swoich i klasy sprawach. Wychowawca
musi by¢ tylko cierpliwy i wyrozumiaty, musi umie¢ oce-
ni¢ spoteczny wysitek klasy i ucznidw poszczeg6lnych,
i zuszanowaniem i uznaniem odnosi¢ sie do wytworzonych
instytucyj, uchwat i zwyczajow prawnych, jakie z bie-
giem czasu sie wykujg w ogniu codziennego zycia samo-
rzgdowego.

Powaznego odnoszenia sie do zycia samorzadowe-
go zada¢ musimy nietylko od wychowawcy, ale od wszy-
stkich nauczycieli. Prawo wytworzone legalnie, cho¢ zwy-
czajowo, — obowigzuje wszystkich; poddaé mu sie wiec
musimy i nie wolno nigdy lekcewazaco odzywac sie o
tych urzadzeniach, w ktére miodziez wktada swe najlepsze
sity, uczucia, wiare i idealizm. Pod tym wzgledem wspo6t-
praca catego grona nauczycielskiego musi by¢ zupetnie
harmonijna. Jedno niewlasciwe odezwanie sig, czasem tyl-
ko gest lekcewazenia ze strony nauczyciela, wystarczy
zwihaszcza w okresie przejSciowym tworzenia sie samo-
rzadu, by podwazy¢ autorytet gminy klasowej, a wzmoc-
ni¢ natomiast wplyw elementéw aspotecznych w Klasie.
Wysitki klasy powinny sie spotyka¢ z uznaniem nauczy-
cielstwa; w pogadankach nalezy czesto wskazywaé na
piekno i korzysci tego zorganizowanego zycia zbioro-
wego klasy. Wérod tej pracy wytworzy sie opinja publicz-
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na klasy, ktéra dla nauczyciela bedzie najpowazniejsza
podporg i najskuteczniejszem poparciem w pracy wy-
chowawczej. Takt, wyrozumiatos$¢, zyczliwos¢ i zapat na-
uczyciela musza korzystnie wptyng¢ na klase i wywrzeé
gteboki wychowawczy wplyw.

Raz normalnie wprowadzony samorzad w klasie
bedzie sie juz rozwijat samorzutnie, przybierajgc coraz
bogatsze formy, i coraz gtebszg tres¢ w miare dojrzewania
uczniow w wyzszych klasach. Ody wzory juz sg wytwo-
rzone, klasy miodsze automatycznie i tradycyjnie przyj-
muja przewaznie juz formy organizacyjne, wyprobowane
przez klasy starsze.

Niektorzy pedagogowie pragneliby samorzad szkol-
ny ograniczy¢ tylko do spotecznosci klasowej. Nie tu czas
na rozwazanie argumentdéw pro i contra tego stanowiska.
Osobiscie zaliczam sie do zwolennikéw miedzyklasowej,
ogolnoszkolnej organizacji samorzadowej, dajacej daleko
rozleglejsze pole i mozliwosci réznych form zycia spotecz-
nego w obrebie szkoty.

Do tworzenia ogélnoszkolnego samorzadu nalezy
przystapic¢, gdy sie ma przekonanie, ze gminy klasowe juz
nalezycie funkcjonujg i byi ich jest juz dos¢ silnie ugrun-
wany w psychice uczniéw i tradycji szkoty. | budowa
miedzyklasowej gminy szkolnej odbywa¢ sie powinna
ewolucyjnie, etapami. Nalezy najpierw powota¢ do zycia
takie miedzyklasowe instytucje, ktére narzuca tryb pracy
i zycia szkolnego. | tutaj inicjatywa winna wychodzi¢ od
uczniow. Natchnaé do takiej inicjatywy potrafi, w odpo-
wiedniej dyskretnej formie, celowo dziatajgce grono na-
uczycielskie. | tu, jak w rozbudowie klasowej komérki sa-
morzadowej, niema recept ani przepisow na kolejnos¢
prac. Zalezy to od warunkéw lokalnych, od elementu
uczniowskiego, od sfery zainteresowan uczniow i takze od
planéw kierownictwa szkoly i Rady Pedagogicznej. Za-
wigzki wspolnych instytucyj statych lub tez doraznie dla
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pewnych okres$lonych celéw do zycia powotanych, istnie-
ja niewatpliwie w kazdej szkole. Chodzi o to, zeby je po-
woli przeksztatca¢ w duchu uswiadomionego samorzadu
i przenie$¢ punkt ciezko$ci i odpowiedzialnosci za pomysing
prace i rozwo0j tych instytucyj na ucznidw i cztonkow
tychze.

W kotach samoksztatceniowych, dramatycznych,
sportowych, chérze, orkiestrze etc. biorg udziat uczniowie
roznych klas. Kazda z wymienionych instytucyj ma swoje
okreslone zadania, nad ktérych wypetnieniem czuwa ku-
rator z ramienia Rady Pedagogicznej. Rzeczg tego opie-
kuna jest z biegiem czasu zorganizowac¢ swojg instytucje
na zasadach samorzadowych, tak aby kierownictwo i za-
rzad nad wszystkiemi sprawami przeszty na grono
uczniéw, powotane do tego przez kolezenski zesp6t, gru-
pujacy sie w danej instytucji. Nauczyciel — kurator z
kierownika instytucji zamienia sie w doradce i stréza
praworzadnosci, ktéry swoja dojrzatosciag umystowa i do-
$wiadczeniem stuzy pomoca i rada.

Powstajg tedy obok klasowych komérek samorza-
dowych nowe samorzadne ogniska, tgczace personalnie
poszczegdllne klasy miedzy sobg i bedace z tej racji formg
przejsciowa do ogdlno-szkolnej organizacji. Niejednokrot-
nie tez wiasnie z tych kot, zblizajgcych nawzajem uczniow
roznych klas, wyjdzie impuls i inicjatywa w kierunku
powotania do zycia miedzyklasowej kierowniczej insty-
tucji samorzadnej. Podobnie jak uczniowie w poczagtko-
wem stadjum powstawania gminy klasowej, tak i tutaj
znowu poczatkowo klasy porozumiewac sie bedg i ta-
czy¢ doraznie dla osiggniecia okreslonych, aktualnych ce-
l6w, dla przeprowadzenia jakiej$ jednorazowej akcji, dla
przygotowania jakiej$ szkolnej uroczystosci lub urzadze-
nia zabawy czy innej imprezy. Powstana wtedy na skutek
porozumienia sie zainteresowanych stron przejsciowo no-
we ciata kierownicze, ztozone z przedstawicieli réznych
klas.
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0 prawdziwym samorzadzie ogoélnoszkolnym Iw
petnem tego stowa znaczeniu mozna dopiero méwié, gdy
zaistniala stata instytucja uczniowska, Kierujgca i zarzg-
dzajgca wszystkiemi sprawami i instytucjami wsp6lnemi
dla wszystkich klas i nadzorujgca dziatalno$¢ wszystkich
gmin klasowych.

Nadzor nad zarzadem samorzadu ogdlnoszkolnego
z ramienia kierownictwa szkoty i Rady Pedagogicznej
sprawuje kurator, ktorym z reguty winien byé nauczyciel
szkoty. Dyrektor moze w kazdej chwili korzysta¢ z praw
kuratora w kazdej instytucji samorzadnej; ma wglad we
wszystkie sprawy i moze bra¢ udziat we wszystkich ze-
braniach i posiedzeniach. Wi sprawach spornych i watpli-
wych jest ostateczng instytucja rozstrzygajaca. Nauczyciel-
kurator samorzadu ogdélnoszkolnego ma tez funkcje
tacznikowe. Musi bowiem stale i systematycznie, szcze-
gotowo informowac kierownictwo szkoly i Rade Peda-
gogiczna o wszystkiem, co sie w samorzadzie dzieje, o
jego zamierzeniach i planach. Przez kuratora tez wptywa
Rada Pedagogiczna na tok i kierunek prac samorzado-
wych. Pozatem winien zasiada¢ w zarzadzie samorzadu
ogolnoszkolnego przedstawiciel istniejagcego przy szkole
Kota rodzicéw.

Na terenie ogo6lnoszkolnym, gdzie rozwinagé sie
moze naprawde bogate i barwne zycie spoteczne, gdzie
juz ujawniajg sie cnoty obywatelskie pracownikéw samo-
rzagdowych i roznorakie zdolnosci maja szerokie pole do
Cwiczen i wyrabiania sie, kazda instytucja — o ile ma
byé zywotna — opiera¢ sie musi na pewnym zastepie od-
danych ludzi. Zwalcza¢ nalezy z bardzo wielu wzgledow
przecigzanie jednostek odpowiedzialng praca w kilku
instytucjach rdéwnoczesnie. Nalezy czyni¢ usilne starania,
by w krag réznorodnych prac samorzgdowych wciagnaé
mozliwie wszystkich uczniéw, nalezy mozliwie wszystkich
uczniéw zmobilizowac i zaktywizowa¢. W samorzgdach,
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w, ktorych pracuje tylko mata garstka jednostek, reszta
ucznidw traci zainteresowanie dla spraw spotecznosci
szkolnej popada w apatje i stanowi podatny teren dla
niezawsze sumiennych, a z tupetem wystepujgcych war-
chotéw opozycyjnych. Zdrowa opozycje ze strony ele-
mentéw czynnych na gruncie pracy spotecznej, chocby
nie na kierowniczych stanowiskach, uwazam za czynnik
wychowawczo dodatni i pozadany. Opozycja taka pogte-
bia prace, stwarza atmosfere ideowosci obywatelskiej i
jest punktem wyjscia zdrowego i szlachetnego wspo6t-
zawodnictwa.

Rozrézniatbym og6lno-szkolne instytucje o celach:
a) Scisle samorzagdowych w dziedzinie administracji i sa-
downictwa, b) samoksztatceniowych, ¢) towarzyskich, dy
sportowo-gimnastycznych, e) samopomocowych, f) go-
spodarczych, g) spotecznych i panstwowych. Pozatem po-
waznym czynnikiem pracy samorzgadowej jest organizacja
opinji publicznej uczniow szkoty.

Na czele catego ogo6lnoszkolnego samorzadu stoi
Zarzad, ktory — jak sie rzeklo — kieruje miedzyklasowe-
mi instytucjami szkolnemi, wzglednie wykonuje nad niemi
kontrole. Po za tern nadzoruje, a czesciowo' i kieruje dzia-
falnoscig gmin klasowych. Zarzad moze sie sktada¢ z de-
legowanych przedstawicieli gmin klasowych, ktérzy kon-
stytuuja sie i rozdzielajg miedzy sobg funkcje, lub moze
pochodzi¢ z wyboru, dokonanego na walnem zebraniu
ogolnoszkolnego samorzadu zwyczajng wiekszoscia gto-
sow. Bywa tez, ze jedng cze$¢ zarzadu wybiera walne
zebranie, druga cze$¢ natomiast kompletuje sie z delega-
tow po jednym lub dwdch z kazdej gminy klasowe;j.

Walne zebrania, na ktérych ustepujacy zarzad sktada
sprawozdanie z catorocznej pracy i wybiera sie nowy za-
rzad, winny sie odbywac tylko jeden raz w roku, w ciagu
pierwszych dwoch tygodni na poczatku roku szkolnego w
obecnosci dyrektora zaktadu i catego grona nauczyciel-
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skiego. Na temze zebraniu omawia sie i ustala program
pracy na najblizszy okres roczny i uchwala sie prelimi-
narz budzetowy, przewidujgcy dochody i wydatki nawszy-
stkie urzadzenia samorzadowe. Obok uczniow zabierajg
gtos w dyskusji takze kierownik i nauczyciele. Prawo
uczestniczenia w walnem zebraniu przystuguje wszystkim
obywatelom gmin klasowych, od klasy czwartej pocza-
wszy, wyjatkowo od klasy trzeciej. Obywatele gmin Kklas
miodszych—samorzadowo zresztg nizej zorganizowanych
— nie majg ani czynnego ani biernego prawa wyborcze-
go, ani tez nie delegujg swoich przedstawicieli do zarza-
du. Korzystajg natomiast po za tern ze wszystkich dobro-
dziejstw samorzadu szkolnego i sg zobowigzani — na-
roéwni z obywatelami starszych klas — do ptacenia podatku
gminnego, ktory wplywa do kasy zarzadu. Tylko maty
dodatek do podatku zatrzymuje gmina klasowa na ope-
dzenie swoich wydatkéw. Samorzad wychowuje wiec po-
datnikéw, majacych zrozumienie dla potrzeb zbiorowosci.
Jest to jeden ze srodkéw i czynnosci wychowawczych, o kté-
rych méwit pan Min. Czerwinhski, ze powinny urabiaé w
wychowankach naszych dyspozycje psychiczne, usposabia-
jac ich do stuzby panstwu, a nie do zycia z panstwa.
O wysokosci podatku decyduje dobrowalna deklaracja kaz-
dego ucznia na poczatku roku szkolnego. Zobowigzanie
to jest wazne tylko na jeden rok szkolny. Podatek opta-
cajg uczniowie tylko w jednym statym, zgéry okreslo-
nym dniu tygodnia na rece skarbnikéw klasowych. Ka-
sa samorzadowa zdeponowana jest w kancelarji szkolnej,
gdzie skarbnicy klasowi sktadajg wraz ze szczeg6towemi
wykazami caly wplyw podatkowy. Kasa wyptaca tylko
na podstawie pisemnego polecenia kuratora samorzadu
szkolnego, wydanego na zasadzie uchwatly Zarzgdu. Wy-
kaz wptywéw kasowych ogtasza zarzad co miesiac w ksie-
dze ogtoszen, w ktérej tez podaje wszystkie swoje zarza-
dzenia i uchwaly. Ogtoszenia te przedklada sie dyrek-
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torowi. Po otrzymaniu jego widematu odczytujg je nau-
czyciele podczas lekcyj w klasach. (Wspominam o tych
wszystkich sprawach do$¢ szczegétowo, gdyz sg one
bardzo wazne dla catej instytucji z punktu widzenia orga-
nizacyjnego. Musze sobie tylko, niestety, odméwi¢ poda-
nia uzasadnienia dla wszystkich praktyk, gdyz wymaga-
toby to zbyt wiele czasu).

Przy zarzadzie istnieje tez sad szkolny, bedacy osta-
teczng instancjg odwotawcza od sgdow klasowych i wy-
rokujacy tez w sporach kompetencyjnych miedzy insty-
tucjami samorzadowemi, jakotez w sporach miedzy gmi-
nami klasowemi.

W dziedzinie samoksztalceniowej dba samorzad
szkolny o sprawne funkcjonowanie két naukowych i arty-
stycznych, ktére majg jako swoich kierownikow nauczy-
cieli. Samorzad udziela kotom poparcia czasem we for-
mie pomocy bibljotecznej przez zakup potrzebnych im
ksigzek, przez udzielanie pomocy finansowej na wycieczki
i inne utatwienia. Samorzad urzadza odczyty i pogadanki
dla ogétu wucznidw, urzadza akademje i uroczystosci
z okazji S$wiat, rocznic narodowych i panstwowych.
Szczegélnie pielegnuje dziat tak zwanych odczytéwi i po-
gadanek pedagogicznych, ktérych celem jest zachecenie
uczniow do samoksztatcenia i samowychowania i wska-
zania drog i Srodkéw, do tego celu prowadzacych. Ten-
dencjg pracy samorzadowej w zakresie samoksztatce-
niowym jest pogtebianie wilasng pracg zdobytych w szko-
le wiadomos$ci i zapoznanie sie z dziedzinami nauki
i sprawnosciami, niedostatecznie uwzglednianemi przez
program szkolny, jak np. ekonomja spoteczna, socjologja,
sztuka, muzyka. Charakteryzuje sie ta praca wybitng
tendencja w kierunku regjonalizmu. Pozatem pragnat-
bym przy tej sposobnosci podnies¢, ze samorzady w szko-
tach $rednich ogollnoksztatcacych powotujg takze do zy-
cia warsztaty jak introligatorski, stolarski, slusarski,
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elektrotechniczny i t. p., w ktoérych uczniowie pracuja
z wielkim zapatem.

Samorzady, zaréwno klasowe jak i ogdlnoszkolne,
moga w powaznym stopniu przyczyni¢ sie do podniesie-
nia poziomu zycia towarzyskiego miodziezy. Koncentru-
jac zycie to w murach szkoty i wzglednie intensywnie
je uprawiajac, chroni samorzad czesto miodziez przed
nieodpowiedniem towarzystwem, usuwajgcem sie z pod
kontroli i wptywéw szkoty i domu rodzicielskiego. Swie-
tlica szkolna zaopatrzona w dobry aparat radjowy,
W znaczng liczbe czasopism, szachy, i inne gry towa-
rzyskie $cigga do szkoty wolng od zaje¢ miodziez. Dla
systematycznego kultywowania towarzyskosci, utatwienia
zycia spotecznego i umozliwienia wycieczek zbioro-
wych wprowadzity szkoty tak zwane dni rekreacyjne,
w ktéorych albo wecale niema normalnej nauki szkolnej,
albo tez prowadzi sie skrdcona nauke z tern, ze na
nastepny dzien nie zadaje sie lekcyj do domu. W ta-
kie dni Kkipi zycie w szkotach. Wszystkie gminy Kkla-
sowe odbywajg swe plenarne posiedzenia, na ktérych
omawia sie sprawy zasadnicze lub aktualne, wynikaja-
ce z zycia szkolnego i wspétzycia kolezeriskiego. Toczag
sie zywe dyskusje i obmysla sie nowe plany. Nieco
pézniej Spiewa chdr, gra orkiestra, gdzieindziej od-
bywaja sie znowu rozgrywki sportowe, w warsztatach
szkolnych wre praca rzemie$lnicza, inni znowu siedza
w Swietlicy i oddajg sie lekturze lub zabawom.

Na gruncie rozwinietego zycia spotecznego i towarzy-
skiego nastepuje tez prawdziwe zblizenie miedzy uczniem
i nauczycielem. Uczehn widzi w nauczycielu swego star-
szego przyjaciela i Swiattego, doswiadczonego doradce.
Nauczyciel poznaje czesto ucznia z catkiem nowej strony,
odkrywa w nim nieznane mu dotychczas walory i zdol-
nosci. Na tym terenie zyska czesto na opinji uczen,
uchodzacy w klasie za stabego, niezdolnego lub nawet
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za nicponia. Ukaze sie tez czasem z nowej strony, me
zawsze pochlebnej, tak zwany wzorowy uczen, primus.

Ogromnie wazng i rozlegta moze by¢ praca samo-
rzadu w dziedzinie samopomocowej. Nalezy baczy¢ na
to, by samorzad mozliwie najmniej i najrzadziej upra-
wiat czystg filantropje, ktérej warto$¢ wychowawcza jest
w wielu wypadkach bardzo watpliwa. Nalezy natomiast
dziata¢ i wychowywaé¢ w duchu samopomocy indywidual-
nej i zbiorowej. Samorzad organizuje pomoc dla uczniéw,
czynigcych stabe postepy w poszczegélnych przedmio-
tach nauki. Mniej zamoznym a stabym uczniom uzycza
na ten cel zapomdg pienieznych. Pomocy tej w nauce
udzielajg ubodzy, ale dobrzy uczniowie, ktérzy z tych
zapomog otrzymujg wynagrodzenie za swojg prace. Przy
samorzadzie istnieje poradnia dla korepetytorow pod
kierownictwem nauczyciela. W poradni otrzymujg ko-
repetytorzy wskazowki fachowe, ktére im utatwiajg ciez-
kie zadanie i umozliwiaja sumienne spetnianie obowigz-
kéw. Poradnia kontroluje tez wyniki pracy korepety-
toréw i niesumiennych pracownikéw pozbawia prawa
udzielania lekcyj. Biuro poSrednictwa pracy rozdziela
zgtoszone lekcje prywatne i korepetycje wedtug Kklucza,
uwzgledniajgcego ekonomiczny stan i przygotowanie rze-
czowe ucznidw, ubiegajacych sie o zarobkowe zajecia.
Sg to w codziennem zyciu miodziezy i jej walce o byt
— a takze z punktu widzenia spotecznego wychowania
— sprawy niestychanie doniostej wagi, nad ktéremi jed-
nak zazwyczaj z lekkiem sercem przechodzimy do po-
rzadku dziennego. Dodaé jeszcze w tym zwigzku nale-
zy, ze prymitywnym kolezeniskim i socjalnym obowigz-
kiem samorzadu jest dba¢ o to, by zaden uczen z powodu
potozenia ekonomicznego swych rodzicow nie byt po-
zbawiony moznosci korzystania z jakichkolwiek urzadzen
szkolnych, czesto wszak kosztownych. Stara sie wiec sa-
morzad o $rodki finansowe dla umozliwienia ubogim ko-

152



legom udziatu w dalszych wycieczkach zbiorowych i wszel-
kich sportowych imprezach. Najwieksze jednak znaczenie
ma umozliwienie mniej zamoznym kolegom spedzenia
wakacy] w szkolnej kolonji letniej, organizowanej row-
niez na zasadach peinej samorzadnosci.

Organizujac kasy oszczednosciowe, wkracza juz sa-
morzad w dziedzine swych gospodarczych zadan. Wspot-
czesne wychowanie obywatelsko-panstwowe nie da sie
dzisiaj pomys$le¢ bez wprowadzenia wychowanka w krag
zagadnien gospodarczych, ktére od przeszto stu lat sg
juz bezspornie kamieniem wegielnym i osig politycznych
dazen panstw nowoczesnych i Swiadomg wytyczng kie-
rownikbw nawy panstwowej. Praktyczne mozliwosci
w tym kierunku wychowania sg na gruncie szkoty dosy¢
ograniczone. Moze je w matej mierze speni¢ spdétdziel-
nia ucznidow, o ile pod tg firmg nie ukrywa sie tylko
sklepik szkolny, majacy sTcadingd pewne znaczenie, hie
spetniajacy jednak wielkiego zadania gospodarczego
uswiadomienia mtodziezy w duchu panstwowym. Te ro-
le uswiadamiajaca moze, i winna, spetniaé spétdzielnia,
poniewaz w zatlozeniu swem oparta jest na giebokich
ideowych podstawach. Nie wyklucza to jednak wspétdzia-
tania w tym kierunku z innemi instytucjami o charakte-
rze ideowym, jak n. p. Liga samowystarczalnosci gospo-
darczej.

| tu przychodze do najwazniejszego moze na tym
odcinku pracy zagadnienia. Wbrew gtosom o zmaterja-
lizowaniu miodziezy dzisiejszej, trzeba na zasadzie obser-
wacyj, zgodnych zresztg z wynikami nauki psychologji,
stwierdzi¢, ze miodziez instyktownie odczuwa potrzebe
ideowego wyzywania sie, przynajmniej w okresie wieku
miodzienczego, to znaczy przecietnie od 15 do 20 roku
zycia. Jest to, jak wiadomo, okres ksztattowania sie 0so-
bowosci psychicznej, kiedy to umyst stara sie uniezalez-
ni¢ i samodzielnie rozpatrywa¢ i ocenia¢ zjawiska, za-
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chodzace w otaczajgcym nas Swiecie. W tym tez wieku
rodzi sie w miodzienicu potrzeba czynu. Tylko gieboko
pojety i Swiatle stosowany ustréj samorzadowy w szkole
moze zaspokoi¢ te psychiczne potrzeby wieku mitodzien-
czego. -Nieskrepowana miodziencza tworcza mys$l i czyn
wyros¢ moga bowiem tylko na glebie szczerosci, zaufa-
nia bezwzglednego i w atmosferze swobody i zyczliwosci.
Wszelkie obawy co do kierunku tych uczu¢, mysli i czy-
néw sa ptonne i nie majg zadnej logicznej ani psycho-
logicznej podstawy ani uzasadnienia. Niebezpieczne s3
te objawy, jesli nie dochodzg do Swiadomosci i wiado-
mosci Swiattych wychowawcéw, jesli wystepuja w pod-
ziemiach, w ukryciu przed urzedowym autorytetem nau-
czyciela i kierownika, jesli mtodzieniec nie ma moznosci
wyspowiadania sie przed kim$ powotanym z trapigcych
i niepokojacych go watpliwosci. Obcos¢ i nieszczerosé
wieje w takim stanie rzeczy z sal szkolnych. Moze w
takiej szkole panowaé wzorowa dyscyplina, porzadek
i tad, moga uczniowie odznacza¢ sie wytwornoscig form
towarzyskich—szkota taka nie spetnia jednak mimo to
W najmniejszym stopniu swej spotecznej inisji wycho-
wawczej. Dyscyplina jest w takich razach wymuszona,
narzucona sitag przewagi i powagi urzedowej, ale nie
wynika z wewnetrznej potrzeby i przekonania wycho-
wankéw. Grzeczno$é taka jest czesto tylko wyuczona i riie
wynika z zyczliwosci dla ludzi i wewnetrznej potrzeby
okazywania im swego szacunku. Ten savoir vivre jest
tez czesto grzecznoscig typu, reprezentowanego przez bez-
ideowa, t. zw. zlotg miodziez, gdzie poza grzecznosciowe-
mi formami kryje sie niekiedy nico$¢ tub obtuda. A szko-
ty zadaniem jest wychowywaé prawe charaktery, pie-
legnowac karnos¢ wolnych ludzi, a nie niewolnikéw, goto-
wych do dzikiego buntu przy odpowiedniej okazji. Te
wartos¢ wychowawczg majg dyscyplina i grzecznos¢, gdy
wynikaja z wewnetrznej potrzeby wychowanka, sg wtedy
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znamieniem jego kultury wewnetrznej i towarzyskiej,
ktorej wjchowanie szkolne winno wiele uwagi poswiecac.
Dopiero przy takim stanie rzeczy majg walor wycho-
wawczy samorzadny dozor higjeniczny i dyzury uczniéw,
podczas pauz w gmachu szkolnym i nabiera wielkiego
znaczenia uchwata samorzadu szkolnego, zmierzajaca do
roztoczenia statej opieki wychowawczej kolezenskiej nad
miodszemi klasami. Zadanie to powierza samorzad ucz-
niom najbardziej wartosciowym z posrod najstarszych
klas, ktérzy stajg sie bezposrednimi wspdtpracownikami
wychowawcow klasowych.

Jedng z najcenniejszych zdobyczy ustroju prawdzi-
wie samorzadowego w szkole jest otwartos¢ i szczerosé
w stosunku do szkoly i wychowawcéw. Sprawozdania
samorzaddéw szkolnych stwierdzajg zgodnie, ze ciezkie
przewinienia nalezg do rzadkosci. Pewnie, ze wykro-
czenia roznego gatunku sie zdarzajg, ale ich wykrycie
nie sprawia zazwyczaj zadnych trudno$ci. Przestepcza so-
lidarno$¢ klasy ustaje. Pod naporem opinji publicznej
kolegbw winowajca musi sie sam zgtosi¢. Jesli tego
zreszta nie uczyni, pociggnie go do odpowiedzialnosci
kolezenski sgd samorzadowy.

W szkotach, w ktérych zasada samorzgdnosci wraz
ze swojemi wychowawczemi i etycznemi konsekwencjami
zapuscita dos$é gteboko korzenie, uczniowie wypowiada-
ja sie swobodnie we wszystkich obchodzacych i intere-
sujacych ich kwestjach. Zwracajg sie do wychowawcy
lub kierownika w sprawach niekiedy najintymniejszych.
Nierzadkie sg prosby o interwencje w domu u rodzi-
cow. W wypracowaniach pismiennych korzystaja z wol-
nych tematéw, by sie wywnetrzyé, szczerze sie wypo-
wiadajg ze swoich czesto niedojrzatych i naiwnych pogla-
dow i zapatrywan, poddajg stosunki szkolne i kolezen-
skie ostrej krytyce, najczesciej niesprawiedliwej, bo pod
wrazeniem ostatnich wydarzen nieprzemyslanych i nie
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przetrawionych. Takie dokumenty pozornie dyskredytujg-
ce moga by¢ tytutem do dumy dla szkotj, ktéra pozyskac
potrafita serca swych wychowankéw. Szkota poznaje bo-
wiem te poglady, widzi, jak sie czesto tworzg pod wpty-
wem ostatnio przeczytanej ksigzki, gazety lub pod wra-
zeniem dyskusji, zastyszanej w domu. Faktyczna kontro-
la szkoty nad miodziezg jest znacznie wieksza i gtebsza.
Nauczyciel natychmiast reaguje, juz w zeszycie przeciw-
stawia w ocenie wypracowania twierdzeniom ucznia ar-
gumenty, dziatajgce na rozum; i uczucie. Wazniejsze spra-
wy omawia z uczniem w cztery oczy, kwestje o szerszym
zasiegu wobec catej klasy. W ogniu dyskusji Scierajg sie
poglady, idea o idee sie potyka i wynik tego starcia da-
je sie zgory przewidzieé, o ile dany nauczyciel jest wogo-
le pedagogicznie i naukowo odpowiednio wykwalifikowa-
ny i ideowo stoi na gruncie programu wychowawczego
szkoty. Kazda taka dyskusja, przeprowadzona w atmo-
sferze swobody i zainteresowania dziata gteboko na
umysty i serca wychowankoéw i wzmacnia autorytet mo-
ralny nauczyciela. Dyskusje takie, jak wogole cate zycie
samorzadowe, stajg sie tez znakomitg szkota kultury oby-
watelskiej i politycznej i majg dlatego pierwszorzedne
znaczenie panstwowo-wychowawcze. Podobne mozliwosci
stwarza pismo szkolne, ktére, bedac trybung swobodnego
wypowiadania sie, odpowiednio kierowane, organizuje
przy czynnym wspoétudziale grona nauczycielskiego opin-
je publiczng uczniow w duchu programu szkoty. Wte-
dy zyskuja na wartosci wychowawczej zywiotowo, sponta-
nicznie do zycia powotane instytucje, jak kota etyczne.
Czerwonego Krzyza, Ligi Obrony Powietrznej Panstwa
i t. p. Sg bowiem wytworem nastrojow ideowych.

W zaktadzie, opartym na ustroju samorzgdowym,
uczen jest wspotbudowniczym szkoty i wspétwychowaw-
ca. Bytoby niezgodne z naturalnym biegiem rzeczy, gdy-
by ten rozwdj miat sie zatrzymaé¢ u wrét, ze sie tak wy-
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raze, odcinka nauczania. Uczen, traktowany jako jedno-
stka petnowartosciowa, odpowiedzialna, nie moze na dtu-
ga mete pozostawa¢ bezwolnym objektem na lekcjach
matematyki czy jezyka tacifnskiego, nie moze S$lepo przy-
siegaé in verba magistri. Szkota, ktéraby nie chciata
w zakresie dydaktycznym wyciggng¢é konsekwencyj z
wprowadzonego u siebie i stosowanego prawdziwego
samorzadu i chciata stang¢ w potowie drogi, stataby sie
terenem walki nierozsgdnej i przekreslitaby wszystkie
dodatnie rezultaty swej pracy wychowawczej. Podstawowe
mysli  samorzadno$ci odpowiadajg zresztg wymaga-
niom nowoczesnej psychologji i dydaktyki, ktérym z ko-
lei w zakresie nauczania najkonsekwehtniej® jak sadze,
zado$¢ czynig szkoty, ksztatlcgce miodziez systemem dal-
tonskim, laboratoryjnym. Niektére szkoty, samorzadnie
zorganizowane, liczac sie z nowowytworzonym stanem,
wydaja zamiast, albo obok $wiadectw rocznych do-
tychczasowego typu, charakterystyki, uwzgledniajgce
wszechstronnie osobowos$¢é ucznia i wyniki jego pracy
we wszystkich dziedzinach zycia szkolnego.

Szkota, w ktorej zapanowata atmosfera szczerosci
i swobody, staje sie naturalnym tgcznikiem miedzy uczniem
a domem. Ustr6j samorzgdowy daje rodzicom, wzglednie
kotom rodzicielskim szerokie mozliwosci zblizenia sie
do szkoty i miodziezy. W szeregu przedsiewzie¢ samo-
rzadu moze koto rodzicow z pozytkiem i ,wydatnie
wspotpracowac, czyni to zwiaszcza, tworzac dla miodziezy
osiedle wiejskie, lub przynajmniej pomagajgc w organizo-
waniu kolonji letniej i popierajac wszystkie wysitki spo-
teczne i charytatywne miodziezy. Prawdziwe zblizenie
staje sie zupetnie widoczne, gdy to dawne, raczej ab-
strakcyjne, bo z prawdziwem zyciem wewnetrznem szko-
ty mato wspdélnego majace, koto rodzicow organizowaé
poczyna kota klasowe rodzicéw, ktére stajg sie wspot-
pracujacym odpowiednikiem samorzgadéw klasowych. Za-
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bawy wsp6lne miodziezy i rodzicow, w ktérych sie
uczniowie dobrze czujg, a rodzice nie majg uczucia, ze
sg zbytecznym balastem, hamujacym zywiotowos¢ zabawy
— beda dostatecznym dowodem dokonanej przemiany.

Wi atmosferze samorzadnosci uczniowie sie przy-
wigzujg do szkoty. Wyrazem tego sg zawigzujgce sie sa-
morzutnie, bez zadnych uroczystych okazyj. Kota ab-
solwentéw  ktérych celem jest utrzymanie kontaktu z za-
ktadem. Absolwenci przez diugie lata jeszcze utrzy-
mujg statg korespondencje ze swa szkotg, wspotpracu-
ja w pismie szkolnem, wydawanem przez samorzad ucz-
niowski, odwiedzajg zaktad przy kazdej nadarzajgcej sie
sposobnosci, przesytaja niekiedy, na zasadzie rzekomo
zdobytego podczas studjow uniwersyteckich doswiadcze-
nia, swoje uwagi, zazwyczaj bardzo obszernie umotywo-
wane, w sprawie urzadzen szkolnych, programu i me-
tod nauczania. Nie tu miejsce na roztrzgsanie tych opiniji.
Ale wynika z nich jedno: absolwenci zachowujg zyczli-
wa pamieé dla szkoty, z ktorej wyszli i nierzadko sie
nig nawet jeszcze diugo zywo interesuja. Zwiagzki ab-
solwentéw wydajg perjodyczne biuletyny, w ktérych in-
formujg swych cztonkdéw o wazniejszych wydarzeniach
szkolnych i podajg wiadomosci o kolegach, rozprdszonych
po réznych S$rodowiskach akademickich. Raz w roku —
zazwyczaj we wrzesniu — odbywajg sie dos¢ licznie
odwiedzane zebrania absolwentéw w szkole przy wspot-
udziale calego grona nauczycielskiego, przedstawiciel-
stwa samorzadu uczniowskiego i Kola rodzicow.

Uwagi powyzsze sa W powaznej mierze wy-
nikiem dziewigcioletniego doswiadczenia w dziedzinie
szkolnej praktyki samorzgdowej na terenie powierzone-
go mej pieczy gimnazjum. Zdaje sobie sprawe, ze przed-
stawiony obraz jest niezupeiny, ze bardzo wielu proble-
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moéw  wecale nie poruszytem i inne ledwo musnatem.
Kierujac sie ‘'obrazem wiasnego dziewiecioletniego do-
Swiadczenia, uwzgledniatem w pierwszym rzedzie te mo-
menty, ktoére uwazatem za najwazniejsze. Przyznaje, ze
w innej szkole, w odmiennych pracujacej warunkach,
inne sie moga wytonié zagadnienia. Przystgpitem do
urzeczywistnienia postulatu samorzadnosci na terenie
szkoty od strony organizacyjnej i S$cisle wychowawczej
i ten przebieg tutaj w ogdlnym zarysie przedstawitem.
Nie watpie, ze i inne ujecie sprawy jest mozliwe i do
celu wiodgce. Mam nawet przekonanie, ze rownie sku-
teczne moze by¢ podejscie do tego zadania od strony
dydaktycznej pracy szkolnej. W mojem przedstawieniu
samorzgdnos$¢ realizuje sie w dziedzinie organizacyjnej
i scisle wychowawczej i rozrastajac sie naturalng sitg
wiasnego rozmachu i rozpedu przy zyczliwem i chetnem
poparciu kierownictwa szkoty i Rady Pedagogicznej,
ogarnia i opanowuje coraz szersze dziedziny zycia szkol-
nego, przenikajgc tez coraz wiecej w sfere dydaktycz-
nej pracy szkolnej, ktéra z koniecznosci wobec zmienionej
atmosfery coraz bardziej uwzglednia¢ musi postulaty sa-
modzielnos$ci i odpowiedzialnosci w pracy. Nauczanie zbli-
za sie coraz bardziej do systemu pracy laboratoryjnej.

Sadze, ze i odwrotna droga jest mozliwa i be-
dzie z pewnoscig w wielu wypadkach najbardziej wska-
zana, Uwazam np., ze w szkole z systemem daltonskim
przejscie do ustroju samorzadowego jest naturalne i
utatwione. Poza temi dwiema krancowemi metodami po-
stepowania da sie pomysle¢ jeszcze trzeci sposdb roz-
wigzania tej kwestji, a mianowicie: kombinowane réwno-
legte dziatanie w kierunku samorzgdowym, zaréwno
w dziedzinie dydaktycznej, jak w organizacyjnej i Scisle
wychowawczej pracy szkolnej. Przypuszczam, ze wszy-
stkie trzy wymienione metody pracy moga by¢ réwnie
skuteczne, o ile wykonawcy uczynig zado$¢ zasadniczym wy-
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maganiom i stworzg odpowiednie warunki, zapewniajg-
ce wysitkom powodzenie. Warunki te sg speinione, gdy
miodziez sama juz rozumie i odczuwa potrzebe zmiany
swego stosunku do szkoty i daje wyraz swym przekona-
niom przez zbiorowe wysitki tworcze w kierunku utrwa-
lenia, rozszerzenia i pogiebienia samorzadu szkolnego.
Kto wie, czy zdajemy sobie juz dzisiaj dos¢ jasno sprawe
z doniostosci i ksztattujgcej sity wychowawczej samo-
rzadnosci w szkole i z dalekich perspektyw, ktére sie
przed nami wylaniajag. Rzecz warta istotnie wielkiego
W)"sitku; zeby w to wierzy¢, nie trzeba bynajmniej stangé
na stanowisku aztakskrajnem, jak to czynig niektérzy psy-
chologowie (William Mc. Dougall: Psychologja grupy,
tlum. dr. Jézef Chatasifiski Ksigznica Lwow 1930 str.
337), ktorzy odrzucajg jako ,naiwne wyobrazenie“ po-
glad, ,ze rozwoj cywilizacji i narodéw pocigga za sobg
rownolegta ewolucje psychik indywidualnych*. Twier-
dza natomiast, ,ze najbardziej doniostym wynikiem for-
mowania sie narodow i rozwoju cywilizacji byto wtas-
nie zastapienie postepu duszy indywidualnej przez postep
zbiorowej duszy narodowej“ ,Dusza zbiorowa, rozwijajgc
sig, oddziatywuje na rozwdj dusz indywidualnych, pod-
noszac je wysoko ponad poziom, jakiby mogty osiggnac
0 wiasnych sitach, niektére za$ w kazdem pokoleniu
do bardzo wysokiego poziomu zaréwno intelektualnego
1 moralnego* (Dougall, str. 434). Znaczytoby to, ze
spoteczne zycie jest najwazniejszym motorem postepu
jednostki, ze wszelki postep swoOj psychiczny zawdziecza
jednostka tylko rozwojowi duszy spotecznej. Wi tym
zwigzku warto przypomnie¢ jeszcze jedno stwierdzenie
psychologji spotecznej. Psychologja spoteczna poucza nas,
ze zbiorowe zycie psychiczne podlega daleko idgcym
zmianom i przeobrazeniom pod wptywem form organi-
zacyjnych, w jakich sie znajduje i celowego oddziatywa-
nia. Jesliby te twierdzenia, oparte przeciez na powaz-
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nych badaniach naukowych, osta¢ sie miaty w ogniu dy-
skusji i krytyki naukowej, to staniemy przed zgota nowe-
mi mozliwosciami i przed koniecznoscig nowej orjentacji
w wyborze Srodkéw wychowawczego oddziatywania na
miodziez. Zrealizowany samorzad szkolny bytby w ta-
kim razie dopiero pierwszg zapowiedzig, pierwszym
wskaznikiem nowych drég w wychowaniu.

Z powyzszych uwag wynikajg nastepujace tezy:

I. Samorzad ucznidbw w szkole S$redniej, odpo-
wiednio zorganizowany i prowadzony, winien mie¢ na
celu realizacje wychowawczych postulatéw szkoty twor-
czej i sta¢ sie kuznig moralnych charakteréw i cnét oby-
watelsko-panstwowych.

Il. Wi zakresie wewnetrznej organizacji winna
szkota, przystepujgca do zorganizowania samorzadu, odpo-
wiada¢ nastepujgcym warunkom:

a) posiada¢ state, whasne, nie zmieniajgce sie
czesto grono nauczycielskie celem zabezpieczenia
ciggtosci pracy w duchu wytknietych celéw; i zgod-
nie z obrang metodg postepowania pedagogicznego,

b) grono nauczycielskie musi by¢ pedago-
gicznie i naukowo dobrze przygotowane, mozli-
wie zgrane i ideowo do siebie zblizone dla wypet-
nienia nieodzownego postulatu harmonijnej wspét-
pracy,

€) organizacja wspotpracy nauczycieli z kie-
rownictwem szkoty oparta by¢ musi na zasadach
petnego wzajemnego zaufania i zyczliwosci. Biuro-
kratycznie kierowany nauczyciel nie moze byé
pionierem idei samorzgdowej w szkole.

I1l.  Samorzad, realizowany w szkole tylko formal-
nie, bez oparcia o idee samorzadnosci w ramach rozumnej
swobody, jest wychowawczo szkodliwy i dziata dezorga-
nizujaco na bieg pracy i zycia szkolnego.

IV. Dla unikniecia szkodliwych perturbacyj na-
lezy przed wprowadzeniem w zycie instytucyj samorzado-
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wych obmysle¢ i opracowa¢ doktadny plan dziatania i za-
pozna¢ gruntownie grono nauczycielskie z walorami wy-
chowawczemi tej reformy, jakotez z niebezpieczeristwami,
potaczonemi z niewtasciwem wykonaniem zamiaru.

V. Dobrze i celowo kierowany samorzad szkolny
wymaga od kierownictwa i nauczycielstwa statej, ofiar-
nej, harmonijnej wspotpracy o charakterze spotecznym
i obywatelskim na gruncie szkoly i szczegblnie ostroz-
nego i umiejetnego wychowawczego dziatania i poste-
powania, zgodnego z wymaganiami psychologji jedno-
stki i grupy.

V1. Szkota z nalezycie rozwinigtem zyciem sa-
morzgdowem przeksztalca sie z biegiem czasu w ogni-
sko, w ktdrem skupiajg sie wszystkie przejawy samo-
ksztatceniowego, towarzyskiego, spotecznego, narodowe-
go i ideowego zycia miodziezy, stwarzajac w ten sposéb
zdrowg atmosfere dla przezy¢ i poczynan obywatelsko
panstwowych i podatny grunt dla wyzwolenia utajon)”ch
w miodziezy sit tworczych.

VII. Ustréj samorzadowy w szkole $redniej nale-
zy wprowadza¢ stopniowo, ewolucyjnie, etapami, zasadni-
czag komdrka szkolnego zycia samorzgdowego jest kla-
sa. Do dalszej rozbudowy i pogtebienia samorzadu szkol-
nego mozna dopiero przystagpi¢, gdy juz samorzady kla-
sowe zadawalajgco pracujg i byt ich jest dos¢ silnie
ugruntowany w psychice uczniow i tradycji szkoty.

VIII. Samorzad w szkole nie moze by¢ tworem
sztucznym, izolowanym i oderwanym od catosci, lecz
musi Hgczyé i przenika¢ wszystkie dziedziny pracy i zy-
cia szkolnego. Szkota, w ktérej zycie samorzadowe wraz
ze swojemi wychowawczemi i etycznemi konsekwencja-
mi zapuscito dos¢ gtebokie korzenie, staje sie naturalnym
tagcznikiem i pomostem porozumienia miedzy uczniem
a domem rodzicielskim. Ustr6j samorzadowy daje rodzi-
com szerokie mozliwosci zblizenia sie do szkoty i mio-
dziezy.
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R. TAUBENSZLAG.

Samorzad uczniowski
w praktyce szkolnej.

Korreferat.
1) Uwagi wstepne.

Pozwalam sobie zabra¢ gtos w dyskusji z nastepu-
jacych powodow:

a) Pracujac naukowo nad problemem samorzadu
uczniowskiego, ogarnagtem odnos$ng literature pedago-
giczng polska oraz wazniejsze dzieta autoréw zagranicz-
nych, zajmujacych sie kwestja autonomji wychowankow
szkolnych. Na literaturze tej opre sie w mem prze-
méwieniu.*)

b) Dzieki poparciu Kuratorjum Okregu Szkolnego
b 6dzkiego oraz uprzejmosci niektorych W. P. Dyrektorek
i Dyrektorow — przeprowadzitem dnia 16 grudnia 1929
roku w 14 szkotach Srednich Okregu tddzkiego ankiete
0 samorzadzie uczniowskim, w ktdrej wzieto udziat 1790
uczniéw i uczenie kl. IV — VIII. Ankieta ta data na-
stepujace wyniki, — na ktdérych opre sie poniekad w mem
przemowieniu.**)

*) Zestawienie bibljograficzne literatury opublikowatem w
Dzienniku Urzed. Kuratorjum Okr. Szk. tédzk. Rok V.

**) Opracowanie ankiety powyzszej zawarte jest w roz-
prawie mej p. t. ,Samorzad uczniowski w Swietle opinji réznorod-
nych grup miodziezy szkolnej* (odbitka z ,Rocznika | Qimn. mesk.
Tow. Zyd. Szk6t Sred. w todzi), oraz studjum p. t. ,Mlodziez
szkolna a samorzad uczniowski“ (odbitka z ,Muzeum* 1931 -1) —

Sktad gtéwny obu prac: Dom Ksigzki Polskiej Warszawa Plac
Trzech Krzyzy 8.
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C) Pragne uzupetni¢ wywody szanownych Przed-
moéwcow, ktorych referaty byly oparte jedynie na do-
Swiadczeniach poczynionych w powierzonych ich pieczy
uczelniach oraz mialy charakter programowy, zalecajgcy
wprowadzenie waznej tej instytucji uczniowskiej do zycia
szkolnego.

2) Pro i contra.

W literaturze pedagogicznej zajmujgcej sie proble-
mem samorzadu uczniowskiego znajdujemy przewaznie
gtosy pro (Foerster i in.), niemniej jednak pojawiajg sie
roéwniez wazkie gtosy contra (Gaudig i in.).

Ankieta uczniowska daje podobny obraz. Mtodziez
zdaje sobie doskonale sprawe ze znaczenia autonomiji
uczniowskiej. Uzasadnienie koniecznosci wprowadzenia sa*
morzadu uczniowskiego obejmuje 91 réznorodnych moty-
wow, podkreslajacych przewaznie znaczenie jego dla wycho-
wania spotecznego (ob)rwatelskiego, narodowego) mio-
dziezy. — Na pytanie: Dlaczego jestes zwolennikiem
(czkg) samorzadu uczniowskiego? — podnoszg uczniowie
wartosci wychowawcze samorzadnosci: spoteczne, je-
dnostkowe, w szczegélnosci za$ szkolne:

a) spoteczne — Samorzad uczniowski uspotecznia
— uobywatela — unarodawia — uczy umiejetnosci zrze-
szania sie — wylania solidarno$¢ pozytywna, zwalczajac
bezwzglednie objawy solidarnosci negatywnej — tworzy
osrodki ideowe, oparte na wspoétdziataniu - budzi sumienie
socjalne — rozwija altruizm — organizuje opieke spoteczng
nad jednostkami nie mogacemi sie bez niej obejs¢ — prowa-
dzi do wspotzycia przyjacielskiego, braterskiego, kolezen-
skiego, towarzyskiego — sktania do wyrozumiatosci, wza-
jemnego uznawania swoich pogladéw i przekonanh — po-
teguje wzajemne zaufanie do siebie — wyrdwnuje rézni-
ce socjalne, etniczne, konfesyjne — wyzwala zdolnosci
organizacyjne — ujawnia warto$¢ podziatu pracy — za-
prawia do karnosci spotecznej — nakazuje podporzadko-
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wacé sie ogotowi — wzmacnia zdolnosci do $wiadczen na

rzecz spotecznosci — przyczynia sie do wytworzenia
zdrowej opinji publicznej — dba o poczucie godnosci, ho-
noru spotecznego — wytania prawodawstwo oparte na

sprawiedliwos$ci spotecznej — zaprawia do poszanowania
dobra spotecznego — przeobraza antyspoteczne instynkty

w spoteczne — utozsamia interes jednostkowy z intere-
sem ogotu — umozliwia opanowanie techniki obradowa-
nia, dyskusji i t. d. — jednem stowem: Kkrystalizuje rze-

czywistg, wielo-jedna, nadosobowg spdélnote zabawy, pra-
cy i zycia wychowankéw,

b) jednostkowe — Samorzad uczniowski rozwija
kazdego ucznia zaréwno wybitnego, jak przeciethnego —
ksztattuje charakter etyczny jednostki — zaprawia jg do
obowigzkowosci, sumiennosci, gruntowosci, stownosci,
punktualnosci, odpowiedzialnosci za stowa i czyny, praw-
domdwnosci, sprawiedliwosci, szczeros$ci, dziatania kar-
nego w atmosferze wolnosci i swobody bez przymusu,
sztuki korzystania z wolnosci — budzi energje, inicjaty-
we, przedsiebiorczos¢, odwage, samodzielnos¢, zaradnose,
spryt — hartuje wole — uczy przezwyciezania sie, walki
z natogami i namietnoscig, podporzadkowania sige, pa-
nowania nad sobg, rozkazywania i postuchu, sztuki po-
stepowania w zyciu, taktyki i taktu — wdraza do tadu,
porzadku, czystosci, higjeny — uodpornia na zle wplywy
jednostek i grup, szczeg6lnie za$ osrodkow wielkomiej-

kich — walczy z wszelkg destrukcja — skiania do
oszczednosci, praktycznosci, gospodarnosci — stwarza
sposobnosci pracy tworczej, zywej, radosnej — podnosi

wychowanka na wyzszy poziom intelektualny, estetyczny,
religijny, etyczny, techniczny, cielesny — wnosi idealizm,
tres¢ duchowag w zycie miodziezy — nakazuje jednostce
stuzy¢ prawdzie, podziwia¢ piekno i dgzy¢ do dobra —
napetnia wiarg we wiasne sity, warto$¢ osobistg — sta-
wia wihasciwg jednostke na wiasciwem miejscu — jednem
stowem: ucznia cywilizuje, ukulturalnia, ucztowiecza.
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Ponadto wartosci specyficzne:

C) szkolne — Samorzad uczniowski zbliza uczniow
do nauczycielstwa i szkolty — uczy uczniéw powazaé
swych wychowawc6w, nauczycieli za$ uznawa¢ wycho-
wankéw i widzie¢ w kazdym z nich cztowieka godnego
odpowiedniego traktowania — odcigza poniekad nauczy-
ciela, znoszac funkcje nadzorczo - policyjne starego
pokroju (natomiast obarcza go zwiekszong odpowiedzial-
noscig za dziatalno$¢ wychowawczg w ramach organizacji
samorzadowej) — zaprawia uczniow do zywego udziatu
w zyciu szkolnem — wptywa na polepszenie ich postepow
w nauce, zachowaniu i pilnosci — zwalcza przestepstwa
szkolne — prowadzi do wyjasnienia nieporozumien, trud-
nosci miedzy uczniami a czynnikami szkolnemi — daje
ujscie energji opozycyjnej, krytycznej ucznibw — jednem
stowem, unormalnia stosunek ucznia do nauczycielstwa
i szkoty.

Niemniej jednak odzywajg sie liczne gtosy krytyki
w odpowiedziach ucznibw na pytania: Dlaczego jestes$
przeciwnikiem (czkg) samorzadu uczniowskiego? — Co
zarzucasz samorzadowi uczniowskiemu? Dlaczego nie
bierzesz udzialu w pracy samorzgdowej?

Mitodziez widzi liczne bledy w organizacji samo-
rzadu uczniowskiego jako catosci oraz poszczegélnych
jego komorek i instytucyj jako czesci, w zakresleniu za-
dan autonomji uczniéw oraz sposobach ich urzeczywistnie-
nia, krytykuje stosunki uczniow do siebie oraz do na-
uczycielstwa» i t. d.

Tak tedy pojawiajg sie znamienne gtosy pro
i contra — w teorji i praktyce wychowawcow i wycho-
wankow szkolnych. — Gloséw Kkrytyki, zastrzezeh i t. d.
jest wiele — wskazujg one na liczne niedomagania formy
i tresci samorzadu uczniowskiego, wystepujace na jaw
w codziennym, szarym trudzie pracy szkolne,j.

y Nad przyczynami tego zjawiska musimy sie zasta-
nowic.
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3) Rozwazania zasadnicze.

Coraz donosniej rozbrzmiewajg hasta nowoczesnej
pedagogiki. Brzmig one: Miodziez musi zaja¢ postawe
aktywng w zdobywaniu wiedzy i wychowania.

a) Zamiast nauczania - werbalnego, encyklopedycz-
nego, pamieciowego — nalezy wprowadzi¢ uczenie sie —
awiec samodzielne, zywe, twdrcze nabywanie wiedzy przez
miodziez. Préby te znane pod nazwg metody laborato-
ryjnej, seminaryjnej i t. d. przybraty petng posta¢ w dal-
tonskiej organizacji pracy szkolnej.

b) Zamiast tresury — polegajacej na zaprawianiu
do Slepej karnosci, opartej na wykonywaniu polecen, roz-
kazoéw i zakazow wiadzy zwierzchniej — nalezy wprowa-
dzi¢ samowychowanie — awiec samodzielne, dobrowolne,
odpowiedzialne zatatwianie spraw swych zyciowych przez
miodziez. Proby te doprowadzity do utworzenia organi-
zacji samorzadu uczniowskiego.

System daltoniski w dziedzinie teoretycznej, dy-
daktycznej oraz samorzad uczniowski w dziedzinie prak-
tycznej, pedagogicznej — polegajg tedy na samodzielnem
zdobywaniu wiedzy, wzglednie doswiadczenia spoteczno
— zyciowego przez miodziez szkolna.

W ten sposéb przeszczepia sie metody, wziete
ze Swiata dorostych, na grunt szkolny. Poleca sie bowiem
uczniom nabywa¢ wiedze w spos6b uniwersytecki (dal-
ton) oraz urzadza¢ swe sprawy zyciowe analogicznie
(samorzad).

Moznaby zarzuci¢: pedagogika nowoczesna opie-
ra sie na blednej podstawie, zawiera contradictio in
adiecto.

Jakzez bowiem mozna przenosi¢ metody stosowane
w Swiecie ludzi dojrzatych, mogacych stanowi¢ o sobie
i swych losach — na $wiat miodziezy niedojrzatej, nie-
zdolnej do urzadzenia sie samodzielnego? — Wszak uczen
rozwija sie dopiero na tawie szkolnej, rozwija sie powodli,
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osiggajgc dojrzatos¢ po wielu latach usilnej pracy i zmud-
nych wysitkéw.

Cztowiek niedojrzaty, stosujacy metody ludzi doj-
rzatych, nie moze istotnie rozwing¢ sie, rozwija sie jeno
pozornie — w rzeczywistosci jatowieje (dalton), roz-
wichrza sie (samorzad).

Traktowanie miodziezy jako dojrzatej, cho¢ doko-
nywa sie pod nadzorem nauczycielstwa, rowna sie wydaniu
jej na "tup wiasnej niedojrzatosci — czesto nawet przypo-
mina nieszczesne oddanie dzieciom zapatek do zabawy.
Wszak zabawa taka skonczyé sie moze katastrofg pozaru.

Nie podzielamy powyzszych, mocno przesadzonych
obaw. Stajemy jednak na stanowisku zalecenia wielkigj
ostroznosci w podejmowaniu wszelkich préb usamodzielnia-
nia miodziezy. Proby te bowiem konieczne z punktu wi-
dzenia psychologji mtodziezy, mogg prowadzi¢ do pozy-
tywnych rezultatow jedynie wtedy, gdy sie je wpro-
wadza w zycie umiejetnie. Nastreczajg one wielkie trudno-
§ci, wymagajac od nauczyciela i wychowawcy odpowied-
niego przygotowania i znacznego wysitku celem ich urze-
czywistnienia. — Znacznie fatwiejsze bylo przeciez sto-
sowanie w nauczaniu i wychowaniu sposobéw formalnych,
arbitralnych, dyscyplinarnych.

Pomijajac problemy dydaktyczne zwigzane z pla-
nem daltonskim, pragniemy w dalszych wywodach zajaé
sie jedynie kwestja samorzadu uczniowskiego. Celem na-
szym jest podkreslenie powaznych trudnosci zwiazanych
z realizacja samorzgdu uczniowskiego na terenie szkol-
nym. Pragniemy przestrzec przed wazniejszemi przynaj-
mniej btedami, popetnianenii czesto w praktyce samorza-
dowej szkolnej.

Wywodom naszym nadamy forme pozytywnych za-
lecen — (z kazdego z nich mozna a contrario wywniosko-
waé, jak nie nalezy organizowa¢ samorzadu uczniow-
skiego).
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4) Warunki powodzenia samorzadu uczniowskiego.
Omoéwimy po kolei: stosunek nauczycielstwa do
uczniéw i samorzadu uczniowskiego — powstanie i roz-
woj samorzadu uczniowskiego — zadania samorzadu
uczniowskiego oraz sposoby ich urzeczywistnienia —
problem opinji publicznej w samorzadzie uczniowskim —
oraz zasadnicza idee samorzadu uczniowskiego.

a) Stosunek nauczycielstwa do ucznidéw
i samorzadu uczniowskiego

Najwazniejszym problemem samorzagdowym to po-
prawny stosunek nauczycielstwa do miodziezy szkolnej.

Do speinienia swych zadan musi nauczyciel
by¢ przygotowany. Musi to by¢ pedagog z powo-
tania, mitujacy prace wychowawcza, oddany mio-
dziezy, prawdziwy jej przyjaciel, znajacy nature dzie-
ci i prawa ich rozwoju — musi to byé prawdzi-
wy wychowawca, technik i artysta jednocze$nie, go-
tow dla urzeczywistnienia swej idei poswieci¢ wiele
trudu i mozotu w szarej, niewdziecznej pracy szkolnej,
ktéra wymaga wielkiego napiecia cierpliwosci i ofiarnosci
— musi to by¢ prawdziwy wychowawca, oddziatywujacy
na miodziez przyktadem, wzorem, a nie czczemi kazania-
mi, jednostka stojgca na wysokim poziomie wartosci
etycznej, ktéra uczniowie istotnie szanuja, powazajg, uzna-
ja — musi to by¢ zatem czlowiek, prawdziwy cztowiek:
szczery, godny, sprawiedliwy, rozumny, taktowny, w mia-
re pobtazliwy, wyrozumiaty, w miare za$ surowy, nawet
nieubtagany, zawsze konsekwentny, prostolinijny.

Rola nauczycielstwa jest znaczna. | tak — Rada
Pedagogiczna: 1) zakre$la ramy catosci pod wzgledem
formalnym i materjalnym, 2) zatwierdza wazniejsze poczy-
nania samorzadowe, 3) wyznacza kuratoréw dla poszcze-
gélnych instytucyj samorzadowych.

Kurator samorzadowy musi:

a) nadawa¢ sie do wykonania powierzonych mu
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czynnosci; posiada¢ walory, o ktoérych w wstepnych roz-
wazaniach niniejszego ustepu szerzej moéwiliSmy,

b) by¢ zwolennikiem samorzadu uczniowskiego,
jako narzedzia prowadzgcego do uspotecznienia i uczto-
wieczenia miodziezy,

c) znalez¢ poparcie wszystkich miarodajnych czyn-
nikdéw szkolnych: kierownika zaktadu oraz wszystkich bez
wyjatku nauczycieli, ktorych wspoétdziatanie czynne lub
bierne jest kardynalnym warunkiem powodzenia zamie-
rzen samorzadowych.

W ankiecie uczniowskiej skarzy sie miodziez nie-
jednokrotnie na nieodpowiedni stosunek nauczycielstwa
do uczniéw, wzgl. samorzadu uczniowskiego. Wysuwa ona
nastepujace postulaty:

a) nauczycielstwo nie powinno stosowaé przymusu
wobec uczniéw w dziedzinie pracy samorzadowej, a wiec
nie nalezy wbrew woli uczniéw stwarza¢ samorzadu —
zmusza¢ uczniéw nienalezacych do organizacji samorzado-
we] do wstgpienia w jej szeregi — narzuca¢ uczniom kan-
dydatéw (zazwyczaj nieodpowiednich) na kierownikéw,
pracy samorzadowej —szczegdblnie za$ nie narzucaé¢ im za
kazda cene swych pogladow, pomystéw i t. d. w spra-
wach samorzadowych. — Nalezy ucznioéw cierpliwie wdra-
za¢ do samodzielnej, odpowiedzialnej pracy w zakresie
spraw im poruczonych, nie zrazajagc sie rozlicznemi
trudnosciami, jakiemi najezona jest droga prowadzaca do
urzeczywistnienia  celév/ wychowawczych samorzadu
uczniowskiego.

b) Nauczycielstwo powinno uznawa¢ i respekto-
wa¢ uchwaty i zarzadzenia samorzadu, powziete w poro-
zumieniu z odpowiedniemi czynnikami szkolnemi, wyko-
nywujacemi opieke nad dziatalno$cig samorzadu. Ignoro-
wanie uchwat samorzadu, lekcewazenie ich w jakiejkol-
wiek postaci i formie obraza miodziez i zniecheca jg do
odpowiedzialnej pracy nad sobg. Nauczycielstwo winno
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zawsze pamietaé, ze samorzad to nie taska, ktoéra kazdej
chwili mozna cofnaé, lecz odpowiedniemi wzgledami po-
dyktowany system wychowawczy, ktéry nalezy cierpliwie
i konsekwentnie wprowadza¢ w zycie.

C) Nauczycielstwo powinno sie zgodzi¢ na rozsze-
rzenie zakresu dziatania samorzadu, jesli nie chce, aby stwo-
rzona organizacja byta jedynie fikcjg, karykaturg samorzad-
nosci. Zakres ten na réznym stopniu rozwoju samorzadu
moze byé oczywista réznorodny. Miodziezy przygotowa-
nej odpowiednio do spetnienia wyzszych zadan nalezy za-
pewni¢ wpityw na rozdziat materjalu naukowego, plan
lekcyj, organizacje, metody i program nhauczania, ocene
sprawowania i postepdédw uczniowskich, nadto udziat na
posiedzeniach Rady Pedagogicznej, na ktérych rozwaza
nauczycielstwo problemy samorzadu uczniowskiego i t. d.

Zawarte w punktach a. i b. postulaty nalezy uwazaé
za stuszne, w punkcie c. wyrazone sg zgadania podykto-
wane maksymalizmem: i ekstremizmem, charakterystyczne-
mi dla miodziezy w wieku szkolnym. — Niejeden z postu-
latébw tych datby sie zreszta w odpowiednich warunkach
urzeczywistnic.

b) ‘Powstanie i rozwdj samorzadu uczniowskiego.

Powotanie do zycia samorzgdu uczniowskiego jest
problemem trudnym i skomplikowanym. Nalezy uprzednio
rozwazyé szereg ewentualnosci, rozstrzygna¢ wiele watpli-
wosci, jakie nastrecza podjecie krokéw wstepnych, prowa-
dzacych do realizacji waznej tej instytucji szkolnej. Nie-
ostrozne, nieogledne postepowanie unicestwi juz w za-
raniu istnienia poczynajace sie dzieto postepu. Nalezy so-
bie zada¢ szereg pytann i odpowiedzie¢ na nie w sposéb
Jasny.

1) Czy mozemy obja¢ organizacja samorzadowag
najmtodsze dzieci w wieku szkolnym, czy’'tylko miodziez
starszg?

Odpowiadamy: Mtodziez kazdego wieku nadaje sie
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do samorzadowego czynu. Nalezy oczywista indywiduali-
zowaé. Samorzad najmiodszych obejmowaé musi szereg
nader prostych czynnosci, rozwijajagcych dziecko, dajacych
mu mozno$¢ wytadowania energji w kierunku pozgdanym
siadem instynktu ekspresji, konstrukcji i t. d. — Opieke
wychowawczg naMt poczynaniami dziecka sprawowaé¢ mu-
szg wychowawczynie w sposob zupetnie wyjatkowy, bar-
dziej rodzinny, macierzynski. Bedg to zatem pierwsze
préby uaktywnienia dziecka, podjete ostroznie, ze znajo-
moscia jego natury.

W miare postepujacego coraz bardziej jego roz-
woju zmienia¢ sie bedzie jakosciowo i iloSciowo rodzaj
aktywnosci dziecka. Czynnik samorzadnosci bedzie wyste-
powat na jaw coraz silnie;j.

Od najmiodszych lat tedy mozemy wdraza¢ mito-
dziez do aktywnosci samorzadowe;.

2) Czy mozemy organizowa¢ samorzad w obre-
bie kazdego ugrupowania uczniowskiego, czy tez miodziez
nalezy do niego przygotowaé¢ tak, by byta dojrzata do
samostanowienia ?

Na pytanie to odpowiadamy stowami Andreesena:
.Doskonato$¢ apioryczna paralizuje wszelkg inicjatywe,
czyn — konieczng tedy niedojrzato$¢ dotychczasowel]
tresci i formy*.

Ze stanowiskiem tern zgadzamy sie w zupetnoSci.
Postulat uprzedniej dojrzatosci miodziezy wzgl. celowych
zabiegbw wstepnych prowadzacych do jej udojrzailenia
— zawiera sprzeczno$¢ wewnetrzng. Pedagodzy, ktorzy
go podnosza, nie zdajg sobie sprawy z tego, ze zadanie
ich, choéby nawet zostatlo postawione w umiarkowanej
formie podstawowego przygotowania wychowankéw —
podrywa istnienie samej inst)ducji, ktorej celem jest wia-
$nie poprowadzenie miodziezy szlakiem doskonalenia jej
na wyzyne dojrzatosci indywidualnej i socjalnej.
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Doswiadczenie zaktadéw wychowawczych dla dzie-
ci przestepnych lub zaniedbanych uczy nas czego$ odmien-
nego. W odpowiedniej formie i tresci wprowadzony do
nich samorzad uczniowski staje sie instrumentem wycho-
wawczym o rzeczywistej skutecznosci. Wydobywa on na
jaw drzemigce potencjalnie w duszy wychowankéw po-
zytywne walory etyczne, podsyca je i wzmacnia, rozszerza
i pogiebia do tego stopnia, Zze po pewnym czasie mozna
mowi¢ o prawdziwem odrodzeniu skazanych zda sie na
zagtade dusz dzieciecych. — Musimy tedy wierzy¢é —
w cztowieka.

Nie nalezy réwniez zapomina¢, ze nad poczatkowe-
mi krokami miodziezy czuwa bacznie i nieustannie oko
odpowiedzialnego pedagoga, opiekuna. Niema sytuacji,
ktérejby nie potrafit on opanowaé i dla celéw wychowaw-
czych wykorzystaé, gdy tylko dziata sprawnie na podsta-
wie znajomosci duszy dziecka. Wprost przeciwnie — dla
prawdziwego pedagoga bedzie zaniedbanie miodziezy,
Lhieprzygotowanie jej do samorzgdu“ upragniong sposob-
noscig do prawdziwie twdrczej pracy wychowawczej, daja-
cej rzeczywiste zadosCuczynienie. Zdobedzie sie on na
wiekszy wysitek, na wyzsze napiecie energji dla osiggnie-
cia niepospolitego celu.

Akcje samorzadowa mozemy tedy realizowac
w obrebie kazdego skupienia uczniowskiego, mtodziez do
niej nie musi by¢ specjalnie przygotowana.

3) Czy inicjatywa utworzenia samorzgdu uczniow-
skiego wyj$¢ ma ze strony ucznidéw czy nauczycieli?

Odpowiadamy: zawsze ze strony uczniéw, bezpo-
$rednio lub posrednio.

O ile uczniowie maja zrozumienie dla samorzadu
i odczuwajg jego potrzebe, wéwczas predzej czy poézniej
zaproponujg powotanie do zycia samorzadu w jakiejkol-

wy. Wéwczas musi wychowawca ich naprowadzi¢. Zrecz-
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nie wyzyska on nadarzajacg sie sposobnos$é, wytworzy
odpowiedni nastrdj, z ktérego wytoni sie pryniitywna,
niezreczna i niedoméwiona propozycja uczniow.

Bezposrednio tedy lub posrednio objawiaé sie musi
wola wychowankéw — nigdy wola nauczyciela expressis
verbis wyrazona, chocby ja nawet uczniowie ex post za-
twierdzi¢ mieli. Takie postawienie sprawy predzej czy
pézniej zemsci sie. Z czasem w okresie narastajgcych
trudnosci, pod wpltywem zniechecenia beda uczniowie
mogli z lekkiem sercem zrezygnowaé¢ z wysitku rozbu-
déw} wzglednie przebudowy samorzadu, ktéry w rzeczy-
wistosci nie oni do zycia powotali. — Nie opuszczg jednak
swego wiasnego dzieta, do ktorego sie przywigza.

Inicjatywa utworzenia samorzadu uczniowskiego mu-
si tedy zawsze wyj$¢ bezposrednio lub posrednio z posrod
grona zainteresowanej miodziezy szkolne;j.

4) Czy miodziez wstepowa¢ ma do organizacji
samorzadowej dobrowolnie, czy tez naleze¢ do niej musi
obowigzkowo?

OdpowiedZ nasza brzmi: uczniowie stajg sie czton-
kami samorzadu jedynie na skutek swej wiasnej, nieprzy-
muszonej woli, jedynie dobrowolnie. Przymus pod jaka-
kolwiek postacig stosowany jest bowiem zaprzeczeniem
samostanowienia, wywota tedy ogélna nieche¢, ktora
zdtawi i zniweczy rodzace sie dzieto. Uczniowie bowiem
beda w samorzadzie uczniowskim stusznie widzie¢ jeszcze
jeden organ przymusu szkolnego, ktéry chce ich zbawiaé
bez ich woli i checi.

Nalezy jedynie stworzyé odpowiednig atmosfere
spoteczna, odpowiedni nastrdj ogétu — a chetnie wszy-
scy wstapia do tworzgcej sie organizacji. Sceptykéw, in-
dywidualistow i t. d., ktdrzy zawsze znalezé sie musza,
porwa¢ musi zczasem i wciagnaé w szeregi pracowni-
kéw — samorzadowy czyn peten werwy, samorzadowa
praca petna radosci. Rozwd6j normalny instytucji autono-
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micznej wszystkich predzej czy pOzniej skupi pod jej
sztandarami. Wytoni sie bowiem prad ideowo - spo-
teczny, ktéry ogarnie i utrzyma w swych karbach wszy-
stkich.

Wstgpienie tedy do organizacji samorzagdowej moze
dokona¢ sie tylko na podstawie nieskrepowanej woli jed-
nostki.

5) Czy nalezy z niklych zaczatkéw rozwijac
zwolna samorzad uczniowski, czy tez powota¢ do zycia
w catosSci, naraz, organizacje samorzgdowg?

Napytanie powyzsze odpowiadamy: instytucje samo-
rzadowa nalezy rozwijaé stopniowo. ,Wyczarowany”™" z pod-
ziemi nagle samorzad uczniowski (wedtug praktyki amery-
kanskiej), stanowi zazwyczaj skomplikowany system, w kto-
rego ramy wtlacza sie zywa i kaprysng rzeczywisto$¢ zycia
szkolnego. Konstrukcja jego jest nawskro$ sztuczna, najcze-
§ciej przychodzi z zewnatrz w postaci gotowych wzoréw,
rozwija sie nasladowczo, a zatem powierzchownie, pozba-
wiona tresci ptynacej z rzeczywistej, podyktowanej zyciem
potrzeby. — Wszystko w niej jest pozornie doskonate
i precyzyjne, wszystko wykonczone do ostatniego szcze-
g6tu. W rzeczywistosci jest to catos¢ formalistyczna, za-
krzepta w schematach i szablonach, z gruntu biurokratycz-
na, w ktérej obrebie toczy sie zawiktana gra przeréznych
dostojnikéw, piastujgcych szumnie brzmigce urzedy.

Na widza spogladajacego z zewnatrz w okazate ku-
lisy panoramy samorzadowej sptywajg przerozne efekty,
za ktoremi Kkryje sie przewaznie préznia. — Bo czyz
mozna sobie wyobrazi¢, by komu$ udato sie zasadzi¢ w
glebe odrazu okazate drzewo — i to tak szczesliwie, by nadal
rosto i rozwijato sie normalnie? — Przyja¢ moze sie
tylko nikta zaszczepka i w warunkach pomys$inych dla sie-
bie rozwing¢ z czasem w pokazny ogrom drzewny.

Europejskie doswiadczenia Burkhardta, Heppa, An-
dreesena i innych idg po linji ewolucji samorzadu uczniow-
skiego od nader skromnych zaczatkow.
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Zazwyczaj staje sie jaki§ niepozorny, matoznaczny
wypadek osnowg pierwszego urzadzenia samorzgdowego:
ktorys z uczniow zauwazyt, ze podioga sali szkolnej
jest zasmiecona — mapa zerwana — albo, ze X-owi omal nie
wybito oka — Y nie zwrocit ksigzki wypozyczonej, albo
zwrocit jg poplamiong i zerwang — ze nalezatoby odwie-
dzi¢ chorego kolege — przywita¢ dostojnego goscia,
ktory odwiedzi szkote — ze kwiaty w ogrodzie szkolnym
marniejg — ze jeden z kolegébw nie ma butéw na zime
i td

Nauczyciel podchwyci narzucajaca sig obserwacie,
uwage czy stwierdzenie ucznia i korzystajac z konkretnej —
przez zycie narzuconej sposobno$ci — naprowadzi ich
nieznacznie, mimochodem na konieczno$¢ wspdlnego za-
radzenia ziemu Ilub uregulowania pewnych objawéw
w sposob zbiorowy. — Mtodziez niechybnie wytoni od-
powiednie propozycje, ktére zczasem coraz bardziej
ulepsza¢ bedzie mozna.

Jaki bedzie punkt wyjscia, zaczatek instytucji — te-
go nie mozna przewidzie¢. Nalezy odda¢ w tym wzgledzie
gtos aktualnej rzeczywistosci szkolnej, faktycznej potrze-
bie, ktdra sie nasunie.

JesteSmy tedy zwolennikami rozwojowos$ci samo-
rzadu uczniowskiego od skromnych zaczatkéw do peinej
postaci.

6) Czy mozna przystapi¢ do pracy bez podjecia
przygotowawczych krokéw, czy tez utozy¢ nalezy uprze-
dnio odnos$ne statuty i regulaminy?

Odpowiadamy: nalezy przystgpi¢ do pracy hez
uprzedniego utozenia statutow, regulaminow. — JesteSmy
przeciwnikami wszelkiej niepotrzebnej pisaniny, w kto-
rej miodziez tak bardzo sie lubuje. W ten sposob rodzi
sie czcza forma, bezduszna litera, ktora zabija tre$é. Z niej
to legnie sie czerw biurokratyzmu, ktéry podcina wigzania
budowy samorzgdowej. Zajs¢ moze jedna z dwdch ewen-
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tualnosci: albo posiada wykluwajacy, czy rozwijajacy
sie organizm samorzadu uczniowskiego strukture peing
naturalnej prostoty i przejrzystosci; wéwczas sg statuty
i regulaminy zbedne. Najlepsza ustawg bedzie wtedy zywe
wyczucie potrzeby takiej a nie innej instytucji oraz zywe
poczucie koniecznosci takiego a nie innego postepowania
w jej obrebie, przyczem nieporozumienia i rozbieznosci
dadzg sie tatwo rozproszyc¢ i usunaé w atmosferze ogolne-
go, zgodliwego v/spoétdziatania; albo tez nadajemy sa-
morzadowi uczniowskiemu strukture skomplikowanej ma-
szyny, ktorej kétka i tryby w sposob kunsztowny na sie-
bie zachodzg tak, ze trzeba sie uczy¢ poprzez statut
i rozliczne regulaminy obchodzenia sie z zawitym jego
mechanizmem. Tylko w tym wypadku nie moznaby do
pracy przystgpi¢ bez klucza instruktywnej ustawy. Samo-
rzad jednak o takiej strukturze nie ma racji bytu.

Przystgpienie do pracy z balastem formalizmu wig-
zacym naturalny rozped miodziezy — to przeszczepienie
skadingd racjonalnego urzadzenia, przejetego z S$wiata
starszych na nieodpowiedni grunt poczynan samorzadu
uczniowskiego.

Mozemy jedynie uznal aposterioryczne, w trakcie
rozwoju instytucji dokonane spisanie przez ucznidéw usta-
lonych w praktyce, a zatem swoistych, norm catosci posia-
dajgcych charakter og6lnikowy, ramowy. Utozenie takiego
statutu wzglednie regulaminéw jest dopuszczalne — ma
ono jedynie znaczenie deklaratywne, oznacza bowiem
uswiadomienie sobie przez miodziez pewnych sposobow,
ktore praktyka zyciowa stworzyta i utrwalita. Zachodzi
jednak i wtedy obawa zakrzepniecia, skostnienia catosci
przez popadniecie w peta werbalnego schematyzmu.

Jestesmy tedy naogo6t przeciwnikami wszelkich
uktadanych przez miodziez przy pomocy starszych, aprio-
rycznych, instruktywnych statutéw i regulaminéw, uzna-
jac z zastrzezeniami conajwyzej statuty i regulaminy apo-
sterioryczne, deklaratywne.
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Najlepszym statutem jednak — to zywe poczucie
i wyczucie pewnych, podyktowanych przez zycie koniecz-
nosci postepowania — najlepsze to prawo, ktérego niema
potrzeby spisywaé, zyje bowiem i dziata w duszach
i sercach ogo6tu (np. niespisana konstytucja angielska).

RozwazyliSmy powyzej szereg problemow zwigza-
nych ze sprawg powotania do zycia samorzgdu uczniow-
skiego. Zastanowmy sie teraz nad kwestjami dotyczgcemi
jego rozwoju. Wytaniajg sie problemy dotyczgce

a) kierunku rozwoju samorzadu uczniowskiego.

Oswiadczajac sie za ewolucyjnem tworzeniem instytu-
cji samorzadowej, musimy podkresli¢ koniecznos¢ wytycze-
nia ram jej rozwoju celem uchylenia przypadkowosci
i sprzeczno$ci. Zagdamy od opiekuna samorzadu wgladu w
nastreczajgce sie mozliwosci osobowe i rzeczowe samorzg-
dowego czynu. Nie mozemy improwizowac, by nie popas¢
w chaos. Sprzeciwiamy sie natomiast ustaleniu przez nie-
go szczegGtowego programu dziatalnosci samorzadu
uczniowskiego. W ramach mozliwosci osobowych i rze-
czowych moze sie dokonywaé rozwdj instytucji rézno-
rodnie. Zalezy on od szeregu okolicznosci i warunkéw,
zwigzanych Scisle z rzeczywisto$cig miesigca, dnia, czasem
chwili zycia szkolnego.

W praktyce bedzie linja rozwojowa szta z natu-
ry rzeczy od tatwiejszych do trudniejszych poczynan w
zakresie podejmowania zadan i wytaniania postaci ustrojo-
wych, a wiec w sferze tresci i formy samorzadu uczniow-
skiego. Nie da sie tutaj jednak ujaé i ustali¢ jakakolwiek
regularnos¢, przeciwnie — wszelkie nasze przewidywania
obali niechybnie rzeczywisto$¢ szkolna.

Oswiadczamy sie tedy za swobodnym, bezprogra-
mowym rozwojem samorzadu uczniowskiego w ramach
jego mozliwosci osobowych i rzeczowych.

b) tempa rozwoju samorzadu uczniowskiego.

Kwestja tempa stanowi jeden z najwazniejszych
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probleméw, dotyczacych rozwoju autonomji ucznidw.
Tempo szybkie niweczy wszelkie rezultaty osiggniete dro-
ga rozwoju — tempo powolne utwierdza je i zachowuje.
— Tempo szybkie poswieca jakos$¢ dla ilosci — tempo
powolne ratuje jakos$¢ przed zalewem bezptodnej, bez-
wartosciowej iloscii — Tempo szybkie pozwala wy-
chowankom jedynie na powierzchowne, lekko strawne,
czesto bezmys$lne kroczenie od problemu do problemu
— tempo powolne umozliwia im przemyslenie i pogte-
bienie narzucajacych sie mozliwosci. Tempo szybkie mar-
nuje rozliczne sposobnosci wartoSciowego dziatania —
tempo powolne wydobywa je na jaw i wyzyskuje dla ce-
I6w wychowawczych. Tempo szybkie meczy, trudzi, prze-
syca, — tempo powolne wzmacnia, pokrzepia, podnosi.

Jednym z najwiekszych biedéw praktyki samorza-
dowej to spieszne, na ilo$¢ obliczonej, tworzenie coraz to
innych instytucyj samorzadowych. Ledwie zaszczepiono
Jedna, juz tworzy sie druga, a wkrétce znéw wytania sie
nowg placowke samorzadowa. Mtodziez pedzi jakby po-
ciggiem btyskawicznym, widzac przez okna otwarte jeno
migocace sie sylwetki zmiennego krajobrazu samorzado-
wych poczynan.

Nalezy tedy unika¢ wszelkiego pos$piechu. Mato,
lecz dobrze i gruntownie — oto nasza dewiza.

c) ciagtosci rozwoju samorzadu uczniowskiego.

Poczynania samorzgdowe moga byé réznorodne
i zmienne. Rozwdj ich moze podazaé linjg prostg, wzgled-
nie tamang, falista czy nawet petng zygzakéw — zalezng
od wielu mozliwosci personalnych i realnych, byle tylko
szereg przejawow samorzgdowego czynu tworzyt lgcznie
catos¢ psychologiczng i logiczna. Kazde dwa styczne prze-
strzennie i czasowo jego ogniwa muszg tedy przechodzi¢
w siebie wzajemnie, tworzac punkty ciggtosci tancucha
zmian rozwojowych.
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0 ciggtos¢ taka, mimo nieustannej fluktuacji oséb
dziatajgcych, wzglednie okolicznosci przedmiotowych, nie-
trudno; da sie ona urzeczywistni¢c w spos6b naturalny
i prosty. W ukladzie pluralnym i kinetycznym bedzie ona
stanowi¢ rdzern rozwojowosci, niewidzialng, nieuchwytnag
0$ rozwojowej catosci.

Z dalekiej perspektywy ujawni sie idea catoksztattu
rozwojowego o charakterze monistyczno-statycznym, klucz
do zrozumienia wszelkiego progresu.

Ciggtos¢ tedy musi cechowac wszelkie poczynania
samorzadowe bez wzgledu na kierunek linji ich rozwojo-
wej.

d) zmiennosci rozwoju samorzadu uczniowskiego.

Zmiany cechujace rozwdéj samorzadu uczniowskiego
moga by¢é dwojakiego rodzaju: osobowe i rzeczowe.
Zmiany personalne zachodzg najczeSciej. Moga one mieé
charakter naturalny i sztuczny. — Personalny status orga-
nizacji moze zmieni¢ sie w sposob naturalny; na skutek
opuszczenia przez wychowanka szkoty, a to z powodu jej
ukonczenia lub wystapienia z wzgledéw natury rodzin-
nej i t. d, — w sposéb sztuczny; na skutek opuszcze-
nia przez wychowanka organizacji samorzgdowej mimo
pozostania w szkole. Opuszczenie to moze by¢ dobrowol-
ne lub przymusowe — tymczasowe lub ostateczne —
jednostkowe lub grupowe i t. d.

Podczas gdy zmiany pierwszego rodzaju, naturalne,
dotyczace stanu liczebnego organizacji samorzadowej, nie
budzag zadnych obaw, jako same przez sie zrozumiate —
muszg zmiany drugiego rodzaju, sztuczne, wywota¢ po-
wazny niepokdj, Swiadczg bowiem o wadliwosci ustroju
lub pracy samorzadowej, btedach popetnionych przez
miarodajne, odpowiedzialne za cato$é, czynniki. Zmiany te
nalezy uwaza¢ za symptom rozkiadu organizacji samo-
rzagdowej. — Najtatwiej wprawdzie bedzie wowczas
stwierdzi¢, jak to zazwyczaj bywa — wine tych czy innych
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uczniéw, wzglednie zespotdéw uczniowskich, ktéra wywo-
ta¢ musiata takie czy inne represje Rady Pedagogicznej
lub organizacji uczniowskiej. Zamykanie jednak oczu na
istotne, glebsze przyczyny zjawiska nalezy uwazac za usy-
pianie wiasnej czujnosci, samoutude watpliwej wartosci,
za kroczenie droga najmniejszego oporu, mogace dopro-
wadzi¢ jedynie do pogiebienia zta. Normalnie rozwijaja-
ca sie organizacja samorzadowa nie ujawni nigdy po-
(lobnej fluktuacji osobowej.

Zmiany realne zdarzajg sie czesto. Moga one pole-
ga¢ na tworzeniu nowych placéwek, instytucyj, organow,
pracy samorzgdowej — albo tez na znoszeniu ich z po-
wodu zmienionych warunkéw zycia samorzgdowego. —
Zmiany te sg przez sie zrozumiate, o ile wywotata je ko-
nieczno$¢ rozwojowa. Jedynie rezygnacja z kontynuacji
rozpoczetej pracy na skutek zatamania sie psychicznego
pracownikéw, rozpadu catosci i t. d. jest nienormalna
i nieusprawiedliwiona. Swiadczy ona o tern, ze zabrano
sie do dzieta nieoglednie, bez przygotowania wewnetrzne-
go. Krzywdy, jakg sie przez to wyrzadza miodziezy, nikt
i nic nie potrafi usunac.

¢) Zadania samorzadu uczniowskiego oraz sposoby
ich urzeczywistnienia.

Zadania samorzadu uczniowskiego.

Trudno ustali¢, ujag¢ w formute, wielko$¢ zadan sa-
morzadu uczniowskiego. Instytucja ta powinna w ostatecz-
nym swym rozwoju, w peinej swej postaci, ogarngé cate
zycie uczniowskie szkolne i pozaszkolne, obja¢ wszelkie
postacie aktywizmu wychowanka. Pojmujemy zatem sa-
morzad uczniowski jaknajszerzej — oczywista, w ramach
koniecznych zatozen i warunkéw, niezbednych dla jego
rozwoju.

Zadania samorzadu uczniowskiego nie dajg sie te-
dy sformutowaé wyczerpujaco. Niema zadnej okreslonej
recepty, zbawiennego przepisu w tym wzgledzie. Nie
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mozna niczego zaleci¢, niczego domagac sie, przy niczem
z gory, na podstawie teorji czy praktyki szkolnej — obsta-
wac. Wszystko zalezy od nalezytej oceny sytuacji w da-
nej uczelni, od nakazéw zywej, specyficznej koniecznosci,
wyltaniajgcej sie w danym osrodku szkolnym, — Wszelki
schemat jakiegokolwiek rodzaju zabija in nuce najlepsze
zamierzenia w dziedzinie realizacji idei samorzgdowe;.

Moznaby podkresli¢ caty szereg momentéw wa-
runkujgcych tres¢ i zakres zadan samorzadu uczniowskie-
go — a to:

1) tradycje dziejowag — nalezy wzig¢é w rachube
tradycje historyczng. Urzadzenia doby wspdiczesnej po-
winny nawigzywaé¢ do urzadzen dioby zamierzchiteij. W prze-
sztosci bowiem wytaniajg sie formy bedace nietylko wy-
razem potrzeb epoki, ale wyptywajace réwniez z wiasci-
wosci psychicznej danego os$rodka spotecznego. Wiasnosci
te istniejg zasadniczo po dzienn dzisiejszy. Rdzen ich nie
zmienia sie. Nawigzanie do historycznych postaci danej
instytucji — to kontynuacja tresci, ciggto$¢ zamierzen
wielu pokolen, pogtebienie i wkorzenienie ich pozy-
tywnych wartosci.

2) prady wspotczesnosci — nie wolno zamykac
oczu na to, co sie dzieje naokoto nas. Wszedzie pulsuje
zycie, Scierajg sie ze soba rozne kierunki ideowe, duch
czasu domaga sie reform, niezbednych reform. ldzie o to,
by nie zastygna¢ w martwocie bez ruchu:najdostojniejsze,
najbardziej czcigodnie prawdy w skamieniatej postaci —
to kule u nog zywej mysli cztowieczej. Wspbiczesng epo-
ke nurtujg réznorakie idee socjalne, etyczne, prawne, pe-
dagogiczne i t. d. Nie wolno nam ignorowac¢ pradéw
wspoétczesnych — nie wolno nam jednak réwniez bezkry-
tycznie przejmowaé sie nowinkami, majacemi czesto jeno
pozory rewelacji, — Po dojrzatym namysle zastosujemy
to, co okazuje sie rzeczywiscie godnem realizacji.
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3) wiasciwosci etniczne — wilasnosci psycho - et-
niczne réznych narodéw sg odmienne 6d siebie. Znajduja
one wyraz w roznicy ich idei, tendencyj, nastrojow,
i t. d., w swoistej twdrczosci na polu sztuki i wiedzy oraz
w dziedzinie innych dziatéw ludzkiej kultury — przejawiac
sie wiec moga réwniez w potrzebie odmiennego, specy-
ficznego uksztattowania samorzadu uczniowskiego. O ile
takie mozliwosci zachodza, nie nalezy ich zaniecha¢ i za-
niedbac.

4) wiasciwosci konfesyjne i inne — miodziez re-
krutuje sie czesto z pewnych os$rodkéw wyznaniowych,
zawodowych, spotecznych i t. d. Nalezy wowczas w reali-
zacji samorzadu uczniowskiego uwzgledni¢ momenty cha-
rakteryzujace psychologje odnos$nych ugrupowan spotecz-
nych, w szczegolnosci nalezy wzig¢ pod uwage, czy mio-
dziez pochodzi z o$rodkéw miejskich czy wiejskich.
W praktyce samorzadowej znajdg sie po temu rozliczne
sposobnosci. Bedziemy woéwczas ksztattowaé zycie sa-
morzadowe, wprowadzajagc motywy, tematy i t. d. blizsze
bardziej zrozumiate dla ucznidow. Wyda to niechybnie
pozytywne owoce,

5) okolicznosci wieku — kazdy wiek ma swe
potrzeby. Ksztattujagc samorzad uczniowski, musimy o tern
bezwzglednie pamieta¢. Niema urzadzeh samorzgdowych,
ktéreby mozna zastosowac' in extenso w catej szkole
réwnoczes$nie. Nalezy jedynie stopniowaé tre$¢ i zakres
zadan, jakie przekazujemy miodziezy réznego wieku. Naj-
fatwiejsze i nieliczne agendy mozemy przekaza¢ dzieciom
lat najmtodszych, a coraz to trudniejsze i liczniejsze zle-
ca¢ miodziezy starszej. W ten sposob zorganizowany sa-
morzad uczniowski nie napotka na wieksze trudnosci
w praktyce szkolnej.

6) okolicznosci pici — kazda pteé ma swe cha-
rakterystyczne cechy i tendencje. Urzeczywistniajagc samo-
rzad uczniowski, musimy uwzgledni¢ réwniez i powyzsza
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okolicznos¢. Précz spraw, ktore na rowni interesujg mio-
dziez zenskg i meska, znachodzimy réwniez odrebne
sfery zainteresowan, ktore zywiej przemawiajg do jednej
lub drugiej grupy wychowankéw. Zadania tedy samorzadu
uczniowskiego w szkotach réznej pici nie muszg nakrywaé
sie ze sobg. Uwazamy za wskazane i owocne odpowied-
nie indywidualizowanie agend samorzadowych w zak}a-
dach obu rodzajow,

7) dojrzatos¢ zespolu — na poziomie kazdego
wieku w obrebie kazdej pici napotykamy w praktyce
szkolnej catg skale roznorodnosci znanej az nadto dobrze
pedagogom. Wypadkowe — zdolnosci, inteligencjii t. d.,
a zatem dojrzatosci réznych zespotdéw uczniowskich tego
samego wieku, wzglednie tej samej pici — sg odmienne
od siebie i oscylujg czesto miedzy krancami nad i pod —
poziomu w ujeciu praktyki lub teorji szkolnej. Musimy
wskutek tego tres¢ 1 zalcres zadan samorzadowych od-
powiednio przykrawaé, zastosowujgc”je do poziomu ogél-
nej dojrzatosci wychowankoéw okreslonego spoteczenstwa

uczniowskiego — tylko woéwczas osiggniemy pozytywne
rezultaty,
8) mozliwosci lokalne — w dziedzinie tej nalezy

wzig¢ pod uwage caty szereg momentéw, ktére warunku-
ja, précz podniesionych powyzej okolicznosci, tres¢ i za-
kres zadan samorzadu uczniowskiego. Uczelnia musi sie
liczy¢ z mozliwosciami natury personalnej (stanowisko
wiadz, rodzicow, nauczycielstwa i t. d) — realnej (pro-
blem pomieszczenia, pokrycia wydatkéw- i t. d) — i innej.
Zaleznie od mniej lub wiecej pomys$inego uksztattowania
sie réznorakich warunkéw miejscowych — trzeba bedzie
odpowiednio zaciesni¢ lub rozszerzy¢ zadania samorzadu
uczniowskiego.

Tak tedy od uwzglednienia tradycji historycznej
— tendencyj ideowych wspoétczesnych — wiasciwosci et-
nicznych, konfesyjnych i innych, srodowiska spoteczne-
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go, okolicznosci wieku, pici, dojrzatosci danego zespotu
oraz mozliwosci lokalnych zalezy ostatecznie tres¢ i zakres
zadan samorzadu uczniowskiego.

Powodzenie naszych zamierzeh zalezy w wyso-
kiej mierze od przestrzegania wytuszczonych ponizej wy-
tycznych. — W zakresie poczynah samorzadowych nalezy
realizowac

a) mato — wielkie zamierzenia samorzgdowe — to
wielkie trudnosci realizacyjne, niebezpieczenstwo biedow,
omytek, usterek, mozliwos$¢ zgubienia nici przewodniej
w ukladzie catosci, niedociagniecia w szczeg6tach, ktére
decyduja najczesciej o powodzeniach organizacji,

b) gruntownie — poczynania samorzagdowe nale-
zy wprowadza¢ w zycie starannie, sumiennie, unikajgc
pracy powierzchownej, matowartosciowej, obliczonej na
efekt. Wszelkie kroki, zmierzajgce do ich urzeczywistnie-
nia, musza by¢ tedy gruntownie opracowane i rozwazone,

¢) tworczo — praca samorzgdowa musi mie¢ cha-
rakter samodzielny, twérczy. Powinna dawaé¢ wychowan-
kom zadosc¢uczynienie, rados¢ z powodu wyzycia sie, wy-
tadov/ania nagromadzonych energij. Tylko taka praca
aktywizuje i rozwija wychowanka.

d) caloksztalttowo — zadania samorzadowe, jakie
spetnia¢ majg wychowankowie, nalezy tak przykroié, by
dawaty im przezycia catoksztattowe, jednolite, organiczne
(pod wzgledem intelektualnym, estetycznym, etycznym).
Nie mogg one nigdy polega¢ na realizowaniu luznych
urywkdw, nie dajacych perspektywy jakiejs chocby dro-
biazgowej catosci — bez wzgledu na to, czy catosé ta jest
dla siebie odrebng ilostkg, czy tez okre$long pozycja
w ukitadzie stworzonym na zasadzie podziatu pracy,

=) przedmiotowo — agendy samorzadowe, po-
wierzane uczniom winne by¢ konkretne. Muszg one po-
lega¢ na wykonaniu Scisle okreslonych, wyraznie zaryso-
wanych czynnosci. Samorzad zbudowany na abstrakcyj-
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nym werbalizmie, choéby najszczytniejszym nie utrzyma
sie.®).

Nalezy wiec w zakresie zadah samorzadu uczniow-
skiego realizowa¢ mato, lecz gruntownie, dajgc wychowan-
kom przezycia twdrcze i catoksztattowe, przyczem muszg
by¢ agendy samorzagdowe — konkretne.

Urzeczywistnienie zadan samorzadu uczniowskiego.

Samorzad uczniowski obejmowa¢ moze na terenie
danej uczelni rézng ilos¢ cztonkdéw. Moze on rozposcieraé
sie na nieliczng stosunkowo grupe uczniéw jednej klasy
— moze jednak ogarnia¢ ogdét uczniowski danego zakta-
du, ktory nadto utrzymywac bedzie stosunki z analogicz-
nemi organizacjami innych szkot.

Trudno wustali¢, jaka forme organizacyjng przy-
ja¢ moze autonomja ucznidow. Niema uswieconych form,
zakrzeptych wzoréw, godnych nasladowania, poreczonych
przez autorytety pedagogiczne. Nalezy z géry 1z nie-
ufnoscig odnosi¢ sie do wszelkich zbawiennych pouczen
i wskazan. Tak jak okresSlenie zadan samorzadu nie dato
sie uja¢ w sztywng formute zalecenia — tak rdéwniez nie
moze by¢ dokonane sprecyzowanie jego ustroju na pta-
szczyznie dogmatycznej punktacji. Oba zaleza od wnikli-
wego ogarniecia przez twoércow instytucji — wszelkich
warunkow' i okolicznosci, mogacych zakre$laé kontury re-
alizacyjne zamierzania.

Przytoczone w poprzednim rozdziale momenty wa-
runkujgce tres¢ i zakres zadan samorzadu uczniowskiego
— nalezy w catosci uwzgledni¢ przy rozpatrywaniu i usta-
laniu postaci organizacyjnej, jaka w danej uczelni powin-
na przyja¢ autonomja wychowankow szkolnych. — A wiec:
od tradycji historycznej, tendencyj i pradéw wspdicze-
snosci, wihasciwosci etnicznych, konfesyjnych i innych da-
nego osrodka spotecznego, okolicznosSci wieku, pici,

*) Najlepiej prosperuje samorzad uczn. na kolonji szkolnej,
w farmach, osiedlach, ogniskach szkolnych i t. d.
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dojrzatosci zespotu oraz mozliwosci lokalnych — zalezeé
bedzie réwniez ostateczna decyzja co do zaprowadzenia
okreslonego ustroju samorzadu uczniowskiego, majgcego
na celu urzeczywistnienie jego zadan.

Powodzenie naszych zamierzen zalezy od prze-
strzegania ponizej wytuszczonych w)d:ycznych. — Orga-
nizacje samorzadu uczniowskiego musi cechowad:

a) naturalnos¢ — nalezy nawigza¢ do istniejgcych
form organizacji szkolnej. Odpowiedniejszg jest bowiem
rzeczag opieranie sie na formach, do ktorych mitodziez
jest przyzwyczajona, a ktorym nalezy jedynie nada¢ od-
mienne znaczenie — niz wylanianie postaci nowych. —
Stwarzanie tedy specjalnych ram organizacyjnych dla
urzeczywistnienia zamierzeh samorzgdowych nalezy uwa-
za¢ za niewskazane,

b) prostota — urzadzenia samorzgdowe muszg
byé proste, pozbawione wszelkiej zawitosci, jasne i przej-
rzyste, jesli miodziez ma sie wyzywaé swobodnie w,
ramach organizacji samorzadowej, jezeli nie ma napoty-
kaé¢ na ciaggte trudnosci w realizacji swych zamierzen,

¢) harmorija — w obrebie pewnej catosci, jaka
organizacja instytucji samorzadowej tworzy, nie powinno
by¢ wewnetrznych sprzecznosci i rozdzwiekéw. Sprzecz-
nosci takie bowiem zniweczg i rozbijg dzieto samorzadowe,

d) plastyka — ustr6j samorzadu uczniowskiego
powinien by¢ zywy, pozbawiony cech sztywnosci i bez-
wiadnosci. Niema form statych, niezmiennych. Potrze-
ba stwarza i przeinacza wszelkie postacie organizacyjne.
Tre$¢ znajduje odpowiednia forme, czesto ja jednak za-
rzuca, szukajac nowego, bardziej odpowiedniego wyrazu.

Nalezy wiec w zakresie organizacji samorzadu
uczniowskiego stwarza¢ postacie przystosowane do istnie-
jacych form organizacji szkolnej, petne prostoty i harmo-
nji, nadajace sie do twdrczych przeksztalcen podykto-
wanych koniecznoscig zycia samorzadowego.
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Zastanowiwszy sie nad wszystkiemi, teoretycznie
mozliwemi rodzajami ugrupowan miodziezy, dojdziemy
— po wzieciu pod uwage wytycznych ustroju samorza-
dowego — do tezy, ze najbardziej naturalng postaé
przybra¢ moze samorzad naturalnej grupy uczniowskiej,
zorganizowanej w ramach podstawowej komorki organi-
zacji szkolnej, jaka jest klasa.

Ugrupowanie klasowe, jako jednostka spoteczna,
nadaje sie z wszech miar do przeprowadzenia préby usa-
morzadnienia miodziezy. Nadaje sie ona nietylko z po-
wodu okolicznosci tej, ze odpowiada omoéwionym powy-
zej wytycznym ustroju samorzadowego — lecz rowniez
z wzgledéw nastepujgcych:

1) Zespodt klasowy jest catoscia zamknietg w gra-
nicach okreslonej przestrzeni, okreslonego czasu, pod-
dang S$wiadomej, jednolitej akcji pedagogiczno-dydak-
tycznej.

2) Zespdt klasowy jest skupieniem rowiesnikow
zkgczonych weztem wielorakich stosunkéw, dajgcych naj-
wyzsza, w murach szkolnych osiggalna, petnie zzycia sie
miodziezy.

3) Zespot klasowy sta¢ sie moze, dzieki $wiado-
mej akcji wychowawczej, dazacej do wzmocnienia solidar-
nosci, wspo6tdziatania, jednem stowem uspotecznienia
miodziezy — prawdziwg wspdlnotg zycia, zabawy i pra-
cy, wspblnotg intymna, oparta na miodzienczej przyjazni
jej cztonkow.

4) Zespo6t klasowy sta¢ sie moze jednoscig pod
wptywem jednolitych pradéw i tendencyj mys$lowych,
nurtujagcych go, — jednolitej opinji publicznej, klasowej,
— jednolitego poczucia godnosci zbiorowej i honoru
gromadzkiego, ogarniajagcego kazdego cztonka spoteczno-
$ci, — jednego ducha, panujacego w zespole.

5) Zespo6t klasowy sta¢ sie moze osrodkiem je-
dynego w swoim rodzaju zblizenia wychowawcy - nauczy-
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ciela do ucznidw, zblizenia, ktére niweczy jeden z naj-
bardziej przykrych rozdzwiekéw wspotczesnej szkoty.
iW atmosferze tego zblizenia dadza sie dopiero urzeczy-
wistni¢ cele samorzadu uczniowskiego.

Kazda klasa inaczej sie, oczywista, wyzyje w obja-
wach swego aktywizmu, w odmiennej postaci urzeczywi-
stni swe dazenia autonomiczne. Wypadkowa rozlicznych,
czasem rozbieznych tendencyj jednostkowych, uwarunko-
wanych roznicami typdw, charakter6w, nastrojow po-
szczegOlnych jednostek gromady, w zwigzku z poteznym
wplywem osobistosci wychov/awcy — podazy w kazdym
zespole klasowym w odmiennym Kierunku.

Kazda klasa nabedzie swoéj wiasny styl, swa wilasng
fizjognomje, swa wilasng opinje publiczng, swa godnos¢
i honor — kazda stanie sie wielojedna, nadosobowg ca-
toscia.

W ramach samorzadu klasy (kursu, grupy labora-
toryjnej) mozemy urzeczywistni¢ wszelkie zadania sa-
morzadu uczniowskiego.

Samorzad klasowy jest podstawg samorzadu

uczniowskiego — co wiecej moze sie staé jego jedyna
inst)Ttucja, w tonie ktorej zisci sie petny wysitek samorza-
dowy miodziezy. — Na cézbySmy bowiem mieli two-

rzy¢ nowe, zawsze do pewnego stopnia sztuczne, twory
samorzadowe, skoro miodziez potrafi sie wyzy¢ bez re-
szty w ramach najscislejszego, najbardziej do rodziny po-
dobnego zwigzku spotecznego, jakim jest jednostka kla-
sowa — skoro w obrebie Kklasy urzeczywistni¢ mozna
wszelkie zadania i idee samorzgdowo-wychowawcze?

A jednak wazkie argumenty przemawiajg za utwo-
rzeniem innych jeszcze, procz samorzadu klasowego, or-
ganizacyj samorzadowych.

1 Nalezy bowiem powota¢ do Zzycia instytucje
unifikacyjne, zblizajgce do siebie miodziez réznych Kklas,
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celem stworzenia zgodnej, braterskiej mimo roéznic kla-
sowych spotecznosci ogdélno - szkolnej.

2) Nalezy bowiem niektore identyczne lub ana-
logiczne wysitki miodziezy roznych klas skoordynowac,
a tern samem zintensywnic.

W tym celu utworzg zainteresowani uczniowie od-
powiednich klas organizacje, zrzeszenia, towarzystwa,
zwigzki miedzyklasowe.*)

Organizacje miedzyklasowe obejmujg uczniéw réz-
nych klas. Nalezy przestrzega¢ przy ich tworzeniu naste-
pujacych zasad:

a) Zrzeszenia miedzyklasowe moga obejmowaé
jedynie miodziez zblizong do siebie pod wzgledem doj-
rzatosci duchowej, wzglednie tezyzny cielesnej — a wiec
uczniow Kkilku stycznych klas n. p. dwoéch lub trzech —
tylko bowiem wowczas bedzie praca towarzystwa owocna.

b) Zrzeszenia miedzyklasowe moga obejmowac
jedynie ucznidw, ktérzy uswiadomili sobie swe szczeg6l-
ne zainteresowanie do pewnych dziatéw ludzkiej wiedzy,
sztuki, techniki i t. d., lub ktérzy pragna obudzi¢ je w so-
bie — inaczej bowiem bedzie praca towarzystwa jeno
pozorna, czcza, bezwartosciowa.

€) Zrzeszenia miedzyklasowe moga obejmowacl
ucznidw, ktorych nie przecigzy wziecie na siebie dodatko-
wego obowigzku, przyczem sprawe te nalezy trakto-
wac indywidualnie przy uwzglednieniu odlegtosci za-
mieszkania, stanu zdrowia, wytrzymatosci, postepow
w nauce, okolicznos$ci, czy odnos$ny uczern nie zarobkuje
po potudniu lekcjami lub przygotowuje sie do egzami-
nu dojrzatosci — nigdy za$ (jak sie to zazwyczaj prakty-

*) Rozrozniamy zrzeszenia miedzyklasowe: obywatelskie
(kota pracy spotecznej, obywatelskiej, narodowej) — spoteczne
(samopomoc kol., klub tow., Swietlica i t. d) — gospodarcze (spot-
dzielnie) — kulturalne (kota naukowe, artystyczne, religijne, etycz-
ne, techniczne, praktyczne i t. d.) — sportowe i t. d
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kuje) nie nalezy sprawy traktowaé¢ uniwersalnie n. p.
przez zezwolenie na nalezenie do jednego z dwdch
zwigzkéw miedzyklasowych; — nieuwzglednienie powyz-
szego postulatu moze sie okaza¢ zgubne dla miodziezy
szkolnej.

d) Zrzeszenia miedzyklasowe mogg owocnie pra-
cowaé¢ tylko przy wspdtudziale nauczycieli, fachowcéw,
wzglednie instruktoréw fachowych pozaszkolnych w bra-
ku odpowiednich sit nauczycielskich — wyznaczonych
przez rade pedagogiczng jako opiekunéw miodziezy
garnacej sie do nadprogramowej pracy szkolnej. Bez po-
mocy ich praca organizacyj tych powie$¢ sie nie moze.

W ramach samorzadu klasowego oraz miedzyklaso-
wego wyzyé sie moze miodziez szkolna catkowicie. Po-
wotanie do zycia organizacji samorzgadowej ogolnoszkol-
nej, jednoczacej samorzady klasowe oraz miedzyklasowe
w szkolng republike uczniowskg uwazamy za zbedne ana-
wet zgota — z powodoéw przytoczonych w punkcie e) t.].
w koncowym odstepie referatu — za szkodliwe,

d) Opinja publiczna w samorzadzie uczniowskim.

Jednym z najwiekszych btedéw samorzadu uczniow-
skiego jest wprowadzenie sadow kolezenskich.

Sagdownictwo karne opiera sie na pojeciu winy
i kary.

a) Wina.

Wina — to stwierdzona odpowiedzialno$¢ jednostki
za dzialanie naruszajgce porzadek prawny lub etyczny
spoteczenstwa. Dziatanie to moze by¢ wyplywem ziej
woli, niedbalstwa lub lekkomysInosci.

Ustalenie winy nastrecza wielkie trudnosci. Nie
chcemy zgota poruszaé kwestji tej w glebszem oswietle-
niu poczytalnosci jednostki, na ktérej czyny wplywajg
nieodpornie przerdzne od niej niezalezne czynniki i oko-
licznosci. Pragniemy tylko zastanowi¢ sie nad trudno-
§ciami stwierdzenia winy uczniowskiej.
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Na terenie szkoty spotykamy sie nader czesto
z urojonemi przestepstwami, opartemi na rzekomej wi-
nie uczniéw. Blizsze rozpatrzenie ich wykazuje nam jednak
mys$Ino$¢ naszego sagdu. — Jakze czesto nieznajomos$¢ na-
tury dziecka staje sie powodem obwinienia wychowanka.
Nie wiemy, ze uczen tak a nie inaczej w pewnym okre-
sie swego zycia postepowa¢ musi, te a nie inne objawia
popedy, instynkty, sktonnosci, ktére nie sg zgota zdrozne,
ktérych na karb ztej woli, niedbalstwa lub nawet lekko-
myslnosci zapisa¢ nie mozna. — Jakze czesto drazliwosé,
niecierpliwos¢, pospiech nauczyciela staje sie powodem
niestusznego, z gruntu niesprawiedliwego osadu ucznia,
ktérego postepowanie zgodne z jego naturg jest w da-
nym wypadku zupetnie usprawiedliwione, stuszne, nor-
malne. — Jakze czesto rzucamy na ucznia odpowiedzial-
nos¢ za nasze wiasne, rzeczywiste zaniedbania, za nie-
udolno$¢ naszego systemu wychowawczego czy nauko-
wego, ktorego braki wywotujg stuszne odruchy wycho-
wanka, zmuszajg go do zachowania ,karygodnego®.

Tak wiec stwierdzenie winy ucznia nastrecza na te-
renie szkoty rozliczne trudnosci. Przestepstwa uczniow-
skie takie, jak spéznianie sie, nieregularne uczeszczanie
do szkoty, ucieczka z lekcji, brak pilnosci, porzadku i ta-
du, nieodpowiednie zachowanie sie, zapominalstwo, prze-
szkadzanie na lekcji, podpowiadanie, odpisywanie i od-
rabianie cudzych zadan, ktamstwo, wyzywanie, bijaty-
Tca, brak poszanowania cudzej wiasnosci i t. d., niezawsze
nalezy ttumaczyé wina ucznia.

b) Kara.

Kara moze by¢ odwetem pokrzywdzonego (zem-
sta), jego rodziny (n. p. vendetta), ttumu (n. p. lynch) —
spoteczenstwa, ktdre za cierpienie zadane przez delinkwen-
ta zadaje mu réwniez cierpienie. Ma ona na celu unieszkodli-
wienie przestepcy lub odstraszenie jego samego oraz innych
od dziatania naruszajgcego ustalony porzadek spoteczny.
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w nowszych czasach pojawito sie nowe pojecie
kary, jako pokuty jednostki prowadzgcej poprzez skru-
che oraz odszkodowanie (o ile takie jest mozliwe) do
jej poprawy.

W zyciu szkolnem mozna stosowaé jedynie Kkare,
jako Srodek wychowawczy, prowadzacy do poprawy
ucznia. W mys$l wywoddéw zawartych na stronach 633
i 637 ,Wychowania czlowieka'r Foerstera jest ,funkcjg
kary jasne uswiadomienie jednostce zasadniczych réznic
w skutkach ludzkich czynéw* — kara jest tedy koniecz-
nem ,moralnem nastepstwem naruszenia etycznego po-
rzadku spotecznego“. ,Najpierw pokuta, p6zniej wycho-
wanie“ oto hasto Foerstera.

Ustalenie kary nastrecza jednak znacznie wieksze
trudnosci niz stwierdzenie winy ucznia. Wynika to z od-
miennego odczuwania kary przez rézne jednostki. In-
d)Twidualna wrazliwo$é na kary jest inna u o0s6b grubo-
skérnych (typu mamuta), inna u subtelnych (typu mimo-
zy), odmienna u chiopcéw (mniej wrazliwych) i dziew-
czat (bardziej wrazliwych), rézna u miodszych i star-
szych. Jednem stowem: ta sama kara za to samo prze-
stepstwo raz moze byé odczuta jako stuszna, a drugi raz
jako krzywdzaca roznych ucznidw, wzglednie jednego
ucznia w roznych fazach jego zycia. >

Badania Droegego, Wagnera i innych wykazaly,
ze odmienne odczucie kary zalezne jest od:

1) rodzaju jej wyjatkowosci czy regularnosci, nie-
powtarzalnosci czy stereotypowosci i t. d.,

2) wielkosci jej — kary pojedynczej czy masowej,
znacznej czy niktej, wiekszej czy mniejszej ilosci karit. d.,

3) sposobu wykonania jej — jawnego czy taj-
nego, ze zawiadomieniem lub bez zawiadomienia rodzi-
cow, potgczonego ze skutkami czy pozbawionego skut-
kéw i t. d.,
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4) okolicznosci czasu — natychmiastowej, odro-
czonej czy zawieszonej i t. d.,

5) okolicznosci przestrzeni — dokonanej na miej-
scu czynu, w klasie, w kancelarji i t. d.

Indywidualizowanie kar staje sie wobec powyz-
szego stanu rzeczy wielce utrudnione, jezeli nie wrecz
niemozliwe. — Wszelkie prawie stosowane w praktyce
szkolnej kary zawodzg: chlosta poniza cztowieczg god-
no$¢ wychowanka — karcer krepuje w nienaturalny spo-
séb jego wolnos¢ — praca karna uczy ucznia spogladac
na prace jako kare — grzywna zwalnia go od skruchy we-
wnetrznej — bojkot zamienia jednostke w meczennika
— napietnowanie publiczne stawia jg pod pregierz —
pozbawienie urzedu rozgorycza — wykluczenie Swiadczy
0 naszej niemocy wychowawczej — wyrzuty, upomnienia
1t d., stajg sie werbalistyka, ktérej zazwyczaj uczen
serjo nie bierze. — Kary naturalne (Rousseau, Spencer)
nie poprawiajg, lecz mechanicznie odstraszajg (Herbart,
Wagner, Foerster). Nawet Swietny, na znajomosci duszy
dziecka oparty, kodeks kar Korczaka zawodzi.

Problem kary jest tedy niezmiernie trudny do roz-
wigzania. Kara bedzie jedynie wyjgtkowo sprawiedliwa
— w zasadzie bedzie krzywdzi¢, upokarza¢, ubezwtadniad,
wywotywac choroby (Freud), zniechecenie (Adler) i t. d.

Z trudnosci karania zdawal sobie sprawe Pira-
mowicz w swej ksigzce p. t. ,Powinnos$ci nauczyciela™
(wyd. Osterloffa) na str. 50.. ,Nic nie masz w wycho-
waniu trudniejszego, jak dobrze sobie postepowaé w ka-
raniu przestepstw. Trzeba umieé za co, jak i kiedy karac'".
— Pedagodzy wspotczesni twierdza, ze koniecznos¢ ka-
rania jest wyrazem nieudolnosci szkoty i nauczycielstwa,
ktére nie zdotaty uchwyci¢ wychowawczo petnej osobo-
wosci ucznia (Santal i inni). Zazwyczaj bowiem stosuje
sie kare wtedy, gdy $rodki wychowawcze zawodzg, gdy
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konieczna jest ,szybka“ decyzja. Kara staje sie wowczas
ucieczkg bezradnych, wynikiem zaktopotania.

Trentowski méwi na str. 84 ,Chowanny“ (wyd.
Osterloffa): ,Dopdki sie znajduje jakikolwiek $rodek inny
do skierowania dzieciecej woli ku dobremu, nie uda-
waj sie ani do nagrody ani do kary. Dziataj tak na dzieci,
zeby najgoretszego uczucia nabraty dla prawdy, pieknosci
i cnoty, zeby ich sktonnosci i checi ku nim stanowczo sie
zwrécity, wtedy okaze sie nagroda i kara wecale nie-
potrzebna“.

Art. XXIV Ustaw Komisji Edukacji Narodowej
brzmi: ,Najzywszem jest Komisji zyczeniem, aby wszyscy
jej zwierzchnosci podlegli, rzadzac sie najpiekniejszemi
sumienia, honoru, stusznosci, ubiegania sie do chwa-
lebnych nagréd pobudkami, wszelkg potrzebe i przy-
czyne sadow i kar oddalali“.

Z powyzszych wywodOw mozemy wyczytaé, ze
stwierdzenie winy ucznia, szczegOlnie zas ustalenie kary
za jego przewinienie, nastreczajg wielkie, niekiedy niepo-
konalne trudnosci w praktyce szkolnej. Trudnosci te na-
rzucajag sie wychowawcy i nauczycielowi, nie mowiac
juz o rodzicach, ktérzy stajg czesto bezradni wobec
problemu winy i kary w odniesieniu do swych dzieci.

Zachodzi pytanie natury zasadniczej: Czy sady ko-
lezenskie potrafig upora¢ sie z powyzszemi trudnosciami?
Sady kolezenskie byty historycznie zawigzkiem sa-
morzadnosci uczniowskiej na kontynencie europejskim.
Pojawity sie one najwczes$niej i rozwinety niezmiernie

i to jako state, okresowe lub przelotne — przymusowe
lub rozjemcze — 1z udziatem nauczycieli lub bez ich
udzialu — kompetentne dla spraw uczniowskich lub na-
wet dla sporéw uczniow z nauczycielami — oparte na

kodeksie praw szkolnych lub na tradycji i zwyczajach
uczelni.
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Sady kolezenskie rozpowszechnity sie szybko i —
gruntownie przezyty. Okazato sie (czego mozna sie by-
to z gory spodziewac), ze jako organy wymiaru sprawie-
dliwosci szkolnej zawodzg na catej tinji, bedac bezradne
wobec powyzszych trudnosci. Stwierdzono bowiem, ze
sady uczniowskie sa:

a) ujemne — powodujg pieniactwo, pogtebiajg
swary i wasnie, zamiast je ucisza¢ i tagodzi¢ (zgodnie
z opinjg KoHataja),

b) surowe — ferujg wyroki nacechowane bra-
kiem umiaru, kary nakfadane przez nich sa przesadne,
nieproporcjonalne do rzekomej winy,

€) stronnicze — Kkierujg sie animozjg, prywata,
wzgledami ubocznemi, stajg sie narzedziem zemsty, nie-
kiedy zgota terom,

d) powierzchowne — opierajg sie na przypuszcze-
niach, pozorach, poszlakach, osgdzajg sprawy czesto na-
iwnie i ptytko w poszukiwaniu prawdy raczej formalnej
nrz materjalnej,

e) blahe — rozpatrujg spory nikle, matoznaczne,
czesto jedynie dla utrzymania ruchu sadowego, przyspo-
rzenia trybunatowi spraw, klijentéw,

f) szablonowe — odbywajg sie wedtug utartego,
niezywotnego ceremonjatu, nacechowanego bezduszng for-
malistyka.

Sady kolezenskie nie spetniajg swego zadania, jak
to wykazuje ankieta uczniowska o samorzadzie uczniow-
skim. — Napotykajg one na te same, a raczej o wiele
wieksze tmdnosci, niz te, ktdre nastreczajg sie nauczyciel-
stwu w jego misji wychowaweczej.

Trudnosci ustalenia winy i kary ucznia zrodzity
nowg orjentacje pedagogiczng, nowe hasto, ktére brzmi:
Nie karaé! — Rozlega sie ono coraz silniej w $wiecie
szkolnym, zwalczajgc koncepcje wszelkich sgdow — na-
uczycielskich czy uczniowskich.
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Nie wini¢, nie karaé, — lecz wychowywaé, poma-
gaé, podnosi¢, popierad!

Przedewszystkiem akcja Swiadomego wychowawcy:

a) a priori — zapobieganie — wychowawca wi-
nien pozna¢ nature, usposobienie, sktonnosci, wady, bra-
ki poddanych jego opiece uczniow. Na podstawie swych
spostrzezenn i doswiadczenn popartych lub uzupetnionych
obserwacjami wszystkich miarodajnych czynnikéw szkol-
nych — winien obmys$lec plan dziatania. Celem jego ma
byé niedopuszczenie do rozwoju utajonych lut) poczyna’la-
cych sie przejawiaé ztych skionnosci, instynktow, na-
togoéw jednostki uczniowskiej. — Swiadoma akcja wy-
chowawecza, zapobiegajagc wykolejeniu sie ucznia, utrzy-
ma go na poziomie etycznej normy, wzmocni tkwiace
w jego duszy wartosci. Na tej drodze dadzg sie zwolna
usuna¢ waity i przywary ucznidbw — utwierdzi¢ ich zalety
i szlachetne skionnosci.

O ileby mimo starannej akcji zapobiegawczej wy-
darzyty sie uchybienia uczniéw, wdwczas musi nastgpié

b) a posteriori — odwracanie — wychowaw-
ca wytezy swe sity celem doprowadzenia ucznia do pozna-
nia niewasciwosci jego postepowania, do skruchy, zalu
z powodu wypadku oraz checi naprawienia wyrzgdzonego
zta. Wychowanek odpowiednio potraktowany, nieurazo-
ny w swej godnosci, a raczej podniesiony w swej wartosci
cztowieczej — przyrzeknie, pod wplywem zyczliwego
odniesienia sie do niego swego wychowawcy, wkroczy¢
na droge poprawy i na niej przy pomocy czujnego swego
opiekuna utrzyma sie.

Osad spotecznosci uczniowskiej.

O ile dany wypadek nadaje sie do jawnego roz-
patrywania, o ile rozpatrywanie go przez zespoét, kto-
rego dany uczen jest cztonkiem, moze doprowadzié
do stwierdzen o doniostosci ogolno - etycznej, mogacych
mie¢ doniosty wptyw na mentalno$¢ gromady, — podnie-
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sie wychowawca sprawe na forum spotecznosci, bez
sprzeciwu ze strony dotyczgcego ucznia. — Wywigze sie
woéwczas wjmiana zdan prowadzgca do stwierdzenia wia-
sciwego, godnego cztowieka, sposobu zachowania sie,
wzglednie postepowania w danej sprawie, czy tez podob-
nych okolicznosciach lub sytuacjach.

Stwierdzenie powyzszego stanu rzeczy przez spo-
tecznos¢ uczniowska nie ma mie¢ w zupetnosci charakte-
ru sgdu klasy, nie prowadzi do jakiegokolwiek wyroku,
nie przynosi kary — zawiera¢ ono bedzie jedynie etyczny
osad sprawy. Znaczenie tego rodzaju osadéw bedzie wiel-
kie — prowadzg one do stworzenia, wzglednie umocnienia
zdrowej opinji publicznej w zespole uczniowskim. Za-
interesowany uczen przyczyni sie do tego wedle sit
i moznosci.

O ileby powyzsze, czysto wychowawcze sposoby
walki ze ztem w szkole nie zdotaty wyjatkowo doprowadzic,
na dalszg mete, do utrzymania sie danego ucznia na poziomie
etycznym zespolu — wolwczas mielibySmy do czynienia
z jednostka odbiegajaca od normy. Wskazywatoby to na
okoliczno$¢ te, ze uczen dany nadaje sie do innego, spe-
cjalnego skupienia miodziezy szkolnej. Przeniesienie go
do innego zaktadu otrzymatoby charakter zabiegu po-
dyktowanego jedynie wzgledami natury wychowawczej,
nigdy karnej — troskag o dobro spotecznosci oraz od-
nosnej jednostki.

Zasadnicza idea samorzadu uczniowskiego.

Jednym z najwazniejszych celéw samorzadu ucz-
niowskiego jest uobywatelenie, upanstwowienie miodzie-
zy; dziatacze szkolni uwazali tedy za rzecz wskazang dla
osiggniecia powyzszego celu — przenie$é zywcem na te-
ren szkolny urzadzenia panstwa czy gminy, nasladujgcej
panstwo.

Wzorowanie sie na urzadzeniach panstwowych wy-
daje sie nam, zgodnie z poglagdem wielu pedagogéw (Gau-
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dig, Mann, Hepp, Nawroczynski i inni), nieodpowiednie,
a to z nastepujgcych powodéw:

a) Panstwo historyczne —to wedtug Oppenheimera
organizacja gwattu nad ludami podbitemi (panstwo pod*
bojcze), wzglednie stanami, klasami spotecznemi (panstwo
stanowe, klasowe) lub jednostkami (panstwo niewolnicze)
i t. d — Panstwo wspotczesne wyzwolito sie tub znaj-
duje sie na drodze do wyzwolenia z resztek genetyczno-
historycznych cech organizacyjnych — jest ono lub usi-
tuje by¢ braterstwem wszystkich obywateli bez wzgledu
na ich przynalezno$¢ etniczng, konfesyjng, socjalna, jezy-
kowg i t. d. Idea panstwa wolnosciowego, prawnego, mo-
ralnego, sprawiedliwego, kulturalnego zwycieza powszech-
nie (Kerschensteiner). ldea ta stanowigca rdzen, osnowe,
zasadnicza tendencje wspoétczesnego panstwa, posiada ze
wzgledu na historyczny swéj rozwoj, odpowiadajgce jej
podtoze, zatozenia, warunki spjDleczne — tak specyficzne
zabarwienie, ze staje sie niezrozumiata, nieaktualna, po-
zbawiona wszelkich podstaw, o ile zostanie przeszczepiona
na grunt szkolny, zupetnie odmienny, nie majacy zadnych
punktow stycznosci ni podobienstwa z zywem spoteczen*
stwem, zorganizowanem w panstwo. Wszelkie analogje,
dokonywane na powyzszy temat, sg fatszywe lub wskutek
swej powierzchownosci btedne.

b) Panstwo nalezy uwazac¢ za produkt specyficznej
koniecznosci dziejowej, byt jego opiera sie ha zywem po-
czuciu wielu przestanek historycznych, ktére uzasadniajg
jego istnos¢, kazg mu sie podporzadkowaé kosztem ofiar,
zrzeczen osobistych na rzecz catosci. Poczucie to weszio
juz w krew cztonkéw spotecznosci, stracito charakter
refleksyjny, stato sie podSwiadomem, intuicyjnem, wpros't
nieuchwytnem przezyciem. Urzgadzenia panstwowe moze
uznawac, ceni¢ i podtrzymywaé tylko obywatel biora-
cy istotny udziat w zyciu obywatelskiem, utozsamiony
Zz jego duchem, ideg, tradycjg i t. d. Urzadzenia panh-
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stwowe przeszczepione na grunt szkolny da¢ moga co-
najwyzej uczniom kulisy dla pewne*j scenerji, w obrebie
ktorej rozgrywac sie bedzie niepowazna gra rriinistrow,
dyplomatow, postéw, i t. d., bardzo czesto narazajgca na
szwank $miesznosci urzadzenia panstwowe, wywotujgca
przez to skutek przeciwny zamierzeniu.

c¢) Wszelkie ugrupowania spoteczne oraz jednostki
poza kregiem rodziny wchodzg z sobg w przerdzne sto-
sunki o charakterze politycznym, prawnym, gospodar-
czym czy kulturalnym. Stosunki te sg zazwyczaj luzne
i przelotne — nie obejmujg catosci zyciowej, odnoszac sie
tylko i jedynie do danej, okreslonej sfery spraw spotecz-
nych, czy tez do danej, $cisle okreslonej sprawy, na kto-
rej plaszczyznie dokonuje sie zetkniecie zespoldow czy
jednostek. Zastosowanie urzadzen panstwowych na te-
renie samorzadu uczniowskiego nie jest mozliwe i z te-
go wzgledu, poniewaz sprawy szkolne nie obejmujg jedy-
nie pewnych ograniczonych mozliwosci zyciowych, lecz
majg zupetnie odmienny, — catoksztattowy charakter.

d) Panstwo to zespét, ktoérego prawom, naka-
zom i zakazom musi sie jednostka bezwzglednie, dla
dobra catosci, podda¢, podporzadkowaé. Wobec opor-
nych, niechetnych i t. d. stosuje ono przymus (sad, cen-
zura, policja i t. d). W zyciu politycznem tworzg sie
stronnictwa, ktérych taktyke znamionuje czesto ciasne
partyjnictwo operujgce demagogiczng retoryka. Partje te
nie przebierajg w $rodkach dla przeprowadzenia swych
egoistycznych celéw. — Przy przeszczepieniu urzadzeh
panstwowych na teren szkolny mogloby zaistnie¢ nie-
bezpieczenstwo przerzutu powyzszych objawéw na zycie
szkolne.

e) Panstwo to zorganizowane spoteczenstwo o ty-
powem zrdznicowaniu socjalnem. Warstwy, zrzeszenia
spoteczne zréwnane w prawach, walczg jednak z sobag
o wplywy, znaczenie — jednostki zas w obrebie ich to-
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cza boj o korzysci, stanowisko i t. d. W walce tej postu-
guja sie one niezawsze srodkami etycznie godnemi uzna-
nia, wspétzawodnictwo ich przybiera czesto cechy brutal-
nego, nieokietzanego, nie liczacego sie z zadnemi wzgle-
dami, biologicznego antagonizmu. — (Przy przeszczepie-
niu urzadzen panstwowych na teren szkolny mogtoby za-
istnie¢ niebezpieczenstwo przerzutu powyzszych objawow
na zycie szkolne).

Z powyzszych wzgledéw nalezy uwazaé, ze nie
jest wskazane urzadzanie samorzadu uczniowskiego jako
panstwa szkolnego. — Uparnstwowienie mtodziezy nie mo-
ze by¢ tedy dokonywane przez przeszczepienie urzadzen
panstwowych na grunt szkolny.

Skupienia miodziezy majag swa wilasng, bogata
tres¢, pelng swoistej zywotnosci, rozmachu i werwy,
rzadza sie swa wiasng, w psychice miodziezy umotywo-
wang celowoscia, wytaniajg wlasne wartosci etyczne, este-
tyczne, intelektualne (Badania psychologji grup mtodzien-
czych Adelberga, Bouchego, Bernfelda, Denglera, De-
litscha, Déringa, Doroszenki, Gaudiga, Hallmanna, Heuse-
linga, Hubera, Krukenberga, Leiba, Lochnera, Mirskiego,
Mumforda, Nawroczynskiego, Puffera, Reningera, Rone-
bacha, Roumy, Scheibnera, Scherfiga, Schneidera, Shel-
dona, Sztetnerowej, Wedeninga, Weigla, Winklera - Her-
madena, Yarendoncka, Yecerki, Yowinckla i wielu in-
nych).

Ze specyficznej, swoistej natury zrzeszen miodzie-
zy szkolnej musi wyptywac specyficzna, swoista forma orga-
nizacji samorzadu uczniowskiego, wypetniona odpowied-
nia, swoistg trescig. W praktyce szkolnej dzieje sie zgota
inaczej.

W spoteczenstwie dorostych, zorganizowanych w
panstwo, spotykamy sie powszechnie z faktem, ze twdrcza,
aktywng role odgrywajag w niem jedynie wybitniejsze
jednostki, dookota ktérych krystalizujg sie zrzeszenia.
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ugrupowania, zespoty réznego rodzaju i w roznoraki spo-
sob. Jednostki te wylania zazwyczaj szara masa ludowa
drogg wyboréw.

To sg bezsprzeczne fakty zyciowe — opierajac sie
na nich zmierzajg organizatorzy samorzadu uczniowskiego
gtownie do wylonienia, podtrzymania owych twdérczych
jednostek, ktére z poczatku na tawie szkolnej, zczasem
w szerszem zyciu spotecznem, odegra¢ majg wazng role,
by spehlni¢ swa wdzieczng misje kinetyczno - socjalna.
— W wydanem przez siebie zbiorowem dziele p. t. Gmi-
na uczniowska (w rozprawce p. t. ,Przywédcy”) wywodzi
na str. 364 Neuendorff: ,0dczuwamy coraz bardziej po-
trzebe przywodcow. Codzienne bowiem doswiadczenie
uczy nas, jak mato tworcza jest masa, jak bardzo nie
nadaje sie ona do kierowania losami wiasnemi wzgl. na-
rodowemi. Przywoddcg cztowiek rodzi sie. Niemniej jed-
nak potrafi wtasciwe wychowanie obudzi¢ wzgl. umocnic
zdolnosci  kierownicze drzemigce w jednostce. Gmi-
na szkolna nadaje sie do tego szczegOlnie, moze ona
bowiem rozwija¢ sie pomysinie jedynie wtedy, gdy znajdg
sie wsrdd uczniow kierownicy samorzgdu uczniowskie-
go“. — Przywddcow tych wybiera miodziez zazwyczaj
w glosowaniu majoralnem, powierzajgc im odpowiedzial-
ne funkcje kierownicze.

Nalezy jednak stwierdzié, do czego powyzszy sy-
stem prowadzi. — Skutki ujemne na terenie szkolnym
wystepujg nader dobitnie. Objawiajg sie one we wszel-
kich typach samorzadu uczniowskiego. Wazniejsze z nich
wyszczegllnimy na podstawie ankiety uczniowskiej o sa-
morzadzie uczniowskim.

a) Brak aktywizacji og6tu uczniow. — Zjawisko
to wystepuje wszedzie. Z wyjatkiem kilku ruchliwych jed-
nostek, ktére stojg na czele instytucji niby generatowie
bez armji, uwijajgc sie i krzatajgc gorliwie — nikt albo
prawie nikt nie interesuje sie samorzgdem oraz nie bie-
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rze udziatlu w jego pracach. Trzeba specjalnego kunsztu
agitacyjnego, czasem zastosowania przymusu, by masy ucz-
niowskie bodaj jednorazowo wziety udziat w jakiej$ z tru-
dem przez zarzad samorzadu zorganizowanej imprezie, aby
bodaj obecnoscig swoja zadokumentowaty jakiekolwiek w
niej uczestnictwo. - Nikogo nic nie obchodzi, albo tez obcho-
dzi jedynie epizodycznie n. p., o ile sprawa ma charakter
sportowy, wycieczkowy, zawsze pociggajacy miodziez.
— A przeciez nie rozwigzemy nader trudnego problemu
aktywizacji ogétu uczniowskiego ciskaniem groméw na
~tych nierobéw i prozniakéw, leniow i maruderéw, co
to zawsze kryjg sie i wymykaja kazdej odpowiedzial-
nej pracy, wolg siedzie¢c w domu lub bawié sie i spacero-
wac, unikajgc wysitku myslenia i dziatania, parajgc sie
jedynie krytyka, czynigc ztosliwe uwagi o wytezonej pracy
innych, plotkujac, kpiac zawziecie z wszystkiego, i wszyst-
kich..'~

Objawy powyzsze mozna wyttumaczy¢ i nieste-
ty — uzasadni¢. Wynikajg one bez watpienia z blednej
tendencji samorzadu uczniowskiego, ktéry po macierzyn-
sku traktuje nieliczne, wybrane, dziatajace jednostki, a po
macoszemu odnosi sie do setek wychowankéw, ktorych
rola w zalozeniu organizacyjnem instytucji jest pasywna.
— Nalezatoby z punktu widzenia haset szkoty aktywnej
zakwestjonowac¢ organizacje szkolng, ktéra garstke mio-
dziezy aktywizuje, a mase uczniowskag utrzymuje Swiado-
mie lub mimowoli w petach biernosci.

A przeciez w masach tych drzemig talenty réznego
rodzaju, inteligencje réznego pokroju, indywidualnosci,
charaktery réznego nasilenia i wartosci. A jednak dzien-
dziennie przeocza sie w ramach szkoty dziesigtki cichych,
zahukanych, usunietych w cien jednostek, posiadajgcych
bezsprzecznie swoiste, wiasne, twdrcze walory, o ktorych
nikt nie wie i nie dowie sie nigdy, ktore odepchniete $wia-
domie czy mimowoli wegetujg na uboczu, tracg wiare
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w siebie, w swe sity i zdolnosci. — llez to utajonej
energji spotecznej, moze gtebszej, bardziej istotnej i sub-
telnej — nie tak jaskrawej, jak rozmach tych, co stoja
u steru i hatasliwie kierujg nawag samorzadowg — idzie
na marne, ginie bezpowrotnie, tonie w grzezawisku po-
czucia matowartosci osobistej jednostek w codziennem,
szarem zyciu szkolnem.

Tak tedy kwestja aktywizacji ogotu uczniow sta-
je sie problemem zasadniczym samorzadu uczniowskiego.

b) Przerzut odpowiedzialnosci ogétu na jednostki.
— Gtownym celem samorzadu uczniowskiego jest obar-
czenie wychowanka etyczng odpowiedzialnoscig za wiasne
stowa i czyny, wykonywanie swych obowigzkéw indy-
widualnych i socjalnych, Sciste przestrzeganie wszelkich
norm i postanowien, ktére stanowig podstawe i osnowe
zycia szkolnego.

Zauwazamy jednak zjawisko odwrotne. 0Og6t
uczniowski nie wznosi sie w ramach samorzgdu uczniow-
skiego na wyzyny etycznego dziatania, odpowiedzialnego
przed trybunatem wiasnego sumienia. Do przestrzegania
obowigzku wykonywania zadan, respektowania ustalonych
norm i t. d. muszg je czynniki zewnetrzne, arbitralne
lub autonomiczne przynagla¢, nawotywaé, wprost nie-
jednokrotnie zmusza¢. — Ten stan rzeczy zmniejsza do
minimum lub zgota unicestwia wychowawcze znaczenie
samorzadnosci. Daje sie boWiem zaobserwowaé prawie
zawsze po dokonaniu wyboréw przerzut odpowiedzial-
nosci masy na wybrane jednostki. Czujno$¢ ogétu usypia
prawie natychmiastowo. Przeciez do tego, by sie tru-
dzi¢ sprawami ogétu uczniowskiego, obmysliwaé i prze-
prowadzaé¢ reformy, wykonywa¢ uchwaty wiecu czy ze-
brania delegatéw og6tu, raz na jaki$ czas sie schodza-
cego — jednem stowem: czuwad, interesowac sie, zajmo-
wac wszystkiem, co tyczy ucznibw — sg powotani ci nie-
liczni, wybrani, godni zaszczytnych swych urzedéw.
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| tak dokonuje sie, rozszerza, przybiera przesadne,
nieumotywowane zgota nawet w ramach obecnej orga-
nizacji samorzadu uczniowskiego rozmiiary — powolna
sejsachteja obowiazku, odpowiedzialnosci, ktére w zasa-
dzie powinny cigzy¢ na wszystkich, na ogéle, na kazdym
z osobna.

Tak tedy kwestja obarczenia odpowiedzialnoscig
0g6tu uczniéw staje sie zasadniczym problemem samo-
rzadu uczniowskiego.

c) Mozliwosé upadku, wzglednie wegetacji
rzagdu uczniowskiego. - Wynikajg one z poprzednich wywo-
doéw. Dzieje prawie wszystkich samorzadéw uczniowskich sa
do siebie podobne. Rodzi sie szczesliwa mysl, przybiera
ksztatty realizacji. Garstka dziataczy krzata sie usilnie, two-
rzy pospiesznie liczne instytucje samorzgdowe, w ktérych:
odgrywa role mniej lub wiecej wybitng. Po pewnym cza-
sie samorzad przestaje istnie¢ lub poczyna wegetowad.
— Przyczyng upadku moze by¢ brak owych jednostek
kierowniczych, ktére opuscity szkote z powodu np. jej
ukonczenia lub przejscia do innej uczelni, albo tez znie-
checenie, ktdére ich ogarneto na skutek obojetnosci lub
braku uznania ogétu, wyczerpanie sie ich energji, wzgled-
nie skierowanie jej na tory innych zainteresowan.
— Czesto ustala sie jednak, na skutek ostygniecia stomia-
nego zapatu przywddcoéw, anemiczny, beztresciowy zy-
wot instytucji, polegajacy w gruncie rzeczy na powolnem
konania jej kazdego dnia i godziny, cho¢ formalnie niby
dalej istnieje i co$ nieco$ dziata.

Tak tedy nie mozna losu i bytu samorzadu
uczniowskiego przy danej jego strukturze utrwali¢ — za-
lezag one od tego, czy znajdg sie i utrzymajg w spo-
tecznosci uczniowskiej jednostki nadajace sie do dzwiga-
nia na swoich barkach skomplikowanych czesto samo-
rzagdowych funkcyj dygnitarskich, — czy starczy energja
kilku wybrancéw, ktérzy musza sie ciggle zajmowaé pra-
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cg konstruktywng oraz walczy¢ z obojetnoscig ogotu —
czy potrafiag oni na dtuzsza mete, przy najwydatniejszej
nawet pomocy swych wychowawcow, da¢ zespotowi ty-
le zycia, tresci, ruchu, pomystow i t. d., aby go utrzymac
w statem zainteresowaniu i napieciu.

Tylko czerpanie z wielkiego rezerwoaru energji
ogotu, tylko umiejetne przyciggniecie do pracy kazdego
wychowanka — mogtoby w obu poruszonych powyzej
okolicznosciach usungé¢ zto nieustannie grozace instytucji
samorzadu uczniowskiego, a mianowicie widmo jej upad-
ku wzglednie wegetacji.

Tak tedy kwestja ustalenia bytu i treSci samo-
rzadu uczniowskiego staje sie zasadniczym jego proble-
matem.

d) Rozbicie jednosci spoteczenstwa uczniowskiego.
— Wynika to z poprzednich wywodéw. W organizacji
samorzadu dotychczasowego typu mozna zaobserwowac
nastepujace dos¢ czeste zjawisko. W okresie przedwybor-
czym wylaniajg sie kandydatury w roznoraki sposob.
Ubiegajacy sie o dostojenstwa uczniowie najstarszych
klas starajg sie o wzgledy wyborcéw, odpowiednie kota
uczniow wysuwajg swych cztonkéw, inne grupy swych
faworytéw i t. d. Rozpoczyna sie walka wyborcza. Kaz-
da walka prowadzi do tworzenia sie stronnictw, ktére
wspoOtzawodniczg ze sobg. Walka taka czesto rozszerza
sie: czasowo — na poézniejsze okresy, powyborcze; prze-
strzennie — z jednego kregu szkolnego na inne; rzeczo-
wo — z jednej sfery spraw uczniowskich na sfery inne.
Walka taka czesto zaognia sie, prowadzac do rozbicia jed-
nosci, harmonji, solidarnosci spoteczenstwa uczniowskie-
go. Znika wspotdziatanie, ustepujac miejsca destruktyw-
nemu czesto wspoétzawodnictwu grup uczniowskich, przy-
czem objawy powyzsze pogiebiajg sie nieustannie i to
tembardziej, im mniej zasadnicze i wazkie, a raczej po-
wierzchowne, btahe, osobiste konflikty drzemig na dnie
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przeciwienstw grupowych. — Wspotdziatanie spoteczne,
mimo roéznic indywidualnych i grupowych, ktore zawsze
musza istnie¢ w tonie kazdej spotecznosci — jest jednak
najwazniejszym celem, jaki ma by¢ osiggniety przez stwo-
rzenie samorzadu uczniowskiego. Celu tego czesto jednak
nie osigga sie, co wiecej jesteSmy sSwiadkami smutnego
finatu, do ktorego partyjnictwo samorzadowe prowadzi¢
moze — a mianowicie rozbicia, rozsadzenia organizacji
uczniowskie;j.

Nie umniejszajgc wartosci twdorczej, rzeczowej opo-
zycji, koniecznej roéznicy poglagdéw i przekonan, ktéra
w "kazdym zespole musi sie przejawia¢, a ktérg popie-
ra¢c nalezy w interesie zywotnosci zycia spotecznego
— wystepujemy jedynie przeciw rozbijaniu catosci, ktd-
ra mimo wszystko zawsze osta¢ sie musi.

Tak tedy kwestja utrzymania jednosci spotecz-
nej ogoétu ucznidbw staje sie zasadniczym problemem sa-
morzadu uczniowskiego.

e) Ustalenie systemu biurokratycznego organi-
zacji uczniowskiej. — Wynika to réwniez z poprzednich
wywodoéw. Wytoniona przez ucznidw reprezentacja stwa-
rza zazwyczaj system biurokratyczny i to czesto dosc¢
skomplikowany. Na czele samorzadu szkolnego staje
organ centralny z petnia wiadzy, w reku jego zesrodko-
wujg sie wszelkie agendy samorzgdowe. Zarzad naczel-
ny podporzadkowuje sobie wszystkich i wszystko w okre-
$lonej hierarchji personalnej i realnej,. — W ramach saz-
nistych czesto statutéw oraz szczeg6towych regulaminéw
dziatalnosci samorzadowej ptyng wartkim to powolnym
nurtem biurokratyczne czynnosci w zgodzie raczej z li-
terg niz duchem samorzadnosci. — Urzednicy uczniowscy
zbierajg sie na posiedzenia, przemawiaja, uchwalaja, wy-
konuja, nadzoruja, dziataja w schemacie formalnosci prze-
roznego rodzaju. Centralistyczny etatyzm czy municy-
palizm sui generis, zaleznie od konstrukcji samorzadu
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uczniowskiego, wilada niepodzielnie. Forma zabija tresé
— werbalizm, frazeologja retoryka usmiercajg rzeczo-
wos$¢, zywotnos$é, samorzadowsq istote czynu. Czesto pra-
cuje sie: ut aliguid fieri videatur.

Inaczej jednak by¢ nie moze, gdy grupa urzednicza
zalatwia sprawy ogotu — wowczas w mniejszym lub
w wiekszym stopniu wkrada sie biurokratyzm wyradza-
jacy, spaczajacy czesto momenty tresciowe, jedynie istotne
dla sprawy.

Tak tedy kwestja zywotnosci pracy samorzadowej
staje sie zasadniczym problemem samorzadu uczniow-
skiego.

f) Demoralizowanie, wzgl. przecigzanie kierowni-
czej jednostki uczniowskiej. — Wynika to z poprzednich
wywodow. W ramach samorzadu uczniowskiego, opisa-
nego wyzej typu jednostka wybitniejsza ubiega sie o god-
noéci samorzgdowe. Czesto zamienia sie to dazenie
w pogon za urzedami, podsycong chorobliwg ambicjg in-
dywidualng. Prowadzi to w wieku miodzieiczym nie-
rzadko do przerostu poczucia wartosci osobistej, zaro-
zumiatosci, manji wielkosci wybranych.

Niema za$ wiekszego wroga, ktadacego zapore roz-
wojowi osobowosci wychowanka, jak megalomanja mio-
dziencza. Mtody czlowiek poprostu wewnetrznie sie wy-
koleja, uwaza sie za skonczonego, przestaje sie czesto
rozwija¢, pracowaé¢ nad soba, doskonali¢ sie. Nie widzac
lepszych — uwaza sie za najlepszego, nie widzgc godniej-
szych — za najgodniejszego. Oszotomiony swg urojong
wielkoscig robi czesto wrazenie cztowieka, ktéremu ho-
nory i zaszczyty uderzyty do gtowy niby mocne wino.

Zachowuje sie dygnitarz uczniowski przewaznie
nieodpowiednio, nietaktownie, czasem brutalnie. Wyno-
szgc sie nad szary ttum pospolitakéw, zraza sobie zarozu-
mialec kolegow szybko i gruntownie. Usituje on wyko-
nywa¢ komende generalska, a czyni to niezdarnie i nie-
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udolnie. Wkrétce budzi sie wieloraki sprzeciw. Ucznio-
wie ,marzg'* o powrocie do dawnego arbitralnego re-
gimu nauczycieli, widzac, ze wpadli ,z deszczu pod
rynne“.

A kiedy zmienna kolej rzeczy w postaci woli kole-
géw, ktorym sie z tych czy innych powod6éw podczas
urzedowania narazit, zrzuca go z siodta wiadzy, woéw-
czas, jak bardzo czuje sie nieszcze$liwy, jak bardzo zta-
many, jak czesto zamienia sie¢ w mizantropa, pesymiste,
ktory ubolewa nad niewdzigecznoscig og6tu, brakiem zrozu-
mienia, nad losem. Trudno mu zaiste czesto odzyskac
utracong rownowage wewnetrzna, wyrzuci¢ z duszy
zgorzknienie i zatosc.

Musimy réwniez nadmieni¢, ze jednostka kierowni-
cza wskutek nadmiernych zaje¢ pozaszkolnych, zwigza-
nych z pracg w samorzadzie uczniowskim, czesto nie mo-
ze spetnia¢ swych obowigzkéw lekcyjnych, zaniedbuje
sie w nauce, co powstrzyma¢ moze w innym réwniez kie-
runku jej rozwdj duchowy.

Tak tedy kwestja utrzymania mitodziezy na odpo-
wiednim poziomie etycznym oraz nieobarczanie jej nad-
miernemi cigezarami staje sie zasadniczym problemem sa-
morzadu uczniowskiego.

Q) Nieodpowiednie obsadzenie godnosci
rzgdowych. — Wynika to réwniez z dotychczasowych wy-
wodbéw. Powszechnie stosowany system organizacyjny-
samorzadowy ma jedng niezaprzeczong zalete. Prowadzi
on istotnie do wybijania sie kierowniczych jednostek, daje
im rzeczywiscie pole do wystgpienia i utrwalenia tych,
tak cennych w zyciu spotecznem, zalet. — Jakze czesto
jednak zawodzi w tym wzgledzie system powyzszy
w praktyce dnia codziennego. Jak czesto wyptywajg na
arene zycia samorzadowego jednostki niezupetnie odpo-
wiednie, a przynajmniej nie najodpowiedniejsze.
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w sprawach tych decyduje przeciez tyle ubocznych
sympatyj, animozyj, wzgledéw, kapryséw, okolicznosci,
przypadkéw zgota. Cichych, spokojnych, skupionych, war-
toSciowych przeoczg sie — gtosni, hatasliwi, ruchliwi,
czesto mniej wartosciowi, ba nawet pustaki, demagodzy,
fanatycy, jak to przeciez w zyciu bywa, wyptywajg na
wierzch. — Nie rridwimy juz o takich wypadkach, kiedy
gromada uczniowska wysta¢ pragnie na skutek przelot-
nych nastrojéw na czoto instytucji zuchéw, sitaczy, funda-
torow, sceptykow! i t. d., cieszacych sie zazwyczaj uzna-
niem bezkrytycznego og6tu.

Wiadza opiekuncza samorzadu uczniowskiego usi-
tuje wowczas interwenjowaé, nie chce ona dopuscié
do wyboru jednostek, zdaniem jej nieodpowiednich — po-
piera tedy kandydatury uczniow cieszacych sie najlepsza
opinja nauczycielstwa. W ten sposob dochodzag do wia-
dzy t. zw, ,primusy, idealy, wzory“ — jednostki nieko-
lezenskie, mocno niepopularne, nielubiane, bardzo czesto
bez warto$ci i charakteru. Budzg one wkrotce powszech-
na niecheé. Pozatem odczuwa miodziez takie ,poparcie
kandydatury“, ergo jej narzucenie, jako zamach na prawo
samorzadnosci i uszczuplenie zasady samostanowienia, be-
dacej fundamentem samorzadu uczniowskiego.

Wywody nasze sg oparte na wynikach ankiety
uczniowskiej. We wszystkich bez wyjgtku zakitadach na-
ukowych, w ktérych przeprowadzono ankiete, pojawity sie
charakterystyczne odpowiedzi na szereg jej pytan. | tak:

1) na pytanie (b) — Czy biezesz udziat w zy-
ciu samorzagdowem? — nie odpowiedziato 95 uczniow
(6 proc. ogétu) — z reszty zaledwie 888 ucznidw (49
proc. og6tu) przyznato sie do udziatlu w pracy samorza-
dowej, pojetego czesto jako bierne uczestnictwo w ze-
braniach, ptacenie sktadki samorzadowej i t. d., — po-
zostali, 807 uczniéw, (45 proc. ogotu) okreslili siebie jako
biernych uczestnikéw spotecznosci szkolnej.
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2) na pytanie (e) — Dlaczego bierzesz udziat
w pracy samorzadowej? — wplyneta nikla ilosé odpowie-
dzi, nie odbiegajacych naog6ét od momentéw uzasadnia-
jacych samorzadno$é; pojawia sie jednak jako cha-
rakterystyczny powod aktywnosci — fakt wyboru ucznia
do zarzadu ktorejkolwiek z instytucji samorzadowych.

3) na pytanie (k) — Dlaczego nie bierzesz udzia-
tu w pracy samorzadowej? odpowiedziato Kilkuset
uczniéw. Powody pasywizmu zawarte sg w 80 motywach,
633 czt. gt*). WsSrdd nich 39 motywow, obejmujgcych
317 czt. gt., podkresla wady systemu reprezentacyjnego,
polegajgcego na aktywizowaniu nielicznych jednostek.
Na pierwszem miejscu tabeli motyw: ,nie wybrano mnie’
144 czt. gt.

4) na pytanie (h). — Dlaczego jeste$ przeciwni-
kiem (czkg) samorzadu uczniowskiego? — odpowiedziato
kilkunastu uczniéw. Argumenty zwalczajgce samorzadnosc
zawarte sg w 16 motywach, 108 czt. gt. W$rod nich 7 mo-
tywow obejmujgcych 69 czt. gt. podnosi wady systemu
reprezentacyjnego polegajacego na aktywizowaniu nie-
licznych jednostek. Na pierwszem miejscu tabeli mo-
tyw: ,Poczynania samorzgdowe sg bezowocne'* 20 czt.
gt-

5) na pytanie (i) — Co zarzucasz samorzadowi
uczniowskiemu? — Odpowiedzieli prawie wszyscy ucznio-
wie. Zarzuty skierowane przeciw samorzgdowi uczniow-
skiemu zawarte sg w 100 motywach, 1973 czt. gt Wsréd
nich 38 motywdéw, obejmujacych 1484 czt. gt., podnosi
wady systemu reprezentacyjnego, polegajacego na akty-
wizowaniu nielicznych jednostek. Na pierwszem miejscu
tabeli motyw: ,Samorzad nie pocigga do pracy wszy-
stkich uczniéw” 834 czt. gt

*) Odpowiedzi uczniéw fancuchowe, wielocztonowe rozbi-
tem na elementy prostsze t. zw. cztony gtosowe (skrot czt. gt)
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6) na pytanie (1) — Jakie reformy uwazasz za
wskazane celem osiggniecia zmiany na lepsze? — odpo-
wiedzieli prawie wszyscy uczniowie. Projekty ulepszen za-
warte sg w 82 motywach, 2339 czt. gt. Ws$réd nich 11 mo-
tywoéw, obejmujacych 1998 czt. gt., bierze pod uwage
wady systemu reprezentacyjnego, polegajagcego na akty-
wizowaniu nielicznych jednostek. Na pierwszem miejscu
tabeli motyw: ,Nalezy pocigga¢ do pracy wszystkich“
1922 czt. gt

7) na pytanie (m) — Jak mozna wszystkich
uczniow pociggnaé do pracy samorzadowej odpowiedzia-
to kilkuset uczniéw; odpowiedzi te przynosza najrozmaitsze,;
czesto rozsadne projekty reform prowadzacych do sanacji.

Z przytoczonych powyzej wzgledow jesteSmy prze-
ciwnikami organizacji ogélnoszkolnej samorzadu uczniow-
skiego (republiki uczniowskiej z parlamentem, rzadem,
sagdem) i t. d.

Utworzenie organizacji samorzadu szkolnego uwa-
zamy nietylko za zbedne — lecz zgota za szkodliwe i to
z nastepujgcych powodéw:

Organizacja samorzadu szkolnego jest nasladow-
nictwem organizacji panstwowej lub gminnej, brak jej
'tedy zywotnosci wyptywajacej z istotnych, specyficznych
potrzeb miodziezy. Dziatalnos¢ jej nasladowcza prowadzi
do centralistycznego etatyzmu wzglednie municypalizmu
samorzadowego. W$rod ogdtu uczniowskiego, klas i zrze-
szen ustala sie poglad, ze odpowiedzialno$¢ za wszy-
stko ponosi centrala, ktéra prowadzi agendy samorzadu,
ustala wytyczne dziatalnosci klas i zrzeszenh, zatwierdza
statuty, regulaminy, budzety, normuje i kontroluje pra-
ce osrodka samorzadowego. — Ten przerzut odpowie-
dzialnosci poszczeg6lnych instytucyj samorzadowych na
ich metropole prowadzi w praktyce szkolnej do osta-
bienia, us$pienia a nawet zamarcia ich dziatalnosci. Zy-
cie klas, a niekiedy zrzeszen, staje sie beztreSciowe i puste.
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Tern samem zostaje poderwana podstawa samorzadu
uczniowskiego, zniweczona jego dziatalnos¢ wychowaw-
cza. — Zamiast aktywizacji kazdego zespotu samorza-
dowego oraz wszystkich jego cztonkéw, kazdego z osob-
na, otrzymujemy scenerje efektowng na zewnatrz. Z wy-
borow dokonywanych wiekszoscig gtosOw majoryzujgca
bezwzglednie bezsilng mniejszos¢ — wytania sie w atmo-
sferze pogoni za urzedami grupka ,wodzéw"“, uwija
sie i krzata zapamietale. Wytaniajg sie statuty i regula-
miny, ukazujg sie dyrektywy i instrukcje, rozbrzmiewajg
deklaracje i rezolucje, zjawiajg sie postulaty i petycje,
protesty i apelacje, wyrastaja budzety, absolutorja, re-
wizje i kontrole — rodzi sie skomplikowany uktad catosci,
zmechanizowanej przewaznie pierwiastkami biurokra-
tycznej rutyny. Wszedzie pozory, retoryka — jednem
stowem wiele hatasu o nic. Sztab generalny pracuje bez
wytchnienia, odbywa sie wyscig projektéw, pomystéw,
zamierzeh — albo tez tkwi w bezczynnosci, zadawalnia-
jac sie kilku paradami, pochodami i t. d. — Dostojnicy
wybrani przez ucznidw zachowujg sie przewaznie nie-
odpowiednio, oddzielajg sie od plebsu uczniowskiego
chinskim murem, zrazajg sobie kolegéw wyniostym to-
nem, tworzg kaste ,waznych“, ogdlnie nielubiang, czesto
znienawidzong przez wszystkich. — W warunkach nie-
pomys$inych staje sie generalicja ta osrodkiem oporu wo-
bec szkoly i nauczycielstwa — mozliwos¢ konfederacji
rokoszowej ujawnia sie niby widmo na horyzoncie zycia
szkolnego.

Moznaby jeszcze niejedno zto przytoczyé, opie-
rajagc sie li tylko na wynikach ankiety uczniowskiej o sa-
morzadzie uczniowskim, z ktérej czerpiemy powyzsze
dane.

*

Z powyzszych wywodow wynika, ze podstawowag
ideg samorzadu uczniowskiego nie powinno by¢ popie-
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ranie wybitnych, kierowniczych jednostek, celem przy-
gotowania ich do odegrania twdrczej roli w pdzniejszem
zyciu spotecznem, lecz aktywizowanie kazdego wycho-
wanka przez wydobycie z niego potencjonalnych ukrytych,
wiasciwych mu tworczych wartosci. Kazda jednostka na
swdj spos6b, w swoim rodzaju moze odda¢ spoteczenstwu
ustugi, trzeba jg tylko zauwazy¢ i uwzglednié, uchwycic
w jej istocie i osmieli¢ do poczynan, w ktorych objawiac
sie moze jej wola, charakter, wiasciwosci indywidualne.
Cechy jej nie musza by¢ kierownicze, wybitne. Nalezy
przeciwdziata¢ okolicznosci tej, by na terenie szkolnym,
a pbzniej zyciowym, ustala¢ obok aktywnych przywddcow
szara, niezréznicowana, $lepa, idacg na pasku wszelakiej
demagogji, nierozumng mase.

Te mase pragniemy na tawie szkolnej rozbi¢ na
atomy indywidualne, tworcze. Chcemy widzie¢ w szkole,
a poOzniej w zyciu, obok przywddcow, ktérzy nigdy nie
przestang odgrywac swej wielkiej kierowniczej roli — ludzi
Swiadomych, dzielnych, samoistnych, samowystarczalnych,
samorzadnych. Tylko takie spoteczenstwo jest dojrzate,
etyczne, praworzadne — tylko taki nardd utrzymuje sie
na fali dziejow, przeciwstawia sie zmiennym kolejom losu,
tylko takie panstwo nalezy uwaza¢ za zwarte, spoiste,
ktérego czlonkowie, wszyscy razem i kazdy z osobna,
spetniaja w olbrzymim podziale pracy spotecznej zgodnie
i harmonijnie swe 'zadanie, wykonujg swe zawody, spet-
niajg obowigzki, urzeczywistniajg swe zamierzenia —w ra-
mach tych mozliwosci i umiejetnosci wyzywajg sie bez
reszty, po swojemu, na swoj sposob.

Zadne spoteczenstwo nie jest tak bogate, aby mo-
gto z lekkiem sumieniem, nieopatrznie zrzec Sie twdrczej
wspotpracy kazdego obywatela, zaden naréd nie moze
lekkomyslnie rezygnowa¢ z mozolnej, ale owocnej pracy
*budzenia do czynu owych uspionych, apatycznych, po-
zornie szarych pobratymcow, ktérym brak jeno sposobno-
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sci do dziatania, terenu pracy, na ktorym aktywizujgc sie
poznaliby siebie, swe drzemigce sity i zdolnosci. Zadne
panstwo nie powinno zapomnie¢ o tern, ze tak, jak czci
ciche bohaterstwo nieznanego, ofiarnego zotnierza, tak
dba¢ musi o cichg, skuteczng prace nieznanego, ofiarnego
obywatela.

O tego nieznanego pracownika spotecznego nam
idzie — imie jego jest miljon, wazki miljon szarych
egzystencyj, ktére nalezy ozywié, uruchomié¢, zmobilizo-
wac.

Na terenie szkolnym, w ramach samorzadu uczniow-
skiego, dokona¢ mozna wielkiego dzieta aktywizacji kazde-
go wychowanka z osobna, a przez to og6tu ucznidw.
Poprzez szkote mozemy tworzy¢ normalne spoteczenstwo
dorostych w powyzszem znaczeniu.

O jednem jednak musimy pamieta¢. Celowa akcja
wychowawcza, zmierzajgca w kierunku budzenia kazdej
jednostki w ramach szkoty, jest stokro¢ trudniejsza, nizli
powotywanie do spetnienia zadah samorzadowych Kilku
czy kilkunastu wyrézniajgcych sie jednostek. Praca to
ciezka, mozolna — wymagajaca:

1) wielkiego wysitku ze strony nauczycieli; —wy-
chowawca dziatajgcy po linji najmniejszego oporu nie
zgodzi sie na nig, wynajdzie niepokonalne trudnosci, wy-
kaze niemozliwos¢ koncepcji, powota sie na wieczny po-
rzadek rzeczy i t. d., wykaze, ze praca taka nie ujawnia
zadnych lub prawie zadnych owocow, efektow, ze w szko-
le nic sie nie dzieje, ze wszystko $pi, bez ruchu w bez-
wiadzie, ,bo czyz te szaraki, gamonie, trutnie i t. d. na-
dajg sie do czegos$'S

2) " wielkiego zrozumienia ze strony miodziezy;, —
wychowankowie nie zdajacy sobie sprawy z waznosci
problemu stawia¢ beda rowniez liczne przeszkody: przy-
wodcy z pobudek egoistycznych — o0go6t z obawy, nie-
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'‘Smiatosci, lenistwa i t. d. Wszystkim z poczagtku bedzie
sie sprawa wydawata zgota Smieszna, niemozliwa do
urzeczywistnienia, bo ,czyz nie lepiej, wygodniej byto
dotychczas, matoz to sie zdziatato i tu i tam*.

A jednak...

Na droge te, cho¢ trudniejsza, mniej efektowna,
musimy wstgpi¢ pewnym, zdecydowanym krokiem.*)

*) RozwazyliSmy gtéwne bledy organizacji samorzadu
uczniowskiego wspotczesnej doby. Blizsze, szczegbtowe omowienie
oraz uzupetnienie powyzszych wywodoéw znalez¢ mozna w publi-
kacji naszej p. t. ,Samorzad uczniowski jako czynnik wychowania
spotecznego”“. Praca ta ukaze sie w ruchu ksigegarskim w trakcie ma-
ja 1931 r. Sktad gtdwny w Domu Ksigzki Polskiej S. A. Warszawa
Plac Trzech Krzyzy 8.
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ST. SEWERYN.

Harcerstwo a wychowanie
obywatelsko-panstwowe?).

Celem niniejszego referatu jest: 1) zwrocenie
uwagi na harcerstwo jako na system wychowania, ktéry
w szkolnych pracach obywatelsko — panstwowych moze
oddac¢ nieocenione ustugi, a ktory w wielu szkotach nie
jest nalezycie oceniany i traktowany; 2) omowienie
kilku — zdaje mi sie — najwazniejszych bolgczek har-
cerstwa w dzisiejszych szkotach wogoéle, a S$rednich
w szczeg6lnosci; 3) wzajemna wymiana zdan w celu po-
rozumienia sie i ustalenia jednolitej drogi postepowania
w stosunku do tej organizacji. — Uwagi moje niech beda
przedewszystkiem materjatem do dyskusji, ktéra powinna
pociagna¢ za sobg odpowiednie zmiany w zyciu szkolnem.

Harcerstwo, pojete wedtug zasad jego twdrcy Ba-
den — Powella, zdgza do wychowania zdrowego oby-
watela, szlachetnego i uczciwego pod kazdym wzgledem,
patrjoty, gotowego w kazdej chwili do poswiecen w imie
wielkich ideatéw prawdy, piekna i dobra. Ksztatci i roz-

*) Referat niniejszy taczy sie zupetnie Scisle z poprzednie-
mi, omawiajagcemi prace w szkole twoérczej i samorzadzie uczniow-
skim. Poniewaz nie poruszono tam sprawy harcerstwa, przeto jej
poswiecitem niniejszy referat. Opartem sie¢ w nim nietylko na
wiasnych spostrzezeniach i dostepnej mi literaturze, ale takze na
informacjach kilkunastu dyrektorow gimnazjow i komendanta cho-
ragwi tddzkiej, p. J6zefa Janiczka. Osobom tym za dostarczone mi
informacje serdecznie dziekuje.

217



wija w miodziezy wiasnosci indywidualne (zmyst obser-
wacji, umiejetno$¢ wnioskowania, zmyst zaradczosci),
obywatelskie (lojalnos¢, karnosé, obowigzkowosé, patrjo—
tyzm, autorytet, odpowiedzialno$¢, poszanowanie praw,
blizniego, sprawiedliwo$¢, rado$¢ zycia, duma panstwo-
wa i t. d,), moralne (honor, rycerskos¢, wiara we wiasne
sity, odwaga, stuzba bliznim i spoteczenstwu, stuzba Bo-
gu, i t. d-~Nrozwija zdrowie i tezyzne fizyczng cztowieka.*).
Przez ksztatcenie tych wiasnosci odpowiedniemi sposoba-
mi przyczynia sie do rozwijania zalet, a tepienia wad na-
rodowych.**).

Nie uwazam za stosowne omawiaé szerzej tych rze-
czy, gdyz sadze, ze sa one wszystkim dostatecznie zna-
ne, interesujgcych sie niemi odsytam do odpowiednigj
bibljografji. Ograniczam sie tylko do przypomnienia ich
i do zaznaczenia, ze harcerstwo odpowiednio prowadzone
moze staé sie znakomitg szkotg miodego obywatela —
panstwowca. Procz tego musimy pamieta¢, ze system
harcerski juz dawno realizowat te postulaty, ktdre obecnie
wysuwa nowa szkota, opierajaca sie w swoich dgzeniach
na bardzo powaznych badaniach naukowych. Wiec np.
samorzad uczniowski wraz z wychowaniem spotecznem,
o ktérem tyle moéwi sie obecnie, jest odpowiednikiem
wolnych grup harcerskich i opartego na wspélnocie zycia
obozowego, w ktérem miodziez nabiera doswiadczenia
wilasnie zyciowego i rozwija zdolnosci organizacyjne, uczy
sie nietylko radzi¢ sobie w rdéznych sytuacjach, ale i zy-
cie swoje regulowaé¢ wedtug wzniostych ideatéw; system
pracy w zastepach odpowiada pracy w grupach; system

*) Ks. Antoni Bogdanski: Podstawy harcerstwa. Ptock
— Warszawa 1928; O. Woroniecki O. P.. O przysztos¢ ruchu har-
cerskiego w Polsce. — Krakéw 1918; Zygmunt Wasilewski: Dzie-
siecioro wskazan — Warszawa 1925;

**)  Dr. Karol Stojanowski: Zarys metodyki prawa har-
cerskiego. — Poznan 1928,
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sprawnosci wyprzedza badania instynktow; praca reczna
w szkole i nauczanie przyrody w oparciu o materjat do-
$wiadczalny znajduje tez odpowiednik w pracach druzyn;
stosowanie testébw przy egzaminach pokrywa sie prawie
z ocenami metodag punktowania; podobnie jest i z metoda
projektow, z dazeniami do przystrajania sal szkolnych
przez uczniow' i t. d. i t. d.. Wreszcie ideaty Hamburga
— wspbtzycie domu ze szkota — nie sg réwniez obce har-
cerstwu. Wszystkie te postulaty znane byly harcerstwu
wczesniej, anizeli nowoczesna szkota zaczeta je z r6znem
powodzeniem realizowac.

Aby jednakze unikng¢ w czasie dyskusji niepotrzeb-
nych nieporozumien, na podstawie wyzej przytoczonych
rzeczy, zaznaczam, ze wilasciwie pojete harcerstwo uwa-
zam za bardzo pozadane na terenie naszych szkot, a to
z nastepujacych powodéw:

1) organizacja ta, stosujgc w pracy swojej zasady
samorzadu i samowychowania i uwzgledniajac przez to
rézne poczynania nowoczesne, staje sie znakomitym
osrodkiem wychowania spotecznego, obywatelskiego
i panstwowego;

2) stosujac za$ metody pracy wojskowo - sporto-
wej i wprowadzajagc zdobywanie stopni sprawnosci,
wprzega pewne indywidualne tendencje miodziezy w kar-
ng stuzbe dobra i doskonalenia sie;

3) zwalcza tak bardzo rozpowszechniong dzisiaj
wsrod naszej miodziezy rekordomanje na rzecz wszech-
stronnego, nietylko fizyczno - sportowego rozwoju czto-
wieka;

4) przez wcigganie rodzicow do K&t Przyjaciot
harcerzy budzi w spoteczenstwie zainteresowanie sprawa-
mi wychowania mtodego pokolenia.

Tak rozumie harcerstwo Baden - Powell*). Z tych

*) Robert Baden - Powell: Wskazéwki dla skautmistrzow
(thum. Stanistaw Sedlaczek) — Warszawa 1930.

Stanistaw Sedlaczek: Podstawy etyczne skautingu — Warsza-
wa. 1928,
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niezwykle cennych waloréw zdaje sobie doktadnie spra-
we i nie mysle ich w jakikolwiek sposéb kwestjonowac.
Sg to bowiem wartosci powszechnie znane i uznane, ale
jest to rownocze$nie obraz tego, co jego tworca chce
widzie¢ w stworzonej przez siebie organizacji.

Ma wiec harcerstwo bardzo szczytng i wzniostg
role do spetnienia. Wierze mocno, ze ja spetni, o ile
miodziez nasza szczerze przejmie sie jej duchem i po-
trafi go w czyn i zycie wprowadzié. — Tymczasem jednak
c6z mozemy obserwowa¢ w naszych szkotach?

Obecny stan liczbowy harcerstwa na catym terenie
Rzeczypospolitej jest nad wyraz imponujacy. Jako dowdd
niech postuza nastepujace cyfry:

rok: chtopcow dziewczat:
1920 20,410 8,456
1926 29,722 13,182
1927 30,591 15,587
1928 31,071 17,408
1929 38,778 18,048
1930 41,480 20,671%)

Cyfry te Swiadczg o statym wzroscie tej organi-
zacji. Szczegoélnie zas mozna to zauwazy¢ na terenie szkot
powszechnych. Tak np. w r. 1930 ilos¢ druzyn wzrosta
tam o 100 proc., natomiast na terenie szk6t srednich stan
od trzech lat nie ulegt wiasciwie zmianie, a nawet mozna
obserwowaé pewien odptyw miodziezy**) Précz tego
ciagle styszy sie narzekania nauczycielstwa, ze poziom
moralny harcerzy w szkotach $rednich daleki jest od po-
zadanego.

Wypada wiec zastanowi¢ sie¢ nad powodami takiego
stanu rzeczy.

*) Stanistaw Sedlaczek: Zwigzek Harcerstwa Polskiego.

— Oswiata, i Wychowanie 1931 — zeszyt 2.
**)  Stan na terenie Kuratorjum Okregu Szkolnego tédzkiego.
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Powody te — mojem zdaniem — tkwig nietylko
W samej organizacji pracy, lecz takze i poza nig.

Bardzo czesto widzimy w szkotach S$rednich, ze
miodziez zwilaszcza klas wyzszych niechetnie garnie sie
do pracy w druzynach, wyszukujac rézne powody, ktore
przeciez zawsze sie znajda, a wiec: uczniowie na zbidrki
nie majg czasu, daleko mieszkajg, sa zajeci korepetycjami
i przygotowaniem lekcji, nalezg do choréw i orkiestr,
a wreszcie, ze praca w hufcu szkolnym jest dla nich
i dla spoteczeristwa pozyteczniejsza. — W wymédwkach
tych widaé, ze harcerstwo w obecnym stadjum nie posia-
da dla nich nic pociggajacego. Rodzice za$ zadan ruchu
harcerskiego nie rozumiejg i zrozumie¢ nie chca, samg
za$ prace harcerskg uwazajg czesto za zabawe niepozy-
teczng, a wiele czasu kosztujgca; jego pracami nie inte-
resujg sie, wcigganie ich do Kota Przyjaciét potaczone
jest z duzemi trudnosciami, a potem Scigganie sktadek
nie jest wcale tatwiejsze. — Samo za$ stanowisko tej
organizacji w szkole staje sie czasem dziwne: istnieje ona
na terenie szkoty, ale szkole wiasciwie nie podlega, bo
jej wiadze sg poza nig, staje sie wiec instytucjag poza
i ponadszkolng, — ktéra, jako maty majgca kontakt ze
szkota, moze sta¢ sie i tak czesto sie dzieje, znoszong
przez szkote i obojetng dla niej.

Sama za$ praca tej organizacji wyglada rdéwniez
dziwnie: szkota bardzo czesto — pomimo najlepszej nie-
raz checi — nie widzi skutkow tej dziatalnosci; nie zazna-
cza sie to w zaden wyrazny sposOb ani w postepach
w nauce, aniw zachowaniu sie jej cztonkoéw. Harcerze bo-
wiem w niczem nie wyrozniaja sie od innych ucznidw: oszu-
kujg nauczycieli, jak' i inni uczniowie, sg niepostuszni, nie-
solidni, niewytrwali, nieobowigzkowi i t. d., wogdle nie
naginajag swojego zycia codziennego do praw harcerskich.
Rozumiem, Ze harcerz nie jest ideatem miodzienica, lecz
do tego ideatu powinien dazyé¢, a dazenie to powinno za-
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znacza¢ sie w jego czynach. ,Ja nie wyobrazam sobie
harcerza — moéwi jeden z nauczycieli kaliskich*) — zawsze
skupionego, powaznego moralizatora, owszem mysle, ze
chtopiec — harcerz powinien by¢ wesotym, czesto lekko-
mysinym, ale mégiby nie oszukiwa¢ nauczycieli, a by¢
wiecej karnym, postusznym i wiecej obowigzkowym niz
jego réwiesnicy nieharcerze.'" — Poczatkowo harcerstwo
ktadto duzy nacisk na rozwdj sprawnosci fizycznej, kar-
nosci, umiejetnosci radzenia sobie w zyciu obozowem,
na zdobycie réznych sprawnosci, potrzebnych w tak pry-
mitywnych warunkach bytowania. Interesowato to mio-
dziez dokad nie byto innej organizacji na terenie szkoty,
ktéraby miata podobne zadanie do spetnienia. Gdy jednak
wprowadzono do szkoly Przysposobienie Wojskowe, za-
interesowanie miodziezy harcerstwem zmalato do tego
stopnia, ze wyrobienie techniczne harcerzy niewiele sie
rozni od wyrobienia technicznego ich kolegow nieharce-
rzy. — Zapewne, ze zycie w samych druzynach posia-
da pewng zywotnos¢, ale nie zdradza niczem aktywnego
ustosunkowania sie do zjawisk zewnetrznych i do innych
uczniéw. Natomiast nierzadko mozna zauwazy¢ u harce-
rzy zarozumiato$¢, pewnos$¢ siebie i uwazanie sie za co$
lepszego od innych kolegéw, a wreszcie pogonn za mun-
durkiem i odznakami. Widziatem harcerzy, ktorzy nawet
swoje codzienne ubranie wprost oblepiali réznemi odzna-
kami sprawnosci. Zjawisko to jest tern przykrzejsze, po-
niewaz wiemy, ile pustki kryje sie poza tg forma. Rozu-
miem dobrze, ze zdobywanie odznak — sprawnos$ci nie
jest rzecza zta, ale nie powinno to by¢ celem, lecz jedynie
Srodkiem.

A widziatem i to niemato (nawet w ostatnich
dniach) takich harcerzy, ktorzy z zasady nie dotrzymywali
przyrzeczenia, chociaz dawali stowo na lilijke harcer-
ska, w szkole za$ byli uosobieniem wszystkiego co naj-

*) p. Bottner z gimnazjum im. Adama Asnyka w Kaliszu.
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gorsze, nietylko w nauce, ale i pod wzgledem moralnym.
Posiadali oni szereg stopni, przechodzili przez rdzne pré-
by, a w rzeczywistosci nie mieli z harcerstwem nic wspol-
nego poza mundurem.

Nie twierdze, zeby zjawisko to byto powszechne,
ale w kazdym razie nie nalezy ono do rzadkosci. Czesto
tez dzieje sie, ze druzyna tworzy koto zamkniete, oder-
wane od catosci zycia szkolnego, ktérem czesto zupetnie
sie nie interesuje. Znang mi jest np. szkota, w Kktorej
zaden z harcerzy nie wzigt udziatlu w konkursie, ogto-
szonym przez Lige Rozwoju Mocarstwowego, na prace
0 Marszatku Pitsudskim. — Mamy wiec do czynienia
najczesciej z harcerstwem z nazwy, a nie z ducha.

To dziwne oderwanie pracy w druzynie od zycia
szkolnego wywiera ujemny wptyw na miodziez, ktora oce-
niajac harcerstwo tylko ze stanowiska tego, co widzi,
a widzi wielka rozbiezno$¢ pomiedzy hastami a rzeczy-
wistoscig codzienng, uwaza harcerstwo za ,nie - zywe i nie-
zyciowe szablony."*) Nie jest to wiec stan pocieszajacy.
Ale gdzie szuka¢ jego powoddw; i jak temu wszystkiemu
zaradzic?

Powody sg rozne, a miedzy innemi i polityczne:
byto nieszczesciem harcerstwa, ze od samego poczatku
jego istnienia zacigzyta na nim tapa jednej z partyj po-
litycznych, ktéra przez diugi czas niiata niejako mono-
pol na prowadzenie tej organizacji. Drugim powodem —
to nieche¢ lub umysine odktadanie na plan dalszy za-
stosowania pracy w niej do nowych warunkéw zycia
w wolnem i niepodlegtem panstwie polskiem.

Pociggneto to za sobg fatalne skutki: z podsta-
wowych zatozen ideologicznych wynikneto zaciesnienie
harcerstwa tylko dla narodu polskiego i religji chrzesci-
janskiej. Mam v/razenie, ze tkwi w tern jakie$ nieporozu-
mienie; wiemy bowiem dobrze, ze niechrzescijanie i nie-

*) Relacja kilku Dyrektoréw szkét Srednich.
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Polacy majg roéwniez harcerstwo (moze bez tej nazwy),
ale czy wiele o jego dzialalnosci mozemy powiedzie,
nie wiem, bo prace w niem prowadzi sie tajnie. Ten stan
rzeczy doprowadzit do powstania harcerstwa czerwone-
go, ktore réwniez nie ma nic wspdlnego z naczelnemi
wihadzami harcerskiemi. Nie potrzebuje zatem wyjasniac,
ze jest to stan nienormalny, domagajacy sie w samej orga-
nizacji zasadniczych zmian, chocby dlatego, ze wiasnie
dzieki temu harcerstwo stato sie na pewien czas tupem
partji politycznej, ktorej ideologja nie wybiega poza je-
den nardd i jedng religje. A przeciez nie ulega watpli-
wosci, ze tam, gdzie chodzi o wychowanie, nalezy méwié
jezykiem panstwowym, a nie partyjnym.

Innym powodem niedomagali jest sam program
pracy harcerskiej; zastosowany do miodziezy w wieku
od lat 12 do 16, zatem w szkotach $rednich klasy Il -V,
jest dobrze opracowany pod wzgledem metodycznym,
albowiem uwzglednia jej zainteresowania i rozwdj psy-
chiczny w tym okresie. Wykonywanie jego nie natrafia
na wieksze trudnosci. Gorzej natomiast przedstawia sie
sprawa z programem pracy dla miodziezy w wieku od
lat 16 — 18 i wyzej. Miodziez w tym wieku krytycznie
i przekornie odnosi sie do wszystkiego, a tern samem
i do druzynowego, ktéry przestaje by¢ dla niej auto-
rytetem. Procz tego ma wtedy inne zainteresowania,
ktérych rozwigzania bardzo czesto nie znajduje w zyciu har-
cerskiem, gdyz to, jak juz wyzej wspomniatem, bardzo
mato uwzglednia ten okres zainteresowan mitodziezy. Jest
to nowe nieporozumienie, ktéremu nalezatoby zaradzic.

W Scistej tacznosci z programem stoi fakt wpro-
wadzenia do szkét Przysposobienia Wojskowego, ktére
w bardzo wielu wypadkach odciagga miodziez od har-
cerstwa. Do P. W. nalezg prawie wszyscy uczniowie
w pewnym wieku. Organizacja ta jest oparta na zasadach
przymusu wojskowego, ma w sobie bardzo wiele wa-
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lorow wychowawczych obywatelsko — panstwowych
w zakresie wojskowej stuzby dla panstwa, lecz ja'ko
opierajgca sie na rozkazie i postuszeristwie przedewszyst-
kiem, nie moze zastgpi¢ catkowicie ideologji harcerskiej,
opierajagcej znowu na samowychowaniu albo raczej na
dazeniu do wychowania cztowieka, ktoryby, postepu-
jac zgodnie ze swoim honorem i prawem harcerskiem,
umiat sobie radzi¢ w kazdej potrzebie zycia. P. W. przy-
gotowuje do szczytnej roli obrony kraju, ‘harcerstwo za$
obok tego dazy takze do wychowania prawych i zdro-
wych obywateli dla zycia codziennego, prywatnego. Jedna
organizacja drugiej nie przeszkadza, lecz wtasnie uzupet-
nia jg, o ile obie wiasciwie sa prowadzone. Ich wzajemny
stosunek dotychczas w zaden wyrazny sposob nie zostat
okreslony, a zycie szkolne domaga sie tego.

Jezeli za$§ porowna sie przygotowanie prowadza-
cych prace w P. W. i w harcerstwie, zauwazymy nowe
braki. Prace w P. W. prowadzg ludzie starsi, doSwiadcze-
ni, wytrawni praktycy, bardzo dobrze umiejacy rzeczy,
ktérych wucza, i tern tylko zajmujacy sie, gdy tymcza-
sem prace w druzynach prowadzi najczesciej uczen z klasy
wyzszej (druzynowy), nie zawsze, ale bardzo czesto ma-
jacy mate doswiadczenie, nie wyro6zniajacy sie czesto ni-
czem od swoich kolegéw nieharcerzy, dzieki czemu nie
moze zyska¢ sobie nalezytego uznania ws$rdod swoich ko-
legébw harcerzy. Jego poziom moralny i intelektualny
jest czesto rowniez niewysoki; nie zdaje sobie doktadnie
sprawy z ideologji harcerstwa, z jego celéow i $rod-
kéw wychowawczych, nie odréznia srodkow od celéw, naj-
czesciej zas zycia swojego codziennego nie uktada wedtug
wskazan harcerstwa. Jezeli za$ weZmie sie pod uwage,
ze druzynowy nieraz uczeh staby, nie moze druzynie
poswieci¢ wiecej czasu bez uszczerbku dla nauki szkolnej,
to juz trudno zgodzi¢ sie na to, by catg wine ztego stanu
druzyny on ponosit. Podobnie ma sie sprawa i z instru-
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ktorami. Ten brak ideowych i faktycznych kierownikow
fatalnie ciezy na catej pracy druzyn harcerskich, gtéwnie
w szkotach Srednich.

Nastepnem niedomaganiem, wyptywajgcem z tam-
tych, sga braki materjalne, zaznaczajgce sie najczesciej
w zbyt szczuptych zasobach pienieznych, nie wystarczaja-
cych na wystanie wiekszej ilosci harcerzy do obozow,
letnich i na urzadzenie tych obozéw, co jest — jak wiemy
— nieodzowne do wykonania catoksztattu prac harcer-
skich. Innym za$ brakiem jest nieposiadanie odpowiedniej
izby, lecz gniezdzenie sie katem w jakiej$ sali szkolnej.
Ten argument, poparty wymaganiami atmosfery przy-
jazni i swoistego ciepta rodzinnego, "ktére majg panowac
w izbie harcerskiej, nie moze mnie przekonaé¢, gdyz za-
rowno z witasnego doswiadczenia, jak i ze zbieranych
na roznych terenach informacyj wiem, ze atmosfera izby
harcerskiej bez czujnego oka opiekuna wiele pozostawia
do zyczenia. Powaznem natomiast niedomaganiem jest
brak odpowiedniego sprzetu, ktérego wielu harcerzy do-
maga sie bezposrednio od szkoty, gdy tymczasem w za-
daniach tych bardzo czesto tkwi najzwyklejsze niedo-
testwo i niezaradnosc.

Dlatego tez bardzo waznym czynnikiem wycho-
wawczym! i organizacyjnym w takim stanie rzeczy jest dy-
rektor szkoty i wyznaczony z ramienia Rady Pedagogicz-
nej Opiekun druzyny harcerskiej. Rola jednego i drugie-
go w dotychczasowym zwyczaju najczesciej ogranicza sie
do uczestnictwa w zbidrkach, naradach i uroczystosciach,
za'tem do roli organu kontrolujgcego (czesto nawet i te-
go niema), rzadko siega giebiej, nie bierze udziatu w ja-
kiejkolwiek pracy. Wogole brak w tern wszystkiem wy-
raznego planu, okreslenia prac i obowigzkéw Opiekuna
‘druzyny. Jezeli za$ dyrektor czy opiekun chce wniknaé
w program pracy i niejako uzgodnié go z pracami i po-
czynaniami szkoty, wéwczas spotyka sie nieraz z opo-
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rem ze strony roéznych przetozonych harcerskich, ktérzy or-
ganizacje te uwazaja za ,tabu“, twierdzac, ze tylko oni majag
w niej co$ do powiedzenia.*) Nierzadko tez zdarza sie,
ze druzynowy poucza dyrektora lub opiekuna, co i w ja-
ki sposéb nalezy robic.

Dzieki temu wytwarza sie na terenie niektorych
szkot taki stan, ze harcerstwo staje sie organizacjag obojetng
dla nauczycielstwa, ktére nig sie nie interesuje, cierpiang
w szkole, ale niczem nie zaznaczajgca swojej zywotnosci,
a bardzo czesto nawet przeszkadzajgcg w szkole w jej
poczynaniach, jako przybudéwka lub nadbudoéwka.

Gdy wiec w szkole nie cieszy sie ta organizacja ani
wsrod kolegdw, ani ws$rdd nauczycieli — zaznaczam,
ze nie mowie o ogole, — prawdziwem uznaniem, to
trudno wymagac, aby byto inaczej wsréd rodzicow. Sa
wprawdzie Kota Przyjaciét Harcerzy, ale dziatalnos¢ ich,
o ile jest jaka, ogranicza sie jedynie do zbierania fundu-
szO6w na obozy letnie. Wiekszego zainteresowania sie ide-
ologja i pracami harcerskiemi nie widaé. Nie spotkatem
sie nigdzie z tern, by zaréwno spoteczenstwo, jak i Kota
Przyjaciot czy wreszcie dom rodzicielski w jakis wy-
razny sposéb nie tylko dopomagali ale i wspétpracowali nad
urobieniem harcerza. Rozumie sie — nie mowie tutaj
o wyjatkach, ktére wszedzie sie trafiajg, ale ktére riie mo-
ga decydowaé o ogoble.**)

-

* .

Rozejrzawszy sie w ten sposéb w niektorych bo-
laczkach harcerstwa w naszych szkotach wogole, a $red-
nich w szczeg6lnosci, mozemy przej$¢ do oméwienia spo-
sobdéw, jakiemi moznaby uleczy¢ istniejace hiedomaga-

*) Sam nieraz spotykalem sie z podobnemi rzeczami. O ile
wiem, nie nalezy to do rzadkosci.

**)  Zarzuci kto$ moze, ze harcerstwo przedstawitem w zbyt
czarnych kolorach; sadze jednak, ze chcac leczy¢ istniejgce nie-
domagania, nie mozna zapomina¢ 0 rzeczrwistym stanie rzeczy.
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nia. Zastanowienie sie nad temi sprawami uwazam za
rzecz konieczng, poniewaz obecny stan harcerstwa na te-
renie szkoty $redniej ma charakter kryzysu, ktérego roz-
wigzanie zadecyduje o losach tej organizacji w przy-
sztosci.

Podtozem, na jakiem wyrést skauting angielski
byta z jednej strony che¢ wyprowadzenia miodziezy na
Swieze powietrze i zetkniecie jej z natura, a przez to
odrodzenie fizyczne miodziezy, z drugiej za$ strony takie
pokierowanie jej wychowaniem, aby Anglja na tych mio-
dych obywatelach mogta w przysztosci oprze¢ swojg po-
tege. Stad wyplynely czeste i silne podkreslania ko-
niecznosci wychowania panstwowego, przyczem stuzbe
dla panstwa czy postuszenstwo identyfikuje sie ze stuzba
dla krola. Zaznacza sie to bardzo wyraznie zar6éwno
w Przyrzeczeniu, jak i w Prawie skautowem.

Harcerstwo polskie, formujace sie na ziemiach na-
szych prawie od roku 1910, z koniecznosci przyjeto kie-
runek nieco odmienny od angielskiego. Ogtoszone 1 mar-
ca 1914 r. Prawo harcerskie obowigzuje bez zmian do
dnia dzisiejszego. A przeciez byto ono pisane w latach
niewoli i dla narodu w niewoli. Harcerstwo, przyjmujac
w o0goélnych zarysach organizacje wojskowsq, dazyto wraz
z innemi organizacjami do niepodlegtego bytu narodo-
wego. Egzamin ze swojej pracy zdato na polach walk
w czasie wielkiej wojny. Tego nikt dzisiaj nie bedzie kwe-
stjonowat.

Ta sita rozpedowsa, jaka posiadato przed wielkg
wojng i w czasie jg”*trwania, zyta i po wojnie, w ideologji
za$ nic sie nie zmienito, gdy tyle rzeczy na ziemiach
polskich ulegto zmianie.

Przyrzeczenie i Prawo harcerskie polskie, chociaz
nagiete do wzoréw angielskich, nie oddaje ich ducha.
Jako dowdd niech postuzg nastepujgce fakty: angielskie
Przyrzeczenie skautowe brzmi:-
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sNa moj honor przyrzekam zrobi¢ wszystko,
co jest w mojej mocy, aby spelni¢ mo6j obowig-
zek wobec Boga i krola; zawsze pomaga¢ innym
ludziom; by¢ postusznym prawu skautowemu.“¥)

Przyrzeczenie to podkresla przedewszystkiem ho-
nor, prace ze wszystkich sit, bezwzgledne speinianie
obowiazkéw wobec Boga i kréla, t. j. panstwa, pomoc
dla otoczenia, i postuszenstwa Prawu skautowemu. Polskie
natomiast brzmi;

,'Mam szczerg wole catem zyciem petni¢ stuzbe
Bogu i ojczyznie, nies¢ chetna pomoc bliznim, by¢
postusznym prawu harcerskiemu.”
Pominieto tutaj honor, prace ze wszystkich sit
i prace dla Panstwa, zastepujac je pojeciem Ojczyzna;
ostabiono tez pojecie obowigzku przez wprowadzenie ta-
kich wyrazen, jak ,petnienie stuzby“. Zatem pojec¢ takich,
jak honor, praca i obowigzek, na ktérych opiera sie zycie
w kazdem panstwie, nie wprowadzono.
Zupeinie podobnie przedstawia sie sprawa takze
z Prawem harcerskiem. Tak np. prawo 2angielskie gtosi:
.Skaut jest wierny krélowi, ojczyznie, przeto-
zonym, rodzicom, pracodawcom, oraz swoim pod-
wiadnym*

Znowu zaznaczono tutaj wierno$¢ najwyzszej wia-
dzy panstwowej, wysunietej przed pojecie ojczyzny, ale
rowniez wiernos$¢ wszystkim innym wiadzom, takze — co
nie jest obojetne dla charakteru polskiego, — wiernos¢
wobec podwiadnych. Innemi stowy — postuszenstwo wo-
bec kazdej wiadzy, ale i odpowiedni stosunek do pod-
wiadnych.

Bardzo niewiele pozostato z tego w odpowiedniem
prawie polskiem:

*) Ten i nastepne wyjatki przytaczani wediug ttumaczenia
Stanistawa Sedlaczka (Wskazéwski dla skautmistrzow.)
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~Harcerz stuzy OjczyZnie i dla niej spetnia su-
miennie swoje obowigzki.”
Wiec znowu pojecie ,stuzby“, a o postuszenstwie
ani stowa.
Prawo czwarte w angielskiej redakcji brzmi:
.Skaut jest przyjacielem wszystkich, a bratem
kazdego skauta, bez wzgledu na to, do jakiej klasy
spotecznej éw skaut nalezy.”

W Polsce przettumaczono tylko pierwsza czes¢ te-
go prawa:

.Harcerz w kazdym widzi blizniego, a za brata
uwaza kazdego innego harcerza.”

Z powodu tego pominieto element przynaleznosci do
klas spotecznych. Chociaz w pierwszej czesci tego prawa
angielskiego jest mowa o ,wszystkich®, a w polskiem
o ,bliznim*, to jednakze w angielskiej redakcji uznano za
stosowne doda¢ jeszcze zdanie o przynaleznosci do
warstw spotecznych.

W podobny spos6b postgpiono z prawem siédmem.
'‘Angielskie brzmi:

~Skaut stucha rozkazéw swych rodzicow, zaste-
stepowego i druzynowego — bez pytania.”

Polskie zas:

.Harcerz jest karny i postuszny rodzicom

i wszystkim swoim przetozonym.*

Przez pominiecie nakazu bezwzglednego, zawarte-
go w stowach ,bez pytania“, ostabiono istote postu-
szefistwa, fundowanego na zasadach wojskowosci.

Na podstawie zestawienia tych praw stwierdzi¢ mo-
zemy, ze zasadnicze idee skautingu angielskiego, zawarte
W powyzszem prawie, W przeszczepieniu ich na grunt polski
wiele stracity ze swojej sity i zasadniczej linji wy-
tycznej — stuzby bezwzglednej dla panstwa, gdy tym-
czasem dwa inne prawa na gruncie polskim rozwinieto.
Tak np. szoste prawo angielskie:
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.Skaut jest przyjacielem zwierzat',
rozwinieto w Polsce:

.Harcerz mituje przyrode i stara sie jg poznac.”
Dziesigte zas prawo angielskie:

.Skaut jest czysty w mysli, mowie i uczynku“,
rozszerzono na polskie:

.Harcerz jest czysty w mysli, mowie i uczyn-
kach; nie pali tytoniu, nie pije napojow alkoholo-
wycTi“.

Jezeli wiec mozna byto rozwing¢ niektére prawa,
to wniosek z tego jasny: prawo harcerskie nie jest czem$
takiem, od czego nie mozna odstgpi¢ i czego nie mozna
zmieni¢. Albo inaczej: prawo harcerskie, jako usta-
lone jeszcze w czasach przedwojennych, powinno ulec
pewnym zmianom, zblizy¢ sie moze wiecej w zasad-
niczych wytycznych do swojego pierwowzoru angielskie-
go, od ktérego z koniecznosci w 1914 r. musiano odsta-
pi¢. W zmianach tych nalezy uwzgledni¢ nietylko ducha
i charakter narodu polskiego, lecz takze i potrzeby wspot-
czesnego naszego zycia panstwowego. Ze w, r. 1914
nie akcentowano przynaleznosci panstwowej, to jasne
i stuszne, ale nie jest stuszne, ze ten wiasnie charakter
zachowat sie do dnia dzisiejszego.

Charakter panstwowy jest nieroztgczny od idei har-
cerskiej w jej angielskiem ujmowaniu. Na dowdd, ze tak
jest, przytocze jeszcze nastepujacy wyjatek z dziet gen.
Baden - Powella:

.Jezeli celem naszym jest wyrobienie chtopcéw na
dobrych obywateli, to mamy na wzgledzie pomysinos¢
ich osobistg, jak i pomys$lnos¢ naszej ojczyzny — przez
danie jej pokolenia obywateli meznych i wiernych, kté-
rych jedno$¢ i mitos¢ prawa (sprawiedliwosci) datyby
rekojmie zwartosci panstwa nawewnagtrz i pokoju naze-
wnatrz. Wtasnie teraz mamy przed sobg, jako namacalny
przyktad, niebezpieczenstwo zamieszek wewnetrznych,
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gdyz zacietrzewienie walk partyjnych i brak wzgledu na
potrzeby izadania innych prowadzg do wytracenia z réwno-
wagi zycia spotecznego i wywotuje depresje handlowg
i bankructwa finansowe, co w konsekwencji ostabia na-
rod ¢ powstrzymuje go na drodze postepu i pomysl-
nosci.“*)

Wiec nasz polski ruch harcerski nalezatoby skiero-
waé na tory, o jakich méwi Kipling w swoim ,Kimie“,
albo twdrca skautingu Baden - Powell w swoich ,Przy-
godach szpiega“. Wiecej jeszcze — nalezatoby ze wzgle-
du na nasze wyjatkowe warunki zycia zwigza¢ harcerstwo
wiecej ze wspoOtczesnem zyciem, a nie prowadzi¢ go
w oderwaniu od niego.

Nasuwatoby sie tutaj pierwsze i najwazniejsze zy-
czenie, — aby w Przyrzeczeniu i w Prawie harcerskiem
wiecej zaznaczono elementy pahnstwowe, a zatem na ho-
norze i gtebokiem poczuciu bezwzglednego obowigzku
opartg pracg dla panstwa. W tym samym duchu przema-
wiat na XI| Zjezdzie Walnym Zwigzku Harcerstwa Pol-
skiego p. minister o$wiaty Dr. Stawomir Czerwinski.
Pewne nieznaczne posuniecia zrobiono juz na Zjezdzie
Walnym, odbytym w kwietniu 1Q30 r., gdzie uchwalono
nowe brzmienie celu Zw. Harc. Pol., a mianowicie: ,wy-
chowywanie na zasadach nauki Chrystusa metodami skau-
towemi cztowieka, Swiadomie petnigcego stuzbe Bogu,
Polsce i bliznim, zgodnie z Przyrzeczeniem i Prawem
harcerskiem; rozpowszechnianie wsréd spoteczenstwa ty-
pu zycia harcerskiego, stosowanie zasad Prawa harcer-
skiego w stuzbie obywatelskiej oraz pielegnowania zy-
wej czujnosci sumienia narodowego i poczucia powinnosci
panstwowych.* — Ze wiasnie w kierunku panstwowym
powinna is¢ praca wychowawcza takze i w harcerstwie,
dowodem na to nastepujace stowa p. ministra Czerwin-

*) Przytaczam z pracy Henryka Glassa: Gawedy z dru-
zynowym. Warszawa 1923 str. 20 — 21.
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skiego, wypowiedziane w Senacie w dniu 6 marca 1Q31
r.. ,Kazdy ob6z ideowy twierdzi, ze chodzi mu o dobre-
go obywatela, ale gdy jedni uwazali, ze panstwo musi by¢
proletariackie, inni, ze chiopskie, to my wysuwamy ideat,
ze panstwo musi byé nietylko dla chtopéw, robotnikéw,
narodowcéw czy katolikow, ale panistwo musi by¢ dla
wszystkich. Wychowywa¢ tez pragniemy miodziez w tym
ideale, ze trzeba wszystkie interesy grupowe odrzucic¢
i stuzy¢ tylko panstwu. Ktadziemy nacisk na to, aby mto-
dziez przejeta sie ta mys$la, ze interes panstwa jest inte-
resem ogoélnym‘~*) — Wskazania zupetnie wyrazne, cho-
dzi tylko o wprowadzenie ich w czyn zycia codziennego.

Jezeli na platformie panstwowej postawimy ca-
t3 ideologjg harcerska, to jasng stanie sie dla nas rzeczs,
ze organizacja harcerstwa — wiasnie zgodnie z tendencja-
mi panstwowemi — powinna ulec zmianie — w tym
mianowicie kierunku, aby udostepni¢ ja dla szerszych mas
obywateli, a nie zamykac¢ tylko w obrebie jedne] narodo-
wosci i religji chrzescijanskiej. Wprawdzie w kwietniu
1930 r. na Walnym Zjezdzie Z. H. P. osobnym punktem
zalegalizowano nalezenie do Zwigzku miodziezy mniej-
szosci narodowych, w wyniku czego do Z. H. P. nale-
zato 6 druzyn rosyjskich z 170 cztonkami, 3 byty w sta-
djum organizacji, oraz 1 druzyna litewska z 52 cztonka-
mi,**) ale to nie rozwigzuje jeszcze sprawy, o ktérg nam
chodzi, a mianowicie, aby wszystkie istniejace na ziemiach
Rzeczypospolitej druzyny harcerskie, a nie nalezagce do
Z. H. P, jemu podlegaty. Na takich zasadach zorganizo-
wane harcerstwo powinno objg¢ miodziez calej Rzeczy-
pospolitej bez wzgledu na pte¢, narodowos¢ i wyznanie.

Jakze przedstawiatby sie stosunek tak pojetego
harcerstwa do szkoly? Poniewaz dagzeniami swojemi po-

*) Przytoczone wedtug notatek w dziennikach.
**) St. Sedlaczek: Zwigzek Harcerstwa Polskiego. — Oswia-
ta i Wychowanie 1931 zeszyt 2. X

233



krywatoby sie z dgzeniami szkoty, przeto i prace w dru-
zynach nalezatoby ze szkolg uzgodni¢, aby jedna strona
drugiej nie przeszkadzata i jedna drugiej nie przerastata.
Wiem, ze stosunek ten zostal uregulowany specjalnemi
zarzadzeniami wiladz, ale nie usunelo to — pomimo
dobrej nieraz woli poszczeg6lnych oséb—taré, wyrastaja-
cych natle organizacyjnem, zaleznosci jednej organizacji od
drugiej. W takiej sytucji — kto wie, czy w przysztosci
nie trzeba bedzie domagaé sie, aby harcerstwo wprowa-
dzono przymusowo do klas od | do V wilgcznie (wraz
obowigzkowem zdobywaniem stopni, jak to jest w P. W.)'
i aby w klasach tych potraktowano je nietylko jako przed-
szkole P. W., lecz takze jako praktyczng szkote miodego
obywatela. To samo odnositoby sie réwniez i do szkot
powszechnych.

Przemawiatby za tern fakt, ze organizacja ta (t. j.
harcerstwo), stosujgc, jak juz poprzednio wspomniatem,
wojskowo - sportowe metody pracy i rozwijajagc patrjo-
tyzm, moze sta¢ sie znakomitg szkotg madrze pojetej kar-
nosci, opartej na obywatelskiem jej zrozumieniu.

Nie ulega watpliwosci, ze takie stawianie sprawy
wymaga dalszych zmian w istniejagcym stanie rzeczy,
gtownie za$ w zakresie programu i metody pracy. — Jak
juz mowitem, dotychczasowy program prac mato jest
dostosowany do réznych os$rodkow, jak réwniez do
stadjow rozwoju psychicznego miodziezy. Opracowanie
takich programow, nawet szczegOtowe, jest rzecza nie-
tylko bardzo wazng, ale i bardzo pilng. Programy takie
powinny uwzglednia¢ nietylko fazy rozwoju psychicznego
i tgczace sie z tern zainteresowania miodziezy w roznych
latach i réznych sSrodowiskach, ale takze charakter szko-
ty (powszechne, $rednie, zawodowe, seminarja nauczy-
cielskie i t. d.), jak réwniez i charakter miejscowosci
(wie$, miasteczko, miasto, miasto fabryczne i t. d.). Kazda
choraggiew moze mie¢ tutaj, specjalne zadanie i swdj
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odrebny kierunek, porozumiewanie sie zas poszczeg6lnych
choragwi ze sobg wydaje sie rzeczg konieczng.

Opracowanie takich programéw jest to sprawa
bardzo wielkiego naktadu pracy i energji. W pracy tej
muszg wzig¢ udziat nietylko Naczelne Wtadze harcerskie,
chorggwie, a moze i druzyny, lecz takze szkoty i specja-
lisci z poza harcerstwa.

Dlatego tez wspdtdziatanie i zwigzanie prac w dru-
zynach z pracami i dazeniami szkoty wydaje sie rzeczg
nieodzowna. W ten spos6b dopiero stworzy sie podstawy
wilasciwej pracy.

Zaleznie od sSrodowiska program ulegatby zmia-
nom. Nie naruszajac w niczem dotychczasowych progra-
mow, wysunatbym - jako uzupetnienie ich - nastepujace za-
gadnienia: dla miodziezy do lat 16-tu — poczynania pan-
stwowe polskie w przesztosci, zyciorysy bohaterow —
panstwowcOw, poznanie warsztatéw pracy ludzkiej, kult
dla pracy, wartosci wnoszone do zycia zbiorowego przez
poszczegblne warstwy ludnosci polskiej, wycieczki spo-
teczne, krajoznawcze i etnograficzne, rozwijanie poczu-
cia piekna, praktycznego patrjotyzmu (np. oszczedno$é,
kupowanie wyrobow krajowych i t. p.), ksztatcenie lojal-
nosci, wiernosci, postuszenstwa i szacunku dla czynni-
kéw Kkierujagcych losami parnstwa, oddziatywanie w tym
kierunku na rodzine i kolegéw, wreszcie savoire vivre.
Dla mtodziezy za$ od lat 16-tu obok tego takze aktualne
poczynania panstwowe.

-Wszystko to powinno byé omawiane i przerabiane
w druzynach praktycznie, przyktadowo. W ten sposob
zostatby odpowiednio okreslony stosunek harcerstwa za-
rowno do szkoty, jak i do P. W. do ktorego bytoby
i przedszkolem i uzupetnieniem jego pracy. — Natomiast
miodziez klas najwyzszych, ktéra juz przeszta przez
P. W., powinna nie zrywa¢ kontaktu z druzynami, lecz
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stuzyé miodszym kolegom radami i pomoca, nietylko
techniczng. W ten sposéb praca harcerska mogtaby objaé
calg szkote.

W samej za$ pracy w druzynach nalezatoby calg
uwage skierowa¢ na strone ideowg, na wyrobienie cha-
rakteru, na czynng postawe wobec zycia, t. j. na tresé
harcerstwa. Wigzac za$ szereg tych poczynan z aktu-
alnemi zagadnieniami doby obecnej, bedzie sie powoli
urabiato ob)rwatela, ktéry moze w przysztosci bra¢ Swia-
domie udziat w zyciu spotecznem. Dlatego szereg zagad-
nien z zycia panstwowego powinien znalezé miejsce w po-
gawedkach w druzynach. W tej dziedzinie bowiem naj-
wiecej jest dzi§ do zrobienia, gdy tak wiele méwi sie
0 bezideowosci wsrdéd naszej miodziezy, gdy harcerze
naogot niewiele roznig sie od reszty naszych wychowan-
kéw, gdy wreszcie mundurek i odznaki harcerskie naj-
czesciej sg tern, co przyciaga miodziez do tej organizacji.

W ostatnich czasach mowi sie duzo o ofensy-
wie harcerskiej ,wszerz", przez co rozumie sie pomna-
zanie szeregdw i ilosci cztonkow druzyn. W wykonywaniu
tego hasta kryje sie powazne niebezpieczenistwo, z kto-
rego dzisiaj nalezy sobie zda¢ doktadnie sprawe: gdy
nie posiadamy odpowiednio wyszkolonych kadr instruk-
torskich, gdy druzynowi ciaggle jeszcze wiele pozostawiaja
do zyczenia zwiaszcza pod wzgledem moralnym, trudno
moéwi¢ o pomnazaniu szeregéw bez wielkiego uszczerbku
dla ideatdw. Nalezatoby raczej wysunag¢ zadanie podnie-
sienia obecnego stanu posiadania na wyzszy poziom ide-
owy, zanim bedzie sie méwito o powiekszaniu ilosci czton-
kéw. Dlatego tez sgdze, ze skierowanie gtdéwnego wysitku
na strone ideowa - bez uszczerbku strony technicznej wy-
szkolenia — jest dzisiaj najwazniejszym dazeniem chwili. —
W tym celu nalezatoby obszerna literature harcerska uzupet-
ni¢ pracami, ktére miatyby nacelu wykazanie w sposob
praktyczny, jak chtopiec czy dziewczyna powinni prawo har-
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cerskie stosowa¢ w zyciu codziennem. Dotychczasowa
literatura harcerska rzuca czesto bardzo piekne hasta,
lecz wprowadzenie ich w zycie pozostawia sie najczesciej
pomystowosci instruktoréw lub druzynowych. Ksigzki
o charakterze technicznym sag czesto tak drobiazgowe,
ze pod pokrywa tych Srodkéw ging nieraz wiasciwe cele
pracy harcerskiej. Jest wiec konieczng rzeczg opracowanie
takich dziet, ktoreby miaty na celu pogtebienie ideolog;ji
harcerskiej. Harcerstwo bowiem powinno sta¢ sie cechg
codzienng, a nie przygotowaniem tylko do jakich§ czy-
néw bohaterskich, powinno ksztatci¢ obywatela, pozy-
tecznego panstwu i spoteczenstwu przez swojg dziatal-
nos¢ codzienng w kazdej porze dnia i nocy, a nie bohatera
w jakich$ wyjatkowych okolicznosciach. — Dlatego tez
samowychowanie ma tutaj wielkie znaczenie. Stusznie
0 tern mowi jeden z nauczycieli kaliskich: ,nie wyma-
gam, aby harcerze byli wytacznie chtopcami o dobrych
postepach i dobrem sprawowaniu, nie wykluczam z dru-
zyny chiopcéw o zilem zachowaniu sie lub postepach
lecz staram sie, aby chiopcy trudni do prowadzenia i nie-
karni stawali sie lepszymi. Uwazam druzyne harcerska
za teren oddziatywania wychowawczego, a nie za organi-
zacje, ktorej cztonkowie majg juz pewne ustalone zasa-
dy postepowania.”*)

Rozumiem, ze w tern ujmowaniu rzeczy pietrza sie
bardzo duze trudnosci z powodu braku instruktorow
1 odpowiednich druzynowych. — Czesto styszy sie zda-
nie, ze uczen S$redni bez pewnego uszczerbku w nauce
nie moze nalezycie prowadzié¢ druzyny. Jest to narzeka-
nie stuszne. Braki te mogtyby zniknag¢, gdyby udato sie
zorganizowa¢ harcerstwo w ten wiasnie sposéb, jak wy-
zej omoéwitem. Précz tego kursy, organizowane przy
wyraznem poparciu i wspotdziataniu szkoty, moglyby
wydawacé nietylko lepsze wyniki, ale takze i odbywac

*) wspomniany juz poprzednio p. Bottner.
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sie czesciej. Trescig kursow powinny byé obok podstawo-
wych spraw harcerskich takze te rzeczy, o ktérych dopie-
ro co mowitem. Kursy mogtyby zaradzi¢ odczuwanemu
stale brakowi druzynowych i instruktoréw, ale gtéwnie
pod wzgledem technicznym. Strona za$ ideowa mogtaby
w tym wypadku leze¢ odlogiem. Powstaje wiec nowa
trudnosé. Moznaby jej zaradzi¢ przy odpowiednim po-
parciu nauczycielstwa. Nauczycieli szkdt $rednich - harce-
rzy mamy bardzo niewielu, w szkotach powszechnych
rzecz ta przedstawia sie nieco lepiej, ale niewiele, nato-
miast dla przewazajgcej czesci nauczycielstwa harcerstwo
jest rzecza obojetng. Nalezatoby wiec zmieni¢ te nasta-
wienia na aktywne przez zapoznanie Gron nauczycielskich
z harcerstwem, jako specjalnym systemem wychowaw-
czym, z jego pracami, oraz przekona¢ Grona o potrze-
bie wspétpracy z druzynami. Rozwiazatoby to sprawe
czesciowo, gdyz w kazdej szkole powinien byé
przynajmniej jeden nauczyciel, harcerz ideowy, ktéryby
mogt kierowa¢ pracami druzyn. Brakowi temu mogtoby
zaradzi¢ odpowiednio zorganizowane nawet kilkudniowe
kursy dla nauczycieli. — Z wiasnej praktyki wiem, ile
nauczycielstwo korzysta z kurséw organizowanych przez
Ministerstwo i z jakim zapatem wraca pézniej do swojego
warsztatu pracy. Mozna zatem spodziewaé sie, ze kursy
dla harcerstwa nie bylyby bezowocne. — Dla szkét po-
wszechnych proponowatbym urzgdzanie dla przysziych
nauczycieli po maturze kilkudniowych kurséw w celu
obeznania sie z pracami harcerskiemi.

Nauczyciele ci stawaliby sie potem opiekunami dru-
zyn szkolnych. Praca Opiekunow nie zostata dotychczas
doktadnie okreslona. A nalezatoby to zrobi¢. Czynnosci
ich wyobrazam sobie w nastepujacy sposéb: Sg oni
opiekunczymi duchami druzyn, ich natchnieniem i czyn-
nikiem twdrczym, biorg udziat nietylko w zbiérkach, po-
gadankach i wycieczkach, imprezach i uroczystosciach,
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lecz takze wspétpracujg w ukladaniu programu pracy ha
caty rok (w mysl poprzednio omoéwionych wytycznych),
kierownictwa nie narzucajg, lecz mysli podsuwajg, nie
odstraszajg, lecz zachecajg, stuza pomocg we wszystkich
pracach harcerskich, sg tgcznikami pomiedzy druzynami
a Dyrekcjami i Radami Pedagogicznemi. Tak potrakto-
wane opiekunstwo nad harcerstwem rdéwnatoby sie praw-
nie stanowisku Opiekuna nad hufcem P. W. W takich
tez warunkach rola dyrektora, czy kierownika szkoty
pozostataby bez wiekszych zmian, a mianowicie: na bar-
kach ich spoczywataby pomoc materjalna dla druzyny
(zbieranie S$rodkéw na obozy letnie, zakupno sprzetu,
wystaranie sie o Swietlice i jej urzadzenie), organizacyjna
(pomoc w organizowaniu obozow i kurséw, utozenie sto-
sunku harcerstwa do innych organizacyj mtodziezy w szko-
le) i moralna (zyskiwanie cztonkéw Kota Przyjaciot,
organizowanie dla nich odczytow o harcerstwie w celu
rozpowszechnienia idei harcerskiej, kontakt z Kotem Przy-
jaciét przy hufcu miejscowym i kontakt ze spoteczen-
stwem).

Na takich zasadach oparta praca harcerska powin-
naby wzbudzi¢ zainteresowanie w spoteczenstwie. Mozna-
by to zainteresowanie roznieci¢ jeszcze przy pomocy od-
powiednich odczytéw o ideologji, celach i srodkach pracy
harcerskiej, przy pomocy réznego rodzaju uroczystosci
i imprez (nawet i dochodowych), a wreszcie przez urza-
dzanie wycieczek Kota Przyjaciot do obozéw letnich.
W ten sposob Koto Przyjaciét odegratoby role nietylko
opiekuna finansowego druzyn, jak to najczesciej bywa,
ale réwniez bytoby tacznikiem pomiedzy miodzig harcer-
ska a starszem spoteczenstwem, a tern samem-o co naj-
wiecej w tym wypadku chodzi — budzitoby nietylko za-
interesowanie i sympatje dla idei i prac harcerskich
w spoteczenstwie, ale takze przyczyniatoby sie do licze-
bnego wzrostu druzyn, o co réwniez chodzi. W takiem
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stadjum rozwojowem przedstawiciele tej organizacji po-
winniby wchodzi¢ w skiad Rad szkolnych. O ile bowiem
harcerstwo ma rozwing¢ sie nalezycie, musi poruszy¢
cate spoteczehstwo, ktére jak przewaznie dotad bywa,
jest nieSwiadome jego celéw i zadan.

Na zakonczenie zwréce jeszcze uwage nha jedna
rzecz: u kolebki skautingu angielskiego stata che¢ wypro-
wadzenia miodziezy wielkich miast na wolne powietrze
w celu zetkniecia jej z naturg. To dgzenie odbito sie
rowniez i na harcerstwie polskiem, ktére do ostatnich!
prawie czasOw zwracato uwage gtéwnie na miodziez
miejska, natomiast miodziezg wiejska, jako przebywajgca
na tonie przyrody, nie zajmowano sie prawie zupetnie.
Dopiero w ostatnich czasach zwrdécito uwage na wies.
Jest to rzeczg bardzo waznag i konieczng. Na potrzebe
formowania druzyn wiejskich nalezy potozy¢ szczegolny
nacisk. Nie mniejszg réwniez uwage nalezy zwr0ci¢ na
tworzenie druzyn z dzieci robotniczych w wielkich mia-
stach, w szczegélnosci za$ z dzieci bezpanskich, bigkaja-
cych sie po ulicach. Kto wie, czy tworzenie druzyn wsrod
tych dzieci nie ma wiekszego znaczenia dla parnstwa, ani-
zeli tworzenie ich w szkotach $rednich.

Aby wyczerpa¢ najwazniejsze sprawy obecnego zy-
cia harcerskiego, nalezatoby jeszcze troche czasu jx)Swie-
ci¢ harcerstwu zenskiemu. Poniewaz nie znam go
z autopsji, lecz tylko z relacyj, przeto trudno mi zabie-
ra¢ gltos w tej sprawie. Uwazam jednak, ze metoda pracy
zarbwno w meskiem, jak i w zenskiem harcerstwie po-
winna by¢ mniej wiecej ta sama, réznice natomiast winny
wystgpi¢ w programach: o ile druzyny meskie w swojej
dziatalnosci bedg uwzgledniatly te dziedziny, ktére wiecej
odpowiadajg mezczyznom, o tyle znowu druzyny zehskie
winny zwr6ci¢ uwage takze na te zagadnienia, ktére ta-
czg sie bezposrednio z rolg kobiety - obywatelki w spote-
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czenstwie. Prace w druzynach zenskich nalezatoby w tym
wiasnie kierunku ozywic*) —

Reasumujgc szereg poruszonych tutaj spraw, stwier-
dzi¢ mozemy, ze: obecny rozwdj harcerstwa jest niepro-
porcjonalny w stosunku do ogolnego poziomu ideowego
cztonkéw tej organizacji. Przyczyn takiego stanu rzeczy
nalezy szuka¢ w zatozeniach ideologicznych, brakach
organizacyjnych, programowych i materjalnych, w bra-
kach odpowiednich kadr instruktorskich oraz w nieusta-
leniu w szczegbtach stosunku tej organizacji do szkoty
i odwrotnie.

Aby tym niedomaganiom zapobiec, nalezy:

1 uzupetni¢ ideologje harcerskag elementami pan-
stwowemi - zgodnie z wymaganiami wspotczesnego zy-
cia polskiego;

2 wsposOb wyrazny zwigzaé harcerstwo ze szkota;

3) przerobi¢ i uzupetlni¢ dotychczasowe progra-
my pracy;

4) w pracy druzyn gtéwny nacisk potozy¢ na
podniesienie poziomu ideowego, pojetego w duchu pan-
stwowym ;

5) organizowa¢ jaknajwiecej kursow dla druzy-
nowych i instruktoréw;

6) zapoznaé¢ Grona nauczycielskie z harcerstwem ja-
ko specjalnym systemem wychowawczym i wciggnaé¢ na-
uczycielstwo do wspotpracy z druzynami;

7) dazy¢ do organizowania kurséw harcerskich
dla nauczycieli szkét powszechnych i S$rednich;

8) okresli¢c doktadnie role i czynnosci Opiekuna
harcerstwa w szkole;

*) Niektére z poruszonych przeze mnie spraw omawia p.
Stanistaw Sedlaczek z broszurze p. t. ,Harcerstwo w szkole™*
(Warszawa 1930). Poznatem jg juz po wygtoszeniu niniejszego
referatu.
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9) przez odpowiednio zorganizowane Kota Przy-
jaciét wzbudzi¢ zainteresowanie harcerstwem w spote-
czenstwie;

10) organizowaé druzyny harcerskie na wsi;

11) organizowa¢ druzyny harcerskie w miescie
wséréd bezpanskich dzieci ulicy;

12) ozywi¢ harcerstwo zenskie.

O ile powyzsze dezyderaty uda nam sie wprowa-
dzi¢ w zycie, to mozemy byé pewni, ze harcerstwo polskie
stanie sie tern, czem by¢ powinno: na zasadach panstwo-
wych opartg praktyczng szkotg miodego obywatela, po-
stepujacego w mysl ideatdw Polski mocarstwowej, ktdre
reprezentuje Rzad.
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A. PERELMAN.

Szkota twoércza, jako czynnik
wychowania obywatelskiego.

(Referat, wygtoszony dnia 4 lutego 1931 r. na konferencji
dyrektoréw szkét srednich w Kuratorjum Okregu Szkolnego
tédzkiego).

Wszystkie dziedziny zycia walcza o zdobycie szko-
ty.

Rodzina szuka w szkole oparcia w dazeniu do
utrzymania swojej catosci i autorytetu.

Panstwo wywiera na szkole wplyw decydujacy,
aby zapewni¢ sobie w przysztosci bezpieczenstwo ze-
wnetrzne oraz spokojna, twérczg prace wewnetrzna.

Rozwijajgce sie wcigz roznorakie dziedziny nauki i
sztuki pukaja w drzwi szkoty, aby zapomocag dziecka
przejs¢ do dalszych pokoleh, posungé sie naprzéd i po-
mnozy¢ swoje wartosci.

Zycie gospodarcze ze swoim skomplikowanym apa-
ratem idzie stanowczym krokiem na podb6j szkoty dla
zapewnienia sobie w przysztosci kadr fachowo uzdolnio-
nych pracownikow.

Obok tych wszystkich czynnikéw stoi u wrot szko-
ty od poczatku jej istnienia zycie etyczne; dazy ono do za-
jecia stanowiska tgcznika miedzy wszystkiemi dziedzinami
zycia, idgcemi na podbdj szkoty. Czynnik ten wysila sie
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w kierunku tagodzenia konfliktéw, powstatych na tle ma-
ksymalistycznych zadan poszczegdlnych dziedzin zycia
wzgledem szkoty.

A w murach szkoty znajduje sie dziecko, ktére po-
siada wszystkie dyspozycje psychiczne, potrzebne dla za-
pewnienia kazdemu czynnikowi miejsca w szkole.

Dziecko, ktére wyszto z tona rodziny, zywi dla
niej mitos¢, bo data mu zycie i pomogla w stawianiu
pierwszych krokéw.

Natura obdarzyta dziecko instynktem spotecznym.
Instynkt ten szuka dla siebie pokarmu w zyciu zbiorowo-
§ci. Ciasne grono rodziny nie wystarcza mu do wyzycia
sie. Zycie spoteczne, a w szczegolnosci panstwowe,
nasuwa dziecku niezliczone mndstwo okazyj do zaspo-
kojenia swych potrzeb spotecznego wyzywania sie juz na
terenie szkoty.

Zadza wiedzy i poczucie pigkna towarzysza dziecku
od chwili obudzenia sie jego Swiadomosci poprzez cate
jego zycie.

Wrodzony ped do dziatania, znajdujacy swoéj wyraz
w zabawie i pracy szkolnej, w pdzniejszym za$ wieku w,
dazeniu do pracy zawodowej i wzbogacenia dorobku mate-
rjalnego grupy ludzi, do ktérej dziecko nalezy, jest podat-
nym gruntem dla wptywéw zycia gospodarczego na szko-
te.

Wreszcie przyrodzone dziecku poczucie prawdy,
sprawiedliwosci i mitosci do blizniego, z ktérem ono
przychodzi na $wiat, jest najodpowiedniejszym gruntem
dla zycia etycznego.

Widzimy wiec, ze wszystkie czynniki zycia natra-
fiaja w dziecku na wilasciwe podtoze dla swego rozwoju.

A jednak nieustannie styszymy narzekania na
przepas¢, dzielacg szkote od zycia. Ciggle powtarzajg sie
skargi na to, ze wychowanie przechodzi obok zycia,
nie zahaczajgc o nie, ze szkota swoim systemem organiza-
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cyjnym i wychowawczym nie pomaga zyciu, nie wnosi
do niego porzadku, nie przyczynia sie do zjednoczenia
rozbieznych elementéw zyciowych. Cztowiek, przybywa-
jacy do szkoty z dyspozycja zyciowa, wychodzi z niej ja-
ko nieuzytek dla spraw zyciowych, a na tern przede-
wszystkiem cierpi panstwo.

Wspotczesna nam pedagogika widzi przyczyne roz-
dZwieku miedzy szkotg a zyciem w przesadnym intelektua-
lizmie, ktdéry byt do niedawna fundamentem szkoty i zycia.

Intelektualizm na terenie pedagogiki oznacza po-
glad, ktéry wsrod wszystkich psychicznych fenomenow
wysuwa na plan pierwszy intelekt.

W swojej skrajnej postaci sprowadza on wszystkie
funkcje duchowe do rozumu, ktory, wedle niego, jest
jedynie powotanym do objecia catoksztattu naszego by-
tu. Rozum roéwniez posiada prawo wytgcznosci w rozstrzy-
ganiu o sposobie postepowania cztowieka i objawach je-
go woli.

W dziedzinie formowania cztowieka kiadzie inte-
lektualizm ze strony formalnej nacisk jedynie na ksztakcenie
umystu i wzmocnienie pamieci, ze strony za$ materjalnej
— na pomnazanie wyobrazenh i pojec.

Intelektualizm  doprowadzit do przesadnego
uwzgledniania abstrakcyj w wychowaniu i nauczaniu,
przetadowal programy szkolne obfitoScig materjatu, spo-
wodowatl w nastepstwie obcigzenie pamieci ucznia i za-
ciesnit szkote do postaci instytucji, majacej na celu jedy-
nie nauczanie i oddziatywanie na umyst, pozostawiajac
sfery emocji i woli cztowieka w zaniedbaniu.

Intelektualizm  wychowat kadry zrutynizowa-
nych nauczycieli, ktérzy niewolniczo trzymali sie w swojej
pracy skamieniatych form nauczania. Ich rutyna nawet
byta uwazana za zalete.

Miedzy zycie tedy a szkote wecisneta sie z jednej
strony intelektualistyczna pedagogika, a z drugiej — zru-
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tynizowany nauczyciel. Zawarli oni przymierze przeciwko
zblizeniu szkoty do zycia. Wytworzyta sie nawet ideo-
logja wychowawcza, ktéra naktadata na nauczyciela
obowiagzek izolowania dziecka od zycia: zycie bowiem prze-
szkadza szkole w skupianiu sie nad ksztattowaniem przyszie-
go dorostego cztowieka.

Dla potrzeb tego przysztego cztowieka wprowa-
dzono do szkotly caly szereg izolowanych od siebie
przedmiotéw, ktére zostaty przydzielone pewnej grupie
izolowanych od siebie nauczycieli. Kazdy nauczyciel
przedmiot swdj dzielit na odcinki, a odcinki miaty za za-
danie wysuwanie pewnych pojeé, oraz ich opracowanie
i wyjasnienie.

Ten stan rzeczy znajdowat poparcie w filozofji
intelektualistycznej, ktéra okreslata siebie jako nauke,
opracowujacg pojecia. System opracowywania poje¢ prze-
prowadzata filozofja konsekwentnie zaréwno w teorji
poznania, jak i w etyce.

A gdy w naukach filozoficznych otrzymata prawa
obywatelstwa psychologja, opanowat jg odrazu intelektua-
lizm, ktéry Sciesnit calg sfere psychiczng cztowieka do
wyobrazen rozumowych.

Na tych zasadach filozoficznych wychowywaty sie w,
szkole pokolenia XIX w., a po wyjsciu z niej, gdy sie spo-
tykaty z rzeczywistoscig zycia, usitowaty stosowac do niej
nabyte, luzne, niczem ze sobg niepowigzane pojecia, pod-
porzadkowane jedynie dziataniu umystu.

“\ dziedzinie etycznej generacje te wychowywaty
sie na zasadach ujarzmiania swoich uczu¢ zimng, rozumo-
wang moralnoscia, nie liczaca sie ani z naturalnemi skton-
nosciami cztowieka, ani potrzebami czasu. Wj zyciu ro-
dzinnem czysty intelektualizm, ktoéry nie popierat gtoszo-
nych przez siebie ideatéw czynami, wychowywat mtodziez
zdolng tylko do méwienia o wzniostych sprawach, za$ w
szukaniu zawodu, obcowaniu z ludZzmi, zawieraniu mat-
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zenstw, - kierowata sie ona jedynie zimnem wyrachowaniem
pod nakazem rozumu. W dziedzinie zycia panstwowego
i spotecznego panowata zasada ,divide et impera‘'. Panu-
jace systemy panstwowe widziaty w ludziach jednostki,
zyjace jedynie obok siebie, a nie zwigzane z sobg wspol-
nemi sprawami. Urzedowo nazywano takie jednostki pod-
danymi. Moéwito sie wprawdzie o wspdllnych celach i
ideatach, o wspdélnej pracy panstwowo -twdérczej, lecz
miedzy stowami a rzeczywistoscig zachodzit wielki dy-
stans.

Ludzie - jednostki, wychowani jedynie na pod-
stawach poje¢ izolowanych, nie mogli sobie poradzi¢ z
ptynnoscig zycia, ktéra nie znosi ani abstrakcji, ani izolo-
wanych pojeé, ani izolowanych jednostek.

Nauka operowata pojeciami. Samo zycie duchowe
rozdzielita ona na elementy. Wytworzyta sie psychologja
elementéw, ktora starata sie kazdag czastke zycia psychicz-
nego cztowieka okres$li¢ jako samodzielng cato$é; z tych
izolowanych komérek usitowano zlepi¢ organizm psy-
chiczny cztowieka. lzolacja elementéw sktadowych cecho-
wata wszystkie nauki, ktére znajdowaty sie pod wptywem
wszechwiadnie panujacego intelektualizmu.

Intelektualizm dotart roéwniez i do sztuki, ktorej
podyktowat state formy i wymagat niewolniczego trzy-
mania sie tychze. Teformy bowiem musiaty by¢ uzgodnio-
ne z zasadniczemi pojeciami, na ktorych usitowat sztuke
budowad.

W dziedzinie zycia gospodarczego intelektualizm
osiggnagt szczyt doskonatosci. Zdobycze techniki, ktére
miaty za zadanie stuzy¢ przedewszystkiem interesom jed-
nostek izolowanych, z zawrotng szybkoscig sie pomnazaly.
A jednostki te umyst swdj wytezaly nieustannie w,
tym kierunku, aby sie nawzajem przescigna¢ i zwalczad.

Wi dziedzinie etyki zapanowat niejako wyscig mie-
dzy ludzmi w mnozeniu niezliczonych szeregow pojec.
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Etyka, ktéra jest nawskrés pierwiastkiem praktycznym
naszego zycia, przeszta catkowicie do dziedziny rozwa-
zan rozumowanych i w rezultacie stata sie tematem ode-
rwanych dyskusyj. W zyciu za$ na kazdym kroku spoty-
kamy sie z objawami, sprzeciwiajgcemi sie z gruntu zasa-
dom etycznym. Etyka ograniczyta sie jedynie do formy.
Ludzie nauczyli sie szafowal pojeciami etycznemi, nie
taczac ich z zadna trescia.

Cztowiek ongi$ wyruszyt na podbdj natury; da-
zac do podporzadkowania jej pod swoje potrzeby, stwo-
rzyt potezny gmach kultury. Lecz ta kultura przerosta
mozliwosci jej opanowania. Obecnie przez)rwamy czasy,
kiedy praca ludzka jest raczej skierowana ku opanowaniu
kultury, niz natury. Stoimy bezradni wobec pietrza-
cych sie komplikacyj zyciowych, spowodowanych przez
kulture, ztozong z elementéw, i nie znajdujemy wyjscia.

Ludzie sg izolowanemi od siebie jednostkami. Kazdy
z nich operuje wiasnemi pojeciami etycznemi i zamiast
wspotpracy widzimy ciaggta wojne. Cztowiek widzi w
bliznim swego wroga, ugrupbwania polityczne w imie
zbawienia tego samego panstwa toczag ze soba zazar-
te wojny. Narody powstajg przeciwko sobie i w imie
tych samych ideatbw nawzajem sie pozeraja.

A w ogniu walk o bezduszne pojecia ginie czto-
wiek; ginie w nim przedewszystkiem wszystko to, co jest
zywe i wznioste, a w dazeniu do opanowania potwornie
wielkiej cywilizacji narody przeScigaja sie nawzajem w
wynajdywaniu $rodkéw do niszczenia dorobkéw kultury.

PrzyzwyczailiSmy sie wszystkie nasze niedomagania
zwala¢ na karb ostatniej wojny Swiatowej. Glebsze jed-
nak zastanowienie sie przekona nas, ze wojna jest jedy-
nie skutkiem jednostronnosci naszego zycia przedwo-
jennego, opartego na hyperintelektualizmie.

Reakcja przeciwko kierunkowi intelektualistycznemu
znalazta swoj ostateczny wyraz w pradach filozoficznych

248



konca XIX w. Ogéblnie uznano, ze rzeczywistosci nie
mozna pozna¢ jedynie przez rozum, a w postepowaniu
swojem cztowiek nie moze sie kierowac jedynie zimnem
wyrachowaniem. Do pomocy intelektowi przychodzg za-
wsze czynniki irracjonalne w postaci uczuc, instynktu, intu-
icji i woli.

Intelektualisci przypisywali woli znaczenie wtorne,
antyintelektualisci, a w szczegdlnosci woluntarysci, widzg
w niej zrodto postepowania cztowieka, wolne od wpty-
wOw rozumu.

Rozmaite kierunki t. zw. filozofji witalnej, a w
szczegolnosci pragmatyzm i intuicjonizm, napietnowaty
strupieszatosc¢ intelektualistycznej filozofji formy i pojec.
iWskazano na to, ze zycie we wszystkich swoich objawach
posiada charakter dynamiczny itam, gdzie idzie o ztgczenie
ze sobg danych poje¢, gdzie trzeba zrozumie¢ prawdziwg
rzeczywisto$é, przychodzi rozumowi z pomocag czynnik
irracjonalny.

O przyktady nietrudno.

Co sie staje woOweczas, gdy uczony tworzy? Ma
on przygotowane dane, zrobione notatki, lecz to jeszcze
nie wystarcza dla pracy naukowej (Bergson). Muszg mu
tu przyj$¢ z pomocg czynniki nieumystowe: intuicja i
wola, ktére odrazu w nim wybuchajg i ozywiajg dane,
zebrane w pracy przygotowawczej.

Jak rozwigzujemy zagadnienia matematyczne?

Mamy ptzed sobg dane; musimy je z sobg po-
wigza¢. W tym celu wykonujemy dodatkowe konstruk-
cje, nie podyktowane danemi; przeprowadzamy dodat-
kowe obliczenia. ,Skad wpadamy na te pomysty?“ pyta
nas ciggle uczeh. Odpowiedz brzmi: dyktuje je nam in-
tuicja matematyczna.

Jak historyk dochodzi do prawdy dziejowej na
podstawie zebranych suchych danych archiwalnych?
Gzem on te dane tgczy? Co mu pomaga w wypetnieniu

249



luki miedzy dwiema epokami, dla ktdrej nie posiada
danych? Tylko wczuwaniem sie w dzieje dochodzi on
do prawdy historycznej.

W praktycznem zyciu mamy na kazdym kroku do czy-
nienia z sytuacjami, z ktérych wyjscia nigdy nie znajdzie-
my droga logiczng. Wyczucie i przeczuwanie decydujg
0 naszem postepowaniu.

Szczegblnego znaczenia nabiera czynnik irracjonal-
ny w zyciu etycznem. Suchy dogmatyzm wpedza czto-
wieka w gtuchg ulice, z ktdrej niema wyjscia.

Etyka rozumowana jest czysta spekulacjg. Etyka
zyciowa wymaga obok zrozumienia potrzeb ludzkich zdol-
nosci ich wyczuwania.

Stosunki ludzkie muszg by¢ wyptywem wypadko-
wej serca i rozumu.

Na terenie pedagogiki nabiera to specjalnego zna-
czenia. Musimy bowiem ustawicznie dba¢ o to, aby w
uczniu obok umystu wyksztatci¢ uczucie i wole, a wow-
czas pozna on Swiat lepiej, w postepowaniu za$ swojem
przyczyni sie do stworzenia lepszej przysztosci.

Zmiany, ktére zaszty w zyciu naszem pod wpty-
wem rewolucyj ostatnio przezytych, zmuszajg nas do za-
stanowienia si¢ nad tern, po jakiej linji nalezy kroczy¢,
aby naprawi¢ krzywdy, wyrzadzone ludzkosci dzieki
jednostronnemu traktowaniu zycia i kultury.

Stanowisko cztowieka wsrod zbiorowosci, do kto-
rej nalezy, a ktéra nazywamy panstwem,*ulegto zasadni-
czej zmianie. Zamiast dawnych poddanych mamy obec-
nie obywateli, a to zmienia kardynalnie nietylko prawa
kazdej jednostki, lecz réwniez jej obowigzki.

Zamiast poddanego, postusznego rozkazom wia-
dzy, posiadajgcej autorytet czysto zewnetrzny, mamy
obywatela, ktéry w interesie witasnym i og6tu musi po-
siada¢ autorytet wewnetrzny, wyptywajagcy z wyczucia
1 zrozumienia swoich wiasnych potrzeb i uzgodnienia
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ich z potrzebami og6tu. Zamiast mowienia o pozytku
0ogo6tu, ktére cechowato zycie dawniejsze, wymaga sie
dzi$ od obywatela czyndéw, Swiadczacych o przywigzaniu
jego do sprawy ogd@tu; zamiast wykonywania rozkazéw,
musi obywatel wykaza¢ wspOtprace i inicjatywe, opartg
przedewszystkiem na dobrej woli.

Wynika to z tego stanu rzeczy, ze jednostka izolo-
wana stracita swoje znaczenie dla zycia. Wszystkie dzie-
dziny naszego zycia panstwowego, gospodarczego i kultu-
ralnego, oparte sg na zasadach organizowania grup, zig-
czonych wspélnemi interesami.

Kazdy cztowiek musi naleze¢ do jakiej$ organizacji.
Przemystowcy majag swoje organizacje i izby, kupcy
muszg sie ziaczy¢ w zwigzki; powstajg izby lekarskie,
prawnicze, zwigzki zawodowe i t. d. Ludzie grupujg sie
dokota interes6w gminnych i panstwowych, tworza rady
gminne i parlamenty.

Lecz nietylko tego rodzaju zwigzki muszg istnie¢
dla opanowania ogromu wytworzonych wartosci w inte-
resie 0sOb i zbiorowosci. Obok zwigzkow zawodowych
i parlamentéw tworzg sie organizacje kulturalne, cha-
rytatywne lub polityczne. Te organizacje powstajg dlatego
wiasnie, ze spoteczenstwo nie moze zy¢ tylko tern, co
otrzymuje od panstwa lub gminy. Musi ono sie organizo-
wac rowniez na zasadach samopomocy, a do tego w pier-
wszym rzedzie jest potrzebna dobra wola.

Réwnolegle z upadkiem znaczenia izolowanych po-
je¢ w nauce widzimy upadek znaczenia izolowanych jed-
nostek w catem zyciu. Zamiast abstrakcyjnych poje¢ po-
wstajg nauki - cato$ci. Zamiast izolowanych jednostek
powstaje spoteczenstwo zorganizowane. Przytem stowo
oderwane stracito swojg wartos¢, jezeli nie jest poparte
czynem.

Jednoczesnie przyspieszyto sie znacznie tempo zy-
cia. Sam umyst jest powolny. Cztowiek w swej decyzji do
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czynu nie podazy za zawrotnem tempem zycia, jezeli kie-
rowaé sie bedzie jedynie logikag. Do pomocy musi mu
przyj$¢ czynnik irracjonalny, ktory jest warunkiem wszel-
kiego zycia.

Ten czynnik, ktdry pomimo hegemonji umystu,
zyt zawsze w cztowieku, uratowat ludzkos¢ od zagtady
w czasach, gdy nig zawtadnat skrajny intelektu-
alizm.

Jezeli wiec ten czynnik ma tak wielkie znaczenie
dla ozywienia cztowieka, to musi o nim takze pamietac
kazdy wychowawca, na ktérym cigzy obowigzek wycho-
wania przysztych pokolen, powotanych do naprawy zycia.

Wielkie stowa Mickiewicza: ,Miej serce i patrzaj
w serce”, nie mogg pozosta¢ jedynie poezja, przeznaczo-
ng dla przyjemnego spedzenia odpoczynku. Te stowa mu-
sza przenika¢ do duszy kazdego cziowieka i kierowaé
catlem jego postepowaniem.

Wychowawca musi pamietac o tern, ze sfera emocjo-
nalna i wola czlowieka nie mogg by¢ obudzone przez
przypadek. W catej swojej pracy powinien wychowawca
obok umystu budzi¢ te dwa czynniki irracjonalne.

Szkota twdrcza wytonita sie z palacej potrzeby
naprawy S$wiata. Pierwszem i najwazniejszem jej zada-
niem jest usuniecie przepasci miedzy zyciem a szkota.
Opiera sie ona na tern zatozeniu, ze potrzeba wyksztat-
cenia duchowego wyptywa nietylko z tego, ze wartosci
kulturalne w réznych postaciach, jak ekonomicznej, este-
tycznej, etycznej, spotecznej i politycznej znajdujg sie
poza cztowiekiem, lecz réwniez i na tern, ze zarodki tych
postaci tkwig w samym cztowieku.

Druga zasada szkoty twdrczej zawarta jest w za-
tozeniu, ze do wartosci kulturalnych nie nalezg jedynie
ksigzki. Do nich naleza réwniez obrazy i przedmioty,
stworzone przez cztowieka i nature. Do nich nalezg
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wreszcie zbiorowosci i osobistosci, jako okreslone formy
duchowego bytu.

Dla umozliwienia dziecku opanowania tych warto-
sci nalezy odwotaé sie do tkwigcych w niem samem pier-
wiastkow tych wartosci i do catej jego duchowej organi-
zacji.

Trzeba daé mozno$¢ bezposredniego zblizenia sie
istniejacych w dziecku wartosci do wartosci kulturalnych
zycia. Takie zblizenie nie prowadzi jedynie przez umyst,
lecz przez calg psychike cziowieka.

Zigczenie tedy szkoly z zyciem nie jest oparte na
kompromisie, lecz na organicznym zwiagzku miedzy dziec-
kiem a zyciem. Szkota stanowi naturalny dalszy cigg zy-
cia spotecznego zaréwno w dziedzinie doswiadczenia,
jak i w nauce i umiejetno$ciach ludzkich.

Styszymy czesto glosy, ze dziecko nie powinno
sta¢ w bezposrednim kontakcie ze skomplikowanym apa-
ratem zyciowym poza szkota.

Jezeli ten kontakt zrozumiemy dostownie, to oczy-
wiscie usitowania nasze mogg dziecku zaszkodzi¢.

Mowiac o przerzuceniu mostu miedzy szkolg a
zyciem, nalezy sie liczy¢ z stopniowym rozwojem dziecka.
Praca w tym kierunku powinna sie odbywa¢ koncentrami
odpowiednio do okresow rozwojowych cziowieka.

Dla przykfady wezmiemy podziat na okresy, po-
dany przez Ferriere‘a, a cytowany réwniez przez Ziemno-
wicza.

Okreséw takich wymienia cztery: od urodzenia do
lat 6-ciu, od 6 — 12, od 12 — 18 i od 18 — 24. Do tego
podziatu dodamy jeszcze jeden okres, a mianowicie: wiek
ponad lat 24.

Otrzymamy wowczas pie¢ koncentrow zblizania sie
cztowieka do zycia.

Jezeli weZmiemy pod uwage stopien przydatnosci
kazdego z tych okresow do wejscia w kontakt z zyciem.
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to bedziemy mogli scharakteryzowaé prace wychowawczg
w sposob nastepujacy.

W pierwszym okresie zblizanie sie dziecka do zy-
cia odbywa sie drogg zabawy; w drugim — droga
poznania najprymitywniejszych urzadzen zycia gospodar-
czego i kulturalnego; w trzecim okresie dziecko wyzwala sie,
stopniowo z pod jednostronnego panowania czyn-
nika emocjonalnego i przechodzi w okres dojrzewania.
Gdy budzi sie w niem dazenie do ideatéw i glebszego
poznania $wiata, nalezy je zapozna¢ z zaktadami prze-
mystowemi, organizacjg panstwowa, dziatalnoscig ugru-
powanh spotecznych, programami stronnictw politycznych,
zdobyczami kulturalnemi, jak bibljoteki, czasopisma, pra-
ce naukowe, muzea, teatry, zabytki kultury i sztuki
it. d

Czwarty okres dla wychowanka szkoty Sredniej
przypada na czas po ukonczeniu tej szkoly. Tu praca
jego koncentruje sie dookota przygotowania sie do za-
wodu.

Wi ostatnim okresie cztowiek zawodowo przy-
gotowany wchodzi w zycie. Na wszystkich tych stopniach
rozwoju cztowieka dziatajg w nim w réznych stopniach
instynkty, intuicja, umyst i wola, stosownie do wieku.
We wszystkich tych okresach nasuwajg sie okazje do
ksztatcenia tych pierwiastkdw duchowych i zblizenia czto-
wieka do zycia.

Nalezy jednak wzia¢ pod uwage jeden bardzo waz-
ny moment, ze twérczo$¢ ludzka nie polega jedynie na
samym procesie tworzenia wartosci w postaci przedmio-
tow lub idei.

Proces ten jest w czlowieku zawsze potgczony
z poruszeniami jego catosci psychicznej, ktérg nazywamy
dusza. Wartosci, ktéore my obserwujemy jako gotowe
wyczyny, sa jedynie produktami tych poruszen.
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Dziecko nie powinno bra¢ tych wartosci, jako cos
gotowego. Wychowanie powinno kierowa¢ dzieckiem tak,
aby te wartosci wywotywaly w niem réwniez porusze-
nia duszy, ktére my nazywamy przezyciem.

Szkota twdrcza nie spetnitaby swego zadania, gdy-
by tego momentu nie uwzglednita.

Przezycie nie jest jedynie funkcjg umystowg, ozna-
cza ono udziat catej duchowej struktury cztowieka. Zapo-
mocg przezycia szkota wprowadza ucznia w sfere stosun-
kéw miedzy ludZzmi. Przezycie umozliwia uczniowi wczu-
cie sie w stany mitosci i wiary, akty ofiarnosci i czynu,
w wartosci kulturalne nauki, sztuki, etyki i religji.

Przezycie na terenie szkoly wymaga wewnetrznej
facznosci nauczyciela, ucznia i materjatu naukowego.

Pedagogika intelektualistyczna prébowata ozywic
suchy werbalizm wylacznej metody wykiadowej przez
pogladowosé. Byt to bezsprzecznie znaczny krok naprzod,
lecz nie rozwigzato to catkowicie sprawy ozywienia dziec-
ka.

Pogladowos¢ wywotuje tylko czeSciowa aktywnosé
ucznia i to w tym jedynie wypadku, gdy ogladany przed-
miot jest naprawde ciekawy. Lecz nawet i w tym wypad-
ku dziata tylko wzrokowo lub stuchowo. Dlatego tez w
miejsce pogladowosci szkota tworcza wprowadzita samo-
dzielna prace dziecka.

Petne przezycie zachodzi wtedy, gdy to, co dziecko
widzi lub styszy, pobudza je do czynu samodzielnego, a
nie pozostaje jedynie wrazeniem objektywnem.

Moze zachodzi¢ rdéwniez proces odwrotny: czyn
dziecka wywotuje w niem che¢ zobaczenia lub ustysze-
nia czego$, co z tym czynem jest spokrewnione.

Tak pojete przezycie, oparte na samodzielnej pra-
cy, budzi sity tworcze w cztowieku, a to jest najwyzszym
celem szkoty. Tworczos¢ bowiem w szerokiem znaczeniu
pojeta jest najlepszym bodzZzcem do zycia etycznego, spo-
tecznego i zawodowego.
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Intelektualistyczna szkota dazyta per fas et nefas
do pielegnowania momentu naukowego. Rezultat byt ten,
ze wydawata tylko bardzo nieliczng garstke naukowcow;
reszta za$ uczniéw ograniczata sie pozniej jedynie do wy-
konywania pracy zawodowej.

Wi zyciu spotecznem intelektualizm doprowadzit
cztowieka do gadulstwa, do operowania pojeciami bez
przywigzywania do nich glebszej tresci.

Zycie panstwowag i spoteczne wymaga od cztowieka
wewnetrznego udziatu w jego sprawach. Obywatel wsp6t-
czesny bierze udziat w zyciu panstwowem przez czyn, a hie
przez stowo; do tego sam umyst nie wystarczy. Musi on
wszystkie swoje sity wytezy¢ dla tworzenia wartosci.

Jezeli dziecko w dwéch okresach swego zycia,
przypadajacych na szkote srednig, zapomocag przezycia
bedzie ustawicznie budzone do tworczosci samodzielnej,
to po opuszczeniu szkoty w nastepnych dwéch okresach
swego aktywnego zycia bedzie ozywione twdrczoscia,
a to samo juz daje rekojmie, ze wartosci, ktore bedzie
tworzy¢, beda naprawde pozyteczne; zycie za$ zbiorowe,
oparte na jednostkach tworczych, zejdzie z martwego
punktu, na ktére zaprowadzit je intelektualizm.

Zwolennicy starej szkoly wyrazajg obawe, ze nowa
szkota zaszkodzi nauce. Obawa ta jest ptonna. Dziedzina
i stopien twdrczosci sg zalezne nietylko od wychowania,
lecz réwniez i od czynnikéw statych, przechodzacych dro-
ga dziedzicznosci. Odziedziczone zdolnosSci zwigzane sg z
psychofizyczng konstytucjg cztowieka.

Przy metodzie wychowawczej, opartej na przezy-
ciu i twdrczosci, naukowcem bedzie ten, kto naprawde
bedzie sie do tego nadawat. Praca twdorcza moze w nim
tylko wzmocni¢ jego wrodzone skionnosci. Reszta ludzi
bedzie uprawiata inne pozyteczne zawody. Praca
twércza w szkole kazdemu predzej i tatwiej pomo-
ze znalez¢ siebie samego i odkryé w sobie swoje indywi-
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dualne zdolnosci tak, ze kazdy cztowiek okaze sie na od-
powiedniem dla niego stanowisku. A to jest szczesciem
zaréwno dla jednostki, jak i dla panstwa.

Miedzy trzema czynnikami psychiki ludzkiej: umy-
stem, uczuciem i wolg istnieje stata tgcznosé. Te czynniki
ustawicznie nawzajem sie przenikajg i wzmacniaja.
O przezyciu tworczem moze by¢ mowa tylko wow-
czas, gdy te czynniki razem wspotdziataja.

Przezycie staje sie w ten sposéb metodg pracy
szkolnej, tworczos¢ za$ jej celem.

Nie mozna sie powotywaé na to, ze spotykamy
przeciez ludzi tworczych i wybitnych, wychowanych w
szkole intelektualistycznej. To jest prawda. Lecz ich ilos¢
jest znikoma. Ci, ktdrzy sie naprawde wybili, musieli sta-
cza¢ bohaterskie walki wewnetrzne, aby przeméc na-
byte wychowaniem btedy i doprowadzi¢ do réwnowagi
swadje zycie psychiczne. ‘A ilu w tej ciezkiej walce padto,
nie mogac osiggna¢ celu?

Zreszta wydaje mi sie, ze nalezy zaprzesta¢ mysle-
nia i moéwienia o losie tej garstki wybitnych jednostek:
Zycie wspobiczesne troszczy sie o dobro ogo6tu tudzi; wy-
chowanie jest domeng powszechng. Nalezy przedewszyst-
Tiiem otoczy¢ troskliwg opieka te mase ludzi, ktéraw przy-
sztosci da szeregi pracownikédw w réznych dziedzinach na-
szego zycia. Budzenie zdolnosci tworczych u tych sze-
regowcOw pracy, nawet w przeswiadczeniu, ze tylko
jednostki sie wybijajg na plan pierwszy, a cala reszta
bedzie samodzielng i twdérczg w takim tylko stopniu, na
jaki jag sta¢ bedzie stosownie do jej zdolnosci — jest
wielkiem zadaniem wychowania.

Wi budzeniu przezycia tworczego jest zawarty mo-
ment psychologiczny szkoty tworcze;.

Obok niego niemniej wazny i bezposrednio z nim
zkgczony jest moment spoteczny.
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Uwzglednienie tego momentu jest podyktowane
nietylko potrzeba przysztego zorganizowanego spoteczen-
stwa, lecz przedewszystkiem tkwigcg w dziecku potrzebg
zywienia swego instynktu spotecznego. Instynkt ten wyma-
ga pielegnowania i rozwoju tak samo, jak umyst, zmysty lub
miesnie. Brak warunkéw rozwoju dla tego instynktu powo-
duje kalectwo podobnie, jak i brak warunkéw rozwoju
dla miesni lub oka z ta tylko roznica, ze S$lepy, gtuchy
lub utomny cztowiek przedewszystkiem sam cierpi z po-
wodu upoS$ledzenia fizycznego, cztowiek za$ z nierozwi-
nietym instynktem spotecznym staje sie plagg ogétu. Jako
cztowiek na pozér normalny idzie on w zycie, styka sie
z ludzmi, ktérzy wchodza z nim w rozmaite zwigzki, nie
spostrzegajac jego kalectwa. Dopiero pézniej, po popet-
nieniu catego szeregu niewtasciwosci, odkrywa on swoje
niedomagania, ktére szkodza jemu i ogétowi.

Szkota twdércza w uwzglednieniu tego momentu
spotecznego opiera na nim cata swojg organizacje pracy
wychowawczej i naukowe;j.

Realizacja szkoty twdrczej nie moze sie opiera¢ ani
na regulaminach, ani na martwych przepisach. Paragrafy
stanowig spetryfikowang forme intelektualistycznej szkoty.
*W szkole twdérczej panuje zycie, ktore nie moze by¢ wci-
$niete w ramy martwych poje¢, zawartych w regulaminach.

Nie moze réwniez szkota tworcza skorzystaé z go-
towych wzorow przejetych ze szk6t obcych. Musi sie ona
dostosowa¢ do warunkow lokalnych, materjatu uczniow-
skiego, psychiki spotecznej, a przedewszystkiem do po-
trzeb obywateli danego panstwa. Zapewnia ona wowczas
warunki tworczosci i swobody nauczycielowi i uczniowi,
ktérzy w swojej ustawicznej wspolnej pracy ciagle sie z
sobg tacza.

Uczen, jako przyszty obywatel panstwa, musi by¢
obywatelem w szkole i to zaréwno pdd wzgledem praw,
jak i obowigzkéw. Obywatel szkolny nie moze sie ograni-
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czy¢ tylko do roli konsumenta. Musi on sie zrosna¢ z ca-
lem zyciem szkolnem, musi to zycie tworzyc¢, ustawicznie
sie przyzwyczajac do tego, ze jest odpowiedzialny za wszyst-
ko, co sie w szkole dzieje. Musi on nietylko bra¢ od
szkoty, lecz réwniez i dac jej ze siebie to, co jest w jego
sitach. SzczeScie zorganizowanego spoteczeristAva  jest
przedewszystkiem uwarunkowane tern, ze kazdy obywatel
czuje sie odpowiedzialnym za cato$¢ zycia tego spoteczen-
stwa.

Plaga naszg jest przesadna specjalizacja, ktora prze-
nika cala naszg istote tak, ze kazdy czitowiek
w najlepszym razie czuwa tylko nad ciasnym swoim
resortem, pozostajac obojetnym na wszystko to, co
sie poza jego resortem dzieje. Z upadkiem doktryn
0 izolowanych pojeciach naukowych musi ulec prze-
budowie cata struktura psychiczna czlowieka, kto-
ra nie znosi rozdrobnienia w zadnej dziedzinie, a zwia-
szcza w dziedzinie zycia spotecznego.

Uczen w szkole jest tym wiasnie obywatelem, ktory
nie ma w niej ograniczonych resortéw: bierze on czynny
udziat w jej organizacji oraz w pracy wychowawczej. Wi
ten sposéb wychowanie przestaje by¢é pewng czynno-
$cig nauczyciela, ktérg przenosi na biernego ucznia, lecz
staje sie stalem zajeciem samego ucznia. Pojecie wycho-
wania ustepuje miejsca nowemu pojeciu — samowy-
chowaniu.

Tern nowem pojeciem nacechowane jest cate zycie
ucznia: nauka, odpoczynek, zabawa, pobyt w murach
szkolnych i poza niemi.

W tych warunkach ulega réwniez gruntownej zmia-
nie stanowisko nauczyciela. Staje on sie w szkole tern,
czem powinna by¢ w spoteczenstwie jednostka na kierow-
niczem stanowisku.

Minety czasy, gdy kierownik jakiejkolwiek gatezi
pracy uwazat siebie za osobe uprzywilejowang, ktéra
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miata za zadanie rozkazywaé i uwaza¢, aby rozkazy byty
wykonywane. Kierownik wspoétczesny jest przyjacielem,
pomocnikiem i doradcg swoich wspdtpracownikéw. Ta
nowa rola jest jednocze$nie utatwieniem i utrudnieniem
dla niego. Utatwieniem o tyle, ze osigga on lepsze re-
zultaty pracy i przerzuca cze$¢ odpowiedzialnosci na
swoich wspotpracownikéw, utrudnieniem za$ o tyle, ze
praca wymaga od niego wiekszego wysitku uwagi i
energji oraz poswiecenia wigkszej ilosci czasu.

Wi postepowaniu kierownika ustata zasada ,quod
licet Jovi, non licet bovi‘‘. Niewtasciwe postepowanie kie-
rownika spotyka sie z krytyka wspoétpracownikow, ktéra
jest ich stusznem prawem, a nawet obowigzkiem.

Zachodzi to roéwniez w szkole, gdy nauczyciel w
bliskiem obcowaniu z uczniami z natury rzeczy odkrywa
przed nimi znaczng cze$¢ swego zycia, ktére w szkole inte-
lektualistycznej byto okryte tajemnica. Tu postepowanie
jego znajduje sie pod statg kontrolg uczniéw, ktérzy pod
wieloma wzgledami posiadaja réwne prawa z nauczy-
cielem, a wiec i prawo do krytykowania jego postepowa-
nia.

Nauczyciel w szkole przydziela uczniom prace, do-
glada jej i Kkieruje nig niewidzialnemi niémi; w odpo-
wiedniej chwili stuzy pomoca, a tam gdzie trzeba, sam
wykonuje prace, aby zaraz znowu przerzuci¢ ja na ucz-
niow. Zasada samodzielnej pracy panuje we wszystkich
dziedzinach zycia szkolnego i we wszystkich przedmio-
tach nauki. Wymaga ona od nauczyciela znajomosci psy-
chiki ucznia i zainteresowania nietylko dla swego przed-
miotu, lecz réwniez w pewnym stopniu i dla innych
przedmiotow, z ktéremi uczniowie w szkole sie stykaja. Jeze-
li stosunki miedzy nauczycielem a uczniem beda naturalne
i serdeczne, to w wypadku, gdy wytania sie problem, z
ktorym nauczyciel nie jest obeznany, nie narazi on swego
autorytetu na szwank, gdy odpowie uczniom: ,Nie znam
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tego, zainteresuje sie i wam wyttumacze”™', lub: ,Zaintere-
suje sie i wskaze wam zrédio, skad sami poznacie".
Jest to wyjscie naturalne, ludzkie, a w kazdym razie sku-
teczniejsze, niz do niedawna (a moze jeszcze i teraz)|
uzywane w postaci odpowiedzi skierowanej do ucznia:
.10 nie ma nic wspélnego z lekcjg, siadaj!"

Nauczyciel, zasklepiony jedynie w swoim przed-
miocie, nie moze byé nawet w tym przedmiocie dobrym
fachowcem. Niema bowiem izolowanych nauk. Szczegol-
nie wychowanie cztowieka nie znosi tego, coby mogto na-
leze¢ jedynie do jakiego$ przedmiotu nauki, zacie$nionego
do ciasnych ram specjalizacji. Kazdy przedmiot nauki
szkolnej posiada catly szereg pokrewnych sobie przedmio-
tow, zlaczonych w pewne grupy, same za$ grupy #acza
sie z sobg ogo6lnym celem ich wprowadzenia do szkoty.
Tym celem jest wychowanie.

W uwzglednieniu momentu spotecznego szkota or-
ganizuje prace na zasadach wspotdziatania ucznidow. Kla-
sa winna by¢ podzielona na grupy, sktadajgce sie z ucz-
niow zdolniejszych i mniej zdolnych. Czasem nauczyciel
narzuca problem, czasem wylaniaja go sami uczniowie.
W skupieniu grupy zajmujg sie opracowywaniem dane-
go tematu, juz to korzystaja z pomocy naukowych, war-
sztatow i ksigzek lub wrazen, zdobytych na wycieczce,
juz to powotujg do pracy twérczej swoje wihasne mysli
i intuicje.

Nauczyciel na pewien czas staje sie biernym. Ob-
chodzi on grupy, $ledzi bieg ich pracy i udziela wskazo6-
wek tam, gdzie zachodzi ku temu potrzeba. Od czasu
do czasu, jezeli uzna za wskazane, skupia na sobie uwage
klasy — wyktada. Lecz czyni to wéwczas, gdy widzi, ze
uczniowie tracg witasciwy kierunek. Z chwilg, gdy wyktad
pomagt uczniom znalez¢ wiasciwg droge, zndéw pozosta-
wia ich samym sobie. Gdy zauwazy, ze temat jest przez
ucznidw opracowany, przystepuje do jego omawiania.
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z kazdej grupy zgtaszajg sie uczniowie i referujg sposéb
swej pracy i osiagniete wyniki. W rezultacie temat jest
wszechstronnie opracowany i to réznemi sposobami. Ucz-
niowie zdumiewaja nas czasem swojg pomystowoscia.
Nawet tam, gdzie chodzi o jaki$ teoretyczny dowdd ma-
tematyczny, uczniowie zdobywaja sie na rézne pomysty,
ktérych nigdyby nie ujawnili, gdyby lekcja byta prowa-
dzona utartym sposobem pracy nauczyciela lub jednego
ucznia przy tablicy.

Jest wielkg satysfakcjg dla nauczyciela stwierdzic,
ze samodzielnie, réznemi drogami uczniowie doszli do
wiasciwego wyniku. Praca grupami jest niezwykle cenng
pod wzgledem psychologicznym i spotecznym.

Wartos¢ psychologiczna tej pracy polega na wy-
robieniu samodzielnosci, na radosci twdérczej, na budzeniu
intuicji i woli.

‘O ksztatceniu woli juz oddawna pisza i mowig
pedagodzy i filozofowie. Sprawa ta jednakowoz zosta-
wata tak dtugo tylko przedmiotem dyskusji i nie osiggneta
zadnych rezultatéw, jak diugo polegata na wptywaniu
nauczyciela na ucznia.

Wola jest jednym z organdéw psychofizycznej
catosci cztowieka. Wymaga ona ¢wiczenia tak samo, jak
i miednie. Najpiekniejszem przemowieniem nauczyciel nie
rozwinie w uczniu sprawnosci ani mieséni, ani wzroku,
ani stuchu.

Nie potrafi rowniez przeméwieniem wyéwiczy¢ w ucz-
niu woli. Wola musi by¢ c¢wiczona przez wiasny czyn
i to w korelacji z catoscig psychiki, a nawet jeszcze le-
piej z catym organizmem psychofizycznym cztowieka.

Dlatego tez najlepsze rezultaty pod  wzgledem
sprawnosci osiggng¢ mozna wtedy, gdy praca naukowa
ucznia jest polgczona réwniez z pracg fizyczng. Podczas
takiej pracy zyja w nim miednie rak, wzrok, stuch,
powonienie, dziata umyst, intuicja i wola.
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Cel spoteczny pracy grupowej jest jasny. Serca
i umysty uczestnikow grupy ¢wiczg sie w kierunku osig-
gniecia jednego celu. Stykajag sie z soba rézne mysli,
uczucia i nastawienia. Zywszy uczen budzi bardziej ospa-
tego, zniedoteznialy przejmuje sie pracg zdolniejszego
i po wzajemnej wymianie zdan, wzajemnej pomocy i
wspotpracy, dochodza do rezultatu poz}decznego.

Praca grupami zaczyna sie juz w przedszkolu,
odbywa sie w catej szkole sredniej i jest kontynuowana w
seminarjach i pracowniach wyzszych zaktadéw nauko-
wych.

Po takim uczniu, ktéry przyzwyczait sie do pracy
grupowej, spodziewac sie mozna, ze w pdzniejszem swo-
jem zyciu, nie bedzie chodzit luzem, lecz zawsze bedzie
zwigzany duchowo z tg grupa ludzi, z ktorg pracowac
bedzie zawodowo lub spotecznie.

Oczywiscie, ze w takich warunkach pracy gru-
powej musi ucierpie¢ t. zw. dyscyplina, ktorg tak sta-
rannie pielegnowata dawna szkota.

Przy pracy grupowej panuje w klasie ruch. Uczniowie
muszg sie ze sobg porozumiewal, czasem siedzie¢, cza-
sem wstaé¢ z miejsca. Niejeden zwolennik starej dyscypliny
bytby zgorszony, gdyby zajrzat do klasy, pracujacej gru-
pami.

lle to krzywd wyrzadzata dawna szkota uczniowi,
gdy wymagata od niego siedzenia nieruchomego z rekami
zatozonemi w tyt i stuchania wyktadu nauczyciela!

Energiczny nauczyciel osiggat wprawdzie ten sku-
tek, ze uczniowie siedzieli z zalozonemi w tyt rekoma
spokojnie, az do zastygania krwi w catem ciele; po-
zornie go stuchali, a gdy jaki$ uczen naprawde nauczycie-
la stuchat z zainteresowaniem i pobudzony ciekawoscig
przerywat mu pytaniami, musiat gorzko to odpokutowac.
Na posiedzeniach rady pedagogicznej taki uczen bywat
napietnowany, jako niespokojny. Nauczyciel sie na niego
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skarzyt, ze przeszkadza, a w rezultacie dostawat uczen
obnizong ocene ze sprawowania, czesto nawet karny sto-
pien niedostateczny z przedmiotu. Na konferencji za$
wywiadowczej rodzice otrzymywali informacje, ze uczen
zachowuje $le na lekcji niesfornie; w domu informacja ta
konczyta sie awantura. Biedny uczen za to, ze sobie po-
zwolit zywo interesowac sie wykitadem nauczyciela, mu-
sial ustgpi¢ przed przemoca nauczyciela i ojca i sthu-
mi¢ w sobie wszystko, co w nim bylo naprawde zywe
i tworcze.

Zczasem stawat sie taki uczenn manekinem, zébo-
jetniatym na wszystko, co w szkole sie dzieje; a pdz-
niej w zycie wchodzit z przyzwyczajeniem pozostawania
biernym na wszystkie objawy zycia spotecznego.

Ze zmiang wzajemnego stosunku nauczyciela i
ucznia musi z natury rzeczy ulec gruntownej zmianie
system kontroli pracy.

Wielkim krokiem naprzéd dawnej szkoty byto ska-
sowanie egzaminéw w koncu roku szkolnego. Lecz
pozostat nieprzerwany tancuch egzamindéw w przeciagu
catego roku szkolnego. Uczeh na tych egzaminach ucz-
ciwa lub nieuczciwg droga (najczesciej nieuczciwg) wykazu-
je nauczycielowi, ze nauczyt sie pewnej ilosci materjatu. W
najlepszym razie nauczyciel moze sie przekona¢ o rezul-
tacie uczenia sie ucznia. Lecz rezultat jest tylko jednym
etapem pracy cziowieka. Nie jest obojetng rzeczg dla
nauczyciela, jaka droga uczen do rezultatu doszedt. Licze-
nie sie tylko z rezultatem, a nie z samg pracg, prowadzi
do zasady: ,Cel uswieca $rodki“. Jezeli bowiem warto$é
cztowieka ocenia sie tylko podtug rezultatow osiggnietych
przez niego, to zmuszamy go do kierowania catej swojej
uwagi na koncowy etap pracy. Wkraczamy wowczas na
droge wyscigu rezultatéw, a nie wyscigu pracy. W tym
stanie rzeczy istnieje wielkie niebezpieczenstwo, ze po
drodze, po ktérej kroczy¢ bedzie, nie bedzie przebierat
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w $rodkach. Szkoda, jakg taki stan rzeczy wyrzgdza spote-
czehstwu, jest jasna.

W szkole twdrczej przy pracy grupowej nauczyciel
przedewszystkiem -poznaje prace ucznia, a dopiero potem
widzi jej rezultat. Nauczyciel moze S$ledzi¢ kazde poru-
szenie duszy ucznia, a wowczas gdy zajdzie potrzeba wy-
powiedzenia opinji o uczniu, bedzie miat wiecej do po-
wiedzenia, niz ,dostatecznie™ lub ,niedostatecznie”.

Dotychczas jeszcze we wielu szkotach praktykowa-
ny jest system numerowania ucznidow. Najszczesliwszym
jest ten, ktéry otrzyma numer pierwszy. Jest on prymu-
sem klasy, pociechg wychowawcoéw i przedmiotem za-
zdrosci swoich kolegéw.

Kazdy z nas dobrze wie, jak to trudno ustali¢ na
posiedzeniach klasyfikacyjnych witasciwag ocene ucznia. In-
telektualistyczna szkota znalazta wyjscie z trudnego poto-
zenia przez wprowadzenie not ze sprawowania, pilnosci,
uwagi, porzadku i z poszczegélnych przedmiotéw. Kazda
za$ nota jest Srednig arytmetyczng catego szeregu not,
wystawionych uczniowi za poszczeg6lne jego odpowiedzi
lub za poszczegdlne momenty jego zycia w szkole, kté-
re nauczyciel przypadkowo spostrzegt. Ten system wypty-
wa z catego stosunku intelektualizmu do cztowieka, w kt6-
rym nie widzi catosci, lecz izolowane elementy.

Wytaniajg sie tu trudnosci; jak pogodzi¢ z sobg
sprzeczne opinje nauczycieli o postepach i sprawowaniu
oicznia? Z ucznia, rozkawatkowanego na elementy w postaci
sprawowania, pilnosci, uwagi, porzadku oraz oceny z po-
szczegblnych przedmiotow nauki, sili sie grono nauczycieli
zlepi¢ na posiedzeniach cato$¢. Przypuszczam, ze nie znaj-
dzie sie ani jeden myslacy nauczyciel, ktoryby, sie mogt po-
chwali¢ tern, ze mu sie to udato. Szereg wypisanych not
jest wprawdzie dla dyrektora i wychowawcy wielkiem
utatwieniem, gdy zachodzi potrzeba udzielania informa-
Cyj 0 uczniu, lecz obraz otrzymany przez zestawienie stop-
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ni nigdy nie jest prawdziwy. Do wspomnianego wy-
zej wyscigu rezultatow pracy w postaci odpowiedzi na
egzaminach przybywa wys$cig not.

Istniejg dwa typy prymusow.

Jeden bierze szkole i nauczycieli powaznie. Wy-
teza wszystkie swoje sity, aby sie dostosowac stupro-
centowo do wymagan nauczycieli. Na lekcjach siedzi ci-
cho, diawi w sobie zainteresowanie twdrcze, aby nie
sprzeszkadza¢”™'. W odpowiedziach swoich stara sie w
zupetnosci zadowoli¢ nauczycieli tern, ze sumiennie po-
wtarza wszystko, co od nich styszat w ich interpretac;ji.
Na pauzach zachowuje on wzorowy spokdj. Nauczyciel
ma Swiete zycie z takim uczniem.

Jak jednakowoz wyglada taki prymus po ukoncze-
niu szkoty?

Krotkowzroczny, w dostownem i przenoSnem zna-
czeniu, niezaradny w ruchach i zachowaniu sie, obtado-
wany bezowocnym bagazem pamieciowym, obyty w
najlepszym razie jedynie we wiadomosciach ksigzkowych,
przyzwyczajony w mysleniu i postepowaniu do utartych
drog, z uczuciami i wolg, ktére uleglty zupeinej lub cze-
sciowej atrofji; bez zdolnosci orjentowania sie w wypad-
kach, gdy natrafja na nieoczekiwane sytuacje w zyciu.
Jednem stowem niedotega zyciowy.

Drugi typ prymusa to spryciarz. Potrafi wkupic¢
sie w faski kazdego nauczyciela. Pilnuje siebie bacznie,
aby nie wpas¢ czasem. Wie dobrze, kiedy nauczycielowi
sie przypodoba¢, kiedy podnies¢ dwa palce, aby sie zgto-
si¢ do odpowiedzi, a kiedy usung¢ sie w cien. Nauczyciele
uwazajg go za zdolnego i pobtazliwie przebaczajg mu
niedociggniecia. Jest w klasie bardzo wygodny, bo nau-
czycielowi nie dokuczg i czesto go wyrecza. Poza oczyma
nauczyciela zmienia sie ten uczeh catkowicie. Plata fi-
gle i chwali sie, ze udato mu sie zmyli¢ czujnos¢ nauczy-
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dela. Temu prymusowi sprzyja szczescie w szkole. A po
wyjsciu ze szkoly staje sie karierowiczem.

Obydwa typy prymusOw sg przez nauczycieli ota-
czane troskliwg opieka, obdarza sie ich dobremi ocenami,
a w drukowanych sprawozdaniach nazwiska ich specjalnie
sie wyro6znia, bo drukuje sie je na pierwszem miejscu
kursywa lub tlustym drukiem. A reszta uczniéw to szara
masa. Dostajg za rezultaty pracy w najlepszym razie sto-
pien dostateczny i na tern koniec.

llez to tragedyj kryje sie w duszach tych uczniéw!
lle zawiedzionych nadziei! Po catym szeregu nieudanych
préb opanowuje ich rezygnacja. Pograzeni w apatji, pod
zewnetrznym przymusem nauczyciela i ojca, przechodza
oni przez szkote pelni zwatpienia i zalu, a po opuszczeniu
szkoty idg w zycie bez wiary w swoje sity lub w prze-
konaniu, ze praca spokojna* i uczciwa nie poptaca.

Nauczyciel szkoty twdrczej szanuje prace kazdego
ucznia. Sledzac jej bieg, widzi zmagania sie ucznia z trud-
nosciami, ocenia jg zgodnie z jej prawdziwg wartoscia,
niezaleznie od rezultatéw. Po wyjsciu ze szkoly uczen,
przyzwyczajony do takiej oceny jego pracy, ma prze-
konanie, ze dla uczciwego pracownika zawsze sie miejsce
W zyciu znajdzie.

Z punktu widzenia wychowania obywatelskiego je-
dynie ocena pracy jest wartosciowa. Panstwo bowiem nie
jest zbudowane tylko na sumie rezultatdw pracy poszcze-
golnych oséb. Zycie panstwowe tworzy przedewszystkiem
suma wysitkéw obywateli w kierunku wykonania catosci
pracy od jej zarodka az do konca. Catos¢ ta obejmuje cel,
srodki, drogi, przebieg i wreszcie rezultat pracy. W ten
sposéb rezultat pracy staje sie tylko koncowym utam-
kiem jej catosci, ktérego prawdziwa warto$¢ zalezy od
wartosci wszystkich poprzedzajacych go etapow.

W uwzglednieniu momentu psychologicznego, opar-
tego na przezyciu tworczem, koniecznem jest, aby w re-
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ku jednego nauczyciela skoncentrowana byta jaknajwigk-
sza ilo$¢ przedmiotéw tak ditugo, jak to okaze sie mozli-
we. Przezycie bowiem twodrcze nie konczy sie z wybi-
ciem dzwonka. Czesta zmiana nauczycieli i przedmiotow
w ciggu dnia szkolnego godzi w psychologiczng zasade
szkoty tworczej. Tylko jeden nauczyciel potrafi wyczer-
pa¢ wszystkie mozliwosci, ktére dany temat nasuwa,
aby zapomocag przezycia przeprowadzi¢ ucznia przez
wszystkie gatezie nauki, ktére sg dostepne dla niego, a
ktére naleza do programu szkolnego na jego poziomie.

W pierwszych czterech latach nauki jest to nie-
tylko konieczne, lecz nawet i mozliwe ze wzgledu na sto-
sunkowo ograniczony zakres naukowy przedmiotu. W dal-
szych latach, poczawszy od klasy pierwszej gimnazjal-
nej, gdy przedmioty muszg przejs¢ w rece fachowcow,
state porozumiewanie sie miedzy nauczycielami jest ko-
nieczne. Dla dzieci w pierwszych latach nauki jest to po-
prostu nieodzownym warunkiem. Przy najlepszej nawet
woli nie moga nauczyciele zachowa¢ jednolitosci w poste-
powaniu z dzieckiem i w stosowaniu swoich wymagan.

W tych warunkach, gdy w pierwszych latach na-
uki przedmioty nie sg prowadzone przez jednego nauczy-
ciela, dziecko musi sie nastroi¢ do kazdego nauczyciela, mu-
si umie¢ wykonywac niejednolite ich polecenia. To prze-
rasta jego sity, odbiera mu rado$¢ tworczg i uniemoz-
liwia mu przezycie.

Dziecko chetnie przebywa w licznem gronie swo-
ich rowiesnikow, gdy chodzi o wspdélne wykonanie z ni-
mi pracy, i udziat w zabawie. Przebywanie za$ z wieksza
iloscig dorostych jest dla niego potaczone z wysitkiem
duchowym, ktory fatalnie wptywa na jego zdrowie psy-
chiczne.

Istniejg jeszcze teraz szkoty, w ktoérych w pierw-
szy|Ch latach nauki przedmioty sg powierzone 6 czy 7
nauczycielom. Biedne dziecko siedzi w klasie i przed nim
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przewija sie w przeciggu dnia 4-5 nauczycieli; kazdy przy-
chodzi ze swojg wiedzg i swemi wymaganiami, a dziec-
ko nie jest w stanie uporaé sie z tern wszystkiem.

W pierwszych latach nauki nie powinno by¢ ani
planu lekcyj, ani podzialu na poszczeg6lne przedmioty.
Program tych lat sklada sie z catego szeregu tematéw,
koncentrujgcych sie dookota pewnych osrodkéw zaintere-
sowania jak rodzina, $rodki komunikacyjne, miasto i
wies, pory roku, zwierzeta domowie i t. p. Kazdy z tych
tematéw przechodzi swoje stadja: wycieczka, pogadan-
ka, czytanka, opowiadanie piSmienne i ustne z uwzgled-
nieniem prawidet gramatycznych i ortograficznych, ukta-
dania wierszy przez dzieci, dobierania do nich melodyj,
praca reczna, rysunek i zabawa. Tylko w tym wypadku
dziecko temat przezywa, przejawia twoérczos¢ i uczy sie
pracy samodzielnej.

W nizszych klasach gimnazjalnych tam, gdzie kilka
przedmiotdw moze by¢ skoncentrowanych w reku jed-
nego nauczyciela, praca jest dalej prowadzona podob-
nym systemem. Nieliczna ilos¢ nauczycieli bez trudu ko-
munikuje sie z sobg celem utrzymania korelacji nauki i
zainteresowan ucznia.

Jezeli za$ przedmioty muszg by¢ powierzone wigk-
szej ilosci nauczycieli, niezbedne sg wtedy wspoélne kon-
ferencje (mniejwiecej dwie na okres). Na tych konferen-
cjach ustala sie taki spos6b podziatu materjatu nauko-
wego, aby przedmioty mogty sie zsoba taczy¢ i uzupetniac.
Oczywiscie, ze jest czesto rzecza trudng, a nawet niemozliwg
skoncentrowaé¢ caty materjat dookota jednego tematu;
wtedy wylania sie kilka tematéw. Na tym stopniu
réwniez odgrywajg role wybitng, a czesto i central-
ng — wycieczki, roboty reczne, rysunek i Spiew.

Nauczyciel rysunkéw i robdét recznych staje sie
centralng figurg wsrod nauczycielstwa. Fachowcy ko-
munikuja mu aktualne dla nich tematy i dostarczajg ma-
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terjatu do pracy reczneij i rysunkéw; nauczyciel zas Spie-
wu dobiera muzyke do wierszy z jezyka ojczystego i ob-
cego.

W wyzszem gimnazjum praca reczna jest inte-
gralng czeSciag obowigzkowa dla wszystkich uczniow w,
przyrodoznawstwie, geografji, fizyce i chemji. Dla pew-
nej za$ grupy ucznidw, ktéra ma do tego specjalne zami-
towanie, moze by¢ kontynuowana praca przy warszta-
tach stolarskich, $lusarskich, elektrotechnicznych, opty-
cznych i t. p.; rysunek i muzyke za$ uprawiajg ci ucznio-
wie, ktdrzy majg do tego specjalne zamitowanie.

Punktem uwagi wyzszego gimnazjum staje sie pra-
ca twodrcza w wyrobieniu zdolnosci do samodzielnego po-
znawania* i opracowania tematéw naukowych.

Uczniowie wyzszego gimnazjum przypuszczalnie po
ukohczeniu szkoty péjda do wyzszych zakiadéw nauko-
wych. Szkota powinna zawczasu pomysle¢ o tern, zeby
uczniowi utatwi¢ orjentowanie sie w tej gatezi nauki,
ktorg sobie obierze.

Uczen powinien sie nauczy¢ juz w szkole $redniej
samodzielnie poznawaé temat zadany mu lub wybrany
przezen, od bibljografji az do takiego wyczerpania,
jakie jest mozliwe na poziomie wyzszego gimnazjum.
Opracowanie bibljografji danego tematu moze by¢ od-
dzielnem zadaniem dla ucznia.

Uczen musi pozna¢ czem sg encyklopedje i stow-
niki ogélne i fachowe, czasopisma naukowe i literackie,
monografje i zasadnicze dzieta naukowe. Musi on sie
rowniez nauczy¢ wiasciwego czytania ksigzki, robienia
z niej notatek i wykorzystywania ich.

Pozatem uczniowie powinni pozna¢ systemy bi-
bljotekarstwa i w tym celu nalezy odbywaé wycieczki do
bibljotek, gdzie uczniowie nabedg orjentacji w katalogach
ogblnych i specjalnych, aby mo6c samodzielnie uzy-
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ska¢ dostep do literatury, ktéra omawia interesujace ich
zagadnienia.

Z punktu widzenia wychowania obywatelskiego od-
grywa ten sposéb zblizenia ucznia do ksigzki pierwszo-
rzedng role.

Wiemy bardzo dobrze, jak to Zle sie dzieje, ze spo-
teczenstwo nasze tak mate posiada zainteresowanie dla
ksigzki. Fachowcy réznych gatezi pracy nie biorg ksigz-
ki do reki, bo nie majg dla niej zainteresowania i nie
umiejg sobie z nig poradzié. Na potkach ksiegarskich
lezg latami wartoSciowe prace i czekajg na czytelnika;
bibljoteki Swiecg pustkami, a czasopisma naukowe i lite-
rackie, powstate dzieki inicjatywie jednostek, pedzg tak
dtugo marny zywot, az wreszcie znikajg. Tworcze jed-
nostki tracg che¢ do dalszej pracy naukowej. W rezulta-
cie zmusza sie pozostate nieliczne grono fanatykéw kul-
tury duchowej do wylgcznego korzystania z literatury
obcej. Taki stan rzeczy wychowuje pokolenie w.
mniemaniu, ze wartosciowem jest tylko to, co jest obce,
wiasna za$ kultura pozostaje w zaniedbaniu.

Praca twércza ucznidéw oparta na przezyciu, napo-
tyka na trudnosci ze strony istniejgcych programéw szkol-
nych. Programy te zawieraja materjal naukowy i wyma-
gania, nieuwzgledniajace zainteresowan indywidualnych
ucznia.

* Zyjemy jeszcze w czasach, kiedy inteligent musi
sie wykaza¢ pewng iloscig materjalny¢h wiadomosci z roz-
maitych dziedzin nauki. Najskrajniejsi reformatorzy nie
zaprzeczajg temu. Zresztg ~musimy w wychowaniu
uwzglednia¢ wartosci wychowawcze i ksztalcace, zawarte
w rozmaitych gateziach nauki. Jezeli to jest konieczne, to
jednakowoz zgodzi¢ sie musimy z tern, ze miodziez star-
sza swojemi zainteresowaniami wybiega w poszczego6l-
nych przedmiotach poza ramy, zakre$lone przez program.
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Szkota tworcza musi da¢ mozno$¢ kazdemu ucznio-
wi wyzywac sie w tej dziedzinie, ktéra mu jest najbliz-
Bzai i dlatego obok nauki programowej musi wprowadzi¢
kota naukowe z roznych gatezi nauki. Praca w tych ko-
tach winna by¢ regularna, szkota musi sie do niej usto-
sunkowac z ta samg powaga jak i do pracy programowej,
pozostawiajac Iwig cze$¢ inicjatywy samym uczniom.

Wartos$¢ tych két nie ogranicza sie tylko do zaspo-
kojenia pragnien naukowych uczniow. Wychowujg one w
miodziezy poczucie i przekonanie, ze warto sie grupowac
dookota sprawy wyzszej oraz poswiecac jej czas i energje,
a w tern tkwi ich warto$¢ z punktu widzenia wychowania
obywatelskiego.

W ten sposOb cata szkota zamienia sie na pra-
cownie uczniowska. Jest ona doskonatem przedszkolem
dla przysztego zycia zbiorowosci, ktére jest pracownig
dorostych ludzi. Do potrzeb pracy a nie nauczania nalezy
dostosowac caty lokal szkolny. Szkota powinna posiadac
pracownie: robét recznych, rysunkoéw, fotografji, bio-
logji, fizyki, chemji, geografji; ponadto stacje meteorolo-
giczng, obserwatorjum astronomiczne, ogréd botaniczny,
cieplarnie i ul. Dla milodziezy zenskiej potrzebna jest
réwniez kuchnia i pracownia do szycia. Kazda klasa po-
winna posiada¢ swojg bibljoteke klasowa, wyposazong
w ksigzki, odpowiadajgce poziomowi i zainteresowaniom
uczniéw danej klasy.

Sala gimnastyczna winna by¢é wyposazona w przy-
rzady, na ktorych uczniowie ¢wicza grupami.

Szkota powinna posiada¢ teatr szkolny jako in-
stytucje statg, w ktérym koto dramatyczne pracuje caly
rok nad inscenizacjg utworéw literackich, opracowaniem
scenarjuszy, projektow dekoracyj i rekwizytow.

Kazda klasa powinna posiada¢ swojg gazetke $cien-
ng, w ktorej w sposdb bezpretensjonalny uczniowie oma-
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wiajg stale nietylko aktualne sprawy szkolne, ale zarazem
i aktualne sprawy zycia.

Jezeli do tego dodamy, ze cata organizacja zycia
szkolnego powinna by¢ oparta na samorzadzie uczniow-
skim*), otrzymamy obraz wewnetrzny szkoty tworczej.

Kazda z wymienionych instytucyj szkolnych z te-
go juz wzgledu, ze wychowuje cztowieka czynnego, zy-
wego, zdolnego do twdrczej pracy w zbiorowosci ludzkiej,
posiada wysoka warto$¢ dla wychowania obywatelskiego.

Pod katem widzenia tego wychowania sg utozone
programy szkolne i dlatego na tej stronie pracy szkolnej
nie zatrzymam sie.

Naturalnem uzupetnieniem wewnetrznej pracy szkolnej
sg wycieczki, ktére nie moga mie¢ charakteru przypad-
kowego. Wycieczki stuzg do poznania wartosci, stwo-
rzonych przez nature i cztowieka. W tym Kkierunku zmierza
rowniez cata praca wychowawcza; dlatego tez musi szko-
ta stosowa¢ wycieczki jako staty czynnik swojej pracy.

Na elementarnym stopniu pracy szkolnej dzieci
na wycieczkach poznajg prymitywne warsztaty pracy wi
miescie i na wsi, Srodki komunikacji, hodowle zwierzat,
nieskomplikowane instytucje miejskie i wiejskie: targ, ry-
nek, sklep, szpital i t. p. Dalej organizowane sg wycieczki
majace na celu odréznienie krajobrazéw w réznych po-
rach roku, poznanie pracy na roli, w ogrodzie i t. p. W
nizszem gimnazjum majg wycieczki przewaznie charakter
pr;iyrodniczy, geograficzny, krajoznawczy i matematycz-
ny. W starszych za$ klasach szkoty Sredniej stuzg one do
gtebszego poznania wyczyndw ludzkich i natury. Na tym
stopniu pracy szkolnej uczniowie zwiedzajg bibljoteki,
muzea, instytucje panstwowe i komunalne, zaktady prze-
mystowie i kopalnie. Dalej idg wycieczki w blizsze i dal-
sze okolice, w gory, nad morze i t. d.

*) Organizacji samorzadu i jego wartosci wychowawczej by-
ta poswiecona poprzednia konferencja Dyrektorow i dlatego pomi-
jam omowienie tego waznego czynnika wychowawczego. —
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Szkota powinna sobie utozy¢ pian wycieczek dla
kazdego stopnia nauki tak, aby wycieczka odpowiadata
aktualnym tematom, opracowanym w klasach.

Warto$¢ wycieczek dla szkoty jest powszechnie
znana. Dajg one uczniowi mozno$é nietylko poznania tego,
co natura i cztowiek stworzyli, lecz zarazem budzg w nim
mitos¢ i szacunek dla tych wyczynow. Uczeh zapala sie
dla kultury kraju, a zatem budzi sie w nim zaintereso-
wanie dla jej utrzymania, rozwoju’ i obrony.

Kazdemu wychowawcy znane sg typy ucznidw,
ktérzy chetnie burzyli ptasie gniazda i mrowiska zanim
zetkneli sie z prawdziwg ich wartoscig i znaczeniem. Po
pierwszej wycieczce jednak stajg sie oni obroncami kaz-
dego zyjacego stworzenia.

Ta metamorfoza zachodzi nietylko w stosunku do
Swiata zyjgcego, lecz réwniez i do kazdej wartosci kul-
tury i natury.

Zainteresowanie i mitos¢ dla tych wartosci rosnie
i rozwija sie w miare ich blizszego poznania.

W ten sposOb szkota twércza przez wycieczki spet-
nia wielkie zadanie z punktu widzenia wychowania oby-
watelskiego, przeksztatcajgc w uczniu obojetnos$¢, a na-
wet che¢ niszczenia wartosci na mitos¢, troskliwosé i cheé
zachowania catosci i rozwoju dorobku panstwowego.

Tak wychowany obywatel wyczuwa odrazu mo-
ment, gdy temu dorobkowi zagraza niebezpieczenstwo.
iWéweczas nie zawaha sie on krwig swojg obroni¢ catosci
dorobku panstwowego.

W Kkrag pracy szkoty twdérczej nalezy réwniez wcia-
ignac i rodzicow, na ich bowiem barkach spoczywa znaczna
czes¢ pracy wychowawczej nad dzieckiem. Nalezy rodzi-
cow pouczy¢ i uswiadomié o Srodkach i celach wycho-
waweczych szkoty tworczej, aby sie temi samemi srodkami
postugiwali w wychowaniu domowem i aby w domu da-
zyli do tych samych celéw co szkota. Nalezy rodzicéw,
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wciggng¢ do wspotpracy i na terenie samej szkoty. Przed
stawiciele rodzicow biorg czynny udziat w organizacjach
uczniowskich; razem z uczniami pracujg nad przygotowa-
niem i przeprowadzeniem wycieczek' i obchodéw szkol-
nych. Przedstawiciel rodzicéw bierze udziat w posiedze-
niach rady pedagogicznej; wreszcie state i planowo orga-
nizowane zebrania rodzicow, klasowe i ogélne, dla omo-
wienia aktualnych spraw wychowawczych, przyczyniaja
sie do harmonijnej pracy wychowawczej.

Praca wsréd rodzicow ma pierwszorzedne znacze-
nie dla wychowania obywatelskiego. Juz sam fakt, ze
uzgadnia ona wychowanie domowe i szkolne jest warto-
$ciowy z punktu widzenia wychowania dziecka-obywatela.
Lecz na tern nie koniec. Wspétpraca domu ze szkoig
wptywa wychowawczo na samych rodzicobw i pomaga
panstwu w realizacji wsrod nich swoich planow.

Niezmiernie wazne jest wydanie w koricu roku
szkolnego sprawozdania, obejmujgcego catoksztatt pra-
cy szkolnej nauczycielstwa, rodzicow i ucznidw. W tern
sprawozdaniu biorg udziat wszystkie trzy czynniki dziata-
jace na terenie szkoty.

Codzienna praca szkolna, oraz zudgzane z nig troski
nie dajga moznosci zastanowienia sie nad celami, $rod-
kami i rezultatami pracy w szkole. Sprawozdanie, za-
wierajgce catoksztatt pracy szkolnej, zmusza wszystkie
trzy* czynniki do zastanowienia sie nad tern, czy prad zy-
cia szkolnego biegt wiasciwem korytem oraz nad tern, co
nalezy uczyni¢, azeby sobie na przysztos¢ zapewni¢ do-
bre warunki pracy.

Utarty zwyczaj umieszczania w rocznych sprawo-
zdaniach rozpraw naukowych nauczycieli, nie majgcych
nic wspélnego z praca, wykonang w przeciggu roku szkol-
nego, stracit swojg warto$¢ z chwilg powstania szkoty
tworczej.
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Szkota twdrcza jest zorganizowang harmonijng ca-
toscig we wszystkich dziedzinach pracy szkolnej. Nie znosi
jonaizolowanych, luzem idgcych ludzij nauk i sposobow pra-
cy. Woéweczas, gdy szkota wydaje sprawozdanie o swoich wy-
sitkach nad osiagnieciem catosci wychowaweczej, nie moze
ona zamieszcza¢ w tern sprawozdaniu rozprawy, nie maja-
cej naturalnego zwigzku z usitowaniami roku sprawo-
zdawczego, nawet w tym wypadku, gdy ta rozprawa ma
wysokg warto$é naukowa.

Jezeli nauczyciele naprawde przejmg sie ideatami
wychowawczemi szkoty — a na takich nauczycielach moze
by¢ oparta szkota twdércza — znajdzie sie niejeden wsrod
nich, ktéry umiesci w tern sprawozdaniu rozprawy war-
tosciowe, organicznie zwigzane z pracg szkolng w roku
sprawozdawczym. Szkota — cato$¢ znajdzie swe odzwier-
ciedlenie w sprawozdaniu — catosci.

Niewatpliwem jest, ze we wielu szkotach znalezé
mozna czesciowg lub catkowitg realizacje szkoty twérczej.

Jezeli szkota potrafi wykorzysta¢ swoje urzgdzenia
w tym celu, aby uczniowie w szkole zyli, a nie uczyli sie;
jezeli wykorzysta kazdy moment zycia szkolnego dla bu-
dzenia twérczosci ucznioéw, dla zigczenia ich z nauczyciel-
stwem, naukg i zyciem w harmonijng cato$é, moze ona
siebie uwazaé¢ za szkote tworcza.

Zresztg nie idzie tu tylko o nazwe. O wiele waz-
niejsza jest tres¢, ktéra sie wklada w to wszystko, co
szkota posiada i czem operuje.

Praca organizacyjna, urzadzenia, ludzie, metody i
cele, ktore skupiaja sie dookota szkoty nie majg charak-
teru elementéw statycznych, z ktoérych skiada sie ca-
tos¢ budowy szkoty, lecz posiadajg charakter czynnikéw
dynamicznych zycia szkolnego.

Zresztg urzadzenia szkoly jeszcze nie Swiadczg o
jej wartosci z punktu widzenia wychowania tworczego.
Mozna sobie wyobrazi¢ szkole skromnie wyposazona.
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w ktoérej panuje zywa i tworcza praca. Z drugiej strony
moze by¢ szkota bogato wyposazona w rdznego rodzaju
pracownie, pomoce naukowe i bibljoteki, a jednak catos$¢
jej pozostaje tylko zlepkiem urzadzen, jezeli one nie sg
zZwigzane ze sobg twdrczag pracg ludzka.

Duch panujacy w szkole, nastroj samodzielnej, zy-
wej |1 tworczej pracy, ktory obejmuje dzieci, nauczy-
cielstwo, rodzicow i administracje szkolng, decyduje o
twérczym jej charakterze.

Zharmonizowane, zywe, tworcze zycie szkolne jest
fundamentem takiegoz zycia panstwowego. —

TEZY REFERATU

1) Przesadny intelektualizm, ktéry do niedawna
panowat zaréwno we wszystkich dziedzinach zycia, jak
i w szkole, jest przyczyng rozdzwieku miedzy zyciem a
szkota.

2) Szkota tworcza usuwa ten rozdzwiek przez
réwnouprawnienie racjonalnych i irracjonalnych czynni-
kéw psychiki ludzkiej, oraz przez zlgczenie tych czynni-
kéw w jedng catosc.

3) Praca nad zblizeniem szkoty do zycia odbywa
sie koncentrami odpowiednio do okres6w rozwojowych
cztowieka.

4) Zmiany, ktére zaszty w zyciu naszem, zmie-
nity stanowisko jednostek w panstwie. Na miejscu daw-
nych poddanych mamy obecnie obywateli.
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5) Szkota tworcza w zwigzku z temi zmianami
postawita sobie odmienne cele, do ktérych dazy odmien-
nemi $rodkami, niz szkota intelektualistyczna.

6) Szkota twércza opiera sie na dwéch momen-
tach: psychologicznym i spotecznym.

a) Moment psychologiczny znajduje swoéj wyraz w
przezyciu, ktére jest Srodkiem wychowawczym szkoty
Sredniej.

b) Moment spoteczny wyraza sie w dostarczaniu po-
karmu dla instynktu spotecznego, przyrodzonego dziecku.

7) Obydwa te momenty nawzajem sie #3czg i
prowadza do celu szkoty: wychowania obywatela twor-
czego.

8) Szkota tworcza w realizacji swoich dgzeh nie
moze sie opiera¢ ani na regulaminach, ani na gotowych
wzorach.

9) Przyszty obywatel panstwa musi by¢ w szkole
obywatelem zaréwno pod wzgledem praw, jak i obo-
wigzkow.

10) Nauczyciel w szkole tworczej odgrywa role
podobng do roli zwierzchnika w zyciu obywatelskiem.
Jest on pomocnikiem, doradcg i przyjacielem uczniow*

11) Srodkami szkoly twoérczej sa:

a) samodzielna praca ucznibw w grupach;

b) ocena pracy ucznia, a nie jej rezultatow;

c) korelacja przedmiotéw nauki z uwzglednieniem
okres6w rozwoju ucznia oraz charakteru materjatlu na-
ukowego;

d) szerokie stosowanie rysunkéw, robdt recznych
i muzyki z uwzglednieniem przydatnosci tych przed-
miotéw dla okreséw rozwoju ucznia i charakteru mate-
rjatu naukowego;

€) urzadzenie pracowni do roznych przedmiotéow
nauki;
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f) odpowiednie wyposazenie i organizowanie bibljo-
tek szkolnych;

g) organizowanie pracy uczniow w  gimnazjum
wyzszem systemem samodzielnej pracy naukowej;

h) stosowanie wycieczek, jako czynnika statego pra-
cy szkolnej z uwzglednieniem okreséw rozwoju ucznia
oraz charakteru materjatu naukowego;

i) organizowanie samorzadu uczniowskiego;

j) weciaganie rodzicow w krag pracy szkolnej;

k) wydawanie w koncu roku szkolnego sprawozda-
nia, zawierajacego ujecie catoksztattu pracy roku sprawo-
zdawczego.

12) Zharmonizowane, zywe i tworcze zycie
ne jest fundamentem takiegoz zycia panstwowego.
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Z. LORENTZ.

Regjonalizm w szkole, jako czynnik
wychowawczy.
(Streszczenie referatu)

Istota regionalizmu, jego dobre i zte strony z punk-
tu widzenia narodowego i panstwowego, cechy re-
gionalizmu polskiego — to sprawy, ktére omawia sie
u nas juz od lat dziesieciu; bibljogralje regionalizmu pol-
skiego opracowata Sekcja Uniwersytetow Regionalnych
przy Zarzadzie Giownym Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego. Wolno mi tedy pozostawi¢ na boku caty ,bagaz‘”
zagadnienia i poprzesta¢ na stwierdzeniu, ze regjonalizm,
powstaty we Francji jako reakcja przeciwko centralizmo-
wi i jego tradycjom, zostat w Polsce Odrodzonej podjety
wilasnie w zgodzie z tradycjg dekoncentracji i w trosce
o pogtebienie kultury polskiej, tak w gruncie rze-
czy jednolitej pod wzgledem tresci i formy. Uwzglednia-
jac porzadek chronologiczny, wypadnie zauwazy¢, ze zna-
czenie regjonalizmu podkreslili u nas przedewszystkiem
uczeni, rozpatrujgc sprawe organizacji pracy naukowej
(tomy ,Nauki Polskiej*, zwkaszcza Il i IV), oraz nauczy-
ciele; wspomniana juz sekcja Zwigzku Nauczycielstwa
Polskiego powotata do zycia Rade Naukowa Sekcji, zto-
zong przewaznie z pracownikow naukowych, i Rada ta
opracowata program regjonalizmu polskiego, popularyzo-
wany potem w wydawnictwach i instytucjach Zwigzku
oraz Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego. W listopa-
dzie 1Q27 roku ukazat sie okolnik Ministerstwa Spraw
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Wewnetrznych w sprawie studjow regjonalnych w obre-
bie jednostek administracyjnych panstwa, co pociggne-
to za soba znaczne zainteresowanie ideg regjonalizmu
wsrod Swiatlejszych urzednikéw administracyjnych. Przy-
czynita sie do tego w duzej mierze takze Komisja do
usprawnienia administracji przy Prezydjum Rady Mi-
nistréw, ktéra, zgodnie z tendencjg francuskich regjona-
listow powojennych, zwrdécita uwage przedewszystkiem
na kwestje regjondw gospodarczych i spowodowata cie-
kawa dyskusje w sferach zainteresowanych (nprz. wy-
dawnictwa Krakowskiej lzby Przemystowo - Handlo-
wej).

Fakt istnienia regjonalizmu polskiego muszg wy-
zyska¢ szkotly; i to zaréwno jego walory dydaktyczne,
jak wychowawcze.

Warto$¢ materjatu regjonalnego przy nauczaniu
zdaje sie nie ulega¢ watpliwosci: mozna bowiem bez
dyskusji uzna¢ materjat regjonalny za materjat pogladowy
— rbznej, ale zawsze dodatniej wartosci przy prowadze-
niu ucznia ku syntezie.

Ta namacalno$¢ zjawisk regjonalnych wystarczy-
taby, aby one wiasnie byly przedmiotem uwagi przy
wychowywaniu miodziezy: tatwiej je dostrzegad, analizo®
wac, oceniaC i osgdzal. Materjat regjonalny pozwala naj-
tatwiej okresli¢ istote wszelkiego dzieta, badaé teren
pracy i przejawy dziatania jednostki, wspoétprace jedno-
stek przy jakiejsS sprawie i stata wspotprace w insty-
tucjach spotecznych; pozwala poznawac nature przyczyny
i skutku, bezczynnosci i dziatania, Sledzi¢ wyrachowanie
i uznawac bezinteresownos¢; wreszcie — pozwala zzy¢
sie z tern, o czem sie wie, ze jest dobre lub piekne,
i zgtebiac tajemnice ciggtosci. Ale w pojeciu regjonalizmu
tkwig przeciez takze pierwiastki emocjonalne; mitosé tych
ludzi, okolic, legend, pomnikéw, zjawisk, spraw i aneg-
dot, ktére sktadajg sie na krotkie ,u nas‘‘ lub ,w naszych
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stronach' Mitos¢ ta prowadzi ku wielkim sprawom kul-
tury narodu i panstwa — najkrotsza droga, a przeciez
kwitnie ona w kazdem dziecku i, rozbudzona, jest najzyw-
szym bodzcem i najprostrzem obcowaniem z ojczyzna.

Wychowanie musi by¢ z natury rzeczy oparte
o srodowisko, i to Srodowisko jest dla pedagoga punk-
tem wyjscia oraz mniejszym lub wiekszym etapem dro-
gi w wyprawach z uczniami ku ideatom i po ideaty. Za$
zagadnienie $rodowiska nie da sie dzisiaj pomys$le¢ bez
zagadnienia studjum regjonalnego; i to wyjasnia rzecz
catg, nie skazujgc, zreszta, nikogo na wiezienie w ,ofi-
cynie* tego czy innego kierunku pedagogiki wspot-
czesne;j.

Studjum regjonalne — metodyczne i wszechstronne
— pozwala na ustalenie, jakie i jak powigzane cechy na-
kazuja uwaza¢ pewne terytorjum i pewne S$rodowisko
ludzkie za regjon, to jest za catos¢ o wyraznym charak-
terze (stynne, czesto przez regjonalistow powtarzane zda-
nie Proudhona: ,se définir, c‘est exister®).

Na obszarze wojewodztwa tédzkiego, w centrum
Polski etnograficznej, sprawa studjum regjonalnego by-
ta bardzo utrudniona przez brak ogniska inicjatywy:
Warszawa siegata tylko do towicza, Poznan — do Kali-
sza, Krakbw — do Czestochowy. Obecnie t6dz — sto-
lica administracyjna i gospodarcza — powoli zaczyna
organizowac prace regjonalne i usituje nawigza¢ kontakt
z czynnemi w niektorych miastach wojewddztwa placéw-
kami badawczemi (Piotrkow Trybunalski, Kalisz, Pabja-
nice, Tomasz6w Mazowiecki); czynione sg takze wysit-
ki, aby zainteresowac¢ wybitnych uczonych temi zagadnie-
niami lokalnemi, ktére maja znaczenie dla nauki polskiej
(nprz: zabytki sztuki — niezwykle cenne, a najmniej w Pol-
sce znane, dialekt ludu +teczyckiego i sieradzkiego,
folklor w Sieradzkiem, migracja w zwigzku z tworzeniem
sie todzkiego okregu przemystowego etc). Prace te pro-
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wadzone sg ostroznie: i wadze, i dziatajace w todzi to-
warzystwa naukowe zdajg sobie sprawe z wielkich trud-
nosci, a takze z tego, ze wojewddztwo tédzkie ma w so-
bie pewne cechy sztucznosci i ze kwestja, czy istnieje
regjon todzki, jest otwarta. Niewatpliwie sg jednak fak-
ty nastepujgce: 1) w obrebie wojewddztwa znajdujg sie
w catosci pewne jednostki historyczne (kLeczyckie, Sie-
radzkie z Ziemig Wielunska), 2) powiaty wielkopolskie
wojewoddztwa todzkiego cigza raczej ku Kaliszowi, niz
ku Poznaniowi, 3) w obrebie wojewdédztwa znajduje sie
okreg przemystowy — o bardzo wyraznem obliczu i wy-
raznej tradycji.

Pozostawiajgc na boku sprawe regjonu todzkiego,
jako jednostki administracyjnej, — mozna i trzeba uznac,
Zze terytorja tu wymienione nie sa bezbarwne, nieme
i chaotyczne, i ze z punktu widzenia pedagoga ich ma-
terjat regjonalny nie jest szczuplejszy, niz w innych stro-
nach Polski. Ten fakt wystepuje coraz wyrazniej —
w miare pogiebiania studjum regjonalnego, bardzo je-
szcze, niestety, ubogiego.*)

*) Patrz: 1) Roczniki Oddziatu tédzkiego Polskiego Towa-
rzystwa Historycznego za lata 1928 i 1929/30 — zwiaszcza prace
Komisji Bibliograficznej; 2) Komplety ,Czasopisma Przyrodnicze-
go“, wydawanego przez Towarzystwo Przyrodnicze im. Stani-
stawa Staszica w todzi od roku 1927; 3) Wydawnictwa Oddzia-
tow Piotrkowskiego i Pabianickiego Polskiego Towarzystwa Kra-
joznawczego oraz Towarzystwa Przyjaciot Ksiazki w Kaliszu.
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S. ZBYSZEWSKA.

Cele i zadania szkolnictwa zawodowego
w Polsce we wspotczesnym ustroju
szkolnym.

Podejmowane reformy szkolne na terenie paristw,
europejskich, choéby u naszych najblizszych sasiadow,
przyczynié¢ sie muszag do zwrOcenia baczniejszej uwagi
na cele i zadania szkolnictwa zawodowego w Polsce
i na jego organizacje we wspoétczesnym ustroju szkolnym.

W Niemczech i Rosji za punkt wyjscia reformy
szkolnej wysunieto hasta przygotowania w szkole mio-
dziezy do zycia, aby w przysztosci kazda jednostka byta
produktywnym cztonkiem spoteczenhstwa.

Pomimo roznic w metodach i w blizszych celach
nauczania, stosowanych w Niemczech i w Rosji, musimy
sie liczy¢ w niedalekiej przysztosci z powaznemi zmiana-
mi na terenie miedzynarodowym. Zmiany te sitg faktow
muszg zawazy¢ na naszych stosunkach ekonomicznych,
spotecznych i politycznych.

Pod naciskiem koniecznosci zyciowych, coraz licz-
niejszych gtoséw ludzi nauki i organizatoré6w naszego
zycia publicznego nastepuje u nas stopniowo, cho¢ jeszcze
bardzo powoli odptyw miodziezy ze szkdét ogdlnoksztat-
cacych do szkdt zawodowych.

Dla blizszego poznania celéw i zadan szkolnictwa
zawodowego, zainteresowania sie programami i meto-
dami nauczania i wychowania, dla racjonalnego skiero-
wywania miodziezy ze szkét ogolnoksztatcacych do szkét
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zawodowych, Ministerstwo Os$wiecenia zapoczgtkow ato
miedzydepartamentowe konferencje i te samg inicjatywe
podjety poszczegolne Kuratorja Szkolne.

Z powyzszych zalozen mdj referat umieszczony
zostat na porzadku dzisiejszej konferencji i bedzie miat
charakter przedewszystkiem informacyjny.

Kazda dobrze zorganizowana i dobrze prowadzona
szkota zawodowa to w calem stowa znaczeniu nowo-
czesna szkota pracy.

O ile wspdiczesna szkota ogoélnoksztatcagca musi
zwalcza¢ do pewnego stopnia szkote tradycyjna, to szko-
ta zawodowa jest w tym wypadku w szcze$liwem poto-
zeniu, ze realnych tradycyj nie posiada.

Szkolnictwo zawodowe jest dziesiecioletnim do-
robkiem Polski niepodlegtej, jest wiec najbardziej nowo-
czesne, ma najlepsze warunki do stosowania programow,
i wprowadzania najnowszych metod naukowo — wycho-
wawczych w celu przygotowania swoich wychowankow
do zycia w dzisiejszem jego ujeciu, jako ciggtego po-
stepu wartosci duchowych i materjalnych.

Dla powyzszego celu szkota zawodowa, opierajgc
sie na indywidualnych wiasciwos$ciach umystu i cha-
rakteru, podejmuje zadania specjalizacji poszczeg6lnych
jednostek, uzdolnionych do wykonywania pewnych Scisle
okreslonych funkcyj, bezposrednio zwigzanych z zyciem
danego spoteczenstwa. Organizacia szkolnictwa zawodo-
wego ma dwojaki charakter.

Jedne szkoty zawodowe sa wyrazem statej struk-
tury gospodarczej kazdego kraju, a drugie w znacznej
mierze sg wypadkowa chwili biezacej dla przygotowa-
nia pracownikébw do oddawania ustug spoteczenstwu
w tych potrzebach codziennych, ktére przynosi ze sobg
ciggta ewolucja stosunkéw socjalnych i ciggty dokony-
wujacy sie postep w dziedzinie techniki i sztuki.
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Sie¢ szkolnictwa zawodowego w przeciwienstwie
do szkdét powszechnych i ogo6lnoksztatcagcych nie jest
jedynie zalezna od przyrostu ludnosci, ale od jej statego
zatrudnienia na danym obszarze i w wielu wypadkach od
tych niespodziewanych, réznorodnych i zmieniajgcych sie
czynnikOw naszego zycia.

Dlatego tez organizacje szkolnictwa zawodowego
cechuje ogromna skala typow szkoét, rozpietos¢ czasu na-
uki iroznice wyksztatcenia, z ktorem miodziez wstepuje
do szkoty zawodowe;.

Zanim przystapie do scharakteryzowania poszcze-
golnych grup szkét zawodowych, chce zaznaczy¢, ze w moim
referacie bede sie starata szczegdétowiej omowié te grupy
szkot, ktore sg do pewnego stopnia w cieniu, i zarekla-
mowaé typy nowych szkot przedewszystkiem zenskich,
ktorych potrzebe wywotuje dzisiaj masowa zawodowa
praca kobiet.

Szkoty zawodowe, ktére majg juz pewng popular-
nos¢ i cieszg sie znaczniejsza frekwencjg miodziezy, to
to szkoty techniczne i handlowe.

Szkoty techniczne S$rednie przygotowuja pracowni-
kéw do calego szeregu zawoddéw, zwigzanych z wiel-
kim przemystem metalurgicznym, hutniczym, chemicz-
nym, spozywczym, wiokienniczym, papierniczym.

Druga czes¢ szkot technicznych przygotowuje pra-
cownikédw do wykonywania robot publicznych, zwigza-
nych z komunikacjg ladowa, wodng, lotniczag. Mamy wiec
szkoty kolejowe, drogowe, samochodowe, lotnicze, mor-
skie, mamy szkoly miernicze i meljoracyjne, ktére do
zycia powotata ciggle postepujgca reforma rolna, mamy
szkoty budowlane i z niemi zwigzane szkoty rzemiesini-
cze dla produkcji mechanicznej.

Ze wzgledu na postep w dziedzinie techniki, wy-
magajacy od pracownikéw na wszystkich stopniach wy-
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robionej inteligencji, jak réwniez umiejetnego, sprawne-
go uzytkowania sit fizycznych, cenzus naukowy, wyma-
gany od kandydatéw, w wielu typach zostat podnie-
siony do 6-ciu klas szkoly ogo6lnoksztatcacej.

Jako nowy typ w szkolnictwie technicznem je-
szcze w stadjum organizacji wystepujg roczne szkoty
przeszkolenia fabrycznego, tworzone na wzér szkét fran-
cuskich i amerykanskich i przeznaczone dla miodziezy
po ukonczeniu szkolty powszechnej przed ustalonym
wiekiem, pozwalajagcym rozpoczynaé prace zarobkowa
przed 15-tym rokiem zycia.

Jezeli chodzi o miodziez zenska, to kobiety
z przygotowaniem 6-ciu klas szkoty ogolnoksztatcacej
korzystajag z nowozorganizowanych liceéw technicznych,
przygotowujacych loborantki do przemystu chemicznego
i spozywczego, pozatem korzystajg z kurséw techniczno—
architektonicznych, ze szko6t przeszkolenia i doksztatca-
nia fabrycznego.

Druga grupe szkét stanowig szkoty rekodzielni-
cza, przemystowe.

Szkoty tej grupy w przeciwienstwie do poprzed-
nich nalezg do tych, ktére uwazane sg za nizsze i otrzy-
mujag miodziez gorzej przygotowana.

Cele i zadania szkot rekodzielniczych najlepigj
ujmuje ministerjalny projekt organizacji szkét zenskich.

.Zadaniem szko6t rekodzielniczych jest wychowa-
nie i wyszkolenie pracownikéw, ktorzy przez nadanie
artystycznej wartosci przedmiotom, przez siebie wytwa-
rzanym, przyczynig sie do podniesienia kultury zycia co-
dziennego.

Przy wspoliczesnym rozwoju wytwdlrczosci me-
chanicznej tylko rekodzieto, stojace na poziomie
artystycznym, ma racje bytu i moze nietylko wy-
trzymac¢ konkurencje wyrob6éw maszynowych, ale wspot-
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dziata¢ z produkcjg fabryczna, wywierajac na nig wplyw
ksztatcacy.”

Dlatego tez kazda dobrze prowadzona szkola re-
kodzielnicza jest do pewnego stopnia szkola przemystu
artystycznego.

Zadaniem metod nauczania w szkole rekodziel-
niczej jest przedewszystkiem rozwijanie pierwiastka twor-
czego, otoczenie opiekg indywidualnosci ucznia, aby go
uzdolni¢ do szukania wiasnych drég i tworzenia no-
wych wartosci plastycznych.

Szkoty rekodzielnicze sg grupg szkét, wigzacych sie
bezposrednio z istotng nasza strukturg gospodarcza.

Tworzywem bowiem rekodzieta to w zupetnosci
wystarczajagcy krajowy surowiec: rosliny widkiennicze,
drzewo, wiklina, ztoza kamienne, rudy zelazne, pokia-
dy gliny.

Przemyst rekodzielniczy, racjonalnie zorganizowa-
wany, w wiekszej mierze zalezny tylko od wewnetrznych
stosunk6w w Kkraju, nie pochtaniajgcy olbrzymich ka-
pitatbw w przeciwienstwie do wielkiego przemystu fa-
brycznego, ktoéry Scisle zwigzany jest z rynkami ogoélno-
Swiatowemi, moze by¢ w polityce ekonomicznej uzna-
ny za pewniejszg pozycje dodatnig naszego bilansu han-
dlowego.

Omawiajac racje bytu szkoét rekodzielniczych, nie
mozna poming¢ przyrodzonych, tak sie wyraze, zdolnosci
rekodzielniczych naszej ludnosci na catym obszarze Polski,
czego dowodem jest nasza bogata o specjalnych cechach
etnicznych sztuka ludowa regjonalna.

Ze tak jest w istocie, mamy dowody na miedzy-
narodowych wystawach, gdzie polskie szkolnictwo reko-
dzielnicze o charakterze przemystu artystycznego wy-
suwa sie na czoto szkolnictwa europejskiego tegoz typu,
doréwnywa szkotom szwedzkim, niemieckim i austry-
jackim.

289



Musimy pamietaé, ze zyjemy w dobie wytaniania
sie i krystalizowania stylu dzisiejszej doby i ten proces
uplastyczniania psychiki naszego pokolenia, tworzenia
wartosci, ktore beda w przysziosci mowity o naszym
istotnym poziomie kulturalnym dnia codziennego, do-
konywa sie nietylko na terenie politechniki i wyzszych
szkét sztuk pieknych, ale i na terenie dobrze zorganizo-
wanych $rednich szkét rekodzielniczych, ktérych war-
sztaty i pracownie majg charakter dos$wiadczalny.

Podkreslajgc znaczenie szkét rekodzielniczych w
Polsce chce dodac, ze sg one terenem bardzo odpowied-
nim dla pracy zawodowej kobiet.

O ile na terenie szkét technicznych i handlowych
ksztatcg sie kobiety przewaznie jako sity pomocnicze, to
w rekodziele z racji wiekszego uzdolnienia zdobniczego
majg szersze pole dziatania niz mezczyzni.

Ostatni zeszyt L‘Art. dekoration przynosi wiado-
moé¢ z Paryza, ze sztuka introligatorska, zademonstro-
wana na ostatniej wystawie ksigzki, opanowana zosta-
ta prawie wylgcznie przez sity zawodowe kobiece.

Drugim dowodem moze by¢ Szkota Sztuk Piek-
nych w Warszawie, ktéra walczy z powaznemi trudno-
Sciami wskutek nadmiernej frekwencji kobiet, azeby
utrzyma¢ charakter szkoty bodaj koedukacyjny.

Obecne szkoty rekodzielnicze obejmujg nastepuja-
ce typy:

1. szkoty doksztatcajgce rekodzielnicze,

2. 3-letnie szkoty nizsze rekodzielnicze,

3. 3-letnie szkoty S$rednie rekodzielniczo-przemy-
stowe,

4. 3-fetnie seminarja nauczycielek rzemiost.

Trzecia grupa szkét to szkoly rolniczo - prze-
mystowe.

Pod opieka ministerstwa O$wiaty pozostajg szkoty
rolnicze o charakterze przemystowym. Szkoty, zwigzane
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z kulturg rolng i hodowlang, pozostajg pod opiekg Mi-
nisterstwa Rolnictwa.

Do szkét przemystowo rolniczych nalezag szkoty
przetworéw rolniczych i szkoty ogrodnicze z kursami
pszczelarstwa i jedwabnictwa.

Potrzebe szkét przemystowo - rolniczych wywotat
powszechny proces przeorganizowania wiekszych go-
spodarstw rolnych na mniejsze gospodarstwa o wigkszej
sile produkcyjnej.

Warsztaty rolne tego typu wymagajg bardzo racjonal-
nel uprawy ziemi, intensywne'j techniki pracy i umiejet-
nego przystosowywania sie do rynkéw zbytu krajowego
i zagranicznego.

W tym celu programy szkot przemystowo - rolni-
czych oprocz zaje¢ praktycznych, przedmiotéw ogélno-
ksztatcacych, teoretyczno - zawodowych obejmuja w du-
zej mierze przedmioty handlowe.

Terenem pracy szkot przemystowo-rolniczych po-
winny byé przedewszystkiem osrodki miast powiatowych
o0 specyficznych warunkach produkcyjnych.

Oproécz szkét przemystowo - rolniczych organizo-
wane sg w duzej ilosci krotkoterminowe kursy, ktérych
cechg charakterystyczng jest tatwos$¢ przystosowania sie
do pory roku i do specjalnych potrzeb miejscowej
ludnosci.

Organizacja szk6t przemystowo - rolniczych obej-
muje nastepujace typy szkot:

1 3-letnie szkoty ogrodnicze nizsze,

2. 3-letnie szkoly ogrodnicze $rednie z uwzled-
nieniem specjalizacji,

3. 2-letnie szkoty $rednie przetworéw rol-
niczych.

Dla przygotowania sit instruktorskich w niekto-
rych szkotach cenzus naukowy zostat podniesiony do
6-klas szkoty Sredniej ogdlnoksztatcacej.
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Szkoty techniczne, rekodzielnicze — przemystowe

i rolniczco — przemystowe stanowig w organizacji szkol-
nictwa zawodowego wspdlng grupe szkot produkcyjno
— wytworcza.

Czwarta grupa szkét zawodowych to szkoty han-
dlowe.

Szkolnictwo  handlowe ilosciowo przedstawia
najliczniejsza grupe, jest najdawniej zorganizowane i cie-
szy sie naptywem lepiej przygotowanej miodziezy.

Cele i zadania szkot handlowych wedtug mini-
sterjalnego projektu sg nastepujace:

Szkoty handlowe przygotowujg pracownikéw do
handlu towarowego, pienieznego, hurtownego i deta-
licznego, przygotowujg rownoczesnie sity biurowe dla
administracji panstwowej, samorzadowej, dla bankéw,
spotdzielni, instytucyj spotecznych i przedsiebiorstw pry-
watnych.

Szkota handlowa oprécz technicznej strony, zwig-
zanej z funkcjami zawodowemi, uwzglednia w znacznym
stopniu wyksztatcenie ogélnoksztatcace przy nastawie-
niu umystowosci w kierunku orjentowania sie i rozwia-
zywaniu zagadnien ekonomiczno - handlowych.

Szkoty handlowe wyczuty réwniez potrzebe
wprowadzenia do programu SciSlejszej specjalizacji, idac
po linji nowoczesnych zasad naukowej organizacji pracy.

Nalezy zwréci¢ uwage na szkoly handlowo — rol-
nicze i w stadjum organizacji w okregu tédzkim na szko-
te handlowo — spoétdzielcza.

Szkoty handlowe sg nastepujace:

1 krotko terminowe kursy,

2. 3-letnie szkoty doksztalcajace handlowe,

3. Roczne szkoty przysposobienia kupieckiego,

4. 3-letnie szkoty $rednie ogoIno - handlowe,

5. 3-letnie szkoty $rednie handlowe z uwzgled-
nieniem specjalizacji.

292



6. 4-letnie szkoty handlowe,
7. 2-letnie licea handlowe po 6-ciu klasach gim-
nazjalnych.

V. Pigta grupa szkét zawodowych to szkoty go-
spodarcze zenskie.

Szkoty gospodarcze dzielg sie na szkoty:

1 gospodarstwa domowego, rodzinnego,

2. i szkoly gospodarstwa spotecznego z przy-
gotowaniem najmniej 6 klas szkoty ogolnoksztatcacej.

Pierwsze przyjmujg miodziez po ukonczeniu naj-
mniej szkoty powszechnej, sg one szkotami przysposo-
bienia kobiet do racjonalnego organizowania gospodar-
darstwa rodzinnego.

Wiekszg potrzebe tych szkét wytonity stosunki
powojenne.

Z jednej strony masowa praca zawodowa kobiet,
ktéra nie zwalnia ich od kierowania i wykonywania obo-
wigzkéw, zwigzanych z prowadzeniem gospodarstwa.
Mam tu na mysli przedewszystkiem tysigczne rzesze pra-
cownic fabrycznych i urzedniczych.

Z drugiej strony postep w dziedzinie badan fizjo-
logicznych dokonat do pewnego stopnia przewrotu w na-
uce medycyny, ktéra staje dzisiaj pod znakiem profi-
laktyki.

W tej akcji profilaktycznej na pierwszy plan wy-
wysuwa sie racjonalny proces odzywiania organizmu
cztowieka zaleznie od jego pracy zawodowej.

Wychodzgc z tych zalozen, szkota gospodarstwa
rodzinnego oprécz uwzgledniania w szerokim zakresie
higjeny i chemji zycia codziennego, zapoznaje uczenice
z najlepszemi metodami pracy, z nowoczesnym apara-
tem technicznym urzadzeh dla osiagniecia ekonomji miej-
sca i czasu, z czem musi sie dzisiaj liczy¢ kazda jed-
nostka.
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Trescig programow szkot gospodarstwa rodzinne-
go, oprécz zaje¢ praktycznych sg nastepujgce przedmioty
teoretyczne: nauka obywatelstwa, higjena, towaroznaw-
stwo, rachunkowo$¢ domowa i estetyka mieszkan.

Aby szkoty gospodarcze w wiekszej mierze mogty
spetni¢ swoje zadanie i przyczyni¢ sie do podniesienia
dobrobytu klas pracujacych, przybierajg forme kurséw
wedrownych.

Terenem pracy kurséw wedrownych sg przede-
wszystkie nasze kresy wschodnie, potudniowe i za-
chodnie.

Trzecim typem szkdt gospodarczych to seminarja
nauczycielek gospodarstwa. Panstwowe Seminarjum w
Warszawie dla osiggniecia najlepszego doboru kandyda-
tek pod wzgledem wyksztalcenia ogdélnego przyjmuje
uczenice po 8 Kklasach szkoty $redniej ogélnoksztatca-
cej.

Szkoty gospodarstwa spotecznego to do pewnego
stopnia rozszerzone szkoly gospodarstwa rodzinnego.

Ukazaly sie one w ostatnich latach powojennych,
sag wiasnie wypadkowa chwili biezacej, wywolane ewo-
fucja stosunkéw spotecznych.

Wszystko jedno, czy bedziemy obserwowaé préby
kolektywizacji na wschodzie, czy rozwdj zycia zbiorowe-
go w grupach zawodowych na zachodzie to stwierdzic¢
musimy coraz czestsze powstawanie gospodarstw spo-
tecznych, majacych na celu z jednej strony utatwianie
zycia jednostce w jej codziennych zyciowych potrze-
bach, a z drugiej strony scalanie kapitatdw dla lepszego
wykorzystania ich przez wieksze grupy spoteczne.

Réwnoczesnie jesteSmy Swiadkami ciggtego po-
stepu ustawodawstwa socjalnego, znajdujgcego swoj wy-
raz w instytucjach pracy i opieki spotecznej.

Z tej ideologji powstajg spoétdzielnie mieszkanio-
we, domy poszczegélnych stowarzyszen, sanatorja zwiaz-
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kowe, domy inwalidéw, instytucje Kasy Chorych, za-
ktady opieki spotecznej, przytulki, sierocince, zaklady
wychowawcze i poprawcze.

I wiasnie dla tych instytucyj szkoly gospodarstwa
spotecznego ksztatcg i wychowujg pracownikow tak do
petnienia funkcyj pomocniczych jak roéwniez przygoto-
wuja do objecia stanowisk kierowniczych w dziatach

gospodarczo — administracyjnych.
Pierwszg proba organizacyjng szkét tego typu to
szkota gospodarczo — spoteczna, otwarta 2 lata temu

w todzi, jako moze w najodpowiedniejszym terenie pra-
cy, w srodowisku o specjalnych warunkach zyciowych,
z racji ktoérych dziatalno$¢ instytucyj zwigzkowych, i opie-
ki spotecznej musi by¢ silniej wzmozona.

tddzka szkota gospodarczo — spoteczna zorga-
nizowang zostata na wzor szkét belgijskich hecole ser-
vice sociale, ktorych zadaniem jest przez odpowiedni do-
bér kandydatek wychowywac¢ pracowniczki spoteczne,
rozumiejgce swoj zawdd nietylko jako $rodek zarobko-
wania, ale przedewszystkiem jako petnienie stuzby spo-
tecznej. W tym celu program szkoty t6dzkiej obejmuje:
etyke, nauke obywatelstwa, psychologje spoteczng, eko-
nomje spoteczng, rachunkowo$¢, estetyke urzadzen za-
ktadow.

Zajecia praktyczne odbywajg sie czesciowo w szko-
le, a czeSciowo bezposrednio w instytucjach spotecz-
nych.

Y Dla osiggniecia celow, powyzej przedstawionych,
szkota gospodarczo — spoteczna przyjmuje kandydatki

tytutem préby dla dokonania odpowiedniego doboru pod
wzgledem rozwoju intelektualnego i wiasciwosci cha-
rakteru.

Przedstawiajgc cele i zadania poszczegélnych grup
szkolnictwa zawodowego, chce jeszcze wydzieli¢ z nich
specjalng i najliczniejsza grupe szkét doksztatcajgcych
zawodowych.
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Miodziez tych szkét wymaga szczegdlniejszej
opieki. Zmuszona warunkami zycia rozpoczaé prace za-
robkowa niejednokrotnie wczesniej niz reszta miodziezy,
ktora spokojnie koriczy normalng nauke, jest do pewnego
stopnia najwiecej zaniedbana i w przysztosci stanowig-
ca w naszem spoteczenstwie szary tlum najemnikéw
pracy.

Trudnosci z jakiemi walczy szkolnictwo zawodowe,
doksztatcajace, to brak specjalnych lokali, brak odpowied-
nich nauczycieli i brak uswiadomienia w rzeszach rze-
mieslniczych.

W chwili obecnej szkolnictwo zawodowe doksztat-
cajgce jest terenem najintensywniejszej pracy ze strony
wiadz szkolnych. Opracowujg sie programy, i metody
pracy celem skierowania nauczania na witasciwe tory i wy-
tworzenia w szkotach doksztatcajgcych odpowiednich wa-
runkéw, sprzyjajacych rozwojowi kulturalnemu tej licznej,
pracujagcej miodziezy.

Po jakiej linji powinno i$¢ szkolnictwo zawodowe
doksztatcajgce, najlepiej ujmuje napis na jednej ze szkét
doksztatcajacych w Ameryce, przytoczony przez prof.
Ziemnowicza.

»TU nie ksztalci sie ludzi na stolarzy, ale tu ksztat-
ci sie stolarzy na ludzi.”

Aby wyczerpaé w zupetlnosci organizacje szkol-
nictwa zawodowego, chce jeszcze zwro6ci¢ uwage na za-
poczatkowanag akcje doksztatcania nauczycieli szk6t za-
wodowych w bardzo nowoczesnej formie, a mianowicie
drogg kurséw korespondencyjnych.

Zdajac sobie sprawe z doniostosci ciggtego do-
ksztatcania sie nauczycieli przedmiotéw, ktérych materjat
naukowy narasta i zmienia sie z kazdg chwilg, a réwno-
cze$nie liczac sie z wydatkami, ktére pociggaja za so-
ba wszelkie zjazdy. Ministerstwo Os$wiaty, wydziat szkét
zenskich opracowat projekt kurséw ze statg administracja
w Warszawie i poszczeg6lnemi redakcjami przedmiotow

296



w osrodkach, przewaznie uniwersyteckich, gdzie sg spec-
jalisci.

Z organizacjg szkolnictwa zawodowego t3czg sie
bezposrednio instytuty psychotechniczne i poradnie za-
wodowe.

Dziatalnos$¢ tych instytucy] ma dla rozwoju szkol-
nictwa zawodowego donioste znaczenie.

Zwlaszcza ostatnio organizowane poradnie zawo-
dowe bedg przyczynia¢ sie do osiggniecia odpowiedniego
doboru uczni, co dla przysztych pracownikéw ma pier-
wszorzedne znaczenie w mys$l zasady ,odpowiedni czto-
cztowiek na odpowiedniem miejscu.”

Przystepujac zkolei do oméwienia programow,
chce tylko zaznaczy¢, ze charakterystyczng cechg dobrze
utozonych programéw dla szkét zawodowych, nie jest
statycznos$¢, ale wiasnie do pewnego stopnia, uzyje te-
go okreslenia, dynamicznos¢, o ktorg walczy szkota
twércza.

Przyktadem moze by¢ program nauki obywatel-
stwa, stosowany od pieciu lat w szkole $redniej zawodo-
wej zenskiej.

Reforme nauki o Polsce wspéiczesnej na polece-
nie Naczelniczki wydziatu szkét zawodowych zenskich
Min. W. Rvi O. P. p. Marji Zaborowskiej przeprowadzita
obecna instruktorka nauki obywatelstwa p. Helena Wit-
kowska. Cze$¢ opisowa i gospodarczg z dawnej nauki
usunieto na specjalne lekcje geografji gospodarczej, awy-
sunieto na pierwszy plan przedewszystkiem wiadomosci
na podwalinie etycznej, wiadomosci z dziedziny socjologji
i nauki o panstwie. Dotychczasowy program nauki oby-
watelstwa w szkotach zawodowych zeriskich jest naste-
pujacy:

1 Spoteczenstwo. Cztowiek jako istota spoteczna.
Solidarno$¢ spoteczna. Rozne formy zycia spotecznego.
Procesy spoteczne jako objawy wiasciwosci psychicz-
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nych cztowieka. Instytucje spoteczne. Choroby spotecz-
ne. Obowigzki spoteczne. Ideaty spoteczne. Rodzina jako
jednostka spoteczna. Stanowisko i obowigzki kobiety
w rodzinie. Nardéd i swiadomo$é narodowa. Zwigzki mie-
dzynarodowe. Liga Narodow.

2. Panstwo. Powstanie i historja panstwa. Pan-
stwo Polskie w przesztosci dziejowej. Wspbtczesne Pan-
stwo Polskie. Konstytucja marcowa ze szczegllnem
uwzglednieniem obowigzkéw obywatelskich.

3. Uwagi metodyczne. Obserwacja otaczajgcego
nas zycia i Swiata. Czytanie dziennikow, atlasow, tablic
statystycznych, zycioryséw wielkich obywateli i pracowni-
kéw spotecznych. Sprawozdania z przeczytanych ksigzek.
Samodzielne opracowywanie przez uczenice poszczegol-
nych zagadnien. Pogadanki o sprawach chwili biezacej,
o dodatnich i ujemnych przejawach obywatelstwa w zy-
ciu prywatnem i publicznem; zwracanie uwagi na roz-
bieznos¢, zachodzaca czesto miedzy praktyke zyciowa
a uznanemi teoretycznie prawdami religji i etyki, da-
zenie do ich uzgodnienia, do harmonji miedzy zasadami
a zyciem. Samorzad szkolny. Zwiedzanie réznych war-
sztatébw pracy, instytucyj spotecznych i kulturalnych. Lek-
cje musza by¢ coraz to inaczej prowadzone — ¢wicze-
nia, zadania, wycieczki nie zawsze pomiesci¢ sie dadza
w ramach godziny szkolnej. Nalezy zbliza¢ uczenice do
spoteczenstwa, ukaz)”™aé warsztaty pracy fizycznej i du-
chowej, zwraca¢ uwage na zjawiska, dokota ktorych do-
tad przechodzity obojetnie.

Trudno nie zaznaczy¢, ze prowadzenie nauki oby-
watelstwa wedtug przedstawionego planu wymaga
wszechstronnego wyksztatcenia nauczyciela i duzego wy-
robienia spotecznego.

Nauczyciel obowigzany jest kazdg wazng sprawe,
ktérg wysuwajg uczenice omoéwié, jezeli tego nie mozemy
uczyni¢ bez uprzedniego przygotowania, to odkiada na
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nastepnag lekcje, podajac zrodia, skad zaczerpnat po-
trzebnych wiadomosci.

Nauka obywatelstwa obejmuje lekcje zywych dzien-
nikow. Poszczegblne uczenice referujg sprawy polityczne,
gospodarcze, kulturalne i t. p.

Musze nadmieni¢ o pewnej obawie, wyrazonej
z poczatku, ze nauka obywatelstwa w tej formie pro-
wadzona, moze by¢ dla zycia szkolnego zbyt dynamiczna.
Obawy okazaly sie zbyteczne.

Tak bowiem prowadzona nauka obywatelstwa uczy
patrze¢ w zycie, analizujac wypadki, stwierdzajac ich
skutki, budzi sumienie obywatelskie i wychowuje w szko-
le miodziez do zycia.

Drugim zkolei przedmiotem, ktory na terenie
szkolnictwa zawodowego bedzie w niedalekiej przysztos-
ci zreformowany, to nauka historji,

Materjatem naukowym nowego przedmiotu bedzie
historja pracy i zwigzane z nig zagadnienia w oswietle-
niu roéznych czasow, poje¢ i stosunkow.

Ze sprawa powyzsza jest aktualng na szerszym
terenie, Swiadczy kongres ,Federacji Stowarzyszen Pe-
dagogicznych catego Swiata w Genewie w roku prze-
sztym.“

Na kongresie tym wiele czasu poswiecono obszer-
nej dyskusji, wywotanej referatem ,0 nauczaniu historji
pracy“, wygtoszonym przez p. Maureta, kierownika ba-
dan naukowych Miedzynarodowego biura pracy przy Li-
dze Naroddw..

Odnos$nie do programoéw szkot zawodowych zna-
mienng jest uchwata tegorocznego miedzynarodowego
kongresu ksztatcenia zawodowego w Liege, Uchwata do-
maga sie zwrdcenia wiekszej uwagi na przedmioty
ogOlnoksztatcagce we wszystkich typach szkét zawodo-
wych.
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Przyjeto teze francuska, ,ze narzedziem Kkieruje
reka, lecz reka kieruje mysk‘ stad wniosek, ,ze trzeba
uczy¢ mysleé” ,trzeba da¢ wiedze techniczng, opartg
na solidnym fundamencie wiedzy ogdlnej.”

Drugi wniosek, wynikajgcy z poprzedniego, to
domaganie sie wstepu dla odpowiednio uzdolnionej mito-
dziezy ze szk6t zawodowych do odpowiednich wyzszych
uczelni.

Cechag charakterystyczng metod nauczania w szko-
le zawodowej dobrze prowadzonej, bedzie ich nowo-
czesno$é, {»odobienstwo do metod szkoly pracy. Po
pierwsze w szkole zawodowej mamy ciggte uzupeinianie
sie zbiorowego indywidualnego nauczania. Po drugie sa-
modzielng laboratoryjng prace ucznia po uprzedniem
przygotowaniu umystowem. Po trzecie kooperatywne
wspotdziatanie grupy uczni przy podziale pracy, aby ko-
lejno mogto nastgpi¢ zgodne, harmonijne potaczenie ca-
tosci przy wykonywaniu okreSlonych funkcyj czy tez
uplastycznieniu danego tworzywa.

Z ustalonych nowoczesnych metod nauczania na
terenie n. p. szkolnictwa zawodowego zeriskiego mamy
préby planu Daltona, ktéry przy prowadzeniu zaje¢ prak-
tycznych w warsztatach i pracowniach okazuje dobre
wyniki. Mamy poczatkowe préby koncentracji przedmio-
tow i préby metody projektéw.

Przechodzagc do metod wychowawczych, zwréce
uwage, ze szkota zawodowa jest trudnym, ale réwnocze-
$nie podatnym terenem dla realizowania moze tych
wszystkich poczynan, majgcydi zrodta we wspdtczesnym
pragmatyzmie.

Trudnos$ci wynikajg z r6znorodnego elementu mito-
dziezy, ktéra rok rocznie wieksza gromada przychodzi
do szkoty i korzysta z krotkiego okresu nauki, prze-
cietnie 3-letniego.
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Podatnos$¢ szkoty zawodowej dla dziatalnosci, po-
wyzej okreslonej, wynika stad, ze metody nauczania w szko-
le, dobrze prowadzonej sg rownoczesnie metodami wycho-
wania.

Mam na mysli wychowanie obywatelskie, ktére
koncentruje sie przedewszystkiem w nalezycie prowa-
dzonej nauce obywatelstwa, a na nizszych kursach w sta-
tych pogadankach, prowadzonych w godzinach progra-
mowych.

Mam na mysli budzenie i rozwijanie instynktu
spotecznego w oddawaniu przez miodziez wzajemnych
sobie ustug, ktérych domaga sie tres¢ i forma przedmio-
tow zawodowych.

Szkota zawodowa jest podatnym terenem dla prac
samorzadu szkolnego, ktéry realny i najwlasciwszy swoj
wyraz znajduje w organizacji spoétdzielni uczniowskich,
obejmujgcych cate wewnetrzne Zzycie szkolne.

Dla wychowania mtodziezy do najidealniejszej for-
my pracy zbiorowej szkoly zawodowe organizujg spe-
cjalne kursy przeszkolenia i otaczajg szczegllng opieka
wytwornie spoétdzielcze i kooperatywy uczniowskie, kto-
re staja sie réwnocze$nie terenem déwiczen praktycznych
dla poszczegblnych przedmiotéw teoretyczno — zav/odo-
wych.

Aby wychowanie miodziezy do zycia spotecznego
miato cechy zmystu praktycznego i wyczucia rzeczywi-
stosci, nalezy podkresli¢ inicjatywe niektérych szko6t de-
legowania pewnej grupy uczenie do wykonywania ustug
bezposrednio na terenie pozaszkolnym n. p. w insty-
tucjach opieki spotecznej.

Wychowanie kulturalne w szkotach zawodowych
swolj wyraz znajduje w czestych wycieczkach krajoznaw-
czych, w dbuzszych wycieczkach naukowych, a nawet wy-
cieczkach zagranicznych.

Mozliwos$¢ organizowania wycieczek w duzej mie-
rze stwarzajg przez caty rok pracujgce wytwornie spoét-
dzielcze.
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Drugim czynnikiem wychowania kulturalnego w
szkotach zawodowych, dobrze prowadzonych, to wdro-
zenie miodziezy do czytelnictwa i statego korzystania
z czasopism zawodowych, tak krajowych jak i zagra-
nicznych.

Trzecim czynnikiem wychowania kulturalnego to
wdrozenie mitodziezy do potrzeby codziennego estetycz-
nego otoczenia, co ma swoj wyraz w odpowiednio urza-
dzonym gmachu szkolnym, w samodzielnej pracy mio-
dziezy i w organizowaniu wystaw i zbioréw, szkolnych.

Wychowanie fizyczne milodziezy szkdét zawodo-
wych, ktérej niejednokrotnie jedynym kapitatem to wtia-
sne zdrowie, jest stalg troskg wiadz szkolnych.

Wychowanie fizyczne znajduje swoéj wyraz w sta-
tych programowych lekcjach higjeny zawodowej, w opie-
ce lekarskiej, w organizowaniu kolonji, osiedli szkolnych,
jak rowniez w organizacjach sportowych na terenie po-
szczegblnych szkot.

Wyczerpujgc program mojego referatu, chce pod-
kresli¢ zdawanie sobie sprawy ogétu pracownikéw szkol-
nictwa zawodowego, ze obecne formy organizacyjne i wy-
niki pracy sag w wielu wypadkach obok dodatnich obja-
woOw jeszcze bardzo niedostateczne.

Rozwazania na ten temat nie byty jednak objete
programem niniejszego referatu.

Zdaniem, ktérem konczy niemal kazdy referujacy spra-
wy naszego szkolnictwa zawodowego, jest prosbha do ogo6tu
stuchaczy, aby zechcieli zainteresowaé sie szkolnictwem
tego typu i wspotdziataé w informowaniu miodziezy
i starszego spoteczehstwa, ze szkoty zawodowe to nie
szkoty nizsze, odpowiednie tylko dla stabo rozwinietej
umystowo miodziezy, ale szkoty ksztatcgce i wychowu-
jace miodziez na pracownikéw zawodowych, ktérych pra-
ca jest fundamentem dobrobytu i kultury kazdego kraju.
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