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1. Idee i prady kulturalne wspotczesnej ery.

W rozwazaniach naszych zajmiemy sie zagadnieniem»
co stanowi istote rozbrojenia duchowego cztowieka, i w ja-
kich warunkach ono dokona¢ sie moze i jakg role spetnic
powinno w tym procesie psychicznym wychowanie miodziezy
w nowej szkole — w szkole twoérczej. W prébie rozwigzania
tego problematu pomocnem nam bedzie w duzej mierze wy-
jasnienie pojecia samego wychowania i jego zwiazku z pra-
dami wspoétczesnej doby kulturalnej.

Wychowanie jest funkcjg spoteczna, polegajaca na meto-
dycznem uspotecznianiu jednostki, w zwiazku z budzeniem
i ksztatceniem dyspozycyj i zdolnosci, umozliwiajacych jej sa-
morzutny rozwo0j i doskonalenie osobowosci, przygotowanej do
zycia produktywnego i twdrczego. Przygotowanie to odbywa
sie w szkole, gdzie wychowawca wprowadza swych uczniow
w Swiat wartosci kulturalnych, tkwiacych w nauce, sztuce,
religji, w technice i t. d. Zczasem warto$ci owe stajg sie
duchowa wtasnoscig mitodziezy, umozliwiajg jej uczestniczenie
w aktualnem zyciu kulturalnem danego spoteczenstwa, narodu
i catej ludzkosci. Atoli szkota tworcza stawia sobie jeszcze
inne i trudniejsze cele: wychowanie cztowieka zdolnego do
tworzenia nowej ery kulturalnej. W zwigzku z tern wychowawca
uswiadomic¢ sobie musi prady i sity ksztattujace nowa epoke
w dziejach ludzkosci. Wobec tych pradéw i sit szkota zaja¢ musi
odpowiednig postawe i zuzytkowac je w realizowaniu wspot-
czesnego ideatu pedagogicznego.

Ludzko$¢ szuka dzi§ nowej tresci i nowych form w roz-
nych dziedzinach zycia spotecznego — w sferze gospodarczej
i politycznej, w dziedzinie nauki, sztuki, religji, techniki i t. p.
Nowg tre$¢ stanowiag pewne idee, koncepcje, dazenia i pra-
gnienia, do urzeczywistnienia ktorych zmierzajg spoteczen-
stwa wsérdd ciggtych zmagan z nasuwajgcemi sie trudnosciami.
Owe trudnosci i przeszkody tkwig — jak zobaczymy p6zniej —
przedewszystkiem w samym cztowieku, w jego psychice obcig-
zonej smutnemi darami przesztosci. Najpierw jednak zwr6¢my
uwage naszg na idee i prady, jakie nurtujg w zbiorowej psy-
chice spoteczenstwa, jakie tresci ksztattujg psychike cztowieka
nowoczesnego.



Obserwujgc zycie wspoiczesne, stwierdzié mozemy, ze
motorem, ktéry silny wywiera wpltyw na tworzenie sie tresci
duchowej nowego cztowieka, jest idea demokratyzacji.
Zawiera ona w sobie: a) pojecie rownouprawnienia obywateli
w sferze spoteczno-politycznej, b) poczucie odpowiedzialno-
$ci kazdego cztonka grupy za dobro materjalne i duchowe
0go6tu, a zwilaszcza za jego dobro etyczne i wreszcie c¢) prawo
kontroli publicznej dziatalno$ci oséb, ktorym ogoét obywateli
powierza odpowiednie funkcje spoteczne. Réwnocze$nie w idei
demokratyzacji tkwi konieczno$¢ podniesienia ogo6tu na mo-
zliwie wysoki poziom kultury i oswiaty. W tym celu kazda
jednostka wspétdziata¢ musi w wytwarzaniu dobr materjal-
nych i wartosci duchowych i zarazem rozwijaé w sobie po-
trzeby, zainteresowania i zdolnoSci, ktéreby jej umozliwity
korzystanie z owych dobr i uczestniczenie w wartosciach,
jakie stworzyt genjusz ludzkosci.

W zwigzku z dgzeniem do demokratyzacji we wszystkich
dziedzinach zycia spotecznego wytania sie wiec idea pracy
produktywnej i twdrczej, jako najwazniejszego zrodia,
z ktérego ptyng dobra materjalne i duchowe. Drogg ciggtego
wysitku wewnetrznego rozwija cztowiek tkwigce w jego orga-
nizacji psychofizycznej dyspozycje i zdolnosci, ktéreby mu
umozliwily osiggnigecie maximum wydajnos$ci w dziedzinach
wytworczosci, najlepiej odpowiadajgcych jego uzdolnieniom
i zainteresowaniom. W pracy wytwdlrczej znajduje cztowiek
istotny sens i cel zycia, dzieki niej ma mozno$¢ ciggtego do-
skonalenia sie wewnetrznego i podnoszenia kultury spotecznej
na wyzszy poziom. W takiem ustosunkowaniu sie do danego
rodzaju pracy, obranego zgodnie z witasnemi zdolnosciami
i zamitowaniem, tkwi mozliwo$¢ przepojenia pracy fizycznej
pierwiastkami duchowemi i uczynienia jej rownowartosciowg
z pracg umystows.

Praca produktywna i tworcza wymaga wspoétdziatania
jednostek, zharmonizowania wysitkow mniejszych lub wiekszych
grup spotecznych i stad wytania sie idea kooperacji
oparta na poczuciu solidarnosci i sprawiedliwo$ci, na wza-
jemnem zaufaniu i powazaniu. ldea ta toruje sobie zwyciesko
droge w sferze dziatalno$ci duchowej, czego wyrazem sg rézne
instytucje miedzynarodowe o charakterze naukowym, jak kon-
gresy, wystawy i wyprawy naukowe, instytuty badawcze. Ko-
mitet wspoOtpracy intelektualnej w Paryzu, Biuro Wychowania
w Genewie, Instytut filmu wychowawczego w Rzymie, Insty-
tucja wymiany profesoréw i miodziezy, M. Biuro Pracy w Ge-
newie, Liga Nowego Wychowania i t. d.

Wyniki wspotdziatania ludzi skupionych w tych insty-
tucjach przyczyniajg sie do wzmocnienia tworczosci, do wzbo-
gacenia roznych dziedzin pracy, a co najwazniejsze, doko-
nywa sie dzieki idei kooperacji zblizenie cztowieka do czto-
wieka. ldea ta tgczy ludzi roznych ras i narodowosci w jedng



duchowg cato$¢, ozywiong wspdlnem dazeniem do wytknie-
tego celu. We wspdtdziataniu takiem nie zacierajg sie jedna-
kowoz odrebne witasciwosci psychiczne i kulturalne grup na-
rodowosciowych i rasowych, lecz wytworzone przez nie
wartosci najwyzsze i bezcenne sktadajg sie na harmonijng
cato$¢, stanowigcg wiasnos¢é duchowg catej ludzkosci. Po-
jecie kooperacji nie oznacza wiec pewnego uniformizmu,
jakiej$ jednakowos$ci czy jednostajnosci, ale wprost prze-
ciwnie. Podobnie jak w obrebie jednej grupy spotecznej,
jednego spoteczenstwa i narodu istniejg jednostki o réznych
zdolnos$ciach, wytwarzajace r6zne wartosci, stowem rdézne 0so-
bowosci, podobnie w obrebie catej ludzkosci poszczegdblne
narody cechuje rdznorodnos$¢ i rozmaito$¢ w dziedzinie wy-
tworczosci kulturalnej. Tak wiec w dziedzinie kultury nauko-
wej, artystycznej, technicznej, pedagogicznej idea kooperacji
stata sie faktycznym i koniecznym czynnikiem rozwoju i po-
stepu ludzkosci.

Atoli daznosci do kooperacji w sferze zycia gospodar-
czego i politycznego, ktorych wyrazem jest Liga Narodoéw,
napotykajg na nieprzezwyciezone wprost trudnosci. ldea ko-
operacji, opierajagc sie — jak juz wspomniatem — na poczu-
ciu solidarno$ci i sprawiedliwo$ci, wymaga atmosfery wza-
jemnego zaufania, szczerosci i szacunku. Brak tych czynni-
kéw niweczy jakiekolwiek prdby porozumienia sie miedzy
narodami i panstwami, uniemozliwiajagc kooperacje we wza-
jemnych stosunkach gospodarczych i politycznych, z ktora
nieodtgcznie zwigzana jest idea pokoju i rozbrojenia po-
wszechnego i ktora owtadneta dzis umysty ogromnej czesci
ludzkosci kulturalnej.

Wspomniane idee i koncepcje, jak idea demokratyzacji,
pracy wytworczej, kooperacji, pokoju i rozbrojenia tworzag
tres¢ psychiki cztowieka nowego, stanowig dynamike zycia
wspdiczesnego, budujg nowa ere kulturalng. Wyzwalajag one
w duszach ludzkich, dzieki tkwigcym w nich energjom twor-
czym, pierwiastki emocjonalne, ktére sg motorem dziatania.
Niezwykly rozwdj techniki, znamionujacy réwniez nasza
epoke, przyczynia sie do rozpowszechnienia wspomnianych
idei tak, ze w szybkiem tempie stajg sie one wiasnoscig zbio-
rowej psychiki ludzkosci kulturalnej, rozwijajac nowy poglad
na Swiat i zycie. Narodziny nowego cztowieka odbywajg sie
jednakowoz ws$rod nader ciezkich zmagan z przeciwnosciami,
ktdre utrudniajg i opdzniajg realizacje nowej ery. Nasuwa sie
zagadnienie, w czem tkwi zrédto owych trudnosci i przeszkod,
z ktéremi boryka sie ludzko$¢ w swem dazeniu do stworze-
nia kulturalnych form wspotzycia narodéw.



2. Rola czynnikéw psychicznych w realizowaniu
rozbrojenia.

Nasze rozwazania dotychczasowe wskazujg, ze jedng
z przyczyn, ktére uniemozliwiajg wyzwolenie sie z wiezédw
barbarzynstwa, sg obecne miedzynarodowe stosunki gospo-
darcze i polityczne. Brak wzajemnego zaufania, dwulicowos$¢
i obtuda w stosunkach miedzynarodowych usuwa na coraz
dalszy plan mozliwo$¢ porozumienia sie i kooperacje w dzie-
dzinie gospodarczo-politycznej. Stwierdzi¢ tu wiec trzeba
ujemne oddziatywanie pewnych czynnikéw natury psychi-
cznej, przedewszystkiem czynnikéw emocjonalnych o cha-
rakterze negatywnym. W sferze politycznej kryterja objek-
tywne, oparte na doswiadczeniu, badaniu, rozumowaniu usu-
waja sie na plan dalszy, a decyduja najczesciej czynniki

subjektywne, Kkierujgce sie uczuciami i nastrojami. Roz-
strzygaja tu nie tyle czynniki rozumowe, objektywne, ile
przedewszystkiem t. zw. ,sita” i postawa subjektywna wal-

czacych ze sobg grup.

Niemniej duza przeszkoda, obok czynnikéw psychicznych,
jest tez niewatpliwie niski jeszcze na og6t poziom osSwiaty
szerokich mas obywateli, wskutek czego idea demokratyzacji
nie jest dotad silnie ugruntowana i mozno$¢ decyzji nie wsze-
dzie zalezy od woli narodéw. Atoli najgtebsza moze przy-
czyna istniejgcych trudnosci w wyzwoleniu sie z obecnego
stanu, spychajgcego narody na dno nedzy materjalnej i du-
chowej, tkwi w samej naturze cztowieka, w jego organizacji
psychicznej i w tej sferze dokona¢ sie musi rozbrojenie
duchowe, ktére dopiero zblizy¢ moze ludzko$¢ do rozbro-
jenia fizycznego i do urzeczywistnienia idei pokoju.

Uswiadomiwszy sobie wazniejsze przyczyny obecnego
stanu nasuwa sie zkolei zagadnienie, jakiemi srodkami usungé
mozna przeszkody, utrudniajgce wychowanie nowego czto-
wieka i budowanie nowej epoki kulturalnej. Zagadnienia re-
formy stosunkéw gospodarczych i politycznych lezag w sferze
dziatania ekonomistéw, socjologéw i mezéw stanu, ozywio-
nych duchem nowej ery. Ich zadaniem i obowigzkiem jest
znalezienie takich form, ktoreby stosunki miedzynarodowe
ugruntowaty na zasadzie kooperacji, na sprawiedliwos$ci spo-
tecznej, zapewniajgcej kazdemu obywatelowi minimum egzy-
stencji, na solidarnosci i zaufaniu wzajemnem, umozliwiaja-
cem rozwigzywanie sporéw miedzy panstwami i narodami
drogg porozumienia sie i wzajemnych ustepstw. Podniesienie
kultury i oSwiaty mas ludowych na wyzszy poziom jest za-
gadnieniem rozumnej polityki szkolnej, owianej duchem de-
mokracji, ktéra zapewnia kazdemu obywatelowi maksimum
wyksztatcenia odpowiednio do jego zdolnosci wrodzonych
i ktéra popiera metody wychowawcze rozwijajgce w nim po-



trzebe i umiejetno$¢ samoksztatcenia, co zapewnia uczestni-
czenie w dobrach i wartosciach kulturalnych.

W dalszych rozwazaniach interesowac nas bedzie gtéwnie
zatozenie, ze jedna z najwazniejszych przyczyn, stojgcych na
przeszkodzie wyzwoleniu sie spoteczenstw, tkwi w pewnych
wiasciwosciach psychicznych jednostki i z tern witasnie wigze
sie problemat wychowania nowego cztowieka. Zadanie, jakie
podjagé musi szkota twoércza, polega przedewszystkiem na do-
konaniu gtebokich zmian w tresci duchowej cztowieka dzi-
siejszego, czesto pogragzonego dotad jeszcze, pomimo wspa-
niatych zdobyczy kulturalnych, w gtebokiem barbarzynstwie
duchowem.

Zadanie to niezmiernie skomplikowane wymaga duzego
wysitku i umiejetnosci ze strony wychowawcy, wymaga zro-
zumienia psychiki rozwijajacego sie i dojrzewajgcego dziecka,
jego witasciwosci i sktonnosci. Czy wsréd tych wiasciwosci
i sktonnos$ci nie istniejg i takie, ktére, rozwijajgc sie na sku-
tek oddzialywania podniet $rodowiska wychowawczego, sta-
nowig gtéwnag przeszkode wyzwolenia cztowieka. A skoro
poznamy te wilasciwosci i sktonnosci, czy mozliwe jest ich
wychowanie i przy pomocy jakich srodkéw?

Z posréd wilasciwosci, tkwigcych w organizacji psycho-
fizycznej najwieksza intensywnosciag i sitg odznaczaja sie te,
ktére sg wrodzone czlowiekowi: sg to instynkty. One to
umozliwiajg jednostce wykonywanie reakcyj dla osiggniecia
okreslonych celow, np. srodkéw zachowania zycia, ochrony
przed réznemi niebezpieczenstwami, zachowania gatunku i t. p.
Instynkty, wyzwalajgc w duszy ludzkiej pierwiastki emocjo-
nalne i aktywne, peinig wazng role w mechanizmie zycia,
w jego dynamice. To tez niemozliwe jest ich zniweczenie,
sttumienie, bo temsamem zaniktoby samo zycie. Z chwilg ich
zaniku organizm statby sie niezdolny do speiniania najwaz-
niejszych funkcyj zyciowych zardwno jednostki jak i grupy
spotecznej. Sg one owg sita, ktora utrzymuje i ksztattuje zy-
cie indywidualne i zbiorowe.

Oprocz instynktu samozachowawczego i gatunkowego,
najsilniejszych w zyciu kazdej jednostki normalnej, istniejg
jeszcze inne instynkty, wywierajace wptyw na indywidualnos¢
cztowieka, jak instynkt wspdtzawodnictwa, postawienia sie
i dgzno$¢ do mocy, znaczenia i wiadzy, instynkt gromadzki
czyli stadny, instynkt walki i t. d. Psychologja amerykanska
i angielska rozréznia wiele rodzajéw instynktéw, oprécz
wspomnianych moéwi tez np. o instynkcie religijnym i este-
tycznym. Dla naszego zagadnienia najwieksze znaczenie maja:
instynkt samozachowawczy, wspo6tzawodnictwa, stadny czyli
spoteczny i instynkt walki. Zajmiemy sie najpierw instynktem
walki, ktérego badaniu szczeg6towemu poswiecit Booet swa
znakomitg prace ,L’instinct combatif”, znang tez w prze-
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ktadzie polskim 7. W badaniach swych opiera sie na obser-
wacji zachowania sie mtodziezy w réznych sytuacjach tudziez
na materjatach zebranych drogg ankiety.

3. Instynkt walki a rozbrojenie duchowe.

Obserwujemy nieraz mniej lub wiecej zawziete bojki,
jakie chiopcy staczajg na dziedzincu szkolnym, w domu, na
ulicach i placach, przyczem powodem tych béjek sg zazwy-
czaj bardzo btahe motywy. Oto Bovet przytacza w swej
ksigzce nastepujacy obrazek rodzajowy:

»Rzecz dzieje sie na przechadzce. — Monnard (w gniewie): Ty oszu-
Scie! — Marcin: Kto jest oszust? — Mon.: Ty, do ciebie moéwig¢! — Mar.:
Dlaczego sie przezywasz? — Mon.: A co, moze nie widziatem, jake$ tracit
tokciem mojego kuzyna N., naumyé$inie, Zzeby przegrat, ty oszusécie; — Mar.:
Nieprawda! — Mon.: Nieprawda. Jak ci dam w zeby, to zobaczysz, czy
prawda!— T. (pojednawczo): Daj mu pokdj, widzisz przeciez, ze to malec.—
Mon.; Czy ja sie do ciebie odzywam? — T.: Ale ja do ciebie moéwie. —
Mon.; Co?... stawiasz sie?... stawiasz ?.. A ja ci méwie¢ waral — T.: Co$ ty
powiedziat? — Mon.; Powiedziatem — wara ci do mnie! — T.: Chcesz do-
sta¢ w teb? — Mon.; Sprébdj tylko... Myslisz, ze sig¢ ciebie bardzo boje 2.
Podty tchérz, oszustéw broni! — T.: Je$li jeszcze raz powiesz ,wara“, do-
staniesz w zeby. — Mon.: Wara!

T. wymierza Monnardowi policzek. Mon. rzuca sie¢ na T. — Chwytajg
sie za karki, oktadajg piesciami, nabijaja sobie sifce, tarzaja sie po ziemi.
Inni koledzy przerwali zabawe i otaczajg ich kotem. Okrzyki, wrzaski, prze-
kleAstwa. — Chér \olegéta (na nute marsza zwycigskiego): To ci sie dostato!...
To ci sie dostato!... To ci sie dostato!...

Obserwujac tak czeste objawy bdjek miedzy chiopcami
z lada przyczyny i to w najrozmaitszych formach, jak np.
walki jako zabawy, walki ,na serjo”, walki w pojedynke
i grupowe, przekonywamy sie, jak gieboko tkwi ten instynkt
w naturze cztowieka. Czyz wiec jest mozliwe jego zniwecze-
nie? Wspomniatem juz, ze instynktéw wog6le nie mozna zni-
szczy¢, a ich bezwzgledne i gwattowne ttumienie spowodo-
waé by mogto tworzenie sie komplekséw, i w zwigzku z tern
ujawni¢ by sie mogty dotkliwe urazy i zaburzenia psychiczne.
Trzeba wiec szukaé¢ innych drog ujarzmienia, a wiasciwie
opanowania instynktéw, zwitaszcza o charakterze antyspo-
tecznym i etycznie negatywnym, do jakich zaliczy¢ trzeba
instynkt walki.

W analizie tego instynktu stwierdzi¢ mozna, ze posiada
on swa historje, ze ulega' ewolucji i przeksztatceniom. Za-
leznie od wieku, pici, temperamentu, typu i charakteru oso-
bnika, od jego $rodowiska socjalnego i kulturalnego instynkt

") Pierre Bocel. L’instinct combatif. Psychologie-Education. Neuchatel 1927.
Instynkt walki. Ttum. M. Gorska. Warszawa 1928,



walki ujawnia sie w r6znej postaci i w ré6znym stopniu nasi-
lenia. Przybiera na intensywno$ci w czasach niepewnych»
w zwigzku z nienormalnemi stosunkami miedzy poszczegol-
nemi narodami. Wdéwczas grupy spoteczne starajg sie za po-
mocg propagandy, literatury, prasy, szkoty, przez tworzenie
zwigzkow mtodziezy o charakterze bojowym, a nawet za po-
mocg specjalnych metod wychowawczych podsyca¢ u swych
cztonkow instynkt walki. W normalnych czasach pokojowych
instynkt ten traci na intensywnosci i wytadowuje sie w inny
spos6b w rdéznych dziedzinach dziatalno$ci spotecznej.

Zarowno wsérod jednostek, jak i catych grup spotecznych
rozr6zni¢ mozna ze wzgledu na stopien nasilenia instynktu
pewne typy mniej lub wiecej bojowe, albo tez o stabo roz-
winietym instynkcie walki, ktéry ujawnia sie na zewnatrz
w postaci stownej, mimicznej, w postaci mniej lub bardziej
gwattownych ruchéw pod wptywem réznych podniet, przy-
czem wyzwalajg sie silne przezycia emocjonalne, ubezwtadnia-
jace procesy jasnego rozumowania i myslenia.

Czasami reakcja nastepuje bezposrednio po danej pod-
niecie, podobnie jak sie to dzieje przy odruchach, czasami
za$ miedzy podnietg a reakcjg nawet o charakterze instynkto-
wym wykry¢ mozna pewien szereg ogniw posrednich. Zwierze
reaguje n. p. zazwyczaj bezposrednio po danej podniecie,
Q ile poprzednio nie odbyta sie tresura. Podobne jest zacho-
wanie sie matego dziecka w takiej sytuacji, ktére pod wpty-
wem podniety odrazu wykonywa pewne ruchy. W miare
rozwoju duchowego dziecko starsze i cztowiek dojrzaty opa-
nowuje swe ruchy i instynkty, reakcje poprzedza zazwyczaj
namyst, refleksja, rozwazanie motywo6w, uznawanych norm
etycznych, religijnych, prawnych i t. p. Dopiero po tych
skomplikowanych procesach nastepuje reakcja w odpowiedniej
postaci lub tez jej zahamowanie wogdle, tak, ze przebieg ten
dokonat sie tylko w wewnetrznem przezyciu jednostki. To
istnienie ogniw posrednich miedzy podnieta a reakcjg jest
jedna z najbardziej istotnych cech cztowieka kulturalnego.
Nie posiada zdolnosci tworzenia tych ogniw zwierze, mate
dziecko, dzikus, cztowiek pierwotny, alkoholik i matotek.
Wychowanie zmierza wtadnie do rozwiniecia tej zdolnosci,
tak, by uczeA w coraz wyzszym stopniu umiat kierowac
swemi ruchami i instynktami przy pomocy wyzszych funkcyj
swej jazni.

Energje, tkwigce w instynkcie walki, muszg jednak zna-
lez¢ jakie§ ujscie i jaka$ forme wyladowania sie w odpo-
wiedniem przezyciu. W tym celu skierowac je nalezy w pewne
tozysko i uwolni¢ instynkt ten od jego cech ujemnych, de-
struktywnych i antyspotecznych, umozliwiajagc mu przeksztat-
cenie sie i wytadowanie sie w formie wyzszej — pozytywnej
i tworczej. Na tern wtasnie polega uwznioslenie czyli sub 1i-
macja instynktow. Instynkt walki moze sie wytadowac
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n. p. w grach i zabawach, w sportach i zawodach. UjsSciem
dian sg wycieczki, zwlaszcza wysokogorskie. Zdobywanie
szczytow, narazanie sie na rdzne niebezpieczenstwa, pokony-
wanie przeszkéd zaspokajaja instynkt, dokonywujac réwno-
cze$nie jego sublimacji. Podobng role spetniajg rdézne gry,
n. p. w szachy, warcaby i t. p. Na wyzszym poziomie roz-
woju uuchowego ujawnia sie instynkt walki w postaci dyskusyj

j N wreszcie w postaci wysitkow i zwalczania
trudnosci w dazeniu do urzeczywistnienia uznanych idei
w dziedzinie gospodarczo-politycznej, technicznej, artystycz-
nej, naukowej, religijnej. Sublimacja religijna instynktu walki
ujawnia sie n. p. w dziele § Ignacego Loyoli, zalozyciela
1-wa Jezusowego, w Armji Zbawienia W. Bootha it. p. Tak
wiec sublimowany instynkt walki ujawnia sie w zdobywaniu
1 tworzeniu coraz wyzszych form zycia spotecznego. |

4. *Ksztalcenie zmystu kooperacji.

N dazeniu ku wyzszym i doskonalszym formom zycia
ludzkiego nasuwa sie konieczno$¢ wspétdziatania z innymi.
Na przeszkodzie staje tu zwigzany z instynktem samozacho-
wawczym egoizrm i egocentryzm, ujawniajacy sie za-
réwno w zachowaniu sie i postepowaniu jednostki, jak i catych

spotecznych. Nastawienie psychiczne, ujmujgce swoje
».ja (czy niem bedzie jednostka, czy caty naréd) jako naj-
wazniejszy o$rodek, okoto ktérego skupia sie wszystko i dla
korzys$ci ktérego wszystko istnieje, nazywamy egocentryz-
mem. Motywem wszelkiego myS$lenia i dziatania sg wy-
tacznie wiasne, rzekomo uzasadnione potrzeby i interesy,
ktére stanowig punkt wyjscia i jedyny cel réznych poczynan.
Z podobnego nastawienia psychicznego wynikajg takie kon-
cepcje, jak samowystarczalno$¢ (aut ark ja) w dziedzinie
gospodarczej, z ktorg tgczg sie systemy cet ochronnych, wojny
handlowe, zbrojenia we wzmozonem tempie, pochtaniajace
olbrzymie budzety i t. d.

Atoli ludzko$¢ uswiadamia sobie coraz silniej koniecz-
no$¢ wspdtdziatania nietylko w dziedzinie techniki, nauki,
sztuki i t. d., ale takze i w dziedzinie ekonomicznej. Stad
w zyciu wspoOtczesnem, ktérem kieruja dwa czynniki: z je-
dnej strony egocentryzm, z drugiej kooperacja, sta-
nowiace antynomje, ciggte ujawniajg sie konflikty, zakié-
cajace prace pokojowa i rozwdj cywilizacji. Czy mozliwe jest
zniesienie owej antynomji i uzgodnienie tych dwu czynni-
kéw, majacych swe zrédto, pierwszy w instynkcie samoza-
chowawczym, drugi w instynkcie spotecznym. Uzgodnienie
1 przenikanie sie obu czynnikéw mozliwe jest w uktadzie sit
spotecznych, opartych na stosunku wzajemnosci,
uwzgledniajgcego potrzeby zaréwno jednostki, jak i grupy
w obrebie danego narodu i panstwa, a nastepnie potrzeby
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<lanego panstwa i innych bedacych z niem w stycznosci
pafAstw, na terenie miedzynarodowym.

Do zycia spotecznego, opartego na tych zasadach, przy-
gotowa¢ moze nowe wychowanie, przenikniete nawskro$
ideg kooperacji. Szkota tradycyjna podtrzymuje egocentyzm,
popiera wspétzawodnictwo, wywierajgce czesto ujemny wpiyw
na charakter mtodziezy. Budzi ono bowiem u jednych nad-
mierng i falszywa ambicje, u drugich zawis¢ i zazdro$¢, skia-
nia nawet czasami do zatajenia przed kolega sposobdéw i $rod-
kéw rozwiagzania jakiego$ zagadnienia, zdobycia potrzebnych
pomocy naukowych i t. p.

Nowe wychowanie wypracowaé musi nowe metody po-
stepowania oparte o psychologje dziecka, ktdreby umozliwity
rozwéj i wyksztatcenie nowego, wyzszego zmystu — zmy-
stu kooperacji i solidarnosci, jako istotnej wtasci-
wosci cztowieka.

W szkole tworczej dominuje wspotdziatanie. Uczniowie
pod kierunkiem nauczyciela rozwigzujg r6zne zagadnienia
wspbélnemi sitami, wykonuja rézne prace w warsztacie, ogro-
dzie, laboratorjum, organizujg wycieczki krajoznawcze i na-
ukowe, przygotowuja sztuki sceniczne, organizuja chér, dbaja
o0 estetyke klasy, organizujg wzajemng pomoc materjalng i t. d.
Jednostka uczy sie rozumie¢ w sytuacjach konkretnych zna-
czenie kooperacji dla witasnego dobra i dla dobra grupy.
Dziatalno$¢ ta bowiem odbywa sie zazwyczaj w ramach sa-
morzagdu uczniowskiego, rozwijajagcego sie stopniowo
w miare ujawniania sie potrzeb i zainteresowan cztonkow
grupy klasowej. Tak wiec nie drogg pouczen stownych, ale
przez dziatanie ksztattuje sie psychika ucznia w nowej szkole,
gdzie idea kooperacji, oparta na poczuciu solidarnosci i spra-
wiedliwos$ci jest wynikiem intensywnego przezycia.

W miare rozwoju duchowego otrzymujg uczniowie coraz
wiecej praw, majag mozno$¢ wypowiadania swoich sgdéw
w zwigzku z réznemi sytuacjami w szkole i w Swiecie ota-
czajacym. Zycie w nowej szkole opiera sie na wzajemnym
szacunku i na zaufaniu. Nauczyciel nowoczesny, oddziaty-
wujac na miodziez swg osobowosScig, nie narzuca jej go-
towych sgadow, nie stosuje przymusu w sferze jej pogla-
doéw, wierzen, umitowan, ideatéw, bo wie, ze postepowanie
takie paczyloby charaktery. Idealy wyplywajg samorzutnie
z gtebi jazni, ich ujawnienie sie poprzedzi¢ musi wiasny wy-
sitek duchowy, sg one owocem dtuzszej pracy mys$lowej i gle-
bokich wzruszen. W zadnym wypadku nie moga one by¢
wynikiem jakiegokolwiek przymusu, albowiem wtedy pleni
sie w duszach falsz i obtuda. ,,Cztowiek — mdwi Trentowski —
zdobywa poczucie godnosci i samodzielnosci, skoro uznajemy
w nim cztowieczenstwo i obchodzimy sie z nim, jako z czto-
wiekiem. On, twdj uczen i miody przyjaciel, powinien cie
szanowac, ale twa powinnoscia jest na jego szacunek zastu-
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zy¢ i zaptaci¢ mu szacunek szacunkiem”. Tylko szczere i zy--
czliwosci peine postepowanie nauczyciela wzgledem uczniéw
stwarza w szkole atmosfere sprzyjajacg dziatalnoSci wycho-
wawczej, wyzwala w duszach wychowankow nowg tres¢
ideowag.

Oparcie wychowania na samorzadzie uczniowskim, na za-
sadzie kooperacji wysuwa oczywisty i konieczny warunek
uwzglednienia tychsamych zasad w stosunku witadz szkolnych
do nauczyciela. Tylko w atmosferze rozumnie pojetej swo-
body uznajgcej prawa drugich, w atmosferze wolnosci pozy-
tywnej, jak modwi Hessen, dojrze¢ moze osobowos$¢ wycho-
wawcy, ktdry wywiera wptyw na wychowankéw i przygoto-
wuje ich do zycia w nowej epoce kulturalnej. ,Nauczyciel —

moéwi Dawid — moze wpiywaé i na otoczenie, w pewnym
stopniu do swoich celéw je przystosowywaé, nauczyciel jest
sam czescig otoczenia — cze$cig uczniowi najblizsza — i ja-

kim on jest, nie pozostaje bez wptywu na to, jakiem bedzie
otoczenie. A cele i programy, plany zgory przez witadze wy-
znaczone? Ale wtasnie o to idzie, ze nauczyciel nie moze
by¢ biernym, mechanicznym wykonawcag celéow i zadan, nie
przez niego pomyslanych i przyjetych, ale narzuconych mu
z zewnatrz, przepisywanych zgdéry na lata, tygodnie dni i go-
dziny... Nauczyciel, ktory dziataé moze tylko wedle tego,
czego chce wiasna jego wola, ze nauczyciel ten musi cel
i programy dawaé¢ sobie sam lub przez swych przedstawi-
cieli, by¢ ich wspotwaédrcg, a w ich wykonaniu mie¢ zosta-
wiong szerokg swobode”. (O duszy nauczycielstwa).

Tak wiec wychowanie nowoczesne wymaga réwniez ko-
operacji wtadz szkolnych i nauczycielstwa, opartej na wza-
jemnem zaufaniu i szacunku. Czynniki takie, jak uprzedze-
nie, podejrzliwos$¢, bedgce cechag niskiej kultury etycznej, nie
zatruwajg atmosfery wychowawczej tam, gdzie istnieje wspot-
dziatanie. Nastepuje tu zblizenie cztowieka do cztowieka i rea-
lizowanie celow wychowawczych przy pomocy wspdlnych
wysitkow.

W tych krajach, gdzie w wychowaniu realizuje sie idee
kooperacji i samorzgdu uczniowskiego, tudziez idee pokoju,
konieczne jest rowniez uzgodnienie pragddéw itenden-
cyj, panujacych w zyciu spoteczeistwa a celami wychowa-
nia. Jesli w wychowaniu i szkole propagujemy idee autonomji
uczniowskiej, zawierajacej w sobie poszanowanie godnosci,
uznanie osobowosci, zasade wspdtdziatania, solidarnosci i spra-
wiedliwos$ci, musza te same idee i normy byé czynnikiem
kierujacym i motorem dziatania w zyciu spotecznem ogdétu
obywateli. Inaczej znowu grozi dwoisto$¢ w zyciu duchowem
cztowieka, nieszczero$¢, falsz i obtuda, a co gorsza, o ile
dzieci wychowane w duchu kooperacji, znajda sie pozniej
w zyciu obywatelskiem w warunkach nieraz zupetnie réznych
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i dalekich od ich tresci duchowej, pomnoza wtedy niezawo-
dnie szeregi wykolejefcow zyciowych.

Szkota jest instrumentem spotecznym bardzo czutym.
W jej zyciu, w stosowanych przez nig metodach wychowaw-
czych, w psychice nauczyciela i uczniéw gtebokie ztobig $lady
prady nurtujgce w dziedzinie gospodarczej, w stosunkach po-
litycznych danego narodu i panstwa. Poziom etyczny w zy-
ciu catego spoteczenstwa silny wywiera wptyw na charaktery
wychowankdw, ktérzy doskonale usSwiadamiajg sobie ewen-
tualnie istniejgce rozdzwieki i sprzecznos$ci miedzy tenden-
cjami wychowawczemi na terenie szkoty, a rzeczywistoscia
w zyciu spotecznem dorostych obywateli. Dziecko, nawet juz
w wieku szkoty powszechnej, zwilaszcza w ostatnich latach
tej szkoty 11— 14-letnie, doskonale wyczuwatoby owe roz-
dzwieki i sprzecznos$ci, nie mowigc juz o miodziezy starszej
na poziomie szkoty $redniej. W tworzeniu sie sagdow mio-
dziezy, wartosciujacych podobne zjawiska, wspétdziata S$ro-
dowisko rodzinne dziecka i obserwacja samego zycia spo-
tecznego. Tak wiec ksztatcenie charakteru i odwagi cywilnej
w duszach przysztych obywateli zalezy od harmonji tenden-
cyj wychowawczych i stosunkow w zyciu obywatelskiem.
Jedng i drugq dziedzine przenikaé winien duch kooperacji
i sprawiedliwosci zarébwno w stosunkach w obrebie jednego
panstwa, jak i na terenie miedzynarodowym.

5. Idea kooperacji miedzynarodowej a program nauki
w szkole.

Nietylko dziatalno$¢ wychowawcza, ale i catg nauke
w szkole, programy naukowe ozywiaé musi duch nowej
epoki. Nauczyciel, wprowadzajac uczniow w $wiat wartosci,
kierujac ich praca, utatwiajagc im zdobywanie wiedzy i roz-
winiecie sprawnosci technicznej i dzielnoSci fizycznej, stoi na
strazy prawdy, dba o piekno w zyciu szkolnem. Nauczyciel
jest stugg prawdy i musi w sobie samym i w uczniach swych
wyrobi¢ silne poczucie objektywnos$ci. Rozwijajac
przy pomocy materjatlu naukowego gtebokie przywigzanie
i mitos¢ ku wilasnej ojczyznie, narodowi swemu, zrozumienie
i ukochanie rodzimej kultury duchowej, nie poniza kultury
innych spoteczenstw, nie budzi pogardy, czy tez nawet nie-
nawisci do innych narodéw. Zasada objektywnosci obowig-
zuje we wszystkich gateziach nauki, a zwlaszcza w nauce
historji, ktora nadto rozwija¢ winna ducha tolerancji
i ksztatcié zmyst kooperacji w ujmowaniu stosunkow
miedzynarodowych.

Podreczniki obecnie uzywane do nauki historji we wszy-
stkich niemal krajach sprzeciwiajg sie czesto wspomnianym
zasadom. Zawierajg one bowiem sporo btednych i historycznie
fatszywych przedstawien, oraz tre$¢, budzacag czesto uczucie
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nienawisci czy pogardy, pragnienie zemsty w stosunku do dru-
giego narodu. Mowa tam o najezdzcach, o wrogach dziedzi-
cznych i odwiecznych i t. p. Opowiadania o krwawych bojach,
juz od pierwszych lat szkoty elementarnej, wyzwala, zwtaszcza
w duszy chtopcéw, instynkt walki. Pod wptywem takiej nauki
chtopcy urzadzajg czesto miedzy soba boéjki, ktore majg
wprawdzie charakter zabawy, ale mimo to przyczyniajg sie
do spotegowania instynktu.

W jednej ze szkét powszechnych nauczycielka obdarzona
talentem narracyjnym przedstawiata chtopcom 10— 11-letnim
w klasie IV-tej tak barwnie i plastycznie wojny i bitwy
z dziejow polskich, Ze po kazdej godzinie historji pod wra-
zeniem krwawych opisdw i wywotanych niemi silnych emocyj
tworzytly sie samorzutnie podczas przerwy dwa obozy wsrdd
chtopcow; wojska polskiego i wrogich Tataréw, Kozakow
czy Krzyzakow. Zazwyczaj wodzem wrogiej armji, Dzingis-
Chanem, Chmielnickim czy Wielkim Mistrzem Krzyzackim
Ulrychem obierali jednomyS$inie wszyscy kolege nielubianego
w klasie i ten oczywista po poniesionej klesce wracat po
dzwonku do klasy z sincami i guzami, zadanemi mu przez
zwycieskie hufce polskie.

Reformatorskie pragdy pedagogiczne w zwigzku z tenden-
cjami pokojowemi wysunety problemat opracowania nowych
podrecznikbw do nauki historji we wszystkich krajach w du-
chu porozumienia i kooperacji miedzy narodami. Na podsta-
wie dokonanej rewizji podrecznikow i zbadania ich tresci,
tudziez metod nauczania historji ujawnity sie w kompeten-
tnych sferach pedagogicznych rozne poglady na role nauki
historji w szkole.

W obecnej dobie toczy sie sp6r pomiedzy dwiema kon-
cepcjami. Jedna podkresla idee narodowosciowa, jako zasadni-
€za W nauczaniu historji, ktére powinno przenikaé gorace
uczucie patrjotyczne i ktére osSwietla¢ nalezy wytacznie ze
stanowiska interesu narodowego. Druga koncepcja gtosi, by
w nauczaniu historji dominowata idea kooperacji narodéw
i panstw, i by nauka historji rozwijata uczucia miedzynaro-
dowe i zrozumienie wzajemnej zaleznos$ci wszystkich spote-
czefnstw. Obecnie przewaza prawie wszedzie pierwsza kon-
cepcja w nauczaniu historji. Idea kooperacji i pokoju wymaga
atoli uzgodnienia tych dwu koncepcyj i stworzenia syntezy,
0 czem juz przedtem byla mowa. Synteza ta w nauczaniu
historji tgczytaby w sobie dwa czynniki, zharmonizowane ze
sobg: budzenie mitosci ku wiasnej ojczyznie i wilasnej
kulturze przez jej doktadne poznanie i zrozumienie, a rowno-
cze$nie budzenie uczucia szacunku w stosunku do in-
nych narodéw oraz checi poznania ich kultury, odmiennej
od naszej, a jednakowoz zawierajacej duzo wspoélnych wartosci.

Tak wiec w nauczaniu historji nalezatoby wiekszg wage
ktas¢ na momenty z dziejoéw kultury, na te czynniki.
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ktére taczg poszczegdlne narody w duchowg jednos$é, anizeli
na to, co je dzielito w przesztosci i co je dzieli w dobie
obecnej.

Poznanie odmiennych kultur innych narodéw i urzeczywi-
stnienie poprzednio wspomnianej syntezy osiggnag¢ by mozna
przez zwiedzenie innych krajdw, co umozliwia obecnie in-
stytucja miedzynarodowej wymiany mitodziezy
i nauczycieli. W zwigzku z tern pozostaje sprawa nhau-
czania jezykdéw obcych w szkole. Rozwdj zmystu koo-
peracji miedzynarodowej popiera w duzej mierze znajomosé
chociazby jednego jezyka nowoczesnego. W okresie obo-
wigzku szkolnego, a wiec juz na poziomie szkoty powszechnej
program nauki ostatnich 3—4 lat powinien kazdemu dziecku
umozliwi¢ zdobycie poczatkéw, oprécz opanowania ojczystego»
drugiego jezyka nowoczesnego. W naszych warunkach znajo-
mos$¢ poczatkdw jednego z jezykdéw Swiatowych (wchodzg tu
w gre: jezyk francuski, angielski lub niemiecki) przyczynitaby
sie niezmiernie do utrwalenia idei kooperacji kulturalnej. Z tego
punktu widzenia uwazamy za konieczne uwzglednienie nauki
jednego jezyka obcego w programie szkoty powszechnej.

Wybitng role w ksztatceniu irozwoju zmystu kooperacji
ma nauka geografji tudzieznauka o Polsce wspédt-
czesnej (nauka obywatelska), o spoteczenstwie i panstwie.
Zrozumienie zaleznosSci wzajemnej w stosunkach gospodar-
czych wszystkich krajow, obudzenie poczucia prawa, zrozu-
mienie ducha konstytucji, normujacej prawa i obowigzki
kazdego obywatela, zaznajomienie si¢ z dziatalnoscig Ligi

Naroddéw, z jej ideami i dazeniami przyczynia sie do
ksztatcenia zmystu kooperacji i poczucia tgcznosci miedzy-
narodowej.

Niezmiernie doniostg rolg w tworzeniu nowej tresci du-
chowej i w ksztatceniu typu cztowieka nowej ery speinia
w szkole nowoczesnej literatura dla dzieci i mto-
dziezy. Staraniem Miedzynarodowego Biura Nowego Wy-
chowania w Genewie wyszto wiasnie w 1l-giem wydaniu
dzieto, poSwiecone literaturze dzieciecej i wspoOtpracy miedzy-
narodowej, opracowane na podstawie materjatdw, zebranych
droga ankiety psycho-pedagogicznej w 37 krajach.®) Ankieta
ta zawiera m. i. pytania nastepujace: Jakie istniejg w danym
kraju ksigzki klasyczne dla mtodziezy (t. zn. takie, ktore kazde

dziecko czyta dla swej przyjemnosci)? — Ktore z ksigzek»
opisujacych zycie miodziezy danego kraju, dzieci lubig naj-
bardziej? — Czy znane sg ksigzki w danym kraju, ktére budza

i rozwijajg w duszach dzieci przyjazn dla innych narodoéw?
Na podstawie zebranych materjatéw opracowato M. B. W.
katalog najbardziej ulubionych i najchetniej przez dzieci czy-

0 Bureau International ¢(’Education. Littérature enfantine
et collaboration internationale. Genéve 1932
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tanych ksigzek w 37 krajach, m. i. i katalog ksigzek polskich
dla dzieci i miodziezy.

Niemniej duze znaczenie majg czasopisma dla dzieci
i miodziezy, tudziez powazne dzienniki, oSwietlajgce zdarze-
nia wspotczesne, dotyczgce rozwoju idei kooperacji miedzy-
narodowej w rdéznych dziedzinach twdrczosci. Miodziez
w ostatnich klasach szkoty powsz. w wieku 12— 14 lat i mio-
dziez szkot srednich winna pod kierunkiem nauczyciela czytac
odpowiednie dla jej wieku, interesujagce jg artykuty, sprawo-
zdania i t. p., przedstawiajace wazniejsze zdarzenia w réznych
krajach. Bez wzgledu na stosunek szkoty do tej sprawy, mito-
dziez czyta dzienniki w domu i interesuje sie zywo zdarze-
niami zycia codziennego. Negatywne stanowisko szkoty w tej
sprawie oznaczaloby usuniecie z sali szkolnej Swiata wspot-
czesnego i w ten sposOb stworzytoby dualizm, szkodliwy ze
stanowiska wychowawczego; $wiat, przedstawiony w prasie
i w pismach perjodycznych i drugi $wiat, obrazowany w kla-
sie. OsSwietlenie objektywne tresci czasopism, interesujacej
mtodziez, wptynetoby niezawodnie na urobienie ducha obywa-
telskiego i zmystu kooperacji.

W toku rozwazah dotychczasowych staralem sie pod-
kresli¢c wazniejsze momenty, od ktérych zalezy rozbrojenie
duchowe cztowieka. W procesie tym, jak widzieliSmy, do-
niosta rola przypada nowej szkole, ktorg nazwaé mozna
szkotg twdrcza, albowiem w niej wychowuja sie obywa-
tele, zdolni do tworzenia nowej epoki kulturalnej. Gtédwne
cechy nowego wychowania to: 1) Przepojenie dziatalnosci
wychowawczej duchem demokracji i kooperacji; 2) urzeczy-
wistnienie zasady aktywnos$ci i pobudzenie w duszy dziecka
pierwiastkéw tworczych; 3) utrwalenie szacunku dla innych
narodow i ich kultury, przy réwnoczesnem budzeniu gtebo-
kich uczu¢ patrjotycznych, mitoSci i aktywnosSci w stosunku
do kultury wtasnej; 4) sublimacja instynktu walki i wspot-
zawodnictwa.

W rozwigzaniu najwazniejszego a zarazem najtrudniej-
szego problematu doby obecnej, jakim jest idea rozbrojenia
fizycznego, wspotdziata¢ muszg rozne czynniki, zarbwno na-
tury gospodarczej, jak i psychologicznej. Ws$rdd tych czynni-
kéw doniostg role moze spetni¢ szkota, ozywiona nowemi
ideami, w ktérej dokona¢ sie musi proces rozbrojenia ducho-
wego cztowieka, jako najsilniejsza podstawa ugruntowania
kooperacji miedzy narodami i ocalenia kultury i cywilizacji
europejskiej.

Odczyt wygtoszony staraniem Akademickiego Zwigzku Pacyfistow
U. U. J. dnia 12. II. 1932.
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GLOSY PRASY PEDAGOGICZNEJ O KSIAZKACH
Prof. bDra HENRYKA ROWIDA

(Wyjatki z recenzyj).

SZKOLA TWORCZA. Wydanie lll-cie.

Zatwierdzona zarzadzeniem Ministerstwa W. R. i O. P. z dn. 21 czewca
1929 Nr. II—7575 (Dziennik Urzedowy Nr. IX r. 1929).

SZKOLA POWSZECHNA. Z. Ill. r. 1927. (Warszawa).

»Ksigzka D-ra H. Rowida o cate niebo przewyzsza wszystko, co u naa
na ten temat napisano. Smiato mozna powiedzie¢, ze jest to pierwsza ksigzka”
z ktérej czytelnik polski, nie znajacy jezykéw obcych, moze sie dowiedziec,.
na czem polega zagadnienie, wystepujace pod nazwga ,Szkota Pracy”, jak
ono sie rozwija w dziejach wychowania, jakie sa wspdtczesne poglady na te
sprawe, jaki jest jej zwigzek z socjologja, filozofja oraz psychologja peda-
gogiczng, wreszcie w jaki spos6b idea pracy wychowujgcej realizowata sie
dotychczas w praktyce pedagogicznej... Ksigzke Rowida nalezy powita¢ z tern
wiekszem wuznaniem, iz jest ona naprawde pierwszem tak dobrem opracowa-
niem tego aktualnego tematu w naszej literaturze”.

ZRAB. (Warszawa). Tom 11 r. 1932 — Il

..,Znaczenie dzieta, stanowigce jego warto$¢ istotna, polega jednak nie
tyle na cennem i doktadnem opracowaniu materjatu informacyjnego, ile na
mocnem podkresleniu w catej tre$ci ksigzki podstaw ideowych szkoty twor-
czej, a przedewszystkiem faktu, ze stanowi ona odbicie przemian spotecznych,
dokonywujgcych sie na catym S$wiecie...

Kto chce unikng¢ chaotycznych i niedoktadnych poje¢ o nowoczesnych
pradach wychowawczych, powinien zaznajomié¢ sie z ksigzkg prof. Rowida.
Z tego wzgledu polecenia godne bytoby zapoznanie si¢ ze Szkotg Twor-
czg — nie moéwigc juz o Swiecie pedagogicznym, ktérego zresztg zachecac
nie trzeba — przedewszystkiem szerokich mas rodzicielskich, tajgcych w so-
bie czesto nieufno$¢ i niezrozumienie wszystkiego, co tragci w szkole no-
woscig”.

PRACA SZKOLNA. (Warszawa).

,Ksigzka Rowida jest wyczerpujacem studjum szkoly nowej, a raczej
szkoty przysztosci, ktéra obecnie we wszystkich niemal krajach jest w sta-
djum tworzenia sie... Praca ta porusza tyle ciekawych zagadnien, ze sta¢ sie
winna punktem wyjscia dla samodzielnych wysitkéw tych nauczycieli, ktérzy
pragng sta¢ sie wspoéttworcami nowej szkoty w Polsce”.



OGNIWO. Nr. 1, r. 1926 (Warszawa).

»Szkota Twércza stanowi tak cenny nabytek w polskiej literaturze pe-
dagogicznej doby ostatniej, ze nalezy jej poswieci¢ gtebsza uwage... W ca-
tosci praca przedstawia sie nadzwyczaj dodatnio: jest gruntownie przemy-
$lana, dobrze ujeta i ozywiona duchem najlepszych dazen reformatorskich
w dziedzinie wychowania. Jezyk zywy, barwny, potoczysty i tadne, bardzo
staranne wydanie ksigzki podnosza jej warto$¢ i przyczynig si¢ niewatpliwie
do tego, ze stanie sie ona nieodtgcznym przewodnikiem rzeszy nauczycieli
szko6t réznych typéw i cennym nabytkiem dla bibljotek pedagogicznych”.

BULLETIN DU BUREAU INTERNATIONAL D’EDUCATION Nr. 4,
1930. (Geneve).

,Etude remarquable de I'école de Il'avenir. L’auteur esquisse le déve-
loppement historique de I’école active, exspose les idées conteporaines et
cherche wune relation étroite entre ,l’6cole créatrice” et la sociologie, la
psychologie, la philosophie. Prenant comme base la philosophie polonaise,
en perticulier celle de Hoene-Wronski et de Trentowski, et citant 1’Arbeits-
schule de Kerschensteiner et I’Ecole active de Ferriéere, il développe [I’idée
de I’école créatrice. L’ideal de I'école créatrice est de préparer des indivi-
dus qui seront capables de perfectionner incessament leur personnalité spiri-
tuelle et intellectuelle”.

PSYCHOLOGJA PEDAGOGICZNA.

Podrecznik dla mtodziezy przygotowujacej sie do zawodu nauczyciel-
skiego. Wyd. 1L

Zatwierdzona do uzytku szkolnego jako ksigzka pomocnicza dla uczniéw
zaktadoéw ksztatceniu nauczycieli rozp. Ministerttwa W, R. i O. P. z dnia 26
czerwca 1930 Nr. 11—2797.

PRZEGLAD FILOZOFICZNY. Z. 11, r. 1929.

....Ksigzka Rowida jest cennym nabytkiem w zakresie literatury psycho-
logicznej, a specjalnie psycho-pedagogicznej. Potrzeba takiego podrecznika
tern wiecef dawata sie odczuwaé, gdy wprowadzono psychologje pedago-
giczna, jako cze$¢ konieczng egzaminu na nauczycieli szkét Srednich. Do
uzytku tych kandydatéw podrecznik ten bedzie si¢ dobrze nadawat”.

OGNIWO. Nr. 4. r. 1929.

»Ksigzka Rowida, jak wszystkie wigeksze prace tegoz autora, ma dwie
niespozyte =zalety. Po pierwsze umitowanie dziecka, ktore z kazdego niemal
zdania przemawia do czytelnika gtebokiem odczuciem i zrozumieniem mio-
dego zycic. W rozwazaniach autora czu¢, ze mowi o dziecku zywem, a nie
o jego abstrakcyjnych cechach. Druga zaleta ksigzki wnika juz w sama kon-
strukcje polskiej mysli pedagogicznej. Autor nawigzuje bowiem swoje wnioski
do tradycji mysli pedagogicznej naszych mysSlicieli, umiejetnie wydobywajac
z nich to, co stanowi niespozytg warto$¢ i podstawy ciggtosci teoretycznej
mys$li. W rozwazaniach autora przesuwajg sie koncepcje Komisji Edukacji
Narodowej, Estkowskiego, Hoene-Wronskiego, Trentowskiego, Dawida. Jest to
niezmiernie wazny moment w tworzeniu si¢ naszego wtasnego systemu wycho-
wania, a niestety tak mato dotychczas uwzgledniany w naszem piSmiennictwie”.



POUR VERE NOUVELLE. (Avril 1930).

....L’auteur de ,I’Ecole créatrice” étudie et discute les probléemes de la
psycho-pedagogie conformément aux exigences modernes. 1l présente son
sulet avec une grande aisance, dépouvue dé tout caractére pédant ou do-
gmatique. Evitant les formules et les définitions rigides, faciles a mémoriser
mécaniquement, il s’etforce surtout d’éveiller I'intérét de ses lecteurs et les
incite a un travail indépendant et créateur...

Le livre de M. Rowid présente une valeur égale pour ceux qui étudient
la psychologie pédagogique sous la direction de professeurs spécialistes, que
pour les autodidactes dans ce domaine”,

NOWA ORGANIZACJA STUDJOW NAUCZYCIELSKICH W POLSCE
i, ZAGRANICA,

Instytuty Pedagogiczne. — Akademje Pedagogiczne. — Pedagogja.

CHOWANNA. (Z. Ill—IV r. 1931). Katowice.

,Ksigzka H. Rowida daje peine ujecie problemu, zaréwno w rozwoju
historycznym, jak i na ptaszczyznie wspoéiczesnosci, obejmuje przeglad reali-
zacji idei wyzszego ksztatcenia nauczycieli u nas i w krajach, w tym wzgle-
dzie przodujgcych, wskazuje program studjow zasadniczych i formy ksztat-
cenia dalszego, zawiera pewne postulaty na przyszto$é, wreszcie jest, w roz-
dziale koncowym, poradnikiem dla kandydatéw do zawodu nauczyciel-
skiego™”.

ZYCIE SZKOLNE. (Z. 7—8 r. 1932. Wioctawek.

~Nowa ksigzka Rowida, ktéra ukazata sie¢ w potowie roku 1931, nabiera
dzisiaj specjalnej aktualno$ci ze wzgledu na reforme ustroju szkolnego, ktéra

obejmie tez system ksztatcenia nauczycieli... Ksigzka jest waznym przyczyn-
kiem w tej pracy nad nowem jutrem, nad zwyciestwem prawdziwej, uzdra-
wiajacej demokracji — wtasnie przez swoje zdecydowane, jasne stanowisko.

Jest wiec w tern dodatniem znaczeniu dzisiaj bardzo aktualna, a zarazem
stanowi pierwszy w Polsce syntetyczny informator, dotyczacy nowych drog
ksztatcenia nauczycieli. To tez zyczy¢ wypada, aby =znalazta sie w rekach
jak najwiekszej liczby nauczycieli”.

SYSTEM DALTONSKI W SZKOLE POWSZECHNEJ.
Z zagadnien metodyki wspdétczesnej. Wyd. Ill-cie.

SZKOtLA POWSZECHNA. Z. Il, r. 1926.

»Autor daje rzut oka na geneze i rozpowszechnienie systemu dalton-
skiego. zapoznaje z jego zasadami, kresli krétki obraz organizacji pracy i urza-
dzenia szkoty daltonskiej, oraz przedstawia jak pracujg uczniowie, w szkole
daltonskiej... W konAcu, po rozpatrzeniu zalet i brakéw systemu daltoriskiego,
zastanawia sie autor nad pytaniem w jaki sposdb system ten powinien by¢
stosowany w polskiej szkole powszechnej, azeby dat dodatnie wyniki. Ksigzka
stanowi uzyteczne Zrodto informacji o interesujacej prébie pedagogicznej
i zacheca do zastosowania jej na terenie nowej szkoty powszechnej z odpo-
wiednim uwzglednieniem swoistych warunkéw, w jakich ta szkota pracuje”.






