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PRZEDMOWA.

Istniejg dwa sposoby traktowania przedstawianych nam
pogladéw. Pierwszy jest bardziej bierny; zgdamy, aby dane
dzielo nas przekonato; przypisujemy wielkg wage t. zw. sile do-
wodowej i przekonywajacej, zjaka poglady sg przedstawione,
a te przyznajemy gtownie na podstawie oceny formalno-logi-
cznej. SposoOb drugi jest bardziej czynny; chodzi w nim o sa-
modzielne wytwarzanie sobie zdania wiasnego; w pracy widzi-
my tylko materyat i co najwyzej bodziec do tworzenia wiasne-
go pogladu; cenimy wtedy nie tyle site dowodowsg i przekony-
wajaca, z jakg zapatrywania autora sg przedstawione, ile ich
wartos¢ rzeczowa, ktdrg oceniamy na podstawie krytyki rze-
czowej. Gdy sposobem pierwszym positkujg sie zwykle je-
dnostki, ktore bywaja sktonne do przyjmowania czyich$ zapa-
trywan bez zbytniego sprawdzania i kontroli, w sposéb drugi za-
chowujg sie zwykle wzgledem dziet obcych jednostki, ktoiych
zasbb myslowy skiada sie gtéwnie z pogladéw, zdobytych dro-
ga wlasnego myslenia oraz wtasnego doktadnego sprawdzania
i kontroli. Sposéb pierwszy posiada ponadto jeszcze inny brak,
polegajacy na tern, ze nie wszystko moze by¢ udowodnione.
Jak wiadomo bowiem, istniejg dwie kategorye saddéw, ktorych
udowodnienia zagda¢ nie mozna: z jednej strony t. zw. pewniki,



z drugiej bezposrednie stwierdzanie faktéw. Jedynem np. wia-
$ciwem poparciem zdania; ,to jest czarne“ —jest wskazanie
na ten przedmiot i polecenie, aby sie osobiscie o tem prze-
konano.

Odpowiednio do wspomnianych dwu rodzajéw traktowa-
nia poznawanych dziet przez czytelnika, takze sposéb pisa-
nia tych dziet bywa dwojaki. Jeden jest zgodny z wymaganiem
pierwszem, cechuje go szczegOtowos$¢ oraz wielki nacisk na
site przekonywajacg i dowodowa. Drugi odpowiada wymaga-
niom drugiego rodzaju; chodzi w nim gtéwnie o doktadnosé
w przedstawianiu mysli autora, a nie zwraca sie zbytniej uwagi
na wszystko to, co moze utatwi¢ powstanie w czytelniku prze-
konan.

Praca niniejsza nalezy pod wzgledem sposobu przedsta-
wienia bardziej do kategoryi drugiej.

chutor.



WSTEP.

Istota wychowania. — Zadania nauki o wychowaniu.

Dwa prawa, dotyczagce przyrody zyjacej w ogdolnosci,
a cztowieka w jego zyciu tak fizyologicznem, jako tez ducho-
wem w szczegblnosci, sg podstawg pedagogii.

Pierwszem jest prawo, ze wszystkie istoty zyjace, w tej
liczbie i cztowiek, rozwijajg sie¢ wprawdzie wedtug okreslone-
go planu (np. kurcze nie wyrasta na kaczke lub stowika, lecz
na kure), jednakze w rozwoju swym podlegajg wptywom
ubocznym, ktore badz zmieniajg stopieni tego rozwoju, t.j. przy-
$pieszajg lub powstrzymuja ten rozwdj, badZz zmieniajg go
w pewnej mierze jakosciowo, wytwarzajac jedne cechy, a osta-
biajac inne. Prawo to, jak wiadomo, stanowi czes¢ t. zw. dar-
winowskiej nauki o rozwoju. Jesli rozwoj osobnikow jest za-
lezny od réznych wpltywdw, staje sie zrozumiatem pragnienie,
aby zapomoca odpowiedniego wyboru i utozenia owych
wptywow pokierowaé tym rozwojem, potegowac jedne wiasci-
wosci, a ostabia¢ inne, na czem wiasnie polega wszelkie wy-
chowanie.

Drugie prawo przyrody organicznej, stanowigce podsta-
we pedagogii, wkazuje najwazniejsza z drdg, na jakiej owe
wptywy doprowadzajg do rozwijania pozadanych wiasciwosci,
jest to znane w psychologii, a odnoszace sie nie tylko do zja-
wisk duchowych, lecz takze do wszystkich zjawisk organicz-
nych, prawo nawyknienia lub wpraw}®, iz czynno$¢ lub stan,
ktore dany osobnik przechodzi, pozostawiajg po sobie z jednej
strony pewna wieksza tatwos¢ ponownego ich powstania,
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z drugiej za$ zwykle takze pewng daznos¢ do powtarzania sig;
dazno$¢ ta stanowi jeden z gtdwnych skiadnikéw tego,
co nazywamy zamitowaniem. Ponowne wykonanie danej
czynnosci lub ponowne znajdowanie sie w danym stanie
potegujg coraz bardziej tak owa tatwos¢ powstania, jak i owg
daznos$¢ do dalszego powstawania tych czynnosci lub stanow.
Przytem jednakze jest wazne, aby jaknajmniejszy miat wpltyw
inny czynnik, wystepujacy przy czynnosciach lub stanach,
t j. znuzenie, ktére dziata w kierunku przeciwnym, anizeli
wspomniany czjmnik wprawy.

Na wymienionych dwu prawach przyrody organicznej,
dotyczacych w szczegolnosci takze cztowieka, polega wszelka
tresura, ¢wiczenie, wychowanie.

Rzeczg nauki o wychowaniu jest rozpoznac i rozstrzy-
gnaé: po pierwsze, jakie wiasciwosci nalezy rozwijaé, ajakie
ostabiaé; po drugie, jakie sg owe wplywy i sposoby, zapo-
mocg ktérych mozna dane witasciwosci odpowiednio zmieniac.

Te dwa pytania stanowig przedmiot pedagogiki.

Pytanie drugie jest oczywiscie zalezne od pierwszego,
gdyz stosownie do tego, jakie wihasciwosci pragniemy rozwi-
jac, ajakie ostabia¢, inne tez wybiera¢ musimy wptywy i spo-
soby, prowadzace do tego.

Gdy pytanie drugie ma charakter juz specyalny i wyma-
ga gtdwnie tylko doswviadczenia pedagogicznego, do roz-
strzygniecia pytania pierwszego potrzeba odpowiedniego przy-
gotowania w r6znych dziedzinach wiedzy. Aby bowiem orzec,
jakie wiasciwosci rozwijaé nalezy, a jakie ostabia¢, potrzeba
zna¢ nalezycie catg dziedzine duchowa, wszystkie wiasciwosci,
wsréd ktorych mamy dokonywac wyboru, oraz posiadaé spraw-
dzian, na podstawie ktérego moznaby dokonaé danego wybo-
ru. Aby zas$ znalez¢ to kryteryum, musimy wzig¢ pod rozwage
caly szereg roznorodnych wzgledow etycznych, narodowych,
politycznych.

To tez jest zrozumiate, ze pedagogika pozostaje w bliz-
kim zwigzku z jednej strony z filozofig, z drugiej z czynnikami
zycia narodéw. Jak wiemy, nastepstwem tego zwigzku byto
i jest wiele teoryi i kierunkdw pedagogicznych” tudziez walk
o szkote.
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Jak tytut tej pracy wskazuje, chodzi mi z jednej strony
0 wyszukanie i uzasadnienie kryterym, niezbednego przy ozna-
czaniu, jakie to wiasciwosci wychowawca powinien rozwija¢;
z drugiej za$ o samo wskazanie tych wiasciwosci. Natomiast
pomine szczegbtowe omawianie sposobow, zapomoca ktérych
kazda z tych wiasciwosci moze by¢ rozwijana. Tylko gdzienie-
gdzie dotkne ogdlnikowo kwestyi ostatniej. Dodam, ze,
w wszystkich wywodach stosowa¢ sie bede do wskazan
empiryi, usitujgc zawsze sta¢ na gruncie faktéw doswiadczenia.



CZESC PIERWSZA.

KRYTERYUM WYCHOWAWCZE.

Gdy mowa o zadaniach wychowania, nalezy mie¢ przede-
wszystkiem na wzgledzie to, ze nieco odmiennie rzecz sie
przedstawia, gdy chodzi o wychowywanie samego siebie, od-
miennie, gdy o wychowywanie domowe, a jeszcze inaczej, gdy
idzie o wychowanie publiczne w zaktadach, utrzymywanych
przez spoteczenistwo. O ile dla pierwszych dwoch wypadkdéw
podobne do niniejszych wywody o podstawach wychowania mo-
ga mie¢ znaczenie przewaznie informacyjne, o tyle w wypadku
ostatnim muszg mie¢ pretensye do tego, ze sg wskazowkami.

Przy omawianiu zadan wychowania natrafiamy na dwa
mozliwe punkty widzenia; pierwszy ma miejsce, gdy przy usta-
nawianiu zasad wychowania mamy na uwadze wzgledy, po-
wiedzmy ogdlnie, na interesy wychowanka; drugi, gdy miaro-
dajne sg wzgledy na interesy postronne, tkwigce po za wycho-
wankiem, np. gdy chodzi o wychowanie wiernych dynastyi pod-
danych, badz mitujgcych kraj swdj i naréd obywateli, badz
oddanych danej religii wyznawcéw, badz zwolennikdw jakiej$
doktryny politycznej i t. d.

Co miesci w sobie wzglad na wychowankéw? oto pierwsze
pytanie, wymagajace doktadniejszego rozpatrzenia.



ROZDZIAL T

Wzgledy na wychowankéw, brane pod rozwage przy wyszu-
kiwaniu kryteryum wychowawczego. — Poped samozacho-
wawczy, rozrodczy i rozwojowy.

Rozbior cech komaorki zwierzecej naprowadza na odroz-
nienie w niej trzech gtéwnych wiasciwosci: odzywiania wraz
z oddychaniem, rozradzania sie, tudziez wiasciwej czynnosci.
Wiasciwosci te sg pierwotnymi i istotnymi sktadnikami proce-
su zyciowego; znajdujg sie one miedzy sobg w zwigzku, atoli
nie daja sie wzajemnie z siebie wyprowadzi¢. Gdy zamiast
o samych stanach czynnych zechcemy mowi¢ o przysposobie-
niach do nich lub popedach, mozemy powiedzie¢, ze w kaz-
dej komérce zwierzecej rozr6zniamy popedy: do utrzymania
bytu wiasnego, do zachowania gatunku oraz do cz}mnosci.

Badanie organizméw wyzszych wykazuje to samo. | tutaj
zycie—to odzywianie sie i oddychanie, rozradzanie sie, a wre-
szcie wieloraka czynno$¢, do ktorej istniejg sktonnosci nieza-
leznie od tego, czy to stuzy lub nie do zaspokojenia tamtych
dwuch popedow.

Te same trzy podstawowe czynniki wszelkiego zycia;
bedace punktem wyjscia dla szeregu innych wasciwosci i obja-
wow zyciowych, stanowigce gtébwne zrodta rozwoju Swiata
ustrojowego, napotykamy i w cztowieku.

Znany jest powszechnie fakt, ze kazdy cztowiek po-
siada wrodzony poped do zachowania bytu swego, z ktérym to
popedem pozostaje w Scistym zwigzku daznos¢ do przyjemno-
ci, a unikanie przykrosci, jak sie potocznie moéwi, poped do
szczedcia. Ten poped do zachowania zycia, stanowigcy jedno
z najbardziej istotnych wiasciwosci nie tylko cztowieka, lecz
catego Swiata ustrojowego, jest podstawg t. zw. walki o byt,
ktéra, jak to dzieki genialnej intuicyi odkryt Darwin, istnieje
w calym S$wiecie oi*ganicznym, a ktérg pojmowaé nalezy z je-
dnej strony jako dazenie do opanowania przyrody ijej wyzy-
skania, z drugiej zas jako spotzawodnictwo w tern dazeniu
z innemi istotami. Spo6tzawodnictwo to w $wiecie ustrojowym
nizszym ma, jak wiadomo, czesto charakter bezlitosnej, Smier-
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telnej walki. Ci, ktérzy z przyrody nizszej chcg bra¢ wszelkie
wskazania dla cztowieka, utrzymujg, ze cztowiek moze zaspo-
koi¢ swéj poped do zycia réwniez tylko i wytacznie droga ta-
kiej walki z innymi ludzmi. Wedtug tej nauki homo homini lu-
pus. Poglad to oczywiscie btedny. Spostrzezenie uczy, ze po-
step ludzkosci zmierza w tym kierunku, aby poped do zycia
byt zaspokajany mozliwie najmniej droga walki miedzy ludzmi,
oraz aby walka ta jaknajbardziej pozbjda sie cech brutalnych
i oparta sie na zasadach sprawiedliwosci.

Ze kazdemu cztowiekowi jest wrodzony poped rozrodczy,
wiadomo. Gdy omoéwiony poped do zycia stuzy do utrzyma-
nia i zachowania b3?u jednostki, poped rozrodczy utrzymuje
byt gatunku, przez co zabezpiecza ciagto$¢ zycia i rozwoju.
Jest on zatem niejako dopetnieniem popedu samozachowaw-
Cczego.

W cztowieku stwierdzamy réwniez poped do czynnosci,
ktorego nie mozna catkowicie sprowadzi¢ do pierwszych dwaéch
popedow, ani go tez z nich wyprowadzi¢ lub im podporzadko-
wac. Widzimy to wyraznie szczegOlniej wtedy, gdy odzywia-
nie sie i zdobj™wanie warunkéw bW, a nie mniej tez zaspoka-
janie popedu rozrodczego sg uwazane za warunek, nawet cze-
sto za rnaluin necessarium dziatania. Uczony, o gtodzie nawet
oddajgcy sie swym badaniom, artysta swemu tworzeniu, szczery
patryota pracy dla kraju i t. d., to najlepsze przykiady wziete
Z najwyzszego szczebla drabiny jestestw zyjacych, stwierdza-
jace, ze wspomniana trzecia wiasno$¢ podstawowa tworéw zy-
jacych jest dwom poprzednim réwnorzedna, nie za$ im podpo-
rzadkowana. Ta trzecia wilasciwo$é, poped do czynnosci,
zawiera w sobie trzecie gtéwne Zrédto rozwoju. W odniesieniu
do cztowieka jest ona takze podstawg daznosci do podnosze-
nia poziomu kulturalnego istoty ludzkiej, tudziez do harmonij-
nego rozwijania i doskonalenia typu ludzkiego.

Wymienione trzy gtdéwne czynniki rozwojowe nie zawsze
majg jednakowe znaczenie.

Potrzeba utrzymania zycia, znalezienia pokarmu, uchro-
nienia sie od szkodliw}*ch wptywoéw atmosferycznych i t. d,,
nastrecza wiele powodéw do réznorodnego dziatania i czyn-
nosci, a wiec niewatpliwie wptywajg tez w znacznym sto-
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pniu na rozwdj osobnika. Gdy warunki zycia sg szczegdl-
nie niekorzystne, owa potrzeba =zapewnienia sobie bytu
moze w catosci pochianiaé dziatalnos¢ osobnika, a przeto
wytgcznie wpltywac na rozwoj tegoz. Bedziemy mieli wtedy do
czynienia oczywiscie z rozwojem jednostronnym, t. j. z rozwo-
jem tylko tych wiasciwosci, ktére w danych warunkach sg ko-
rzystne w walce o byt.

Z tego atoli wnosi¢, jak to czynig liczni biologowie, ze na
rozwéj, ewolucye gatunkoéw, wptywa tylko poped do zachowa-
nia bytu i zalezne od niego t. zw. walka o byt i przystosowanie
sie do warunkéw, $rod ktorych ta walka sie odbywa, bytoby
oczywiscie btedem.

Takze zaspokajanie popedu rozrodczego,hudziez w zwigz-
ku z tym popedem bedgce uczucia rodzicielskie i t. p. prowa-
dzg do r6znego rodzaju czynnosci, co réwniez wptywa w okre-
$lonym Kkierunku na rozwoj mechanizmu.

Popedy samozachowawczy i rozrodczy, cho¢ dajg liczne
bodzce doréznorodnych czynnosci, dzieki ktérym bywaja zaspa-
kajane, atoli nie wyczerpujg jeszcze wszystkich tych czynnosci.

Najwiasciwszym czynnikiem rozwojowym jest oczywiscie
Ow poped do czynnosci, niezalezny od tego, czy przez nie sg
zaspokajane poprzednie popedy, czy tez nie. MozZnaby go tez
nazwa¢ wiasciwym popedem rozwojowym.

Przytoczone trzy podstawowe czynniki rozwoju, poped
samozachowaweczy, rozrodczy i wspomniany poped czynno-
Sciowy, wiasciwie rozwojowy —muszg przedewszystkiem byc¢
brane pod rozwage przy omawianiu zadan wychowania.

Nie jest wiadome, czy jednak obok czynnikéw przytoczo-
nych, na ktére nas naprowadzaja spostrzeganie i doktadne bada-
nie, nie istniejg jeszcze inne, dotad naukowo niepoznane lub wo-
géle niepoznawalne, ktére rowniez mogg miet znaczenie roz-
strzygajace dlazycia i rozwoju ludzi—mam tu namysli w pier-
wszym rzedzie zagadnienie celu i przeznaczenia zycia ludzkiego.

To utrudnia w pewnej mierze sprawe okreslenia i uza-
sadnienia zadan wychowania. Wszak moze kto$ powiedziec,
ze omoOwionjmh poprzednio wiasciwosci natury ludzkiej nie



nalezy bynajmniej uwaza¢ za wytyczne rozwoju, badz, ze one
np. z rozwojem ludzkosSci stopniowo stabng i ze rozwdj czio-
wieka polega wiasnie na ich przezwyciezeniu, a przeto takze
wychowanie, powinno ostabiaC i wykorzenia¢ te wiasciwosci
i zdolnosci, ktére utatwiajg zaspokajanie owych popedéw, jak
nie mniej takze, o ile mozliwe, ostabia¢ same te popedy.

Jedng widze droge, umozliwiajacg do pewnego stopnia
zorjentowanie sie w tej sprawie.

Niewatpliwie tak te strony zycia, ktére sg dostepne na-
szemu spostrzeganiu i analizie, jak i te, ktorych pozna¢ w ten,
a moze i w zaden inny spos6b nie jesteSmy w stanie, pochodza
z jednego zrédia; sg one —powiedzmy—wyrazem badz je-
dnych i tych samych, badz tez réznych, praw, mniejsza, moral-
nych, czy tez materyalnych, atoli dziatajgcych z soba zgodnie.
Trudnoby wprost byto poja¢, azeby jedna strona zycia, ta np.,
ktérg mozemy spostrzega¢, analizowaé¢ i w przyczynowe zwigz-
ki uktada¢, pozostawata w sprzecznos$ci z druga, hypoteczng
strong zycia, spostrzeganiu niedostepna, majaca stanowié we-
whnetrzng sprezyne tego zycia, jego cel i przeznaczenie. Jezeli
miedzy obiema temi dziedzinami nie istnieje wzajemne sobie
odpowiadanie, to przynajmniej zachodzi¢ musi miedzy niemi
stosunek rownorzednosci.

Przytoczony powyzej rozbior trzech gtownych faktéw,
dotyczacych zycia ludzkiego, wykazuje szczeg6lniej co do
faktow pierwszego i trzeciego, t. j. popedu samozachowa-
wczego, tudziez sktonnosci do dziatania, ze wilasciwosci te
wystepujg na wszelkich szczeblach rozwoju, tudziez ze istniejg
w osobnikach, nie stabnac, od urodzenia do starosci. To,
ze niektorzy ludzie odbierajg sobie zycie, chocbySmy na-
wet wzieli pod uwage wypadki samobdjstw, dokonywanych
bez zadhego udzialu czynnikéw chorobliwych, nie $wiadczy
przeciwko faktowi, ze poped samozachowawczy wilasciwy jest
wszystkim, —znajduje bowiem wyjasnienie w tej okolicznosci,
ze cztowiek posiada, jak wiadomo, zdolnos¢ uswiadamiania so-
bie wszystkich sktadnikdéw swej natury oraz mozno$¢ docho-
dzenia na podstawie najréznorodniejszych rozumowan do po-
stanowien, a wiec i czynow, sprzecznych nawet z najsilniej-
szymi popedami wrodzonymi.



Wymienione wilasciwosci nietylko’ sa wrodzone istotom
zyjacym, ale nadto z rozwojem tych ustrojow nie maleja by-
najmniej. Muszg wiec one chyba odpowiadaé istocie tego roz-
woju, a zatem nie mogg sta¢c w sprzec znosci z mozliwemi
transcendentnymi czynnikami rozwoju—celem i przeznacze-
niem. To za$ pozwala nam przypuszczaé, Ze, chociaz iiieznamy
celu i przeznaczenia cztowieka i jego otoczenia, nie wystapimy
jednak wbrew tym czynnikom, przypuszczalnie majagcym zna-
czenie w rozwoju ludzkosci, gdy sie oprzemy na uwzglednianiu
tych danych, dotyczacych natury ludzkiej, na ktére nas napro-
wadza Sciste jej badanie. One nam daja pewng wskazéwke
przy ustalaniu celow wychowania

Nie znajdzie sie zapewne nikt, ktoby zechciat dowodzié,
ze wychowawca powinien lekcewazy¢ wrodzony i do istoty
kazdego zyjacego jestestwa nalezacy poped do zachowania
bytu i do szczeScia i przez nieumiejetne wychowanie pozba-
wia¢ wychowankow zdolnosci do zapewnienia sobie bytu, tu-
dziez wytwarza¢ w nich pod r6znemi postaciami zarodki poz-
niejszych nieszczes¢ izwichniecia zycia. Podobne postepowanie
wychowawcy wzgledem tych nie'Swiadomych miodych istot mu-
sielibySmy nazwaé¢ karygodnem, jezeliby$my mieli tu stosowaé
kategorye etyczne. Za jedno z waznych zadan wychowaw-
czych uzna¢ nalezy uczynienie wychowankoéw zdolnymi do za-
pewnienia sobie bytu i szczescia.

Watpliwe réwniez, czy zechciatby ktokolwiek dowodzi¢, ze
wychowaweca hie powinien zupetnie uwzglednia¢ tkwiacej w na-
turze cztowieka, jak i w catym Swiecie organicznym, sktonno-
§ci do rozwoju i swem postepowaniem nie tylko nie utatwiat
tego rozwoju, ale go utrudniat i powstrzymywat.

Czynigc wychowanka zdolnym do zapewnienia sobie bytu
i szczeScia, z drugiej za$ strony przyczyniajac sie do jego
wszechstronnego rozwmju, wychowanie odpowiada podstawo-
wym pierwiastkom bytu cztowieka i catego Swiata ustrojowego

Rozumie sig, ze znacznie mniejsze znaczenie dla sprawy
wychowania ma pozostaty z wymienionych trzech czynnikéw
rozwojowych —poped do utrzymania gatunku. Przedewszyst-
kiem bowiem do swego zaspokajania nie wymaga on zadnych
szczegOlnych uzdolnien ani przygotowan, ktérych rozwijanie
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miatoby by¢ zadaniem wychowawcy,—jak to ma miejsce w sto-
sunku do dwoch poprzednich czynnikdw rozwojowych. To tez
poped rozrodczy, cho¢ nie jest catkowicie bez znaczenia
w sprawie wychowania,—o stosunku don wychowawcy bedzie
jeszcze mowa,—atoli dla sprawy og6lnych zadan i celéw wycho-
wania nie posiada wagi.

ROZDZIAL 1l

Czynniki tkwigce poza wychowankiem, brane pod rozwage
przy wyszukiwaniu kryteryum wychowawczego: wzgledy spO-
teczno-narodowe i paristwowe.

Gdy mowa o czynnikach, istniejgcych poza wychowan-
kiem, ktore nalezy uwzgledniaé przy rozwazaniu zasad wycho-
wania, to przedewszystkiem nasuwajg sie tu wzgledy spoteczne
narodowe i panstwowe. Oba one wyptywajg z faktu, ze Czio-
wiek nie zyje samotnie, lecz wsrdod innych ludzi. "Avdpcokoe 4n&y
710XIX0V laxLV.

Do tego spoizycia z innymi ludZmi doprowadza z jednej
strony juz wspomniany poped do zachowania bytu, ktory
o wiele tatwiej mozna zaspokaja¢ przy spélnem pozyciu, zape-
whniajacem pomoc ze strony otoczenia, z drugiej za$ strony dru-
gi, nie mniej od pierwszego silny—poped rozrodczy: narody
powstawaly pierwotnie z rozrastania sie rodzin.

Oprocz tych weztdw, taczacych jednostke ze spoteczen-
stwem, do ktérego nalezy, istnieje szereg innych-

W otoczeniu naszem sgnasi przyjaciele, znajomi i osoby mi-
towane. Przywigzanie do nich, powstajgce w nas na podstawie
réznych praw psychologicznych, fgczy nas takze ze spoteczen-
stwem. Z otoczeniem tern wigze nas uczuciowo takze wspolnos¢
mowy, przesztosci oraz licznych cech, rozwinietych jednakowo
$rod tych samych warunkéw przyrodzonych, dziejowych i t. p.
Nadto bedace réwniez skiadnikiem ducha ludzkiego uczucia
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altruistyczne, t. zw.—mito$¢ blizniego, wigzg takze jednostke
ze spoteczenstwem, do ktérego nalezy, jako najblizszem zbioro-
wiskiem bliznich.

Z drugiej strony spoteczenstwo we wszystkich swych
urzadzeniach tyle daje jednostce, ze jest rzecza zrozumialy, ze
juz za to samo rosci sobie pewne prawa wobec niej.

Daznos¢ do bytu i szczescia tudziez do rozwoju, wiasci-
wa na réwni z dang jednostka takze ogoétowi osobnikéw, sta-
nowigcych spoteczeristwo, zmusza to ostatnie do zabezpiecze-
nia sie przeciwko mozliw”ej szkodliwe] dziatalnosci ze strony
danej jednostki. Kazdy przyznaé musi spoteczenstwu w tem
stusznos¢, gd}z tam, gdzie jaki$ interes jednego osobnika staje
przeciw takiemuz interesowi wielu podobnych osobnikéw i ca-
tego ogdtu, za sprawiedliwa kazdy uzna¢ musi, ze dan}® interes
jednostki zostanie podporzadkowan}'- interesowi owego grona.

Wszystko to jest zroditem obowigzkoéw jednostki wobec
spoteczenstwa i praw spoteczenstwa do jednostki. Jezeli zwa s -
cimy uwage na to, ze wezly, #gczace jednostke ze spoteczen-
stem, sg zresztg najblizsze i najscislejsze, gdy chodzi o jednost-
ke i spoteczenstwo jednej i tej samej narodowosci, pojmiemy,
Ze obowigzki jednostki w*zgledem wiasnego narodu oraz pra-
wa tegoz do jednostki, odgrywmijg pieiwyszorzednag role.

Latw™o poja¢, ze stopien podporzadkowania interesow
indywidualnych interesom spoleczenstw™a nie jest staty, nie
moze tez by¢ oznaczonjmi z gory dla wi”szelkich czaso\¥
i miejsc. JakeSmy sie dowdedzieli niedawmo, w Japonii podpo-
rzadkow anie jednostki organizac3d iiarodowm-panstwmwej jest
zupetne. Niewn“tpliwie narod, w™-ktoiym interesy' osobiste ¥ po-
dobnr catkowit}® sposéb podporzadkow'ano ogélnjnn, ma dzie-
ki temu wielkg przew™age nad inn3nni i, jezeli jest zaborcz3un,
jest niebezpieczny dla sasiadéw.

W wharunkach, gdzie narodowd znikad niebezpieczenstwa
nie grozi i nie bedzie grozi¢, gdzie nardd pragnie i moze spo-
kojnie zy¢ i rozwijac¢ sie, stosunek jednostki do spoteczenstwa
moze znacznie wdecej pozostawiaé miejsca w3i'bujatosciom in-
d3!"widualizmu i egoizmu.
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Gdy chodzi o narody, jak np. nasz, ktérych byt i przy-
sztos¢ sg zagrozone, wzgledy tak na jednostke, jak i na spote-
czenstwo, wymagajg, aby pierwszg catkowicie podporzadko-
wac drugiemu, aby kazda jednostka stata sie nietbdko twier-
dza, niezdobyta dla zakuséw wynaradawiajgcych, ale nadto
chetnym do najwiekszych na rzecz og6tu poswiecen, karnym
pracownikiem narodowym.

Stanowisko wychowawecy jest wobec tego jasnem.

Jak juz nadmienitem, moga zachodzi¢ wypadki, w kto-
rych o réwnomiernym, harmonijn3mi rozwoju jednostki nie
moze by¢é mow}®, kiedy np. warunki walki o byt wj™magajg
szczegoOlniejszego rozwiniecia wiasnosci, potrzebnych do tej
walki. Taki w}“padek obecnie ocz}»Wiscie zachodzi wihasnie
z naszym narodem. Nie mozna méwic¢ jedjmie tylko o harmo-
nijn’¥'m 'spokojnym rozwoju wtedy, gdy istnienie narodu nie
jest zapewnione.

Dopdkad znajdujemy sie w tych warunkach, wychowaw-
ca nasz oczywiscie tam, gdzie czerni¢ to moze, potozy¢ musi
wielki nacisk na rozwijanie uczu¢ narodowych, tudziez loszyst-
kich tych wiasciwosci, ktére czynig jednostke najbardziej po-
zyteczng dla wiasnego narodu.

Wspblne pozjmie ludzi wymaga nie tylko pewnego pod-
porzadkowania intei*esbw osobistych interesom ogétu, lecz
nadto —rozumie sie —takze odpowiedniej organizacyi. Niezor-
ganizowana grupa ludzi, chocb} kazdy z nich wszystko, co
swoje, poswiecat og6towi, nie moze niczego odpowiednio do-
kona¢ — bez wzajemnego przeszkadzania sobie. Aby z gro-
madnej dziatalno$ci wynikng¢ mogta odpowiednia korzys¢, do
tego potrzeba organizacin; ta zas wymaga nie tylko checi pod-
porzadkowania osobistych interesow ogélnym, lecz takze ca-
tego szeregu innych wiasciwosci.

Omawiany tu fakt zycia gromadnego, pociggajacy za so-
ba koniecznos¢ organizacjn, tudziez potrzebe pewnego podda-
wania sie interes6w osobistych interesom grupy, spotykamy
rowniez u wielu istot nizszych. Znanem jest np. zycie groma-
dne pszczot, mréwek it d., u ktor“mh spotykamy réwniez wy-
bitng organizacye, tudziez catkowite poddawanie interesow
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jednostkowych ogélnym; bez tych dwoch czynnikéw nie moze
by¢ mowy o zadnej dodatniej dziatalnosci gromadne;j.

Ta potrzeba organizacyi spoteczenstwa jest zrodiem po-
wstania panstwa.

Panstwo zatem nie jest jakim$ sztucznym czy dowolnym
wytworem czyjego$ kaprysu. Organizacye panstwowe—to ko-
nieczno$¢, w3 wotana warunkami zycia ludzkosci, to jeden zjej
niezbednych Srodkéw w dazeniu do zachowania bytu. Nalezyta
organizacya panstwowa danej grupy ludzkiej nietylko jest donio-
stg ze wzgledu najej rozwéj whasny?—(poniewaz reguluje stosun-
ki miedzy jednostkami i zawodami, zapewnia bezpieczenstwo
osobiste, a przedewszystkiem daje skuteczng rekojmie ochrony
przed wrogami zewnetrznemi, oraz przed niebezpieczenstwami
zywiotowemi), ale nadto lezy w interesie takze reszty ludzkosci,
przez co ta ostatnia stusznie nabywa pewnych praw wobec da-
nej organizacyi panstwowej.

Wiji-stawmy sobie bowiem panstwo, w ktérem wA?-bucha
np. cholera lub dzuma, a ktére przez nieudolno$¢ urzadzen
i kierownictwa doprowadza do tego, ze te straszne choroby
rozchodza sie na ludnos¢ panstw osciennych. Czy moze kto za-
przeczy¢ tym ostatnim prawa roztoczenia dozoru nad takiem
panstwem?

Lecz oprocz wzgledéw na bezposrednie bezpieczenstwo
wihasne, jeszcze inne usprawiedliwiajg wdawanie sie paristw
obcych w sprawy innego. Czy mozna mieé¢ co przeciw temu,
aby inne panstwa, zajety sie zaprowadzeniem prawidtow3mh
stosunkéw w panstwie, ktéreb3” bylo tak fatalnie urzagdzone
i kierowane, ze w niem np. bylyb3" S3i”stematycznie uprawiane
rzezie niewinnych obywateli, wyrzgdzane wszelkiego rodzaju
krzywdy i niesprawiedliwos$ci, powstrzymujgce wszelki rozwoj
kulturalny? Tu panstwa obce wystapig juz nie w imie wiasnych
interesdbw bezposrednich, lecz powodowane wzgledami huma-
nitarnemi, w imie interesow samychze obywateli tegoz panstwa,
chocby ci nie odczuwali sami nalezycie tej potrzeby.

Przytoczony wywod wskazuje, ze nie wystarczy stanowic
odrebng grupe etnograficzng i nawet posiada¢ silnie rozwinie-
te uczucia patryotyczne, aby modz istnie¢ niezawisle. Do tego
potrzeba b3mw stanie utrz3nna¢ wtasng organizacye panstwowa.

cC.
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Oprécz wzgledow narodowych wychowawca powinien
mie¢ na uwadze rowniez przytoczone wzgledy spoteczno-pan-
stwowe i rozwija¢ te whasciwosci, ktore sg podstawg istnienia
i nalezytego funkcyonowania parstwa.

Uczynilisni}™ przeglad gtéwnych czynnikéw, ktére nale-
zy bra¢ pod rozwage wtedy, gdy chodzi o wyszukanie prze-
wodnich zasad wychowania.

Nalezyte ustosunkowanie tych czynnikéw, majacych zna-
czenie dla wychowania, odpowiednie rozgraniczenie zakresu
wplywbéw kazdego z nich bywa czesto, jak wspomniatem, zale-
zne od warunkéw zewnetrznych. W warunkach, w jakich sie
obecnie znajduje nasz nardd, wychowawca publiczny powinien,
jak zaznaczytem, zwrdéci¢ baczng uwage na wytwarzanie z mio-
dziezy dzielnych, patryotycznie usposobionych obywateli, doj-
rzatych do posiadania wiasnego panstwa. Temu wzgledowi na-
lezy w razie kolizyi podporzagdkowywa¢ pozostate dwa, t. j.
wzglad na tkwigcy w kazdym osobniku poped do bytu iszczescia
oraz wzglad na harmonijny rozwdj typu ludzkiego. Zresztg te
ostatnie czynniki zwykle nie sg w sprzecznosci z narodowo-
panstwowymi, a czesto nawet odpowiadajg im w zupetnosci.
Wszak im dzielniejszym jest cztowiek, imlepiej przysposobio-
n3mi do walki o byt, im w"ze stoi kulturalnie, tern pozytecz-
niejszym takze by¢ moze cztonkiem spoteczenstwa.

Tak wiec dobro narodu, oraz, oile mu sie nie sprzeciwiaja,
dobro i szczescie osobnikéw wychowywanych, tudziez ich roz-
woj mozliwie wszechstronny i harmonijny —oto cele przewodnie
wychowania u nas.

Te zadania wychowawcze mozna takze sformutowac
w sposOb nastepujacy; nalezy wychowankdw, rozwinietych,
o ile mozna, najbardziej harmonijnie, uczynic¢ zdolnymi do nale-
zytego spetniania ich obowigzkéw wzgledem siebie samych, t.j.
wiasnego bytu i wiasnego dalszego rozwoju, a zwilaszcza
wzgledem spoteczenstwa wiasnego.

Co tym celom odpowiada, powinno by¢ w wychowankach
rozwijane, ksztatcone; co im szkodzi- usuwane.



CZESC DRUGA.

PRZEDMIOT WYCHOWANIA.

Omowiwszy sprawe celéw wychowania lub, jakeSmy po-
wiedzieli, kryteryum, dajacego nam moznos¢ wyboru stron
i whasciwosci cztowieka, ktére nalezy przez wychowanie rozwi-
jaé, dokongjni}?” tego wyboru. W tym celu rozpatrzmy wazniej-
sze wiasciwosci cztowieka, poswiecajgc przytem wiecej uwagi
tym, ktore majg donio$lejsze znaczenie dla pedagogii, a sg nie-
dostatecznie uwzgledniane w szkolnictwie spotczesnem.

ROZDZIAL T

Wychowanie fizyczne.

W cztowieku rozrdézniamy dziedzine cielesng i ducho-
wa. Odnosnie do wzajemnego stosunku tych dwu dzie-
dzin—pomijam metafizyczng strone tego zagadnienia—wypada
podnie$¢ przedewszystkiem jedng wiasciwos¢. Gdy rozstroj
zycia duchowego, a nawet zanik catego szeregu wazu3mh fun-
kcyj duchowych, jak to widzim~r w wielu chorobach umysto-
wych, nie przedstawia bezposredniego niebezpieczenstwa dla
zycia catego organizmu, rozstréj lub zanik ktérejkolwiek z gt6-
wnych funkcyi cielesnych, np. oddAmhania, wydzielania, kraze-
nia ki'wi i t. p., prowadzi do Smierci catego ustroju. Poniewaz
wraz ze $miercig ustroju zanika zycie duchowe, przynajmniej
w tej postaci, w jakiej mamy z niem zwykle do czarnie-
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llia, przeto prawidlow}* stan organéw cielesnych, bedac wa-
runkiem istnienia organizmu, tem samem jest tez warun-
kiem istnienia zjawisk duchowych. A Zze warunkiem pra-
widtowego stanu narzadow cielesnych i ich nalezytej czyn-
nosci jest przedewszystkiem prawidtowy ich rozwdj, przeto
staraC sie nalezy o odpowiedni rozwdj fizyczny cziowieka.
Nieuwzglednianie tego oczywistego postulatu, prowadzi do
nastepstw nader ujemnych. Czesto siszymy o wielkich uczo-
nych, twoércach w dziedzinie sztuki lub wybitnych obywatelach,
ktorzy z powodu niedostatecznego w czasach szkolnych rozwi-
jania ich sit cielesnych, ging przedwczesnie wiasnie wtedy,
gdy, stangwszy u szczYMu w rozwoju swych wiadz duchowych,
zaczeli z najwiekszg wydajnoscig pracowac dla kraju lub ludz-
kosci. lle nieszcze$¢ rodzinn3“ch sprowadza przedwczesna
$mier¢ czionka rodziny, majagca swe zrédio w niedostatecz-
nem rozwinieciu wladz cielesnj*ch w miodosci? Prawidtowy
i nalezyt}™ rozwoj cielesnj" jest potrzebny do odpowiedniego
odbywania sie czynnosci duchow™ch. Zdanie ,in corpore sano
mens sana“ wyraza od wiekOw znang prawde.

Niedostateczny rozwdj cielesnie powoduje, ze cztowiek
fatwiej podlega chorobom i trudniej je przechodzi, co oczywi-
$cie wpt'wa ujemnie na jego cz”*ninosci ductiowe. Jak wiado-
mo, powstanie i przebieg chordb zalezg nie tylko od zewnetrz-
njrch czmnikéw szkodliwych, lecz takze od odpornosci orga-
nizmu, ktéra w znacznym stopniu jest zalezng od prawidtowego
rozwoju fiz}*cznego osobnika.

Na szczegélniejsza uwage w tym kierunku zastuguja tra-
pigce spéiczesng ludzkos$é cierpienia neurasteniczne, o Kkto-
rych, jak wiadomo, istnieje przekonanie, ze sgudziatem w pierw-
szym rzedzie kazdego, kto przebyt spéiczesna szkote Srednia.
Jak ciezkim jest ten zarzut przeciwko obecnemu szkolnictwu,
rozumie w catej petni tylko ten, kto wie, ile nieszczeScia ludz-
kiego oraz jak wielkie obnizenie wydajnosci pracy cztowieka
sg nastepstwem cierpien neurastenicznych.

Ze nalezytego rozwoju strony cielesnej cztowieka doma-
ga sie nie tylko wzglad na jego prawidtowe Zzycie duchowe
i dziatalnos¢, ale takze na rozwdéj wszechstronny typu ludzkie-
go, rozumie sie samo przez sie. Oczywiscie interes indywidualny”
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i szczeScie jednostki réwniez pozostajg w stosunku prostym
do wiekszego zasobu sit fizycznych, rozwoju i zdrowia ciele-
snego. Podobniez zbyteczne jest rozwodzi¢ sie nad donio-
stoscig nalezytego rozwoju fizycznego cztonkéw spoteczenstwa
dla og6lnych usitowan spoteczenstwa.

Z przytoczonych uwag wynika, ze w wychowaniu mio-
dziezy nalezy k#as¢ wielki nacisk na jej rozwoj fizyczny.—Gdy
sobie te prawde przyswoimy w catej petni, wtedy bedzie dla
nas juz samo przez sie zrozumiate, iz, poniewaz o wycho-
waniu fizycznem stanowi¢ moga tylko lekarze - hygienisci,
oni tez powinni mie¢ gtos rozstrzygajacy tak przy- uktadaniu
programoéw szkolnych, jak niemniej przy ich wykonywaniu.
Hygiena, stajgca coraz bardziej w rzedzie przewodniczek ludz-
kosci, powinna przedewszystkiem panowa¢ tam, gdzie chodzi
o wychowanie mtodych pokolern. —Wychowawca powinien nie
tylko ochrania¢ wychowankoéw od szkdd i niebezpieczenstw,
grozacych ich zdrowiu i rozwojowi cielesnemu, rozwoj ten po-
pieraé oraz przedewszystkiem przestrzega¢, aby system zaje¢,
przez niego polecanych, stosowat sie do przepisow hygieni-
cznych, lecz takze powinien ich nauczy¢ tego, aby sami
dbali o wiasne zdrowie i umieli je chroni¢ od wptywoéw szko-
dliwych nawet wted}* gdy, pozbawieni kierownictwa, zostang
pozostawieni sami sobie. Z wychowaniem fizycznem jest za-
tem nierozigczne pewne wyksztatcenie hygieniczne, znajo-
mos¢ zasad hygieny.

Waznym postulatem wychowania fizycznego jest rozwi-
janie w wychowankach zamitowania czystosci. W tym kierun-
ku posiada duze znaczenie regularne uzywanie kapieli. Przez
kapiel oczyszczamy bezposrednio tylko powtoki skérne. Atoli,
wiadomo, po obmyciu ciata z brudu, doznajemy pewnego wstre-
tu do nieczystej bielizny i odziezy. Gdy sie za$ przyzwyczai-
my do utrzymywania w czystosci ciata i do czystej odziezy,
odczuwamy potrzebe czystosci takze i w otoczeniu. State wiec
uzywanie kapieli, wytwarzajac bezposrednio zamitowanie czy-
stosci ciata, posrednio prowadzi do potrzeby utrzymywania
czbrstosci w odziezy, wytwarza potrzebe czysto$ci w mieszka-
niu oraz wymaganie czystosci od innych. Zaprowadzenie

Dr Pregowski |.—Zas. rac. wycli. nar 2
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w szkotach obowia.zkowego np. raz na tyzienn przyjmowania
kapieli jest zatem bardzo wskazane.

W wychowaniu fizycznem, jak wiadomo, wielkie maja
znaczenie ¢wiczenia gimnastyczne, gry isporty, ktérych wptyw
jednak nie ogranicza sie tylko do pielegnowania zdrowia i po-
dnoszenia rozwoju fizycznego. Dobrze prowadzone ¢wiczenia
gimnastyczne, gry™ i sporty wptywajg dodatnio takze na zycie
duchowe cztowieka. Przyuczajgc do osobistego wysitku, do
przezwyciezania przeszkod, wzmacniajg wole, ¢wiczag odwage,
wyrabiajg mezki charakter. Ksztalcg ambicye — ten doniosty
cz3mnik wszelkich dazen ludzkich. Rozwijajgc wesotos¢ i za-
pat, podnoszg energie moralng cztowieka. Wreszcie, odbywa-
jac sie zbiorowo, rozwijajg szereg wiasnosci duchowych, do-
niostych dla spétzycia z bliznimi, jakoto: stosowanie swoich
wysitkéw do wspolnego celu i poddawanie ogélnemu dobru
swej woli, zdolno$¢ do poswiecen, poczucie solidarnosci, zmyst
organizacyjny, postuch dla obowigzujacych przepiséw oraz po-
czucie dyscypliny.

Wychowanie fizyczne strzedz sie winno jednak kran-
COWOSCI.

Nie nalezy mianowicie zapomina¢ o jednem zasadniczem
prawie, ze nadmierny rozwoj jakiegobadz narzadu, wiasciwosci
czy zamitowania przynosi uszczerbek rozwojowi innych narza-
doéw, wiasciwosci lub zamitowan, ze np. zbyt wielkie rozwija-
nie uktadu miesniowego nie wptywa korzystnie na rozwoj
duchowy. Nie nalezy zapominac, ze np. ¢wiczenia gimnasty-
czne, grj', sporty —to $rodek wychowawczy, nie zas sam cel
wychowania, ze celem wychowania jest rozwijanie dzielnych
ludzi-ob3”wateli, nie za$ sportowcow tego lub innego rodzaju.

Wychowawca, rozwijajgc nalezycie strone cielesng, ba-
czy¢ powinien skrupulatnie na to, d8™ rOéwnomiernie byty
rozwijane wszystkie inne donioste wiasciwosci i zamitowania.
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ROZDZIAL 1l
Rozwdj dziedziny uczuc i woli.

1 0Ogodlne zadania wychowawcze w dziedzinie uczuc | woli.

W zyciu duchowem cztowieka rozrézniane sa, jak wiado-
mo, trzy dziedziny: uczuciowa, objawow woli tudziez intele-
ktualna. Wychowanie publiczne dotad ogranicza sie nieste-
ty niemal wytgcznie do rozwijania strony intelektualnej wy-
chowankéw, Dziedziny uczuc i objawéw woli ani pedagogia
ani tez ogot nie docenia nalezycie, a nawet czesto lekcewazy
je Swiadomie. Blizsze wnikniecie w zycie duchowe bynaj-
mniej nie uzasadnia tego lekcewazenia, zwlaszcza sfery uczu-
ciowej, ktéra najbardziej bywa niedoceniana.—Gdy, badajac
dziatalno$¢ duchowa, uwzgledniamy nie tylko skutek, lecz takze
przyczyny, przekonywamy sie, ze dziedzina uczuciowa, — nie
tylko sama przez sie, ale takze ze wzgledu na swoje znaczenie
dla sfery intelektualnej, niemniej i ze wzgledu na stosunek do
postepowania ludzkiego, ma w zyciu cztowieka niemal najwiek-
Sze znaczenie.

Czynniki uczuciowe odgrywajg wazng role w tern, co
okreSlamy potocznie stowami: ,kultura“, ,cywilizacya ludz-
kosci“. Jezeli pominiemy t. zw. ,kulture" towarzyska, jakiem
to mianem oznaczamy formy zachowania sie ludzi wzgledem
siebie, ktére mogg by¢ mechanicznie wycwiczone tak, ze nie
odpowiadajg wtedy wcale wiasciwej istocie danego osobnika, na-
lezy zauwazyé¢, ze w pojeciu kultury odr6zniamy zwykle dwie
odrebne strony, ktére mozna og6lnie okresli¢ jako kulture ma-
teryalng i duchowa.—Pierwsza polega na catym szeregu wia-
sciwosci ludzkich, ktorych zadaniem jest utatwianie wal-
ki o byt jednostkom i narodom. Nalezg tu z jednej strony prze-
dewszystkiem zamitowanie w cz3"stosci, porzadku i organizacyi.
postuszenstwo wobec prawa i wiadzy, oszczedno$é, pracowi-
tos¢ i t d., z drugiej za$ suma wytworow i urzadzen, do kto-
rych wiasciwosci wspomniane doprowadzaja, a wiec cata orga-
nizacya ekonomiczno-spoteczna, ustroj panstwowy i wojskowy.
Wyrazami ,kulturaduchowa" oznacza my wyzsze wilasciwosci
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duchowe, ktérych bezposredniem zadaniem nie jest utatwianie
utrzymania sie przy zyciu w walce o byt. Stowa te oznaczajg
to samo, co zazwyczaj p'otocznie okreslamy wyrazami: ,cztowiek
kulturalny* lub ,niekulturaln}?*. Cztowiekiem kulturalnym na-
zywamy przedewszjstkiem tego, kto posiada poczucie godno-
$ci whasnej i poszanowanie godno$ci obcej, kto traktuje innych
ludzi, jak bliznich, jest wyrozumiaty, delikatny i t. d—Gdy sie
przyjrzymy wiasciwosciom, ktore przedewszystkiem skladaja
sie na tre$¢ wyrazu ,kultura“ w obu jego znaczeniach, widzimy,
ze chodzi w znacznym stopniu o cz3mniki uczuciowe. Zamito-
wanie do pracy, porzadku, poszanowanie prawa, W*u-ozumia-
tos¢, delikatnosé, mitos¢ blizniego — wszj”\stko to badz polega
w pewnym stopniu na uczuciach lub przysposobieniach uczu-
ciowych i z niemi pozostaje w blizkim zwigzku, badZ tez jest
uczuciem lub przysposobieniem uczuciowem. Ze wzgledow
praktycznych traktowac bede o whasciwosciach kultury mate-
ryalnej i duchowej, omawiajagc dziedzine uczuciowo-poza-
daniowa.

Rozwoj strony uczuciowej posiada i pod innym wzgle-
dem wybitne znaczenie dla postepowania i dziatalnosci cztowie-
ka. Dziatalno$¢ cztowieka jest urzeczywistnieniem celdw, kto-
re postawit sobie, a ktére powstajg zwj”kle na tle uczué. Kto
ma np. zamitowanie do nauki, odda sie jej i w tej dziedzinie
staraC sie bedzie zapewnic¢ sobie odpowiednie stanowisko. Kto
ma upodobanie w muzyce lub poezyi, im sie poswieci. W kim
sg silnie rozwiniete uczucia patryjotyczne, stara¢ sie bedzie
przedsiebraé czyny, przjmoszace w jego mniemaniu pozytek
spoteczenstwu i t. p. — Oczywiscie, upodobania te mogg sie
taczyC z sobg rozmaicie. Jednostka np., ktora czuje w so-
bie potrzebe dokonywania czynéw wybitnych, a zarazem
mituje szczerze swoéj narod, bedzie usitowata dokonywal ta-
kich wj™bitnych czynéw, ktéreby byly pozyteczne dla na-
rodu. jezeli przytem cztowiek taki posiada silnie rozwi-
niete uczucia logiczne, bedzie usitowat stuzy¢ sprawie naro-
dowej przez wykon3rwanie wiekszych prac naukowych. Gdy
np. jest zamitowany w twdrczosci muzycznej, bedzie usi-
towat rozwingé w sobie w tym kierunku odpowiednie uzdol-
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nienia i tworzeniem wielkich dziet muzycznych przysparzac
chluby narodowi.—Zdarza sie, ze najobfitsze nawet $rodki
i zasoby, najwieksze choéby uzdolnienia marniejg bezuzy-
tecznie, jesli niema umitowania celu, ktéremu stuzy¢ maja.
Z drugiej strony, gdy istnieje umitowanie celu, Srodki i zaso-
by, ktorych brak, nieraz mozna urobi¢, doksztatci¢, dosto-
sowaé.—Dla dziatalnosci ludzkiej sfera uczuciowa jest nie-
mniej wazna np. od sfery intelektualnej, dostarczajgcej zwykle
wiekszej czesci owych Srodkéw i wiasnosci, potrzebnych do
osiggniecia jakiego$ celu, wytwarzanego zazwyczaj przez dzie-
dzine uczuciowa.

Znaczenie uczué¢ dla dziedziny intelektualnej, polega nie
tylko na tern, ze, jak wspomniatem, kto posiada silnie rozwinie-
te uczucia logiczne, ten zwykle poswieca sie pracy naukowej,
tudziez nie tylko na tern, ze, jak wiadomo, kto oddaje sie z za-
mitowaniem danej pracy umystowej, pracuje wydatniej. Wptyw
i znaczenie uczué¢ dla sfery intelektualnej okazuje sie takze
w mato zbadanym dotad zwiazku sfery uczuciowej z twdrczo-
§cig, tak naukowa jak artystyczng. Niemniej takze zastuguje
na uwage zwigzek uczué z dziedzing sadéw z oceng  Osobnik
0 nalezycie rozwinietych uczuciach etycznych lub estet3”cznych
inaczej postuguje sie w kazdym poszczegélnym wypadku zda-
niami takiemi, jak: ,to jest dobre lub zle, tadne lub brzy"d-
kie*, niz osobnik posiadajgcy owe uczucia, niedostatecznie
rozwiniete.

Ze wzgledu na donioste znaczenie uczu¢ dla zycia ducho-
wego, wychowawca powinien pilnie baczy¢ na odpowiednie
ich rozwijanie, a nie, jak to sie zazwyczaj dzieje, ze sie
nie zwraca wiekszej uwagi na te dziedzing.—Podnoszone nie-
kiedy zarzuty przeciwko stronie uczuciowej sg uzasadnio-
ne tylko wtedy, gdy zadajg, aby nie byla rozwijana nad-
miernie z uszczerbkiem dla innych stron i wiasciwosci du-
chowych.

Ze sferg uczuciowg pozostaje w Scistym zwigzku dziedzi-
na woli, tgczaca jednostke ze Swiatem zewnetrznym, w ktoiym
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zwykle znajdujag sie cele tej jednostki lub drogi i srodki, pro-
wadzace do tych celéw.

Dziedzina objawéw woli nalezy do najmniej opracowa-
nych dziatbw psychologii wspoétczesnej. Rozrézniamy w nigj
przedewszystkiem dwie istotnie od siebie r6zne grupy zjawisk:
pozadania i postanowienia. Nazwag ,pozadania“ ogarniamy
zwykle caty szereg objawdw, jak popedy, instynkty, sktonno-
§ci, chcenia, pragnienia, pozadania w $cislejszem znaczeniu
wyrazu i t. p., ktore to stany znacznie sie r6znig miedzy soba;
réznice te jednak nie sg tu dla nas waznemi, — W litera-
turze psychologicznej istnieje usitowanie odmoOwienia po-
zadaniom stanowiska samoistnego. Gdy Kiilpe widzi w nich
tylko pierwiastki wrazeniowe, Ehrenfels, Ziegler i inni usi-
tuja sprowadzi¢ je do uczu¢ i utrzymuja, ze pozadania sg
tylko uczuciami. Na twierdzenie ostatnie trudno sie zgodzic,
przedewszystkiem wobec faktu, ze uczuciom jest wiasciwy
pierwiastek bierny, do istoty za$ pozadan nalezy ich charakter
czynny.

Prawda, pozadania sg w bardzo scistym zwigzku z uczu-
ciami i bez nich nie powstajg. Pozadamy tego, czego brak jest
nam przykry, a czego osiagniecie bedzie—w naszem przeko-
naniu—przyjemne. Unikamy (pozadanie negatywne) tego, co
jest nam przykre, lub co wedtug naszego uznania mogtoby
w has obudzi¢ przykro$¢. Osiggniecie przedmiotu pozadanego
lub unikniecie przedmiotu odrazy sprawiajg nam przyjemnosc.
— Nie mozna atoli utrzymywac, aby wszelkie uczucie prowa-
dzito stale do odpowiednich pozadan. Uczucia moga wystepo-
wac, bynajmniej nie prowadzgc do pozadan. Uczucie przyjemne,
powstajgce w czasie zaspakajania lub po zaspokojeniu pozadania,
nie jest jego warunkiem, lecz skutkiem.—Mozna czesto napot-
ka¢ ludzi, ktérych zycie uczuciowe jest nawet nader silnie roz-
winiete, ktérych sfera pozadaniowa natomiast jest niepropor-
cyonalnie staba. Tacy czujg i odczuwajg wiele, ale pozadajg
mato. Do nich to stosujemy zwykle okre$lenie: ,mazgaj“.—
Mowi sie takze czesto potocznie, ze zbyt silne uczucia wpty-
wajg ujemnie na sfere pozadaniowsg i czynig cztowieka bardziej
biernym. Zbytnie ostabienie, a niekiedy nawet catkowity za-
nik sfery pozadaniowej, cho¢ réwnoczes$nie dziedzina uczuc
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moze by¢ zachowang, a nawet wzmozong, wystepuje w niekto-
rych niemocach umystowych.

Fakt, ze uczucia nie koniecznie muszg prowadzi¢ do po-
zadan, cho¢ sg ich warunkiem niezbednym, wskazuje, iz dla
rozwoju dziedziny pozadaniowej nie wystarczy ograniczac sie
tylko do rozwijania uczué, lecz réwnoczes$nie nalezy rozwijac
takze bezposrednio same pozadania. Pozadania, jak i cata
dziedzina woli, sg tym posrednikiem, przez ktéry uczucia gto-
wnie wplywajg na zycie i dziatanie cztowieka; to tez na réwni
Z uczuciami rozwijane by¢ powinny. CO6z bowiem przyjdzie
jednostce z tego, je$li np., mieszkajac w pokoju wilgotnym,
szkodliwym dla zdrowia, lub znalaztszy sie w gronie ludzi
ztych, albo tez widzgc moznos$¢ zapewnienia sobie bytu w spo-
s6b uczciwy i t. p., doznaje odpowiednich uczu¢, ale nie rodza
sie w niej silniejsze pozadania pozbycia sie owych szkodli-
wych sytuacyi lub zdobycia sobie korzystnej. Nie na wiele
przydadza-sie spoteczenstwu obywatele, choéby gorejacy naj-
wiekszg mitoscig ojczyzny, jezeli ta mito$¢ ojczyzny jest—jak
mowimy—bierng i nie zaptadnia ich odpowiedniemi pozada-
niami, przez ktore uczucia owe jedynie wyrazi¢ sie moga
w dziataniu.

Rozwijajac strone uczuciowg, wychowawca powinien
rownoczesnie baczyé i na rozwdj sfery pozadaniowej, jak
wogolle catej dziedziny woli.

Ze wzgledu na wspomniany blizki zwigzek, zachodzacy
pomiedzy uczuciami a pozadaniami, rozwdéj obu tych dziedzin
duchowych omawia¢ bede réwnoczes$nie.

2. 0Od czego zalezy skutecznos¢ zabiegow
wychowawczych.

Skuteczno$é zabiegdw wychowawczych, skierowanych do
rozwiniecia dziedziny uczuciowo-pozadaniowej, zalezy od dwu
czynnikow: 1-mo od tego, o rozwdj jakich uczu¢ i pozadan
nam chodzi, 2-ndo od tego, na jaka glebe, jak méwimy, pada
ziarno wychowania.

Rozpatrzmy warunek pierwszy.
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Juz w czesci pierwszej tej pracy wspomniatem o pierwot-
nych, tkwigcych gleboko w ustroju ludzkim, wrodzonych po-
pedach, jak np, poped samozachowawczy i rozrodczy. Znacznie
od nich mniej gteboko tkwig w istocie cztowieka i mniej sg nie-
zbedne dla zycia inne czynnosci uczuciowo-pozadaniowe, jak
np. pozadanie wiedzy i piekna, uczucia altruistyczne, religijne,
narodowe, uczucie nienawisci wraz z odpowiedniemi pozada-
niami szkodzenia i t p. — Uczucia i pozadania drugiej gru-
py sa roznorodnego natezenia. — U og6tu ludzi potrzeby
i uczucia narodowe lub estetyczne tkwig daleko ptyciej
i sg znacznie stabsze, anizeli np. towarzyskie lub religij-
ne. — Uczucia altruistyczne sg u wiekszo$ci ludzi znacznie
stabsze, anizeli oparte bezposrednio na popedzie samoza-
chowawczym popedy i uczucia egoistyczne. — Jak slabem
jest szczegblniej w naszem spoteczenhstwie zamitowanie orga-
nizacyi i porzadku spotecznego i panstwowego, wiadomo
dostatecznie.

Im giebiej skionnosci jakie tkwig w naturze cztowieka,
tein trudniej ocz3wviscie je zmieni¢. O wiele fatwiej jest np.
przyttumi¢ w kim$ uczucia narodowe, anizeli np. poped zacho-
wania bytu i z nim zwigzang nieche¢ narazania zycia na nie-
bezpieczenstwo. — Wiasciwosci, wrodzon”mh i tkwigcych gte-
boko w organizacyi czlowieka, usuna¢ catkowicie nie mo-
zna. Moga jednak one by¢ w pewnjmh granicach ostabio-
ne albo potegowane. Wiadomo np., ze wzbudzenie w naj-
normalniejszej kobiecie wielkiej ilosci zamitowann np. do sztu-
ki, nauki, dziatalnosci publicznej, zabaw it p., ostabia w nigj
uczucia macierzynskie. Cztowiek, posiadajacy gtebokie przeko-
nanie o ujemnej wartosci zycia, ktory doznatw zyciu wielu roz-
czarowan i przykrosci, zdaje sie mie¢ nieco mniejsz*r poped do
zycia. Ze uczucie glodu i pozadanie pokarmu stabna, gdy sie jest
bardzo zajetym, wiadomo powszechnie; mowi sie nawet czesto:
tak bytem zajety lub tak bawitem sig, ze zapomniatlem oglodzie.
Ze nieodpowiednia lektura, zte otoczenie, zycie rozwiazte, rozwi-
jaja zbytnio lub przedwczes$nie uczucia i stany pozadaniowe,
oparte na popedzie rozrodczym, jest réwniez rzeczg powszech-
nie znana.



— 25

Drugim czynnikiem, od ktorego zalezy skuteczno$¢ wy-
chowania, jest, jak powiedziano, to, na jakg glebe pada ziarno
wychowawcze, t.j. z jak rozwinigtemi wiasciwosciami przy-
chodzi do nas wychowanek, lub, gdy od chwili przyjscia na
$wiat jest nam pozostawiony”™ z jakiemi wiasciwoSciami sie
rodzi.

Wiadomo, ze niema wogéle dwoch ludzi zupetnie ta-
kich samych duchowo, niema dwojga dzieci, ktérych sfe-
ry uczuciowo-pozadaniowe bylyby catkowicie sobie réwne.
Jedne dzieci sg raniej, inne bardziej usposobione do smutku
lub radosci, jedne sg, jak mowim5™ zywej, inne refleksyjnej
natury, jedne sa uparte, inne bardziej sktonne do ustepstw,
jedne dzieci ze zwierzetami sie bawig, inne pastwig sie nad
niemi, jedne majg sktonno$¢ do klamstwa, szkodzenia, inne
nie i t. p.

Obok cech, wyrdzniajacych dzieci zupetnie prawidio-
we, spotykamy w dzieciach czesto wiasciwosci, bedace obija-
wami chorobliwych standéw nerwowych, a przedewszystkiem
tych dwu nieodstepnych towarzyszek cywilizowanej ludzko-
§ci, jakiemi sg neurastenia i histerya.—Nadmierna sktonnos¢
do smutku, wzmozona wrazliwo$¢ na uwagi i strofowania, osta-
biona dziedzina woli obok bardzo predkiego nuzenia sie—sg gté-
wniejszymi objawami neurastenii, spotykanymi u dzieci. —
Wielka zmienno$¢ usposobienia i t. zw. niestato$¢ charakteru,
che¢ popisywania sie, wzmozona mitos¢ wiasna i egoizm—
obok szybkiego nuzenia sie i niewytrwatoSci w pracy—sg
gtdbwnyrni objawami histerycznymi u dzieci.—Czesto spotyka-
my réznorodne objawy zwyrodnienia w ‘dziedzinie moralnej,
ktorego jedna posta¢ otrzymata nazwe angielskg ,morat insa-
nity“.—Dzieci, dotkniete zwyrodnieniem epileptycznem, cho-
ciaz mogg nie miewa¢ drgawek, sg bardzo tepe i niezdolne,
a, gdy choroba ich jest dalej posunieta, zdradzajg wybitne zbo-
czenia w dziedzinie uczuciowo-pozadaniowej, jak sktonnos¢ do
wedréwek, do czynéw zbrodniczych i t. d.—O zboczeniach,
spotykanych u dzieci zupetnie umystowo choiych, méwié¢ tu
zbytecznie, gdyz dzieci takie nie bywajg przedmiotem wycho-
wania, o jakiem tu méwimy.

Przytoczone dane o réznicach prawidtowych badz niepra-
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widtowych, jakie zachodzg pomiedzy dzie¢mi, ttumacza nam,
ze usitowania w5?chowawcze w stosunku do réznych dzieci
muszg by¢ niejednakowo skuteczne. Usuniecie jakiej$ sktonno-
§ci w dziecku, w ktérem' jest ona bardzo zakorzeniong, jest
oczywiscie znacznie trudniejsze, anizeli, gdy idzie o dziecko,
w ktorem ta sktonno$c¢ jest stabo rozwinigta.—Tak samo rzecz
sie ma z rozwijaniem odpowiednich wiasciwos$ci.—Zadanie
swe wychowawca fatwiej wypetni wtedy, gdy napotka w dziec-
ku, jak moéwimy, odpowiednio przygotowang glebe, anizeli
wtedy, gdy musi zaczyna¢ od poczatku, a przytem wypleniaé
cechy i narowy przeciwne.

Przytoczone dane o r6znicach indywidualnych $réd dzieci
uzasadniajg znany postulat indywidualizacyi wychowania. Do-
niostosci tego postulatu nie potrzeba tu chyba blizej uzasa-
dniaé. Nie mniej takze jest tu zbyteczne omawianie trudnosci,
na jakie natrafia jego zrealizowanie np. w wychowaniu pu-
blicznem. Sg one dostatecznie znane.—Szczego6towe rozwaza-
nie sposobéw zrealizowania tego postulatu nie nalezy juz do
zakresu tych wywodow, dotyczacych ogdlnych podstaw i wy-
tycznych wychowania.

Pragne natomiast podnie$¢ potrzebe baczniejszego zwra-
cania uwagi na wspomniane wiasciwosci nieprawidtowe wy-
chowankéw, tak czesto spotykane a tak mato zwykle uwzgle-
dniane. Wieksza ich cze$¢, a przedewszystkiem wiasciwosci,
bedace objawami neurastenii i histeryi, nie dadza sie usungé
przez oduczanie, wéwiczanie i wszelkie mozliwe sposoby
pedagogiczne, poki niemoc nie zostanie usunieta. Mamy tu
wypadek, w ktorym pedagogia styka sie z hygieng i medy-
cyna.

ym Szczegblnej 1uwadze pedagogoéw musi by¢ zalecone
w}?\stepujgce zwiaszcza u dzieci zwyrodniatych nadmierne nu-
zenie sie przy wszelkiej, szczegolniej umystowej pracy, wyma-
gajace krotszego zajecia, dluzszych pauz i woglle znacznie
dtuzszego wypoczynku, aprzedewszystkiem snu, anizeli ich po-
trzebujg dzieci nerwowo zdrowe. Jezeli zauwazymy, ze praca
umystowa takich osobnikéw, gdy jest prowadzona pomimo
znuzenia i po niedostatecznym wypoczynku i $nie,—jest znacz-
nie mniej wydajng, a przytem ulegajg ostabieniu szczegolniej
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zdolno$¢ spostrzegania oraz pamieé, pojmiemy fatwo, ile to
dzieci bywa uznanych za niezdolne, chociaz sa tylko chore
i wymagajg nalezytego przestrzegania zasad hygfeny w pra-
cy umystowej, aby sta¢ w nauce dobrze.

3. 0godlne uwagi o sposobach rozwijania dziedziny
uczuciowo-pozgdaniowej.

Rozbior doktadny drég i sposobdw, przy pomocy ktérych
kazda poszczegoOlna grupa uczué i pozadan moze najtatwiej
by¢ rozwijana, jest przedmiotem pedagogiki szczegdtowej. Tu-
taj ograniczy¢ sie nalezy tylko do uwag ogdlnych.

W wychowaniu strony uczuciowo-pozadaniowej chodzi
0 to, aby- wychowanek stale w danych wypadkach oddziaty-
wat uczuciowo i pozadaniowo w odpowiedni sposob, t.j. cho-
dzi gtébwnie o rozwdj przysposobien uczuciowo-pozadanio-
wych. Przysposobienia wszelkie, w ich liczbie takze uczucio-
we i pozadaniowe, bywajg wytwarzane i potegowane w sposéb,
znany kazdemu przy rozwijaniu pierwowzoru wszelkich przy-
sposobieni—pamieci, t. j., jak to juz wspomniatem, na zasadzie
prawa wprawy—przez czestokrotne wznawianie danej czymno-
§ci, przy réwnoczesnem sprowadzeniu do minimum drugiego
czynnika, jaki towarzyszy czynnosciom, t.j. znuzenia. W ro-
zwoju strony uczuciowo-pozadaniowej zalezy”™ wiec przede-
wszy”stkiem na tem, aby dane uczucie lub pozadanie powstato,
oraz, aby one odpowiednio czesto zostaty™ powtdrzone.

Kwestym, jak wywotywaé dowolnie w kim uczucia i poza-
dania, jest jednem z najbardziej zajmujacych zagadnieh chara-
kteru psychologiczno 1 pedagogicznego.-—Gdy wywotywanie
w kim wyobrazen jest zazwyczaj nie trudne, to dowolne wzbu-
dzanie odpowiednich uczu¢ i pozadan jest zadaniem nie-
fatwem.

Aby wzbudzi¢ w kim jakie uczucie lub pozadanie, nalezy
w pierszym rzedzie rozwing¢ w nim to, co jest ich niezbednymi
warunkiem.
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Ab}" np. podane przez nas dzieto sztuki wzbudzito w wy-
chowanku uczucia estetyczne, do tego przedewszystkieiii
potrzeba, aby on opanowat myslowo to dzielo tak, izby posiadt
rownoczesnie wyobrazenie catosci zawartego w dziele przed-
miotu wraz z jego czesciami sktadowemi i stosunkami miedzy
niemi, albo, aby roéwnocze$nie posiadt wyobrazenie tresci,
ktérg ma przedstawia¢ to dzieto, tresci, rzeczywiscie w niem
przedstawionej, oraz ich stosunkéw, gdyz to jest koniecznym
warunkiem powstania uczu¢ estetycznych. Jezeli dane dzieto
sztuki nie zostato w ten sposéb przez kogo$ opanowane my-
S$lowo, to, chocbySmy owego osobnika zmusili do przetra-
wienia licznych monografij, traktujgcych o zasadach estety-
ki, lub najbardziej zZrédlowo opracowanych historyi sztuki
wogéle lub danego dzieta w szczegdlnosci, chocby$Smy uzyli
najwiekszego wplywu, autorytetu czy bodaj nawet suggestyi
i tg droga wpajali wen takie sady z oceng estetyczna, jak:
Lo jest fadne, piekne i t. d”, uczucia estetyczne w nim nie
powstang. Te nasze usitowania, cho¢ w'zbogacg sfere inte-
lektualng osobnika pewna iloscig, zresztg dla formalnego roz-
woju intelektualnego niemal bezuzytecznych wiadomosci, dla
jego wyksztatcenia estetycznego nie majg bezposrednio za-
dnego znaczenia. — Azeby rozwingé uczucia, powstajgce na
podstawie przekonan, t. zw. uczucia przekonaniowe, nalezy
rozwing¢ przedewszystkiem sady, bedace warunkami tych
uczu¢. Do wywotywania tych sgdéw przyczyniajg sie dowo-
dzenie, ttumaczenie, t. zw. przekonywanie it d. Aby np. wzbu-
dzi¢ w kim$ uczucie wstydu lub zalu, nalezy wywota¢ w nim
przedewszystkiem przekonanie, ze czyn przezen dokonany byt
niewtasciwy, szkodliwy i t. d.

Uczucia wobec pewnych rodzajow zdarzen bywajg, jak
wiadomo, znacznie silniejsze, gdy zdarzenia te sg przedstawio-
ne w formie konkretnej ijednostkowej, anizeli wtedy, gdy sg
przedstawione przy pomocy poje¢ i w formie ogélnej. Wiado-
mo np, Zze oznaczajgce 0gOlne pojecia—wyrazy takie, jak:
~morderstwo”, ,Smierc¢”, ,samobodjstwo” wzbudzajg znacznie
stabsze uczucia, anizeli doktadne i plastyczne, chocby pozba-
wione wszelkich ocen podmiotowych, przedstawienie jakiego$
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poszczegbdlnego wypadku morderstwa, samobdjstwa i t. p. Na
tern, oprocz innych rzeczy, polega dobrze znana moéwcom
ludowym sztuka dziatania na uczucia stuchaczow.

Czesto warunkiem jednych uczu¢ bywajg uczucia inne.
Wywotujac zatem te ostatnie, wzbudzamy pierwsze. Tak np.
wspotczucie z kim cierpigcym moze byé zrédiem szeregu
uczué wzgledem sprawcy cierpien danej jednostki lub wzgle-
dem tego, ktdiy te jej cierpienia ukoit i t-d. Rozwiniete w kim
przywigzanie do narodu prowadzi¢ moze do calego szeregu
uczu¢ wobec przyjaciét lub wrogéw narodu, wobec jego prze-
sztosci, przysztosci i t. d.

Co sie tyczy pozadan, to, aby je wywotaé, nalezy przede-
wszystkiem wzbudzi¢ odpowiednie uczucia, ktére bywaja, jak
wspomniatem, warunkiem pozadan. Gdy staramy sie rozwing¢
w kim pozadanie jakiego przedmiotu, pierwszg rzecza, ktorg
czjmimy, jest, ze zachwalamy ten przedmiot i w ten sposob
wzbudzamy uczucia wzgledem niego.

Zbytecznie jest chyba dodawaé, ze réwniez ostabianie
lub usuwanie tego, co stanowi warunek powstania uczu¢ lub
pozadan, prowadzi do ostabiania lub usuwania tych ostat-
nich.

Fakt, ze rownoczes$nie nie moga istnie¢ liczne stany uczu-
ciewo>pozadaniowe, lecz ze, gdy jedne zjawiajg sie w Swiado-
mosci, inne muszg z niej ustgpi¢, oraz fakt inny, ze nie moga
réwnoczes$nie istnie¢ dwa tej samej kategoryi, odnoszace sie do
tego samego przedmiotu, uczucia lub pozadania, z ktérych je-
dno jest dodatnie, a drugie ujemne — dajg nam réwniez mo-
zno$¢ wplywania na stany uczuciowo-pozadaniowe innych oso-
bnikdow.

Gdy pragniemy w kim wzbudzi¢ jaki stan uczuciowo-po-
zadaniow}, musimy sie przedewszystkiem postara¢ o to, ab}*
ustgpity zen albo przynajmniej ostabty stany, w jakich on do-
tychczas pozostaje, chociazby te stany nie byly pi“zeciwne te-
mu, jaki wzbudzi¢ pragniemy. — Jak wiadomo, gdy jestesmy



czem$ bardzo zajeci, opanowani silng radoscig z powodu szcze-
$liwego zdarzenia, albo owladnieci sithem pragnieniem np. poj-
§cia na spacer, zaspokojenia gtodu i t. p., niezbyt jesteSmy
zdolni do odpowiedniego doznawania np. uczué estetycznych.
| dopiero gdy wspomniane nasze stany duchowe badz ustgpia,
badz tak znacznie ostabna, ze stajg sie zdolne do tatwego usta-
pienia, mozemy sie catkowicie, jak moéwimy, podda¢ on?m
wrazeniom estetyczn}™M!l. —Na mocy tego faktu mozemy takze
w kim$ usuwa¢ jedne stany duchowe, wzbudzajagc w nim
jakiekolwiek stany inne. Wiadomo np., ze, gdy kto sie bardzo
ztosci, raduje lub smuci, a odwrdcimy jego uwage w innym
kierunku, zajmiemy go czeri, wzbudzimy w nim inne uczu-
cie lub pozadanie,—przestaje sie ztosci¢, jego rados¢ lub smu-
tek znikajg lub znacznie maleja. Nowo powstate stany usu-
nety ze Swiadomosci danej osoby stany poprzednie na tej za-
sadzie, ze rownocze$nie w Swiadomosci by¢ nie moze zbyt
wiele zjawisk duchowych.

Gdy rozwijamy w kim uczucia i pozadania nie tylko inne
od tych, ktore posiada, lecz nadto z niemi sprzeczne, mamy
wypadek oparty na wymienionem prawie drugiem. W ten spo-
sOb dziata np. propaganda wstrzemiezliwosci, rozbudzajac za-
mitowanie czystosci,, pragnienie dochowania ztozonych zobo-
wigzan i t p., ktére to uczucia i pozadania stanowia prze-
ciwwage dla uczu¢ i pozadali im przeciwnych, przeciwko
ktorym propaganda ta jest skierowana. Poped samozacho-
wawczy zyskuje mniejszy wptyw na postepowanie cziowie-
ka, gd” sg w nim rozwinigte ochota i zdolno$¢ do poswie-
cenia nawet wilasnego zycia dla przyjazni lub dobra publicz-
nego, Swiadomos$¢ mniejszej wartosci zycia i t d. Na tej dro-
dze odbywa sie takze wptyw wszelkich t. zw. zasad zy-
ciowych, niedopuszczajacy do powstania uczué i pozadan,
sprzecznych z temi zasadami. Uczuciom tym i pozgdaniom
bywajg tu przeciwstawiane inne uczucia i pozadania, skie-
rowane mianowicie ku owym zasadom.

Trzeci spos6b wplywania na czyje uczucia i pozadania
polega na rozwinieciu w danym osobniku t zw. panowania
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nad whasnymi stanami duchowymi. Owo panowanie nad so-
ba polega¢ sie zdaje nie tylko na tern, ze nie dopuszczamy
do bezposredniego okazywania sie naszych uczué¢ i pozadan
w zewnetrznych przejawach cielesnych lub w postepkach,
ale takze i na pewnem ostabianiu owych stanéw duchowych.
Ten ostabiajac}™ wpltyw odbywa sie, jak o tem jeszcze mo-
wi¢ bede nizej, zdaje sie, w pierwszym rzedzie na tej dro-
dze, ze uswiadamiamy sobie swoje stany duchowe, czynimy
je przedmiotem naszych wyobrazenn i sadéw. Znanem za$
jest dos¢ powszechnie, ze uczucia czy pozadania znacznie
stabna, gdy kierujemy na nie naszg uwage.

Ten sposob wplywania na «czyje$ stany duchowe jest
zatem posredni w tem znaczeniu, ze nie my wprost dziatamy
na te stany, lecz utatwiamy wplyw na nie samym osobni-
kom, o ktérych uczucia i pozgdania chodzi.

Rozumie sig, ze ten sposOb wpt3*wania na czyje$ uczu-
cia i pozadania stuzy gtdéwnie tylko do ostabiania lub usu-
wania tych stanéw, nie za$ do ich wywotywania.

Gdy zachodza warunki, bez ktoérych pewne uczucia lub
pozadania nie moga powstaé¢, wtedy tez i na samo pojawie-
nie sie tych uczuc€ i pozadan wprost wptywa¢ mozemy.

Co do uczué, dzieje sie to na zasadzie do$¢ znanej po-
wszechnie wiasciwosci, ze przejawy uczu¢ jednego osobnika
majg zdolno$¢ wzbudzania analogicznych uczu¢ w innych
osobnikach. Tu wiec skutek niejako jest w stanie wywotaé
swojg przyczyne. W tym sposobie bezposredniego wplywa-
nia na uczucia innego osobnika dadzg sie odrézni¢ nastepuja-
ce trzy odrebne wypadki;

Pierwszy, gdy przez czynnosci, zapomoca ktérych wy-
razamy swoje uczucia, inny osobnik zostaje pobudzony do
powtérzenia tych czynnosci, do nasladowania, prz}r wyko-
nywaniu za$ ich powstajg w nim odpowiednie uczucia. —
Na tej drodze gtdwnie odbywa sie wplyw przyktadow.
Dziatanie za ich pomocg ma donioste znaczenie przy roz-
wijaniu wielu uczu¢ i pozadan, jak checi do poswiecen,
szczytniejszych dazen, podporzadkowania interesbw 0so-
bistych ogdlnym i t. d. Rozumie sig, ze przyktady takie na-
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lezy podawa¢ wychowankom nie tylko z dziedziny historyi
lub z dalszego otoczenia, zapomoca opiséw, lecz takze, o ile
to mozliwe, i t. zw. przyklad}® Z3¥We, ktore, dziatajac bezpo-
$rednio, tembardziej por3*wajg i pobudzajg do nasladownic-
twa.—Na tej samej drodze odbywa sie réwniez wptyw form
towarzyskich. Formy te sa pierwotnie sposobami, w jakie
stanj® duchowe przejawiajg sie na zewnatrz. Przyuczanie do
odpowiednich form towarzyskich wptywa dodatnio i na sta-
ny duchowe, zwlaszcza dostrajajac je do tych, jakich wj™a-
zem sg dane formy towarzyskie.

Inny sposéb wzbudzania w kim uczu¢ ma miejsce,
gd}- osobnik ten nie nasladuje, nie powtarza czynnosci,
zapomocg ktorych wyraziliSmy'- swe uczucia, lecz doznaje
pewnych uczu¢ bezposrednio w miare spostrzegania na-
szych czynnosci. — Zjawisko to wystepuje w szczegOlnie
wybitnej postaci u dzieci. — Gdy dziecko widzi na czyjej
twarzy zmiany w wy'Vyazie, wskazujace na placz i smutek, sa-
mo zaczyma doznawaé¢ smutku i ptaka¢. — Na tern zjawisku
polega w znacznym stopniu zbiorowe przejmowanie sie
wspblnemi uczuciami w wiekszych zebraniach ludzi. Zjawi-
sko to mozna rowniez zauwazy¢ np. podczas dobrej dekla-
macyi, gdy wiecej lub mniej gtosny, szorstki, miekki, wyso-
ki lub nizki dzwiek mowy” wzbudza w otoczeniu rézne uczu-
cia. Tutaj odnie$¢, zdaje sie, nalezy- takze wplyw na zyeie
duchowe (nie na uczucia estetyczne) muzyki.

Wreszcie do$¢ znmany”m powszechnie sposobem wywo-
lywania w kim uczué jest wptyw dosadny”~ch ocen, a wiec
sgdow takich, jak: ,to jest tadne, piekne, wspaniate, zacne,
wstretne" i t. d. Sady te, jak wykazuje rozbi6r psycholo-
giczny, stwierdzajg gtéwnie, ze dany przedmiot wywotat
uczucie okre$lonej jakos$ci i okreslonego natezenia. Powstajg
tez one zwykle po zjawieniu sie odpowiednich uczué i sg
zwykle ich bezposrednimi skutkami. Silne uczucia, nad kto-
remi nie mozemy zapanowac¢, wyrazamy, jak wiadomo, za-
pomocg zdan: ,to jest wspaniate, szlachetne it d.” ita droga
udzielamy ich innym osobom, jesli, rozumie sig, osoby te po-
siadty juz lub posigé¢ mogag to, co jest warunkujgcag te uczu-
cia podstawa psychologiczng. Ten sposéb wptywania na czy-
je uczucia rézni sie od poprzedniego gtdwnie tern, ze, gdy
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tam dziatamy zapomocg mimiki, gestow i t p. ruchéw mieg-
$niowych, zapomocg ktorych przejawiajg sie nasze uczucia,
to w wypadku ostatnim czynnikiem dziatajacym sg bezpo-
$rednie duchowe skutki naszych uczu¢, jakimi sa owe sady
z ocena.

Co sie tyczy pozadan, to one wprost, bezposrednio,
wzbudzane by¢ moga przedewszyskiem dwoma sposobami;

1) Analogicznie do wywotlywania uczu¢ wywotywac
mozna takze i pozadania zapomocg dziatania zewnegtrznymi
przejawami takich samych pozadan.—Tak dziataja np. przy-
ktady, wzbudzajagc nietylko uczucia, ale i pozadania. — Gdy
roznamietniony tlum nie tylko wydaje okrzyki zadowolenia
i niezadowolenia, ale nadto daje sie unie$¢ do jakich czyndw,
ma wtedy miejsce udzielanie sobie wzajemne nie tylko uczuc,
ale i pozadan gtéwnie na tej drodze, ze przejawianie tych sta-
no\¥ przez jednych ludzi wywotuje takowe u innych.

2) Sposobem, stuzacym do wzbudzania w kim wylgcz-
nie tylko pozadan jest t. zw. zacheta. Zacheta dziata w ten
sposOb, ze pobudzamy kogo do jakiego$ dziatania, ktére, jak
wiadomo, wyptywa z pozadan, jest tychze skutkiem.

Gdy pragniemy wj*wota¢ w innym osobniku jakie uczu-
cia lub pozadania przez dziatlanie nan objawami takich sa-
mych uczu¢ lub pozadan, nie koniecznie musimy posiadac
te ostatnie. Dobry deklamator np. moze wzbudza¢ w stucha-
czach modulacyg gtosu rdézne uczucia, chociaz sam uczuc
tych w danej chwili nie zywi. Dobry moéwca wyrazami uda-
“nego oburzenia mnie wzbudzi¢ w stuchaczach oburzenie tak
samo, jak gdyby sam je rzeczywiscie odczuwat. —Przy takiem
wywotywaniu w kim stanéw duchowych chodzi gtéwnie o to,
aby objawy, zapomocg ktérych dziatamy, z jednej strony
mogly wogéble byé wyrazem i przejawem podobnych sta-
néw duchowych, z drugiej za$ budzity w otoczeniu przeko-
nanie, ze my te stany rzeczywiscie przechodzimy.

Drugim warunkiem bezposredniego oddziatywania na
kogo$ i wzbudzania w nim odpowiednich uczu¢ i pozadan,
jest posiadanie, jak moéwimy, wpltywu- na danego osobnika,
jego zaufania, powazania i sympatyi. — Wiadomo, ze gdy
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do kogo nie mamy zaufania, lub, gdy go nie powazamy, nie
bierzemy, jak moéwimy, na seryo, wted}? wszelkie usitowa-
nia z jego strony, zeby nas opanowac, nie tjdko nie osiggaja
zamierzonego celu, lecz czesto w}nvierajg wprost odwrotny
skutek, kiedy to skionni jesteSmy utrzymywaé, ze dany
osobnik wystepami swoimi raczej szkodzi rzeczy. — Brak
sympatyi do kogos, choé go mozemy powaza¢ i mie¢ do
niego zaufanie, czyni nas przeciez bardziej obojetnymi, kry-
tycznymi i odpornymi wobec jego wptywu.

Woreszcie, bezposrednie wywotywanie w inch osobach
standw uczuciowo - pozadaniowych zalezne jest od pewnych
wiasciwosci indywidualnych tych oséb. Ro6zni ludzie w nieje-
dnakowym stopniu poddajg sie wptywom. Jedni sg mniej,
inni bardziej odporni wobec bezpoSredniego dziatania na ich
strone uczuciowo-pozadaniowa. Rozbiér tej odpornosci pro-
wadzi nas do waznego czynnika, jaki tu gra gtéwng role.
Rozpatrzmy go blizej.

Gdy moéwca na zebraniu publicznem w dosadnych
zwrotach opisuje jakie zdarzenie, celem wywotania w zebra-
nych odpowiednich uczu¢ lub pozadan, gdy deklamator od-
czytuje jaki utw6r lub kto$ pobudza otoczenie do pewnych
czynow, —wtedy mozna spostrzedz, ze stuchacze zachowujg
sie wobec danego oddziatywania rozmaicie, jedni skupiajg
cala uwage gtéwnie na treSci im udzielanej i nie zwazajg
prawie wcale na osobe moéwiaca, na sposob jej méwienia
i forme, w jaka ujeta jest ta treS¢, ani tez nie oceniajg tego,
co stysza. Inni natomiast oprocz tego, ze przyjmuja podda-
wang im tre$¢, rownocze$nie zwracajg uwage na forme, w ja-
Kiej jest ona podana, na osobe moOwigcego, na jej gesty,
modutacye gtosu, intencye i pobudki, wszystko to sgdza
i oceniajg, nadto za$ w wiekszym lub mniejszym stopniu sa-
dzg i oceniajg takze podawang tre$¢. Gdy pierwsi zachowu-
ja sie biernie i biernie przejmujg wszystko, co im jest przed-
stawiane, drudzy zachowujg sie wobec tego wszystkiego czyn-
nie w pewien spos6b. — Poniewaz oceny sag sadami, stwier-
dzajagcymi stosunek danego przedmiotu do nas, za$ dla
stwierdzenia jakiego stosunku nalezy przedewszystkiem
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przedstawia¢ sobie oba cziony stosunku, przeto nie trudno
zrozumie¢, ze warunkiem wspomnianego czynnego zacho-
wywania sie wzgledem obcych przejawow, opartego na
ich sadzeniu i ocenianiu, jest posiadanie nalezycie rozwi-
nietej Swiadomosci wiasnej osobowosci. Jak wiadomo,
w wspomniany tez czynny sposéb zachowujg sie wobec
wszystkiego, czego doznajg z zewnatrz, jednostki o silnie
rozwinigtem poczuciu indywidualnosci. — Osobniki pierw-
szej kategoryi, zachowujgce sie w sposGb bierny wzgledem
obcych wplywoéw, sg znacznie podatniejsze na te wphyw}?
znacznie tatwiej jest wywotywaé w nich zapomocg bezposre-
dniego oddziatywania odpowiednie uczucia lub pozadania,
anizeli to ma miejsce z osobnikami drugiej kategoryi —
0 rozwinietem poczuciu indywidualnosci. Ci ostatni, jak
wiadomo, sg bardzo odporni wobec bezposredniego oddzia-
tywania i czesto nawet Swiadomie bronig sie przed podda-
waniem sie bezposredniemu wptywowi innej osoby, widzac
w tern niejako zamach na swojg indywidualnos¢.
Bezposrednie wywotywanie uczu¢ lub pozadan wptywa
ujemnie na poczucie indywidualnosci jednostek. Gdy podle-
gamy czyjemu wplywowi, dokonywamy jedynie pod czyim
wptywem jakiej czynnosci, w rzeczy samej czujemy sie mniej
sobg, mniej $wiadomi jesteSmy swej odrebnosci od wszyst-
kiego, co nie jest nami. — Poczucie indywidualnosci bywa
tez do$¢ powszechnie, jak wiadomo, przeciwstawiane t. zw.
stanom gromadnym, ktérych gtéwng cechg jest wiasnie
brak owego poczucia indywidualnego, przy wzajemnem pod-
dawaniu sobie uczuc i przejmowaniu sie wspélnemi stanami
duchowymi. — Jak o tern wspomne dalej, nie tylko nie godzi
sie ostabia¢ poczucia osobowosci, lecz przeciwnie nalezy je
rozwija¢. | dlatego to wychowawca powinien by¢ ostrozny
w stosowaniu wspomnianego bezposredniego oddziatywania
na sfere uczuciowo-pozadaniowg, natomiast powinien usito-
wacé wptywac na nig przedewszystkiem zapomocg pozostatych
innych sposobdw, szanujac indywidualnos¢ wychowankow.
Doda¢ nalezy, ze nie wszystkie wypadki bezposredniego
wzbudzania w kim$ stanéw duchowych wptywajg ujemnie
na poczucie indywidualne osobnika. Z jednej strony omo-
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wiony wypadek pierwszy, dotyczacy wpitywu przykiadow,
form towarzyskich i t. p., .z drugiej wzbudzanie w kim po-
zadann zapomoca t. zw. zachety zdaja sie nie wywiera¢ wpty-
Wu ujemnego na poczucie osobowosci jednostek. Przyktady
oraz zachety do czynéw nie narzucajg zwykle nikomu zadnych
uczué¢ lub pozadan, lecz dziatajg w tym kierunku, ze niejako
on sam w sobie wytwarza pewne stany duchowe. Gdy nas
kto zacheca do czynu lub gdy, jak méwimy, zachete taka
widzimy w przyktadzie, mozemy da¢ temu postuch lub nie,
nie czujemy sie tern jednak bynajmniej dotknieci w naszem
poczuciu osobowosci. — Co sie za$ tyczy form towarzyskich,
to przyuczanie do nich odbywa sie rowniez gtéwnie na dro-
dze przyktadu i zachety i nie wplywa ujemnie na poczucie
osobowosci. Samo za$ wdrazanie sie do odpowiednich form
obejscia, jako wymagajace przedewszystkiem panowania nad
soba i wewnetrznych powsciagéw, wpltywa nawet dodatnio
na rozwoj poczucia osobowosci, ktdre, jak o tern jeszcze
wspomne nizej, jest w blizkim zwigzku z owem panowaniem
nad soba.

4. Rozbidr dziedziczny uczuc¢ i objawdw woli ze stanowiska
zadan wychowawczych.

a) Stanowisko wychowawcy wobec popeddw pierwotnych.

W czesci I-ej rozwazatem juz gtdwne popedy pierwo-
tne: samozachowawczy, rozrodczy i rozwojowy. Chodzito
tam o nie, jako o fakty biologiczne, ktorych stwierdzenie'
posiada znaczenie dla ustanowienia zadann i celéw wycho-
wania. Tutaj za$ traktuje o zachowaniu sie wzgledem tych
popedow—wychowawcy praktyka, realizujgcego swa dziatal-
noscig wspomniane cele i zadania wychowawcze. —Pod tym
ostatnim wzgledem na gtdwng uwage zastugujg dwa z wy-
mienionych popeddéw: samozachowawczy i rozrodczy, jako
odgr3“wajace najwiekszg role w zyciu, a zwilaszcza w daze-
niach cziowieka.

Wspomniane popedy pierwotne tkwig tak silnie w na-
turze kazdego cziowieka, ze nie moze by¢ mowy o potrze-
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bie ich dalszego rozwijania. Z drugiej strony fakt, ze popedy
te nalezg do istoty cztowieka i jego rozwoju, wskazuje, ze nie
moze by¢ takze celem wychowawcy dazenie do zupetnego wy-
korzenienia ich—uz chocby tylko dla tego, ze jest ono niewyko-
nalne.—Natomiast, jezeli chodzi np. o poped samozachowawczy,
wskazane jest ostabianie go w pewnej mierze. —Jak wiado-
mo, czesto zachodzg wypadki, w ktérych jednostka musi czy-
ni¢ poswiecenia, nieraz nawet z wilasnego zycia, czy to dla
dobra ludzkosci catej lub narodu wilasnego, czy dla dobra
rodziny, czy iip. dla wiasnego honoru. Aby mddz odpowie-
dzie¢ obowigzkom wobec spoteczeristwa, rodziny, a czesto
wobec siebie samego, trzeba posiada¢ zdolno$¢ do poswie-
cen, przez co musi uledz niejakiemu ostabieniu poped samoza-
chowawczy.

Na popedzie, samozachowawczym opiera sie dazenie do
szczescia i dobrobytu, ktére, choé réwniez wszystkim Ilu-
dziom wspdlne, niejednakowo przejawia sie n wszystkich.
Jak moéwimy, rézni ludzie potrzebujg rozmaitych rzeczy do
szczescia.

Jedni, Swiadomi lub nieswiadomi zwolennicy Antystene-
sa i Dyogenesa z Synopy, czujg sie najbardziej zadowoleni,
gdy sprowadzg potrzeby swoje do minimum; powrét do pier-
wotnego stanu natury uwazajg za ideat zycia. Inni, zgodnie
z zasadami szkoty stoickiej, podobnie jak poprzedni, nie szu-
kajg zadowolenia w Swiecie zewnetrznym, zachowujg sie atoli
wobec niego o tyle czynnie, ile wymagajg ich obowigzki,
w sumiennem spetnianiu ktérych jak niemniej w rozwijaniu
osobistej godnosci i doskonatoSci duchowej widzg cel zycia.
Godzi sie z poprzedniemi naukami w lekcewazeniu dobr ma-
teryalnych asceza chrzescijaniska. Inni znowu zachowujg sie
wobec Swiata zewnetrznego czynnie i badz usitujg wydobyé
z niego dla siebie jaknajwiekszg sume przyjemnosci, i to gtow-
nie doraznych i zmystow¥h jak to stawia za cel zyciu he-
donizm szkoty c”atenskiej; badz, w mysl wywodéw Epikura,
uwazajg za ideat zycia dazenie do trwatych przyjemnosci, ja-
kiem! przedewszystkiem sa przyjemnosci wj”zszego rodzaju;
badz wreszcie, zgodnie z pierwotng nauka utylitaryzmu, sta-
wiajg osobisty pozytek za cel swego Zzycia.



38

Ze wychowawca powinien przeciwdziataé wytwarzaniu
sobie przez wychowankow ideatébw zyciowych, zawartych
w nauce cynikow, w hedonizmie i epikureizmie, o tern chyba
zbytecznie tu blizej rozprawiaé. Zaréwno dobrze zrozumiane
dobro wiasne wychowankéw, jak nie mniej wzgledy na ich
wszechstronny i harmonijny rozwdj, wreszcie na obowigzki
wobec otoczenia, a w pierwszym rzedzie narodowe, nakazujg
wystepowac przeciwko tym trzem ideatom zyciowym.

Wskazaniom uty]itar3”*zmu, bedacego wyrazem tylko ego-
istycznych dazen, przeciwstawiaja sie z jednej strony fakt psy-
chologiczny, ze dazenia egoistyczne nie odzwierciedlajg catko-
witej istoty ludzkiej, posiadajgcej réwniez uczucia altruistyczne,
z drugiej strony to, ze stawianie sobie jedynie wiasnego
interesu za wytyczng w zyciu, nie catkowicie harmonizuje
ze wzgledami na dobro publiczne. Komu chodzi wszedzie tyl-
ko o wiasng osobistg korzys¢, ten, wprawdzie moze dziata¢
dla dobra publicznego, ale czyni¢ to bedzie tylko o tyle, o ile
na tern korzysta osobiscie. Niewatpliwie zachodzi to czesto,
jednakze nie zawsze.

Obojetnos¢ wzgledem spraw zyciowych i zajmowanie sie
niemi jed3mie z musu, z obowigzku, jakie sie mieszczg w idea-
le z3”ciowym stoickim, muszg odstreczy¢ odern wychowawce.
Wobec trudnosci, na jakie kazdy cztowiek natrafia w da-
zeniu do zapewnienia sobie b3'tu, a takze wobec tak tru-
dnego pod kazdym wzgledem potozenia naszego spoteczen-
stwa, wymagajgcego jaknajwiekszych, skierowanych odpo-
wiednio, wysitkéw wszystkich jego cztonkéw, wychowaw-
ca powinien przygotowa¢ oddang sobie miodziez do zycia
czynnego, przedsiebiorczego, petnego inicyatywy i checi do
pracy. Dlatego winien wychowawca przeciwdziata¢ pogla-
dowi zyciowemu stoickiemu a nie mniej takze ascetyczne-
mu, przynajmniej tam, gdzie chodzi o wychowanie nie od-
dzielnych jednostek, lecz catego pokolenia. Oddzielne jednost-
ki, jezeli ich osobiste warunki bytu na to pozwalajg, mogg
bez wiekszej szkody, a nawet niekiedy ze wzgledu na pe-
wien dodatni wptyw, uduchowiajacy, na otoczenie, z pozyt-
kiem dla tego otoczenia ksztattowaé swe Z3'cie w powyz-
73" sposOb stoickp-ascetyczny. Rozwijaé atoli ten stosunek
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do zycia w catym narodzie, znaczytoby ostabia¢ energie i dzia-
falno$¢ narodu, a zatem jego site odporng i szanse zachowa-
nia b*u Nie odwodzi¢ od spraw zyciowych, ale owszem
pobudza¢ do czynnego w nich udziatlu powinien wychowaw-
ca szerokie masy spoteczne.

Omoéwione przezemnie zadania wychowawcze wskazu-
ja, ze poparcie wychowawcy zyska¢ moze tylko ideat zycio-
wy, jaki jest wytworem kultury nowoczesnej, a w ktérym
chodzi i o wszechstronny rozwdj oraz doskonalenie typu ludz-
kiego i o0 dgzenie do osobistego szczescia i wreszcie o obo-
wigzki wzgledem otoczenia, t. j. o wszystkie te czynniki, kto-
re wchodzi¢ powinny do zadarn wychowawczych.

Wychowawca nie moze mie¢ nic przeciwko temu, gdy
wychowankowie w swoim ideale zyciowym stawiajg zdoby-
cie dobrobytu materyalnego i moznosci zaspokojenia wszel-
kich potrzeb. —Wychowanie, o ile odnosi sie do harmonijne-
go, wszechstronnego rozwoju cztowieka, rozwija nawet samo
niektére nowe potrzeby, jak potrzebe czystosci, potrzeby in-
telektualne, estetyczne i t. d., nie moze zatem wystepowac
przeciwko dazeniu do ich zaspokajania..—ROwniez ze stano-
wiska dobra narodowego nie mozna nic mie¢ przeciwko indywi-
dualnym dazeniom do dobrobytu materyalnego. Ze wzrostem
dobrobytu jednostek wzrasta dobrobyt narodow}?”; z podnie-
sieniem poziomu potrzeb wzrasta stopiert kultury narodu wraz
z temi wszji-stkiemi nastepstwami dodatniemi dla intereséw
narodowych, jakie pocigga za sobg wyzszy stopienn kultury
szerokich warstw. Rozwinigcie potrzeb pobudza do dazen
ku ich zaspokojeniu, tem samem za$ pobudza do zycia cz3m-
nego i produkcyjnego, ktérego owocem jest bogactwo naro-
du.—Wychowawca powinien jedynie starac sie o to, aby zje-
dnej stroif™ w tych dazeniach do dobrob3riu materyalnego, tu-
dziez wogéle do osobistego szczescia, przestrzegano zasad
moralnosci, z drugiej za$ strony, aby sie na t3mh dazeniach
nie konczyto, a przedewsz3"stkiem, aby w3"chowankowie byli
$wiadomi obowigzkéw narodowych i przyjeli do swego pro-
gramu zyciowego, takze chetne ich spetnianie oraz gotowo$¢
tam, gdzieby zaszta tego potrzeba, podporzadkowania wia-
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snych intereséw narodowym i poswiecenia wiasnego dobro-
bytu, a nawet b3"“tu, dla dobra lub bytu narodu.

W stosunku wychowawcy do dalszego, nieodtgcznego
od istoty ludzkiej, popedu rozrodczego, tam, gdzie chodzi
o wychowanie catych pokolen, nie moze by¢ mowy o usi-
towaniach wypleniania tego popedu, badZz tez niedopu-
szczania do jego zaspokajania. Jezeli oddzielne jednostki,
celem hartowania swej woli oraz tern lepszego zespolenia ca-
tej swej dziatalnosci dla dobra idei, daza do jaknajwiekszego
ostabienia w sobie danego popedu i do zupelnego niezaspa-
kajania go, to spotka¢ sie powinny z poparciem wjmhowaw-
cy. W odniesieniu atoli do og6tu popieranie tego rodzaju
ruchu abstynencyjnego oczywiscie nie moze bjm zadaniem
wychowawcy. W kazdym jednak razie obowigzkiem wycho-
wawcy jest przedewszystkiem zgodnie ze wskazaniami hygieny,
chroni¢ pupiléw od szkodliwego dla prawidtowego rozwoju je-
dnostki, zbyt wczesnego rozwijania tego popedu oraz od nie-
naturalnego jego zaspakajania.

Dla zorjmntowania sie w tern, jak wychowawca zachowy-
wac sie powinien wobec popedu rozrodczego po jego rozwi-
nieciu sie, nastepujace dane sg przedewszjstkiem miarodajne.

Ci, ktorzy chca cztowieka, najwyzszy twor przyrody, wzo-
rowac na tworach nizszych—zwierzetach, niedostatecznie rozu-
mig, ze w zyciu ludzi obok czynnikéw czysto biologicznych —
wspomnianych nizszych popedow, sg decydujace, i to w zna-
cznie wiekszy™m stopniu, gdyz wykres$lajg normy postepowaniu
ludzkiemu, czynniki duchowe, moralne.—Ze zycie i stosunki ludz-
kie idealniejg w miare ustepowania popedu rozrodczego na'
plan dalszy, powszechnie wiadomo. Wzrasta wtedy szacunek
dla kobiety i uznawanie w niej istoty blizszej duchowo. W mia-
re pewnego opanowania tego popedu cztowiek staje sie bar-
dziej wolng duchowo jednostka, hartuje swa wole, co stanowi,
wazny czynnik w rozwoju duchowym.—Czes¢ energii, zaoszcze-
dzona dzieki nalezytemu opanowaniu popedu rozrodczego, mo-
ze by¢ obrdcona na dziatalno$é inng, co réwniez jest waznym
zyskiem w ekonomii zycia jednostki.
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Drugi czyiiDik, na ktéry wychowawca w swym stosunku
do popedu rozrodczego winien zwrdci¢ baczng uwage, to czyn-
nik hygieniczny. Kto wie, jak straszne spustoszenia w ludzko-
§ci czyni np. kita, tudziez, ze choroby piciowe stanowig nie
mniejsze np. od gruzlicy nieszczescie, trapigce spoOitczesng
ludzkos$¢, ten niewatpliwie przyzna temu czynnikowi hygieni-
cznemu wielkie znaczenie w kwestyi traktowania przez wycho-
wawce popedu rozrodczego.

Wreszcie dalszy czynnik, ktéry tu nalezy bra¢ pod uwa-
ge, jest charakteru bardziej spotecznego. — Jedyng formg za-
spokajania popedu rozrodczego, ktdéra spoétczesnie najlepiej
odpowiada poprzednim dwom wymaganiom, jest matzenstwo
jednozenne. Wptywa ono dodatnio na podniesienie stanowiska
spotecznego kobiety oraz na opieke nad miodemi pokoleniami.
Odpowiada tkwigcemu gteboko w psychice ludzkiej pozadaniu
wiernosci, nieroztagcznemu z popedem rozrodczym. Wreszcie
nie dopuszcza ono do nadmiernego rozwoju popedu rozrodcze-
go, z drugiej za$ powoduje, ze ten poped nie absorbuje zbytnio
uwagi osobnika i nie skupia na sobie zbytnio dziatalnosci czto-
wieka. Dzieki za$ temu jednostka moze fatwiej obrécic catg
swa energie na dziatalnos¢ w kierunku doskonalenia sie, zdo-
bycia dobrobytu, badz wreszcie w kierunku spetniania obowigz-
kéw wzgledem otoczenia i narodu. Temu to czynnikowi, zdaje
sie, gtdbwnie zawdzieczajg spoteczenstwa chrzescijanskie swoj
wysoki stopienn rozwoju kulturalnego. —Obserwujgc stosunki
w narodach wysoko rozwinietych, spostrzedz mozna niewatpli-
we dazenie do pewnej modyfikacyi w instytucyi matzenstwa,
a mianowicie, w kierunku fatwiejszego roziywanig zwigzkéw
matzenskich. Rozbidr tych stosunkéw pod tym wzgledem prze-
mawia za tg reforma. Idzie bowiem z jednej strony o ocalenie
szczescia osobom, ktdre sgunieszczesliwione przez dozgonne zo-
bowigzanie matzenskie, z drugiej zas o zmniejszenie niemoralno-
§ci,jaka stanowi tak rozpowszechnione dzisiaj wiarotomstwo, be-
dace w znacznym stopniu nastepstwem nierozerwalnosci zwigz-
kéw matzenskich. Ulatwianie rozwigzywania matzenstw mo-
gltoby da¢ ustawom moznos$¢ wkraczania w wypadkach ztama-
nia zobowigzan matzenskich tak, jak wkraczajg one wted},
gdy sg tamane jakiekolwiek inne zobowigzania. Co sie tyczy
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stosunku dzieci do rodzicéw rozwiedzionych, podnie$¢ nalezy,
ze $wieto$¢ uczuc rodzinnych niewatpliwie mnigj cierpi wtedy,
gdy dzieci, dojrzawszy umystowo, przekonajg sie, ze rodzice
ich rozeszli sie wskutek niezgodnosci charakterow, anizeli wte-
dy, gdy np. dzieci majg dane o wiarotomstwie matzeriskiem ro-
dzicow. Niewatpliwie predzej czy po6zniej takze i kosciot kato-
licki przychyli sie do wspomnianego wymagania dazacej do
szczes$cia oraz do postepu moralnego ludzkosci.

Przytoczone trzy wzgled}?', dotyczace popedu rozrodcze-
go, ktére moglibySmy nazwaé: psychologiczno-etycznym, hy-
gienicznym i spotecznym, utatwiajg ustalenie stosunku wycho-
wawcy do danego popedu po jego rozwinieciu sie. — Przede-
wszbrstkiem wptywaé nalezy na wychowankoéw, aby przed wstg-
pieniem w zwigzki matzenskie dochowywali czystosci. Tego
wymagaja zwiaszcza pierwsze dwa wzgledy, ale tez i pozycie
matzenskie na tern niewatpliwie zyskuje. — Powtore, nalezy
rozwija¢ w wychowankach zrozumienie tego, ze zobowigzanie
do wiernosci matzenskiej ma bynajmniej nie mniejsza moc obo-
wigzujacg od jakichkolwiek innych przysigg, zobowigzan czy
stow honoru. To og6lno-etyczne wskazanie stosuje sie oczy-
wiscie catkowicie do danego szczeg6towego wypadku. —
Wreszcie nalezy zapoznawac¢ wychowankow z niebezpieczen-
stwami chordb piciowych, jak tego wymaga pomieniony
wzglad hygieniczny.— Co dotyczy obowigzkow i uczu¢ rodzin-
nych, to rozumie sie, ze one tylko pelne uwzglednienie i po-
parcie wd?chowawcy znalez¢ powinny.

b) Stosunel¢ loyclioicawcy do przymiotow w dziedzinie uczuciowo-
pozadaniowej” stanowigcych kulture materyalna.

Jak wiadomo, o ile naréd nasz pod wzgledem kultury du-
chowej stoi dos¢ wysoko, o tyle jest nizkim stopien naszej kul-
tury materyalnej. Upadek panstwowosci polskiej w znacznym
stopniu pochodzi stad, ze w spoteczeristwie naszem nie dos¢
rozwiniete byty te cechy kultury materyalnej, dzieki ktérym
utrzymujg sie spoteczno-panstwowe organizacye. Do$¢ uzasa-
dnione do niedawna zarzuty o ,polskiej gospodarce” odnoszg
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sie réwniez do tego rodzaju brakéw w naszej psychice naro-
dowej.

Rozwiniecie w naszem spoteczenstwie wiasciwosci kul-
tury materyalnej posiada donioste znaczenie nie tylko dla kaz-
dej jednostki ale i dla catej przysztosci narodu.

W miare wystepujacego przeludnienia krajow, w miare,
jak kula ziemska niemal zaczyna sie juz stawa¢ za matg na po-
mieszczenie szybko rozmnazajgcej sie ludzkosci, zjawia sie
zwolna konieczno$¢ bardziej intensywnego wyzyskania sit
przyrody, bardziej intensywnej, a zarazem roztropniejszej
i oszczedniejszej gospodarki, ktéra wymaga od ludzi odpowie-
dniego przygotowania i odpowiednich przymiotow. Wzglad
na nalezyte wyzyskanie débr i sit przyrody dla zapewnienia
i polepszenia bytu ludzkosci sprawia, ze nardod czy panstwo,
ktére marnotrawig dary przyrod}® w kraju, przez sie zamiesz-
kanym, lub daréw tych nie umiejg wyzyskiwaé, postepuja do
pewnego stopnia w sposéb ujemny dla intereséw ludzkosci,
a przeto w pewnej mierze upowazniajg te ostatnig do wkra-
czania w ich prawa.

Czem jest bogactwo.narodéw w ich walkach o byt, wia-
domo powszechnie. — Kto $ledzi dzieje szczegdlniej ostatnich
dziesigtkow lat, musi stwierdzi¢, ze w rozwoju i stosunkach
wzajemnych narodéw i panstw wzgledy gospodarcze wyste-
puja coraz bardziej na plan gtowny. Poszukiwanie nowych
rynkow zbytu dla wiasnej w3riwdrczosci lub obrona posiada-
nych przed spétzawodnikami - - oto jedna z najgtéwniejszych
sprezyn w wspotczesnej polityce panstw. Typowego przykia-
du na to dostarczajg nam dwa wielkie spétczesne panstwa
i narody — Anglia i Niemej5 ktorych zmaganie sie ze sobg na
SmierC i zycie ma niemal jedyne zrédto w spoélzawodnictwie
gospodarczem.— Zrujnowanie gospodarcze tudziez podbdj go-
spodarczy jakiego narodu lub panstwa sg wstepem do opano-
wania politycznego oraz kulturalnego. — Zalanie kraju obc}™
mi produktami, przewj”zszajacymi miejscowe dobrocig i tanio-
§cig, wj’V'ciaga z tego kraju pienigdze. Zarazem sprowadza doh
gromady agentéw i kupcow, ktérzy wnoszg do danego orga-
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nizmu pierwiastek obcy, domagajacy sie dla siebie praw, roz-
powszechniajacy obce obyczaje, poglady i mowe. Sciagajacy
za nimi przemystowcy i finansisci opanowujg wszystko, co sie
opiera na pienigdzach; $rodki przewozu, urzadzenia kredyto-
we, catg wytwdrczos¢ gospodarczg. W ten sposOb uzalezniajg
od siebie tubylcow. Rozporzadzajac ich kieszenia, staja sie pa-
nami czesto ich catego istnienia. Nie posiadajgcy rozwinietej
wiasnej wytworczosci, zubozeni mieszkancy kraju stajg sie po-
woli niemal niewolnikami obc3“ch oraz z biedy opuszczajg swoj
kraj.—Tak sie mniej wigce] przedstawiajg nowozytne najazdy
panstw na panstwa, narodow na narody. — Jakg site politycz-
ng kraj zubozaty moze przedstawic, jaki okazaé moze opor
wkraczaniu w swe sprawy polityczne i kulturalne? Gdzie nie-
ma dobrobytu materalnego, tam nie moze byc sity politycz-
nej,' bo, gdzie sie nalezycie nie je i nie odziewa, tam nie
mozna mysle¢ o organizowaniu nalezytego odporu wobec ata-
kow politycznych.

Ze bez dobrobytu materyalnego nie moze byé mowy
0 odpowiednim rozwoju débr duchowych, jest dobrze znanym
faktem. Gdzie niema dobrobytu materyalnego, tam trudno
o nalezytg organizacye szkolnictwa, o odpowiednie pielegno-
wanie sztuk, nauk it p., co wszystko, jak méwimy, wymaga
pieniedzy.

Gdy narody o wysoko rozwinietej kulturze mateiyalnej
ktadg wielki nacisk na jej dalszy rozwdj i wytworzenie w mio-
dych pokoleniach odpowiednich wiasciwosci, to ilez bardziej
dbac o to powinniSmy my, ktérzy pozostajeny™™* w tym kierunku
wiasnie tak bardzo w tyle poza innymi! A nie wolno nam
zapomina¢, ze z zachodu graniczy i rywalizuje z nami narod,
ktory pod wzgledem tej wiasnie kultury materyalnej stoi
najwyzej w $wiecie. Nie mniej takze pamietaC nalezy, ze drugi
wielki nasz rywal, ten, z ktérym t. zw. walka o Stowianszczyzne,
walka juz pokojowa, ale w ktorej stanie na szali nasza cata
egZ3’stencya, wypetni niewatpliwie obecne i najblizsze stulecia,
choc sity jego sg obecnie niejako w zarodku, posiada w swym
charakterze narodowym pierwiastki, jakimi w omawianym tu
kierunku znacznie nas przewyzsza, — O ile przewyzszamy Ro-
syan tern, co daje tresura, o tyle znacznie ustepujemj? im pod
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wzgledem przedsiebiorczosci i odwagi, zdolnosci organizacyj-
nych, hartu i sity woli, oraz t. zw. sprytu i zmystu kupieckiego,
a wiec pod wzgledem wiasciwosci, na ktérych przedewszyst-
kiem opiera sie rozwéj gospodarczy.—Nie nalezy sie tudzi¢ fa-
ktem, ze Krolestwo Polskie tak bardzo przodowato pod wzgle-
dem gospodarczym krajom rosyjskim. Pochodzi to nie stad,
jakobysmy przewyzszali Rosyan tern, co sie miesci w stowach
~.Zmyst gospodarczy”, lecz jest to nastepstwem gtdwnie oko-
licznosci zewnetrznych, jak wielkiej gestosci oraz znacznej
kultury duchowej ludnosci, dla ktérej byta dostepng tylko dzie-
dzina dziatalnosci gospodarczej, istnienia w kraju kopalh we-
gla, lepszej komunikacyi, doptywu kapitatdw zagranicznych,
wielkich rynkéw zbytu, ochrony celnej od spétzawodnictwa
zagranicy i t. p. Zawdzieczany gtdwnie przytoczonym warun-
kom zewnetrznym rozwdj gospodarczy kraju ze swej strony,
prawda, wytwarza niejaka tresure gospodarcza w spoteczen-
stwie. Ta jednak, jak kazda tresura, nie jest pierwiastkiem
twérczym, ani tez don nie prowadzi. — Uwagi te czynig zrozu-
miatemi wiele ciekawych faktéw z naszych stosunkéw. Wia-
domo np., ze wiekszos$¢ firm w wielkim przemysle i handlu
Krélestwa to firmy nie polskie. My wydajemy dla wielkiej cze-
§ci przedsiebiorstw nawet calej Rosyi zarzadcdw, kasyerdw,
urzednikéw biurowych it p. sity, w ktorych tresura i ducho-
wa kultura odgrywajag gtéwna role, mysl przewodnia atoli, po-
mysty, inicyatywa zwykle spoczywajg na obcych. — Tam,
gdzie przemyst rosyjski stangt na pewn}?ch nogach, tam on
nie tylko wypiera nas z lynkéw wspdélnych, ale nawet opa-
nowd?wWa nasz wiasny kraj. — Na uwage zastuguje znany
fakt o rauzyczkach, rozwozacych po Kroélestwie towaiy lub
wykrzykujacych latem po domach wiekszych miast naszych
»sachar marozennyj“ (t.j. lody).—Sa to wiele méwiace objawy,
dowodzace tkwigcego w duszy rosyjskiej pierwiastka przed-
siebiorczosci, ktéry potrzebuje tylko tresury i kultury, aby byé
w przysztosci bardzo groznym dla nas. — Zresztg zbyteczne
chyba dodawaé, ze stworzenie i tak diugie utrzymanie pan-
stwa olbrzymiego najlepszym jest dowodem pewnej dziel-
nosci duszy rosyanina. ~ Przytoczone dane zawierajg wielkie
~memento” dla nas i wskazowke, ze, jezeli nie podniesieny
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wiasnej dzielnoSci—przyszta walka kulturalna z naszym sasia-
dem wschodnim wypadnie na naszg niekorzysc.

Powinnismy $wiadomie dazyé do wytworzenia w sobie
dzielnosci praktycznej, ab3™$my nie ustepowali sasiadom ani
pod wzgledem umiejetnosci zabiegania o dobrob”™h materyalny,
ani pod wzgledem uzdolnien spoteczno-panstwowych. Jaknaj-
predzej usung¢ powinniSmy catkowicie z naszego charakteru
narodowego wsz™\stko, co miesci sie w ujemnem znaczeniu
stébw ,,gospodarka polska", a wiec rozrzutnos$¢, pewna niezara-
dnos¢, niesystematyczno$¢ w pracy a czesto i lenistwo, brak
zdolnosci organizac3®\jn3mh, zamitowania porzadku i karnosci.—
Znaczna czes$¢ tego zadania musi oczywiscie przypas¢ w udziale
wychowawcy.

Aby w naszych miodych pokoleniach rozwing¢ zdolnosci
praktyczne i podnie$¢ wartos¢ gospodarczg narodu, potrzeba
oczywiscie przedewsz3”stkiem nauczy¢ te pokolenia ceni¢ dzia-
falnos¢ gospodarcza. Tam, gdzie tkwi przekonanie, ze praca
na niwie gospodarczej jest mniej wartosciowag, nie moze byc¢
mowy o nalezytem rozwinieciu uzdolniern gospodarczych. Po-
wstaje stad wazne wskazanie dla wychowawcy: rozwija¢ po-
szanowanie dla pracy gospodarczej. Jest to wskazane nie tylko
wzgledami na dobro spoteczenstwa tudziez na osobiste dobro
samych wychowankow, ale takze tem, ze, jak to wynika z roz-
winietego przez spoOitczesng kulture chrzescijanskg pojecia
0 godnosci cztowieka, nalezy godnos¢ te szanowa¢ w kazdym
niezaleznie od tego, czem on sie zajmuje.

jednym z gtéwnych czynnikéw, tkwiacych w poczuciu
w3'zszosci, z jakiem przedstawiciele jednego zawodu czy stanu
traktujg inne zawod3" lub stan3", jest przekonanie, ze osoby, na-
lezace do owych zawodéw lub stanbéw, stojg nizej czy pod
wzgledem intelektualnym lub moralnym, czy pod wzgledem
kultury ogélno-duchowej lub towarzysko-obyczajowej. Uprze-
dzenia te moga by¢ zwalczane z jednej strony przez wpajanie
pomienionego filozoficzno-chrzescijanskiego pogladu, ze godno-
§ci cztowieka nie obnizajg braki w rozwoju wiadz duchowych
lub form postepowania, z drugiej za$ przez usuwanie tych bra-
kow, a przedewszystkiem ufatwianie przedstawicielom zawo-
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doéw t. zw. praktycznych osiggniecia wyzszych stopni kultury.
Tam, gdzie ujemna opinia o stanie kulturaln3?’m pewnej grupy
ludzi jest bledna, nalezy nieporozumienie usuwaé. — Ostatnie
dwa wzgledy juz zwrécity na siebie uwage w spoteczenstwach
spotczesnych. Do tego celu zmierzajg np. usitowania, skiero-
wane do potaczenia w jedng catos¢ administracyjng, w jedno
Universitas, wsz™stkich wyzszych uczelni zawodowych. Wraz
ze zlgczeniem wszystkich wyzszych zaktadéw naukowych po-
winno oczywiscie nastgpi¢ takze zrOwnanie cenzusu, niezbe-
dnego do wstgpienia do nich. — Takie podniesienie poziomu
ogo6lnego wyksztatcenia odbitoby sie dodatnio na rozwoju
wspomnianych dziedzin praktycznych.

Wraz z poszanowaniem dla pracy nalezy rozwija¢c w w'™
chowankach te bezsprzecznie najwazniejszg wia-
$ciwos¢ kultury materyalnej.

W CzeSci pierwszej, Rozdz. |, wspomniatem, ze jedng
z istotnych witasciwosci kazdego ustroju zwierzecego i ludz-
kiego jest sktonno$é do czynnosci, okazujaca sie np. w potrze-
bie biegania miodych Zrebigt, w ruchach i zabawach dzieci.
Skoro kazdemu jest wrodzony poped do czjmnosci, mogiby
kto sadzi¢, ze zbyteczne jest rozwijanie w mtodem pokoleniu
zdolnosci i zamitowania do zycia czynnego. Poglad taki atoli
jest bledny. Najpierw bowiem wspomniany poped do czynno-
§ci wystepuje w catej petni tylko w zupetnie zdrow3mh oso-
bnikach; w jednostkach chorowitych, a w pierwszym rzedzie
nerwowych,—poped ten jest zwykle ostabion3- tudziez okazu-
je inne nieprawidtowosci, zwlaszcza, pochodzgce z szybkiego
nuzenia sie; zmiennosc i brak wytrwatosci. Powtore, bodzcem
do tych cz3mnosci jest przyjemnos$é, jakg sprawia funkcyono-
wanie narzadéw wypoczetych i odzywionych; odbywajg sie tez
te czynnosci tylko o tyle, o ile wywotujg owg przyjemnos¢. —
Mowiagc o pracowitosci, mam3" natomiast na mysli cz3mnosci
celowe, potgczone z wysitkiem, ktor3mh celem jest nie tyle
wprawienie w dziatanie narzadéw oraz dostarczanie przyje-
mnosci, ile wzglad na potrzebe i korzy$é. Tu wiasnie jest ko-
nieczne z jednej strony przezwyciezanie stabych stopni zme-
czenia i tych uczu¢ nieprzyjemnych, jakie czynnos$¢ taka po-
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cigga za soba, z drugiej niedopuszczenie do tego, aby jaka$
dorazna przyjemnos$¢ odciggata w innym kierunku od roz-
poczetego dziatania. — Gdy sklonno$¢ do czynnosci jest
w wiekszym lub mniejszym stopniu wrodzona, wrodzong
wszystkim nie jest sktonnos¢ do pracy; raczej nie jeden
utrzymywac¢ moze, ze jest odwrotnie, ze sktonnos$¢ do pracy
i do wysitku nie tylko nie jest wrodzong kazdemu, ale jest na-
wet bardzo trudng do nabycia. Wielu ludzi uwaza prace za
ciezar. Zapewnienie sobie ,dolce farniente" jest dla nich gto-
wnem zadaniem zyciowem. Istniejg sfery spoteczne, ktérych
zycie cate polega na tern ,dolce farniente”, ktorym nie tylko
demagogowie, ale nawet uczeni ekonomisci spoteczni nadaja
niezbyt przyjemnie brzmigce okreslenia nierobow lub nawet
pasozytow spotecznych. — By¢ moze, ze dla funkcyi zycio-
wych i rozwoju organizmu praca jest bezposrednio ujemna
i ze Dyogenes z Synopy ma racye pod tym wzgledem, ze zy-
cie bez wysitku i prac}” jest bardziej prawidtowe i wiecej od-
powiada istocie ustrojow. — Atoli warunki, w jakich znajduje
sie cztowiek, sprawiaja, ze pracowitos¢ nalezy uznac za jeden
z najwazniejszych i koniecznych przymiotéw. Zdobj*wanie
srodkéw, niezbednych do zaspokojenia potrzeb zyciowych,
oraz moznosci zado$éuczynienia swym zamitowaniom, jak
niemniej obowigzki wzgledem otoczenia—rodzinne ispoteczno-
narodowe wymagajg wysitkow i pracy.

Wychowawca, rozwijajgc pracowito$é, powinien starac
sie o w}Mworzenie nietylko zdolnosci pracowania ale takze
i zamitowania do pracy. Jednostka, w ktoérej jest rozwiniete
silne zamitowanie do pracy, uwaza prace nie za nieszczescie
lub ,malum necessarium“, lecz za wielkie dobro zyciowe, jak
zasSwiadcza wielu, ze bez pracy zy¢by nie mogli.

Waznym warunkiem rozwiniecia zamitowania do pracy
jest umiejetne stosowanie pauz i wypoczynkdéw, oraz unikanie
zbyt wielkich znuzen i przepracowania sie, pozostawiajgcych
nieche¢ do pracy.

Pracowitos¢ jednostki, aby by¢ jaknajbardziej pozytecz-
ng, musi iS¢ w parze z pewng, powiedzmy, kulturg pracy, kté-
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rej nam szczegOlnie brak. Nalezy tu przedewszystkiem inten-
sywnos$¢ pracy, polegajaca, zdaje sie, gtdbwnie na skupieniu my-
§li na przedmiocie pracy i nie rozpraszaniu jej, jak to sie czesto
zdarza, gdy robi sie jedno a mysli o czem innem, dalej wy-
trwato$¢ w pracy” punktualnos$é i systematyczno$¢, wreszcie
zamitowanie porzadku i organizacyi, tak potrzebnych zwia-
szcza przy pracy bardziej ztozonej oraz zbiorowej. Sumien-
nos$¢ i uczciwo$¢ to cech™ podnoszace znacznie warto$¢ mo-
ralng pracy. Oszczedno$¢, niezbedna towarzyszka pracowitosci,
wraz z tg ostatnig stanowi gtéwne zrédto dobrobytu jednostek
i narodu.

Nie mniej baczng uwage wychowawca zwréci¢ powinien
na rozwijanie tych wiasnosci kultury materyalnej, ktére posia-
dajg wieksze znaczenie pod wzgledem spoteczno-panstwowym,
a zwiaszcza zmystu organizacyjnego, karnosci, postuchu loobec
praioa, poszanoiva?iia i dobrotuolnego posluszenstioa legalnej,
wilasnej wladzy. Podkrestam okreslenia ,legalnej” i ,wiasnej”,
gdyz z pewnej strony, posiadajacej sktonno$¢ doprowadzania
do absurdu najbardziej stusznych mysli i zasad, bywa gtoszona
potrzeba szacunku i dobrowolnej ulegtosci wobec wszelkiej
wiadzy, awiec i wobec wiadz, nam narzuconych i wyraZnie da-
zacych do naszej szkody narodowe;.

¢) Stosunek loyclioioawcy do przyniiotéw, stanowigcych t. ztv. kul-
Jure duchowg cztowieka.

aa) Uwagi ogdlne.

Wspotczesny prad demokratyczny, ktorego zrédiem jest
chrzescijanska zasada o rownej godnosci wszystkich ludzi, da-
zac do zréwnania warstw t. zw. nizszych z pozostatem! w pra-
wach, naleznych godnosci ludzkiej, nie powinien prowadzi¢ do
obnizenia poziomu duchowej kultury ludzkosci. Podnoszenie
warstw t. zw. uposledzonych do tej kultury, nie za$ obnizanie
tej ostatniej powinno by¢ zadaniem deraokrat3“zmu, jes$li ten
niema by¢ ruchem przeciwrozwojowym i przeciwkulturaln)”!.
Wychowawcy, ktdry oczywiscie musi stangé na stanowisku de-
raokratyzmu, przypada w*azna rola w chronieniu ludzkosci od

Dr Pregowski |. —Zas. rac. wyciu nar. 4
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obnizenia og6lnego poziomu duchowo-kulturalnego, do jakie-
go skilonny jest prowadzi¢ proces demokratyzowania sie
spoteczenstw. — Stanowigce kulture duchowg wiasciwosci,
o jakie w wychowaniu chodzi¢ powinno, sa, jak wiadomo, prze-
dewszystkiem nastepujace: t. zw. poczucie wiasnej indywidu-
alnosci oraz godnosci, poszanowanie indywidualnosci i godnosci
inn3ch oraz szacunek dla zastug, uczucia logiczne, filozoficzno-
religijne, etyczne, altruistyczne, uczucia narodowe i panstwowe,
poczucie honoru i ambicyi, uczucia estetyczne.

Ze w3'mienione wdasciwosci, nalezace gtdwnie do sfery
uczuciowo-pozadaniowej, jakie skiadajg 'sie na t zw. kulture
duchowa, sg objawem wyzszego stopnia rozwoju typu ludz-
kiego, zbytecznie szczegbtowiej dowodzic.

Wiasciwosci te sg bardzo donioste takze ze wzgledu na
samg jednostke. One poteguja warto$¢ zycia i wigzg z niem,
znacznie podnoszac jakos¢ i sume zadowolen, t. j. to, co na-
zywamy szczesciem. Znane jest zdanie Arystotelesa, ze oparta
na uczuciach logicznych dziatalno$¢ naukowa moze zastgpic
cztowiekowi wszystko w Z3rciu i jest najw3!'zszem dobrem. Spo-
tykam3”™ wiele jednostek, dla ktérych nauka jest wszystkiem.
Innym znowu sztuka wypetnia cate zycie i jestjedynym weziem,
taczacym ich silniej z zyciem. Takg role spetnia dla innych
dziedzina uczu¢ filozoficzno-reiigijnych lub dziedzina pracy dla
bliznich lub narodu. Poczucie wiasnej indywidualnosci i godno-
§ci i poszanowanie cudzej oraz poczucie honoru i ambicyi ro-
wniez oczywiscie podnoszg warto$¢ zycia jednostek i sume ich
szczescia.

Mogtby kto jednak utrzymywaé, ze wspomniane wiasci-
wosci wszystkie razem, badz niektdre z nich, wptywajg ujemnie
na daznosci do zapewnienia sobie bytu, a wiec w pierwszym
rzedzie na daznosci do dobrobytu materyalnego. Rzeczywiscie
np. uczucia altruistyczne, etyczne lub narodowe nie sg catkowi-
cie obojetne dla osobistych dazenn do dobrobytu. Niekiedy na-
wet styszymy, ze poczucie godnosci, honor i t. p. byty prze-
szkoda dla materyalnych dazen osobistych jednostki.—Nie ta-
twem jest do rozstrzygniecia zagadnienie, czy korzystniej jest
dla potrzeb materyalnych cztowieka kroczy¢, jak méwimy, po
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drodze cnoty, mitosci i obowigzku, z ideatem w sercu i daze-
niem do wszechstronnej doskonatosci, czy tez nie posiadaé tych
przymiotéw.—Atoli nawet gdj™bysmy rozstrzygneli to dos$¢ tru-
dne pytanie na korzys¢ tej ostatniej mozliwosci, tojeszozeby to
nie mogto przemawia¢ przeciwko potrzebie rozwijania przez
wychowawce wszystkich wspomnianych wilasciwosci. Wszyst-
kie inne bowiem wazne dla wychowawcy wzgledy—jak: wzglad
na wszechstronny rozwdj jednostek, na ich indywidualne daze-
nie do szczescia, wreszcie na dobro otoczenia, przemawiajg za
koniecznoscig rozwijania wspomnianych przymiotéw. Przytem
stwierdzi¢ nalezy, ze przymioty te bynajmniej nie wykluczajg
zupetnie potrzeb materyalnych, ani nie uniemozliwiajg catko-
wicie ich zaspokojenia. One zwykle, jak wiadomo, nadajg tylko
naszym dazeniom do dobrobytu materyalnego pewien kierunek,
odpowiednie rj?'sy etyczne, estetyczne i t p. Dowodem dosta-
tecznym wzajemnego niewykluczania sie obu rodzajow kultury
i moznosci ich spotistnienia jest przykitad narodéw, zaréwno
poteznych materyalnie, jak tez przodujacych ludzkosci w roz-
woju duchowym, jakimi w pierwsz3un rzedzie sag Francuzi
i Anglicy.

Ksztalcenie wspomnianych wiasciwosci kultury ducho-
wej lezy w interesie og6tu. Oczywiscie odnosi sie to w pier-
wszym rzedzie do uczué altruistycznych, etyczn“mh, narodo-
wych oraz poszanowania indywidualnosci i godnosci blizniego.
Ponadto—rozwiniete poczucie godnosci osobistej jest podstawg
poczucia godnosci narodowej.—Uczucia filozoficzno-religijne,
pogitebiajace i uideatniajgce jednostke, czynig jg skionniej-
szg do pracy dla ideatéw spoteczno-narodowych.— Trudno
rowniez utrzymywac, aby poczucie honoru mogto znacznie Kie-
dy nie zgadzac sie z interesem publicznymi. Jego gtéwna rola
polega przeciez na normowaniu stosunkéwmiedzyUudzmi.—Na
rozwijaniu w jednostkach ambicyi sprawa publiczna tylko zy-
skuje. Ambicya, przy rownomiernym rozwoju uczué etyczny”*ch,
altruistycznych i t. p., nie bedzie prowadzi¢ do dziatalnosci
szkodliwej dla sprawy ogélnej. —W jakim stopniu uczucia lo-
giczne sg donioste dla dgzenn narodowych, wynika z tego, ze sg
one bezposredniem zrédiem wiedzy, posrednio zas formalnej
tresury intelektualnej, te za$ sg, jak wiadomo, najwyzszym ore-
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zem we wszelkich, a wiec i narodowych dazeniach i walkach.—
Ze uczucia narodowe w jednostkach, posiadajac3*ch wybitnie
rozwinietg strone estetyczng, przez to nie stabng, tego najlep-
szym chyba dowodem jest niemal cala nasza sztuka, zajmujaca
od lat tylu wybitne miejsce w naszych usitowaniach narodo-
wych. —O stosunku rozwinietego poczucia indywidualnosci do
sprawy dobra ogdlnego moéwié¢ bede przy sposobnosci rozbioru
tego poczucia.—Trudno sie dopatrzy¢, aby jakakolwiek z wy-
mienionych wiasciwosci, stanowigcych kulture duchowa, mogta
by¢ szkodliwg dla spraw}* dobra publicznego i narodowego.

Przeciwnie, wysoka kultura duchowa narodu podnosi jego
warto$¢ dla ludzkosci i stanowisko w niej a zatemijego prawa.
Obok czynnikow kultury materyalnej, przemystu, handlu i pie-
nigdza, ktore staty sie gtbwnemi narzedziami walki miedzy na-
rodami i coraz bardziej wypierajg walki orezne, wystepujg na
widownie walk narodowcach i czynniki kultury duchowej. Nie-
doceniane nalezycie w tej swojej roli, zyskujg mimo to coraz
wieksze znaczenie,—Niekiedy sg one w walkach narodowych
nawet wazniejsze od czynnikéw kultury materyalnej. Gdy bo-
wiem od obcego przemystu lub handlu mozna sie odgraniczy¢
ctem, taryfami kolejowemi czy nawet rozbudzeniem w spote-
czenstwie patryotycznej niecheci do popierania obcych firm,
niemozliwe jest podobne odgraniczenie sie od wptywu obcej
sztuki, literatury, nauki, ba, nawet upodoban, zwyczajéw zy-
ciowych i form towarzyskich, ktére w miare wzrastajgcych ze
wzrostem komunikacyi stosunkéw miedzy narodami mie¢ bedg
coraz wybitniejsze znaczenie w wzajemnem zmaganiu sie naro-
dow.-—Skoro jest niemozliwe zupetne odgraniczenie sie od
t3mh wptywdéw obcych, pozostaje tylko jedyna droga, prowa-
dzaca do ostania sie w tej walce kulturalnej, —to jaknajwyzsze
podnoszenie kultury duchowej wlasnego narodu.—Z tego stano-
wiska nie mozna zbytnio odmawiac stuszno$ci wypowiadanym
niekiedy zdaniom, ze symfonia pierwszorzednej wartosci, wielki
poemat, arcydzieto malarskie, genialne odkrycie naukowe i t.p.
wytwory ducha ludzkiego coraz bardziej spetnia¢ bedaw wspo-
mnianem zmaganiu sie narodoéw te role, jaka do ostatnich cza-
sow byta udziatem armii, z tg nadto r6znica, ze, gdy w dotych-
czasowych postaciach walk pomiedzy narodami szto o podbdj
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fizyczny, o opanowanie ciat, obecnie idzie i iS¢ bedzie o daleko
wazniejsze —opanowanie dusz.

Interes narodowy domaga sie niewatpliwie jaknajwieksze-
go rozwoju kultury duchowej. — Historyczne przykiady upad-
ku narodow t. zw. przekwittych lub nadmiernie rozwinietych
nie moga by¢ uwazane za dowody szkodliwosci rozwinietej
kultury duchowej. Nie nadmierny bowiem rozwdj kultury, lecz
zboczenia w nim doprowadzajg do upadku narodéw, jezeli po-
miniemy bardziej przypadkowe fakty, kied}?- nardd ulegnie nie-
spodziewanej zewnetrznej przemocy barbarzynskiej. Z istotg
rozwoju kultury duchowej, jak wyzej wykazano, nie jest zwig-
zane ani ostabienie kultury materyalnej, ani rozluznienie weztow
narodowych i og6lno-ludzkich, ani wreszcie ostabienie dzielno-
$ci intelektualnej. Ze jednostronny rozwoj prowadzié moze do
zboczen, niebezpiecznych w walce o byt, jest to rzecz zrozu-
miata. To tez jednem z zadan wychowawcy jest staranie sie
0 rozw0j wszechstronny.

bb) Rozbidr szczegbétowy wiasnosci kultury duchowej.

Jak widzimy, wzgledy, wptywajace na kierunek wycho-
wania, prawie jednozgodnie przemawiajg za doniostoscig roz-
wijania w wychowankach tych wyzszych wiasciwosci ducho-
wych, ktére stanowia to, co nazwalismy kulturg duchowg czto-
wieka. Rozpatrzmy szczegdtowiej przynajmniej te z nich, ktére
z jakichkolwiek wzgledéw na to zastuguja.

Poczucie lulasnej indywidualnosci albo osobowosci. — Jak
wiadomomo, kazdy czlowiek stanowi jedng, odrebna, we-
dtug wiasnych praw rozwijajgca sie, nierozdzielng (in-divido)
organizacye duchowa. Swiadomos$¢ tego, ze sie stanowi te jed-
nostke, samg w sobie, odrebng od catego otoczenia, ze jest sie
odrebnem indywiduum, nalez}?- przedewszystkiem do istoty
poczucia osobowosci lub indywidualnosci, nazywanego takze
czesto Swiadomosciag lub poczuciem wiasnego ,,ja“.

Blizszy rozbior tego poczucia wiasnej indywidualnosci
naprowadza na stwierdzenie w niem nastepujacych trzech pier-
wiastkéw:
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Przedewszystkieni jest w niem przedstawienie wiasnego
.ja“, mniejsza, jakiem to przedstawienie jest w poréwnaniu
z innymi znanymi rodzajami przedstawien: wyrazem ,ja“, wia-
domo, oznaczamy zwykle to samo, co okre$lajg stowa ,duch”,
~-dusza“. Przedstawienie wiasnego ,ja“ istnieje w cztowieku
przynajmniej od tej chwili, w ktorej wydaje on pierwszy sad
taki jak; ,czuje“, ,mysle“, chodze“ i t. p., w ktorych tosadach
stwierdzamy stosunek pomiedzy swem ,ja“, pomiedzy sobg
a pewng czynnoscig. Poniewaz do stwierdzenia jakiegokolwiek
stosunku pomiedzy dwoma przedmiotami potrzeba przede-
wszystkiem przedstawiac je sobie, przeto sady ,czuje“, ,cho-
dze“, ,mysle” i t. p. antycypuja posiadanie przedstawienia tego
»ja“, jako jednego z dwu przedmiotow, bedacych cztonami
stwierdzonego w tych sgdach stosunku.

Gd}- przedstawienie swego ,ja“ posiada, jak wspomnia-
fem, kazdy cztowiek rozwiniety, jednostki, posiadajace poczu-
cie whkasnej osobowos$ci spotykamy niezbyt czesto. — Czynni-
kiem, ktory dotgczy¢ sie musi do przedstawienia ,ja“, aby
powstato to, co nazywamy poczuciem indywidualnosci, jest
przedewszystkiem $wiadomos¢ stosunkdéw, zachodzacych po-
miedzy ,ja“ a calem otoczeniem, swiadomos¢, ze to ,,ja“ jest od
otoczenia odrebne, oderi bezposrednio nie zawiste, samoistne —
Mozliwe, ze w poczuciu indywidualnosci miesci sie takze Swia-
domo$é stosunkéw owego ,,ja“ do wihasnych stanéw ducho-
wych i objawow cielesnych. Doda¢ przytera nalez}®, ze chodzi
tu o Swiadomos¢ stosunkow ,ja“ do otoczenia statg, anie przej-
$ciowa i chwilowa.—Ta S$wiadomos¢ stosunkoéw naszego ,ja“
do tego, co niem nie jest, jest nieraz bardzo trudng do rozwi-
niecia. Trudnos$¢ ta polega z jednej strony na tein, ze S$wiado-
mos$¢ ta musi przenikngé gteboko i utrzymywac sie stale, z dru-
giej za$ na tern, ze, aby modz uprzytomnié sobie, ze nasze
stany, uczucia, czynnosciit. p. sa zawiste tylko od naszego ,ja“,
musza one rzeczywiscie nie ulegaé, bezposrednim wpltywom
otoczenia.

Wreszcie w poczuciu indywidualno$ci miesci sie, a przy-
najmniej don sie stale przytacza, trzeci czynnik. Jest nim uczu-
cie wartosci, jakie osobniki o rozwinietem poczuciu indjVwidual-
nosci posiadajga wzgledem wspomnianej odrebnosci i niezale-



33

znosci swego ,ja“ od otoczenia. Ta odrebno$¢ i niezaleznosé
sa im nieobojetne, na ich zachowaniu zalezy im. Jednost-
ki o wybitnie rozwinietem poczuciu osobowosci zachowujg
sie opornie wobec wszelkiego bezposredniego dziatania na
ich stan}" duchowe; unikajg poddawania sie tymze stanom
zbiorowym, gromadnym; widzg w tern uszczerbek dla swego
poczucia osobowosci i uwazajg to z tego powodu zwykle za
niekulturalne, co wskazuje, ze poczucie osobowosci bywa mia-
fie za objaw wyzszego stopniaw rozwoju duchowym cztowieka.
Gdy z jakiejkolwiek przyczyny, np. pod wptywem silnego afek-
tu, osobnik o rozwinigtem poczuciu osobowosci wyraza bezpo-
$rednio swoj stan duchowy, jak méwimy, nie panuje nad soba,
zwykle Zatuje tego potem i czesto nawet doznaje z tego powo-
wodu uczucia nieprzyjemnego.—Z poczuciem indywidualnosci
jest nieroztgczone pragnienie, aby by¢, jak méwimy, panem we
wiasnem zyciu duchowem, aby, czy to z zewnatrz nie zostato
w nas wywolane, czy tez w nas samjmh nie powstato nic, coby
miato charakter obcy, przymusowy, i nie posiadato uznania ze
strony naszego Stad rozumiemy, ze poczucie osobowosci
wptywa dodatnio na zdolno$¢ panowania nad soba.

Powstanie poczucia osobowosci uwazajg psychologowie
za ostatni akt w rozwoju duchowosci ludzkiej. Spostrzezenie
codzienne dostarcza nam licznych przyktadow ludzi, ktorzy nie
osiggneli tego ostatniego szczebla swego rozwoju i nie posia-
daja rozwinietego poczucia swej osobowosci. U osobnikéw neu-
rastenicznych i hysterycznmh bywa szczegdlniej utrudnione
powstanie tego poczucia. W niektorych chorobach umysto-
wych, np. w t. zw. otepieniu wczesnem lub w niedowfadzie po-
stepujacym, poczucie indywidualne szczegélnie szybko zanika
zupetnie.—Poczucie osobowosci oprdcz tego, ze nalezy do istoty
duchowego rozwoju cztowieka, ma znaczenie takze pod wielu
innymi wzgledami. Juz z przytoczonego rozbioru tego poczu-
cia wynika, ze osobnik posiadajgcy je jest mniej zalezny od
bezposrednich wptywéw ze strony innych ludzi, jest wskutek
tego swobodniejszy w swem zyciu duchowem. Dzieki temu mo-
ze tatwiej zajg¢ odpowiednie wiasne stanowisko wobec zdarzenh
i ludzi, tatwiej wytworzyC sobie wiasne zdanie i ocene, a co za
tern idzie, i tatwiej zoryentowac sie w kazdej sytuacyi oraz dac¢
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sobie w niej rade- Bedac mniej przystepn3™m dia obcych wpty-
woOw i ulegajac im mniej, moze on bardziej rozwingé wkasne
przymioty i samodzielno$¢, t}de cenione w réznych dziedzinach
dziatalnosci ludzkiej Poczucie osobowosci wiec ze wzgledu tak
na rozwoj jak i interes wtasny wychowankéw powinno by¢ ro-
zwijane.

Styszy sie jednakze niekiedy zdanie, Ze poczucie indywi-
dualne jednostek bywa szkodliwe dla sprawy publicznej, osta-
bia fagcznos¢, prowadzi do szkodliwego pod wzgledem narodo-
wo-panstwowym liberum veto“. Z tern zdaniem taczy sie zwy-
kle inne, ze w naszem spoteczenstwie zbyt jest rozwiniety indy-
widualizm, ze on hyl przyczyng upadku naszego panstwa, ze
zatem nalezatob}™ indywidualizm ten ostabia¢. Zapatrywania te
jednak sg nieuzasadnione i polegaja na blednym pogladzie, ja-
koby poczucie whasnej osobowosci nie dopuszczato do wytwa-
rzania nalezjnej spojni pomiedzy jednostkami. Poczucie to, jak
zaznaczytem, wptywa ujemnie tylko na rozwoj tacznosci droga
bezposredniego oddziatywania na strone uczuciowo-pozadanio-
waludzi, t. j. na powstanie spojni takiej, jaka np. wytwarza wy-
trawny demagog, roznamietniajacy ttumy, spéjni, jak méwimy,
stada owiec. Natomiast, aby poczucie indywidualne, t. j. Swia-
domos$¢ osobistej duchowej odrebnosci i niezaleznosci, miato
wptywac ujemnie na rozwiniecie tgcznosci pomiedzy ludzmi,
jaka polega na zrozumieniu spélnosci intereséw i celéw, albo
na odczuciu obowigzku podporzadkowania wzgledéw osobi-
stych og6lnym w razie ichkolizyi, albo na umitowaniu sprawy,
wymagajacej solidarnego kroczenia i t. p., o tern oczywiscie nie
moze by¢ mowy. Zarazem przyznaé nalezy, ze spéjnia drugiego
rodzaju, powiedzmy, spéjnia ludzi wolnych, daje wieksze gwa-
rancye trwatosci, anizeli pierwsza. Nie indywidualizm taki byt
szkodliwym w naszej przesztosci, lecz brak uczu¢ narodowych
i panstwowych, sktaniajgcych do podporzadkowania interesow
prywatnych publicznym, do postuchu i poszanowania prawa,
brak tresury intelektualnej i zrozumienia grozacych narodowi
niebezpieczenstw, wreszcie brak poczucia obowigzkéw. Gdy
kto stawia interesy osobiste lub stanowe ponad dobro narodu,
lub, gdy nie moze sie zoryentowa¢ w s™uacyi politycznej, albo
pozbawiony jest poczucia obowigzkéw i odpowiedzialnosci, to
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nie ma to oczywiscie nic wspélnego z indywidiialnem poczuciem
duchowej odrebnosci i wewnetrznej swobody, o jakie chodzi
W wspomnianem poczuciu osobowo$ci.—Ze rozwiniete poczucie
osobowosci moze i8¢ w parze z najwiekszg nawet zdolnoscig
dziatania solidarnego, zbiorowego, wystarczy znowu powotac
sie na wychowawczy typ angielski, w ktorym obie te witasci-
wosci w stopniu tak wjbitnym spotistnieja.

Poczucie godnosci osobistej polega na uczuciach wartosci
wzgledem naszego ,ja“. Otaczamy nasze ,ja“ szacunkiem i ba-
czymy, aby ani wplywy zewnetrzne ani tez czynniki naszego
wilasnego wnetrza i nasze postepki nie wchodzity w kolizye
z tern uczuciem. Stad poczucie wiasnej godnosci jest jednym
z hamulcéw w postepowaniu ludzkiem. Juz ono samo bez za-
dnych innych wzgledéw i nakazéw zewnetrznych lub wewnetrz-
nj"ch chroni jednostke od wielu postepkéw niewtasciwych.

Ze szacunek dla wlasnego ,ja“ utatwia powstanie odczu-
cia szacunku dla innych ludzi, jest to zrozumiale juz na za-
sadzie znanego faktu, ze posiadamy tera wieksze w™rozu-
mienie dla spraw, intereséw, stanéw duchowych obcych, im
bardziej pokrewne posiadamy sami; uwzgledniamy prawa in-
nych tem tatwiej, gdy posiadamy sami analogiczne prawa. Ze
dla osobnika o nierozwinietem poczuciu osobowosci i osobistej
godnosci, nie mogacego zatem nawet wiedzie¢ nalezycie, na
czem te stany polegaja, poszanowanie ich w innych ludziach
jest trudne, jezeli wogole mozliwe, jest zrozumiate.—Gd}' poczu-
cie wiasnej osobowosci jest, jak wspomniatem, jednym z osta-
tnich stopni rozwoju jednostek i W3rstepuje niemal z mecha-
niczng koniecznoscia, jesli rozwoj ten odbywa sie prawidtowo,
poszanowanie godnosci ludzkiej zdaje sie b}'¢ bardziej przy-
padkowem i zalezy przedewszystkiein od wielu przekonan natu-
™ filozoficzno-etyczno-religijnej. Jednym z warunkéw po-
wstania szacunku dla osobowosci i godnosci innych osobni-
kéw jest przekonanie, ze godnos¢ ludzka tych osobnikéw
nie jest nizsza od naszej, t j. przekonanie o réwnosci ludzi,
ktére, brane w tem, jedynie wiasciwem, znaczeniu, unika
zarzutéw, powotujgcych sie na réznice w uktadach miesnio-
wym, nerwowym czy jakimkolwiek innym pomiedzy ludzmi.-—
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Poszanowanie godnosci ludzkiej istniato w wiekach dawnych tyl-
ko w3Njatkowo. Rozwijajg je znacznie religia i filozofia ind3*Yska.
Spoteczenstwa europejskie zawdzieczajg je chryst3”anizmowi.

Z poszanowaniem godnosci innych ludzi pozostajg w bliz-
kira zwigzku wyrozumiatosé, delikatnos$¢ oraz przedewszystkiem
szacunek dla zastug. Na rozwoj tej ostatniej wiasciwosci wy-
chowawca powinien zwréci¢ szczegblniejszg uwage. Poszanowa-
nie zastug bowiem jest jednym z czynnikéw porzadku w Z3ciu
zbiorowem. Gdzie jest uznanie i szacunek dla jednostek zaslu-
zon3ch, tam powstaje takze tatwiej postuch dla nich, ktéry juz
jest pierwiastkiem organizacyjnym, pierwiastkiem fadu. Ze sza-
cunek dla zastug jest zarazem zacheta do czyndw wznioslej-
sz3"ch, dodawac¢ zbytecznie.

Uczucia logiczne oraz oparta na nich zgdza wiedzy doty-
czg albo posiadania nowych przedstawien, albo wydawania sa-
doéw, zdobytych zwlaszcza na drodze samodzielnego spostrze-
gania lub wnioskowania.—To ostatnie jest oczywiscie wazniej-
sze od pierwszego. Poznanie czego$ moze by¢ tylko wtedy przez
nas zuz3“tkowane lub wywrze¢ wiekszy wplyw na nasze Z3'cie
duchowe, gdy, jak méwim3”™ wytwarzamy sobie o tern wiasne
zdanie, gd3'na podstawie samodzielnego myslenia lub spostrze-
gania powstajg w nas o tern przekonania, sad}'. .Samo tylko
przedstawianie sobie czegos$, co sie ustyszato lub wyczytato,
bez wytw'orzenia sobie wlasnego sadu, jest oczywiscie znacznie
mniej pozyteczne.—Ciekawo$¢ i zadza wiedz3"gd3?" sg rozwiniete
w cztowieku, pobudzajg go stale do zdob}*wania wiedzy. Uczu-
cia logiczne sg zatem najpewniejszym, bo wewnetrznym bodz-
cem do powiekszania zasobéw wiedzy. Kto je posiada, ten,
choc¢by nie otrzymat odpowiedniego wyksztatcenia, dazy¢ be-
dzie sam do jego zdob3?-cia. Gd3"by nauczyciel nie nauczyt zbyt
wiele, lecz rozwingt w danej jednostce owg ciekaw"os¢ i zadze
wiedz}", juz spetnitby wobec niej sporg cze$é swego zadania.
.Suma wiedz}® jakg mozna komu wpoi¢ przez lat Kilka, niewiel-
kie ma znaczenie w poréwmaniu z tern, do czego taka jednostka
moze doj$¢ w ciagu catego z}?-cia,gd3" posiada rozwinietg nalezy-
cie potrzebe uczenia sie. Nalezatoby bez watpienia potepi¢ wy-
chowawce, ktoryby, starajgc sie wpoi¢ w kogo jaknajobfitszg
wiedze, réwnoczes$nie zabijat w nim zadze wiedzy.
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Z rozwojem zadzy wiedzy pozostaje w blizkirn zwigzku lo-
zwdj zamiloiuania praiody. Posiada ono, jak wiadomo, pierwszo-
rzedne znaczenie nie tylko dla wychowania etycznego, ale wo-
gole dla regulowania stosunkéw ludzkich. Narozwdéj zamitowa-
nia prawdy powinien wychowawca zwrdéci¢ baczng uwage.

Z uczuciami logicznemi, prowadzacemi do stawiania py-
tan ,co jest, ,jak jest", tgczg sie niekiedy uczucia inne, zwykle
nie nazywane ciekawoscig, a prowadzace do stawiania pytan;
-poco ,dlaczego“. Tak pierwsze jak i drugie uczucia sg wia-
sciwe kazdemu cztowiekowi i przejawiajg sie wyraznie w dzie-
ciecych pytaniach, zdradzajacj“ch zaciekawienie. W wycho-
waniu jednak czesto zamiast by¢ dalej rozwijanemi bywaja
przyttumiane; zwlaszcza odnosi sie to do pytan drugiego ro-
dzaju: ,poco“, ,dlaczego”. Pytania ostatnie, dotyczace istoty,
prz3~czyny i celu, zastosowane do catosci bytu, sg zrodiem
uczué, ktére nazwa¢ mozna filozoficzdo-religijnemi. Kto nie
powtarza jedynie za innymi tych pytan, lecz dochodzi do
nich z wiasnej potrzeb}® duchowej, mniejsza, jakg da odpo-
wiedZ na nie, wzbudza w sobie wszakze szereg uczué, stano-
wigcych istote wspomnianych uczu¢ filozoficzno-religijitych,
jak: uczucie podziwu, zachwytu, szacunku, leku it p. wobec
tego, co jest przyczyng catego ogromu i porzadku wszechbytu,
potaczone z poczuciem wiasnej matosci oraz Swiadomoscig
przynaleznosci do tego wszechbytu i zaleznosci oden.—Zada-
niem wychowania religijnego powinno by¢ przedewszystkiem
rozwijanie petnego odczucia i catkowitego zrozumienia zaga-
dnien, jakie sie mieszczg w pytaniach: ,,dlaczego” i ,poco”,
skierowanych do bytu $wiata, tudziez zycia ludzkiego. Poniewaz
wspomniane uczucia filozoficzno religijne nalezg do istoty czto-
wieka, a wptyw ich na zycie jednostki i jej stosunek do otocze-
nia jest wybitnie dodatni, przeto, zgodnie z omoéwionymi zasa-
dniczymi postulatami wj~chowawczymi, watpliwosci ulegaé nie
moze, ze rozwijane powinny by¢ przez wychowawce. To jedno
jest w kazdym razie pewne w tej nielatwej a tyle drazliwej
sprawie wychowania religijnego.

Uczucia etyczne. Czy istnieje i da sie uzasadni¢ dobro i zto,
czy tez sg to tylko wyrazy, analogiczne do zwrotow, okreslaja-
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cych przedmioty mody lub umowy?—oto pytanie, ktére w nau-
kowej etyce czeka jeszcze na rozstrzygniecie. Dalszy przed-
miot sporéw w etyce stanowi zagadnienie, co ewentualnie po-
winno podpadac ocenie etycznej dodatniej, a co ujemnej.

Mogtby kto powiedzie¢, ze nie mozna zaleca¢ nikomu po-
stepowania moralnego, jezeli sie nie wie, czy wogo6le moral-
nos¢ i dobro istnieje, badz, jakie postepowanie jest dobre, mo-
ralne, a jakie zte. Z tego stanowiska niewiedzy co do zasad po-
stepowania nie mozna wyprowadzi¢ wniosku, aby sie wstrzy-
mac od wszelkiego postepowania. Bez wzgledu na to, czy wie-
my lub niewierny, czy dobro i zto istniejg i czem sa. postepowac
musimy, tern samem tez musimy zajmowac okreslone twierdza-
ce lub przeczace stanowisko wobec zasad etycznych. Wycho-
wawca zatem réwniez musi traktowaé zasady etyczne w ten
sposob, ze je albo odrzuca, albo uznaje, w ostatnim za$ wypad-
ku oznaczy¢, ktore z nich uznaje, a ktére odrzuca.

Nie wdajgc sie w szczegbtowe rozwazania w tym kie-
runku, stwierdzi¢ przedewszystkiem nalezng ze w wychowaniu
etycznem powinno oczywiscie w pierwszym rzedzie chodzi¢
0 rozwéj w wychowankach formalnej wiasciwosci, aby ich po-
stepki byly zgodne z zasadami postepowania, uznanemi przez
nich za stuszne. Ponadto za$ z jednej strony wspomniane tkwig-
ce w naturze ludzkiej i potegujace sie z jej rozwojem wiasci-
wosci, jak: uczucia altruistyczne, narodowe, poczucie wiasnej
1 poszanowanie cudzej indywidualnosci, godnosci, - z drugiej
zas strony potrzeby, wynikajgce ze wspoétzycia ludzi, i oparte na
tych potrzebach idealy ludzkosci wskazujg nam dostatecznie
kierunek, w jakim p@js¢ musi wybér co do zasad postepo-
wania, ktére wychowawca wpaja¢ powinien miodziezy.

Uczucia altruistyczne. Poszanowanie godnosci innych ludzi
i przekonanie oich réwnosci z nami pod wzgledem tej godno-
§ci, wptywajg dodatnio na powstanie w cztowieku weztow, ta-
czacych go z in™uni ludzmi.—Interesowanie sie tem, co dotyczy
innych, wrazliwo$¢, powiedzmy, na otaczajacych ludzi, to, ze
nie s nam oni obojetni, jest moze najbardziej rozwiniete w na-
szym narodzie i stanowi jedng z wiasciwosci naszego charak-
teru narodowego, tak odrebnego pod tym wzgledem np. oddu-
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cha niemieckiego, zwtaszcza protestancko-niemieckiego, ktéry
sie wyrdznia wielkag obojetnoscia wzgledem otoczenia. Wspo-
mniana wiasciwos¢ prowadzi do licznych dodatnich i ujem-
nych postepkéw, odnoszacych sie bezposrednio lub posrednio
do otaczajagcych oséb. — Oddziatywanie ujemne wzgledem in-
nych wyraza sie w zawisci, checi szkodzenia, nienawisci, za-
dowoleniu z cudzego nieszczesciai t p., co razem obejmo-
wane bywa nazwa altruizmu ujemnego, gdy zachowanie sie obo-
jetne wobec otoczenia bywa nazywane zwykiym egoizmem.
Oddziatywanie dodatnie wzgledem otoczenia wyraza sie w ca-
tym szeregu standéw, jak: zyczliwosci, wyrozumiatosci, checi
przypodobania sie, wspotczuciu, uczynnosci towarzyskiej, go-
Scinnosci i t. p. wihasciwosciach, stanowigcych t. zw. altruizm
dodatni lub pozostajgcych z nim w blizkim zwigzku. Z wiasci-
wosci ostatnich zwiaszcza uczynno$¢ towarzyska i goscinnosé
sg §rod nas rozwiniete bardziej, niz gdzie indziej.—Na powstanie
wspomnianj*ch cech, stanowigcych cze$é naszej indywidualno-
§ci narodowej, wptynety niezawodnie przedewszystkiem czyn-
niki historyczne—w czestych wielkich nieszczesciach narodo-
wych tatwo rozwijajg sie silne wezty pomiedzy ludzmi;--zdru-
giej zas$ strony religia katolicka, ktéra, zdaje sie, bardziej, niz
jakakolwiek inna, rozwija, uczucie mitosci blizniego. By¢ moze
takze, ze zycie na ptaszczyznach posiada rowniez wptyw do-
datni na zblizenie wzajemne ludzi.

Ze wychowawca nie tylko nie powinien ostabiaé, ale
owszem powinien dalej rozwijaé zdolnos¢ do wspomnianego
oddziatywania uczuciowego wzgledem otoczenia, zbytecznie
blizej uzasadnia¢, jak nie mniej i to, ze zadaniem wychowawcy
powinno b} usuwanie ujemnych, a rozwijanie dodatnich form
tego oddziatywania. W ten spos6b wychowawca przyczyniac sie
bedzie nie tylko do zachowania naszej indywidualnosci narodo-
wej, ale zarazem i do jej doskonalenia.

Uczucia narodoioe. Odrebny rodzaj dodatniego odnosze-
nia sie do otaczajgcych, jest traktowanie ich jako rodakow.
Z posrdd bliznich wszak to najblizsi. Aby za takich byli uwa-
zani, o to szczegolniej dba¢ powinien wychowawca, i to jest
oczywiscie jednym z pierwszych zadan w dziedzinie wycho-
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wania narodowego,—Przywiazanie do ziemi, jezyka i przeszto-
§ci, czesC dla tej przesztosci, jej pamiatek oraz bohateréw i za-
stug narodowych, umitowanie zwyczajow i tradycyi narodo-
wych, zwlaszcza, o ite one nie wchodzg w kotizye ze spéicze-
snem zyciem narodowem, stanowig dalsze sktadowe tego, co
obejmujemy zbiorowg nazwag ,uczucia narodowe".

Waznym warunkiem powstania uczu¢ narodowych jest
nalezyta Swiadomos¢ i odczucie tego, ze nalezymy do catosci
narodowej, ze wiec sprawy narodowe sg ,haszemi“. Wycho-
wawca speini w znacznym stopniu swoje zadanie w zakresie
wychowania narodowego, gdy nauczy Ws?chowankow stosowac
z zupetna Swiadomoscia i catkowitem odczuciem znaczenia wy-
razy ,moj“, ,,nasz" do intereséw i spraw narodowych. Wtedy
oni mysle¢ beda o przesztosci, terazniejszosci lub przysztosci
narodowej jako oczem$ swojem izachowywac sie wzgledem
nich, jak sie zachowujg wzgledem loséw wiasnej rodziny lub
swoich wiasnych. Oprécz uczué narodowych nie trudno wted)?
prz}"jdzie rozwing¢ i inne zwigzane z niemi wiasciwosci, jak tro-
ske o dobro narodu oraz zdolno$¢ i che¢ podporzadkowania
wzgledéw osobistych wyzszemu dobru narodowemu.—Gdy
w jednostkach sg rozwiniete $wiadomos¢ ich obowigzkéw wo-
bec spoteczenstwa tudziez nalezyte odczucie wartosci tych obo-
wigzkéw, jednostki te w swych catkowitych czy czesciowych
ustepstwach z intereséw wiasn3mh na rzecz otoczenia nie mo-
gg odczuwac przymusu. Skiladanie czastki swego ,ja“ na oha-
rzu dobra publicznego staje sie niejako potrzebg ich duszy.

JezelibySm3” z tego stanowiska zwrdcili uwage na szkol-
nictwo w dzielnicy, rzgdzonej przez nas samorzadnie, to, nieza-
leznie od zalet w organizacyi tego szkolnictwa, stwierdzi¢ by-
$m™ musieli, ze ono pod omawianym tu wzgledem do niedawna
pozostawiato bardzo wiele do z3mzenia. Jak wiadomo, nie tylko
tam nie rozwijano, ale nawet tlumiono uczucia narodowe
w miodem pokoleniu. Punktem WS3jscig tej dziatalnosci byta
che¢ usuniecia z szersz3mh warstw spoteczeristwa sklonnosci
do potitykowania, a to dlatego, ze politykowanie w przesztosci
doprowadzito do niepolitycznego a tyle szkodliwego wybuchu,
tudziez, ze mogtoby by¢ i w obecnem trudnem potozeniu szko-
dliwem dla intereséw narodowych.—Zapatrywanie to jednak
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jest btedne. Mito$¢ ojczyzny nie jest jeszcze nieroztropng poli-
tykg narodowg i nie musi do niej prowadzi¢, jak tego przykia-
dem chocby wiasnie ci, ktorzy w sposob wspomnian}?* przez
dinzszy czas prowadzili szkolnictwo galicyjskie w przekonaniu,
Ze przynosza tern spoteczenstwu naszemu korzysci. Dziatalno$é
$réd ludu pism i stronnictw szczerze narodowych okazuje, ze,
owszem, im bardziej lud sie uswiadamia narodowo, im bardziej
narodowo czuje, tern sie staje karniejszym politycznie. Ale na-
wet, gdy™by tak byto, ze wybujate uczucia narodowe, przy bra-
ku dostatecznego rozwiniecia politycznego, moglyby prowa-
dzi¢ do krokéw nierozwaznych, polity”cznie niedojrzatych, to
jednak kazdy, komu odpowiednio wysoki poziom etymzny i du-
chowy nie pozwala na lekkomy™$lne szafowanie najwyzszem
dobrem narodu, jego duchem, jak wiasng sakwg, mogtby
z tego wyprowadzi¢ tydko jeden wniosek, — mianowicie, ze-
nalezy wszystkimi sposobami ksztatci¢ w dojrzatych cztonkach
spoteczenstwa my™$l polityczna: i$¢ chocby od miasta do miasta,
czy nawet od wsi do wsi, i rozwija¢ w spoteczenstwie dojrza-
to$¢ polityczng, —nie za$ usitowa¢ pozbawiaé cate pokolenia
wszelkich ideatéw i wytwarzaé w nich obojetnos¢ dla spraw
wilasnego nieszczesliwego narodu. Zaiste, trudno pojac, jak
raoglyr sfery kierownicze tej dzielnicy, $rod ktérych znajduje
sie tyle jednostek Swiattych i mitujgcych spoteczenstwo, do-
pusci¢ do dziatalnosci, o ktérej nie mozna powiedzie¢, czy
byta mniej uzasadniona i bardziej lekkomy™$lng, czy tez wie-
cej burzycielskg i narodowo-szkodliwa.

O potrzebie rozwijania w wychowankach poczucia honoru
zbytecznie szczegdtowo sie rozwodzi¢. To samo dotycze i am-
bicyi. Wychowawca powinien zwréci¢ baczng uwage na rozwaj
ambicyn. Dobrze skierowana, jest ona pobudka do wybitny”ch
postepkéw i doskonalenia sig, a wiec doniostym czynnikiem
w zyciu. Ambicye dokonania wielkich czyméw lub osiggniecia
jaknajwy”zszego stopnia rozwoju duchowego — tylko ceni¢ na-
Iczy i uznaé za rzecz bardzo godng polecenia.

Uczucia estetyczne. Rola ich w zyau duchowem cztowie-
ka jest doniosta, cho¢ niedostatecznie znana. Analiza uczué
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estetycznych okazuje, jak nadmienitem, ze waznym warunkiem
ich powstania jest obecnosS¢ w umysle przedstawien o stosun-
kach badZ catosci i sktadajgcych sie na nig czesci badz przed-
miotéw; tego, ktéry ma by¢ w dziele sztuki przedstawionym
(ideatu) i tego, ktory jest rzeczywiscie przedstawiony. Rozwi-
jajac te nader zlozone przedstawienia stosunkéw, ksztatcimy
dwie wazne zdolnosci intelektualne: réwnoczesnego ujmowa-
nia wiekszej ilosci przedmiotow oraz syntezowania oddzielnych
wyobrazehh w nowe catosci przedstawieniowe. — Aby modz
we wspomniany sposob, konieczny do powstania uczuc estetycz-
nych mys$lowo opanowac przedmiot, do tego potrzeba, abysmy
sami nie byli przezenn opanowani, abySmy wiec wzgledem niego
nie z3wili zadnych innych silniejszych uczu¢ ani pozadan i byli,
jak mowim}?-, bezinteresowni, z drugiej za$ strony, abySmy
zachowali wobec niego swg wolno$¢ moralng i panowanie nad
sobg, ktére, jak zaznaczylem, pozozstajg w blizkim zwigzku
z poczuciem osobowosci.—Obserwacya wskazuje, ze jednostki
o rozwinietej zdolnosci odczuwania piekna, posiadajg zwykle
takze poczucie wtasnej osobowosci, pewng zdolnos¢ panowania
nad sobg a zarazem takze pewne poszanowanie wilasnej i cu-
dzej godnosci. — Rozw0j strony estetycznej cziowieka bywa
taczony réwniez powszechnie z pewna delikatnos$cia uczuéipo-
stepowania. Napotykane niekiedy wyjatki znajdujg wyttuma-
czenie w nerwowosci, zwyrodnieniu nerwowem jednostek.

Oproécz tego, ze ksztatcenia uczuc estetycznych domaga sie
wzglad na prawidtowy, harmonijny rozwdj cztowieka, uczuciate
majg znaczenie nieposlednie takze ze wzgledu na dazenie jedno-
stek do osobistego szczeScia. — Rozwoj estetyczny jednostki
dostarcza jej tyle zadowolen, jak méwimy, czystych i szlachet-
nych, ze jest poteznym weziem, faczacym jg ze Swiatem i zy-
ciem. Dla wielu, jak wiadomo, jest to wezet najmocniejszy, dla
niektérych nawet jedyny. — Zamitowania estetyczne odrywajg
cztowieka nieco od powszedniosci i szarzyzny z”mia, od niz-
szych, mniej czystych pragniern. Na tern, zdaje sie, polega pe-
wien uszlachetniajacy wptyw piekna. Pod wzgledem tego uideal-
niajagcego wplywu nalezaloby moze postawi¢ uczucia este-
tyczne zaraz po religijnych.

Do wywoddw Ustepu 3. niniejszego Rozdziatu, dotykajgcych
ogolnie sprawy sposobu rozwijania uczué estetycznych, doda¢ na-
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lezy, ze, jak W3mika z naszej wiedzy owarunkach powstawania
tych uczu¢, jedyna droga, prowadzgacg do podniesienia kultury
estetycznej wychowankoéw, jest dostarczanie im mozliwie naj-
wiekszej liczby odpowiednich dziet sztuki® przy réwnoczesnem
przyuczaniu do umiejetnego z nich korzystania. Dane z dzie-
dziny teoryi lub historyi sztuki majg tylko znaczenie posrednie
dla wyksztatcenia estetycznego, jako jeden ze srodkéw, utatwia-
jacych nalezyte opanowywanie myslowe przedmiotdéw sztuki,
lub ich wyszukiwanie. Jako za$ takie, nie sg jeszcze same wy-
chowaniem estetycznem, lecz tylko pewnem przygotowaniem
do niego.

d. 0O rozwoju woli wylgcznie.

Tak ze wzgledu na dobro samych wychowankéw, jak nie
mniej ze wzgledu na spoteczenstwo, w ksztatceniu woli powin-
no niewatpliwie chodzi¢ o to: 1) aby jg skierowywano ku pe-
wnym, przez nas za odpowiednie uznanymi, przedmiotom, oraz
2) aby byta, jak méwimy, silng, wytrwalg, stanowczg it d. —
Nie wielka jest korzys¢ z jednostki o najszlachetniejsz3mh pra-
gnieniach i ideatach, posiadajacej nawet skarby geniuszu, jezeli
jest obdarzona stabg wolg, nie umie wytrwale a stanowczo da-
zy¢ do raz wytknietego celu, jezeli lada drobnostka potrafi jg
zniecheci¢, lub inny moze zresztg niemniej szlachetny cel tatwo
odciggna¢ od raz powzietego zamiaru. Atoli wytworzenie w wy-
chowankach dzielnej woli, jezeli sie nie postaramy o to, aby
byta skierowana ku dobremu, moze doprowadzi¢ do tego, ze
jednostka taka stanie sie tern szkodliwszg jeszcze, gdyz swe
ewentualnie szkodliwe zamiary potrafi fatwiej uskuteczni¢, ani-
zeli wtedy, gdyby w niej nie rozwinieto silnej woli.

Postulat pierwsz3* zostat omoéwiony w wywodach o ro-
zwoju strony uczuciowo-pozadaniowej. Jak bowiem tam zazna-
czylem, rozwijajgc odpowiednio dziedzine uczuciowo-pozada-
niowa, wskazujemy, ku jakim przedmiotom ma by¢ kierowana
wola wychowankéw, nakre$lamy wiec juz niejako tern samem
kontuiy dziatalnosci, postepkow cztowieka, ktérych gtéwnem
zrodlem jest dziedzina uczuc i pozadan. Tu zajac sie nalezy
postulatem drugim.

Dr Pregowski |.—Zas. rac. wych. nar. 5
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Okreslenia: ,wola stanowcza, silna, wytrwata i t. p." do-
tycza przedewszystkiem zdolnosci do postanowien. Postano-
wienia sg tym czynnikiem duchowym, ktéry wchodzi pomiedzy
uczucia i pozadania z jednej a czynnosci z drugiej strony,
zwiaszcza przy czynnos$ciach wyzszego rzedu, postepkach, czy-
nach.—Zaleznos$¢ postanowien od pozadan jest u réznych osob-
nikbw rozmaita. U jednych pozadania prowadzg niemal bez-
posrednio do postanowien, u innych pomiedzy pozadaniem
a postanowieniem zachodzi wiekszy lub mniejszy szereg czyn-
nosci intelektualnych, zwanych namystem, rozwaga lub zasta-
nowieniem. Rozrézniamy cz3my, dokonane, jak mowimy, bez
nani3'Stu, rozwagi, zastanowienia, oraz czyny t. zw. rozwazne,
dokonane z zastanowieniem, po wiekszym lub mniejszym na-
my™Sle. Ta rozwaga przed powzieciem postanowienia pole-
ga na przedstawianiu sobie czjmnosci, ktore postanawiac
mamy, oraz celu, ktory przez te czynnosci ma byC osia-
$niety, na osadzeniu wartosci tego celu, poréwnywaniu go
z innymi i t d Zaleznie od tego, czy te czynnosci intele-
ktualne, poprzedzajace postanowienia, sg bardziej lub mniej
dokfadne i szczegotowe, méwimy o postanowieniach w stopniu
wiekszym lub mniejszym rozwaznjmh.

Ze zdolnoscig do rozwagi, poprzedzajacej postanowienia,
jest nieroztaczne t zw. panowanie nad sobg, o ktérem wzmian-
kowatem juz parokrotnie. Aby mogta mie¢ miejsce rozwaga,
nalezy niedopusci¢ do wyrazania sie pozadan w czynnosciach
bez udziatu postanowien ani tez do bezposredniego, niejako me-
chanicznego, wywotywania przez pozadania postanowieri,—na-
\&zy opanowa¢ pozadanie i nie daé mu bezposrednio wptywaé
na czynnosci ludzkie. To opanowywanie pozadan, jak wogole
opanowywanie wszelkich wiasnych stanéw, t zw. panowanie
nad sobg, osiggamy w znacznym stopniu dzieki dziatalnosci in-
telektualnej, skierowanej' na stany duchowe w czasie ich odby-
wania sie, lub, gdy chodzi o czynnosci cielesne, takze przed ich
odbyciem sie. Gdy, doznajac silnego uczucia lub pozadania, ré-
whnoczesnie poddajemy je spostrzeganiu i uwadze, dokonywa-
my wiec nad nimi analizy introspekcyjnej, stajemy sie fatwigj
panami tych stanéw, co utrudnia dalsze ich dzialanie mechani-
czne. Gd}- zdajemy sobie sprawe z objawdw cielesnych, np.
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mimiki, gestébw, modulacyi gtosu, w czasie ich wystepowaoia,
albo gdy, doznajac jakiego stanu duchowego, przedstawiamy
sobie najpierw te czynnosci cielesne, za pomoca ktdrych stan
ten moze sie wyrazi¢, wtedy tatwo stajemy sie panami tych na-
szych czynnosci cielesnych, mozemy zmienia¢ je dowolnie lub
nawet catkowicie do nich nie dopusci¢. Panowanie nad sobg nie
dopuszcza do bezposredniego, niejako mechanicznego wyraza-
nia sie stanéw duchowych czy to w czynnosciach cielesnjmhjnp.
gestach, wyrazie twarzy, mowieit p., czy w postanowieniach.—
Omawiana tu wtasciwo$é stanowi niewatpliwie wyzszp» stopien
rozwojow3”™ Osobniki panujgce nad sobg Hywajg, jak wiadomo,
stawiane 0“wiele wyzej oraz wzbudzajg ku sobie w otoczeniu
znacznie wigksze powazanie i zaufanie, anizeli jednostki, ktore
nie panujg nad sobg i tatwo zdradzajg wszystkie swoje we-
wnetrzne stany. Zdolno$¢ panowania nad sobg odgrywa wybi-
tna role wtym typie cztowieka, jaki urobili szczeg6lniej anglicy.
Ich panowanie nad sobg i, jak méwimy, krew zimna sg po-
wszechnie znane. —Ze tak zdolno$¢ panowania nad soba, jako
tez zdolno$¢ poprzedzania postanowien gtebszem zastanowie-
niem, stanowigce niewatpliwie wyzszy stopien duchowego ro-
zwoju jednostki, sg niezwykle donioste zaréwno dlajednostki sa-
mej, jak i dla jej otoczenia, zbyteczna rzecz szerzej dowodzic.
To tez powinny one zajgé wazne miejsce w wychowaniu.

Gdy, zapanowawszy nad swemi uczuciami i pozgdaniami,
pracemi nas zywiotowo w jakim kierunku, oraz po nalezytej
rozwadze powzieliSmy jakie postanowienie, wtedy przede-
wszystkiem zalezy na tem, abySmy nie zmieniali tego po-
stanowienia przy niedostatecznych danych, oraz, abySmy wy-
trwali w jego urzeczywistnianiu, nie zrazajgc i nie zniecheca-
jac sie tatwo napotykanemi przeszkodami., W tych dwdch
przedewszystkiem kierunkach okazuje sie loola stata, wy-
trwata i silna, o ktdrej wyrobienie wychowawca usilnie
zabiega¢ powinien. Poniewaz na pojawianie sie lub ustepo-
wanie postanowien wplywa z jednej strony zmiana w dziedzi-
nie uczuciowo-pozadaniowej, z drugiej zas dziedzina intelektu-
alna (ze zmiang naszego zdania o przedmiocie postanowienia cze-
sto takze nasze postanowienie ulega zmianie), stad tatwo zrozu-
mie¢, ze waznym warunkiem ,statej“, ,silnej* woli sg: pewna
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stato$¢ w dziedzinie uezuciowo-pozadaniowej oraz odpowie-
dnia uprawa dziedziny intelektualnej, dajaca rekojmie, ze raz
powziete zdanie dos$¢ jest gruntowne, aby nie ulega¢ zmianie
bez dostatecznych danych. Osiggniecie hartu w zwalczaniu
przeciwienstw jest nietatwe i zalezne w znacznym stopniu od
wprawy, a wiec przedewszystkiem od osobistego doswiad-
czenia.

Podnies¢ nalez}®, ze rozwdj ambicyi moze by¢ pomoc-
nym przy ksztatceniu woli, a mianowicie nie tylko wtedy, gd
silna ambicya, zeby osiggna¢ odpowiednie cele, jest zrodiem
wytrwatego dazenia do nich, ale takze wtedy, gdy sie uda
w wychowankach rozwingé ambicye w tern, aby do raz po-
wzietych celéw dazyli wytrwale, pomimo wszystko, az do ich
osiggniecia. — O znaczeniu sportéw dlaTcsztalcenia woli wspo-
mniatem, omawiajac wptyw sportéw na wychowanie fizyczne.
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ROZDZIAL Il
Rozwdj intelektualny.

1 Ksztalcenie formalne.

Jak wiadomo, w dziedzinie intelektualnej odrézniamy stro-
ny: przedstawieniowg i przekonaniowa. Na roznice miedzy te-
mi dwoma pierwiastkami intelektualnemi wskazujg nie tylko in*
trospektywna oraz czysto logiczna analiza, ale takze porownaw-
cza obserwacya typoéw ludzkich.—lJezeli sie zastanowimy,bli-
zej nad otaczajgcymi ludZzmi, mozemy $réd nich stwierdzi¢ wy-
razne dwa typy intelektualne, bedace zresztg tylko kraricowe-
mi ogniwami w tancuchu intelektualnych typow ludzkich. Je-
den stanowig osobniki o rozwinietej tylko stronie przedstawie-
niowej, drugi ludzie o rozwinietej gtdwnie dziedzinie przekona-
niowej.—Przedstawiciele pierwszego z wymienionych typow sg
ludzmi, jak méwimy, wielowiedzacymi; znajg sie zwykle na
wszystkiem, mowig fatwo, zwykle tatwo pojmujai zapamietuja;
sg w stanie tatwo i szybko przechodzi¢ od jednego tematu do
innnego, choéby najbardziej odrebnego. Gdy poznamy blizej
takie jednostki, przekonamy sie, ze one twierdzen swoich nie
umiejg dostatecznie popierac i bronié, a fatwo je porzucajg, ze
wiadomosci ich nie sg nalezycie z sobg powigzane i usze-
regowane, sng¢ nie powstaly na podstawie wiasnych spo-
strzezen i doswiadczen i nie zostaly, jak moéwimy, nalezycie
przetrawione. Zwykle osobniki takie nie budzg w otoczeniu
zbyt wielkiego zaufania do swej inteligencyi. Mowimy o nich,
ze sg zaraato Scidli, zaraatlo krytyczni i zamato samodzielni
w mysleniu, albo jeszcze popularniej nazywamy ich mato niy-
$lacemi jednostkami.—Osobniki typu drugiego to, co wiedza,
wiedzg dobrze i gruntownie. GI'?' méwia, znac, ze wypowiadaja
to, co przetrawili i przemysleli. Wméwié¢ w nich co nie tatwo.
Zdania sv*egonie zmieniajg zbyt szybko. Nawszystko zapatrujg
sie krytycznie, wytwarzajg sobie wiasne zdanie i wzgledem
wszystkiego zajmujg wtasne stanowisko. W otoczeniu budzg
takie jednostki zaufanie, uwazane sg za ludzi samodzielnych
i myslacjmh. Oni to zazwyczaj stanowig osrodki, wW* ktorych
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tworzg sie opinie. ~ Jest oczywiste, ze dziedzina przekona-
niowa, na ktérej wybitnem rozwinieciu polega typ drugi, ma
W nim znaczng przewage nad przedstawieniowg, ktora gtownie
jest rozwinieta w typie pierwszym. — Nie znaczy jeszcze,
aby nalezato catkowicie lekcewazy¢ strone przedstawieniowa.
Przedstawienia wszak sg, jak to nam méwi jedno z zasadni-
czych praw psychologicznych, warunkiem wszj*stkich innych
zjawisk duchowych: trzeba sobie przedstawia¢ dany przedmiot,
aby moédz wzgledem niego zywic jakie uczucie lub przeko-
nanie, pozadanie lub postanowienie.

W ksztalceniu formalnem strony przedstawieniowej na-
lezy kfas¢ nacisk przedewszystkiem na jasnosc i doktadnosé
przedstmoienn oraz na zdolnos¢ do ich przechowywania i od-
twarzania, t. j. pamiec.

Przy rozwijaniu zdolnosci postugiwania sie jasnemi i do-
ktadnemi przedstawieniami nalezy zwrd6cié szczegdlng uwage
na t. zw. przedstawianie symboliczne, w ktérem, wiadomo,
ograniczamy sie gtownie do wyobrazenia sobie dzwiekéw lub
liter, skladajagcjmh sie na stowa, oznaczajgce przedmioty, za-
miast szczegbétowo przedstawiaé sobie same te przedmioty.
Przedstawianie sobie symboliczne ma wazne znaczenie dla go-
spodarki zycia duchowego; zawdzieczamy mu wiekszg tatwosé
kojarzenia tudziez moznos¢ posiadania wiekszego zapasu przed-
stawien. Atoli ma ono racye i oddaje wielkie korzysci tylko
wtedy, gdy posiadamy juz wytworzone jasne, dokladne przed-
stawienia samych przedmiotow. Wtedy atoli, gdy nowe przed-
stawienia w nas dopiero powstaja, jezeli one majg mie¢ ja-
ka korzy$¢ dla naszego bogactwa mysSlowego tudziez dla ca-
tego naszego zycia duchowego, powinny by¢ zupetnie dokia-
dne, t. j. powinnismy, gdy chodzi o pojecia, uprzytomniac sobie
doktadnie, bez pomocy symboléw, wszystkie sktadniki danego
przedstawienia; jezeli o przedstawienie spostrzezeniowe, sami
poczyni¢ odpowiednie spostrzezenia na dotyczacych przedmio-
tach. Jezeli to sg przedstawienia konkretne, ktore musi-
my sobie sami urobi¢, jak np. liczne przedstawienia z dzie-
dziny historyi, przedmioty muszg nam by¢ podawane w ta-
kiej, jak méwimy, obrazowej formie, aby w nas powstaty
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jasne, jak najbardziej konkretne ich przedstawienia.—Gdy omoé-
wiony tu warunek nie zostaje zachowan}* nowe przedstawienia
nie tylko nie przynosza wiekszej korzysci umystowi, w ktérym
powstaty, ale nawet sg dlan pod pewnym wzgledem szkodliwe,
gdyz przyuczajg go do postugiwania sie pojeciami, z ktérych
nie zdaje sobie sprawy. Ze postugiwaé sie niemi umiejetnie
i z korzyscig, samodzielnie i krytycznie nie bedzie w stanie,
zb3neczna dowodzi¢. Jasne, dokladne przedstawianie sobie cze-
go jest przeciez warunkiem wydania wzgledem tego trafnych
sadow i postanowien. — Jakie znaczenie dla dziedziny uczucio-
wej posiadajg dokiadne, a przedewszystkiem konkretne przed-
stawienia, widzimy stad, ze np. jednym z warunkéw dziatania
na uczucia estetyczne dziet sztuki jest, aby one wywotywaty
takie przedstawienia. Gdy w pubticznem przemowieniu méwca
pragnie roznieci¢ uczucia stuchaczéw, wzbudza w nich odpo-
wiednie konkretne przedstawienia i obrazy; jezeli za$ pragnie
powiedzie¢ co$ choéby najdrazliwszego, bez wywotania wzbu-
rzenia, uzywa przenosni i s™unboléw, nie za$ bezposrednich
przedstawien konkretnych.

Przy rozwijaniu dziedziny przedstawieniowej cztowieka
mamy rowniez do czynienia, jak wspomniatem, z pamiecig”™ t. j.
zdolnoscig przechowywania i odtwarzania raz powstatych przed-
stawienn. Dobra pamieé jest wazny™m Srodkiem pomocniczym
przy zdobywaniu i utrwalaniu zdob™ej wiedz3r. Na wytworze-
nie dobrej pamieci nalezy zatem k#as¢ odpowiedni nacisk, zwia-
szcza w poczatkowych okresach wychowania, w ktor3ch wiek-
szg zwraca sie uwage na zdobywanie wiedz3™ Nie powinno sie
atoli przecenia¢ znaczenia tej whasciwosci, wzorem dawnych
pogladéw ps3mhotogiczn3”~ch, wedtug ktoiych réznica pomiedz3"
naiw3?-zej rozwiniet3mi duchowo osobnikiem ludzkim a istota,
stojgcg na najnizsz3nii poziomie rozwoju psychicznego, polega
tylko na wiekszej ilosci przez pierwszego posiadanych i utrwa-
lon3ch dzieki pamieci wrazen i przedstawien. Rola pamieci
w wychowaniu jest oznaczona dostatecznie w okresleniu, ze
rozwiniecie pamieci jest srodkiem pomocniczym w zdob3!'waniu
i utrzymaniu wiadomosci. Poniewaz dobre utrwalanie i odtwa-
rzanie wiadomosci w wychowaniu, a jeszcze bardziej dla z3mia
cztowieka, jest wprawdzie dos¢ wazne, jednak w stosunku do
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innych przymiotow duchowych ma znaczenie drugorzedne, stad
tez rozwijanie pamieci nie powinno pochtania¢ catej uwagi wy-
chowawcy.

Jak zaznaczytem, wazniejsza od dziedziny przedstawien
jest przekonaniowa. Kto nie posiada zdania wiasnego, a powta-
rza tylko mysli obce, chocby w umysle swoim nosit catg ency-
klopedye, musi byé uznany za jednostke pod wzgledem umy-
stow3™m mniej wartosciowa. Zdolnos$¢ posiadania sagdéw, opar-
tych na wiasnem doswiadczeniu i mysleniu, Swiadczy o war-
tosci umystu cztowieka.—Analizujgc dziedzine przekonaniowa,
stwierdzamy w niej szereg wtasnosci, jak zwlaszcza spostrze-
gawczo$¢, samodzielno$¢ myslenia, Scistos¢, tworczosé, zdolno-
§ci syntetyczne, gruntownos$¢ i bystros¢ umystu, zdolno$¢ my-
$lenia. oderwanego.

Spostrsegawcso$¢—zdolnos¢ czynienia spostrzezen, ktore
jak wskazujg badania psychologiczne, sg kompleksami zto-
zonemi z wyobrazenia spostrzezeniowego oraz paru sadow, jak:
»to jest”, to jest tam*, ,to jest tern“. R&6zni ludzie posiadajg
rozmaicie rozwinietg zdolnos¢ czynienia spostrzezen. Mowimy
tez o bj’strem lub mniej bystrem spostrzeganiu, o wiekszej
lub mniejszej zdolnosci spostrzegawczej. Zdolnos¢ ta posiada
donioste znaczenie. Umieé patrze¢ i stuchaé, jak moéwimy, to
jeden z doniostych warunkéw wytw”orzenia sobie stusznego
zdania, jest waznym warunkiem wtasnego doswiadczenia. Dzie-
ki niej przedewszystkiem dochodzimy do stwierdzenia nowych
faktéw. A fakty wszak sag tern, co obala, jak nam mowi logika,
wszelkie teoiye i hypotezy, gdy one wejdg w kolizye chocby
z jednym takim faktem. Fakty tworzg Scisty mateiyat i pewng
podstawe do wszelkich dalszych czynno$ci myslowych, a zara-
zem kamien probierczy do oceny wartosci wszelkich w™two-
row myslowych. Umyst, ktéry faktow stwierdzaé¢ nie umie, po-
zbawiony jest tej busoli, ktdéra w najwiekszym stopniu daje
mozno$¢ oryentowania sie $rod réznych trudnosci oraz po-
wodzi réznorodnych zdan.—Ze spostrzegawczos$cig pozostaje
w zwigzku sktonno$¢ opierania sie w mYV$leniu przedewszyst-
kiem o dane rzeczywistosci, sprowadzania kazdego zagadnienia,
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o ile to tylko mozliwe, do faktow doswiadczenia, ten, jak cze-
sto sie mowi, zmyst rzeczywistosci.

Zdolnos¢ spostrzegania dostarcza nam materyatu,ktérego
opracowanie mys$lowe nalezy do innych wiadz, zwigzanych
z dziedzing przekonaniowa. Stwierdzenie np, faktu, ze ludzie
umierajg, moze by¢ punktem wijrjScia dla catego szeregu twier-
dzen i rozumowann—jak np.. czy wszyscy, czy tylko niektérzy
ludzie sg Smiertelni; na czem polega to zjawisko i jak sie odby-
wa; jakie sg jego przyczyny, skutki, znaczenie it. d. Wiasciwosc,
okazujgca sie w stawianiu tych pytan i odpowiadaniu na nie,
nosi nazwe samodzielno$ci umystu. Polega ona na pewnem wy-
¢wiczeniu w stosowaniu wielu kategoryj, jak np. kategoryi
przyczynowosci, prowadzgcej do pytania w kazdem zjawisku
Ojego przyczyne i skutek, kategoryi racyi i nastepstwa, dzieki
ktorej pjnamy o argumenty i konsekwencye it d., z drugiej
strony na wprawie w wyprowadzaniu wnioskéw oraz w pe-
wnem kojarzeniu sie przedstawien. Ta zdolno$¢ przechodzenia
od myséli do mysli, zwana samodzielno$cig myslenia, nie jest
w jednakowym stopniu wszystkim ludziom wiasciwa, u jednych
jest mnigj u innych wiecej rozwinieta. Jak wiadomo, bowiem
cechg umystu ludzkiego jest, ze nawet przejScie od mj”$li np.
»obecnie pada deszcz" do zawartej niejako w niej mysli ,,obec-
nie niema pogody*“ jest nowym aktem duchowymi, Kktéry nie
koniecznie zaraz po pierwszym musi bjm dokonany. Wprawa,
ksztatcenie ma réwniez tu znaczenie.

Gdy przechodzimy od nwsli do mysli, zwiaszcza, gdy wy-
prowadzamy wnioski, mozem}* czyni¢ to trafnie lub nie. W pierw-
szym w™padku mamy do czynienia ze S$cistoscia w mi”VSleniu,
w drugim moéwimy o umysle niescistym. Zdolno$é ta polegac
sie zdaje na wprawie w stwierdzaniu tozsamosci, réznicy, wy-
kluczania sie¢ wzajemnego badz podporzadkowywania mie-
dzy przedmiotami przedstawien i sadow, inaczej mowiac, na
stosowaniu sie w mysleniu do praw logicznych i na wprawnem
operowaniu przepisami logiki.

Dwie omowione tu wiasciwosci umystu, samodzielnos¢
1 Scistos¢, wprawdzie nie wzbogacajg zasobow umystowych
w nowe skiadniki, nie mniej atoli sg bardzo donioste; z jednej
st rony bowiem dzieki nim zdobyty np. w spostrzeganiu mate-
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ryat moze by¢ odpowiednio opracowany i spoz3'tkowany,z dru-
giej zas$ strony chronig nas one, co szczegOlniej odnosi sie do
Scistosci, od btedow w mj~Sleniu, a co za tern idzie i w poste-
powaniu. WHlasciwosci te, tgcznie ze spostrzegawczoscia, oraz
owym t. zw. zmy™stemrzeczywistosci, maja szczegolnie donioste
znaczenie dla badan naukowjmh. Spostrzeganie now™mh fak-
tow, — wyprowadzanie z nich tylko tych twierdzen, na ktore
pozwalajg prawa logicznego myslenia, oraz sprowadzanie za-
gadnien, skoro tylko to mozliwe, na grunt faktow doswiadcze-
nia, oto jeden z gtdwnych warunkéw badarn naukowych, jezeli
te majg byc jaknajbardziej dalekie od mrzonek i przedwczes-
nych uogolnien.—Kto zna blizej nauke niemiecka oraz niemiec-
kich badaczy, ten przyzna, ze niepospolity i bezsprzecznie naj-
wiekszy spoétczesnie rozwdj nauki swej Niemcy zawdzieczajg
w znacznym stopniu wspomnianym wiasciwosciom umysto-
wym, ktéremi szczegélniej sie wyrdzniaja. W nauce tej naog6t
niema przebtyskow geniuszu—wielkich syntez, wybitnych od-
kiyé. Naog6t biorgc, nie Niemc}* wskazujg badaniom nowe
drogi i dajg nowe wazniejsze idee. Zato znacznie rozwinietg
zdolnosScig spostrzegania, wybitnjmi zmystem rzeczywistosci
oraz Scistoscig rozumowania nauka niemiecka géruje nad inne-
mi. Ale nie tydko nauka w Niemczech stoi tak wysoko dzie-
ki tym wiasciwosciom. Zdaje sie by¢ niezbyt dalekiem od
prawdy twierdzenie, ze tym wiasciwosciom umystowym za-
wdzieczajg Niemcy takze swojg potege mater™alng i polityczno-
militarng. Zrozumie¢ to zresztg nie trudno, bo tam, gdzie zdol-
nos¢ Scistego m3”\Slenia, oparta o grunt rzeczywistosci, przewaza
i kieruje postepkami, najmniej jest miejsca na nieopatrzne czy-
ny, nieoglednosci, fatszywe kroki i t. d. — Jak w pracy nauko-
wej i w zyciu publicznem, tak samo nie mniej i w zyciu prywat-
nem wspomniane przymioty umystowe, zwlaszcza Scistosc
umystu, majg donioste znaczenie. Cztowiek, myslacy Scisle, tat-
wiej znajdzie odpowiednig droge i zoiyentuje sie w trudnej sy-
tuacyi, w ocenach i potepieniach bedzie ostrozniejszy, a prze-
dewszystkiem nie bedzie popetniat tak powszechnego btedu
w rozumowaniu, jak nastepujacy; ,poniewaz a,b, ¢, nalezace do
jakiego$ szeregu lub grupy, okazaty sie ztemi, zatem i caty sze-
reg lub grupa sa zte“, bledu, bedacego, jak wiadomo, Zzrodiem
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wielu nieporozumien, niecheci i nienawiéci. Scisto$é myslenia
jest niewatpliwie najniezbedniejszg ze wszystkich wiasciwosci
umystowych. Brak jej pocigga za sobg bledy, ktére tak w zy-
ciu prywatnem, jak publicznem sprowadzajg szkody. Scisto$é
myslenia jest takze niewatpliwie wyzszym przymiotem intelek-
tualnym—to wyzsza forma myslenia. Rozwijanie doskonalszego
typu ludzkiego musi w dziedzinie intelektualnej prowadzic prze-
dewszystkiem do rozwoju tej wiasciwosci, jako wyzszej formy
myslenia.

Omowione cechy wiadzy sgdzenia nie wyczerpujg wszyst-
kich przymiotéw intelektualnych. Scisto$¢ chroni nas wpraw-
dzie od btedbéw, samodzielno$¢ utatwia stawianie nowych zaga-
dnien i rozwijanie posiadanych mysli, spostrzegawczos¢ wzbo-
gaca w znacznym stopniu zas6b naszych doswiadczen. Atoli do
nowych danych dochodzimy nie tylko w ten sposéb, ze nieja-
ko biernie przyjmujemy to, co rzeczywisto$¢ okazuje naszemu
spostrzeganiu. Czesto zachowujemy sie w tern czynnie, dowol-
nie ustanawiamy i celowo zmieniamy warunki i sposoby po-
znania i w ten sposOb utatwiamy je sobie. Tak samo i w dzia-
talnosci praktycznej, gdy idzie o znalezienie odpowiednich drdg
i sposobdw, samo myslenie Sciste i samodzielne moze nam by¢
wprawdzie w znacznym stopniu w tein pomocne, atoli wiecej
w ocenie i krytyce tego, co juz jest gotowe. Natomiast znalezie-
nie tych drég i sposobow zalez}* od wiasciwosci innych, od
wiasciwosci, ktére w jednych wypadkach bywajg nazywane
spnjtem”™ w innych twdrczoscig lub wynalazczoscia. Z drugiej
strony, gdy spostrzezenia okazujg nam tylko spélistnieiiie i na-
stepstwo odrebnych zjawisk, zrozumienie zjawisk polega na
poznaniu ich niedostepnych spostrzeganiu stosunkow we-
wnetrznych, ich, jak méwini}, sprezyn kierujacjmh. Zdolnos¢
poznawania tych wewnetrzn3mh stosunkéw miedzy zjawiskami
nazywamy ogolnie gruntownoscig czy gtebokoscig myslenia®
w poszczegbélnych wypadkach Zz3mia prakt3mznego trafnem
uchwyceniem looto&enia lub przedmiotu. Gdy idzie o stosunki, za-
chodzace miedzy poszczeg6lnemi zjawiskami a tworzonemi
przez nie catosciami, mdwini3™- o syntetycznych zdolnosciach
cztowieka. Doda¢ tu nadto mozna te przymiot3r umystowe, ja-
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kie aznaczamy okresleniami umyst bystry oraz umyst zapra-
wiony w myslenie oderwmie.

O doniostosci wymienionjmh tu cech — tak dla dziatalnor
§ci naukowej, jak nie mniej dla zycia praktycznego mozna chyba
nie moéwic¢ wiele. One to, je$li sg znacznie rozwiniete, skladajg
sie gtébwnie na to, czemu nadajemy nazwe geniuszu. One prze-
dewszystkiem stanowig o dzielnosci intelektualnej tudziez
0 postepie kultury ludzkosci. Im to zawdziecza nauka i ludz-
ko$¢ nowe drogi i przewodnie idee, nowe urzadzenia, odkrycia
1 wynalazki. Dzieki nim przedewszystkiem tak jednostki jak
i narody znajduja wyjscie irade w trudnych sytuacyach. One
sg hiewatpliwie najwyzszemi a fgcznie ze zdolnoscig Scistego
mys$lenia oraz spostrzegawczoscig najdonioslejszemi wiasci-
wosciami intelektualnemi.

Mogtoby sie zdawaé, Zze tych najwjt*zszych wiadz intelek-
tualnych rozwija¢ nie mozna. Tak jednakze niejest. Wiadomo
np., ze zdolno$¢ syntetyczng w spostrzeganiu rozwija¢ mozna
w pewnym zakresie za pomocg znarYVch obrazkéw, w ktorych
z niewyraznie rozrzuconych linij i znakéw odszukiwaé ma sie
przedmiot narj*sowany. Wiadomo réwniez, ze ogladanie dziet
sztuki plastimznej rozwija zdolno$¢ obejmowania w jednem
przedstawieniu syntetycznem catosci wraz z jej sktadowemi tu-
dziez ich stosunkami. W dziedzinie zmystu stuchu dziatajg po-
dobnie szczegllniej te utwory muzyczne, w ktérych majg miej-
sce rownoczesne brzmienia réznych tonéw, jak np. $piew cho-
ralny lub muzyka symfoniczna. Wysoce np. ksztalcagco w tym
kierunku wpt3”wa uczeszczanie na nowoczesne opery, ktére
przyuczaja do réwnoczesnego obejmowania réznorodnej tresci,
podawanej przez orkiestre, z trescia, zawartg w S$piewach,
z przedmiotami wyobrazeh wzrokowych przedstawianemi na
scenie, oraz z wielkg iloScig wywotywanych i kojarzonych my-
§li.—Podawanie streszczen z przeczytanych ustepOw, a przede-
wszystkiem ukladanie dj“spozycjri, przjmz”~miajg sie do rozwi-
niecia zdolnosci pojmowania istoty i wewnetrznych stosunkow
zjawisk.—RoOzne t. zw. tamigtdéwki i zagadki rozwijajg pizede-
wszjstkiem te wihasciwosci, ktére noszg potocznie nazwe wy-
nalazczosci tudziez b™strosci umystu.—Do tego ostatniego celu
prowadzi takze sposéb, znanj® spétczesnej pedagogii, atoli nie
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wszedzie nalezycie przez nig wyzyskany—mam tu na mysli roz-
wigzywanie zadan matematycznych, majgce donioste znaczenie
dla rozwoju omoéwionych tu wyzszych przymiotow intelektual-
nych. Tych kilka przyktadéw wystarczy dla wykazania, ze
omowione tu wyzsze przymioty intelektualne sa dostepne roz-
wijaniu.

2. Ksztalcenie materyalne.

Wykracza poza ramy rozwazan niniejszych, dotyczacych
0golnej czesci pedagogiki,szczegdtowe roztrzgsaniepytaniaja-
kich wiadomosci nalezy udziela¢ wychowankom, oraz, w jakim
zakresie i w jaki sposdbcz3mié to nalezy. Traktujac zagadnienie
to ogdlnie, zaznaczy¢ mozna, zesgdwie wjnyczne dla oznaczenia
kierunku i charakteru wykstatceniamateryalnego: 1) Wyksztat-
cenie materyalne bywa czesto Srodkiem do wyksztatcenia for-
malnego. Jak wiadomo, jednym z niezbednych warunkéw roz-
woju, np. uczu¢ lub pozadan jest przedstawianie sobie lub cze-
sto takze sadzenie tego, co jest przedmiotem tych uczué lub
pozadan. AbySmy co$ czcili, kochali lub nienawidzili, musimy
to sobie przedewszystkiem przedstawiac, oraz zywi¢ wzgledem
tego odpowiednie sagdy. To zasadnicze prawo psychologiczne
w odniesieniu do pozadan bywa wju™azane w stowach: ,ignoti
nulla cupido“. Od jakosci zatem uczu¢ i pozadan, ktore pra-
gniemy rozwija¢, zalezy, jakie przedstawienia i ssd”\ t. j. jaka
wiedze wj™warzaé nalezy w wychowankach. 2) Wpajanie wy-
chowankom réznorodnej wiedzy jest potrzebne nie t\dko ze
wzgledu na odpowiedni rozwdj réznych formaln”rch wtadz du-
chowych, lecz takze samo przez sie, bezposrednio, dla przygo-
towania wychowankow do nalezytego spetniania ich obowigz-
kow wzgledem siebie i spoteczenstwa.

Wymienione dwie zasady przewodnie przy okreslaniu
kierunku i charakteru wyksztatcenia materyalnego zwykle ko-
jarza sie ze sobg. Odpowiednie poznanie przyrody nie tylko
jest donioste dla rozwoju uczu¢, nazwanych filozoficzno-religij-
nemi, albo dla rozwoju spostrzegawczosci i umiejetnosci postu-
giwania sie faktami rzeczywistosci, lecz jest wazne rowniez dla
tern lepszego wyzyskania darow i sit przyrod}®, na czem z/Vsku-
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je dobro tak osobiste wychowankoéw, jako tez ogélne. Pozna-
nie tego, co sie tyczy ludzkosci, jej dziejow, form panstwo-
wych, stosunkéw ekonomicznych i t d., nie tylko jest korzystne
dla formalnego rozwoju witadz duchowych, ale takze jest po-
trzebne dla odpowiedniego zrozumienia oraz spetniania obo-
wia.zkéw wzgledem spoteczenstwa. Ze wzgledu na rozwdj
uczué narodowych a zarazem jako czynnik, ulatwiajacy spet-
nianie obowigzkéw narodowych, jest niezbedng odpowiednia
znajomo$¢é wszystkiego, co dotyczy wiasnego narodu i kraju
rodzinnego, jego historyi i stanu obecnego. Nauki matema-
tyczne nie tylko rozwijajg wiele formalnych wtadz myslowych,
ale ponadto dajg szereg wiadomosci niezbednych do poznania
innych nauk, jak réwniez dla dziatalnosci praktycznej i t. d.

Fakt, ze na okreslenie kierunku i charakteru wyksztatce-
nia materjmlnego wptywajg wspomniane dwie zasady przewo-
dnie, doprowadza do waznej uwagi pedagogicznej odnosnie do
zagadnienia, za pomocg nauczania jakich przedmiotéw nalezy
rozwija¢ formalne wiasciwos$ci duchowe,—zagadnienia, obejmu-
jacego zywotng sprawe stanowiska w programach szkolnych
nauczania jezykéw. Jezeli mianowicie te same korzysci, jakie
przynosi w wychowaniu iormalnem przechodzenie przedmio-
tow, ktdre nie zwiekszajg zasobow wiedzy lub powiekszajg je
nieznacznie, mozna 0siggna¢ przy nauce przedmiotéw, ktore,
rozwijajgc formalnie, réwnocze$nie takze powiekszajg zna-
cznie zasOb potrzebnej wiedzy, to oczywiscie juz jest rzecza
praktycznosci, rozsadku oraz wzgledu na oszczedzanie sit
i czasu wychowankow, aby zastapi¢ przedmioty pierwsze dru-
gimi. Rozstrzygniecie za$ sprawy tych korzysci jest w wielkiej
mierze kwestyg szczegbtowego obrachunku oraz przedewszyst-
kiem wyrobienia sobie jasnego i dokladnego sadu o catkowi-
tym wptywie i wszystkich skutkach nauczania kazdego przed-
miotu.



ZAKONCZENIE.

IDEAL. WYCHOWAWCLZY.

Za ostatni akt wychowania i jego uwienczenie nalezy
uwaza¢ przelanie na wychowankéw zadan, jakie wzgledem nich
ma w}rchowawca, t j., powiedzmy, nauczenie ich samej sztuki
wychowania. Dzieki temu nie tylko bedg mogli w dalszym cia-
gu rozwija¢ sie sami, lecz nadto, stajac sie czynnymi cztonkami
spoteczenstwa i tworcami now3?ch pokolen, bedg takze umieli
nalezycie spetnia¢ albo przjmajmniej rozumie¢ zadania wycho-
wawcze wzgledem tych pokolen.

Dla osiggniecia tego celu nalezy przedewszystkiem do-
ktadnie uswiadomi¢ wjmhowankom omodwione tu zadania wy-
chowania—Powinni oni zatem pozna¢, ze, jak to zaznaczytem
w czesci |-ej tej pracy, zadanie wychowania polega na harmo-
nijnem, wszechstronnem rozwijaniu typu ludzkiego, oraz prze-
dewsz’“stkiem na przj~gotowaniu do nalezytego spetniania obo-
wigzkow wzgledem siebie i otoczenia, a w pierwszym rzedzie
narodu. Majg oni nadto poznaé, ze te zadania zostang spetnione,
gdy ideat wychowawczy obejmie omdwione w czesci Tl-gj ni-
niejszych wy”wodow strony i wtasciwosci cztowieka. Ten wy-
chowawczy ideat cztowieka nalezy wpoi¢ w umysty wycho-
wankéw. Powtorzmy pokroétce jego charakterystyke.

Osobnik ludzki, majgcy stanowi¢ ideat wychowaweczy, jest
przedewszyctkiem jednostkg prawidtowo rozwinietg i zdrowg
cielesnie; zna w ogélnych zarysach niebezpieczenstwa, jakie
zagrazajg zyciu i zdrowiu ludzkiemu, oraz umie troszczy¢ sie
o zachowanie zdrowia. Dobrobytem rnateryalnyun nie gardzi,
nie przyttumia catkowicie swych potrzeb matery?-alnych, lecz
dazy do zapewnienia bytu sobie i ewentualnie swej rodzinie,
do czego tez jest odpowiednio przygotowanyu Mituje porza-
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dek i organizacye, posiada zamitowanie czystosci, jest oszcze-
dny i pi'zedewszystkiem pracowity. Nietylko prace, mituje,
ale takze ja szanuje bez wzgledu na jej przedmiot i dziedzi-
ne.—Ale osobnik ten wie, ze potrzeby materyalne, oparte na
gtbwnych popedach cielesnych, nie wypetniajg b5uiajmniej
catego zvia cztowieka, ze obok nich istniejg potrzeby wyz-
sze, duchowe. Te wyzsze potrzeby duchowe sg w nim od-
powiednio rozwinigete wraz z wiasciwosciami duchowemi, ja-
kie ida z niemi w parze. —QOsobnik ten jest jednostkg o ro-
zwinietem poczuciu wiasnej osobowosci oraz o Wysokiem po-
czuciu wiasnej godnosci i honoru. Szanuje on poczucie 0So-
bowosci i godnosci innych ludzi i widzi w nich réwnych so-
bie bliznich, na ktorych szczesciu mu zalezy i do ktorych
szczescia rad sie przyczynia; niesie im chetnie pomoc; jest
goscinny, towarz3?-ski, wjn~ozumialy. Posiada rozwiniete uczu-
cia etyczne. Umie odczuwaé piekno i posiada potrzeby arty-
styczne. Miluje prawde, pozada wiedzy i rozszerzenia swych
widnokregébw myslowych.—Przejety jest uczuciami, jakie to-
warzyszg gruntownemu zrozumieniu zagadnien, dotyczacych
istoty, poczatku oraz konca wszechrzecz}®, t j., uczuciami fi-
lozoficzno-religijnemi. Jest $wiadom tego, ze nalezy do cato-
§ci, stanowigcej naréd i ze wobec tej catosci ma obowigzki.
Na tern nalezeniu do narodu zalezy mu tak, jak na czems
najmilszem, na czems, co jest jego wlasnem. Jest przywigza-
13 do tego wsz3'Stkiego, co sie sklada na te cato$é, do jej
przesztosci, bohateréw, pamigtek, tradyc}®, jezyka, ziemi,
a przedewszystkiem do tych wszystkich bliznich, bez wzgledu
na ich roznice, ktérzy wraz z nim nalezg do tej catosci. Chet-
nie podporzadkowuje tej catosci swoje sprawy osobiste i za-
dn3mh poswiecen dla niej nie uwaza za zbyt wielkie. Przy-
tem rozumie ze wzgledu tak na te catosS¢, jak nie mniej tak-
ze na swobodny rozwoj i bezpieczenistwo osobiste, doniostosé
i potrzebe organizacyi panstwowej oraz posiada przedewszyst-
kiem jeden z jej warunkéw — poszanowanie prawa.—W po-
stepkach swoich osobnik ten jest ro*wazn3” Jasna mysl i chto-
dna ocena poprzedzajg jego czyny. Umie panowa¢ nad swoi-
mi stanami duchowymi i nie dopuszcza do ich bezposrednie-
go Wsrazania sie w objawach cielesnych. Rozwinigta w nim
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i dobrze skierowana arabicya pobudza go do postepkéw dodat-
nich czy to dla wlasnego rozwoju czy dla dobra publicznego
lub idei—Jego wiladze intelektualne sg wszechstronnie rozwi-
niete. Umie on dobrze spostrzega¢, samodzielnie i $cisle my-
§leé, jest krytyczny i gruntowny w sgdzeniu i ocenach. Jest,
nadto, pomystowy i twoérczy, umie predko oryentowac sie i zna-
lez¢ wyjscie w trudnej sytuacyi. — Wiedze posiada taka, jaka
jest niezbedna z jednej strony do rozwiniecia w nim odpowie-
dnich uczu¢ i popeddéw, z drugiej do samoistnego kierowania
wiasnym rozwojem oraz spetniania obowigzkéw wzgledem
siebie i otoczenia a przedewszjstkiem narodu.

Omawiany t}jp wychowawczy bedzie zatem osobnikiem
o $wiattym umysle, prawem sercu, wyrobionej woli i wielkiem
poczuciu godnosci wiasnej oraz poszanowaniu cudzej, posiada-
jacym mitos¢ blizniego a przedewszystkiem przji-wiazanie do oj-
czyzny, — osobnikiem, ktéry, sadze, najbardziej wcieli w sobie
wytworzony i przekazany nam przez odlegtg przeszto$¢ nasza
ideat cztowieka, jakiemu réwnego nie wytworzyt, zdaje sie, za-
den inny nardd, a w ktorym wj7bitng role odgrywa ,dawnych
Polakéw duma i szlachetnosc”.

Stworzenie wiasnego typu wychowania, ktéryb} odpo-
wiadat naszym wiasciwosciom duchownym oraz warunkom na-
szego bytu narodowego i ktéryby wyptywat z naszego samo-
dzielnego pogladu na zadania i zasady w3mhowania, oto za-
danie naszej pedagogiki. — Gdy posiadziemy doktadng opi-
nie o zadaniach wychowania oraz dokladny obraz tego, co
nalezy rozwija¢, wted\™ kwestya szczeg6towych sposobow, za
pomocg ktérych oddzielne wiasciwosci moga byé rozwijane,
nie przedstawi zbytnich trudnosci. Do takich zagadnien, bar-
dziej juz natury praktycznej, nalezy takze rozgraniczenie wy-
chowania domowego i szkolnego oraz r6zn“mh stopni wyksztat-
cenia, ktore, jako bardziej przypadkowe i zalezne od poszcze-
goélnych zmiennych stosunkéw zycia i warunkéw srodowiska,
nie zostato umys$lnie uwzglednione w tych wywodach. Obej-
mujaca te zagadnienia czes¢ szczeg6towa pedagogiki, pozosta-

Dr. Pr<igowski I.—Zas. rac. wycli. nar. 6



- 82

jaca do przedstawion™ch ta wjwoddéw w pewnej mierze w sto-
sunku konsekwencyi do zatozen lub $rodka do celu, wymaga
tak wielkiego zasobu doswiadczenia, spostrzezen i pomystow,
ze moze by¢ owocem tylko zbiorowej dziatalnosci licznych pra-
cownikow na polu pedagogii, oczywiscie, przy wszechstronnem
a krytycznem uwzgiedmeniu warnikéw, do jakich doprowadzito
doswiadczenie wychowawcow inn3mh krajow i czasow, oraz
przy uwzgiedmeniu naszych tradycyj pedagogicznych.



. FILOZOFIA
w SZKOLACH SREDNICH OGOLNOKSZTALCACYCH

(wedtug odczytu, wygtoszonego w dniu 12 czerwca 1907 r.

w Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie); -






FILOZOFIA
W SZKOLACH SREDNICH OGOLNO-KSZTALCACYCH.

Nauczanie iilozofii w szkole $redniej nie tylko u nas, ale
i wszedzie na Zachodzie, jest niezadawalajgce. Studya filozo-
ficzne nie sg nalezycie wyzyskane w spotczesnych systemach
wychowawczych. Na ten stan rzeczy ztozyly sie, przedewszy-
stkiem, nastepujace trzy czjmniki: 1) lekcewazenie badan filo-
zoficznych, jakie do niedawna byto rozpowszechnione w sfe-
rach inteligencyi, 2) ogélne niedocenianie korzysci, jakie stu-
dya filozoficzne przynoszg dla rozwoju umystowego jednostki,
wreszcie 3) trudnosci odpowiedniego nauczania filozofii oraz
braki w metodach tego nauczania.

I. Stanowisko filozofii $rod nauk.

Mniej wiecej do potowy ubiegtego stulecia filozofia zaj-
mowata przewodnie stanowisko $réd nauk. Od tego czasu za-
czeta traci¢ w opinii szerszych kot na znaczeniu. Zbyt razaca
jednostronno$¢ niektdrych kierunkow i szkot filozoficznych,
szczegolniej filozofii idealistyczej niemieckiej, oraz liczne braki
w metodach badania filozoféw 6wczesnych, wystepujace tern
wyrazniej na tle ostroznosci i wielkiej Scistosci badania w roz-
poczynajgcych podéwczas swoj przyspieszony niebjyaty ro-
zwoj naukach przyrodniczych, byty gtbwngpoz3rczynaznieche-
cenia do filozofii. Powiekszaly je za$jeszcze zjednej strony
zbyt wijj-gérowane nadzieje, ze nauki przyrodnicze bedg w sta-
nie zastagpic filozofie, z drugiej za$ przekonanie, rozpowszech-
niajgce sie pod wptywem t. zw. filozofii niater3mlistycznej oraz
pozytywnej, ze unB8”s ludzki nie powinien sie zajmowac i jest
w stanie nie zajmowac sie wielu zagadnieniami, stanowigcemi
gtowny przedmiot filozofii. — Coraz bardziej wzmagajgca sie
opozycya przeciwko filozofii doprowadzita do tego, ze nie tylko
wystepowano przeciwko przemoznemu stanowisku filozofii
$réd nauk, ale nadto usitowano nawet usuna¢ filozofie z liczb\"
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nauk. —Nic dziwnego, Ze przy takim pogladzie na stanowisko fi-
lozofii nie kwapiono sie z wiekszem uwzglednianiem studyéw
filozoficznych w celach wychowawczych.

Stosunek szerokich ko6t wyksztatconego spoteczenstwa do
filozofii w czasach ostatnich ulega poprawie. Przekonywajg sie
one, ze ich zbyt wygérowane nadzieje, poktadane w naukach
przyrodniczych, nie ziszczajg sie, ze te nauki, pomimo swego
nadzwyczajnego rozwoju, nie sg w stanie zastapic filozofii, ze
przedmiot nauk przyrodniczych jest istotnie odmienny od tego,
czem sie zajmuje filozofia, wreszcie, ze umyst ludzki, pomimo
wszelkiego wmawiania i perswazyi, nie moze wyrzec sie zajmo-
wania sie t. zw. zagadnieniami filozoficznemi. — Z drugiej
strony takze filozofia daje coraz mniej powoddw do niecheci.
Metody poznawania, rozwiniete i stosowane w badaniach przy-
rodniczych, nie pozostajg bez wptywu i na filozofie. Wieksza
ostrozno$¢ w rozumowaniu, pewna daznos¢ do sprowadzania
zagadnien oderwanych na grunt bardziej konkretny, mocniej-
sze, niz dawniej, ktadzenie nacisku w pracach na dowodzenie
i przekonywanie oraz mochiejsze opieranie sie na faktach do-
$wiadczenia sg nastepstwem dobroczynnego wptywu nauk przy-
rodniczych na badania filozoficzne. Krytycyzm Kantowski po-
gtebit mysl filozoficzng i przez to réwniez pozostawitl dodatnie
$lady na spotczesnym sposobie myslenia i badania filozoficzne-
go, chociaz najblizsi nastepcy Kanta, 6pierajagCy sie, co prawda,
na niektorych jego pogladach, pozbawieni byli tego krytycy-
zmu poznawczego. Wreszcie oparcie sie spétczesnych badan
filozoficznych na psychologii i to, ze ta ostatnia staneta catko-
wicie na gruncie doswiadczenia, to wzglad trzeci, odrdzniajacy
filozofie obecng od dawnej, podnoszacy wartos¢ obecnie pro-
wadzonych badan filozoficznych a zarazem opinie o nich. —
Gdy do potowy stulecia ubiegtego o naukach przyrodniczych
stychac byto nie wiele, filozofia za$ byta niemal panujacg nauka;
gdy przeciwnie wieksza cze$¢ drugiej potowy wieku’ zesztego
byta swiadkiem niemal catkowitego usuniecia filozofii w cien
i zajecia jej przodujacego miejsca przez nauki przyrodnicze:
obecnie nastaje czas zatarcia krancowos$ci obu tych stanowisk
i postawienia nauk przyrodniczmh i filozofii obok siebie, jako
dwu réwnie doniostych, a wzajemnie sie dopetniajagcych dzie-
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dzin poznania ludzkiego. Zwolennik 'metody dyalektycznej
mogtby w tern stwierdzi¢ przyktad dokonanego cyklu rozwo-
jowego: od tezy, dotyczacej przodujacego znaczenia filozofii,
do antytezy — usuniecia filozofii na plan podrzedny i zajecia
jej poprzedniego miej"sca przez nauki przyrodnicze, wreszcie
do syntezy, ktorej jesteSmy obecnie Swiadkami, a mianowicie
do postawienia filozofii i nauk przyrodniczych obok siebie na
rownym, wysokim poziomie.

Skoro znika dawne uprzedzenie do filozofii i jej lekcewa-
zenie, czas takze, aby zwrdéci¢ wiekszg uwage na znaczenie wy-
chowawcze studyéw filozoficznych, ktére, nic dziwnego, byto
niedopatrzone wtedy, gdy sie lekcewazaco zapatrywano na ba-
dania filozoficzne.

Il. Znaczenie wychowawcze studyow filozoficznych.

Poznanie wplywu, jaki jakiekolwiek studya wywieraja na
umyst, posiada pierwszorzedng doniostos$¢ dla pedagogiki. Ono
stanowi¢ winno jeden z gtbwnych warunkéw wszelkich reform
w nauczaniu, jezeli te reformy maja posiada¢ jakgkolwiek pod-
stawe naukowa i nie by¢ lekkomysinemi, dyletanckiemi poczy-
naniami. T~dko na podstawie takich badan skrupulatnych i dokta-
dnego zdania sobie sprawy ze wszystkich wptywéw, jakie wywie-
ra nauczanie jakiego przedmiotu na umyst uczniéw, moze nasta-
piC nalezyte rozstrzygniecie licznych doS¢ sporow pedagogicz-
mi-ch, dotyczacych zastosowania w wychowaniu nowych, a usu-
niecia lub utrzymania dawnych przedmiotéw nauczania, w kto-
rych to sporach tak poczesne miejsce zajmuje znana sprawa
nauczania jezykéw. Gdy bedziemy znali wszystkie nastepstwa,
jakie w umystach uczniéw wywotuje nauczanie poszczegolnych
.przedmiotéw, wtedy bedzie juz tylko rzeczg prostego obrachun-
ku stwierdzic¢, jakie przedmioty nauki dajg wieksze korzysci i kté-
re z nich wzajem zastgpi¢ sie moga. Jezeli dotad wspomniane
spory nie zostaly ostatecznie rozstrzygniete, to przyczyna tego
gléwna jest wiasnie niedostateczna znajomos$¢ catkowitego
znaczenia wychowawczego, jakie posiada nauczanie t3mh czy
innych przedmiotéw. Swojg droga ta nieznajomo$¢ ma wazna
przyczyne, tkwigcg w trudnosciach i brakach metod badania.
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Dajg sie stysze¢ niekiedy nawet zdania, ze wogole nie mozna
tego pozna¢ ,naukowo". Jednakze ani taki poglad ani tez owe
trudnosci badania nie usprawiedliwiajg dostatecznie niecheci
do usitowan poznania znaczenia wychowawczego przedmiotéw
nauczania. Nie chodzi tu bowiem o zadne zagadnienie czysto
teoretyczne, nie posiadajace wptywu na zycie. Od takiego lub
innego stanowiska w danej sprawie zalez}? przeciez rozwoj du-
chowy miodych pokolenh. Interes zywotny spoteczenstw, dbaja-
cych o jaknajlepszy rozwoj swych pokolen, domagasie, aby sy-
stem wychowawczy opieratsie namozliwie najdoktadniejszem
poznaniu, mniejsza o to, ,naukowem*® czy chocby ,nienauko-
wem*, dos¢, ze poznaniu i stwierdzeniu korzysci kazdego aktu
wychowawczego.

Blizszy rozbiér drég, ktéremi mozna sie postugiwaé przy
badaniu wptywow, wywieranych na umysty uczniéw przez ja-
kiekolwiek studya, prowadzi przedewszjstkiem do nastepujg-
cych uwag metodologicznych.

Przedewszystkiem, mozna obserwowac i opisywaé wiasci-
wosci osobnikow, ktorzy przez diugi szereg lat zajmowali sie
wytacznie dang specyalnoscig. Wsrod tych wiasciwosci znaj-
dujemy takie, ktore sg nastepstwem wptywu danego zawodu
czy specyalnosci na cztowieka, wiadomo bowiem, Ze rodzaj za-
jecia, zawod cztowieka, pozostawiajg w ciggu szeregu lat Slady
w calej jego duchowosci. Rozréznienie, ktore z tych wiasci-
wosci sg nastepstwem dziatalnosci zawodowej, ktore za$ sg
czysto przypadkowe, zalezne od indywidualnosci osobnikéw
lub innych wplywdéw, dokonane by¢ moze za pomoca zna-
nych metod: tozsamosci, réznicy i t d. Gdy poznamy wiekszg
liczbe osobnikéw, zajmujacych sie dang specyalnoscig, to ich
cechy wspdlne, wyrdzniajace je od osobnikéw w innych zawo-
dach, mozna przypuszczalnie odnies¢ do wptywu danego zawodu.

Metoda druga, prowadzaca tatwiej do celu, opiera sie
na biologicznem prawie nawyku, wediug ktérego kazda
cz mno$¢ lub stan majg za nastepstwo, ze tatwiej odbywajg
sie ponownie, oraz, ze po nich pozostaje pewna skionnos¢
do ich ponownego odbycia sie; ponowienie sie danych czyn-
nosci i standw rozwija i poteguje odpowiednie uzdolnienia.
Dzieki temu prawu, gdy doktadnie okreslimy czynnosci du-



chowe, jakie odbywajg sie w uczniach przy zapoznawaniu sie
z danym przedmiotem nauki, bedziemy tern samem wiedzie-
li, jakie wiasciwosci duchowe i uzdolnienia rozwija 6w przed-
miot nauki.

Gdy w metodzie piewszej chodzi o stwierdzanie istnie-
jacych i rozwinietych wiasciwosci i uzdolnien, metoda druga
pozwala naprzéd, a priori, orzec, jakie wiasciwosci i uzdol-
nienia zostang rozwiniete. — Rozumie sie, ze obie te metody
moga sie catkowicie z sobg taczy¢ i wzajemnie dopetniac. Nie
daja nam one, coprawda, odrazu catkowicie przekonywaja-
cych i niewatpliwych danych, jednakze musimy sie zadowol-
ni¢ niemi, skoro z lepsz}mh korzysta¢ nie mozemy.

Nalezy nadto wskaza¢ na pewien sposdb wzmacniania
sity przekonywajacej wynikéw badania, sposéb, dotad niedo-
statecznie opracowany teoretycznie, chociaz stosowany od-
dawna w praktyce, szczegllniej w naukach przyrodniczych.
Mam na mysli niezalezne od siebie zajmowanie sie wielu ba-
daczy tym samjmi przedmiotem i zgodno$¢ w wynikach ich
badan. Kazdy musi przj*-zna¢, ze w pewnym stopniu wzrasta
prawdopodobienstwo nalezytego poznania, gdy wiele o0séb,
badajgcych ten sam przedmiot niezaleznie od siebie, dochodzi
w badaniach do tych samych wynikow.

Wptyw studyow filozoficznych mozna rozwazaé ze sta-
nowiska wychowania formalnego oraz wyksztatcenia raateryal-
nego. Mozna, dalej, mowi¢ o znaczeniu W3'Chowawczem stu-
dyow filozoficznych wogdle oraz o skutkach i korzysSciach,
jakie przynosi¢ moga oddzielne nauki filozoficzne. Wreszcie
odroznia¢ mozna wptyw samego nauczania przedmiotow filo-
zoficznych.

Nauki filozoficzne sg naukami abstrakcyjnemi, stanowia,
rzec mozna, zbiér przedstawienn oderwanych. Zaznajamiajacy
sie z temi naukami przyswajaja sobie wieksza ilos¢ takich po-
je€. To za$ przedewszystkiem podnosi znacznie dziedzine my-
$lowa, a przez to wzmacnia jej stosunek do pozostatych dzie-
dzin zycia duchowego oraz ufatwia przewage strony myclo-
wej nad popedowo-ucznciowa. Ze pewna przewaga dziedziny
myslowej cztowieka nad popedowo-uczuciows, —jezeli oczy-
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wiscie nie ma miejsca zbyt daleko idace przytlumianie tej osta-
tnfej, posiada donioste znaczenie dla zycia cztowieka, zbytecz-
nie szczeg6towo dowodzi¢. Osobniki, ktérych dziedzina uczu-
ciowo-popedowa gra zbyt wielkg role, jak wiadomo, trudniej
panujg nad soba, sg bardziej zalezne od otoczenia, trudniej
przerabiaja jego wplywy, przez co tez mniej moga panowac
nad tern otoczeniem.

Stud3”a filozoficzne nie tylko przyswajajg umystowi pewng
itosc abstrakcyj, lecz nadto, jezeli sg nalezycie prowadzone,
zaprawiajg w mysleniu odertoanem, uczg postugiwac sie przed-
stawieniami oderwanemi i dawaé¢ sobie rade z niemi. Ta wpra-
wa w mysleniu abstrakcj*\jnem umozliwia fatwe opanowywanie
myslowe wszelkich, chocby najbardziej zawitych pogladéw,
zasad i doktiyn, polegajacych gléwnie na przedstawieniach
oderwanych. Dzieki temu staje sie niemozliwem opanowywa-
nie umystu przez te pogtady, zasady i doktryny, zjawisko do-
brze znane pod nazwg doktrynerstwa. Kto catkowicie uswia-
damia sobie, jak bardzo jest ujeinnem doktrynerstwo, gdy
umyst jest niewolnikiem pogladéw, ktére w nim powstaty bez
jego czynnego udziatu, i ktérych nie potrafi ocenia¢ samodziel-
nie,—ten zrozumie wielkg doniosto$¢ takiej, powiedzmy, gimna-
styki mystowej, czynigcej niemozliwym wszelki doktryneryzm.
Wprawa w mysleniu oderwanem i ta ,gimnastyka“ mys$lowa,
jakie sg nastepstwem prawidtowo prowadzonych studyow filo-
zoficznych, polegaja przedewszystkiem na doktadnem zdawaniu
sobie sprawd™ z rdznorodnych zawitych poje¢, jak pojecia bytu,
istoty, przyczyny, nieskonczonosci i t d., na umiejetnem w}-
krywaniu r6znorodnych stosunkéw, zachodzacych miedzy po-
jeciami, oraz nalezytem postugiwaniu sie temi pojeciami.

Jak wiadomo, filozofia dgzy do poznania istoty rzeczy,
usituje przenika¢ do wnetrza wszystkiegoi co podlega spostrze-
ganiu, nie zadawalnia sie poznaniem samej tylko stroity zjawis-
kowej, stawia wszedzie pjnania: ,dlaczego, poco, jak jest
w istocie?” To tez studya filozoficzne, gxty sg prowadzone na-
lez™mie, w™twarzajg zdolnosé, jak moéwimy, giebszego mysle-
nia, przyuczajg unjT™s do wnikania w istote wszystkiego, oraz
zaprawiajg go do stawiania wspomnianych pytan: ,dlaczego?,
poco?“, tych pytan, do ktérych stawiania wystepuje tak wido-
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cznie sktonno$¢ juz w latach dzieciecych, stabnie atoli, niestety,
zazwyczaj w dalszych okresach rozwojowych. Rozwijanie owe-
go glebszego, J2i\i méwimy takze nieraz, filozoficznego umystu —
stanowi dalszg korzysc¢, jakg odpowiednio prowadzone naucza-
nie przedmiotéw filozoficznych przynosi formalnemu rozwojo-
wi dziedziny mysSlowej.

Whikanie w istote wszystkiego odbywa sie przedewszyst-
kiem za pomoca rozbioru, analizy. Zdolno$¢ ta doznaje
W pewnej mierze rozwiniecia przy studyach filozoficznych.
Szczegdblniej w znacznym stopniu rozbiorem postugujg sie nie-
ktore dzialy psychologii, a mianowicie gtéwnie t. zw. psycho-
logia analitbmzna, ktéra pod tym wzgledem na wiekszg za-
stuguje uwage.

Z drugiej strony, poniewaz pojecia filozoficzne to zwykle
pojecia najogolniejsze, stad wprawa w positkowaniu sie niemi
wzmacnia w pewnym stopniu zdolno$¢ ujmowania licznNmh
przedmiotéw w przedstawieniach og6lnych, te jedna z gléionycli
postaci syntezy. MoOwi sie nawet czesto, ze umyst, w}ksztal-
cony filozoficznie, bierze wszystko z ogolniejszego stanowiska,
ocenia wszystko z ogdlniejszego punktu widzenia.

Ze studya filozoficzne w znacznym stopniu przyczjmiaja
sie do nadania mysleniu cech t. ziv. my$lenia naukoioego, jest to
rzecz dostatecznie znana. Czynig one to nie tylko przez to, ze,
jak weszj™Mstkie inne nauki, sg owmcem takiego myslenia, lecz
takze dzieki temu, —dotyczy to oczywiscie logiki,—ze zapo-
znajg z prawidtami nalez3”tego myslenia oraz sposobami unika-
nia bledow.

Psychologia, pobudzajgc do poznania wiasnych stanow
duchowjmh, logika za$ zmpszajgc do zdaw™ania sobie sprawy
z cz "mnosci m™slowych, rozwijajg w um3>'sle pewna zdolno$é do
refleksyi, do zastanawdania si¢ nad sobag, przez co z jednej stro-
ny jest utatwione opanow™wyanie wiasnych stanéw duchow”mh,
z drugiej rozwija sie zdolnos¢ samokiytyki.

Prawidtowo prowadzone stud}® filozoficzne wywierajg
wptyw glebszy takze na dziedzine uczuciowg cztowieka. Pomi-
jajac, ze przyczyniajg sie do rozwNinigcia t. zy. uczuc intele-
ktualnych, t j. zamitowania wiedZmg iiiajg one jeszcze inne
znaczenie dla dziedzin™r uczuciowej czitowieka. Umyst rozwi-
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niety prawidtowo, przyuczony do stawiania sobie pytan: dla-
czego?, poco?, gdy sam z siebie odniesie te pytania do zaga-
dnien, ztgczonych z pojeciem bytu, zagadnienia te catkowicie
zrozumie i zapragnie mie¢ odpowiedZ na nie, chocby nie zna-
lazt zupelnie zadawalniajgcej odpowiedzi, oddzialywa na to
uczuciami, ktore, sadze, stanowig gtowny sktadnik uczuc reli-
gijnych. Uczucia te, powstajace w wymieniony sposéb, sg nie-
watpliwie znacznie silniejsze, a przynajmniej giebiej przenikajg
do istoty danego osobnika i bardziej go uidealniajg, anizeli to
ma miejsce wtedy, gdy te uczucia sa rozwijane zwyklg drogg
odbywania praktyk, suggestyi i t. p.

Co sie tyczy znaczenia, jakie studya filozoficzne posiadajg
dla loyksztalcenia materyalnego, to nalezy tu zwréci¢ uwage
w trzech kierunkach. Po pierwsze, filozofia, jak wiadomo,
uogdlnia i oswietla wyniki wielu nauk szczegétowych i zesta-
wia je z soba, dzieki czemu umyst lepiej poznaje wzajemne
stosunki i zwigzki, zachodzace pomiedzy roznemi dziedzinami
wiedzy, oraz lepiej pojmuje znaczenie wjmikéw badan szcze-
gétowych. Z drugiej strony filozofia, jak wiadomo, wyjasnia
pojecia zasadnicze, ktére sg ciggle stosowane w zyciu codzien-
nem oraz stanowig podstawe innych nauk, jak pojecia: przy-
czyny i skutku, bytu, istoty, prawdy, dobra, piekna i t p.
Wreszcie zwlaszcza co sie tyczy psychologii, stanowi ona, jak
wiadomo, donioste przygotowanie dla szeregu nauk humani-
stycznych.

Nie sadze, aby przytoczone zestawienie w3mzerpywato
catkowicie wielostronny wptyw, jaki studya filozoficzne, odpo-
wiednio prowadzone, wj™wierajg ha umyss™ cztowieka. W kaz-
dym razie tych korzysci w takiem zestawieniu i takim stopniu
nie daje zaden inny rodzaj stud”~mw, a przedwszjstkiem ani nau-
ki przyrodnicze ani matematyka.—Nauki matematyczne, wpra-
wdzie rozwijajg zdolno$¢ oderwanego myslenia', ale przede-
wszystkiem czernig to w zakresie jednego tylko rodzaju pojec,
t j. w zakresie stosunkéw przestrzennych i wielkosci, co po-
woduje pewng jednostronnos¢. Nadto studya matematyczne za-
prawiajg przewaznie do nty$lenia dedukcyjnego, do postugiwa-
nia sie niewielkg iloscia darY“mh — zatozen i poje¢ i wyprowa-
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dzania z nich wnioskéw. Takie uproszczenie w mysleniu bywa,
wiadomo, nader* ryzykowne i czesto szkodliwe w wigkszosci
inn5mh dziedzin, poza dziedzing poje¢ matematycznych. Przy-
tem w dedukcyjnosci, wytwarzanej przez studya matematyczne,
chodzi o dedukcyjno$¢ nie tyle wnioskowania, ile dowodzenia,
ktére w dochodzeniu prawdy odgrywa znacznie mniejsza role,
anizeli wnioskowanie. Oczywiscie, studya matematyczne nie
rozwijajg wcale przytoczonych innych doniostych wiasnosci,
jak zdolnosci stawiania pytan: ,dlaczego, poco", zdolnosci do
refleksyi i t p.; rowniez tres¢ nauk matematycznych, wiec
i ich znaczenie dla Wadcsztalcema materyalnego sg oczywi-
Scie inne, anizeli w naukach filozoficznych. — Nie mogg takze
zastgpi¢ filozofii pod wzgledem wplywu wychowawczego nau-
ki przyrodnicze. Nauki te bowiem: 1) odpowiadaja gtéwnie
na pytanie: jak jest?, gdy filozofia gléwnie zajmuje sie py-
taniami: ,dlaczego?, poco?“™ 2) nauki prz”u-odnicze majg do
czynienia przewaznie z konkretami zmystowymi, gdy filozofia
positkuje sie gtdwnie przedstawieniami 'oderwanemi; a wresz-
cie 3) tak zatozenia jako tez wyniki nauk przyrodniczych
sg przedmiotem filozofii, nie mogg wiec te dwie dziedziny
nauk wzajemnie sie zastepowaé. — Twierdzenie, ze nauki fi-
lozoficzne ze wzgledu na ich znaczenie wychowawcze nie mo-
ga byC zastgpione przez nauld przyrodnicze ani matematyke,
nie oznacza bynajmniej, jakoby obie ostatnie dziedziny nau-
kowe nie byly donioste dla wychowania. Chodzi o to, aby
one tak pomiedzy sobg jak i z filozofig godzity sie i wzajem
dopetniaty, nie za$ W\?-kluczaty, —kazda bowiem rozwija odreb-
ne strony umystu.

Przytoczonym uwagom o wielkiej dydaktycznej donio-
stosci studyow filozoficznych niejeden moze czyni¢ zarzuty
i np. powiedzie¢: Gdy sie rozejrzymy wokoto siebie, znajdu-
jemy wielu studyujacych filozofige, na ktérych nie zna¢ wspo-
mnianych skutkéw dobroczynnych tej nauki, spotykanw nad-
ludzi Nitsche'anskich lub Schopenhauer-Hartmanowskich pes-
symiistow, ktorych zdolnosci nasladowcze chyba za szczegdl-
nie dodatni objaw uwazane by¢ nie moga. Czyz nalezy przez
zachecanie do studyow filozoficznych takich osobnikéw przy-
sparza¢ naszemu spoteczenstwu?! — Na taki zarzut odpowie-
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dzie¢ mozna w sposob nastepujacy. Ow niewatpliwie ujemny
objaw niekryt3mzneg'o przejmowania sie obcymi pogladami po-
wstaje z jednej strony na tle nizkiej kultury myslowej danego
osobnika, ktorej podnoszenie jest zadaniem nie tylko stud™mw
filozoficzitych, ale takze prz“nmdnicz mh, matematycznych oraz
wogoble wsz3”stkich srodkéw, za pomoca ktdiycli wychowawca
rozwija dziedzine myslowa, z drugiej za$ stroity do tego przy-
cz3mia sie takze nieprawidtowe prowadzenie odnoSitych stu-
dyéw. Na ten ostatni wzglad nalezy potozy¢ szczegbln3" nacisk.
Omoéwioity wptyw dobroczamny studyowania filozofii ma miej-
sce przedewsz}'stkiem, gd3* ono jest prowadzone nalezycie. Przy
racyonalnem zapoznawaniu sie z filozofig nie moze by¢é mowy
0 bezkiytycznem przejmowaniu-sie pierwszym napotkanym
pogladem, gd3"z takie prowadzenie nauki filozofii zapozna¢ mu-
si z wiekszg iloscig pogladdw, istniejgcych wkazdem zagadnie-
niu oraz trudnosciami i usterkami kazdego z nich, nadto zas,
polega¢ powinno na ciggiem samodzielnem traktowaniu przez
poznajacego poznawanych pogladéw. — Ze nieumiejetnie pro-
wadzone studya nad filozofig nie przynosza 3vspomnian3“ch ko-
rzysci, oraz, ze mie¢ mogg nastepstwa ujemne, niemaw tern nic
dziwnego. Odnosi sie to przeciez takze niemal do wszystkich
innych zabiegéw W8'chowawczych. Jezeli np. kto$ uczy przy-
rod3” tylko z ksigzki i W3miaga tylko zapamietania lekcyi, to
1 wtedy niewielka jest korzys¢, a nawet ma miejsce szkoda,
z powodu przyuczania do biernego prz3®jmowania wiadomosci
oraz positkowania sie przedstawieniami, powstatemi bez wia-
snej kontroli, jest tojuz zreszta cechg wszelkich spraw ludz-
kich, ze najlepsze pomysty i zamiary moga by¢ przez nieu-
miejetne i niewtasciwe urzeczywistnianie w3"koszlawione i na-
wet z pozytecznych stawacé sie szkodliwdmii. Wszedzie tez
chodzi¢ powinno nie tylko o dobrg ideg, ale tez i o nalezyte
jej zrealizowanie. Studya filozoficzne sg w3“soce donioste dla
rozwoju umystowego, ale gdy sg prowadzone odpowiednio.
To tez, gdy mowa o poti'zebie wigekszego wyzyskania filo-
zofii dla celéw wychowawczych, nalezy sie zastanowic, jakie
sposoby nauczania filozofii zapewniajg najwieksze korzysci.



Ill. Sposoby nauczania filozofii w szkol© Sredniej.

Wazna, jak wiadomo, zasadg wszelkiego nauczania jest,
aby nie ograniczato sie do podawania gotowych danjch ucz-
niom, majagcym jedynie biernie je przyjmowac i utrwalac, lecz,
aby, jezeli tylko mozna, w najwiekszym stopniu wywotywato
W uczniach czynne przetrawianie i najbardziej samodzielne
odnoszenie sie do podawanej im tresci. Tylko przy takiem
prowadzeniu nauczanie filozofii moze przynie$¢ wszystkie te
korzysci, o jakich wspomniatem uprzednio. — Gdy uczniowie
jedynie przyswajajg sobie szereg abstrakcyi, a nie sg zapra-
wiani do nalezytego postugiwania sie niemi, wprawy w my-
$leniu oderwanem nie zdobedg. — Tylko wted}? uczniowie na-
by¢ moga pogtebienie myslowe, logicznos¢ i Scistos¢ w my-
$leniu, pewng zdolno$¢ do analizy i syntezy, gdy w czasie
nauczania wykonywujg samoistnie wszVVstkie czynnosci my-
Slowe.

Gdy mowa o sposobach jaknajkorzystniejszego wyzy-
skania studyow filozoficznych dla celow wychowawczych w za-
kresie szkoty $redniej, nalezy zwréci¢ uwage przedewsz3?-st-
kiem w nastepujagcj*ch czterech kierunkach: na prowadzenie
lekcyi, nauczyciela, ksigzke oraz jako$¢, porzadek i ilos¢ udzie-
lanej wiedzy.

a) Proiuadzenie lekcyi.

Jak wiadomo, nawet przy studyum filozofii uniwersytec-
kiem nie w™starcza sam wyktad. Uniwersyteccy kierownic}®
tego studyum starajg sie wchodzi¢ w osobiste zetknigcie sie
i wymiane mysli z uczniami — badz na zebraniach prywat-
nych, badZz w t zw. seminar3mch lub d3rsputatoryach, jakie
w czasach ostatnich coraz cze$ciej powstaja prz3* katedrach
filozofii. Potrzeba blizszego zetkniecia sie nauczyciela z ucz-
niami jest bardziej jeszcze doniostg przy nauczaniu filozofii
w szkotach srednich, nie tylko dlatego, ze to nauczanie jest
obowigzkowem, ale takze dla tego, ze uczniowie sg tu mniej
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przygotowani do nalezytego korzystania z samego tylko wy-
kfadu. Przy nauczaniu przedmiotéw filozoficzn™ch w szkole
Sredniej pozadane sg zatem przedewszystkiem czeste prze-
pytywanie uczniéw oraz zadania pisemne. — Te ostatnie od-
grywa¢ moga szczgollnie wazng role: 1) mogg one stuzy¢ do
sprawdzania, czy uczniowie dobrze pojeli i przyswoili sobie
tre$¢ przesztych lekcyj; nalezy przytern ocz™wiscie formuto-
waé temat tak, aby zadanie nie polegato na dostownem jedy-
nie powtoérzeniu wiadomosci zdobytych, lecz, aby uczniowie
musieli wybiera¢ i w pewien spos6b uktada¢ wiadomosci, ja-
kie majg podaé; 2) moga przyczynia¢ sie do rozwiniecia
W uczniach pewnej wprawy w postugiwaniu sie zdobytemi
wskazéwkami; 3) wreszcie pisemne zadania mogg mie¢ na
celu wylgcznie rozbudzanie w uczniach samodzielnej dzia-
falnosci myslowej nad omawianemi zagadnieniami. Czesto je-
den temat zadania moze oddziatywa¢ we wszystkich wspo-
mnianych trzech kierunkach.

Zaznajamia¢ uczniéw z zagadnieniami filozoficznemi na-
lezy droga nie tyle objasnienia, ile naprowadzania. Wiado-
mo, ze ta od czasOw Sokratesa znana metoda najbardziej
uczniébw pobudza do samodzielnego myslenia i zmusza do
czynnego zajmowania sie, jest tez najbardziej odpowiednia
do nauczania filozofii. Atoli ze wzgledu na poziom unb™
stowy oraz ilo$¢ ucznidw, jak réwniez ze wzgledu na ca-
ty ustréj spotczesnej szkoty Sredniej, nie nalezy usuwac cat-
kowicie metode wa3dctadowg i zamieniac lekc™e filozofii na ro-
dzaj d™sput sokratesowych, w ktérjmh nauczyciel spetniaje-
dynie role najlepiej obeznanego z przedmiotem i biegtego
dysputatora, — lecz nalezy odpowiednio potgczy¢ obie metody:
rozmowcza i wykladowa, i rola nauczyciela powinna byc¢ stale
przewodnig.

Gd¥™ uczniom nie podaje sie gotowych objasnien, lecz
sie ich pobudza do samodzielnego dochodzenia oraz kontroli
nad stowami nauczyciela, nalez v terabardziej, gdzie tylko
mozna, positkowa¢ sie znanymi uczniom faktami zycia co-
dziennego, sprowadzaé¢ wszelkie, najbardziej nawet zawite, za-
gadnienia na grunt danych, z ktéreini uczniowie sg dobrze obe-
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znani, i wogole stosowaé wszelkie mozliwe sposoby uprzystep-
niania kazdego zagadnienia.

Dla lepszego uwidocznienia sposobu prowadzenia lekcyi,
jaki zdaje sie by¢ najbardziej odpowiednim przy nauczaniu filo-
zofii, podam krotkg probe takiej lekcyi. W nastepujacy miano-
wicie sposéb zapoznaje ucznidéw z prawem psychologicznem
przedmiotu przedstawienn —wyrazu ,przedstawienia“ uzywam
za prof. Twardowskim na oznaczenie wyobrazen i poje¢, zgo-
dnie z potocznie uzywanym zwrotem ,przedstawia¢ sobie”,
oznaczajgcym to samo, co oznaczajg wyrazy: ,wyobraza¢ so-
bie“ oraz ,mie¢ pojecie“. Dodam, ze uczniowie sg juz obezna-
ni z tern, czem sg przedstawienia, a takze zrozbiorem spostrze-
zen. ,Pragne Was dzisiaj zapozna¢ z prawem psychologicznem,
ktére posiada donioste znaczenie nie tylko dla psychologii, ale
takze dla teoryi poznania i metafizyki. A dodam Wam juz z g6-
ry, ze chodzi tu t3dko o sformutowanie tego, co czesto juz po-
tocznie bywa rozrdzniane i uwazane za rozumiejgce sie samo
przez sie... Popatrzcie na te tablice!.. Spostrzegacie jg! Pra-
wda? — Co mozna rozrozni¢ w tern Waszem spostrzezeniu ta-
blicy?... Moze nam to powie uczenn X.!.. Nie wie, uczen, tego?!
Przeciez to juz przechodziliscie! Moze Y. albo Z. powiel... | Wy
nie wiecie?!... Ktoryz z pozostatych w klasie odpowie nato py-
tanie: ,co bywa rozrozniane w spostrzezeniach?... Albo po-
stawmy to pytanie w tej formie, ktora moze jest Wam lepigj
znana: ,z czego skiadajg sie spostrzezenia?...“ Dobrze, ma N.
racye, — z wyobrazenia spostrzezeniowego i sgdow... Gdy N.
spostrzega te tablice, co tu jest wyobrazeniem spostrzezenio-

wem i jakie tu sg przez N. wydawane sady?.." — W ten
spos6b odswiezajg sie w .umysle ucznidéw ich wiadomosci,
dotyczace spostrzezen. »,Gdy wiec patrzycie na te tablice

i spostrzegacie jg, to wyobrazacie jg sobie oraz wydajecie
0 niej wspomniane rozne sady. Czy tak?... Dobrze!... Zastanow-
cie sie teraz nad tern, co rozréznia¢ nalezy, gdy, patrzac na te
tablice, wyobrazacie jg sobie? Co by¢é musi, gdy sobie wyobra-
zam te tablice?... Moze to nam powie M... albo Rl... A moze
uczniowie z ostatniej tawki od strony okna to nam powiedzg!...
Moze ktory z pozostatych to powie!... Tylko nie doszukujcie
sie w tern czego$ nadzwyczajnego, bo to rzecz zupetnie pro-

Dr Pregowski Il.—Filoz. w szk, $redri. 7
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sta... No! — c6z jest i by¢ musi, gd}' wyobrazam sobie te tabli-
ce?..." Moze wreszcie w ten sposob da sie doprowadzi¢ do od-
powiedzi, ze jestem ja, jest ta tablica oraz moje jej wyobraze-
nie. Teraz wszczynam krotkg dyskusye pomiedzy uczniami
i pobudzam ich do uzasadniania lub zbijania wypowiedzianych
ze strony tychze uczniéw odpowiedzi, utatwiajac im stawianie
pytan i formutowanie odpowiedzi i w ten sposéb doprowadza-
jac ich do nalezytego zdania sobie sprawy z réznicy i wzajem-
nego stosunku tablicy i jej wyobrazenia spostrzezeniowego.
Nastepnie przeprowadzam w taki sam sposéb, lecz oczj*wiscie
juz szybciej, to wyr6znienie na wyobrazeniach pamieciowych
i wytwaorczych, oraz na pojeciach i doprowadzam do twierdze-
nia ogélnego o przedmiocie przedstawieh. Gdy uczniowie zda-
ja juz sobie sprawe z tego prawa przedmiotu przedstawien,
zwracam pokrotce ich uwage na znaczenie tego prawa w teoryi
poznania i metafizyce. Ten krotki przyktad wystarczy dla zo-
brazowania, o jaki spos6b prowadzenia lekcyi tutaj mi chodzi.

b) Nauczyciel.

Ze w spos6b co dopiero przedstawiony prowadzi¢ lekcye
filozofii moze tylko nauczyciel nalezycie zawodowo w tym za-
kresie przygotowany i ze tylko takim nauczycielom powinno
by¢ powierzane prowadzenie przedmiotow filozoficznych w szko-
le $redniej, zbyteczne chyba dowodzié. Przed szeregiem lat
podnoszono, ze na 50 blizko $rednich zaktadoéw naukowych
w Galicyi, w ktorych wyktadano przedmioty filozoficzne, tylko
kilku wyktadajacych odbywato prawidtowo studya filozoficzne.
Zwtiaszcza nauczanie logiki bywa poruczane nauczycielom in-
nych przedmiotéw, szczeg6lniej takim, ktorzy pracujg naukowo,
na podstawie prawdopodobnie tego, rzec mozna, gospodarskie-
go rozumowania, ze kto mysli logicznie, moze takze dobrze
wyktadac logike. Tymczasem, aby mddz z pozytkiem nauczac
logiki, nalezy zna¢ jg odpowiednio samodzielnie, byé dostatecz-
nie obeznanym dzieki studyom psychologicznym z psycho-
logicznymi czynnikami logiki, wreszcie posiada¢ og6lne wy-
ksztatcenie filozoficzne oraz wprawe w rozpatrywaniu zaga-
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dnien filozoficznych, niezbedne, jezeli sie ma odpowiednio Kkie-
rowa¢ c¢wiczeniami uczniow i jezeli nas nie maja wprowadzac
w kiopot ich zapytania. To wszystko za$ mozna posiadac tylko
po nalezytem przestudyowaniu zawodowem nauk filozoficzno-
logicznych.

Najlepiej nawet utozony program nauczania filozofii nie
przyda sie na nic, jezeli nie bedzie odpowiednio przygotowa-
nych nauczycieli. Aby nauki filozoficzne w wychowaniu $re-
dniem przynosity te wielkie korzysci, jakie przynosi¢ moga,
muszg ich naucza¢ nauczyciele odpowiednio wyksztatceni, kto-
rzyb}® nie tylko dobrze znali przedmiot, ktérego nauczaja, lecz
nadto takze umieli go uczy¢. Postulatten w calem szkolnictwie
$redniem jest lekcewazony i nauczycielom szko6t Srednich nie
daje sie moznosci zdobycia umiejetnosci dobrego nauczania.
W odniesieniu do przedmiotow filozoficznych ma to szczegdl-
niejsze znaczenie. Tutaj bowiem rola nauczycielajest znaczniej-
szg, anizeli przy wiekszosci innjmh przedmiotéw szkolnych:
w ZadnjT"m z nich nie sg w takim stopniu konieczne objasnienia,
tlumaczenie i zbijanie watpliwosci ucznidw, jak przy nauczaniu
filozofii.

Dodac¢ nalezy, ze przygotowanie filozoficzne, jakie posia-
da¢ powinni nauczyciele filozofii w szkotach $rednich, powinno
sta¢ na wysokosci obecnego rozwoju studyow filozoficznych:
chodzi¢ tu musi nie o filozofie dawna, z jej brakami w zakresie
i wynikach oraz wadami w metodach badania, lecz o filozofig,
do jakiej rozwdj obecnie doprowadzit, przedewszystkiem opar-
ta na psychologii empirycznej, korzystajaca z metod i W3mikow
nauk przyrodniczych.

Nie jest mojem zadaniem rozwazanie szczeg6towe, jak za-
radzi¢ brakowi wigkszej liczby nalezycie przygotowanych nau-
czycieli filozofii. Niewatpliwie dobre uposazenie materyalne,
stypendya dla uczacych sie, zwlaszcza za$ rozwdj i popieranie
odpowiednio prowadzonego wj”*zszego nauczania filozoficznego
zaradzityby temu brakowi.
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c) Ksigzka.

Mozde Niekiedy spotka¢ sie ze zdaniem, ze nauczanie filo-
zofii w szkole $redniej powinno sie odb5waé bez pomocy pod-
recznika, ze korzystnem dla ucznia jest gtéwnie tylko to, co
wyniost i zrozumiat z ust i objasnien naucz3rdela. Ze zdaniem
tym zgodzi¢ sie trudno.—Jest faktem ps~‘chologicznym, ze nie
zawsze pamietam}® diuzej to, coéni}™ nawet dobrze zrozumieli.
Nawet najlepiej zrozumiana rzecz moze sie nam w pamieci za-
trze¢. — Gdy lekcye sag zbiorowe, a o takie tu gtéwnie chodzi,
czesto nie wszysc}?- uczniowie natezycie rozumiejg tres¢ lekcyi,
nauczyciel za$ nie zawsze jest w stanie to sprawdzié. Niekiedy
przjiem stuchaczowi wydaje sie w pierwszej chwili, ze wykitad
czy objasnienie zrozumiat, po pewnem jednak zastanowieniu
dochodzi do przekonania, ze nie rozumie, ze nie jest dostatecz-
nie pewnym znaczenia lub nawet brzmienia wywoddéw. — We
wszystkich t3»th wypadkach ksigzka jest bardzo pomocna. Po-
nadto jest ona niezbedng przy zbiorowem nauczaniu ze wzgledu
na opuszczanie przez ucznidéw lekcyj, ktore dla paru jednostek
nie moga by¢ powtarzane. Wreszcie w wielu wypadkach, np.
przy dostownych wyliczeniach, datach historycznych, imionach
wilasnych i t. p., znacznie jest ulatwione prowadzenie lekcyi,
a przedewszystkiem bardzo zj*skuje sie na czasie, gdy w reku
kazdego ucznia znajduje sie podrecznik. — Nauczanie filozofii
pojedynczej osoby lub paru mogtoby jeszcze bez wigkszych
przeszkdéd obywaé sie bez podrecznika. Atoli przy nauczaniu
zbiorowem—liczniejszego grona oséb brak podrecznika odbija
sie ujemnie na tempie, a hawet wynikach nauczania. — Nie mo-
ga oczywiscie zastgpi¢ podrecznika t. zw. kursy petne badz
streszczenia, dochodzace do rak ucznidéw w pewien czas po od-
bytej lekcyNi, gdyz przedewszystkiem chodzi o to, aby ucznio-
wie korzysta¢ mogli z podrecznika rownolegle z wyktadem.
Dla tych, ktérzy wyktadu nie zrozumieli lub na lekcyi nie byli,
streszczenia sg bez korzysci. Jeszcze mniej zastgpi¢ moga
podrecznik notatki, robione przez uczniow w czasie lekcyi; po-
chtaniajg one zbyt wiele uwagi, czasu i energii uczniom, a, jesli
uczniowie sami streszczajg sobie st}‘szany wyklad, nie zape-
whiajg doktadnosci.
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Zbyteczne wykazywacd, ze nie kazdy podrecznik nadaje
sie do polecenia. Godne polecenia podreczniki powinnj™ oczy-
wiscie przedstawiac¢ filozofie obecng, nie zas$ te, jaka panowata
przed okresem wptywu nauk przyrodnicz3mh na rozwdéj mj$li
badawczej oraz przed rozwojem psychologii empirycznej.
Podreczniki np., zawierajace psychologie racyonalna, przedher-
bartowska lub psychologie t zw. Herbatowska, powinnj” by¢
wjmofane z obiegu. Od podrecznikéw np. logiki wymaga¢ mu-
simy z jednej strony, aby nalezycie uwzgledniaj czynniki psy-
chologiczne logiki, z drugiej za$, aby ktadty odpowiedni nacisk
na metodologie nauk oraz na indukcye.

Styszymi}® niekiedy zdania, ze podreczniki szkolne powin-
ny by¢ tak ukladane, aby nie byly w stanie zastgpi¢ wyktadu
i objasnienia nauczyciela, ze powinny LY¢ zwiezle, krétkie
i stanowi¢ raczej streszczenie w3wvodow o przedmiocie, niz sa-
me te wwod3?\, tak, aby same nie nauczaty, lecz tylko czescio-
wo utatwialy nauczanie przez nauczyciela. Poglad poéwy”zszy
bywa czesto uzasadniany tern, ze uczen, ktéry z podrecznika
tak samo dobrze jest w stanie pozna¢ przedmiot, jak na lekc3U,
na lekcyach nie uwaza; gdy podrecznik nie moze zastapi¢ wy-
ktadu, uczniowie zmuszeni sg uwaza¢ na lekcy”ach. Rozumowa-
nie to jest btedne. Kazdemu bardziej wytrawnemu naucz3i“cie-
lowi wiadomo, ze uczniowie, ktorz}- nie uwazajg na lekcyi, czy-
nig to zwykle bamajmniej nie dla tego. ze strate, Wamikajgca
z tego, moga sobie w3magrodzi¢ w inny sposéb. Oni sobie nic
nie robig z tej straty, a na ich nieuwage sklada sie szereg
przyczyn, tkwigcych w ich usposobieniu, w3mhowaniu, nastroju
i t p. Uczniowie, uwazajgcy na lekc3?ach, cz3Uiig to zw3dile by-
najmniej nie dla tego, ze ksigzka moze im nie zastgpi¢ wy-
kiadu.

Posiadanie przez uczniéw przystepnie napisanego podrecz-
nika nie tytkOw znacznym stopniu usuwa przeszkod3” do prawi-
dtowych postepdw pizy nauczaniuzbiorowem, jakie sg nastep-
stwem opuszczczania lekc3u, nieuwagi, niedostatecznego rozu-
mienia lub zapomnienia tresci lekcyi, ale takze i niezaleznie od
tego prz3~stepii3™ podrecznik jest korz3"stny przy nauczaniu przed-
miotéw filozoficznych. W odniesieniu do zagadnien filozoficz
nych, kté]'e, wiadomo, nalezg do najtrudniejszych, dwukrotnie
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zawartych wwykladzie i podreczniku przystepnych objasnien nie
bywazawiele; przeciwnie, im objasnien takich jest wiecej, im sg
one przystepniejsze i z innych stron badz tylko innnym sposobem
i innymi zwrotami o$wietlajg rzecz, tern jest tylko lepiej i wiek-
sze jest prawdopodobienstwo, ze stud3mjgcy pojmie grunto-
wnie dane zagadnienie, przyswoi je sobie nalezycie, a dzieki te-
mu tem tatwiej bedzie w stanie traktowac je samodzielnie. —
Ksigzki, stowa pisanego, nie nalezy zb\“tno lekcewazyé. Pod pe-
wnym wzgledem stojg one nawet wyzej od stowa zywego, wy-
ktadu ustnego; przedewszjstkiem bowiem mniej, anizeli te osta-
tnie, opanowujg umyst, mniej zmuszajg do biernego przyjmo-
wania poznawanej tresci na wiare, nadto wymagaja wiekszego
samodzielnego w™'sitku przy zdob}*waniu na tej drodze wiedzy.
Niektorzy, jak wiadomo, nawet domagaja sie, aby wszelkie
nauczanie odbywato sie na drodze samouctwa, rola za$ nauczy-
ciela bjda sprowadzona gtéwnie do wskazywania drég i sposo-
sob6w do tego samoistnego poznawania.

Nie posiada wiekszego znaczenia to, ze uczniowie dzieki
przystepnym podrecznikom moga naprzod sie uczyé a wtedy
lekc™e nie sg dla nich czem$ nowem i moga ich nie zajmowac,
zainteresowanie uczniow bowiem zalezy nie tylko od przed-
miotu lekcyi, ale takze od sposobu jej prowadzenia;, z drugiej
strony tacy uczniowie, dzieki wykladowi, poznajg tylko tem
gruntowniej przedmiot i tem samodzielniej naucza sie z nim
obchodzi¢.—Na czyniong niekiedy uwage, ze podrecznik powi-
nien prz~mcza¢ uczniow do Scistosci, powinien przeto by¢ Sci-
stym, tyle wystarczy odpowiedzieé, ze Scisto$¢ myslenia cz*'
dowodzenia nie pozostaje w sprzecznosci z prz/rstepnoscig
w przedstawieniu biegu tych mysli czy dowodéw. — Co do
obaw, Ze podreczniki, odpowiadajace wmienionemu wymaga-
niu, muszg by¢ znacznie obszerniejsze, nalezy podnie$¢ przede-
wsz”rstkiem: 1) nie koniecznie i nie zawsze wywaéd przystepniej-
szy musi byé obszerniejszym; 2)nawet, gdj'jest obszerniejszy —
przyswojenie go sobie zajmuje zwykle mniej czasu, anizeli, gdy
chodzi o rzecz krétszg lecz mniej zrozumialg; a wreszcie 3j sy-
stem drukéw réznej wielkosci utatwia znacznie korz\‘stanie
Z takich podrecznikow, kladacjmh wiekszy nacisk na uprzyste-
pnienie treSci. — Za przyklad podrecznika, ktéry w pewnej
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mierze odpowiada przedstawionym wymaganiom, stuzy¢ moze
ksigzeczka W. S. Jevonsa (W. Stanley Jevons. Logika™ obja-
$niona figurami i pytaniami; dwa polskie tlumaczenia). Szkoda
tylko, ze ksigzka ta podaje zaledwie okoto 60" tego, co obecnie
nalezy z logiki przejs¢ zuczniami szkét Srednich, i ma braki
w ukfadzie, nie dos¢ odpowiednim dla podrecznika szkolnego.

W razie, gdy niema odpowiedniego podrecznika, radzi¢
sobie mozna w spos6b nastepujacy: 1) mozna uczniom poleci¢
podreczniki, najmniej odbiegajace od koniecznych wymagan,
nie zobowigzujac jednak do korzystania z tych podrecznikow
ani tez nie przechodzac przedmiotu wedtug zadnego z nich;
2) dobrze jest w czasie lekcyi gtbwne twierdzenia, z ktore-
mi uczniowie zostali zapoznani, notowaé na tablicy w formie
najbardziej uproszczonej i schematycznej i poleci¢ je uczniom
zanotowa¢ w zeszytach; 3) po przejsciu jakiego dziatu wska-
zane jest poda¢ uczniom skrét z odbytych lekcyi, utozony
w postaci katechizmowej pytan i krotkich odpowiedzi. Gdy
skroty te sa doreczane ogotowi uczniow w gotowych odbit-
kach, zaoszczedza sie czas, potrzebny na ich przepisywanie.

d) Jakos$¢, porzadek i ilos¢ wiedzij.

Wyraz ,filozofia“, jest, jak wiadomo, uzywany obecnie
jako nazwa wspolna dla szeregu nauk, t zw. filozoficznych.

Nalezg tu przedewszystkiem metafizyka, teorya pozna-
nia, logika, etyka, estetyka, historya filozofii; z trad3myi ,za-
liczaiity tu takze psychologie, zwilaszcza, ze znajomos$¢ jej
jest niezbedng dla nalezytego studyowaiha w dziedzinie
mienion3mh nauk, aczkolwiek psychologia coraz wiecej w3"o-
drebnia sie od tamtych nauk tak zakresem jak metodami,
zblizajgc sie do nauk przyrodniczych.

Z przedmiotéw filozoficznych etyke i estetyke w szkole
$redniej nalezy poming¢, dotad bowiem jeszcze nie majg one
catkowicie utrwalonych podstaw; zasadnicze pojecia t3mh
nauk, jak pojecia dobra, piekna, altruizmu, egoizmu, sumienia
i t p., musza byC przez uczniow blizej poznane przy innych
przedmiotach, zwfaszcza np. psychologii.—Natomiast wszyst-
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kie pozostate w”miienione przedmioty filozoficzne wprowadzo-
ne by¢ powinny, a wiec psychologia, logika, teorya poznania,
metafizyka oraz histoiya filozofii. Nie jest to zbyt daleko idace
wymaganie, cho¢ na pozor moze sie wydawac przeciwnie. Psy-
chologia i logika sg bowiem juz obecnie wykladane w szkotach
$rednich, a przy tych przedmiotach uczniowie zapoznajg sie
z wielka iloscig danych z dziedziny teoryi poznania, metafi-
zyki a nawet historyi filozofii: nowsze podreczniki szkolne psy-
chologii i logiki zawierajg liczne dane z dziedziny tych osta-
tnich przedmiotow.

Na nauke metafizyki i teoiyi poznania zwroci¢ nalezy
szczegblng uwage; one przedewszystkiem bowiem zapra-
wiajg umyst do oderwanego mysl_enia, zawierajg najzawilsze
abstrakcye; w nich znajdujg wyjasnienie gtdwne pojecia po-
toczne, jak pojecia BNy prawdy, istoty, zjawiska it p. — Ze
wzgledu na niezbyt wielki zakres, a nie mniej takze na blizszy
wzajemny zwigzek teoryi poznania i metafizyki, obie te nauki
nalezatoby, sadze, potgczyé w jeden przedmiot szkolny, pod
nazwa np. ,,Ogdlne zasady filozofii“, badz wprost: ,Zasady me-
tafizyki i teoryi poznania®.

Co do historyi filozofii, jako odrebnego przedmiotu nauki
szkolnej, pamieta¢ nalezy, ze nie zawiera ona opisu zdarzen
i faktéw z zycia, lecz jest zbiorem réznorodnych pogladow psy-
chologicznych, logicznych, teoryo-poznawczych, metafizycz-
nych it p., a wiec niejako zbiorem réznych filozofii licznjmh
autorow. Abstrakcyi jest w historyi filozofii oczywiscie wiecej,
niz w ktérejkolwiek z pozostaljmh nauk filozoficznych. Gdy
chodzi o zaopatrzenie umystu w znaczny zasob filozoficzn3mh
przedstawieh oderwanych, historya filozofii spetnia najlepiej to
zadanie. Wprowadzenie do szkoty S$redniej ogdlnego zarysu
historyi filozofii stanowi wazne dopetnienie wyksztatcenia fi-
lozoficznego.—Doniostem jest ono takze z kilku inn™mh wzgle-
doéw.—Poznanie przez uczniéw historyi filozofii, chocb™ tylko
w ogbln™rm, jedynie tumozliwym, zarysie, podniesie wartos¢
wyksztatcenia filozoficznego i nada mu charakter pewnej zao-
kraglonej samoistnej cato$ci. —Poniewaz w historyi filozofii
powtarzajg sie stale r6znorodne zagadnienia filozoficzne, aprz}*-
tem sg one oswietlane z rozmaitych stron, przeto wprowadze-
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nie historyi filozofii na zakonczenie wyksztatcenia filozoficznego
w szkole $redniej przyczyni sie tak do powtdrzenia jako tez
pogtebienia wiedzy filozoficznej, zdobytej przez uczniéw z prze-
cliodzenia pozostatych przedmiotéw filozoficznych. — Znajo-
mos¢ réznorodn3mh drdg i usitowan, jakie istniaty przy rozwig-
zywaniu zagadnien filozoficznych, utatwia sad krytyczny o po-
znawanych pogladach filozoficznych, oraz chroni czesto od je-
dnostronnosci przy tworzeniu sobie zdania wiasnego.—Wresz-
cie takze ze stanowiska dziejow kultury ludzkiej znajomos$¢ hi-
storyi filozofii ma wazne znaczenie, chodzi tu bowiem przeciez
w pewinun stopniu o dzieje ludzkiej mysli. W podrecznikach
historyi kultiuy mieszczg sie stale ustepy, traktujace o stanie
filozofii w réznych okresach rozwoju ludzkosci. Wprowadzenie
ogdblnego zarysu historyi filozofii do szkoh Sredniej uczynitob}®
znajomo$¢ tej dziedziny rozwoju kultury ludzkiej znacznie gteb-
szg i pozyteczniejszg, anizeli dzisiaj.

Co dotycze porzadku, w jakim w szkole $redniej nalezy
przerabia¢ oddzielne nauki filozoficzne, rzecza niewatpliwg jest
przedewszjj"stkiem to, ze historya filozofii prowadzona by¢ po-
winna przy zakonczeniu ksztatcenia filozoficznego. Nie jest ra-
cyonalnem zapoznawanie si¢ z histor3"g jakiej$ nauki wtedy, gd3®
nie poznano nalezycie samej tej nauki. Aby mddz nalezycie
zrozumieé, a tembardziej samodzielnie oceni¢ réznorodne odpo-
wiedzi na jakies$ pytania, roznorodne rozwigzania jakichs zaga-
dnien, nalez3" oczywiscie przedewsz3~stkiem doktadnie znaé
i rozumie¢ same te pytania i zagadnienia. Poznawanie histoiyi
filozofii, bedacej gtbwnie zbiorem takich odpowiedzi i rozwig-
zan, nie powinno poprzedza¢ zapoznania sie z poszczegbélnemi
naukami filozoficznemi, zawierajgcemi rozbior i przedstawienie
samych zagadnieni, lecz powinno nastepowa¢ po wiasciwych
studyach filozoficznych, albo prz3majmniej iSC z niemi rowno-
rzednie, t. j. tak, ai3" po zapoznaniu sie z kazdem oddzielnem
zagadnieniem fitozoficznem nastepowato poznanie roznorodii3rch
oswietlenl tego zagadnienia oraz jego rozwigzan, jakie sie poja-
wity w dziejach filozofii.-——Blednym ocz3”wiscie jest poglad nie-
ktorych populaiyzatorow filozofii, ze najlepszym wstepem do
filozofii jest jej historya wogdle albo historya jej pierwszych
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okreséw. Wychodzg oni, zdaje sie, z zalozenia, Ze zapoznanie
sie z prostszemi lub najprostszemi odpowiedziami na zagadnie-
nia filozoficzne przynosi tern samem juz poznanie samych tych
zagadnien. Atoli najbardziej nawet jasna i prosta odpowiedz,
aby b}da nalezycie zrozumiang, a tembardziej oceniong, wyma-
ga, podobnie, jak wszelka odpowiedz, przedewszy stkiem nalezy-
tego zrozumienia, na czem dane zagadnienie polega. Gdy do-
ktadnie wiemy, o co w jakiem zagadnieniu chodzi, wtedy dzieki
poznaniu prostszych rozwigzan i odpowiedzi tatwiej rozumieé
bedziemy odpowiedzi i rozwigzania bardziej zawite. Zawsze je-
dnak nalezy najpierw dokiadnie poznac i zrozumie¢ samo py-
tanie, samo zagadnienie, a potem dopiero przystepowaé do
zapoznania sie z odpowiedziami i rozwigzaniami. Rozbior
i przedstawienie zagadnien filozoficzn}?-ch, odpowiednie zapo-
znawanie z niemi nie jest przedmiotem historyi filozofii, lecz
pozostatych nauk filozoficznych, bywa tez traktowane przez hi-
storykéw filozofii niedostatecznie.

Nauczanie filozoficzne nalezy rozpoczyna¢ od psychologii.
Z jednej strony bowiem stanowi ona podstawe i niezbedne
prz3“gotowanie do pozostatych przedmiotow filozoficznych,
z drugiej za$, majgc do czarnienia ze zjawiskami i faktami, jest
tatwiejszg od innych przedmiotéw -filozoficznych. Przecho-
dzenie psychologii przj*gotowuje do poznawania pozosta-.
tych przedmiotéw filozoficznych. Uwaga ta dotyczy takze
stosunku psychologii i logiki, ktory bywa czesto nie dos¢
rozumian}?, w  wielu programach szkolnych logika poprze-
dza psychologie. Aby mddz zdawaé sobie nalezVcie spra-
we z warunkéw i sposobow dochodzenia do prawdy, o czem
traktuje logika, nalezy przeciez oprzec sie na danych, jakich
udziela psychologia o tern dochodzeniu do prawd}", ojego skia-
dnikach i ich wzajemnem ustosunkowaniu. Dla nalezytego
zapoznania sie z definicya czy podziatem pojec, z réznorodn3uni
sposobami taczenia sadéw i t. p., jest oczywiscie doniostg zna-
jomos$¢ tego, czem sa pojecia, jakie bywajg sady i t.p. Nowsze
podreczniki logiki zwykle poswiecajg wiele miejsca wstepowi
psychologicznemu.
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Poniewaz logika zajmuje sie poprawnem mji-Sleniem oraz
badaniem naukowem, stad niektdérzy sadza, ze powinna onapo-
przedza¢ w programie szkolnym psychologie, bedaca owocem
poprawnego nYV¥lenia i badania. Atoli nie tylko psychologia,
ale takze matematyka, nauki przyrodnicze i wszystkie wogole
nauki sg skutkiem poprawnego myslenia; w mys$l zatem wspo-
mnianego rozumowania nauka logiki w szkotach powinna
poprzedza¢ wszystkie inne nauki. — Z drugiej strony, zna-
jomos¢ kursu logiki nie jest, jak wiadomo, bynajmniej niezbed-
na do nalezytego, poprawnego myslenia. Wprawy w popra-
wnem mysleniu i badaniu nabywa sie, jak kazdej innej wprawy,
przez czeste myslenie i badanie, zwiaszcza pod kontrolg kiero-
wnika. Do wytworzenia w uczniach tej wprawy dazy naucza-
nie niemal wszystkich przedmiotéw szkolnych, a kierownikami
w tern sg nauczyciele tych przedmiotéw. Sama za$, zawdzie-
czana logice, znajomos$¢ wskazowek, jak nalezy mysle¢ popra-
wnie, nie wystarcza, aby juz umieé¢ poprawnie mysle¢, tak, jak
sama znajomos¢ tego, jak nalezy chodzi¢, ptywac lub tancz}®,
nie wystarcza, aby umiec'chodzié¢, ptywac lub tanczy¢.—Wska-
zowki logiczne ufatwiajg wa3rszukiwanie btedow w mysleniu
a czesto i ustrzezenie sie od nich, a przez toumozliwiajg wtasng
kontrole nad swojem mysleniem, co szczegdlnie jest wazne wte-
dy? gdy uczniowie, ukonczywszy szkote, pozostang bez kiero-
wnikéw. Atoli nauczanie logiki powinno bj"¢ poprzedzane przez.
nauke psychologii, ktéra, jako majgca do czynienia z dziedzing
zjawisk, jest tatwiejsza do nauczania od logiki i ktéra w czesci,
dotyczacej dziedzin}® intelektualnej, stanomn podstawe logiki.

Gdy na liistoryi filozofii nalez}” koriczy¢ nauczanie filozo-
ficzne w szkole $redniej, ps3mhologia powinna je rozpocz3mac.
Pomiedzy tymi dwoma przedmiotami znajdowac sie powinn}"
logika oraz metafizyka wraz z teoryg poznania. Ze wzgledu na
przystepniejsz}" charakter abstrakcyj logicznych nalez}* zaleca¢,
ab}™ logika poprzedzata metafizyke i teoiye poznania w pro-
gramach szkolnych.

W mysl zatem przytoczonych wywoddw porzadek nastep
powania w nauczaniu szkolnem wymienion3mh czterech przed-
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miotéw filozoficznych powinien nastepujacy: 1) psycholo-
gia, 2) logika, 3) teorj™a poznania wraz z metafizykg, 4) histo-
rya filozofii. To bylby porzadek, powiedzmy, idealn}* w nau-
czaniu tych przedmiotow. Pytanie, jak sie do niego zastosowac
w praktyce, porusze przy koncu niniejszjmh wywodow, przy
omawianiu konkretnej propozycyi, dotyczacej umieszczania
w programach szkét srednich omoéwionych przedmiotéw filozo-
ficznych.

Dokfadne oznaczenie iloSci materyatu naukowego, jaki
uczniowie szkét Srednich przejs¢ powinni z przedmiotow filo-
zoficznych nalezy do szczeg6tow programu. Nie moze by¢ mo-
wy 0 zb3nniem przecigzaniu wiadomos$ciami'umystow miodzie-
zy. Zasada; ,non multa, sed multum“ musi tu obowigzywac.
Przytem nie mozna zwiekszonym materyatem naukowym z za-
kresu jakiego$ jednego z wymienionych przedmiotéw filozo-
ficznych zastgpi¢ Zzadnego innego; — kazdy bowiem z tych
przedmiotow posiada tres¢ odmienng i inne ma znaczenie dla
w3mhowania. W zakresie kazdego z tych przedmiotéw korzy-
§ci, o jakie tu chodzi, osigga sie, gdy nauczyciel przejdzie zucz-
niami catoksztatt gtdwnych, podstawowym h danych i zagadnien
z danego przedmiotu, zwlaszcza, o ile przejdzie to gruntownie,
z rozbudzeniem mozliwie znacznej samodzielnosci w odnosze-
niu sie do tych zagadnien ze strony uczniow.

Zasady; ,non multa, sed multum“ nie nalezy stoso-
waé zbyt mechanicznie. Nie moze byé ona przestrzega-
na np. w odniesieniu do nauk, posiadajgcych pierwiastek
normatywno-praktyczny, do ktéiych z pos$réd omawianych
przedmiotéw filozoficznych nalezy logika.—Gdy chodzi np.
o to, aby uczniowie nauczyli sie stosowa¢ w swej prak-
tyce mys$lowej prawidtowo podziaty logiczne i ocenia¢ ukita-
dy, nie wystarczy, jak to czynig niektore podreczniki logiki,
podac im tylko ogllne zasady i istote podziatu logicznego, lecz
nalezy jeszcze: 1) zapozna¢ ich szczegotowo z podziatami nielo-
gicznymi, np. wyliczeniem-cech, rozréznieniem znaczen wyn'azu,
rozktadem tresci jakiego$ zagadnienia; 2) nauczy¢ rozrozniaé
wszelkie btedy w podziatach logicznymh oraz zapoznac
szczegbtowo i gruntownie, z warunkami prawidtowych podzia-
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tow i uktadéw, Tylko takie szczegOtowe zapoznanie sie z za-
gadnieniem podziatu moze w praktyce by¢ dla uczniéw korzy-
stnem i nauczy¢ ich tak stosowac jak i ocenia¢ nalezycie po-
dzialy. Podobnie rzecz sie ma np. z naukg o okre$leniach. Nie
wystarczy, jak to np. ma miejsce we wspomnianem dzietku
Jevonsa, przedstawi¢ w kilkudziesieciu wierszach samg tylko
zasade okres$lenia, aby uczniowie na podstawie tej wiadomosci
juz mogli prawidtowo dokonywac okreslen i nalezycie je roz-
rézniaé. W tym celu powinni oni jeszcze przekonac sie o tem,
ze nie wszystko poddaje sie nalezytemu okre$leniu, ze miano-
wicie sa pojecia, ktdrych okresli¢ wsposdb wiasciwy niemozna;
powinni, dalej, gruntownie i szczegétowo zapoznac sie z okre-
$leniem niewfasciwem, jako to: opisem, pokazem, charaktery-
styka, przyktadem, podaniem przyczyny, skutku lub miejsca,
zajmowanego przez dane pojecie w jakim ukfadzie; powinni
wreszcie dokfadnie i szczegétowo obeznac sie zbtedamiw okre-
$leniu i warunkami prawidlowego okreslenia wiasciwego,
a wiec z okre$leniem zbyt ciasnem i zbyt szerokiem, z okre$le-
niem tautologicznem lub wytgcznie przeczacemi t. d. Dopiero,
posiadajac te tak szczegotowq wiedze, oraz, rozumie sie, odpo-
wiednig wprawe, uczen bedzie mogt w kazdym wypadku nale-
zarie stosowac okreslenia oraz samodzielnie ocenia¢ okreslenia
napotykane, wykrywaé¢ w nich btedy-oraz strzedz sie tych bte-
dow. — Gdy chodzi o to, aby uczniowie nauczyli sie stosowac
w prakt3~ce jakie$ wskazania, nie wystarcza podanie uczniom
0golnej zasady i istoty danego wskazania czy zagadnienia, lecz
nalezy ich zapozna¢ szczegdtowo ze wsz™\stkiem, z czem przy
tem stosowaniu spotkaé sie moga. Odpowiednie dziaty logiki
relezp* poda¢ uczniom w zakresie szczegbétowym. Natomiast
w odniesieniu do teoretycznych czesci logiki, jak réwniez cat-
kowicie w odniesieniu do pozostatych, przedmiotéow filozoficz-
nych, majacych wej$¢ do programu szkol Srednich, jako nauk
czysto teoretycznych, zasada: ,,non multa, sed multum“ ma cat-
kowite zastosowanie.

Wobec tego, ze wielka cze$¢ wiadomosci, z jakiemi ucz-
niowie majg sie zapozna¢ z kursu teoryi poznania wraz z meta-
fizykg oraz z historyi filozofii, jest im obecnie zwykie udziela-
na przy nauce psychologii, logiki, historyi powszechnej oraz
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jezykdw, uznac nalezy, ze prz} omawianem tu nauczaniu filo-
zofii w szkole Sredniej nie przybedzie zbyt wiele nowego ma-
teiyalu naukowego, natomiast chodzi tu przedewszystkiern
0 pogilebienie i uprzystepnienie tego nauczania.

Gdy lekcye filozofii sg prowadzone w omdwiony spo-
s6b wyktadowo-rozmoéwcezy, gdy sie zwraca baczng uwage
na zadania pisemne, nauczajg jednostki, nie tylko nalezycie
znajgce przedmioty dotyczgce, ale takze posiadajgce umiejet-
no$¢ nauczania, gdy do pomocy im stuzg jaknajprzystepniejsze
podreczniki, a oddzielne przedmioty filozoficzne prowadzi sie
w odpowiednim porzadku, wtedy nauczanie filozoficzne za tru-
dnem na szkote Srednig by¢ nie moze. Prowadzac lekc"m psy-
chologii i logiki w klasie 6-ej pensyi zenskiej, patrzytem z po-
czatku sam na to, jak na eksperyment, nie ufajac zbytnio
w powodzenie. Wypadt on jednak catkowicie zadawalniajgco.
W ciggu roku nauki uczenice nie tylko okazaty nalezyte po-
stepy, ale nadto znaczne zamitowanie do przedmiotu, ktére
chyba dostatecznie wskazuje, ze przedmiot za trudnym dla
nich nie byt. —W innym zakladzie naukowym zenskim, w kto-
rym uczytem logiki panny, stojgce przecietnie na poziomie
umystowym uczenie 7-ej klasy warszawskich pensyj zenskich,
uczenice opowiadaty, ze, gdy przed zapisaniem sie¢ na wy-
kfady logiki, sadzity, ze przedmiot ten bedzie niezwykle tru-
dny, pdzniej w miare stuchania wykladoéw przekonaly sie, ze
wszystko rozumig i ze nauka tego przedmiotu przychodzi im
bardzo tatwo.

Omowitem w ogolnych zarysach wszystkie trzy Czyn-
niki, ktére, jak wspomniatlem na wstepie, gtéwnie przyczy-
niajg sie do niedostatecznego uwzgledniania filozofii w celach
wychowawczych. Okazuje sie, ze lekcewazenie filozofii, szcze-
gblniej po ewolueyi, jakiej ona dokonata pod wplywem po-
stepdbw mysli badawczej, .nie jest dzisiaj uzasadnione; nie-
docenianem jest znaczenie wychowawcze studyow filozoficz-
nych, ktére nie tylko jest wielkie, lecz takze pod pewnymi
wzgledami nie daje sie niczem innem zastgpi¢; wreszcie nie
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jest uzasadnione przekonanie, ze nauczanie filozofii jest za tru-
dne na szkote $rednia, jakeSmy bowiem widzieli trudnosci zni-
kaja przy odpowiednio urzgdzonem prowadzeniu nauki. —Skoro
wyksztatcenie filozoficzne ma donioste znaczenie wychowaw-
cze, a nic innego nie moze go w tym wplywie wychowawczym
zastgpicC catkowicie, nalezy je wiec odpowiednio wyzyskac dla
celéow wychowawczych, gdy tylko nie watpim}, ze moze byc¢
z korzyscig stosowane w szkole Sredniej.

Ze wzgledu na to, ze w poréwnaniu ze stanem obechym
przybywajg dwa nowe przedmioty: teoryapoznania z metafizy-
ka oraz historya filozofii, z drugiej za$ strony ze wzgledu na
omoéwiony sposéb prowadzenia nauczania, wymagajacy znacz-
nie zwolnionego tempa w przechodzeniu materyatu naukowe-
go, — ilo$¢ godzin, przeznaczonych na przedmioty filozoficzne
w programach szkolnych, musi byé znacznie podniesiona.
W szkotach S-klasowj“ch proponuje 11V2 godz. tygodniowo,
w szkotach 7-klasowych 9 godzin. — Gdy obecnie przedmioty
filozoficzne sg prowadzone w klasach 7-ej i 8-ej, proponuje
rozpoczjmac nauczanie filozofii od klasy 6-¢j.

Zalecany przezemnie rozktad przedmiotéw i godzin uwi-
docznia blizej nastepujace zestawienie:

1
1 KLASA VI KLASA VII KLASA VIII i
| pdtrocze: Oba pétrocza;
Szkota 8-klasowa Oba pétrocza: 4 g. logiki P

Razem godzin 2 g. teoryi pozn.

1H tygodn 3 & tygodniowo Il potrocze: i metafiz. + 2 g
: i 49. log.+I teor. : '
w stosunku rocznym psychologii p%zn.% metaf. historyi filoz.
Szkota 7-klasowa 2 g.logiki+3g
Razem godzin 3g. psychol.+l ' teoryi '
i 9 tygodn. g logiki

pozn. i metafiz.
w stosunku rocznym

Ze na przejscie nalezyte w spos6b omawiany catoksztattu
gtéwniejszych danych psychologii ilos§¢ czasu, przeznaczonego
na ten przedmiot, jest raczej za mata, anizeli za wielkga, nie ule-
ga chyba watpliwosci. — Poswieca¢ w szkotach 8-klasowych
4 godziny tygodniowo na nauke logiki nie jest bynajmniej za
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wiele, jezeli zwazymy, Zze przy niej stosowa nalezy znaczng
ilo$¢ éwiczen, oraz, ze chodzi¢ musi o to, aby uczniowie nie tyl-
ko dobrze poznali wskazania logiki, ale nadto zyskali wprawe
w positkowaniu sie temi wskazowkami, ktérej nabycie podo-
bnie, jak nabycie wszelkiej wprawy, jest powolne — Na teorye
poznania z metafizyka proponuje w szkole 8-klasowej 2V2godz.,
nil historye filozofii zas 2 godz. tygodniowo. Przedmioty te
prz3'pas¢ musza gtdbwnie oczywiscie na klase 8-mg w szkotach
osmioklasowych. Aby jednak przed prz3”~stgpieniem do histo-
ryi filozofii uczniowie juz posiadali podstawmwe dane z teoryi
poznania i metafizyki, proponuje 1g. tygodniowo poswieci¢ na
teorye poznania wraz z metafizyka juz od potrocza w klasie
7-ej. Nadto nauczyciel filozofii w klasie 8-ej moze skorzystac
ze swoich 4 godzin, poswieconjmh na filozofie, w ten sposob,
aby z poczatku caly czas poswieci¢ wytacznie na teorye pozna-
nia i metafiz3”ke,pozniej zas, gd3™ uczniowie bedg juz jako tako
obeznani z tymi przedmiotami, zwréci¢ odpowiednio wiekszg
uwage na historye filozofii.

W szkotach siedmioklasowych nie mozna oczywiscie po-
Swieca¢ na filozofie tej samej ilosci godzin, co w szkofach
o$mioklasowych. Tutaj, sadze, historyi filozofii, jako oddziel-
nego przedmiotu, wprowadza¢ nie nalezy. W Kkursie logiki,
o ile sie to da bez wiekszej szkody, nalez3™ nieco zmniejszy¢
ilo$¢ godzin oraz nieco przyspieszy¢ tempo nauczania, tak, aby
mogly wystarczyé 3 godz. tygodniowo na ten przedmiot.
Zresztg roziozenie logiki na dwa lata daje niejakg rekom-
pensate: nie jest bez wptywu dodatniego przechodzenie, cho¢
mniej intensywne, atoli przez diuzszy przecigg czasu takiej
tresury mys$lowej, jakg daje zajmowanie sie logika. Na teo-
rye poznania wraz z metafizykg proponuje w szkotach sie-
dmioklasowych 3 godz. tygodniowo, t. j, 0o 72 godz. wiecej,
anizeli w szkotach o$mioklasowych, aby umozliwi¢ przy tym
przedmiocie udzielanie uczniom w mozliwie najwiekszym za-
kresie danych z historyi filozofii. — Zreszta uwazam za zastu-
gujaca na rozwazenie ewentualnos¢ rozpoczynania nauki filo-
zofii juz od klasy 5-gj.

Przytoczona przezemnie .propozycya zreformowania tak
pod wzgledem jakoSciowym jako tez ilosciowym nauczania



113

filozofii w szkole $redniej zmierza do tego, aby wielka du
niosto$¢ studydéw filozoficznych dla wychowania byta przez
szkolnictwo $rednie odpowiednio uwzgledniona i studya te
szostaly nalezycie wyzyskane do celéw wychowawczych.
Wtedy moze sie takze okaze, ze niektore z korzysci wy-
chowawczych, jakie przynosi nauka filozofii, sg identyczne
z temi, ktére przynosi nauka np. jezykOw starozytnych, coby
nie bylo bez znaczenia dla tyle doniostej sprawy stanowiska
tych jezykéw w programach szkét Srednich.

Dr Pregowski Il.—Filoz. w szk. $redn.









