


mi-diy . I.*-p.«. S K AT -









J*"RZEDMO w A

Jlderzajgcem jest icprost ubostwo pismiennictwa w dzie-
dzinie naszego szkolnictwa ludowego. Z zakresu pedagogiki
i ogolnej dydaktyki nie mamy ani jednego dzieta zupetnie ory-
ginalnego. W zakresie metodyki szczegGtowej posiadamy prac
wiecej., lecz autorawie ich albo obrali sobie ten sam temat do
opracowania, albo ograniczyli prace do szczuptej tylko czesci
pewnego przedmiotu. Gdybysmy wiec nawet caly ten dorobek
razem ztozyli, nie otrzymamy opracowania catoksztattu nauki
w szkole ludowej Précz tego wszystkie niemal prace na tej
niwie albo starsze, z przed roku 1893, albo uwzgledniajg
jedynie ustrdj szkot“najwyzszej kategoriji, iv ktdrych kazdy rok
uczeszczania tworzy oddzielng klase.

W rzeczywistosci za$ praca nauczycielska jest tern zmu-
dniejszg, im nizszg, jest kategorya szkoly, a najtrudniejszem
jest potozenie nauczycieli u nds w szkotach jednoklasowych.
Tu jeden nauczyciel musi sie codziennie pr.zygotowae do udzie-
lania nauki na czterech stopniach, czyli w czterech klasach,
musi mie¢ ciggle na oku i caly zakres nauki i ostateczny cel
wychowania; ma za$ zarazem nadwyzke godzin z powodu
nauki dopetniajgcej i jest réwnoczesnie kieroiunikiem szkoty,
a wiec obarczonym zajeciami kancelaryjnemi. Wreszcie re-
forma naszego szkolnichoa ludowego z r. 1893. ujefa wszyst-
kie szkoty nizszej kategoryi, az do czteroklasowych wiacznie,
w jeden typ, nadata im odrebne plany naukowe i zaopatrzyta
je IV osobne podreczniki szkolne. Te zmiany utrudnity jeszcze
stanowisko nauczycieli, zajetych, przy tych szkotach, bo usunetly
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wyrobiong prsez szereg lat rutyng zawodowa, a postawity caip
szereg nowych wymogdéw i zawitych zadan.

Wieiti o tern z do$wiadczenia, ze metody w drobnych
szczegOtach nie mozna narzuci¢, ze rdzne uboczne szczegoly
metodycznego postepoicania nie dadzg sie naprzod przeicidzie¢®
ze nauJca w szkole nie poioinna i nie moze polega¢ na odczy-
taniu pytan i pouczeri z metodycznego podrccznilea. O ile je-
dnak zaden, chochy najdoskomdszy podrecznik nauczyciela nie
zastapi, o tyle wielkg pomoc ivzmudnej jego pracy przynioslbij
taki przewodnik, ktoryby obejmoicat catoksztakt nauki i riau-
czania, ktoryby przechodzit caty okres wychowawczy dzien po dniu
i stopien za stopniem, a nie guhid sie w zbytnich i niepotrzehnych
szczegOtach i nie tracit z oczu catosci nauki i ostatecznego jej
celu. Opierajac sie na diugoletniej stuzbie w szkolnictwie ludo-
tvem na wszystkich jego szczeblach, tudziez na bezustannej
pracy nad metodykg i dydaktyka, a icreszcie na znajomosci
terazniejszych ksigzek dla szkdt wiejskiego typu, nabytej przez
wspotpracownictwo gyrzy ich ukfadaniu, rozpoczatem jeszcze
przed trzema laty pisanie takiego podrecznika, takiego wszech-
stronnego, bo nawet czynnosci urzedowe Zarzgddw szkolnych
obejmujgcego poradnika dla nauczycieli, przy szkotach wiej-
skiego typu zajetych. JJkonczyicszy wreszcie obecnie te prace,
wysytam ja w Swiat w imie Boze, na to gtownie liczac, ze
zyczliwe poparcie nauczycielstwa utatwi mi pokonanie trudno-
ci, ktérych nie mato tak wielkie wydawnictwo nastrecza.
Szczesliwym sie nazwe, gdy dzieto cho¢ w czesci osiagnie cel,
w ktory"n mu cze$¢ zycia i duzo trudu poswiecitem, — cel
przyniesienia nauczycielstwu ulgi w ciezkiej pracy, a pozytlm
krajoicemu szkolnictwu.

W Grodku, w styczniu 1899.

Dr, Karol Falkiewiez,
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Wewnetrzny ustréj szkot typu wiejskiego.

w iiisirukcyi, dodanej do planéw naukowych z r. 1898.
czytamy na str. 48-ej: ,Gdy ludnos¢ Kkraju naszego po
wsiach i miasteczkach trudni sie przewminie rolnictwem
i drobnym przemystem, po miastach wiekszych za$ i nie-
ktérych miasteczkach rzemiostami, przemystem i handlem,
przeto ze wzgledu na przysposabianie miodziezy do zycia
praktycznego dwa typy szkdt potrzebne sa dla naszego
kraju: typ ustrojem swym zastosowany do stosunkéw rolni-
czych wiejskich i matomiejskich i typ, zastosowany do sto-
sunkdw rekodzielniczych i przemystowych miast i mia-
steczek™.

Szkoty typu wiejskiego (zwanego czasem mylnie typem
nizszym), majace odpowiadaé ,tak materyatem naukowym,
jak zakresem i tokiem nauki potrzebom ludnosci rolni-
czej“, sa wszystkie czterostopniowe, to znaczy, ze przezna-
czony dla nich zakres materyatu naukowego jest rozdzielony
na cztery czesci, czyli stopnie. Szkoly te mogg by¢ pod
wzgledem pici uczeszczajgcej do nich dziatwy meskie, zen-
skie lub mieszane.

Jezeli jeden nauczyciel prowadzi nauke przez wszyst-
kie cztery jej stopnie, szkota jest jeduoklasows; jezeli za$
ta praca rozdzielong jest miedzy dwu, trzech lub czterech
nauczycieli, szkota otrzymuje nazwe dwu- trzy- lub cztero-
klasowej. Liczba sit nauczycielskich, zatrudnionych przy pe-
wnej szkole, zalezy od liczby uczeszczajgcej do niej dzia-
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twy. Ustawa szkolna postanawia bowiem; ,Jezeli liczba
ucznidéw, zapisanych z poczatkiem roku szkolnego na nauke
codzienna, przez trzy nastepujgce po sobie lata dosiegnie
w przecieciu 80, nalezy bezwarunkowo postaraé sie o dru-
giego nauczyciela; o trzeciego, gdy ta liczba dojdzie do
160 i w tym stosunku dalej. Gdzie zostanie zaprowadzong
nauka pétdniowa, przypadnie stu uczniow na jednego na-
uczyciela®. Sama jednak liczba zajetych przy szkole sit na-
uczycielskich nie rozstrzyga jeszcze bezposrednio i ostate-
cznie 0 posunieciu szkolty do wyzszej kategoryi. Instrukcya,
dofagczona do planéw naukowych z r. 1893, tak te sprawe
okresla: ,a) Jezeli przy szkole jednoklasowej ustanowiony
bedzie obok etatowego nauczyciela nadetatowy, to szkota ta
rzadzi¢ sie bedzie planem szkoty dwuklasowej. b) Jezeli
przy szkole dwuklasowej ustanowiony bedzie nauczyciel
nadetatowy, to utworzy¢ dla niego nalezy na nizszych sto-
pniach oddziat réwnorzedny, lecz szkota dwuklasowa bez
specyalnego pozwolenia Eady szkolnej krajowej nie moze
przyja¢ planu szkét trzyklasowych, c¢) Jezeli przy szkole
trzyklasowej ustanowiony bedzie nauczyciel nadetatowy, to
od liczby uczniéw na pojedynczych (powinno by¢: poszcze-
gblnych) latach nauki zaleze¢ bedzie, czy nauczyciel ten
obejmie .nauke w oddziale réwmorzednym, czy tez szkofa
przyjmie plan nauki szkoly czteroklasowej, o czem rozstrzyga
Eada szkolna okregowa, d) W szkole czteroklasowej na-
uczyciele nadetatowi uczy¢ bedg w oddziatach réwnorze-
dnych, lecz ustanowienie ich nie wystarcza do zaprowa-
dzenia planu nauki szkoty wyzszoklasowej, do czego zmiana
orzeczenia organizacyjnego bezwzglednie jest potrzebng*.
)o zrozumienia tych zastrzezen doprowadzi nas naj-
krotsza drogg rozpatrzenie sie w planach naukowych dla
poszczegoOlnych kategoryi szkét wiejskiego typu. W zesta-
wieniu stopniami przedstawiajg sie te plany nastepujaco :



Przedmioty
naukowe

Eeligia

Czytanie i pisanie

Jezyk wykladowy

Drugi jezyk krajowy

Eachimki w pofgczeniu
znaukg o formacli geo-

metrycznych

Wiadomosci z dziejow

i przyrody
Eysunki

Spiew

Eoboty reczne kobiece

dia dziewczat

Gimnastyka
dla chtopcow

Jezyk niemiecki

i
v

ul
v
|

v

1

1l
v

%

w 00 U1 U1 W W

w
~ o
w >
w N

- w
w

w w o1 o1 w



8

To zestawienie jest podstawg catego wewnetrznego
ustroju szkot typu wiejskiego i z tej przyczyny musimy je
wszechstronnie omoéwic.

W kraju naszym mamy szescioletni obowigzek uczeszcza-
nia na nauke codzienng. Wobec tego mozemy "przyja¢ za
rzecz zupetnie pewna, ze najlepszym bedzie ustroj szkoty
szesciostopniowej i szeScioklasowej, t. j. takiej, w ktorej
caty zakres materyatu naukowego bytby rozdzielony na 6
czesci, a kazdy rok uczeszczania miatby osobnego nauczy-
ciela. Jak to juz jednak poprzednio nadmienitem, szkoty
tj*pu wiejskiego sg czterostopniowe, a pod wzgledem Kkate-
goryi moga by¢ jedno-, dwu-, trzy- lub czteroklasowo. Wy-
nikajg z tego dwie niedogodnosci: a) zakres materyatu dwu
ostatnich stopni musi byé wyczerpywany przez dwa lata
uczeszczania i b) nauczyciel musi udzielaé rdéwnoczesnie
nauki dwu stopniom lub przynajmniej dwu grupom. Do cze-
§ciowego przynajmniej zaradzenia tym niedogodnosciom stuzy
zastosowanie nauki gtosnej naprzemian z zajeciem eichem
i przemienno$¢ materyatu naukowego. Przedewszystkiem in-
nem za$ powinno sie unika¢ ile moznosci taczenia stopni
bez koniecznej potrzeby i z tej przyczyny, chociaz plany
naukowe uwzgledniajg w .«zkolach jedno-, dwu- i trzy-kla-
klasowych dla stopnia pierwszego i drugiego w'szedzie na-
uke podzielng i niepodzielna, opuscitem w zestawieniu na-
uke niepodzielng i nikomu jej nie doradzam, jako do pro-
wadzenia ucigzliwa, a w skutkach watpliwg. Kozpatrzmy sie
teraz w kazdej kategoryi szkdt oddzielnie.

a. Szkota jednoklasowa.

W szkole jednoklasowej udziela nauki jeden nauczyciel
czterem stopniom. Nauke niepodzielng, gromadzacg réwno-
czed$nie cztery stopnie dziatwy w szesSciu grupach uwazac
nalezy za wprost niemozliwg. Przy nauce podzielnej dwa
topnie pobierajg nauke rano, dwa po potudniu. Poniewaz

4‘r'yzsze stopnie maja wiekszy wymiar czasu, w’zimowych
wiec miesigcach musimy dla nich koniecznie przeznaczyé
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ranng pore dnia; w miesigcach letnich wobec dbtuzszych dni
mozna si8 w tej mierze zastosowa¢ do potrzeb ludnosci
i miejscowych stosjnkow.

Zdarza sie czesto, ze pierwszy i drugi stopier sg tak
liczne, ze szczupta sala naukowa pomiesci¢ dziatwy nie ino-
ze. Jezeli w takim wypadku nie zachodzi potrzeba drugiej
sity nauczycielskiej, bo sto'pnie trzeci i czwarty sg nieliczne,
to mozna zaradzi¢ ztemu przez inng kombinacye w pofacze-
niu stopni np. pierwszego z trzecim, a drugiego z czwartym,
lub pierwszego z czwartym, a drugiego z trzecim. Dla tych
kombinacyi podam w dalszym ciggu stosowme podzialy go-
dzin. Stan taki jest oczywiscie tylko przejSciowy i musi sie
skonczy¢ przy normalnym dalszym rozwmju szkoty przeksztat-
ceniem jej na dwuklasowa.

Skoro stopien pierwszy i drugi muszg mifé z konie-
cznosci nauke wspoblng, a przemienno$¢ materyatu naukowe-
go zastosowang tu by¢ nie moze, pozostaje wrec tylko uzy-
cie nauki glosnej naprzemian z zajeciem cichein. Dla pierw-
szego jednak stopnia zajecie ciche, zwlaszcza w poezaikach
roku szkolnego, przedstawia bardzo malg warto$¢ i dlatego
rozklad materyatu naukowego dla tego stopnia w jezyku
wyktadowym musi by¢ odmienny od rozktadu dla tego przed-
miotu nauki w szk fach dwu- trzy- i cztero-klasowych. Gdy
bowiem w szkole jednoklasowej przypada dla jezyka
whykladowego 4V2 godziny nauki gtosnej i tylez zajecia
cichego tygodniowo, to w szkole dwu- i trzy-klasowej roz-
porzadza ten stopien 9 godzinami, a w szkole czteroklasowej
11 godzinami nauki gtosnej. Wpraw'dzie w szkotach wiecej-
klasowych bywa tez liczba uczeszczajgcej dziatwy wieksza,
a to stanowi pewng roznice, ale nie tak znowu wielkg, aby
mozna stawia¢ dla szkoty jednoklasowej dostownie te same
wymogi, co dla szkolty dwiiklasowej, jak to czynig obecnie
plany naukowe. Niemniej rzut oka na naszg tabele wymiaru
godzin wystarczy, aby sie przekonaé, ze podobnie i na dru-
gim stopniu nauki jezyk wykladowy, czytanie i pisanie, tu-
dziez drugi jezyk krajowy sg w szkole jednoklasowej w po-
réwnaniu z wyzszymi kategoryarai szkét bardzo znacznie
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uszczuplone. Bezcelowa krytyka nie lezy wcale w pla-
nie niniejszej pracy, zwracam wiec na te okoliczno$ci uwa-
ge jedynie dla zapobiezenia mozliwym nieporozumieniom
i pomytkom, pociggajacym za sobg smutne nastepstwa. Naj-
blizszym $rodkiem zaradczym, chociaz, nie taje, ze najmnigj
odpowiednim bedzie przystosowanie metody do wymiaru cza-
su w tyra kierunku, aby na tych dwu stopniach zatatwié
sie przedewszystkiem z mechaniczng wprawg w czytaniu
i pisaniu, a w'szystko inne, o ile sie nie da tu osiagnaé,
pozostawi¢ czeSciowemu przynajmniej wyréwnaniu na wyz-
szych stopniach nauki. Ten $rodek bede miat na oku w naste-
pnych rozdziatach tej pracy Drugi $rodek stosuja Wiadze
szkolne od pewnego czasu z uznania godng usilnoscia; pole-
ga on w przeksztatcaniu szkét jednoklasowych w dwuklasowe.
ASzkota dwuklasowa jest wilasciwg szkolg przysztosci wiej-
skiego typu.“Skoro tylko ustawa o przymusie szkolnym zo-
stanie powszechnie przeprowadzona, a brak sit nauczyciel-
skich przez podwyzszeniu ptac usunietym, przewazna czes¢
terazniejszych szkét jednoklasowych przemieni sie w dwu-
klasowe z ogromnym dla skutecznej dziatalnosci szkolnictwa
ludowego pozytkiem. Gdy jednak ten pozadany zwrot ku
lepszemu nie tak rychto nastgpi, a pewna cze$¢ szkdt w mniej
ludnych gminach bedzie musiata zadowalaé sie i pozniej
jedng sitg nauczycielskg, podaje wiec nawiasowo jeszcze je-
den spos6b, ktérym moznaby zie skutki zbyt szczuptego
wymiaru czasu dla jezyka wykfadowego w szkotach jedno-
klasowych usungé. Oto na pi rwszym stopniu moznaby, po-
zostawiajac ten sam wymiar czasu, ograniczy¢ wymogi do
zakresu planéw naukowych z r, 1875, t. j. do doprowadzenia
nauki jezyka wykladowego do duzych liter. Natomiast za$
usunetoby sie z drugiego stopnia nauke drugiego jezyka
krajowego przynajmniej na drugie potrocze tego stopjiia lub
nawet na trzeci rok nauki, a uzyskany czas przydzielitoby
sie nauce jezyka wykladowego. Blizszych szczeg6téw wpro-
wadzenia tej zmiany tu nie rozwijam, jako nie.pozostajgcych
Z niniejsza pracag W zwigzku.
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Na nauke rachunkéw przypada w szkole jednoklasowej
dla stopnia pierwszego rowniez potowa tylko wymiaru cza-
su, jako nauka gtosna. Tu jednak plany naukowe stawiajg
konsekwentnie dla tego stopnia o potowe mniejszy zakres,
bo przeznaczajg dla szkoty jednoklasowej liczenie w zakresie
10, a dla szkdl wyzszej kategoryi w zakresie 20. Dla drugiego
stopnia jest ten sam zakres dla wszystkich kategoryi szkot;
uwzgledniajgc jednak mniejszg liczbe dziatwy w szkole jedno
klasowej i pomoc w zajeciu cichem mozna wymogom z pomi-
nieciem pewnych mniej waznych szczegotdw® z dobrypi
skutkiem wydotaé.

Wymiarem czasu dla trzeciego i czwartego stopnia do-
réwnuje prawie szkota jednoklasowa we wszystkich przedmio-
tach naukowych z wyjatkiem rysunkéw szkole dwuklasowej.
Na wyczerpanie materyalu naukowego przeznaczajg plany
naukowe dla kazdego z tych stopni dwa lata uczeszczania;
w naszem wiec zestawieniu uwidoczniliSmy wszedzie podwdj-
ny w=ymiar czasu. Aby jednak ten wymiar jak najlepiej wy-
zyskaé, aby powtére dziatwa w drugim roku uczeszczania
nie byla zmuszong do powtarzania tego samego materyatu
naukowego, ktory juz w pierwszym roku uczeszczania po-
znaka, i wreszcie, aby rozdrobnienie pracy i uw'agi nauczy-
ciela miedzy cztery grupy, stanowigce te dwa stopnie, nie
ostabiato wynikdw nauczania, nalezy koniecznie przez wpro-
whadzenie przemiennego rozktadu materyatu nauki umozliwi¢
wspllne nauczanie obu grup kazdego stopnia i przynaj-
mniej w czesci zatrze¢ réznice miedzy trzecim a czwartym,
wzglednie pigtym a szostym rokiem nauki.

Utatwienie w réwnoczesnorn nauczaniu dwu stopni,
polegajace na stosowaniu nauki gto$nej naprzeratan z zaje-
ciem cichem, znane jest od dawna i tylko zajecie cicho nie-
wszedzie jeszcze bywa dostatecznie do celéw nauczania zu-
zytkowane. Natomiast przemienno$¢ materyatu nauki w dwu
latach jest sprawa stosunkowo nowg i dlatego wymaga omo-
wienia, ktére w tej pracy moze by¢ o tyle dokfadniejsze,
ze wiasnie jej autor na ulatwienie to pierwszy zwr6cit
uwage i dotychczasowe jego rozpowszechnienie spowodowat
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Szkoty jednoklasowG byty u nas najpierw dwustopniowe
(po rok 1855), nastepnie trzystopniowe, a wreszcie od i'okii
1893 wprowadzono do nich czterostopniowy podziat zakresu
nauki szkolnej. To zwiekszanie liczby stopni jest oczywiscie
doskonaleniem plandéw naukowych, ktére stosowmie do liczbj
'‘dbéwigzkowych lat uczeszczania doszl'oTiy"z czasem az do
szeSciostopniowego rozktadu materyatu naukowego, gdyby
temu nie stata na przeszkodzie okolicznos¢, ze jedna sita
nauczycielska nie moze w'prost podotaé réwnoczesnemu nau-
czaniu tylu stopni. Cdz jednak zrobi¢ z niedogodnosciami
czterostopniowego planu wobec szeSciu lat uczeszczania,
0 ktorych juz poprzednio byta wzmianka? Wszak zt/ch na-
stepstw pobieznego traktowania zbyt na jeden rok obfitego
materyatu nie usunie powtarzanie tego samego materyatu
w roku nastepnym, bo nauka i w tym drugim roku musi sie
odbywac réwnie pospiesznie. Samo zreszta, powtarzanie w dru-
gim roku tego, co w pierwszym zostato przerobione, bez
zZmiany i urozmaicenia, oddziatuje na zdolniejsza, miodziez
pod w*zgledein checi do nauki, pracy i uczeszczania do szko-
ty bardzo niekorzystnie. Potrzeba wiec koniecznie drugi rok
uczeszczania na ten sam stopien zuzytkowaé inaczej, nie na
samo wylgcznie powtarzanie. Przy dodawaniu porzadek do-
dajnikow nie wplywa na sume i czy liczymy 5 3 czy
8 f- 5 zawsze w wyniku otrzymamy 8. Ot6z przemiennos$¢
materyatu naukowego dazy wiasnie do rozdzielenia zakresu
nauki, wyznaczonego dla jednego stopnia o dwu grupach-,
na takie dwa dodajniki, ktoreby bez wzgledu na posobny
porzadek dawaty w wyniku ten sam catoksztatt. W ksigz-
ce do czytania dla trzeciego stopnia mamy np. oSm-
dziesigt ustepow w dziale powiastkowym. Zamiast wiec prze-
robi¢ wszystkie ustepy pobieznie w jednym roku, rozdzieli-
my ten materyat na dwie réwne czesci od 1—40 i od 40—380 ;
jedng potowe opracujemy z obu grupami trzeciego stopnia
w pierwszym roku, a drugg potowe w nastepnym i tak cig-
gle naprzemian. Osiggniemy w ten sposéb dwie korzysci:
popierwsze materyat przerobimy o wiele dokladniej, powt6-
re dziatwa bedzie miata do czynienia w obu latach ucze-
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szczania z materyatern nowym, unikniemy wiec ujemnych na-
stepstw powtarzania. Juz jednak w podanym przykladzie
rachunkowym uderzyto zapewne kazdego, ze dodajniki nie
sg réwno. Ot6z i w szkole nasze dwa dodajniki t. j. trzeci
i czwarty, wzglednie pigty i szdsty rok uczeszczania nie sg
rowne, bo oczywiscie pierwszy rok mniej jest pod kazdym
wzgledem rozwiniety, niz drugi. Dalej zas materyat naukowcy
nie da sio tak mechanicznie rozdzieli¢, jak np. liczba 8U;
musi on by¢é utozony wedle zasady: ,,postepuj od tatwiejsze-
go do trudniejszego®, a przy nauczaniu wymaga i pewnych
podstawowych wiadomosci + zachowania logicznego zwdazku.
lH6znice miedzy pierwszym a drugim rokiem uczeszczania na
ten sam stopien musi nauczyciel przynajmniej w czesci za-
trze¢ odpowiedniem raetodycznem traktowaniem obu grup;
zupetnie jej jednak usunaé w pewmych szczeg6tach niepo-
dobna i o tyle, pomijajagc wymiar czasu, szkota jedno- i dwu-
klasowa nizszg jest od szkoty trzy- i cztero-klasovrej. Drugg
tiudno$¢ musi usung¢ stosowny rozklad raateryatu, oparty na
ocenie tresci i wartosci ustepdw i uwzgledniajacy poszczegdl-
ne momenty nauki. W tych przedmiotach, w ktorych dalszy
postep w nauce zawistym jest od wiadomosci wstepnych,
musi dobry rozktad materyatu uwzglednic¢ trzy dodajniki, we-
dle tormuty 3 - 3 + 3 r= 8. Pierwszy z tych dodajnikéw
przedstawia cze$¢ materyatu naukowego, obejmujaca wiado-
mosci zasadnicze, ktéra musi by¢é powtarzang w obu latach;
zmienia¢ sie za$ bedg tylko dwie nastepne grupy materyatu
naukowego, obejmujace wiadomosci uzupetniajgce lub dru-
gorzednej wartosci. Ten spos6b uktadania planu nauczania
nietylko utatwia wyczerpanie materyatu, ale przyczynia sie
tak dalece do utrwalenia nauki; ze Kkorzystniejszym jest
naw'et w szkolach trzy- i cztero-klasowych, w Kktérych
mechanicznemu rozdzieleniu raateryatu nauki bez przemien-
iiosci nic nie stoi na przeszkodzie. Wszystkie te warunki
dobrego rozktadu zostang w dalszej czesSci pracy wyczerpu-
jaco uwzglednione. Zatowaé jedynie wypada, Ze pomyst
przemiennosci nauki, na tych zasadach oparty, nie wywal-
czyt sobie takiego jeszcze uznania, aby byt przeprowa-
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dzony w ksigzkach szkolnych. Lecz miejmy nadzieje, ze
to nastapi predzej czy pézniej, bo taki oktad ksigzek utatwi
znakomicie prace nauczycielstwu i jest koniecznym warun-
kiem ujednostajnienia toku nauczania w szkotach wiejskiego
typu.

Na jeden jeszcze fakt, zachodzacy nieraz przy obecnym
stanie budynkéw szkolnych, musze tu zwréci¢ uwage. Po-
przednio juz poruszytem sprawe odmiennego grupowania
stopni, gdy sala naukowa jest za szczuptyg. Czesto jednak
bywa i tak, ze dwu stopni nie mozna réwnoczes$nie w zaden
sposéb pomiesci¢. Uciekamy sie wtedy zwykle do tworzenia
trzech oddziatéw i trzyrazowej zmiany nauki szkolnej. To
zarzadzenie jest dla nauczyciela wprost zabojcze, bo zmusza
go do pracy bez wytchnienia i do przebywania w nieprzewie-
trzonej sali przez kilka godzin bez przerwy. Stopnie trzeci
i czwarty, ktére w takich razach pobierajg zwykle pierwsze
nauke, majg wprawdz e i powietrze w sali jeszcze S$wieze
i Swieze sity u nauczyciela, lecz za to tylko dwie godziny
nauki dziennie, a wiec przy tak bardzo uszczuplonym wy-
miarze czasu nie mogg przepisanego materyatu zadng miarg
wyczerpa¢. Nastepny oddziat, czy to bedzie stopien pierwszy
ezy drugi, ma juz i powietrze w klasie nieSwieze i nauczy-
ciela strudzonego; oddziat wreszcie trzeci narazony jest na
skutki, bardzo podobne do zaczadzenia; nauczyciel za$ opada
zupetnie z sit tak w'skntek zepsutego powietrza jak i nad-
miaru pracy bez wytchnienia. Jeszczez w lecie dtugo$¢ dnia
dozwala dtuzszych przerw, a temperatura zewnetrzna dopuszcza
nalezytego przewietrzenia izby szkolnej; w zimie jednak jest
trzyrazowe dziennie nauczanie z podanych przyczyn wprost
-niewtasciwe.

Stanowczo korzystniej przedstawia sie w razie koniecz-
nej potrzeby utworzenia w szkole jednoklasowej trzech od-
dziatdbw nastepujgca kombinacya. Niechaj stopien trzeci
i czwarty pobierajg nauke codziennie w przepisanej liczbie
godzin; stopien za$ pierwszy i drugi niechaj naprzemian co
drugi dzieh uczeszczajg'do szkoly, lecz na trzy ‘(nie na dwie)
.godziny. W ten spos6b nauczanie trzyrazowe zmieni sie



w dwurazowe, stopien trzeci i czwarty nic nie stracg na"
wymiarze czasu, a takze stopien pierwszy i drugi nie zostang
prawic wecale skrzywdzone. Stopnie te bowiem majg w zwy-
ktych warunkach po sze$¢ godzin nauki gtosnej i po szesé
cichego zajecia; przy tej za$ kombinacyi beda mialy po
dziewie¢ godzin nauki gtosnej. Gdy zwazymy, ze zajecie
ciche ma na tych wiasnie stopniach bardzo malg dla nauki
doniosto$¢, to mozemy przy tej kombinacyi plan naukowy
korzystniej nawet wyczerpa¢, niz przy nauce codziennej. Na
niedogodnos¢, ze nauczanie traci na ciggtosci i dziatwa
pierwszego zwiaszcza stopnia zapomina w skutek przerwy
przerobionego poprzednio materyatu, poradzimy sobie w czesci
powtarzaniem w szkole, w czesci wdrozeniem dziatwy do
powtarzania w domu. Widoczne korzysci tej kombinacyi nie
pociggajg tez za sobg dla nauczyciela zwigkszenia liczby
godzin, bo tak przy nauczaniu trzyrazowem, jak i wedle tego
sposobu bedzie ich miat trzydzieSeie sze$¢ tygodniowo.

b. Szkota dwuklasowa.

W szkotach tej kategoryi prow*adzi jeden nauczyciel
zwyczajnie stopied pierw’szy i drugi, a nauczyciel drugi
udziela nauki na stopniu trzecim i czwartym. Dla pierwszego
i drugiego stopnia znajdujemy w planach naukowych dwa
wymiary czasu: dla nauki podzielnej i dla nauki niepodziel-
nej t. j. dla obu tych stopni wspdélnej czyli réwnoczesnej.
Juz przy og6lnem omawianiu ukladu stopni w szkotach
czterostopniow™ych o.szesciu latach uczeszczania przyjeliSmy
zasade, aby bez koniecznej potrzeby stopni nie #taczy¢. Tu
mamy sposobnos$¢ szczegOtowszego wjykazania stusznosci tej
zasady.

Przy nauce niepodzielnej wyznacza plan naukowy, po
stragceniu godzin na nauke religii, dla pierwszego stopnia
dziewie¢ godzin nauki gtosnej i tylez zajecta ~cichego, a dla
drugiego stopnia po jedenascie
i zajecie ciche. Przy nauce podzieln*M$ rOzporzal™b"pigi*s
stopien dwunastoma, stopien dru® jdmnastoma godz'i*j*
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nauki wylacznie gtosnej, a wiec takiej, wsrdd ktorej wszelkie
zajecia dziatwy pozostajg pod ciggtym, bezposrednim nadzo-
rem nauczyciela. Jezeli przeto, jak to juz poprzednio raz
zaznaczyliSmy, korzy$¢ z zajecia cichego na tych stopniach
bardzo jest niewielka, a w tak’znacznym jak tu wymiarze
moze by¢ nawet szkodliwa, bo nuzaca umyst dziatwy, —
to juz z tego wzgledu przedstawia sie nauka niepodzielna
0 wiele raniej korzystna, niz podzielna.

Powtdre warunkiem skutecznej pracy nauczyciela przy
nauce niepodzielnej jest niezbyt liczna frekwencya. Gdyby
np. otwierano u nas rzeczywiscie dwniklasowg szkote juz
dla o$mdziesieciorga lub dziewiecdziesieciorga dzieci, to na
dwa pierwsze lata nauki przypadatoby ich trzydzieScioro lub
czterdzieScioro i wtedy nauka niepodzielna bytaby jeszcze
mozliwg, chociaz zawsze mniej korzystng. Lecz wiemy to
wszyscy, ze Z roznych powodoéw wihadze szkolne przydzielaja
drugg site nauczycielskg wtedy dopiero, gdy frekwencya
przekracza co najmniej liczbe 120 : Smiato za$ mozemy przy-
jac przecietng frekwencye w naszych szkotach dwuklasowych
na 150. Z tej liczby przypada za$ zwykle na pierwszy i drugi
stopien 60 do 70. dziatwy, a przy takiej irekwencyi nasuwa
juz nauka niepodzielna powazne watpliwosci co do skutecz-
nosci nauczania, pomijajac okoliczno$¢, ze bardzo czesto
szczupto$¢ sal naukowych czyni jg wprost niemozliwa.

Wreszcie zdarza sie bardzo czesto, ze z jednej chaty
uczeszcza do szkoty dwoje, niekiedy i troje dzieci. Przy
nauce niepodzielnej, poniewoz wszystkie dzieci muszg by¢
w szkole w tym samym czasie, majg rodzice, liczniejszem
btogostawienstwem Bozetn obdarzeni, wiekszy klopot z posy-
taniem do szkoty, bo nie wystarcza wtedy wspdlna para
obuwia, wspdlny cieplejszy przyodziewek. Prdcz tego chata
na pare godzin pustoszeje, bo pozostaje tylko drobiazg w ko-
tysce, lub nie umiejacy jeszcze chodzi¢. Okolicznosé ta jest
wielce niewygodng, szczeg6lnie dla matek, potrzebujacych
przy gospodarstwie doraowem badZ postugi, badZz nadzoru
1 zabawienia owego drobiazgu, Nauka podzielna usuwa te
niedogodnosci, bo wiek dziatw'y tak sie najczesciej skiada,
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ze jedno dziecko ma uczeszcza¢ rano, drugie po potudniu.
Jest wiec ta nauka korzystniejszg takze dla domu rodziciel-
skiego, a tem samem przyczynia sie do regularniejszej ire-
kwencyt. Jezeli wiec tylko nie zachodza bardzo wazne
powody do zaprowadzenia nauki niepodzielnej, (my takich
nie znamy wecale), nalezy w szkotach dwuklasowych przynaj-
mniej na pierwszym i drugim stopniu stosowa¢ nauke po-
dzielng.

Dla trzeciego i czwartego stopnia mamy w pla-
nach naukowych szkét dwuklasowych jeden tylko wymiar
czasu, a to dla nauki niepodzielnej. Nauczanie przeto na
tych dwu stopniach odbywa sie tym samym tokiem, co
w drugim oddziale szkoly jednoklasowej, a wiec z przemiang
nauki gtosnej i zajecia cichego miedzy obu stopniami w tym
samym roku i przy pomocy przemiennego rozktadu materyatu
nauki dla obu grup tego samego stopnia w ciggu dwu lat
uczeszczania. Boznice miedzy szkotg jedno -a dwu-klasowg stano-
wi na tych dwu stopniach tylko wymiar czasu, wiekszy w szkole
.dwuklasowej dla czytania i pisania, jezyka wykladowego,
drugiego krajowego i wiadomosci z dziejow i przyrody
0 jedng godzine nauki gtosnej i jedng zajecia cichego. Liczba
godzin dla rachunkéw pozostaje w szkotach wszystkich ka-
tegoryi niezmieniona, natomiast nauka rysunkow zyskuje
coraz wiecej czasu w miare, im kategorya szkoty wyzsza.
W szkole dwuklasowej podnosi sie wymiar czasu dla tej na-
uki w poréwnaniu z szkola jednoklasowg o pie¢ godzin ty-
godniowo na kazdym stopniu.

Dodanie po jednej godzinie nauki gtosnej i zajecia ci-
chego dla czterech na pierwszem miejscu wymienionych
powyzej przedmiotéw bylo wprost konieczne z powodu li-
czniejszej frekwencyi w szkole dwuklasowej. Plany naukowe
sg tu zupelnie stusznie réwnobrzmiaco co do zakresu nauki
w obu kategoryach szkdt, (z wyjatkiem szerszego nieco za-
*kresu z gramatyki w szkole dwuklasowej ) Wzglagd jednak
na te samg zasade, ze wiek”sza frekwencya wymaga tez wie-
kszego nieco wymiaru czasu dla utrwalenia nauki, powinien
byt chyba podyktowa¢ dla nauki rachunkdw mniejszy zakres
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materyalu w szkole dwuklasowej, niz jednoklasowej, a jeszcze
niniejszy w szkole trzy- i eztero-klasowej. Jezeli bowiem
wymiar czasu jest jednakowy, to trudniej przeciez o wiele
przerobi¢ i utrwali¢ ten sam materyal z pietnastoma np.
uczniami, niz z trzydziestoma Ilub czterdziestoma kilkoma,
S w tym wiasnie stosunku wzrasta liczba dziatwy w wyzszych
kategoryach szkét. Powszechnemi, a przewaznie uzasadnione-
mi sg skargi, ze dziatwa nie wynosi z szk6t ludowych do-
statecznej wprawy i samodzielnosci w liczeniu. Inaczej je-
dnak by¢ nie moze, bo wymiar czasu jest nawet dla szkoty
jednoklasowej bardzo szczupty i Srednio pomysine wyniki
wymagajg ogromnie intenzywnej pracy i znakomitego witada-
nia metoda. Jezeliz w szkotach jednoklasowych liczby godzin
na nauke rachunkéw nie mozna podwyzszy¢ ze wzgledu na
0go6Ilny wymiar czasu i inne przedmioty naukowe, to nato-
miast wprost niezrozumiatymi sg powody, dla ktorych plany
naukowe w szkotach wyzszej kategoryi wiejskiego typu oddajg
tak widoczne pierwszenstwo nauce rysunkow przed rachun-
kami. Uderza to tern bardziej, ze mimo podwyzszania liczby
godzin zakres i wymogi z rysunkéw sg w planach naukowych
dostownie jednakowe, przybywa bowiem, od szkoty trzykla-
sowej poczawszy, tylko o$miobok na trzecim stopniu nauki.
W dodanej do planéw naukowych instrukcyi nie znajdujemy
réwniez odpowiedzi na nasuwajgce sie z tego powodu pyta-
nie, w czem ma polega¢ roznica przy nauce rysunkow
w szkole jednoklasowej, rozporzadzajacej na te nauke ty-
godniowo dwoma godzinami dla obu stopni wspdlnie, (wy-
miar czasu podajemy za dwa lata), a w szkole dwuklasowej,
gdzie na nig przypada dla obu stopni godzin dwanascie
i wreszcie w szkole trzy- i eztero-klasowej, w ktérych plany
przeznaczajg na rysunki dla obu najwyzszych klas razem go-
dzin dziesie¢ (tu wylgcznie nauki gtosnej). Taki stosunek
jak 1 + 1) : (6 -+ 6) : 10 wymaga koniecznie blizszych
wskazéwek, jak go rozumie¢ i zuzytkowa¢ nalezy. Lecz po-
zostawiamy tak te sprawe, jak i drugie pytanie, czy przyszly
rolnik lub drobny przemystowiec raniej w przysztym swym
zawodzie potrzebuje rachunkéw, niz rysunkéw, do rozwaze-
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nia i rozstrzygniecia przy nowena wydaniu planéw nauko-
wych; najrozleglejsze bowiem wywody nicby obecnie nie
pomogty, gdyz od planéw naukowych w dziele tern ani na
krok odstepowac nie myslimy. Zwrécimy wiec jeszcze tylko
uwage na stosunek, zachodzacy miedzy naukg rachunkdéw
i rysunkdw, bo omowienie tej sprawy wyjasni stanowisko
nasze wzgledem obu tych przedmiotéw naukowych w czesci
szczegbtowej tego podrecznika.

W planach naukowych z r. 1893. czytamy: ,,Eachunki
w potgczeniu z naukg o formach geometrycznych* i ,,Rysunki*.
W planach za§ z r. 1875. brzmienie tych dwu rubryk bylo
takie: ,,Rachunki* i ,,Rysunki i georaetrya“. Widzimy tu wa-
hanie sig, do ktérego wiasciwie przedmiotu ,hauke o for-
mach geometrycznych® czy tez ,geometrye* zaliczy¢. Watpli-
wos¢ ta jest uzasadniona, lecz w zadnym z tych planéw nie
zostata ostatecznie rozstrzygnieta. W nauce o formach geo-
metrycznych tacza sie dwa rozne momenty: rachunkowy
i pogladowy. Ot6z potaczenie tej nauki z rysunkami powo-
'dowato zaniedbanie momentu rachunkowego; pofaczenie za$
jej z rachunkami obcigza po pierwsze zbytnio budzet nauki
rachunkéw, a powtére przez zle zrozumienie moze spowodo-
wac zaniedbanie ,poznania“ form geometrycznych i ich przed-
stawienia. Najlepszem przeto byloby takie brzmienie: ,Ra-
mchunki w potgczeniu z obliczaniem form geometrycznych®
i ,Rysunki z poznaniem i przedstawieniem form geometry-
cznych*. Cel nauki w planach naukowych dobrze to nasze
zapatrywanie uwydatnia. Czytamy tam bowiem przy nauce
rachunkow: ,,Biegto$¢ i pewnos$¢ w samodzielnem rozwigzy-
waniu zwyktych praktycznych zagadnien rachunkowych.....
Znajomos$¢ pomiaru powierzchni i objetosci z za-
kresu zycia codziennego®. Cel za$ nauki rysunkéw tak
opiewa: ,Wprawa oka i reki. Przysposobienie dzieci
do nalezytego pojmowania form geometrycznych
i do przedstawienia tych form rysunkiem®..... Instrii-
kcya za$ tak zarzadza: ,Jednem z najwazniejszych zadan
nauki rysunkdw w szkotach jedno- do cztero-klasowych ze
wzgledu na potrzeby ludnosci, wiejskiej i matomiejskiej jest
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nalezyta wprawa oka i rgki, podziat linii na réwne czescig
wykre$lanie figur, pojawiajgcych sie w zyciu praktycznem,.
w ogrodzie, polu, rzemiostach.... Przypomina sie przytem,
ze obliczenia powierzchni ptaszczyzn i objetosci
bryt geometrycznych nalezg do zakresu nauki ra-
chunkéw. Na kazdym tedy stopniu nauczyciel bedzie
starat sie utrzymaé zwigzek miedzy traktowaniem
obu tych przedmiotéw“. Sadzimy wiec, ze zgodnie z in-
teneyg planéw naukowych i instrukcyi nauka rysunkéw ma
w szkotach wiejskiego typu obok innych swych celéw wspie-
ra¢ przedewszystkiem nauke rachunkéw w drugiej pojowie
jej zadania t. j. w nauce o formach geometrycznych. Przy-
znajac tez podrecznikowi szkolnemu do nauki rysunkow A
Stefanowicza wuszelkie zalety, nie zgadzamy sie z nim w tern
jednem zdaniu: ,,Omawia¢ je (t. j. ksztalty geometryczne)
nalezy okoliczno$ciowo dopiero wtedy, gdy nauka rysunkow'
tego wymaga“. W podreczniku naszym zastosujemy dosta-
tecznie, zdaje sie, uzasadniong norme, ze formy geometry-
czne nalezy przy nauce rysunkéw omawiaé wtedy, gdy tego-
nauka rachunkow wymaga.

Jeszcze jeden przedmiot zyskuje w szkole dwuklasowej
znacznie na wymiarze czasu t. j. nauka kobiecych rob6t
recznych dla dziewczat. To podwyzszenie zastuguje z wszech
miar na uznanie. Wspominamy tu o niem tylko dlatego,
aby zwréci¢ uwage na to, Zze jedng z sit nauczycielskich
przy szkole dwuklasowej powinna by¢ koniecznie nauczy-
cielka. Jezeli ten warunek nie jest gdzie spetniony, tam ta-
two wazny ten dla dziewczagt przedmiot moze zupetnie od-
pasé. Albo bowiem w odnosnej miejscowosci niema wcale 0so-
by, nadajacej sie do udzielania tego przedmiotu, albo czesto-
odmawia ona objecia tej nauki z powodu zbyt matego wy-
nagrodzenia. Eemuneracya bowiem osobnej nauczycielki ko-
biecych robot recznych wynosi obecnie 20 - 30 zhr., co za-
lezy od liczby uczenie, a nie od liczby godzin nauczania..
Tymczasem stanowi to przeciez wielka roznice, uczyé
w szkole jednoklasowej po dwie godziny, a uczy¢ w szkole-
dwuklasowej po pie¢ godzin tygodniowo.
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Powracajac do ogélnego uktadu stopni nauki w szkole
dwuklasowej, zaznaczamy jeszcze, ze gdzie dla drugiej klasy
{stopien trzeci i czwarty) zaprowadzong zostala nauka nie-
podzielna, tam moze ona by¢ jedno- lub dwu-razowa. Przy
nauce jednorazowej muszg chiopcy pozostawa¢ w szkole
ilwa razy, a dziewczeta cztery razy w tygodniu przez pieé
godzin z rzedu, a w inne dni przez cztery. Korzystnym
tego faktu nie nazwiemy, szczegdlnie ze wzgledu na dzia-
twe trzeciego stopnia. Z drugiej jednak strony rozlegtosé
gmin, potrzeba dzieci do pomocy w pracy domowej, zie
drogi i stoty przemawiajg raczej za nauka jedno- niz dwu-
razowg. Gdy wiec u chiopcdw na pigta godzine przypasc
moze $piew i gimnastyka, a u dziewczat $piew i kobiece
roboty reczne, a co do wzgleddw hygienicznyeh dziatwa
wiejska ma chyba do$¢ sposobnosci do uzycia ruchu i Swie-
Zego powietrza, pozostawiamy przeto do uznania kierowni-
kowi szkoty, jakg nauke, jedno- czy dwu-razowg, uzna dla
stosunkéw miejscowych za najodpowiedniejsza.

Pozostaje nam jeszcze do omoéwienia wypadek, czesto
sie przydarzajacy, ze nauka niepodzielna nie jest w drugiej
klasie mozliwg. Plany naukowe nie przewidujg tego wy-
padku, a jednak wymiar czasu dla podzielnej nauki na sto-
pniu trzecim i czwartym bytby w szkole dwuklasowej po-
trzebniejszy, niz wymiar czasu dla niepodzielnej nauki na
stopniu pierwszym i drugim, czyli w Klasie pierwszej.

PrzyjeliSmy poprzednio przecietng frekwencye szkoét
dwuklasowych na 150 i wykazaliSmy, ze w tym wypadku
przypada na klase drugg (cztery lata uczeszczania) mniej
wiecej okoto 80 dziatwy. Juz przy tej cyfrze frekwencyi
moze si¢ zdarzy¢, ze szko|'a nie rozporzadza salg, do$¢ na
pomieszczenie tej dziatwy obszerng. Niemniej juz przy tej
frekwencyi wydaje mi sie réwnoczesne nauczanie dwu sto-
pni w czterech grupach watpliwe co do skutecznosci i zbyt
wytezajgce. Potrzeba bowiem pamieta¢ o tern, ze im wiecej
dziatwy, tern wiecej czasu pochtania przemiana nauki glo-
$nej i zajecia ciehego, tern trudniejszem tez jest nadzoro-
wanie stopnia, zatrudnionego zajeciem cichem; potrzeba za$
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tego nadzoru rozprasza badZz co badz uwage nauczyciela na-
wet przy nielicznej frekwencyi i ostabia intenzywno$¢ na-
uki glosnej. Ale o trzecig site nauczycielskg prozne sag sta-
rania przy dzisiejszym braku nauczycieli, dopokad frekwen-
cya przynajmniej cyfry 200 nie przekracza. Zdarza sie wiec
nieraz, ze liczba dziatwy w Kklasie drugiej dochodzi 100
i wyzej, a wtedy nauka niepodzielna jest wprost niemo
zliwg.

Nauczyciele przystepujg zwykle bardzo niechetnie do-
rozdzielenia stopnia trzeciego i czwartego, a to z powodu,
ze nie majac w planach naukowych wyraZnie o0znaczonego
czasu dla nauki podzielnej, przesadzajg w gorliwosci i do-
chodza do niepomiernej liczby godzin. Oparci na doswiad-
czeniu szczerze doradzamy zaprowadzenia podzielnej nauki
w drugiej klasie tam wszedzie, gdzie frekwencya tej Kklasy
zaczyna przekraczac liczbe piecdziesieciorga dzieci. Wyka-
zemy za$ zaraz, ze nauka ta nie pociaga za sobg wecale tak
znacznej przewyzki godzin, a jest z wielu wzgledéw korzyst-
niejszag od nauki niepodzielnej.

Wedle wymiaru czasu dla drugiej klasy przypada na
kazdy z dwu stopni tej klasy dwanascie godzin nauki gto-
$nej, ktérym odpowiada tylez godzin cichego zajecia. Wyka-
zaliSmy za$ poprzednio, jakie niedogodnosci ma zajecie ciche
w licznej klasie. Jezeli przeto dla wynagrodzenia straty tego
zajecia cichego dodamy kazdemu stopniowi do nauki gtosnej
po trzy godziny na wypracowania pismienne, to mozemy
by¢ pewni, ze uczynilismy nietylko zado$¢ wymiarowi czasu,
wymaganemu przez plany naukowe, ale ze przy takiern
urzgdzeniu wyczerpiemy i utrwalimy przeznaczony dla kaz-
dego stopnia materyat naukowy skuteczniej, niz przy nauce
niepodzielnej. Przybylo nam wiec sze$¢ godzin tygodniowo,
ale cichego zajecia, w czasie ktérego nadzorujemy jedynie
dziatwe, piszacag wypracowania pismienne. ZaoszczedziliSmy
za$ sit i zapewniliSmy lepszy skutek naszej pracy przez
zmniejszenie o potowe liczby uczgcej sie rownoczesnie dziatwy
i zwiekszenie czasu nauki gtosnej. Pr6cz tego nauka podziel-
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na w obu klasach liczniej frekwentowanycli szkét dwukla-
sowych przedstawia jeszcze jedng korzysé

Przy nauce niepodzielnej w klasie drugiej prowadzi
najczesciej mtodszy nauczyciel, wzglednie nauczycielka, stale
rok po roku pierw'szg Klase (pierwszy i drugi stopien).
Mtodsza sitg nauczycielskag bywa najczesciej nauczyciel lub
nauczycielka badz bez kwalifikacyi, badz tez rzeczywiscie
mtodsza i w zawodzie nauczycielskim poczatkujgca. Ten nau-
czyciel czy nauczycielka nie moze mie¢ oczywiscie zamiaru
pozostawania do Smierci bez kwalifikacyi, a do tego na po-
sadzie drugorzednej. Potrzebuje wiec niezbednie nabycia
praktyki zawodowej, rozciggajacej sie na cala szkote ludowa
i przynajmniej my tak sadzimy, ze szkoty dwu-wzglednie
wiecej - klasowe majg obowigzek nastreczenia im tej prakty-
ki, maja zadanie zawodowego przysposobienia samoistnych
sit nauczycielskich. Oczywiscie szkota dwuklasowa bez nauki
podzielnej w Klasie drugiej zadania tego i obowigzku wzgle-
dem sit miodszych spetnié nie moze. Powtdre i tak sie
zdarza, ze miodsza sita nauczycielska nie moze wecale podo-
fa¢ trudnemu zadaniu nauczania na stopniu pierwszym, ani
tez w niepodzielonej klasie drugiej. Wreszcie nieraz z roz-
nych powodow" zachodzi potrzeba poratowania tego lub owego®
stopnia, poprawienia btedéw w nauczaniu lub postepéw w na-
uce tego czy owego przedmiotu. To wszystko nie jest mozli-
wie przy nauce niepodzielnej w Klasie drugiej. Natomiast
nauka podzielna w obu klasach czyni urzgdzenie szkoty dwu-
klasowej o wiele Izejszera, bo nietylko otwiera wszelkie kom-
binacye rozdzielenia stopni, lecz nawet ufatwia przydzielenie
poszczeg6lnych przedmiotéw obu sitom nauczycielskim, a ter>
samem umozliwia szkole jak najkorzystniejsze dla pomysinego,
rozwoju zuzytkowanie tych sit i ich zdolnosci zawodowych.
Nie zapominajmy tez nakoniec o dobrym wplyw"ie nauki
podzielnej na regularne posylanie do szkotly, ktdry poprze-
dnio wykazaliSmy. Konczac poglad na szkote dwuklasow%
przypominamy raz jeszcze, ze urzadzenie jej nie rozni sie
zasadniczo od urzagdzenia szkoty jednoklasowej, lecz natomiast
wymiar czasu dla stopnia pierwszego i drugiego jest znacznie?
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korzystniejszy, a wyczerpanie materyahi naukowego wiecej
w obu klasach ufatwione, wskutek czego i nauczanie moze
by¢ trwalsze. Dlategoto instrukc}m w przytoczonych na
wstepie pod a) zastrzezeniach poleca bezzwtoczne wpro-
wadzenie planu szkoty dwuklasowej, skoro tylko druga sita
nauczycielska zostata szkole przyznana.

c. Szkota trzyklasowa.

W szkole trzyklasowej stopien pierwszy i drugi two-
rza pierwsza klase, stopien trzeci (3-ci i 4ty rok nauki)
druga, a stopien czwarty (5-ty i 6-ty r. n.) klase trzecia.
Plany naukowe i w tej kategoryi szkét podajag dla pierw-
szego i drugiego stopnia wymiar czasu nauki podzielnej
i niepodzielnej. Poniewaz to wszystko, coSmy przeciw nauce
niepodzielnej przy omawianiu szkoty dwuklasowej podniesli,
wystepuje w wyzszym jeszcze stopniu w szkole trzyklasowej,
nie braliSmy wiec tej nauki itu wcale w rachube. Wymiar
czasu nauki podzielnej dla tych dwu stopni nie rozni sie
zgota od wymiaru w szkole dwuklasowe;j.

Eozwdj' plandw w szkole trzyklasowej polega w tern,
Ze poszczegOlne lata nauki, twmrzace stopien trzeci i czwarty
czyli klase druga i trzecig, nie pobierajg nauki wspdlnie,
lecz (w wiekszej czesci przedmiotow) oddzielnie, jako sa-
moistne gnpy. Odpada wiec tu potrzeba wyczerpywania ma-
teryalu naukowego przemiennie w dwu latach, a nauczyciel
ma mozno$¢ przy nauczaniu nizszego roku uczeszczania (to
jest w Kklasie drugiej trzeciego, a w klasie trzeciej pigtego)
zastosowa¢ odmienne traktowanie i zmodyfikowa¢ odpowie-
dnio wymogi. Sam jednak rozktad materyatu naukowego nie
ulegnie przez to zbyt wielkim zmianom. Chociaz bowiem
wobec odrdznienia obu grup tego samego stopnia nloglibysmy
wprowadzi¢ mechaniczne materyalu rozdzielenie, to nie
doradzamy tego z réznych powodow. A¥ezmy n p. dziat po-
wiastkowy w ,,Szkdtkach” czes¢ Ill. lub IV. Ustepéw tych
nie mozemy i dla trzyklasowej szkoly rozdzieli¢ w ten spo-
s6b, aby z grupa trzeciego czy pigtego roku uczeszczania
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przerabia¢ od 1—40, wzglednie od 1—80, a z grupg czwar-
tego, wzglednie széstego roku nauki druga icli potowe, bo
nie dozwala tego ukfad ksigzek, ktore nie bra-ty grup zupet-
nie w rachube, lecz mieszcza ustepy, uporzadkowane wedle
pér roku tak, ze przy rneehaniczneiii rozdzieleniu na trzeci
rok nauki przypadtyby ustepy, osnute na tle jesiennem i zi-
mowem, a czwarty rok musiathy przerabia¢ wylacznie ustepy,
oparte na motywach wiosennych i letnich. W innych znowu
przedmiotach nieregularna frekwencya, niedo$¢ trwate i bie-
gte posiadanie wstepnych wiadomosci u dziatwy o mniej-
szych zdolnosciach, tudziez ogoélna zasada potarzania czynig
rowniez przemienny rozklad materyatu naukowego o wiele
korzystniejszym od podziatlu mechanicznego. Wyczerpanie
materyatu moze i powinno by¢é przy rozdzieleniu grup do-
kiadniejsze, lecz to wymaga zmiany pewnych szczeg6tow,
ktorg uwidocznimy na wihsciwem miejscu, nie za$ odstapienia
od przemiennego rozktadu materyatu naukowego, ktéryto spo-
s6b bedzie, jak z tego wynika, zasadniczym w szkofach
wiejskiego typu wszelkiej kategoryi.

Co do poszczegélnych przedmiotéw, to takze na trzecim
stopniu dla czytania i pisania, jezyka wykfadowego, drugiego
jezyka krajowego i rachunkéw pozostaje wymiar czasu
w szkole trzyklasowej ten sam, co w dwuklasowej. Dla
czwartego stopnia wyznaczajg plany naukowe na czytanie
i pisanie tudziez drugi jezyk krajowy mniej po jednej go-
dzinie nauki gtosnej i zajecia cichego.

Wyjasnienie tej redukcyi znajdujemy w ostatniej ru-
bryce naszego zestawienia, w ktorej spotykamy na tym sto-
pniu czteiy godziny nauki glo$nej i tylez zajecia cichego
dla nauki jezyka niemieckiego. Czy wprowadzenie nauki
trzeciego i to zupetnie obcego jezyka jest w szkotach wiej-
skiego typu wskazane i czy wedle brzmienia ustawy krajo-
wYe z r. 1867. o jezyku wykfadowym byto ono konieczne,
tego W tern miejscu roztrzasa¢ nie bedziemy. W przypu-
szczeniu jednak, ze predzej lub p6zniej nastapi ulepszenie
obecnie obowigzujacych planéw naukowych, musimy zwrdci¢
uwage na fakt bardzo widoczny, ze redukcya w tych wia-
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$nie przedmiotach nie byla potrzebng. Oto w dalszych rU'
brykach naszego zestawienia widzimy bardzo znaczng pod-
wyzke wymiaru czasu w szkole trzyklasowej w poréwnaniu
z dwuklasowg dla nauki wiadomosci z dziejow i przyrody
tudziez rysunkéw. 0 nauce rysunkéw mowiliSmy juz po-
przednio przy omawianiu ustroju szkoty dwuklasowej. Tu
dodajemy, ze z zupeilnym spokojem sumienia moznaby ujaé
z wymiaru czasu dla tej nauki dwie godziny na stopniu
trzecim i zwiekszyé na tymze stopniu wymiar czasu dla ra-
chunkéw o jedng godzine nauki gtosnej i jedna zajecia ci-
chego t. j. po pot godziny dla kazdej grupy drugiej klasy.
Co sie za$ tyczy znacznego powiekszenia wymiaru czasu dla
nauki wiadomosci z dziejow i przyrody, to zauwazy¢ mu-
simy, ze skoro materyat dla tego przedmiotu jest w tych
szkotach ten sam, co w szkole dwuklasowej, wiec i podwyz-
szenie wymiaru czasu az tak znaczne nie jest usprawiedli-
wione. Przypuszczamy, ze w tym wypadku zaszta wprost
pomytka w obliczeniu godzin. Pozornie bowiem rozporzadza
ten przedmiot w szkole dwuklasowej dziesiecioma godzi-
nami tygodniowo. Nie nalezy jednak zapominaé, ze potowa
tego wymiaru czasu przypada na zajecie ciche, Kktore prze-
ciez nie mozna zadng miarg uwaza¢ za réwnozhaczne z na-
uka gtosng. W szkole trzy- i czteroklasowej wobec rozdzie-
lenia stopni, a przy wspoélnem udzielaniu tego przedmiotu
obu grupom, jak to plany naukowe wyraznie zalecaja, od-
pada zajecie ciche, $miatlo wiec mozna przyjac¢, ze sze$¢ go-
dzin nauki gtosnej wystarczytoby zupetnie, a nawet prze-
wyzszytoby dostatecznie pie¢ 'godzin nauki gtosnej i ty-
lez zajecia cichego. Niechaj zresztg na stopniu trzecim t. j*
w drugiej klasie dla utrwalenia zasadniczych wiadomosci
w tym przedmio/ie pozostanie obecny wymiar czasu. Lecz
na czwartym stopniu mozna bez wahania ujg¢ wiadomosciom
z dziejéw i przyrody po jednej godzinie i wzmocni¢ nig
w pigtym roku uczeszczania czytanie i pisanie, a w szdstym
drugi jezyk krajowy — Procz nauki wiadomosci z dziejow
i przyrody tudziez rysunkéw podwyzsza plan  naukowy
szkdt trzy- i cztero-klasowych wymiar czasu dla nauki $piewu
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i gimnastyki, nauka za$ kobiecych robdt recznych zyskuje
przez to, ze pobiera ja kazdy stopien oddzielnie, a nie
wspdlnie, jak w szkole dwuklasowej. Tu nie mamy nic do
zauwazenia, a tylko jeszcze wyjasni¢ musimy zmiane, ktorg,
w dalszej czesci tej pracy wprowadzamy w traktowaniu pi-
sania w szkotach trzy- i cztero-klasowych. Malzenski zwigzek
czytania z pisaniem nie jest wcale dobrany. W szkofach
jedno i dwu-klasowych byt on konieczny z tego powodu,
ze tam pisanie musi, jako zajecie ciche, rownowazy¢ czytanie,
jako nauke niezbednie gtosng. W tych dwu kategoryaeh
szk6t nie moze nauczyciel traktowa¢ pisania oddziel-
nie, bo musi réwnoczesnie prowadzi¢ nauke gtosna
z innym stopniem. Lecz w szkotach trzy i czterokla-
sowych, w ktérych kazdy stopien tworzy klase, mozna
bez uszczerbku i zmiany planu roziaczy¢ pisanie od czyta-
nia i pomiesciwszy je w osobnpj rubryce, przeznaczy¢ na nie
dla obu grup wspolng jedng godzine. W ten sposéb beitie
mogt nauczyciel poswi ci¢ pisaniu wylgcznie calg swa
uwage, nie bedac zajetym réwnoczesnie nauka gtosng z druga
grupa. Ze na tern nauka pisania ogromnie zyska, tego do-
wodzi¢ nawet nie potrzebujemy. W nadziei za$, ze glos nasz
z tych kartek przedostanie sie do Wiadz szkolnych, zwra-
camy jeszcze uwage na to, ze w formularzach $wiadectw
szkolnych nalezy ze wzgledu na klasyfikacye stanowcza
czytanie i pisanie oddzielnie pomiescic.

Przytoczone na wstepie tego rozdziatu zastrzezenia in-
strukcyi postanawiajg pod b), ze jezeli nawet ,przy szkole
dwuklasowej ustanowiony bedzie nauczyciel nadetatowy), to
utworzy¢ dla niego nalezy na nizszych stopniach od-
dziat réwnorzedny, lecz szkota dwuklasowa bez speeyalnego
pozwolenia Rady szkolnej krajowej nie moze przyja¢ planu
szkdt trzyklasowych“. To utrudnienie w przejsciu od planu
szkoty dwuklasowej do trzyklasowej nastgpito najprawdopo-
dobniej ze wzgledu na wprowadzong w plan trzyklasowej
szkoty naiikrj jezyka niemieckiego. Uwazamy zarzadzenie to
za zdpetnie stuszne i radzimy, aby w zwyklych warunkach
wstrzymywac sie jak najbardziej od przeksztat ania s*zkdt wiej-
skich, w ktorych obowigzuje juz nauka drugiego jezyka kra-
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jowego, na trzyklasowe. Jedynym bowiem powodem, prze-
mawiajacym za naiikcg jj“zyka niemieckiego po wsiach, jaki
styszelismy, byt wzglad na przyszig stuzbe wojskowa chiop-
cow. Lecz i ten powdd, sam w sobie malowazny, upada
dlatego, ze utrwalenie tej nauki w szkole trzyklasowej nie
moze by¢ tak skuteczne, aby uczen nie zapomniat jej zu-
petnie w pare lat, skoro nie bedzie miat zadnej sposobnosci
i zadnej podniety do powtarzania. Natomiast wydaje nam
sie wskazowka urzagdzenia szkoty dwuklasowoj z trzecig sitg
nadetatowa az zbyt ogdlnikowa. ,Dla trzeciej sity nadeta-
towej nalezy na nizszych stopniach utworzyé oddziat ro-
wnorzedny“ — to wszystko, co w tej mierze plany zarza-
dzajag. Za nizsze stopnie nalezy chyba uwazaé pierwszy
i drugi. Czyby wiec naw’et przy dodaniu trzeciej sity nau-
czycielskiej stopnie wyzsze, trzeci i czwarty, miaty pobierac
nauke niepodzielng? Eachuiiek wykaze nam zaraz, ze to
niemozliwe. Przyjmijmy przecietng frekwencye szkdt, ktorym
przy dzisiejszych sto.-unkach dodaje sie trzecig site nadetatowa,
na 250. Gdyby dzieci nie marty, regularnie uczeszczaty do
szkoty i wszystkie przechodzity z stopnia nizszego na wyz-
szy, toby na kazdy rok uczeszczania przypadato ich po
czterdziescioro kitkoro, a wtedy nie zachodzitaby potrzeba
tworzenia réwnorzednych oddziatow na nizszych, lecz prze-
ciwnie na wyzszych stopniach.

Zwyczajnie jednak frekwencya uktada sie inaczej, mia-
nowicie maleje w pewnym stosunku na dalszych latach
uczeszczania. Niechaj wiec rozdzielenie tej frekwcncyi przy
200 dziatwy bedzie nastepujgce: 1-szy r. n. 70 dziatwy,
2-gi r. n. 50, 3-ci r. n. 40, 4-tyr. n. 35, 5-tyr. n. 30, 6-ty r.
n. 25. Widzimy i z tego przykladu, bardzo do rzeczywistych
stosunkdw zblizonego, ze utworzenia réwnorzednego od-
dziatlu domagajg sie nie nizsze, lecz wyzszo stopnie nauki.
Wynika wiec z tego po pierwsze fakt, ze uwaga instrukcyi
co do rownorzednego oddziatlu na nizszych stopniach rza-
dko gdzie moze znalezé zastosowanie i powtére, ze o wiele
czesciej musi szkota dwuklasowa z trzecig sitg nadetatowg
przyjmowac rozdziat stopni szkoty trzyklasowej, a wtedy
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oczywiscie wprowadza tez i plan je), opuszczajac tjlko jezyk
niemiecki na stopniu czwartym. W podanym powyzej wy-
padku bedzie jeden nauczyciel prowadzit rano stopieri drugi,
po potudniu pierwszy, co stanowi 29 godzin zajecia tygo-
dniowo. Pozostate za$ dwie sity nauczycielskie beda udzie-
laty rano nauki stopniowi trzeciemu i czwartemu wedle
planu szkoly trzyklasowej, a wiec w 23 godzinach na sto-
pniu trzecim i w 20 godzinach na stopniu czwartym, (od-
traciwszy 4 godziny jezyka niemieckiego). Jezeli to jest
szkota meska nalezy dodaé do tego 6 godzin nauki dopet-
niajacej Jezeli jest to szkola zeriska, nauki robét recznych
nalezatoby udziela¢ w'edle planu szkoty trzyklasowej, a wiec
razem w 8 godzinach, a nauke dopetniajacg mozna ograni-
czy¢ do 4 godzin tygodniowo. Jezeli to wreszcie szkota
mieszana, to przybedzie 5 godzin kobiecych rob6t re-
cznych wedle planu szkoty dwuklasowej i po 4 godziny
nauki dopetniajgcej, oddzielnie dla chiopcéw i dziewczat.
Takze rozdzielenie tych godzin miedzy sity nauczyciel-
skie, aby zadna nie miala nadwyzki godzin, jest tu
rzecza bardzo tatwg. Zdarza sie jednak do$é czesto, ze fre-
kweneya w szkotach o trzech sitach nauczycielskich dosiega
lub nawet przekracza liczbe 300. Frekweneya ta rozklada
sie na poszczeg6lne lata nauki zwykle tak, Zze pierwszy
i trzeci stopien wymagaja utworzenia oddziatdow réwnorze-
dnych, a w wypadkach korzystniejszych zawsze predzej
trzeci, niz pierwszy lub drugi. Jezeli stopief trzeci ma Oy¢
rozdzielony tak, ze rok trzeci i czwarty pobieraé musza na-
uke oddzielnie, to zastosowaé¢ nalezy sposob obliczenia go-
dzin, ktory podalismy, omawiajac podzielna nauke dla sto-
pnia trzeciego i czwartego w szkole dwuklasowej. Jezeli
mianowicie dla catlego stopnia trzeciego przypada 23 go-
dzin nauki w potowie gtosnej, a w polowie cichej dla kaz-
dej grupy, to rozdzielajac te grupy, pozostawiamy kazdej
nieuszczuplony wymiar nauki gtosnej 11‘a godziny i doda-
jemy 3 godziny na wypracowania pisSmienne dla zréwnowa-
zenia korzysci zajecia cichego. Kazdy rok uczeszczania sto-
pnia trzeciego bedzie wiec pobierat nauke w 1412 godzi-
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nach tygodniowo. Wszystkie trzy sity nauczycielskie bgda
rano zajete naukg z trzecim i czwartym rokiem uczeszczania
stopnia trzeciego, tudziez z stopniem czwartym, po potudniu
za$ dwie sity nauczycielskie prowadzi¢ beda stopieii pierw-
szy i drugi, a trzecia moze udziela¢ nauki dopetniajgcej, po
cztery godziny oddzielnie chiopcom i dziewczt“tom. Ponie-
waz précz tego nauka kobiecych robdt recznych wymaga
wedle planéw szkoty dwuklasowej 5 godzin zaje;cia tygo-
dniowo, przeto uktad ten spowoduje jedng godzine nadwy-
zki w tygodniu. Jezeli tylko stopien pierwszy wymagatby
rozdzielenia, to nauke rano pobiera¢ beda stopnie: drugi,
trzeci i czwarty, a po potudniu oba oddziaty stopnia pierw-
szego; nadwyzki godzin w tym wypadku nie bedzie wcale.
Jezeli wreszcie tak stopieft pierwszy, jak i trzeci musza
by¢ rozdzielone, wtedy rok trzeci i czwarty stopnia trzeciego
i stopieii 1V. bedg uczeszczaly do szkoly rano, a oba oddziaty
stopnia pierwszego i stopien drugi po potudniu. Poniewaz za$
dziewczeta stopnia drugiego majg z naukg kobiecych robét
recznycli 19 godzin tygodniowo, co na pore popotudniowq)
w zimowych miesigcach nie jest dopuszczalne, wiec nalezy
w podziat godzin tego stopnia na listopad, grudzien, sty-
czen i luty wstawiaé tylko jedna godzine nauki kobiecych
rob6t recznych, a na miesigce wrzesien, kwiecied, maj
i czerwiec po 3 godziny, (w marcu wedle planu 2 godziny).
W tym wypadku nadwyzka godzin bedzie znaczna, bo wy-
niesie po 4 godziny tygodniowo dla kazdej sity nauczyciel-
skiej. Jezyk niemiecki sprawiatby w kazdym z tych wy-
padkow wiecej klopotu, niz przedstawia korzysci, w czem
jeden wiecej powdd, aby sie z przeksztatcaniem szkét dwu-
klasowych na trzyklasowe wecale nie spieszy¢ Szkota trzy-
klasowa jest w ogole utworem przejsciowym, liczba tych szkét
jest tez rzeczywiscie najmniejsza. Albo warunki frekwencyi
sg bowiem takie, ze mozna liczy¢ na potrzebe utworzenia
szkoly czteroklasowej, a wtedy lepiej, zwlaszcza w maltych
miasteczkach, zdgza¢ do tej ew entualnosci jak najpredzej,
albo tez irekwencya nie rokuje tej nadziei, a wtedy” korzy-
stniej dla szkoty, pozosta¢ w warunkach szkoty dwuklasowej
Z trzecig sita nadetatowa, jak je tu zestawiliSmy.
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d. Szkofa czteroklasowa.

W tej kategoryi szkdt kazdy stopien tworzy osobng
klase; przedstawiajg one przeto najlepiej rozwiniety ustroj
szkdt czterostopniowych. Nauka jezyka niemieckiego rozpo-
czyna sie w szkole czteroklasowej juz na stopniu trzecim,
przedstawia wiec wiekszg juz pewnos$¢, ze jaki$ Slad po niej
pozostanie. Eedukcya jednak, ktdrasmy na korzy$¢ jezyka
niemieckiego widzieli w szkole trzyklasowej, dotyka tu juz
stopnia trzeciego, w skutek czego wymiar czasu dla czytania
i pisania na trzecim i czwartym stopniu i jezyk wykfadowy
(nawet!) na czwartym stopniu tracg w porownaniu z szkotg
dwuklasowag po jednej godzinie nauki gtosnej i zajecia cichego,
a drugi jezyk krajowy traci na trzecim stopniu po jednej, a na
czwartym stopniu az po dwie godziny nauki gtosnej i zajecia
cichego. Tej redukcyi nie wyréwna oczywiscie mozno$¢ od-
dzielnego traktowania grup kazdego stopnia, bo dodatni re-
zultat tego urzadzenia pochfania wigksza, frekweneya. O ileby
to zmniejszenie dato sie korzystniej roztozyC przez przenie-
sienie godzin z nauki wiadomosci z dziejéw i przyrody, tudziez
rysunkéw na inne przedmioty, to wskazatem przy omawianiu
ustroju szkoty trzyklasowej. Faktem jednak pozostanie niezmie-
nionym, ze nauka jezyka niemieckiego drogo nas kosztuje.
Oto zestawienie ogélnego wymiaru czasu bez jezyka niemie-
ckiego i religii dla stopnia trzeciego i czwartego:

Szkota jednoklasowa stopien Ill-ci — IV-ty

tygodniowo godzin 18 18

Szkota dwuklasowa 24 24
trzyklasowa 23 20
czteroklasowa 20 20

W ustroju szkoty czteroklasowej zyskuje na wymiarze godzin
w poréwnaniu z innemi kategoryami szkot tylko stopien pier-
wszy i drugi, lecz i te przewyzke zuzywa wneksza frekweneya.
Dla czytelnika, ktory pilnie przeczytat uwagi, poczynione
przy omawianiu poprzednich kategoryi szkdt, nic tu zresztg
wiecej dodawaé nie potrzebujemy.

Przejsciu od planu szkoty trzyklasowej do planu szkoty
czteroklasowej nie stawia instrukeya pow"azniejszych trudnosci;
rozstrzyga te sprawe Eada szkolna okregowa. Wedle naszego
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zapatrjwania, jezeliSmy juz gdzie$ uznali za potrzebne wpro-
wadzenie nauki jezyka niemieckiego i doprowadzili do prze-
ksztatcenia szkoly na trzyklasowa, to konsekwencya wymaga
wiasnie ze wzgledu na ten jezyk, dazy¢ do jak najrychlejszego
wprowadzenia planu szkoty czteroklasowej. Jak jednak przy
innych kategoryaeh szkot, tak i dla szkoty czteroklasowej
nie znajdujemy w planach naukowych uwzglednienia wszy-
stkich przydarzajgcych sie kombinaeyi. Oto n. p. szkota
czteroklasowa ma fivkwencye 375 dziatwy; wypadek wcale
nierzadki i dopuszczalny przez ustawe szkolng. Liczba ta
wedle wszelkiego prawdopodobienstwa rozdziela sie miedzy
poszczegblne lata uczeszczania nastepujgco: 1szy r. n. J20
dziatwy, 2-gi r. n. 95. 3-cir. n. 60, 4-ty r. n. 45 5ty r. n.
35, 6-ty r. n. 20. Wynika z tego, ze musimy utworzy¢ réwno-
rzedne oddzialy na stopniu pierwszym, drugim, i trzecim.
Gdybysmy w tych stosunkach zachowali dla pierwszego
i drugiego stopnia wymiar czasu, wyznaczony dla tych sto-
pni w planie szkoly czteroklasowej, musielibySmy przystac¢
na bardzo znaczng nadwyzke godzin, co tak ze wzgledu na
skuteczno$¢ nauki jak i na zdrowie nauczycieli nie jest wska-
zane. Skoro wiec przez rozdzielenie tych stopni na réwno-
rzedne oddzialy zmniejszamy frekwencye, to mozemy $miato
poprzesta¢ dla nich na vsymiarze godzin szkoty trzyklasowe;j.
Dla kazdej grupy stopnia trzeciego pozostawimy za$ niezmie-
niony wymiar godzin nauki gto$nej i dodamy cztery (nie trzy,
a to z uwagi na jezyk niemiecki) godziny na wypracowania
piSmienne. Jezeli to szkota mieszana, to przy rozdzieleniu
stopnia pierwszego i drugiego uwzglednimy tez pte¢ dzieci.
Xa ranng nauke uczeszcza¢ w tym wypadku beda: oddziat
dziewczat drugiego stopnia, obie grupy trzeciego stopnia czyli
trzeciej klasy i czwarta klasa. Po potudniu za$ beda pobie-
raty nauke oba oddziaty klasy pierwszej i oddziat chlopcéw
klasy drugiej. Czwarta sita nauczycielska bedzie sie mogta
zajag¢ po potudniu nauka dopetniajaca. Nie unikniemy i przy
tym ukfadzie nadwyzki godzin, lecz w skutek skombinowania
wymiaru czasu szkoty trzy- i cztero-klasowej bedzie ona zna-
cznie mniejsza, — wyniesie tylko przy o$miu godzinach na-



uki dopetniajacej (po 4 dla chlopcow i dziewczat oddzielnie),
dziesie¢ godzin tygodniowo, czyli po 272 dla kazdej sity
nauczycielskiej. W podobny sposéb nalezy sobie radzi¢ na
wypadek innych kombinaciji.

O ile przejscie od planu szkoty trzyklasowej do planu
szkoty czteroklasowej jest tatwe, o tyle utrudnione jest przy-
jecie planu szkoty piecioklasowej, gdy w szkole czteroklaso-
wej dodang zostata nadetatowo pigta sita nauczycielska. In-
strukcya wymaga do tej zmiany osobnego orzeczenia orga-
nizacyjnego i catkiem stusznie, bo szkofa piecioklasowa nalezy
juz do typu miejskiego, postuguje sie innymi podrecznikami
szkolnymi, ma zupetnie odmienny charakter. Jezeli wiec fre-
kwencya spowoduje dodanie pigtej sity nauczycielskiej, to
wtedy mogg zachodzi¢ cztery kombinacye, ale kazda musi
by¢ przeprowadzong na tle planu szkoty czteroklasowej.
Pierwsza kombinacje przedstawiajg szkoty o frekwencyi nie-
zbyt licznej, nizszej od 450 dziatwy, a tak réwnt) rozdzielo-
nej, ze zachodzi potrzeba utw”orzenia réwnorzednych oddzia-
tow w trzech klasach: pierwszej, drugiej i trzeciej. Kombi-
nacye te poznaliSmy juz poprzednio. Przy pieciu sitach
nauczycielskich bedzie ona o tyle zmieniona, ze wprowadzimy
dla oddziatéw stopnia pierw”szego i drugiego wymiar godzin
szkoly czteroklasowej, a dla nauki dopetniajgcej bedziemy
mogli uzy¢ 12 godzin (po 6 dla chilopcéw i dziew’'czat od-
dzielnie); nadwyzki godzin nie bedzie. Druga kombinacya
zachodzi w szkotach, w ktérych w klasie pierwszej musza
by¢ utworzone trzy oddziaty rdwnorzedne, a po dwa w Klasie
drugiej i trzeciej. Skoro w tym wypadku dla oddziatow Kla-
sy pierwszej uzyjemy wymiaru godzin szkoly trzyklasowej,
dla drugiego stopnia pozostawimy wymiar czasu szkoty cztero-
klasowej, stopien trzeci rozdzielimy, jak poprzednio wskaza-
liSmy, i ograniczymy nauke dopetniajacq do 8 godzin, nie'
powstanie i przy tej kombinaeyi nadwyzka godzin, a przy
12 godzinach nauki dopetniajacej wjniesie tylko dwie go-
dziny tygodniowo. Przy wiekszej, a rownomiernie rozdzielo-
nej frekwencyi moze zajs¢ trzecia kombinacya, ze w kazdej
klasie, a wiec i czwartej, potrzeba utworzyé oddziat réwno-

3
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rzedny. Na ten wypadek obie grupy klasy czwartej otrzymaja
wymiar czasu, jak grupy Kklasy trzeciej, po 16 godzin; sto-
pien pierwszy i drugi pozostanie przy wymiarze szkoly czte-
roklasowej i, jezeli r.auka dopetniajgca ograniczy sie do 8 go-
dzin, nie bedzie nadwyzki, a jezeli bedzie sie odbywata w 13
godzinach, powstanie 4 godziny nadwyzki. Wreszcie przy
bardzo licznej frekwencyi (ponad 500) moze wypas¢ potrze-
ba utworzenia trzech réwnorzednych oddziatbw w Klasie
pierwszej, a po dwa w trzech dalszych klasach. Jezeli wtedy
zachowamy dla stopnia pierwszego wymiar czasu szkoty
trzyklasowej, a dla innych klas, jak poprzednio, to bedziemy
mieli przy o$miogodzinnej nauce dopetniajacej 6 godzin,
a przy dwunastogodzinnej 10 godzin nadwyzki. Gdyby za$
oddziaty klasy drugiej nie byly liczne, mozna i dla tej kla-
sy przyja¢ wymiar godzin szkoty trzyklasowej, w skutek czego
przy o$miogodzinnej nauce dopetniajagcej nadwyzki godzin
nie bedzie, a przy dwunastogodzinnej nauce dopetniajgcej
wyniesie ona tylko cztery godziny. Widzimy z tego, ze szkota
czteroklasowa o pieciu sitach nauczycielskich dopuszcza bez
trudnosci do rozdzielenia wszystkich lat uczeszczania mimo
réwnorzednych oddziatow w pierwszej i drugiej klasie.

Jedng jeszcze na zakornczenie czynimy uwage. Zdarzyto
sie nam w ciggu praktyki, ze w pewnej czteroklasowej szkole
o nielicznej frekwencyi nie rozrdzniano przy niepodzielnej
nauce w klasie trzeciej i czwartej grup czyli lat uczeszczania,
lecz przerabiano materyat naukowy wspoélnie przy nauce wy-
facznie glosnej. Przypuszczamy, ze, byt to jedyny i wprost
wyjatkowy wypadek, lecz nie zaszkodzi moze przypomnieg,
ze takie postgpienie wykracza przeciw planom naukowym,
a wprost szkode wyrzadza postepom w nauce.

Ukoriczywszy przeglad wewnetrznego ustroju szkét typu
wiejskiego o dwu jezykach krajowych, przypominamy jeszcze,
ze dla szkét, w ktdrych niema nauki drugiego jezyka kra-
jowego, podajg plany naukowe w uwagach (str. 5, 18, 33
i 47 czes¢ Il. plandw) wskazowki, jak nalezy rozdziela¢ wy-
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miar czasu, przeznaczony dla tej nauki. Szkoty te % oczy-
wiscie w korzystniejszern o tyle potozeniu, co tez w dalszej
czesci tej pracy szczegdtowo uwzglednimy. Niemniej nauka
gimnastyki nie bywa w naszych szkotach wiejskiego typu
dla braku sal i przyrzadéw gimnastycznych udzielang. Plany
naukowe przeznaczajg ten wymiar czasu dla nauki drugiego
jezyka krajowego, a w szkotach, w ktorych sie tego jezyka
nie udziela, na nauke jezyka wyktadowego. Zdarza sie jednak
czesto, ze przy szczuptym i tak wymiarze czasu odpada
w skutek Swieta godzina nauki innego przedmiotu np. ra-
chunkdéw lub w szkotach jedno- i dwuklasowycli wiadomosci
z dziejow i przyrody. W takich razach radzimy ze wzgledu
na wyczerpanie rozktadu materyatu uzy¢ godziny nauki
gimnastyki na wyréwmanie tej straty. W lecie za$, jezeli
istotnie szkota nie posiada miejsca odpowiedniego przynaj-
mniej dla gier i zabaw gimnastycznych, w ogole dla gimna-
styki chociazby bez przyrzadéw, to znowu najlepszem zu-
zytkowaniem tego czasu bedg pouczenia w ogrodzie lub wy-
cieczki, na ktére innego czasu w szkotach jedno- i dwu-
klasowych niema, chyba godziny pozaszkolne.

Jezeliz tak tu, jak i kilka razy poprzednio, zaznaczy-
liSmy ulepszenia, ktére naszem zdaniem datyby sie wypro-
wadzi¢ w ustréj szkdt typu wiejskiego, to zastrzegamy sie,
ze nie uczynilisSmy tych uwag z zamiarem krytyki lub, coby
bylo gorsze jeszcze, w tym celu, aby naktania¢ do samo-
wolnej zmiany planéw naukowych. Nam rozchodzito sie
w tym rozdziale przedewszystkiem o tak wszechstronne roz-
patrzenie sie¢ W ustroju tych szkot, aby w szczegdty watpli-
we wnikngé mogto doswiadczenie jak najszerszych két nau-
czycielskich, a nie jednostki, bo tylko tak osiggniete wyniki
zawodowej praktyki spowmdujg Wiadze szkolne do wydania
dalszych zarzadzen. Cze$¢ szczegOtowa naszej pracy oprzemy
$cisle na terazniejszem brzmieniu planéw naukowych, a wpro-
wadzimy te tylko drobne zmiany, ktére planéw naukowych
zasadniczo w niczem nie naruszaja. Eadzimy jednak nawet
co do tych zmian, o ile znajdg uznanie lub beda potrzebne,
cdnosi¢ sie do Bady szkolnej okregowej, do czego najlepsza
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sposobno$é nadarza sie przy przedkladaniu podziatu godzin
do zatwierdzenia. Ostateczne za$ rozstrzygniecie innych,
poruszonych w tym rozdziale watpliwosci pozostawi¢ nalezy
przysztosci, a przynajmniej przed wprowadzeniem ich udac
sie w kazdym poszczeg6lnym wypadku o pozwolenie Eady
szkolnej krajowej za posrednictwem Eady szkolnej okrego-
wej. Niejedna z tych spraw lub wysnuta z praktyki zawo-
dowej modyfikacya ich moze tez wejS¢ pod obrady konfe-
rencyi okregowydi i ewentualnie uzyska¢ na tej drodze
zatwierdzenie Wiadz przetozonych.



Il.
Przedmioty nauki w szkotach wiejskiego typu.

Porzadek nastepczy przedmiotéw nauki w planach zmie-
nimy w tym rozdziale nastepujgco: 1) Eeligia, 2) Jezyk
wykfadowy, 8) Wiadomosci z dziejow i przyrody, 4) Czyta-
nie i pisanie, 5) Drugi jezyk krajowy, 6) Eacliunki w po-
taczeniu z nauka o formach geometrycznych, 7) Kysunki,
8) Spiew, 9) Jezyk niemiecki, 10) Roboty reczne kobiece
dla dziewczat, 11) Gimnastyka.

Do umieszczenia nauki jezyka wykladowego na najpo-
czestniejszem po religii miejscu sktonito nas znaczenie wy-
chowawcze, zblizajagce bardzo do siebie oba te przedmioty.
Tak samo znowu stoi nauka wiadomosci z dziejow i przy-
rody w najscislejszym zwigzku z jezykiem wykladowym.
Wszystkie te trzy przedmioty uzupetniajg sie wzajemnie przy
osigganiu celow wychowawczych szkoty; religia i wiado-
mosci z dziejow i przyrody sg udzielane w jezyku wyktado-
wym; nauka wiadomosci z dziejow i przyrody opiera sie o te
same podreczniki szkolne. Nauke czytania i pisania usuneliSmy
z nadanego jej wplanach dominujgcego stanowiska, bo uwazamy
ten przedmiot, nie lekcewazac sobie przez to wcale jego waz-
nosci, jedynie za cze$¢ sktadowa jezyka wyktadowego, —
bo przedmiot ten postuguje sie w pierwszym rzedzie me-
chaniczng wprawa, od Kktdrej$ postepy w nim przewaznie
zaleza, — bo wreszcie W"iSiejszem znaczeniu zawiera on
w sobie, w poréwnaniu z wymienionymi poprzednio przed-
miotami naukowymi, najmniej czynnikdw wychowawczych.
Nauka jezyka niemieckiego odbywa sie tylko w szkotach
trzy- i cztero-klasowych, a wiec w kategoryach szkdt wiej-
skiego typu najmniej licznych. Tak z tej przyczyny, jak
i ze wzgledu na znaczenie wychowawcze tego przedmiotu,
umiescilismy go wiec po przedmiotach wazniejszych, udzie-
lanych we wszystkich szk6t kategoryach.

\



1 Religia.

w planacli naukowych znajdujemy co do nauki religii
jedynie nastepujaca uwage : ,,Bozkiad przedmiotu naukowego
na kazdy stopien nauki w szczegoélnosci oznaczy w mysl
8. 5. ustawy panstwowej z dnia 14. maja 1869 (Nr. 62.
Dz. p. p.) whasciwa wiadza koscielna, wzglednie zwierzchno$é
zboru izraelickiego®. Skoro wiec plany naukowe i dotgczona
do nich instrukcya zajmujg sie wylacznie Swieckimi przed-
miotami nauki szkolnej i skoro nietylko rozklad materyatu
naukowego, lecz i udzielanie nauki religii nalezy do ducho-
wienstwa, nie czujemy sie i my powotanymi do blizszego
omawiania tej nauki. Kilka jednak uwag o0g6lnej natury
uczyni¢ musimy wilasnie ze wzgledu na postanowienia
wspomnianej ustawy panstwowej, ktére tu dostownie przy-
taczamy :

»8. 5. Wiasciwe Wiadze koscielne (przetozeni izrae-
lickich gmin wyznaniowych) starajg sie o udzielanie nauki
religii i wykonujg nad nig bezposredni nadzoér. Plan nauko-
wy oznacza liczbe godzin, przeznaczonych na nauke religii.
Wiadze koscielne stanowig o rozdzieleniu przedmiotu nauki
pomiedzy poszczegOlne stopnie nauki. Nauczyciele religii.
Wiadze kosScielne i spoteczefAstwa wyznaniowe majg wy-
petnia¢ ustawy szkolne i rozporzadzenia Wiadz szkolnych,
w zakresie tych ustaw wydane. Zarzadzenia Wiadz kosciel-
nych co do nauki religii i éwiczen religijnych oglasza okre-
gowy nadzor szkolny kierownikowi szkoty. Zarzadzeniom,
niedajagcym sie pogodzi¢ z og6lnym porzadkiem szkolnym,
nalezy odmawia¢ ogloszenia. W miejscowosciach, nie majg-
cych duchownego, ktéryby byt w stanie regularnie udziela¢
nauki religii, mozna z przyzwoleniem Wiadzy koscielnej zo-
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bowigza¢ nauczyciela do wspétdziatania przy tej nauce dla
dzieci tego, co on wyznania religijnego, stosownie do roz-
porzgdzen \“Yadz szkolnych. Wiadza szkolna krajowa wyda
po wystuchaniu stron interesowanych potrzebne zarzadzenie,
jezeliby pewien koscidt lub spotecznos$é religijna zaniedbaty
postarania si8 0 nauczanie religii“.

Z ustawy za$ krajowej z dnia 1. grudnia 1889, ktéra
poprzednig panstwowg uzupetnia, moga Zarzady szkét i na-
uczycieli interesowaé nastepujace postanowienia:

8. 1L W publicznych pospolitych szkotach ludowych
o czterech lub wiecej Kklasach, tudziez w szkotach wydzia-
towych, ustanowieni bedg osobni nauczyciele religii za stalg
ptaca, jezeli liczba godzin nauki religii we wszystkich kla-
sach, ktérych maja jej udziela¢, wynosi razem przynajmniej
oSmnascie godzin tygodniowo, a liczba ucznidw ich wyzna-
nia i obrzadku przenosi os$mdziesigt. 8 4. Do nauczyciela
religii, stale ustanowionego, stosujg sie tak co do poborow,
jak co do innych stuzbowych stosunkéw, wszystkie przepisy,
odnoszace sie do nauczycieli tej szkoty, dla ktorej nauczyciel
religii jest mianowany, nie uwtaczajgc prawom, stuzgcym zwierz-
chniezej wiadzy wyznaniowej. § 11 Jezeli nauki religii udziela
w mys$l 8§ 5. ustawy z dnia 14. maja 1869, Swiecki nauczy-
ciel ponad obowigzkowe 30 godzin tygodniowo, nalezy mu
sie  wynagrodzenie, okreslone w art. 17. ustawy z dnia 1.
stycznia 1889; za udzielanie za$ nauki religii w obrebie
owych 30 godzin obowigzkowych nalezy mu sie potowa te®
goz wynagrodzenia“.

Pierwszag uwaga, ktéra sie z brzmienia tych postano-
wieA nasuwa, jest ta, ze nauczyciel, wzglednie Zarzad takiej
szkoly, przy ktérej niema ustanowionego osobnego Kate-
chety, nie powinien sie zupetlnie miesza¢é bezposrednio
w sprawy udzielania nauki religii. Przy objeciu nowej po-
sady jest obowigzkiem nauczyciela stwierdzi¢ dokladnie,,
oile i w jakich warunkach udzielanie nauki religii jest
w tej szkole zapewnione. Ddyby sie przekonal, ze sg w tej
mierze pewne braki, niech sie odniesie na razie do Rady
szkolnej miejscowej, a uchwaly jej, wzglednie wilasne swo
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nioski, przedtozy nastepnie Badzie szkolnej okregowej.
Prz3d utozeniem podzialu godzin winien Zarzad szkoty po-
rozumie¢ sie z dotyczacym duszpasterzem, ewentualnie
z olooma. W szkofach jedno- dwu- i trzy-klasowych, a nie-
mniej w czteroklasowych, nie majacych jeszcze systemizo-
wanej posady katechety, nalezy czyni¢ duszpasterzom jak
najdalej idace ustepstwa. Jazeli nawet mimo wspoélnie uto-
zonego podziatu godzin zajecia parafialne przeszkodzg dusz-
pasterzowi w przybyciu na nauke religii, nauczyciel klasy
.powinien wypetni¢ te godzine nastepujacym z porzadku
przedmiotem Swieckim w tym celu, aby bez straty czasu
mogt nastepnie inng godzine dla nauki religii na zadanie
duszpasterza odstgpi¢. Nauczyciel S$wiecki moze zastepowac
nauczyciela religii swego obrzadku tylko wtedy, gdy do
tego otrzyma od Wiadzy koscielnej za posrednictwem prze-
fozonej Wiadzy szkolnej upowaznienie (misye). JDo innych
zastepstw, prywatnych niejako, nie jest nauczyciel obowig-
zanym; podejmowaé sie tez ich nie nalezy, gdyz niedos¢,
ze wtedy o wynagrodzenie za te nadobowigzkowg prace na-
uczyciel dopominaé sie nie moze, ale jeszcze najczescigj
konczg sie te zastepstwa nieporozumieniami, ktérych szkota
jak najbardziej powinna unikaé. Nauczyciele religii sg obo-
wigzani wpisywa¢ godziny tego przedmiotu do dziennika
lekcyjnego, lecz nie co do treSci nauki; wystarcza wiec
podpis ich w odnos$nej rubryce. Dziennik lekcyjny powinien
b}~ przeto dla nauczycieli religii dostepnym, nadzér jednak
regularnego udzielania tego przedmiotu nalezy do inspekto-
row okregowych, a ocena skuteczno$ci nauczania do Nad-
zorcow dekanalnych i Wiadzy koscielnej w ogole. Jezeli
nauczyciel $wiecki jest zobowigzany osobnem upowaznie-
niem do zastepowania nauczyciela religii, winien poprosi¢
Nadzorce dekanalnego, wzglednie duszpasterza, ktérego za-
stepuje, o rozklad materyatu nauki i wskazéwki udzielania
i podlega co do postepéw dziatwy w nauce religii wizyta-
cyi Wiadz koscielnych.. Co do praktyk religijnych istnieja
osobne przepisy Wiadz szkolnych. Gdzieby ich przypadkowo
nie bylo, poprosi nauczyciel o przystanie ich z Bady szkolnej
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okregowej; zadne inne zarzadzenia nie obowigzujg szkoty
i nauczyciela. W razie jednak jakicli§ watpliwosci najko-
rzystniejszem i najbardziej wskazanera bedzie zawsze odnie-
sienie sie do Eady szkolnej okregowej i cierpliwe wycze-
kanie jej zarzadzen.

O ile przedmioty Swieckie nauki szkolnej, a przede-
wszystkiem nauka jezyka wyktadowego, drugiego krajowego
i wiadomosci z dziejow i przyrody moze i powinna wspie-
ra¢ nauke religii w dazeniu do moralnego w™ycliowania
dziatwy, to wykazemy w nastepnych rozdziatach.



2. Jezyk wyktadowy.
a) Cel nauki.

Plan naukowy dla szkét wiejskiego typu okresla eel
nauki jezyka wyktadowego krotko, lecz dobitnie i Scisle. Ta
zaleta wystapi wyraznie, gdy cztery zdania, sktadajace to
okreslenie, rozdzielimy.

»EOZUMienie mowy Ww wyrazaniu sie ustnem i pi-
semnein.”

,Latwe i ile moznosci poprawne wyrazanie sie w mo-
wie i pismie.”

~Wprawa w sporzadzaniu pism uzywanych najczesciej
w sprawach potocznych i gospodarskich.*

»Ksztatcenie uczuc religijnych, moralnych, estetycznych
i patryotycznych, tudziez ksztatcenie woli, poczucia obo-
wigzku, zamitowania pracy i poszanowania sw'ego stanu.*

Kazde z tych zdan wyraza inny kierunek w ogélnym
celu, ktéry nauce jezyka wykladowego w szkole ludowej przy-
Swieca¢ powinien. Stylistycznie moznaby pierwsze zdanie
uprosci¢, bo wyraz ,mowa“ uzyty jest w drugiem zdaniu
w innem znaczeniu. Pierwsze wiec zdanie mogtoby brzmiec
albo; ,,Rozumienie mowy i pisma innych ludzi,” albo: ,,Ro-
zumienie jezyka ojczystego w mowie i piSmie.“ Niemniej
nalezatloby moze zwrot ostatni ,,poszanowania swego stanu“
inaczej wystylizowaé, gdyz po pierwsze dzieci szkolne nie
majg jeszcze wiasciwie ,swego“ stanu, a powtére nie pra-
gniemy chyba wecale tego, aby szanowaly tylko wygcznie
,SWOj*“ stan. Najodpowiedniejszem wiec wydaje nam sie
brzmienie ,,poszanowania wszystkich stanow®, lub — jezeli
sie ietotnie rozchodzi jedynie o stan, ktdéremu sie dziatwa
przypuszczalnie najprawdopodobniej poswieci — ,poszano-
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wania przyszli*go stanu.” Co do tresci jednak, to okresleniu
temu niczego ani doda¢ ani uja¢ nie mozna.

Dwa pierwsze zdania okreSlajg cel czysto naukowy ze
stanowiska nauki jezyka zyjgcego w ogolnosci. Trzecie zda-
nie wytycza kierunek praktyczny. Gdy jednak najnowsze za-
rzadzenia Wiadz szkolnych przeznaczyty uprawianie tego kie-
runku nauce dopetniajacej, zajmiemy sie nim wiecej szcze-
golowo az w czeSci czwartej tej pracy. Ostatnie wreszcie
zdanie przypomina nauczycielowi, ze szkota ma nietylko
Luczyé“, lecz i ,wychowywacé“, ze to ostatnie zadanie jest
nawet donio$lejsze, niz pierwsze. Zaden za$ z przedmiotow
naukowych szkoty ludowej, oprocz nauki religii, nie nadaje
sie tak bardzo do osiggnieiiia celu wychowawczego, jak wiasnie
nauka jezyka wykfadowego.

»,Koniec chwali dzieto*, a najwnekszg pochwate na-
uczania stanowi osiggnienie celu. Poniewaz podstawg nauki
jezyka wykfadowego w szkotach wiejskiego typu sg czytanki,
nazwane ,,Szkoétkami“, oméwimy je wiec ze stanowiska celu
tej nauki bardzo szczegGtowo w rozdziale Illcim. Wskazemy
tez zaraz zasady nauczania, ktére najskuteczniej i najkrotsza
droga do upragnionego celu doprowadzi¢ moga. Z naciskiem
jednak zaznaczy¢ musimy, ze to wszystko bedzie niewystar-
czajace do osiggnienia wychowawczego celu nauki jezy-
ka wykfadowego. Aby sie bowviem dziatwa przewodnig myslg
materyatu naukowego przejeta, aby ta my$l w jej sercu
i umysle Slad niezatarty w'yryla, aby dusza dziecieca podany
jej pokarm na pozytek swoj przetrawita, do tego potrzeba
czego$ wiecej, niz dobrych ksigzek szkolnych i dobrej me-
tody. Taki skutek nauczania osiggnie ten tylko nauczyciel,
ktory sie sam gieboko celem wychowawczym przejmie, ktory
sam dobro i piekno silnie odczuwa i gorgco kocha, ktory
wreszcie dziatwe kocha i tg mitoscig do stanu jej duszy zni-
zy¢ sie potrafi. W tym wzgledzie ani najlepsza ksigzka szkol-
na ani najdoktadniejszy podrecznik metodyczny nie zastapig
najstabszego nawet, ale zawodowi swemu szczerze z powo-
fania oddanego nauczyciela.
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b) Metoda udzielania.

Metoda, nazywamy postepowanie nauczyciela przy udzie-
laniu jakiego$ przedmiotu. Za najlepsza musimy uwaza¢ te
metode, ktéra po pierwsze stosuje sie do wiasciwosci natu-
ralnych przedmiotu nauki i umystu dziatwy, a powtdre naj-
krotsza drogg i najskuteczniej prowadzi do celu nauki. Za-
stanébwmy sie najpierw nad wiasciwosciami mowy.

Mowa sktada sie z wyrazow. Beztadne jednak nagro-
madzenie w pamieci mniejszej lub wiekszej liczby wyrazow
i bezduszne reprodukowanie ich nie stanowi jeszcze mowy,
bo ona musi by¢ przedstawieniem naszych mysli. Myslenie
i mowa stojg z sobg w bezposrednim zwigzku. Mysl wytwa-
rza mowe, mowa budzi mysl. Jak bowiem my$l ujawnia sie
na zewnatrz w mowie, tak na odwrét mowa innych ludzi
przenosi ich mysli na stuchajacego za posrednictwem zmy-
stowego wrazenia. Mowa jest wiec organizmem zyjacym; do
przyswojenia sobie mowy potrzeba koniecznie Zzycia ducho-
wego, arozwing¢ jg mozna tylko przez Swiadome, na logieznem
mys$leniu oparte odtwarzanie. Wynika z tego bardzo wazny
pewnik, ze o tern tylko potrafimy mowi¢ z fatwoscig, cosmy
dokfadnie zrozumieli, i na odwrot: to tylko przyswoilismy
trwale i dokfadnie naszemu umystowi, co zdotamy sto-
wami jasno przedstawic¢, czyto wypowiedzie¢ czy tez napisac.
Teraz z kolei przypatrzmy sie drodze, po ktorej kroczy przy-
swajanie sobie mowy przez dziecko w czasie przedszkolnym.

W umysle dziecka budzi sie przedewszystkiem $wiado-
mo$¢ istnienia pod wptywem fizycznych potrzeb i wrazeh
zmystowych. Najpredzej dziatajg wrazenia dotyku i smaku
spostrzeganie wrazen wzrokowych i stuchowych przychodzi
dopiero pdzniej. Gdy dziecko odrdznia juz brzmienia artyku-
towane, wtedy rozpoczyna sie zmudna praca tgczenia zna-
czenia wyrazOw z nabytemi tymczasem wyobrazeniami, czy-
li proces zrozumienia mowy. Dziecko np. zna juz wode, kt6-
rg gasi pragnienie, i wycigga do szklanki z wodg raczeta.
Gdy zawsze wtedy styszy ten sam wyraz, dochodzi do po-
znania, ze ten wyraz oznacza pozadany nap0j. Jeszcze zmu-
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dniejsza dla dziecka prace stanowi przetamanie mectiani-
cznycli trudno$ci wymawiania. iJlategoto dzieci postuguja sie
z poczatku brzmieniami nieartykutowanemi, a pdzniej prze-
krecajg w najrozmaitszy sposéb wiasciwe brzmienie wyrazéw.
Otoczenie dziecka zmienia brzmienia nieartykutowane w ar-
tykutowane lub przyjmuje brzmienie wyrazéw, zmienione
przez dzieci w skutek nieudolnosci w wymawianiu i powsta-
je w ten sposob odrebny jezyk naszych milusinskich. Oto-
czenie Zle tu oczywiscie postepuje, bo op6znia w ten spo-
sob nalezyta wymowe, a czesto staje sie przyczyna roz-
maitych wad wymowy, ktérych potem dziecko pozby¢ sie
nie moze. Nie bedziemy tu szczegoétowo, krok za krokiem,
$ledzili dalszego postepu w przyswajaniu sobie przez dzieci
mowy, a zaznaczamy tylko, ze badz co badZ poznanie przed-
miotu wyprzedza zrozumienie znaczenia wyrazu, a uzywanie
mowy zajmuje w toku przyswajania miejsce ostatnie. Z dal-
szych w tej sprawie spostrzezeri wynika, ze dzieci przyswa-
jaja sobie najpierw nazwy przedmiotow i to przedmiotow,
podpadajacych pod zmysty, a wiec rzeczowniki zmystowe.
Po tych nastepuje zrozumienie i przyswojenie stow, wyra-
zajacych czynnosci t. j. czasownikdw, ktdre jednak poczatko--
wo traktuje dziecko wylgcznie jako nazwy, a wiec w zna-
czeniu rzeczownikowem; pojecie czasu wytwarza sie u dzie-
ci pOZniej, az po pojeciu przymiotu. Znaczenie zaimkow i li-
czebnikdw przyswaja sobie dziecko jeszcze pOzniej, a zna-
czenie wyrazéw nieodmiennych poznaje dopiero z catych
zdan, a wiec na drodze analitycznej. Jak dtugo dzieck® po-
stuguje sie pojedynczemi stowami, jako nazwami, tak diugo
nie jest to jeszcze wiasciwa mowa. Dopiero gdy czynnos¢
myslenia dojdzie do tworzenia saddw, dziecko zaczyna mé-
wi¢ catemi zdaniami, ktére znowu, o ile sg owocem samo-
dzielnej pracy dzieciecej duszy, bedg poczatkowo sadami
twierdzacymi lub przeczacymi najprostszej budowy. Caly ten
rozwdj myslenia i méwienia odbywa sie u przewaznej liczby
dzieci bez zadnego ze strony otoczenia nadzoru, bez $wia-
domego celu kierunku, z czego tatwo dadzg sie w*ysnu¢ wia-
wJasciwosei mowy u dzieci, wstepujacych do szkoty.
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Dziatwa szkolna, jak z poprzedniego wynika, przynosi
do szkoty juz w domu rodzicielskim nabyta, znajomos¢ ojczy-
stego jezyka. Tak jednak tatwa u dzieci pamieC sprawia, ze
przyswajaja, sobie czesto stowa mechanicznie, nie posiadajac
w umysle odpowiadajacych im wyobrazen i poje¢, ze wyuczaja
sie nawet calych zdan, nie popracowawszy przedtem umystem
nad wydaniem temi zdaniami wyrazonych sadévr. Powtore
zywa, a nie kierowana rozsadkiem wyobraznia i ciekawosé
powodujg niedoktadno$¢ wyobrazen i poje¢, nielogiczne sady
i wnioski. Woreszcie jezyk, nabyty dorywczo od otoczenia,
bywa bardzo czesto btedny, wymowa za$ nieraz wadliwa.
Gdyby nauczyciel miat w szkole jedno tylko dziecko, lub
wieksza ich liczbe, ale z temi samemi wilasciwosciami, to
magtby sie z niemi obliczy¢ i nauke jezyka wyktadowego
od pewnego jakiego§ momentu rozpoczaé, uzupetniajac braki.
Poniewaz jednak do szkoly przybywajg dzieci z réznych
warstw ludnosci, z rozmaitemi zdolnosSciami i odmiennemi
wiasciwosciami, a nauka szkolna musi byé zbiorowo udzielana,
ze znajomosci przeto jezyka rodzinnego u dzieci mozemy
i powinnismy korzysta¢ w praktyce, w teoryi jednak meto-
dycznej przyjmujemy dla tej nauki zasady, jak gdybysmy
jej mieli naucza¢ od samego poczatku. Gdy za$ dalej sto-
pniowanie w tej nauce (jezyka rodzinnego) nie tyle polega
na zmianie i stopniowaniu metodycznego postepowania, ile
raczej na dobieraniu coraz trudniejszego materyatu nauki,
zaden przeto szczeg6t metody poczatkowego nauczania nie
moze by¢é w zupetnosSci opuszczonym i zaniechanym przy
nauczaniu na stopniach wyzszych. Ze spostrzezen nad roz-
wojem dzieci moze sie nam jeszcze jedno przydaé, wiec
je tu przytaczamy. Oto jezeli dziecku co$ opisujemy (poglad
rzeczowy), to ono wtedy przerywa opis pytaniami o kazdy
szczegOt, ktory czy przez zapomnienie czy tez jako przypad-
kowy pominelismy. Jezeli jednak dziatwie co$ opowiadamy,
nie dba ona na razie o szczegoly, tylko z wytezong uwaga
wyczekuje dalszego toku opowiadania i jego konca. Dopiero
po ukonczeniu opowiadania, po zaspokojeniu ciekawosci co
do calej treSci, rozpoczyna sie szereg pytan o niezrozumiate
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w opowiadaniu szczegéty. To samo widzimy takze nawet
u ludzi dojrzalszych, ktorzy réwniez przy czytaniu np. cie-
kawej powiesci tak dlugo nie maja, spokoju, dopokad na
zakonczenie jej nie popatrza, a dopiero potem mogag czytac
z uwaga i namystem. Whnioski z wszystkich tych spostrzezen
wyprowadzimy w dalszym ciggu, tymczasem za$ odpowiedzmy
jeszcze na pytanie, jakie wymogi stawia metodzie udzielania
cel nauki jezyka -wykladowego.

Skoro mamy dzieci nauczy¢ rozumienia mowy i pisma,
to musimy koniecznie w pierwszym rzedzie wyjasni¢ to
wszystko, co moze by¢ w mowie dla umystu dzieci jeszcze
niezrozumiate. Jezeli dalej celem jest nauki, aby dziatwa
fatwo i ile moznosci poprawnie jezykiem rodzinnym w mowie
i piSmie wiladata, to oczywiscie nalezy jag w uzywaniu tego
jezyka w mowie i piSmie Cwiczy¢. Gdy wreszcie nauka
jezyka wyktadowego ma by¢ czynnikiem wychowawczym,
to wynika z tego konieczno$¢ stosownego uwydatnienia tresci
i przewodniej mysli raateryatu naukowego, a wiec przedo-
wszystkiera ustepéw, zawartych w czytankach. Tak wiec ze
wzgledu na cel nauki jezyka wyktadowego omoéwi¢ nam
wypada w metodzie jego udzielania trzy gtéwne momenty:
1) wyjasnianie 2) ¢wiczenia w mowie i pismie i 8) uwydatnie-
nie treSci i mysli przewodniej materyalu nauki w kierunku
wychowawczym.

'Wyjasnianie.

Mowa sklada sie z wyrazéw i w pierwszym rzedzie,
chcac mowe rozumie¢, musimy pozna¢ znaczenie poszcze-
gbélnych wyrazéw. Mowa jednak jest zarazem produktem
i zmystowem przedstawieniem myslenia, samo wigec znaczenie
stow nie wystarcza; potrzeba dalej u stuchajgcego tej samej
czynnosci umystu, jaka u mowigcego wydanie sadu i wypo-
wiedzenie go poprzedzita. Bez tej pracy umystu nie zrozumie
stuchajacy tresci zdania, chociazby rozumiat znaczenie wszy-
stkich w zdaniu wyrazéw. Jezeli wreszcie méwigcy (wzgle-
dnie piszacy) wypowiada caty szereg mysli z pewnym na-
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przéd obmyslanym celem, z pewng ideg, ktoérg niby nitke
przez paciorki przez swag mowe przewleka, to stuchajacy
musi i te mys$l przewodnig uchwyci¢ i zrozumie¢, bo w prze-
ciwnym razie bedzie rozumiat pojedyncze zdania, ale wia-
Sciwie mowigcego nie zrozumie i korzysci z mowy nie odniesie.
Skoro mowa (pismo) jest dhluzsza, to zwykle moéwiacy dzieli
jej tres¢ na czesci, ktore tworza zamknietg w sobie catosé,
chociaz nie przestajg by¢ czeSciami skladowemi gtdwnej
mysli przewodniej. Gdyby za$ nawet mdwigcy czy piszacy
nie uznat przeprowadzenia takiego podzialu za potrzebne,
to stuchajgcy moze sobie zrozumienie calej mowy przez
to ufatwié, ze przy rozwazaniu jej grupuje tres¢ wedle pe-
wnych momentéw. Umyst wiec stuchajacego, niby przyrzad
odbierajacej staeyi telegraficznej, musi by¢ tak co do szcze-
gotéw jak i catosci do zrozumienia mowy przygotowany,
a postepowanie przy wyjasnianiu przedstawia sie w teoryi
na oko bardzo prostem, gdyz ma doprowadza¢ do zrozumienia
a) poszczegoélnych wyrazéw h) poszczegolnych zdan c¢) od-
stepéw, jako czesci skladowych i d) catej mysli przewodniej.
Ta teorya odpowiada nawet ustrojowi naszych szkdt wiejskiego
typu, bo zgadza sie z podziatlem nauki codziennej na cztery
stopnie. Niemcy, hotdujacy chetnie wszelkim teoryom, jako
odpowiadajacym ich (bardzo zresztg chwalebnemu) pociggowi
do systematycznosci, oparli na tej teoryi metode nauczania,
ktérg od nich i my przyjeliSmy. Czytamy wiec zdaniami,
w zdaniach wyjasniamy wyrazy i stosunek logiczny wyrazéw
t. j. tres¢ zdan, potem wyjasniamy odstepy, ktére z soba
faczymy, i tak odtwarzamy czesciami catg budowe ustepu.

Jestto droga analityczna, o ile, od zdania wychodzgc,
wyjasniamy wyrazy, a syntetyczna, o ile z zdan dochodzimy
do rozumienia odstepdw, a z odstepéw do catego ustepu;
cale przeto postepowanie jest analityczno-syntetyczne. Po-
minmy okoliczno$¢, ze dziatwa niemiecka rozwija sie w wieku
szkolnym silniej fizycznie niz umystowo, dziatwa za$ sto-
wianska przeciwnie, w skutek czego dla naszej dziatwy za
duzo w tej metodzie syntezy. Pominmy dalej na razie i to,
ze stosujgc tak Scisle powyzsza teorye do metody udziela-
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nia nie mozemy uwzglednia¢ m.tody stopniowania w nauce,
ktére w miare umystowego rozwoju dziatwy powinno z ka-
zdyra rokiem zwieksza¢ przewage analizy nad syntezg. Za-
stanbwmy sie za$ tylko nad wskazowkami, ktorych nam
udzielajg powszednie w rozumieniu mowy zjawiska.
Wypadek, aby jedno jedyne sfowo uniemozliwito nam
zrozumienie zdania, przytrafia sie najrzadziej Jezeliz nawet
zachodzi ten wypadek, to bardzo czesto dalsze zdania t. j.
tre§¢ catlego odstepu pomaga nam do uchwycenia znaczenia
tego nieznanego wyrazu chocby w przyblizeniu. Czescigj
juz zachodzi wypalek, ze nie mozemy sie zoryentowaé
w tresci zdania. Lecz i w tym wypadku czytanie dalsze az
do ujecia catej tresci pewnego odstepu wybawia nas z kio-
potu i dopro*wadza do zrozumienia zakwestyonowanego zdania.
Najczesciej jednak gubimy sie w odszukaniu przewodniej
mysli catych odstepéw lub w powigzaniu odstepéw w logiczng
catos¢ i na to nie ma juz innej rady, jak uciec sie do
obcej, oczywiscie inteligentniejszej pomocy. Sa to fakta
z codziennego zycia, fakta, odnoszace sie tak samo do dzieci,
jak i do starszych. Dodajmy do nich i to jeszcze, coSmy
poprzednio o dziataniu popedu ciekawosci przy stuchaniu
opowiadania lub czytaniu zauwnrzyli a wreszcie rozwazmy
praktyczny rezultat stuchania lub czytania. JezeliSmy w ca-
tym ustepie nie zrozumieli dokladnie Kkilku stéw, a naw'et
pare poszczeg6lnych zdan, lecz natomiast objeliSmy myslg
catos¢ i zdaliSmy sobie jasno sprawe z mvsli przewodniej,
to przeciez odniesliSmy bezwzglednie wiekszg korzys¢, niz
gdybySmy byli zrozumieli wszystkie wyrazy i zdania, a nie
pojeli catosci. Otdéz ow-a Scisle do teoryi przykrojona metoda
osiaga najczesciej ten drugi rezultat. Niemcy, jak pierwesi
te metode wprowadzili, tak pierwsi poznali jej btedy i okre-
§lili je trafnie jednym wyrazem; ,,Haarspalterei“ t. j. ,,rabanie
whosow*“. Jak bledng byta metoda z przed r. 1S75, polega-
jaca wylacznie na czytaniu i papuziem wyuczeniu sie na
pamie¢, tak réwniez bledna jest metoda, odpytujaca zdanie
po zdaniu, a w kazdem zdaniu w%raz po wyrazie. Krecimy
sie przy tej metodzie w kdtko az do zawrotu glowy, od
4



ktérego dziatwa leniwieje w mysleniu i w nastepstwie nie
jest w stanie zda¢ sobie sprawe z loku mysli i tresci ca-
tego ustepu. Dla wjkarmionego taka papka umystu jest po-
tem treS¢ najprostszej powiastki zbyt trudng do zrozumienia.
Oczywiscie o wyrobieniu popedu do czytania przy takiej
metodzie niema i mowy; dziatwa unika wprost ksigzki i po
opuszczeniu szkoty w pare lat czesto nawet czyta¢ zapomina.

Mniej juz moznaby zarzuci¢ metodzie czysto anality-
cznej przy wyjasnianiu, lecz najlepsza sie okaze niezawo-
dnie droga posrednia, przez doswiadczenie wytknieta Zro-
zumienie calego ustepu stawiamy zawsze jako cel gtowny
i ostateczny. Nauczyciel niechaj pozna przedewszystkiem
doktadnie tres¢ ustepu i na podstawie tej znajomosci nie-
chaj kresli plan wyjasnienia i w og6le przeprowadzenia.
Przezorny wodz, wkraczajac w kraj nieprzyjacielski, nie po-
zostawia wprawdzie za sobg ani twierdz poteznych, ani
silniejszych oddziatbw nieprzyjacielskiego wojska, lecz pierw-
sze zdobywa, drugie znosi. Zawsze jednak gtéwny cel jak
najrychlejszego opanowania catego Kkraju majgc na oku,
wszystkie sity w tym wyteza Kkierunku, a na drobniejsze
przeszkody nie zwraca uwagi, bo wie, ze ustgpig same lub
tatwo dadzag sie usungé po walnem zwyciestwie. Podobnie
powinien postepowa¢ nauczyciel. Niechaj nie pozostawia bez
wyjasnienia zupetnie nieznanych wyrazéw, ani zdan zawi-
tych, mogacych zrozumienie catej tresci utrudnié. Niech sie
jednak nie zabawia drobnostkami, ktérych bezpotrzebne ,ra-
banie*“ ujecie catosci utrudnia, bo uwage rozstrzela i umyst
nuzy. Instrukcya, dodana do planéw naukowych, zawiera
dwie bardzo trafne uwagi. Na str. 77. czytamy tam: ,Obja-
$nienia powinny by¢ krétkie, a objasnia¢ nalejy tylko to,
czego dzieci zgota nie rozumieja“. Na str. za$ 75.
znajduje sie takie zapatrywanie: ,Nauczyciel, ktory za-
puszcza sie w drobiazgowe objasnienie szczegdtow, popetnia
wobec dzieci ciezkag wing, bo marnuje czas, ktérego mogtby
z pozytkiem uzy¢ na wyrobienie wprawy w czytaniu“. Wy-
kazaliSmy, ze wina ta nietylko w stracie czasu polega, lecz
ze jest o wiele ciezsza.
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W czesci szczeg6towej podajemy przy kazdym ustepie,
ao w nim wyjasnienia koniecznie wymaga. Z natury jednak
rzeczy wynika, ze wskazowki te nie mogg by¢ wyczerpu-
jace i catkiem dokiadne, gdyz czesto, co jest nieznane dzia-
twie wiejskiej, to moze by¢ znane dziatwie matomiejskiej, —
'‘Czego nie widziata dziatwa w jednej okolicy kraju, to w in-
nej jest powszednie. Niemniej umystowy rozw6j dziatwy
bywa w szkotach z rdznych powodéw rozmaity. Te wiec
wskazéwki co do wyjasniania w czesci szczegdtowej moze
nauczyciel wedle uznanej potrzeby skroci¢ lub rozszerzyd.
Tu podajemy jeszcze kilka uwag o wyjasnianiu w ogdlnosci.
Przedewszystkiem niechaj nauczyciel mowi przy wyjasnianiu
jak najmniej, a od dziatwy wydobywa jak najwiecej. Instruk-
cya powiada: ,Ustepy rzeczowe, ktére w toku czytania wy-
magatyby objasnien, najstosowniej przed czytaniem krotko
na podstawie pogladu (okazéw lub rycin) omowié, aby na-
stepnie toku czytania nie przerywa¢. Otdz naszem zdaniem
uwaga ta powinna by¢ zastésowang nietylko przy ustepach
rzeczowych, lecz przy wszystkich innych, ktére obszerniej-
szego wyjasnienia koniecznie wymagaja. Takie ustepy na-
dajg sie tez do opowiedzenia przez nauczyciela przed “czyta-
niem, co uwazamy roéwmiez za pewien rodzaj wyjasnienia,
« ile oczywiscie nauczyciel posiada dar przystepnego opo-
wiadania. Jezeli ustep nie jest ani rzeczowym, ani tez nie
ezawiera niezwyktych trudnosci, to po przeczytaniu odstepu
czy ustepu wskazanem jest zapyta¢ sie najpierw dziatwe,
czego w nim nie rozumie. Takie pytanie pobudza do uwagi,
wskazuje nieuwaznych, a nieraz wykrywa szczegdty, wyma-
gajagce wyjasnienia, ktéresmy z naszego stanowiska uwazali
za zupetnie zrozumiate. Takie zapytanie wymaga jednak od-
powiedniego przygotowania do niego dziatwy, aby sie nie
wstydzita przyzna¢ do nieznajomosci czego$ lub przeciwnie
nie urzadzata sobie z tej sposobnosci sportu dowcipowania
i gadulstwa. Oczywiscie, ze nauczyciel nie zadowoli sie tera,
iz nikt sie¢ z zapytaniem nie zglasza, jezeli ma watpliwosc,
czy istotnie wszystko w odstepie, czy ustepie jest zrozu-
miate. Szczegdty, co do zrozumienia watpliwe, a mniej wa-
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zne, mozna pozostawi¢ boz oméwienia az do opowiadania.
przy ktérem brak zrozumienia, jezeli istotnie zachodzi, naj-
pewniej sie zdradzi i czas jeszcze zawsze bedzie na wyja-
$nienie. Gdy tylko mozna przypuszczaé, ze ktory$ z ucznidw
potrafi udzieli¢ potrzebnego wyjasnienia, nalezy zawsze

z tego KkorzystaC i raczej pomddz dziatwie do rozwigzania,
wezta lub sprostowa¢ wyjasnienie i ostatecznie je sformuto-
waé, niz samemu udziela¢ ‘wyjasnien bez doswiadczenia sit
dzieci. Co do wyjasniania poszczegolnych \vyrazow' i zwro-
tow mowy, to najlepsza jest droga pogladu. Dziatwa zro-
zumie i spamieta najlepiej znaczenie wyrazu, gdy rowno-
cze$nie zobaczy nazwnny przedmiot w rzoczywnstosci lub
przynajmniej na obrazku, czyto gotowym, czy tez przez nau

czyciela choéby w najprymitywniejszy sposéb na tablicy na-
kreslonym. Jezeliz wyrazu na drodze pogladu wyjasni¢ nie
mozna (n. p. wyrazy oderwane) wtedy postugujemy sie albo
zastgpieniem wyrazu nieznanego innym, juz znanym, — albo
wyraz nieznany zestawiamy ze znanymi w zdania, z ktorych
tresci wyplywa jego znaczenie, — albo wreszcie uzywamy
drogi poréwnania i przeciwstawienia. Wyjasnianie przez de-
finicye nalezy do $rodkéw najwatpliwszych i. tylko w bardzo-
rzadkich wypadkach powinno by¢ stosowane. Cate zdania
moga by¢ niezrozumiate albo stylowo, albo z powodu za-
w-artej w nich mysli. W pierwszym wypadku (styl zbyt tru-
dny) odpytujemy zdanie tak, aby sie rozdzielito na kilka
zdan o prostszej budowie. W wypadku drugim (trudna
tre$¢) pytamy o uboczue szczegdly, ktére moga mysl, za-
wartg w zdaniu, wyjasni¢ i do pojecia dziatwy znizy¢. Wy-
jasnienie wreszcie odstepu czy ustepu ma na celu albo
utrwalenie toku mysli albo wyjasnienie mysli przewodniej

albo i jedno i drugie. Przez ,tok mysli“ (Gedankengang}
rozumiemy kolejne, logiczne, nieprzerwane uszeregowanie
zdan, logiczne powigzanie mysli. ,,Tok mysli“ wyjasniamy
i utrwalamy przez szereg pytan, streszczjacych w sobie '
krotko kolejne nastepstwo faktow, ustepem czy odstepem
objetych, lub wzajemne oddzial'yw"aiiie na sie osob, w tresci
opo-wiadania wystepujacych Pytania te tworzy¢ powinny
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tak zwang dyspozycje opowiadania, ktora przy dtuzszych
ustepach mozna nawet zaznacza¢ na tablicy. Dyspozycjo
takie pomieszczamy przy ki\zdym niemal ustepie w czesci
szczpgotowmj, o wyjasnianiu za$ mysli przewodniej uczynimy
pare uwag osobno.

Cwiczenia Ave wiadanin jezykiem wjd™Madow~ynn
W mowie.

Précz nauki drugiego jezyka krajowego i czeSciowo
jezyka niemieckiego udzielamy wszystkich innych przed-
miotbw® naukow™ych w jezyku wykladowym, a tern samem
éwiczymy dziatwe we wiladaniu tym jezykiem. Przy szczu-
ptym wymiarze czasu w szkotach wiejskiego typu na bez-
posrednig nauke jezyka wwditadowego jest 'to pomoc ogro-
mnej doniostosci, bo bez niej bylaby skutee-znosd tej nauki
bardzo problematyczng. Obowigzkiem wiec jest nauczyciela
na poprawno$¢ mowy i wymowny n dziatwy zwraca¢ baczng
iiwsgo- nietylko weMgcznie na godzinach jezyka wykfadowego,
lecz przy kazdym innym przedmiocie nauki szkolnej. Czy-
tanie, o ktérem pdzZniej bedzie mowa, i wyjasnianie sag ta-
kze posrednio ¢wdezeniami w mowieniu. Tu rozpatrzymy sie
tylko w ¢éwiczeniach, majgcych bezposrednie zadanie wyro-
bienia u dziatwy wprawmy w samodzielueni wyrazaniu mysli
za posrednietwuun mowy.

Wiasciwe C¢wiczenia w moéwieniu poczynaja sie, ro-
wnocze$nie z wstagpieniem dziecka do szkoly t . zaraz
w pierwszych godzinach nauki szkolnej. Instrukcja nazywa
te éwiczenia w swej czesci pierwszej str. 60. ,,naukg pogla-
du“, a w drugiej cze$(i str. 70. ,rozméwkami wstepnemi
z pogladu“ i ta druga nazwa wydaje sie nam trafniejsza.
Ztozywszy razem uwagi o tych rozmdwkach, pomieszczone
w pierwszej i drugiej czesci instrukcji, otrzymamy tak wy-
czerpujaca, zwieztg i jasng o nich rozprawe, ze tu juz nic
dodawa¢ nie uwazamy za potrzebne. Przypominamy tylko
jeszcze z poprzedniego, cosmy tam o wiasciwosciach mowy
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do szkoly wstepujacych dzieci zaznaczyli. O tych ujemnych
stronach mowy, myslenia i wymowy u dzieci powinien na-
uczyciel przy rozmdédwkach wstepnych pamieta¢, a nie balta-
muci¢ si¢ nazwag ,nauka pogladu“. Jezeli bowiem prowa-
dzimy takg wstepng rozméwke n. p. o psie, to celem jej nie*
jest nauczenie dzieci czego$ nowego i nieznanego im o tern
zwierzeciu, lecz gtéwnem i wihasciwem zadaniem, jak trafnie®
powiada instrukcya, jest ,nauczyC patrze¢, uwaza¢, mysle¢
i mowi¢ (o ile moznosci poprawnie — przyp. aut), ufatwic-
tworzenie sie w duszy dzieci dokfadnych i jasnych wyobra-
zen, jako pierwszych elementdw myslenia, od ktérych zalezy
w dalszym rozwoju umystowym prawidtowe tworzenie pojec”
sadow i wnioskéw®. To samo zadanie: usuniecia biedow
i uzupetnienia niedostatkbw mysSlenia i mowienia, przynie-
sionych z domu rodzicielskiego, majg wszystkie rozmowki
wstepne bez wzgledu na ich przedmiot. Nie obfito$¢ wiee
treSci i rozszerzenie zakresu wiedzy, lecz nalezyty tok my-
$lenia, ktorym Kierujg pytania nauczyciela, tudziez poprawne-
mowienie catemi zdaniami powinny stanowi¢ punkt ciezkosci
wstepnych rozmowek. Dlatego tez temat do tych rozmdéwek
czerpiemy z najblizszego otoczenia dziecka; rozmawiamy
z dzieémi o rzeczach dobrze im znanych, blizkich upodoba-
niom ich lub sercu, a wskutek tego osiggamy cel jeszcze-
drugi, ze ulatwiamy im niejako i uprzyjemniamy przejscie-
od swobodnego, indywidualnego zycia w domu rodzicielskim
do zbiorowego, w state przepisy ujetego zycia szkolnego-
i umystowej pracy. Jak diugo (pozostajgc przy naszym przy-
ktadzie) rozmawiamy o psie, jako znanem zwierzeciu domo-
wem, znanym towarzyszu dzieciecych zabaw, i w rozméwco
konsekwentnie przestrzegamy, by nastepstwo pytan byto
logiczne, ujete w pewien system, a odpowiedzi dzieci zeby
byly nalezycie wygloszone i w catych zdaniach, tak diugo
jesteSmy w zgodzie z zadaniem wstepnej rozmdwki Gdy-
bySmy jednak, zamiast uczy¢ dzieci porzadkowac posiadane-
wyobrazenia w pewng catos¢ i prawidtowo je wypowiadaé,
rozszerzyli zakres rozmoéwki n. p. na uzebienie psa, jako-
zwierzecia miesozernego, lub zapuscili sie w cechy ras po-
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szczegoblnycli, to popehnilibySmy dwa bledy: po pierwsze
tworzylibySmy pojecia za obszerne dla umystu dzieci w tym
wieku, a powtoére odzieralibySmy rozmowke z uroku poufatej
pogadanki, ktorym powinniSmy dzieci z szkola, oswoié, ku
niej pociagnag.

Skoro dzieci przystapig do czytania ustepéw ciggtych
w drugiej czesci elementarza wzglednie bukwara, stajg sie
dotyczace podreczniki szkolne gidwnym dostawcg materyatu
do nauki jezyka wyktadowego. Cwiczenia w moéwieniu pole-
gaja odtad gtownie na saraodzielnem ile moznosci zdawaniu
sprawy z przeczytanego i stosownie przerobionego materyatu,
co ,,opowiadaniem* nazywamy. (Odpytywanie nalezy wiasci-
wie do wyjasnienia, bo prowadzi¢ ma przedewszystkiem do
zrozumienia tresci, — i jest c¢wiczeniem w mowieniu tylko
posrednio).

Wierni wyznawcy metody, oméwionej przy wyjasnianiu,
a opierajacej sie na teoryi budowy jezyka, nie przypuszczajg
wprost, aby na nizszych dwi stopniach nauki mozna byto
zada¢ od dziatwy zdania sprawy z calego ustepu i ograni-
czajg Cwiczenie we wiadaniu jezykiem do odpowiedzi na
pytania, ktére przy tej metodzie sa bardzo szczegdtowe. Dla
wyzszych stopni sg taskawsi; zadajg jako ostatecznego re-
zultatu opowiedzenia catego ustepu, lecz jak to opowiadanie
whyglada! Fezen, obdarzony lepsza pamiecia, juz przez owo
siekanie przy W3>jasnianiu zdan na wyrazy a odstepéw na
zdania, wyuczyt sie catego ustepu na pamiec; uczen stabsza,
dysponujacy pamiecig, doucza sie za$ opowiadania na pamiec,
bo mu do samodzielnosci drogi nie wskazano. Zreszta samo
wyjasnianie wedle tej metody tyle zjada czasu, ze go na
opowiadanie brakuje. Po takiej wiec miocce ustepu powiada
sie najczesciej dziatwie: ,,Macie sie tego nauczy¢ w domu
opowiadac*“ — i na tern koniec. Ot6éz przypominamy ponownie,
ze mowa jest zmystowo przedstawionem mysleniem, ze pod-
stawg nalezytej mowy jest prawidlowe myslenie i odwrotnie.
Opowiadanie przeto musi by¢ nietylko ¢wiczeniem w mo-
wieniu, lecz zarazem C¢wiczeniem w mysleniu, gimnastyka
dla umystu. Ksigzka jest tu niezaprzeczenie wzorem i rzecz



pewna, ze dziatwa samodzielnie opowie ustep gorzej, niz jest
w ksigzce. Pomimo tego jednak zalecamy usilnie opowiadanie
mozliwie samodzielne wiasnie ze wzgledu na zwigzek, za-
chodzacy miedzy mowg i mysleniem, ze wzgledu na potrzebe
ksztatcenia 'wkadz umystowych. Dostowne prawie opowiada-
nie wedle ksigzki uwzglednia bowiem samo tylko mdwienie
t. j. czyni z dzieci paplace sroki. Bronimy czesto takiego
niewmlniezego nasladownictwa ksigzki tern, ze dziatwa przy-
swaja sobie na t-j drodze piekne zwroty mo\lvy i dobrze
stylistycznie zbudowane zdania. Do tego celu jednak niechaj
w pierwszym rzedzie stuzy wyuczanie sie wzorowych uste-
pow na pamieé, oczywiscie po stosownem poprzedniem prze-
robieniu. Posrednio cel ten osiggamy tez przy samodzielnem
opowiadaniu z tym jeszcze bardzo waznym wynikiem, Zze
dziecko przyswojono wyrazy, zwn-oty niow'y i zdania zasto-
sowuje z petng $wiadomoscig icb znaczenia,, Opowiadanie
za$ prawie dostowne wedle ksigzki przestaje by¢ opowia-
daniem; nabyte za$ w-ylacznie na tej drodze wyrazy, zwroty
mowy i t. d. stajg sie bez samodzielnosci we wiadaniu je-
zykiem martwym kapitatem, ktory posiadaczoi nie przynosi
korzysci, lecz owszem, zastosowany najczesciej bezmyslnie,
a wiec nietrafnie, na $mieszno$¢ go tylko naraza. Précz zbyt
drobiazgowego niby wyjasniania prowadzi do wyiiczania sie
ustepébw na pamieé takze mechaniczue czytanie, o czeni
jednak dopiero v lozdziale ,,Czytanie i pisanie* szczegdtowo
pomowimy. Tu przytoczy¢ musimy jeszcze kilka spostrzezen
0 budzeniu i rozwujaniu samodzielnosci w opowiadaniu.

Pierw'Szym warunkiem samodzielno$ci u dziatwy jest
powséciggliwo$¢ nauczyciela. Nic tak nie zabija ruchliwos$ci
umystu u dzieci, jak owo dorzucanie stéw przez nauczyciela
dla dokonczenia rozpoczetego przez ucznia zdania, lub owo
bezustanne przerywanie opowiadania uziipotniajgcerni pyta-
niami, ktérem tak czesto grzesza nauczyciele o goretszym
temperamencie. Jezeli chcemy zwalczy¢ u dziatwy ociezatos¢
mys$lenia, a tern samem mowienia, to zmuszajmy umyst jej
do pracy doboru wyrazéw, ugrupo‘wania ich i prawidtowego

taczenia, zostawmy jej czas do tej pracy, a nie wspierajmy
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lenistwa dopowiadaniem i nie przerywMajnay toku myslenia
bezpotrzebuerai pytaniami. Nie dokoriczyt uczen zdania lub Zle
jo utozyt, kazmy mu je tjlko pewtdrzy(®, a najczesciej sam
btedu dostrzeze i poprawi. Popetnit opowiadajacy przeskok
w opowiadaniu, cdstgpit od mjsli przewodniej lub jg urwat
i pogmatwat, zwrdé¢my tylko jego uwage na to, ale niecli sam
sie postara o lepsze przedstawienie rzecly. Dziatwa ma prze-
wiznie sklonno$¢ do moéwienia, tylko albo za zywo albo za
ciezko mysli i w skutek tego logiczne mowie popetnia
btedy. Zadaniem wiec jest samodzielnego opowiadania, czy
jedng czy drugg w'ade usuna¢, myslenie i mowienie tatwem
i poprawnem uczyni¢. Ze opowiadanie samodzielne bedzie sie
skfadato z zdah o prostej budowie, ze poczagtkowo bedzie ska-
pem tylko streszczeniem, to rzecz naturalna, — martwic¢ sie
tein nie potrzeba. Przestrzegajmy tylko poprawnosci jezyka
i logicznosci toku opowiadania, a petnos¢ zdan i treSci sama
prz}jdzie w miare postepu w nauce i umystowego rozwoju.

Drugim ezynnikiom, rozwijajagcym samodzielno$¢, jest
przestrzeganie, aby dziatwa przy opowiadaniu skiadata dowody,
Ze z poprzedzajagcych opowiadanie wyjasnien rzeczywiscie sko-
rzystata. Niechaj przeto uczen wyjasniony wyraz zastapi w opo-
wiadaniu innym, przy wyjasnianiu podanym, lub niech go tak
okresli, aby byto widoczne, ze znaczenie jego zrozumiat i trwale
je sobie przyswoit. Wyjasnione zdanie niechaj w opowiadaniu
rozwinie i uzupehni, i\zdzieli lub uprosci stosownie do tego,
jak bylo wyjasnione. Niechaj wreszcie rozwija opowiadanie
i mys$l przewodnig tokiem, wskazanym dyspozycya.

Trzecig droga, wiodgcg do samodzielnosci, jest zmiana
formy ustepu lub toku mysli. Zmiany formy moga by¢ naste-
pujgce : 1) zmiana utworu poetycznego na proze., 2) .,mowy
wprost* na ,,na mowe uboczng“ lub odwrotnie, 3) opowiadania
osoby trzeciej na opowiadanie wiasne, 4) w szkotach miesza-
nych zmiana ptci oséb, w powiastce wystepujacych, 5) zmiana
tha, n. p. pory roku, miejsca wydarzenia i t. p., 6) zmiana
formy listu na opowiadanie, lub odwrotnie, 7) zmiaua formy
bajki na powiastke przez wprowadzenie w miejsce zwierzat
ludzi, 8) nasladowanie opisu na zmieniony temat, n. p. wedlo



58 -

opisu konia, podanego w ksigzce, nasladowac¢ opis krowy, wedle
opisu poranku w lecie, nasladowa¢ opis letniego wieczoru lub
poranku zimowego. Nie wyczerpaliSmy nawet jeszcze wszyst-
kich mozliwych zmian formy, a widzimy, jak szerokie nastre-
czajg pole do ¢wiczenia w samodzielnem mysleniu i moéwieniu.
Zmiana toku mysli polega albo 1) na przestawieniu toku zda-
rzen, albo 2} na opowiadaniu o kazdej dziatajgcej osobie po-
szczeg6lnie. Tak n. p. W powiastce ,Stary ptaszcz“ polecamy
zacza¢ opowiadanie od chwili, gdy przewodnik prowadzi wojsko,
a oficer wypytuje go, w jaki sposéb nabyt plaszcz, w ktory
jest odziany. W powiastce znowu ,Jaka praca, taki zysk“ ka-
zemy osobuo opowiadaé o Woijtusiu, a osobno o Stasiu i w ten
sposdb spowodujemy dziatwe i do zmiany toku mysli i do
samodzielnego uzupetnienia opovziadania. Do takich zmian po-
wotywacé nalezy najpierw zdolniejsza dziatwe, a jezeli dwa
lata tego samego stopnia pobierajg nauke wspdlnie, dziatwe
starsza. Nie kazdy ustep nadaje sie do zmiany, a zarzadzajac
opowiadanie ze zmiang, przestrmga¢ nalezy naturalnosci, uroz-
maicenia i stopniowania. Dlatego w czesci szczegdtowej podamy
przy kazdym ustepie, jak z nim w tej mierze postapi¢ nalezy.
Tu jeszcze zaznaczamy, ze niemniej inne przedmioty nauki
szkolnej nastreczajg duzo sposobnosci do ¢wiczenia w samo-
dzielnem mysleniu i méwieniu.

Co do pytania, na ktorym stopniu nauki ma sie opowia-
danie, jako ¢wiczenie w samodzielnem uzywaniu jezyka rozpo-
cza¢, odpowiadamy, ze do samodzielnosci nalezy dziatwe wdra-
za¢ od poczatku. Opis n. p. psa przy wstepnej rozmowce,
przeprowadzony najpierw w odpowiedziach na pytania, powi-
nien sie skonczy¢ opisem samodzielnym jedynie przy pomocy
obrazka. Instrukcya powiada na str. 75 : ,Na czes$ciejsze
¢wiczenia w opowiadaniu niema na tjm (t. j. na pierwszym)
stopniu czasu w szkotach 1--3 klasowych. Ograniczyé sie na-
lezy do wyrobienia wprawy w prawidtowem formutowaniu
odpowiedzi zdaniami krotkiemi na zadane przez nauczyciela
pytania o tresci czytanych i opracowanych ustepéw. O ile
czas pozwoli, mozna jednak czasem poleca¢, aby dzieci tres¢
powiastek w kilku zdaniach opowiedziaty”“. Zachodzi tu naj-
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pierw pomytka co do wymiaru czasu, bo miedzy szkolg jeduo-
klasowa, a dwu -i trzy-klasowg z naukg podzielng istnieje
w tym wzgledzie ogromna réznica. Na co nie starczy czasu
w szkole jednoklasowej przy 43 godzinach nauki glosnej
i tylez zajecia cichego, na to jest dosé czasu w szkole dwu-
i trzy-klasowej przy 9 goddnach nauki wylgcznie glosne;.
Te uwage przeto nalezato odniesd jedynie do szkoét jednokla-
sowych. Powtore zas moze lepiejby byto ograniczyé czas na
drobiazgowe odpytywanie, o ktérego skutkach tylesmy tu juz
moéwili, a natomiast znalez¢ koniecznie czas nawet w szkole
jednoklasowej na krotkie, w kilku zdaniach, samodzielne stre-
szczenie tatwiejszych powiastek. BadZz co badz jednak zaleca
takze i instrukcya opowiadanie juz na pierwszym stopniu
nauki. Béznice pomiedzy stopniami stanowi najpierw sam ma-
teryat w ksigzkach zawarty, dalej stopniowe rozszerzanie
zakresu opowiadania przy réwnoczesnem skracaniu przygoto-
wania do niego, wreszcie coraz trudniejsze Cwiczenia w 0po-
wiadaniu ze zmiang formy lub toku mysli. 1)o szczegotow tej
sprawy bedziemy mieli sposobno$¢ powréci¢ raz jeszcze, tu
za$ konczymy uwaga, Ze co do ustepow rzeczowych uwazamy
za najbardziej wskazane wdrozenie dzieci do pewnego stale
w og6lnej formie okreslonego toku (schematu) opisywania, —
co sie za$ tyczy ustepdéw poetycznych, to te czesto do opowia-
dania wcale sie nie nadaja, a przy niektoérych nawet niezrecznie
poprowadzone odpytanie tresci moze cel ich i urok zniweczyc.

Cwiczenia w wtadaniu jezykiem wyktadow”~ym
w pismie.

Do ¢wiczen w wyrazaniu mysli pismem ma dziatwa szkét
wiejskiego typu duzo sposobnosci, bo kazdej godzinie gtosnej
nauki odpowiada w tych szkotach najzwyklej godzina cichego
zajecia, a te znéw powinno najczesciej wypetnia¢ ¢wiczenie
piSmienne, oparte na nauce gtosnej. Faktem jest jednak, ze
piSmienna wiasnie strona nauki jezyka wyktadowego przedsta-
wia sie w szkotach wiejskiego typu bardzo stabo. Pociecha
za$ tego chyba nazwaC nie mozna, ze rownie nieszczegdline
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wyniki osiaggaja w tyra kierimkn takze Sikoiy miejskiego ty-
pu, bo rozwazywszy dobrze ustréj obu typéw, powinny szkoty
wiejskie przewyzsza¢ miejskie pod tym wzgladem. Co bowiem
szkoty nizszej kategoryi moga osiagna¢ cichem zajeciem w szko-
le. to musza Sf.koly miejskie zdawa¢ na prace domowg ucznidw,
ktéora badz co badz C¢wiczeniom szkolnym w intenzywuoS$ti
nie doréwnuje. Zostawiajac na uboczu szkoty typu miejskiego,
jako nie wcbcdzagee w zakres tej pracy, musimy jednak bar-
dzo szczeg6towo rozpatrzy¢ sie w powiodg'-!! dotad przewaznie
nieudatego stosowania zajeciil cichego, ktére przeciez w odno-
inycli katcgoryach szko6t stanowi p(dowe ogélnego wymiaru
czasu nauki szkolnej, a tera samem na jej skutecznos$¢ znaczny
wpl;}'w  mieé powinno. Ze o tej bardzo waznej okolicznodci
zbyt czesto zapominamy, wykaze krotkie przedstawienie, W jaki
spos6b.w przecietnej liczbie naszych szkdét wiejskiego typu
bywa zajecie ciche traktowane.

Najczesciej nauczyciel tak sie oddaje nauce gtosnej,'ze
zapomina o nastgpi¢ majacern -zajeciu cichem. Dopiero gdy
przystapi do nauki gtosnej z drugim stopniem czy grupa, przy-
pomina mu coraz wzrastajacy Szmer wsrdd uiezajetej niczem
dziatwy, ze potrzeba co$ zarzadzi€. Jezeli poprzednio byty ra-
chunki, sprawa przedstawia sie najtatwiej, bo mozna polecié
wyrabienie Kilku przyktadéw z ksigzeczek rachunkowych lub na-
pisa¢ X3ae zagadnier liczbami niemiauowanemi na tablicy.
Czasem jednak i w tyra wypadku zachodzi przeszkoda, bo
dziatwa nie posiada dostatecznej liczby rachunkowych podre-
cznikéw, a tablica jest tylko jedna i. potrzebna wiasnie do na-
uki gtosnej. Jezeliz za$ na poprzedniej godzinie byt np. jezyk
wyktadowy, drugi krajowy lub wiadomosci z dziejéw i przy-
rody, to brak juz czasu na jakie$ odpowiedniejsze zajecie ciche
i po]}rzestaje sie najzwyklej na przepisaniu z ksigzki ,,stad
dotad”, lub na przeczytaniu ustepu z ksigzki, albo wreszcie na
wyuczeniu sie czego$ na pamie¢. W razie przepisywania z ksigz-
ki wystepujag na widownie rézno braki. Ten uczen nie ma
pidra, tamten atramentu, inny zeszytu. Jeden pisze wiec ry-
sikiem na tabliczce, inny otéwkiem na kolorowej okladce ze-
szytu i t. p. Nauczyciel tak jest zajety naukg glosna, ze uio
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ma czasu zagladng(5 do tego ,cichego zajecia“; tawki sg zresztg
czesto tak dbugie i iiieprz\stepnc, zo nadz6r wprost uniemozli-
wiajg. Jezeli wreszcie trafi sie nawet obmyslone naprzod zaje-
cie ciche, to polega ono na daniu odpowiedzi na kilka pytan,
whypisanych na tablicy. Jak jednak nauka gtosna nie wiodta
do samodzielnosci, tak i te pytania sg tak stylizowane, ze uczen
ma je powtdrzy¢ i dodaC jeden wyraz, aby nie¢ gotow'g od-
powiedz. W nastepstwie uczniowie nizszych Kkategoryi szkol,
majac tyle czasu na éwiczenie piSmienne, nie umiejg samodziel
nie sklei¢ zdania, pisza niepoprawnie i $lamazarnie a tak nie-
raz btednie, ze sie wMasciwego wYrazu domysla¢ potrzeba.
Gdzie wiec szuka¢ przyczyn tego ziego, bo przeciez braku
gorliwosci nie mozna naszemu nauczycielstwu zadng miarg za-
rzuci¢, a zreszta nalezyte zuzytkowanie zajecia cichego lezy
w interesie nauczyciela, bo ulatwiatloby mu prace nauczania
i podnositoby jej wydatnos¢ w wysokim stopniu O jedng z tych
przyczyn, mianowicie o przybory d» pisania, juz potracilismy.

Nie tak to dawne czasy, gdy w bardzo wielu szkotach
wiejskich naszego kraju pisania wcale nie uczono. Statystyka'
ciggle jeszcze wykazuje znacznie wiekszg liczbe umiejgcych
tylko czyta¢ w stosunku do liczby umiejacych czyta¢ i pisac.
Tradycya tego minionego okresu oddziatywuje jeszcze dotad na
ludnos$¢ wiejska w ten sposéb, ze na przybory do pisania to-
zy bardzo niechetnie. Zresztg nierzadko i bieda jest Zrodiem
tej niecheci. Trudno oczywiscie zada¢ od nauczycielstw™a, aby
wmbec braku przyboréw do pisania osiggalo dodatnie wyniki
w C¢wiczeniach piSmiennych, lub ti-z z wiasnych funduszéw
pokrywato potrzebny na nie wydatek. Czesto przez wielu zale-
cane zastepowanie zeszytdéw tabliczkami ma tyle stron ujemnych,
ze sposobu tego wcale nie doradzamy, bo prowadzitby on do
s”atu’, (juo ante, do tego, co jest obecnie. Zeszyty do pisania
musza by¢ koniecznie i im wczesniej na nich pisaC zaczynamy,
tera lepiej. Eaz juz w pracy ',Program akcyi ku podniesieniu
szkolnictwa ludowego“ proponowalis$my i tu proponujemy po-
nownie takie zmonopolizowanie zeszytéw, jakie istnieje dla
ksigzek szkolnych. Na tej drodze moznaby dostarcza¢ ubogiej
dziatwie bezptatnie zeszytéw, jak obecnie dostarczamy podre-
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cznikdéw. Drugim srodkiem na zapobiezenie brakowi zeszytow
moze byo zobowigzanie Dad szkolnych miejscowych, aby na
ten cel wstawiaty w preliminarze swe pewng kwotg. Ustawo-
wego przymusu w tym kierunku dotad niema, lecz sposéb ten
nie jest tez i wzbroniony, a w wielu miejscowosciach b"wa
juz dobrowolnie praktykowany. Trzecie Zzrodto moga i powin-
ny stanowid fundusze z grzywien szkolnych, ktére tez istotnie
bywaja na zakupno przyboréw do pisania bardzo czesto uzy-
wane. Ostatecznie wiec, gdy i- wspomniana na wstepie nie-
ched ludnosci coraz bardziej sie zmniejsza, mozna te przyczy-
ne niepomyslnego stanu wiadania jezykiem wyktadowym
w piSmie poczytywad za najmniejszg i dajacg sie przy jakiej
takiej energii i rzutkosci nauczyciela w ten lub inny sposob
zupetnie usungd. Wazniejszym o wiele jest drugi powdd, leza-
cy W urzadzeniu naszych seminarjow nauczycielskich.
Szkoty Owiczeh przy naszych seminaryach nauczycielskich
sg cztero-klasowe i wiasSciwie nie odpowiadajg ustrojowi ani
szkot typu miejskiego, ani wiejskiego. Poniewaz za$ szkoty te sg,
ze sie tak wyrazimy, warsztatami i zarayein siacyami do$wiad-
czalnemi metod nauczania, nic wiec dziwnego, ze wérdd nauczy-
cielstwa nie rozpowszechnito sie dotad silne i jasno sformutowane
poczucie, jak waznem jest zadanie zajecia cichego w szkole niz-
szej kategoryi. Wprawdzie (za inicyatywg autora tego dziela)
weszty od r. 1888 naprzéd w seminaryura naucz, w Tarnopo-
lu, a potem i w innych seminaryach, w zastésowanie tak zwia-
ne ,kombinowane* lekcye praktyczne, przy ktorych tgczy sie
dwie klasy razem celem uzmystowienia ustroju szkoly nizszej
kategoryi. Précz tego przy niektérych przynajmniej semina-
ryach wprowadzono obecnie réwniez bardzo korzystne zwiedza-
nie przez kand}datdw seminaryalnych szkét wiejskich, znaj-
dujacych sie w najblizszej okolicy. To wszystko jednak nie
jest wystarczajacem, aby zapobiedz upoSledzeniu zajecia ciche-
go i wyrugowaé utarte przekonanie, ze tylko nauka gtosna
jest wilasciwg nauka. Zwalczenie tego przekonania przychodzi
za$ tera trudniej, ze nalezyte zajecie ciche wymaga koniecznie
zmiany w prowadzeniu nauki gtosnej. Jezeli bowiem punkt
ciezkosci spoczywa w}iacznie na nauce glosnej, to nie potrze-
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bujemy sie zbytuio liczyé z czasem, bo ostatecznie dokonczy-
my lekcji, czy tez utrwalimy jg w nastepnej godzinie. Lecz
skoro nauka gtosSna ma dostarczaé zaraz rnateryalu do zajecia
cichego, to kazda lekcya musi byé i skonczong i tak wykon-
czong, zeby temu celowi odpowiadata. Z tego wiasnie powodu
nauczanie w szkole nizszej kategoryi jest trudniejsze i wyma-
ga o wiele wiekszej rutyny i szczegblowszego przygotowania
sie do lekcyi, niz w szkotach wyzszej kategoryi, w ktorych
kazdy rok uczeszczania osobng tworzy klase. Gdy za$ zwazy-
my jeszcze, ze przygotowanie sie dotyczy nie jednej klasy, lecz
czterech, a przynajmniej dwu stopni lub grup, to musimy
przyzna¢, ze im nizszg jest kategorya szkoly, tern ucigzliwsza
i bardziej wytezajagcg praca nauczyciela

Skoro semiuarya naucz, nie sg w skutek ustroju szko6t
¢wiczen w moznosci zaopatrzenia swych wychowankoéw na dro-
ge pracy zawodowej w dostateczne wskazowki praktyczne od-
nosnie do szkét nizszej kategoryi, to nalezaloby sie spodzie-
waé, ze przynajmniej w inny sposéb zaradzono juz dawno temu
niedostatkowi. Ot6z do r. 1893. nie byto, Scisle biorac, zadnych
w tym kierunku urzedowych zarzadzen. W planach naukowych
z r. 1875. znajdowata sie tylko stereotypowa uwaga: ,Z wy-
mierzonego wyzej ogotu godzin dla kazdego oddziatu przypada dla
kazdej grupy potowa na zatrudnienie ciche*. Jak miato tozatrudnie-
nie ciche wyglada¢, o tern nie bylo nigdzie ani stowa wzmianki.
Potowe wiec czasu nauki szkolnej pozostawiono domyslnosci nau-
czycielstwa, ktére w owym czasie wobec niepodzielnej nauki nawet
z glo$nem nauczaniem nie bardzo umiato sobie radzi¢. Dopiero no-
we plany naukowe (z r. 1893) posunety sprawe zajecia cichego
znacznie naprzod, bo dodana do nich instrukcya zawiera szcze-
gotowe i wyczerpujace co do niego wskazowki i polecenia. Ze
jednak okres poprzedni nie pozostawit po sobie praktycznych
na tern polu zdobyczy, a szkoty ¢wiczen przy seminaryach na-
uczycielskich nie dostarczyly réwniez wynikéw doswiadczenia,
uwagi wiec w instrukcyi sa jeszcze przewaznie natury teore-
tycznej i wymagajg doktadnego weczytania sie i dodatkowej
interpretacji, ktorej tu niektdre przynajmniej wazniejsze mo-
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raonty zo wzglt"du na zastosowanie w dalszym ciggu tej pracy
poddad mnnmy.

Na str. 67. (cz. Il.) instrukcyi czytamy: ,G<iy uauczy-
ciel zatrudnia¢ musi dwa stopnie nauki réwnoczesnie, kazdy
w odmiennym zakresie, potowy czasu uzyje dla kazdego stopnia
na nauke glosna, a drugiej potowy na zatrudnienia ciche®.
W szkotach trzy- i cztero-klasowych moznaby przeto brzmienie
tego zarzadzenia interpretowaé w ten sposdb, ze skoro tam nie
dwa stopnie, lecz tylko dwie grupy tego samego stopnia po-
bierajg nauke rownoczesnie, to zajecie ciche w tych szkofach
odpada. Taka interpretacya bytaby oczywiscie mylna, a jednak,,
jak o tern w iuuem miejscu poprzednio wspomnielismy, widzie-
liSmy ja w pewnej szkole zastésowana. Przytpcznne wiec /da-
nie trzeba tak rozumie¢: ,Gdy nauczyciel zatrudniaé musi
dwa stopnie, lub nawet dwie grupy tego saraego stopnia
rownoczeénie i t. d“.

Na str. 68, znajduje sie takie bardzo trafne zdanie:
nZatrudnienia ciche sg niezmiernie wazne: muszg one by¢
w Scistym zwigzku z naukg glo$ng i stuzg do powtdrzenia
i utrwalenia wiadomosci, nabytych w czasie nauki gtosnej.
W uwagach za$ do metody przy nauce jezyka wyktadowego
czytamy na str. 81: ,Zatrudnienia ciche. W zakresie jezyka
whykladowego moze nauczyciel zadawac dzieciom przeczytanie
w mys$li ustepu, ktéry zamierza nastepnie czytac
statarycznie it d.“ Takie czytanie w mys$li moze byc
istotnie czasem przedmiotem zatrudnienia cichego, lecz nie jest
ani powtorzeniem ani utrwaleniem nabytych juz wiadomosci,
tylko przygotowaniem do nauki glosnej i takich przygoto-
wawczych zatrudnien cichych zna praktyka wiecej rodzajow..
Znaje tez instrukcya, bo na tej samej str. 68., z ktdrej wyje-
liSmy poprzednie zdanie, znajduje sie ponizej nastepujace: ,,Gdy
oddziatl zaczyna nauke zajeciem cichem, natenczas zada mii na-
uczyciel ¢wiczenie z zakresu wiadomosci nabytych, albo ¢wi-
czenie, majace na celu przygotowanie sie do nauki gto-
$nej.“ Tu znowu warunek: ,Gdy oddziat zaczyna nauke
zajeciem cichem® moze by¢ pojmowany w ten sposéb, ze za-
jecie ciche, jako przygotowanie sie do nauki gtosnej, moze-
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raied miejsce jedynie na pierwszej godzinie nauki szkolnej.
Takie pojmowanie za$ byloby zbyt daleko posunietem ogra-
niczeniem tego rodzaju zajecia cichego, bo czesto moze sie
przydarzy¢ tak, ze na drugiej lub trzeciej godzinie potrzeba przy-
gotowania sie ze strony uczniow do nastgpic majacej nauki
gtosnej, a to wtedy, jezeli poprzednia nauka gtosna byta juz
np. sama w sobie powtdrzeniem i utrwaleniem pewnego za-
kresu wiadomosci, a do zajecia cichego odpowiedniego materyatu
nie dostarczyta. Najlepiej wiec bytoby oba omawiane zdania
potaczj¢ w jeden okres, jasno i Scisle cel zajecia cichego przed-
stawiajgcy.

Na tejze str. 68. jest jeszcze odstep taki: ,,Przedmiotem
zaje¢ cichych moze byc¢ : pisanie, rysunki, u dziewczat roboty
reczne kobiece, nadewszystko za$ opracowywanie ¢wiczen
piSmiennych z zakresu réznych przedmiotéw naukowych, a wiec
z jezyka wyktadowego i t. d.“ Pierwsza cze$¢ tego odstepu
i wyraz ,nadewszystko“ moga da¢ powod do interpretaeyi,
sprzeciwiajgcej sie temu, coSmy poprzednio przytoczyli, ze za-
trudnienia ciche ,muszg by¢é w Scistym zwigzku z naukg
gtosna.” Bledng zas i wprost szkodliwa bytaby taka dowolnos¢,
gdyby po godzinie gtosnej nauki jezyka wyktadowego naste-
powato np. zajecie ciche z rysunkéw. Na tej bowiem drodze
mogtoby nastapi¢ bardzo tatwo popieranie pewnych przedmio-
tow naukowych kosztem innych, co nie lezy w intencyi pla-
néw naukowych. Edwniez i instrukcya, polecajac wszedzie przy
kazdym przedmiocie, aby nauce glosnej odpowiadato zawsze
stosowne zajecie ciche, nie miata z pewnoscig takie® dowolnosci
na mysli; niejasnos¢ jednak pozostaje niejasnoscig i powinna
by¢ usunieta.

Przyczyng wreszcie niematego zamieszania bylo i jest
moze dotad zarzadzenie instrukoyi tej tresci: ,,Zatrudnienie
ciche nie moze trwa¢ dluzej nad po6t godziny, poczem na-
stapi nauka glosna“ (str. 68) i dalsze: ,,Gdy w tej samej izbie
uczg sie dzieci dwoch stopni rownoczesnie, zatrudnia¢ nalezy
kazdy stopien naprzemian po p6t godziny nauka gtosna,
»(str. 69.) Ot6z jest niezaprzeczonym faktem, ze na wyzszych sto-
pniach przy niektérych przynajmniej przedmiotach naukowych

5
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jest wprost rzecza nie mozliwg, aby nauczyciel byt w stanie
w przeciggu 30 minut 1) dad zajecie ciche jednemu stopniowi lub
grupie i 2) przeprowadzi¢ z drugim stopniem lub grupg nauke
gtosng w zaokraglonej catosci i w dodatku z przygotowaniem do
nastapi¢ majacego zajecia cichego, ktdére réwniez musiatoby byé
bardzo szczupte i pobiezne, aby je uczniowie mogli w przeciagu
dalszych 30 minut ukonczy¢. Dostowne wiec wprowadzenie tych
zarzadzenn podkopatoby wprost w niektérych przedmiotach na-
ukowych skuteczno$¢ nauczania, bo zmienitoby je w jaki$ ka-
lejdoskop niedokonczonych i nieutrwalonych wiadomosci, w ja-
kie$ perpetuum mobile powtarzania tego, czego sie nie wy-
czerpato na poprzedniej pétgodzinie i zaczynania ciggu dalszego
znéw bez dokonczenia dla braku czasu. Dodajmy jednak do
przytoczonych uwag dwie inne: ,,d) Na nauke pewnego przed-
miotu nie nalezy wyznacza¢ odrazu wiecej czasu, nhiz godzi-
ne“ — i ,f) Podziat godzin musi najdoktadniej zgadzaé sie
z wMymiarem godzin, w planach naukowych podanym, i z uwa-
gami, ponizej wymiaru godzin umieszczonemi, ktdre dla kazdej
kategoryi szkét zawierajg niezbedne objasnienia“ — a sprawa
przedstawi nam sie o tyle odmiennie, ze omawiane zarzgdze-
nie pdtgodzinnej zmiany nauki nie jest kategoryczne i dozwala
na wyjatki. W uwagach bowiem, umieszczonych w planach
naukowych ponizej wymiaru godzin, czytamy tylko: ,Z wy-
mierzonego wyzej ogétu godzin. .. przypada potowa na nauke
gtosng, a druga potowa na zatrudnienie ciche* i ,,Czas, "wyra-
zony utamkiem, oznacza, ze nauka ma by¢ udzielana po pét
godziny.“ Utamek za$ spotykamy stale tydko przy nauce ra-
chunkéw na pierwszym stopniu i przy Spiewie tudziez gimna-
styce na wszystkich stopniach. Précz tego we wszystkich przed-
miotach, ktore rozporzadzajg nieparzystg liczbg godzin, musi
by¢ raz w tygodniu pét godziny nauki gtosnej i tylez zajecia
cichego. Jezeli np. nauka wiadomosci z dziejéw i przyrody ma
wymierzonych w szkole dwuklasowej 5 godzin nauki dla kaz-
dego stopnia i oba stopnie uczg sie razem, to kazdy bedzie
pobierat nauke tego przedmiotu w dwu catych godzinach i je-
duej potgodzinie gtosno, a nauce ghosnej bedzie odpowiadato
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w takim samym wymiarze zajecie ciche. Taki podziat godzin
hedzie najkorzystniejszy, bo catych godzin uzyje nauczyciel
na przerobienie nowego materyatu, a pot godziny na powtorze-
nie z ugrupowaniem i utrwaleniem. GdybySmy jednak rozdzielili
ten wymiar czasu na 5 pdlgodzin nauki gtosnej i tylez zajecia
mcichego, nie bylibysmy w stanie ani jednej nowej lekcyi w ca-
osci ukonczyd. Procz wyznaczonej w ten sposéb przez plany
mobowigzkowej nauki poétgodzinnej doradza jeszcze praktyka wpro-
wadzanie takiej nauki dla rachunkéw na drugim stopniu, ewen-
>tualnie w drugiej klasie szkét czteroklasowych i dla ,,czytania
i pisania“ na vzszystkich stopniach.

Dla wszystkich innych przedmiotow pozostawid nalezy
muke catogodzinna, ktora przeciez musi byd odpowiedniejsza,
skoro jej ani plany ani instrukcya do szkét miejskiego typu
nie wprowadzity.

Z ,rozktadow materyatu naukowego® nie mozemy dociec,
jak w réznych okregach szkolnych zrozumiano i zastosowano
omawiane wilasnie zarzadzenia instrukcyi. W pracy ,,Tygodnio-
wy plan lekcyjny i trzy podziaty godzin dla szkdt jedno-
i dwu-klasowych.... napisat Gutowski Jozef* poszedt autor Scisle
za wskazéwkami dwu pierwszych zdan instrukcyi, z czego wy-
nikto, ze jego podziat godzin dla szkoty dwukiasowej wyznacza
stopniowi pierwszemu i drugiemu, précz wymiaru, w planie
utamkiem oznaczonego, nauke catogodzinng, a stopniowi trze-
ciemu i czwartemu, jako pobierajgcym nauke wspélnie, czas
potgodzinny dla wszystkich przedmiotéw bez wyjatku. Nie-
praktycznosd tego urzadzenia rzuca sie sama w oczy: W ha-
szych wiec podziatach godzin trzymamy sie drogi posredniej,
wskazanej praktyka i popartej przytoczonymi juz argumentami,
do ktorych dodajemy i ten jeszcze, ze Bada szkolna krajowa
zatwierdzita w okregach grodeckim i rudeckim catogodzinng
nauke, jako nie sprzeciwiajgcg sie zasadniczo instrukcyi.

Ostatnig niejasnoséd instrukcyi, ktérg nam wypada omo-
wio, musimy potaczyé z okolnikiem Eady szkolnej krajowej
w sprawie wypracowan pisemnych w szkotach ludowych po-
spolitych z dnia 6. kwietnia 1897 1 6103. W instrukcyi
mieszajg sie ciggle z sobg te dwa pojecia, ze zajecie ciche
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jest przewaznie éwiczeniem pisemnem i ze ¢wiczenia pisemne
nalezy dawaé¢ na zajecia ciche. Powotany okdlnik Eady szkol-
nej krajowej rozdziela za$ ¢wiczenia, dawane na zajecie ciche,,
od ,zadann szkolnych w S$cistem stowa znaczeniu“, czjtainy
w nim bowiem:

»l. Cwiczenia pisemne domowe i szkolne na zeszytach
podrecznych bedg i nadal tak samo sie odbywaty, jak dotych-
czas. 2. Cwiczenia szkolne na zeszytach osobnych, przezna-
czonych na zadania szkolne w $cistem stowa znaczeniu, ktére
nauczyciel w zasadzie poprawia w domu i Kktdre przedkiada
na zgdanie swym przetozonym, szczeg6lnosci  kierownikowi
szkoty i inspektorom szkolnym, bedg zadawane w nastepujacej
iloci“ i t. d. Wydania tego okdlnika zostato niezawodnie spo-
wodowane nietylko tg okolicznoscig, ze liczba wilasciwych za-
dan nie byla w instrukcyi i planach ustalong, lecz takze
i druga, ze w szkotach nizszej kategoryi ,,wihasciwych zadan“
gdzieniegdzie zupetnie nie dawano. Zachodzi teraz pytanie,
jak nalezy rozumie¢ te ,zadania w Scistem stowa znaczeniu®.
Wedle okdlniiia ma by¢ ,w szkotach jedno , dwu-, trzy-
i cztero-klasowych i w czterech nizszych klasach szkét piecio-
i szescio-klasowych z dwoma jezykami krajowymi na stopniu
drugim nauki, a wzglednie w drogiej klasie po trzy zadania
(w Scistem stowa znaczeniu) z jezyka wyktadowego i po dwa
rachunkowe na miesigc, na stopniu trzecim i czwrartym na-
uki, a wzglednie w Klasie trieciej i czwartej po dwa zadania
z jezyka wykladowego, po dwa z drugiego jezyka krajowego, po
trzy z jezyka niemieckiego i po dwa z rachunkéw na miesigc”.
Gdyby sie mniej nawet doswiadczonego nauczyciela zapytano,
czy ta liczba éwiczen bez zadnej innej pomocy moze wystar-
czy¢ na nalezyte wprawienie dziatwy do samodzielnego wia-
dania jezykiem wyktadowym lub drugim krajowym w pismie,
to kazdy odpowiedziatby z pewnoscig przeczaco. Ezeczywiscie
tez owe ,zadania w Scistem stowa znaczeniu* sg naszern zda-
niem dla piSmiennej strony nauki jezykéw tern, czem jest
odpytanie przy powtarzaniu pewnego przerobionego materyatu
w hauczaniu jakiegokolwiekbadZ przedmiotu, — sg niejako
egzaminem, o ile uczniowie z nauki w kierunku wiladania je-
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mZykiem w piSmie skorzystali; Sciste za$ tych zadan poprawia-
nie ze strony nauczyciela ma za cel wskazad mu, w czem je-
szcze dziatwa najczescioj btgdzi, na co wiec w dalszej nauce
baczniejszg nalezy zwraca(5 uwage. Jezeliz zadaniom w ,Scistera
stowa znaczeniu“ przyznajemy gtownie role stupa przydroznego,
ktéry z jednej strony wskazuje, ileSmy drogi uszli, a z dru-
giej, ile jeszcze niiiny do przebycia, to punkt ciezkosci ¢wi-
czen pisemnych spoczywa w takim razie gdzieindziej, a mia-
nowicie w owych ¢wiczeniach pisemnych ,na zeszytach pod-
recznych®, do ktérych tez ¢wiczenia, dawane na zajecie ciche,
nalezg. Proste obliczenie przekona nas, ze tak jest istotnie.
Oto w szkole miejskiego typu mamy w miesigcu 24 go-
dzin glosnej nauki jezyka wyktadowego, a instrukcya powiada,
ze ,na zeszytach podrecznych co dnia beda dzieci miaty éwi-
czenie piSmienne juzto domowe, juztez szkolne*. Skoro za$ za-
dain w Scistem stowa znaczeniu mamy tylko dwa w miesigcu,
to na dwanascie ¢wiczen na zeszytach podrecznych przypada
jedno zadanie wiasciwe. Podobnie w szkole wiejskiego typu
mamy w szkole n. n. jednoklasowej 3 godziny jezyka wykia-
dowego i f godziny nauki wiadomosci z dziejéw i przyrody,
czyli razem miesiecznie 28 godzin, z czego polowig przypada
na zajecie ciche, ktore jest przewaznie c¢wiczeniem pisemnem
na podrecznych zeszytach. 1tu wiec na 14 nawet éwiczen pismien-
nych przypada jedno tylko wiasciwie zadanie. Ten sam mniej wie-
cej stosunek zachodzi tez przy innych jezykach i przy ra-
chunkach. ,Z proznego nie naleje”, uczy przystowie. Niema
mcze0  odpytywaé nauczyciel przy powtarzaniu i utrwalaniu
pewnego zakresu wiadomosci, jezeli tych wiadomosci w po-
szczegOlnych lekcyach naprzéd trwale nie udzielit. To wszy-
scy rozumiemy i na to wszyscy sie zgadzamy, ale do ¢wiczen
piSmiennych najczesciej tej praw’dy nie stosujemy, malo prze-
waznie uwagi poswiecajgc owym c¢wiczeniom pisemnym na
Tieszytach podrecznych, ich prowadzeniu, ich wykonaniu. Dzi-
wimy sie potem, ze uczniowie nie umiejg wypiracowa ,wia-
$ciwego“ zadania, narzekamy na nieudolnos¢ ich i radzimy
sobie rozmaicie, bo te zadania trzeba bedzie przeciez przedto-
zy€ przetozonym. Wyuczamy wiec zadania dost'wnie, lub dy-
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ktujemy je najpierw do zeszytow podrecznych, poprawiamy
nastepnie i dopiero polecamy wpisad do wiasciwych zeszytéw.,
Czasem dla utatwienia sobie calej tej pracy piszemy nawet
zadanie na tablicy i kazemy odpisywad. Tracimy oczywiscie
duzo czasu, a nie widzimy celu tych zadan i wobec takiego
stanu rzeczy stusznie na nie narzekamy. Lecz to jest wihasnie-
wynik egzaminu: Zle pilnowaliSmy 10 n. p. dwiezeh pisemnych
na zeszytach podrecznych, wiec przy jedenastem zadaniu
w Scistem stowa znaczeniu ,z proznego nie naleje”. Wyjasni-
liSmy, zdaje sig, dostatecznie z og6lnego stanowiska istoty
dwiezen pisemnych, tudziez przyczyne, dla ktorej w czesci
szczegdtowej podajemy materyal dla calego zajecia cichego,
a nie jedynie dla zadan w Scistem stowa znaczeniu. Tu zan
dodad jeszcze musimy kilka uwag, roéwniez ogélnych, o pro-
wadzeniu dwiezen pisemnych.

Plany naukowe rozrozniajg dwiczenia ortograficzne i ta-
kie dwiczenia piSmienne (bez nazwy) jak: pisanie tresci uste-
pow odczytanych, krotkie opowiadania i t. d. Nie mozna tego-
oczywiscie tak rozumied, jakoby te inne (nazwijmy je sty-
lowe), dwiczenia pismienne mogly byd pisane nieortograficznie.
Jak przy kazdem bowiem mowieniu przestrzegamy poprawno-
§ci wyrazania sie, tak przy wszelkiem pisaniu baczyd powin-
niSmy na nalezytg pisownie, bo ona jest skarbnicg zasadni-
czych elementéw jezyka, ktore bez niej, zdane wylgcznie na
mowe, dawno bylyby zaginely. Przez dwiczenia ortograficzne-
rozumied wiec nalezy takie, ktore gtéwnie utrwalenie pisowni
majg aa celu, a zaliczajg sie do nich przedewszystkiem: 1)
przepisywanie z ksigzki, 2) dyktaty i 3) pisanie z pamieci.
Oczywiscie, ze kazde takie dwiczenie ortograficzne jest zara-
zem poérednio dwiczeniem w jasnem i poprawnem wyrazaniu
sie w piSmie. Dlatego zwrot, uzyty na str. 9. cz. Il. planéw
naukowych: ,pisanie wyrazéw i krotkich zdan z pamieci“
uwazamy za pomyike, bo przeciez byloby nicwiasciwem, za-
dawad do wyuczenia sie na pamied pojedyncze wyrazy i Kka-
zad je nastepnie z pamieci przepisywad.

,Styl to cztowiek* powiedziat kto$ trafnie. Zadanie szkoty
ludowej co do stylu ogranicza sie do nalezytej budowy zdan
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prostych i do logicznego ich nastepstwa; ponadto mato co
wiecej da sie w szkole wiejskiego typu osiggnad. Pisownia
jednak jest, jak czytanie, widomga niejako oznaka elementarnego
wyksztatcenia, chroni, jak powiedzieliSmy poprzednio, jezyk
przed skazeniem i dlatego bardzo stusznie potozyty plany
naukowe na ¢wiczenia ortograficzne osobny nacisk, stusznie tez
zada spoteczenstwo od szkoly ludowej, by dziatwa wynosita
Z niej pisownie nalezycie utrwalong. Osiagnienie tego celu nie
jest nawet rzeczg zbyt trudng i wprost dziwnem sie nam
wydaje, ze bledy przeciw pisowni sg 0 wiele powszechniejsze,
niz bledy stylowe. Jedng z przyczyn tego smutnego stanu
rzeczy jest omowione juz poprzednio lekcewazenie ¢wiczen na
podrecznych zeszytach, na inne za$ zwrécimy tu jeszcze w krot-
kosci uwage nauczycielstwa, ktére przeciez skarb, jaki w jezyku
rodzinnym posiadamy, niezawodnie szczerze mituje, a jednak
z pisownia u dziatwy szkolnej rady sobie jako$ da¢ nie moze.

Przedewszystkiem jak ¢wiczenia w mowieniu, tak i ¢wi-
czenia W poprawnem pisaniu nalezy zacza¢ od samego poczatku
nauki szkolnej; potrzeba jedne i drugie uprawia¢ zawsze
i wszedzie, przy kazdej sposobnosci, z tg samag konsekwencyg
i wytrwatoscia. Niechaj to bedzie przedmiotem szczegodlnej
ambicji dziatwy szkolnej: poprawnie wyrazaé sie ustnie
i pisa ortograficznie ¢wiczenia ortograficzne rozpoczynajg sie
nie wtedy dopiero, gdy dziatwa posiedzie juz zupetnie sztuke
pisania, lecz wraz z Cwiczeniami w moéwieniu przy wstepnych
rozméwkach. Nalezyte bowiem wymawianie i wcéwiczenie ucha
jest podstawa pisowni. Nastepnie przylacza sie do tego CEwi-
czenie oka zaraz przy pisaniu pierwszych wyrazéw. ,,Tak pisz,
jak wymawiasz, jak styszysz“, ta w naszych jezykach krajo-
wych bardzo wielkg role odgrywajaca zasada nie potrzebuje
by¢é dzieciom znang, ale musi by¢é koniecznie praktycznie
wpojona.

Powtore poznanie ortograficznych \Masciwosci jezjka nie
nalezy odktadaé na czas nieograniczony, lecz stosownych
pouczen udziela¢ zaraz przy odnosnej glosce, a potem utrwalac
cigglem powtarzaniem. Nie mamy tu oczywiscie na mysli
naukowych teoryi z gtosowni lub etymologii, lecz wylgcznie
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spostrzezenia praktyczne, z zywej mowy zaczerpnigte. Poucze-
nia te mogg Ty indukcyjne, lub nawet wprost dogmatyczne.
DoszliSmy np. do samogloski 0 i dziatwa spotyka takie
przyktady jak; woty wot, roje r6j, rowy réw, i t. p. Z tych
przyktadéw wyprowadzimy zaraz indukcyjnie wskazowke, nie
podajac nawet nazwy ,liczba mnoga“, ze w watpliwosci, czy
wyraz jaki$ nalezy pisad przez 6 lub u mozemy sobie po-
radzic przez dodanie liczby dwa : dwa woty, a wiec jeden
wot, dwa rogi, a wiec jeden rog i t. d Poznala dziatwa
spotgtoske rz i doszta do pisania zlewu spotgtosek pvz,
hi% tvz, to wprost dogmatycznie pouczamy, ze po p,
nastepuje zawsze w tern polgczeniu rz z wyjatkiem wyrazu:
pszenica. Na pouczenia tego rodzaju zwrdcimy uwage w czesci
szczegbtowej przy kazdej sposobnosci, tu tylko zaznaczamy
z naciskiem, ze dziatwa na tej drodze powinna juz w pierw-
szym roku nauki przezwyciezy¢ najwazniejsze trudnosci orto-
graficzne

Dobra karno$¢ jest trzecim warunkiem utrwalenia pisowni.
Kto przez karno$¢ rozumie tylko tak zwane ciche siedzenie
w szkole, temu dziwnem sie wyda potgczenie karnosci z pisownia.
«Jednym z najwazniejszych jednak przymiotéw dobrej karnosci
W znaczeniu pedagogicznem jest dokladne spelnianie przez
dziatwe otrzymanych polecen. Niedostateczng przeto jest karno$¢
w tej szkole lub w tej Kklasie, ktorej ddatwa, otrzymawszy
polecenie bezbtednego przepisania czego$ z ksigzki lub tablicy,
nie wykona nalezycie tego polecenia ; za oznake za$ jeszcze
gorszej karnosci poczytujemiy, gdy pomimo polecenia popra-
wienia przepisanego, btedy pozostang. Do przepisywania wiec
bez bledéw i do starannego poprawiania btedéw wedle orygi-
natu bez ich uwidocznienia ze strony nauczyciela, nalezy dziatwe
wdrazaé od samego poczatku z calg stanowczoscig, a to przez
Scisty i ustawiczny nadzor.

Na wyzszych stopniach moze i powinna nauka gramatyki
oddawac¢ pisowni jak najdalej idace ustug'. Plany naukowe
niewiele wprawdzie materyatu gramatycznego, dla szkdt wiej-
skiego typu wyznaczaja, lecz i ton nastrecza do$¢ sposobnosci
do ortograficznych wskazéwek. Oczywiscie jednak musimy
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w tym celu traktowa¢ gramatyke uie analitycznie, jako zbidr
przepisdéw, wedle ktorych mowié sie powinno, lecz jako nauke
z zywej mowy poczatek biorgcg i na niej sie ciggle opierajaca.

W szkotach wreszcie z obowigzkowag naukg drugiego
jezyka krajowego nalezy niekiedy Kkorzysta¢é pod wzgledem
ortograficznym z analogii obu jezykéw. Tak np. pisownie wy-
razéw : hrol, gora, lurdhel, utrwalimy najtatwiej w ten sposob,
ze zwrdcimy uwage dziatwy na ich brzmienie w jezyku ruskim:
Joorad, hora, woroheC.

Zwrot, uzyty w planach naukowych przy oznaczeniu
zakresu nauki dla czwartego stopnia, a opiewajacy: ,,6éwiczenia
ortograficzne ze szczegoluera uwzglednieniem znakdw pisarskich®
wskazuje, ze z pisownig taczy¢ takze nalezy interpuukcye, t. j.
nauke o uzywaniu znakéw pisarskich. GdybySmy z tego faktu,
ze przytoczony zwrot znajdujemy dopiero w planach dla czwar-
tego stopnia, chcieli wnioskowa¢ 0 czasie rozpoczynania tej
nauki, to popetilibySmy btad podobny do tego, jaki popetniamy
przez opdznienie utrwalania pisowni. W iustrukcyi przy wska-
zéwkach do dyktatu na pierwszym stopniu czytamy na str.
72. (cz. 11.): ,Ze znakami pisarskimi zaznajamiajg sie dzieci
kolejno tak, jak one pojawiaja sie w ,Elementarzu®. Jestto
wskazowka og6lna, odnoszaca sie jedynie do tego, ze jak przy
czytaniu tak i przy pisaniu musza by¢ znaki pisarskie uwzgle-
dniane zaraz w samych poczatkach. Jakiez jednak znaczenie
ma wobec tej ogolnej uwagi szczegOtowe wyspecyalizowanie
w planach naukowych znakéw pisarskich, a to: dla pierwszego
stopnia pouczenie o uzyciu kropki, dla drugiego o uzyciu
znaku zapytania i wykrzyknika, dla trzeciego 0 uzywaniu
przecinka i dwukropka? Samego pouczenia bez réwnoczesnego
utrwalenia przez ¢wiczenie nie zalecatyby pizeciez plany nau-
kowe tak szczegblowo, z wyraznem pominieciem znakow
pisarskich, mniej czesto uzywanych, jak np. $rednika i cudzy-
stowu. Nalezyte zastésowanie iuterpunkcyi sprawia, rzecz
uderzajgca, — nawet ludziom dojrzatym, Srednio wyksztatconym
i ortograficznie zresztg piszacym, znaczne trudnosci; warto
wiec nad cala tg sprawg giebiej sie zastanowic.
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Najczesciej pouczenia o interpunkcji traktujemy zu-
petnie oddzielnie od ¢wiczen w jej zastosowaniu. Przy dykta-
tach n. p. bez wzgledu na stopien nauki, dorzucamy zawsze r
przecinek, kropka, znak zapytania, dwukropek i t. d. Otdz
takie postepowanie jest kubek w kubek podobne do tego,
gdybySmy przy dyktacie dodawali: pisze sie przez 6, przez

i t. p. Tymczasem interpunkcja polega nie tyle na
znajomosci regut, ile raczej na wolwiczeniu ucha i oka, na
przyzwyczajeniu, podobnie, jak wiasciwa pisownia. Tok wiec
postepowania metodycznego, wskazanego wedle naszego pojmo-
wania rzeczy przez plany naukowe, a zmierzajacego do wpra-
wienia dziatwy w uzywanie znakow pisarskich, powinien by¢
nastepujacy: Przed ukoriczeniem graficznej czesci w Elementa-
rzu, wzglednie w Bukwarze, o zastésowania interpunkcyi przy
pisaniu mowy by¢ nie moze. Przestrzegajac jednak nalezytego
wygtaszania zdan przy méwieniu, dziatamy juz posrednio takze
na korzys¢ interpunkcyi, bo wprawiamy ucho w odréznianie
modulacji gtosu i przestankbw w mowieniu, ktérych uwydat-
nienie w pismie bedzie pdzniej zadaniem znakéw pisarskich.
Poczatkowo jednak poprzestajemy na ¢wiczeniu w uzywaniu
kropki przy czytaniu wylacznie, a przy dyktacie podajemy ja,
jak wszystkie inne znaki pisarskie, o ile w dyktacie wystepu-
ja. Skoro juz jednak dziatwa przy czytaniu z dostateczng wprawg
kropke uwzglednia, oznajmia nauczyciel pewnego dnia przed
dyktatem, ze odtgd nie bedzie podawat przy dyktacie, gdzie
ma byC¢ kropka, ze wiec dziatwa ma na to sama dobrze uwa-
zaé i stuchem sie kierowal. Od tego tez czasu istotnie zasto-
sowanie kropki nalezy do samodzielnego rozpoznania dziatwy,
nauczyciel za$ podaje tylko uzycie innych znakéw pisarskich.
Na stopniu drugim z poczatkiem roku c¢wiczyra? najpierw
jeszcze przez pewien czas w samodzieinem uzyciu kropki, a
potem pouczamy o znaku zapytania i tak samo wdrazamy do
samodzielnego zastdsowania tego rdéwniez znaku. Znowu po pe-
wnym czasie postgpimy tak samo z wykrzyknikiem, a na
stopniu trzecim z przecinkiem i dwukropkiem. W ten sposdb
na stopniu czwartym bedzie juz dziatwa przy dyktatach wszy-
stkie te znaki pisarskie uwzgledniata samodzielnie. Napisali-
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sSmy ,przy dyktatach,”“ ho uwzgladnianie znakéw pisarskich przy
wszelkiem przepisywaniu rozumie sie samo przez sie juz od
stopnia pierwszego. Czy wykrzyknik w'yznaczono do$é trafnie
na drugi stopien, a przecinek na tr/eci, skoro pierwszy z tjch
znakdw ma bardzo ograniczone zastosowanie i do tego uzycie
jego zawiste jest gtownie od intencyi piszacego, tego tu blizej
roztrzasad nie chcemy. Zupeine opuszczenie Srednika jest uza-
sadnione tern, ze znaku tego uzywa sig przy okresowej zdan
budowie, ktéra do szkoty ludowej nie nalezy. W czestszem
juz uzyciu jest réwniez opuszczony cudzystéw, o ktérym radzi-
my pouczyd przy dwukropku. Sg to jednak nasze osobiste
uwagi, rzucone nawiasowo W tern przypuszczeniu, ze moga
by6 wziete pod rozwage przy ewentualnem ulepszeniu obec-
nych planéw naukowych w przjs/.tosci. Natomiast to wszjstko,
cosmy dotad o dyktatach zauwazyli, wymaga jeszcze praktycz-
nego uzupetnienia, ktérego poming¢ nie mozemy.

Oto po pierwsze przy tak pojetem utrwalaniu interpun-
kcji nie wolno oczywiscie djktowad inaczej, jak tylko catemi
zdaniami. Nauczyciel wypowiada zawsze cate zdanie, a dopie-
ro gdy zdanie jest dhluzsze i trudniejsze do spamietania, mo-
ze je nastepnie powtarza¢ czeSciami. Powtére maty wymiar
czasu na nauke jezyka wyktadowego i potrzebe czestszego da-
wania dyktatdw nalezy godzi¢ w ten sposob, ze materyat do
dyktatow na zeszytach podrecznych czerpa¢ bedziemy z ksig-
zek szkolnych, aby dziatwa mogta kazdy dyktat jak najdokiad-
niej sama poprawi¢ na nastepnej godzinie cichego zajecia.
Dyktaty, systematycznie w celu utrwalenia jakiej$ ortograficz-
nej wiasciwosci utozone, dawa¢ bedziemy jedynie od czasu do
czasu na zadania w $cistem stowa znaczeniu, ktore potem pod-
legajg korekcie nauczyciela. Wreszcie przypominamy, ze dzie-
lenie wyrazéw nalezy réwniez do Cwiczen ortograficznych. Nie
wspominajg o tern plany naukowe i instrukcya, zapewne dlate-
go, ze przy poczatkowej nauce pisze dziatwa ciagle wyrazy,
rozdzielone na zgtoski, ze przeto ma do$¢ sposobnosci do naby-
cia praktycznej znajomosci odnosnych zasad. W dalszej jednak
nauce, wiemy to z do$wiadczenia, wystepujg czesto mimo te-
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go razagce bledy na jaw, ktdére na rowni z innymi bledami
przeciw pisowni prostowad i rugowac nalezy.

Pisanie na stopniu pierwszym wyigcznie, a na stopniu
d.rugim przewaznie, poswiecone jest ¢wiczeniom ortograficznym ,
ktorych rodzaje poprzednio wymienilismy. Obok tych éwiczen
w szkole jednoklasowej od stopnia trzeciego, a w szkofach
wyzszej kategoryi juz od stopnia drugiego, wprowadzaja plany
naukowe inuy rodzaj ¢wiczen, ktérebySmy cwiczeniami stylo-
wemi mogli nazwaé. Plany i instrukeya wymieniajg szcze-
gblowo ich rodzaj; nie zaznaczajg jednak ani ich stosunku do
¢wiczen ortograficznych, ani stopniowania w p-)szczegélnycli
kategoryach szkot, pozostawiajac to uznaniu nauczycielstwa.
Poniewaz w czesci szczegdtowej podajemy cwiczenia pisemne
do kazdej lekcyi, wiec tam te dwa wzgledy starannie uwydat-
nimy. Tu poprzestajemy na niektdrych og6lnych wyjasnieniach.

Jak juz zaznaczyliSmy, plany naukowe nie zadaja na
drugim stopniu szkoty jednoklasowej c¢wiczen stylowych, jako
odpowiedzi na pare pytan. My jednak wprowadzamy Kkilka
takich ¢wiczen przy koncu drugiego potrocza takze w szkole
jednoklasowej w tym celu, aby dziatwa zapoznala sie z ze-
wnetrzng formg tych Cwiczed i sposobem ich wypracowania,
bo na stopniu trzecim nie bedzie na te pouczenia czasu, a miedzy
dziatwg trzeciego i czwartego roku nauki zachodzitaby zbyt
wielka pod tyra wzgledem rdznica.

Powtore nie wspominajg plany naukowe i instrukeya ni-
gdzie ani stow‘ern o pisaniu wypracowan stylowych na podsta-
wie tak zwanej dyspozycyi. My wprowadzamy ten rodiaj éwi-
czeh stylowych, jako przejscie od ¢éwiczen w odpowiedziach
na pytania do ¢éwiczen ,w samodzielnych opowiadaniach,
opisach i poréwnaniach z zakresu nauki szkolnej“, jak sie wy-
raza instrukeya. Przez dyspozycye za$ rozumiemy podanie toku
opisu lub opowiadania w pojedynczych wyrazach zamiast w py-
taniach. Tak n. p. w miejsce pytan: Czy pies ma glowe? Qo
widzisz na glowie psa? i t. d., piszemy dyspozycye w nawiasie:
(gtowa — oczy — uszy — nogi — sieré, — pozytek i t. p.)
Stopniowanie wiec w podanych w czesci szczegotowej cEwicze-
niach piSmmnnych "jest nastepujgce: a) pytania szczegdtowe,
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niieszczace w sobie przewazng cz*$d odpowiedzi na stopniu
drugim; b) pytania coraz wiecej ogblne dla dwiczen trudniej-
szych, a dyspozycje w drugiem péhroczu dla dwiczen tatwiej-
szych na stopniu trzecim; c) dyspozycye do dwiczen trudniej-
szych (zwhaszcza ze zmiang formy lub toku) i zupetnie samo-
dzielne opracowanie dwiczen tatwiejszych na stopniu czwartym.

Do wymaganych przez plany naukowe i instrukcyg na
czwartym stopniu dwiczen w pisaniu listéw i pism ,,najczasciej
uzywanych w sprawach potocznych i gospodarskich, zastoso-
wanych do warunkéw miejscowych®, nie podajqg obecne pod-
reczniki szkolne dla nauki codziennej zadnego prawie materya-
tu. Gdy wiec, jak juz na wstepie wspomnieliSmy, najnowsze
zarzadzenia Wiadz szkolnych przeniosty widocznie te dwiczenia
na nauke dopetniajaca, ktorej podrecznik miesci w sobie od-
dzielny rozdziat z utozonymi systematycznie wzorami takich
pism, uwazamy to za uprawnienie niejako do opuszczenia tych
dwiczen na nauce codziennej i pomieszczamy tylko w szeregu
dwiczen ,list i rachunek*.

Instrukcya na str. 68. cz. Il. zarzadza; ,\W"ykonane przez,
dzieh w czasie zajecia cichego prace musi nauczyciel przegla-
dad i wedle potrzeby poprawiad. Gdy zadanie nie da sie na-
tychmiast poprawid, przejrzy nauczyciel prace dzieci po skor-
czonej nauce, poprawi i nastepnego dnia powtarzajace sie cze-
Sciej btedy krolko omowi. Opasem poprawka da sie tatwo
uskutecznid w ten sposdb, ze dwiczenie albo sam nauczyciel
napisze na tablicy, albo kaze dzieciom napisad i z tablicy
skontrolowad i poprawid“. Postanowienia te zmienit oméwiony
juz poprzednio okoélnik z kwietnia 1897, lecz zmienit je tylko
czesciowo. Jezeli, jak to wykazaliSmy, zadania ,w S$cistem sto-
wa znaczeniu“ nie wystarczajg zupetnie, aby dziatwe szkolng
wpwawid do poprawnego i jasnego wyrazania sie w pismie,
i osiggnienie tego celu spoczyw™a przewaznie na dwiczeniach
zajecia cichego w ogolnosci, oczywiscie wiec mus/g byd i te
dwiczenia poprawiane. Korekty nie bedzie uskuteczniat nauczy-
ciel poza godzinami nauki szkolnej; te prace ograniczyt stu-
sznie okolnik Kady szkolnej krajowej. WskazaliSmy jednak, ze
jrzy dobrej karnosci szkolnej wszelkie dwiczenia ortograficzne-
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powinny byC¢ przez dziatwe samg jak najstaranniej poprawione.
Niemniej tez i ¢éwiczenia stylo«'e mogg i powinny byé na tej
samej drodze przynajmniej z bteddw ortograficznych uwolnione,
bo przeciez czes¢ wyrazéw miesci sie w pytaniach lub w dy-
spozycyi, a zresztg tre$¢ Cwiczen opiera sie najczesciej na
ustepie z ksigzki; potrzeba wiec tylko kazde c¢wiczenie kazac
po ukonczeniu poréwnaé z ksigzkg i btedy poprawi¢. Popra-
wianie ¢wiczen na zeszytach podrecznych wymaga wiec, jak
widzimy, nie $leczenia nad niemi poza godzinami szkolnemi,
lecz nalezytej karnosci; te za$ wyrobi nauczyciel, gdy bedzie
nad nig pracowat od samego poczatku nauki, gdy nie dopusci
do lekcewazenia ¢wiczen na zeszytach podrecznych i gdy po-
mimo zajecia nauka gtosng z innym stopniem lub grupa, .bacz-
ng ciggle zwraca uwage na dziatwe, zajetg pisaniem wypraco-
wania. Na zagladniecie od czasu do czasu w zeszyt to tego, to
owego ucznia, na wskazanie palcem lub podkreslenie dostrze-
zonego btedu oldwkiem, powinien sie czas zawsze znalez¢. Pi-
sanie C¢wiczenia dla korekty na tablicy (instrukcya str, 68.)
nie jest w szkotach wiejskiego typu wobec matego wymiaru
czasu wskazane, a przy c¢wiczeniach wiecej samodzielnych nie
osiggatoby nawet zamierzonego celu. Natomiast dobry rezultat
przynosi kontrola przeprowadzonej juz korekty przez wspot-
uczniéw. Od czasu do czasu, gdy dziatwa juz éwiczenie napoi-
sata i wedle ksigzki poprawita, a pozostaje jeszcze wolna chwila,
zarzadza nauczyciel: ,,Pomienia¢ nawzajem zeszyty, co drugi,
lub co .trzeci i t. d. (nie zawsze jednakowo) i przegladnaé,
czy wszystkie btedy sa poprawione, a niepoprawione podkresli¢!*
Sposdb ten da sie zastésowaé dopiero od trzeciego stopnia po-
czawszy, a ma dwie dobre strony: dziatwa éwiczy sie w czy-
taniu obcego pisma, a pod wptywem ambieyi i ¢wiczenie pisze
uwazniej i staranniej je poprawia, nie wiedzac, kiedy wzajemna
kontrola korekty bedzie zarzadzona. Dziatwa zwraca sobie na-
stepnie zeszyty celem dodatkowego poprawienia znalezionych
Jeszcze bleddw. Jezeliz wypracowania na zeszytach podrecznych
maja by¢ przez dziatwe sama, jedynie pod dorywczym nadzo-
rem nauczyciela, a z mozliwie najlepszym skutkiem wypraco-
wane i ewentualnie |)oprawione, — to mus/g by¢ oczywiscie,
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0 ile nie sg przepisywaniem lub dyktatem, nalezycie na po-
przedniej godzinie nauki glosnej przygotowane i stosunkowo
fatwiejsze, niz zadania w Scistem stowa znaczeniu, na nich
sie opierajgce i poprawiane starannie przez nauczyciela. Jeszcze
wazniejszem za$ jest unikanie tego wszystkiego, co moze dad
dziatwie powod do lekcewazenia tych owiczen. Tymczasem je-
den taki powod tkwi bezposrednio w terazniejszem urzadzeniu
¢wiczen piSmiennych w og6lnosci, mianowicie w dwojakich
wiasnie zeszytach.

Obecnie catg uwage zwraca nauczyciel na zeszyty z wia-
Sciwemi zadaniami. Zaraz z poczatkiem potrocza stara sie usilnie,
aby dziatwa miata piekne, w jednakowych oktadkach i tak
spore zeszyty, izby sie wszystkie zadania wlasciwe z catego
pétrocza w nich pomiescity. Tych zeszytéw pilnuje, jak oka
w glowie, bo one maja by¢ przedkitadane przetozonym. Dziatwa
jednak ma oprécz zadan wiasciwych pisa¢ ¢wiczenia na zajeciu
cichem ; tych éwiczenn powinno by¢ prawie 10 razy wiecej,
od nich wilasciwie zalezy wprawienie dzieci do jasnego i po-
prawnego wyrazania swych mysli w pismie. Zaczyna sie protest
rodzicdw, ktérzy nie moga poja¢, dlaczego wydali naraz 12 lub
15 ct. na zeszyty, kiedy dziatwa co drugi lub trzeci dzieh
naprzykrza sie znowu o centa lub dwa na ten sam cel. Juz
jest nietad: cze$¢ dziatwy ma podreczne zeszyty, cze$¢ siedzi
bezczynnie, bo i tabliczki dawno sie potlukty, a drozsze sg od
zeszytow, trudno wiec kupi¢ druga. Nauczyciela ogarnia znie-
checenie i wreszcie ulega mu tern fatwiej, ze ,co z oczu, to
1z serca“. Spostrzegajq to wnet uczniowie i ¢éwiczenia zajecia ci-
chego schodzg do roli popychadta, pigtego kota u wozu. Lecz
przychodzi kolej na zadanie wiasciwe, a tu dziatwa nie wdro-
zona do porzadku, do czystosci, do samodzielnego wypracowania.
llez mozotu kosztujg te wiasciwe zadania, ile surowych zarza-
dzern wymagajg! Dziatwa drzy przed niemi i traci swobode
myslenia.

Obrazu nie odmalowalismy wcale zbyt czarno, doda¢ mozna-
by niejedno, ale ujemne. Zwazmy teraz, jaki dodatni skutek osig-
gamy z tego urzedzenia. Nie widzimy zadnego, bo jedyny,
jaki zwolennicy dwojakich zeszytdw przytaczaja, t. j. przyzwy-
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czajenie dziatwy do czystosci, bardzo jest problematyczny. N'am
sitj zdaje przeciwnie, ze tg dbaloscia o czystosd ,od Swiata“,
pare razy w miesigcu, nie osiggamy wecale tego celu, ze do
niego wiedzie jedna tylko droga w*spodlnych zeszytéw na wszelkie®
dwiczenia, aby dziatwa o strone zewnetrzng i staranne wyko-
nanie oyfa zmuszong dbad zawsze i wszedzie. Urzadzenie takie
tern fatwiejsze do przeprowadzenia, ze w szkotach wiejskiego
typu dwiczen domowych wmbec zajecia cichego prawie wcale>
nie dajemy, bytoby nastepujace :

Nauka pisania na pierwszym stopniu rozpoczyna sie na
tabliczkach. Nie przeceniajmy jednak zbytnio tabliczek, jako
przyboru do pisania. Sg one stosunkowo dosd drogie, a tatwo
sie tluka, stajg sie tez nieprzydatnemi do pisania, skoro sie
zetrze lineament. Eysiki tamig sie czesto, dziatwa je gubi.
Eeka od pisania rysikiem ciezeje, pismo nie moze byd na ta-
bliczce tak ksztattne i czytelne, jak na papierze. Wreszcie
fatwos¢ poprawienia bez $ladu pisma na tabliczce nie oddzia-
tuje wcale korzystnie na uwage. Tabliczki moga przez caty czas
nauki dobre oddawac ustugi, lecz nie do pijania dwiczen pise-
mnych. Nadaja sie one n. p. do rysunkéw geograficznych, do
wyrabiania zajecia cichego z rachunkéw i t, p. Juz jednak po
ukonfczeniu duzych liter na stopniu pierwszym nalezy dziatwe
zacheca¢ do pisania otéwkiem na zeszytach. Stopien drugi jest
pod wzgledem pisania przejsciowym. Dyktaty codzienne, éwi-
czenia zajecia cichego w jezyku wyktadowym, nauke drugiego
jezyka krajowego i zajecie ciche z rachunkdéw pisze dziatwa
badZ otéwkiem na zeszytach podrecznych, badzZ tez na tabliczkach.
Edwnoczesnie jednak na osobnych zeszytach wkiada sie dziatwa
do pisania atramentem i piérem, a to na godzinach ,pisania“
i przy zadaniach w S$cistem stowa znaczeniu z jezyka wykia-
dowego i rachunkdw. Juz tu wprowadzmy zasade, ze wystarcza
jeden zeszyt na wszelkie pisanie piérem, pr6cz oczywiscie ze-
szytu na zadania rachunkowe. Zeszyty niechaj bedg jak naj-
tafisze, byle lineament by}l odpowiedni, a papier nie zalewat.
Nie widzimy wtern nic a nic zdroznego, ze na jednej potowie
stronicy bedzie ¢éwiczenie w pi.saniu, a na drugiej wasciwo
zadanie. -Jezeli w szkole jest zwyczaj, ze zeszyty nabywa dzia-
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twa u nauczyciela, tatwo utrzyma¢ w nich jednostajnos¢ for-
matu. Nie bedzie to trudnem i tara, gdzie we wsi znajduje
sie sklepik, w ktérym dziatwa kupuje zeszyty, bo Zarzad szko-
ty moze wejSd w porozumienie z wiascicielem sklepiku, pou-
czyd go o wymaganym dla kazdego stopnia lineamencie
i wptyng¢ nan, aby przez caty rok szkolny trzymat na sktadzie
to samo wydanie, a wiec ten sam format. Wreszcie dzi$ juz
po miastach i miasteczkach sprzedajacy zeszyty pytajg sie ku-
pujacych, dla ktorej klasy zeszyt ma stuzy¢, aby nie sprze-
dawaé linoamentu nieodpowiedniego ; nalezy wiec o tem dziatwe
pouczyé. Czy za$ uczen Kkupi zeszyt za centa, dwa, lub trzy,
to rzecz obojetna, réwnie jak i barwa okfadek. Nauczyciel dos¢
wczesnie przed skoriczeniem zeszytu przypomina uczniowi, by
sie postarat o inny, — zapisane za$ zeszyty przechowuje osobno,
znaczac je liczba porzadkowa. Po ukoriczeniu pétrocza otrzymujg
uczniowie te zeszyty napowrdt. Na drugim tez juz stopniu nalezy
wdraza¢ dziatwe do samodzielnego poprawiania wszystkiego, co
pisze, wedle ksigzki lub tablicy ijak najstaranniejszego wypisywa-
nia bledéw w zadaniach wiasciwych, poprawianych przez nauczy-
ciela. Na stopniu trzecim pisanie ¢wiczen jezykowych otéwkiem lub
na tabliczkach rugujemy zupetnie. Uczniowie majg tylko jeden
zeszyt na wszystkie ¢wiczenia w jezyku wyktadowym i drugim
krajowym (tacznie z ¢wiczeniami na zajeciu cichera wiadomosci
z dziejéw i przyrody) — i osobny na wiasciwe zadania rachun-
kowe. Zajecie ciche z rachunkdw moga opracowywaé na ta-
bliczkach lub zeszytach rachunkowych, nie idacych w przecho-
wanie, a prész tego w szkotach trzy- i cztero-klasowych muszg
mie¢ osobne zeszyty na ¢wiczenia w jezyku niemieckim. Cate
dalsze postepowanie z zeszytami bedzie, jak na stopniu drugim
wskazalisSmy. W ten tylko sposob nabedzie dziatwa przeko-
nania, ze kazde c¢wiczenie pisemne ma jednakowg warto$¢, ze
kazde musi by¢ napisane i wykonane starannie. Na tej tylko
drodze zapobiegnie wiejska szkofa i znaczniejszym jednorazowym
wydatkom i umniejszy je w ogole, bo dziatwa nie bedzie mogta
niszczyC zeszytdw, jak sie to teraz czesto dzieje z zeszytami
podrecznymi. Nauczyciel za$, majac obowigzek poprawienia

6
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co tygodnia jednego z tych dwiczen (z jezyka wyktadowego
i drugiego krajowego naprzemian), bedzie miat sposobno$¢ chocby
rzucenia okiem takze na inne ¢wiczenia, bedzie miat przed
sobg konkretny obraz pracy i postepu dziatwy, karnosci, tudziez
dodatnich lub ujemnych wynikow® postepowania metodycznego.
Zajecie ciche stanie sie \vtedj prawdziwem uzupetnieniem
nauki glosnej, dziatwa przyzwyczai si¢ do porzadku i czystosci
rzeczywiscie, a nie tylko ,od $wieta“. Ze przy tym systemie
nie bedag zeszyty wygladaty, jak ,z pudetka wyjete”, to prawda,
lecz i przetozeni bedg chetniej widzieli caly i rzeczywisty
stan ¢wiczen pisemnych cho¢ w skromnej, codziennej szacie,
niz strojny, lecz sztuczny wytwoér, jakim sg obecnie po wiekszej
czedci zeszyty z zadaniami w Scistem stowa znaczeniu, przypomi-
najace mocno w poprawnem tylko wydaniu dawne Vorschriften.
Uwaga, 2™ szkole nie wolno dla pozoréw poswiecac istoty
rzeczy i celéow wychowawczych, konczymy ten rozdziat, kto-
rego rozciagtos¢ niechaj i waznos¢ sprawy i jej stan obecny
usprawiedliwig.

Cel wychowawczy przy nauce
jezyka wyktadoweg-o.

Juz przy omawianiu celu nauki jezyka wykladowego
z 0g6blnego stanowiska natkneliSmy sie ha moment wychowawczy
przy tej nauce i zaznaczyliSmy tam tak wielka jego doniostosc,
Jakotez znaczenie indywidualnosci nauczyciela w tej sprawie.

Wszelkie nauczanie dziata wychowawczo juz bezposrednio
w mniejszym lub wiekszym stopniu, stosownie do przedmiotu
naukowego. Dusza bowiem nie jest skladem”™ w ktérymby
podane wiadomosci “pozostawaty bez zmiany w tym stanie
i porzadku, w jakim sie do niej dostaty. Dusza zyje zyciom
wewnetrznem, odrebnem od Swiata zewnetrznego, z ktdrego
czerpie wprawdzie przewaznie zasoby do swego rozwoju, lecz
pokarm ten przyswaja sobie nastepnie samodzielnie, niestety !
czasem na pozytek, czasem na szkode. Nauczyciel moze jednak
i powinien tak wszelkiem nauczaniem kierowaé, aby posrednio
pozywno$¢ niejako podawanego pokarmu zwiekszy¢ i tylko
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pozyteczne jego przyswojenie duszy dzieciecej utatwid. Nauczy-
ciel wtedy jedynie zastuguje na zaszczytny w catem stowa
'Znaczeniu tytut wychowawcy, jezeli nietylko uczy, t. j. udziela
roziiorodnyeli wiadomosci, lecz jezeli zarazem w tej pracy Kie-
ruje sie ideg wychowania, ku ktdrej cata nauka szkoty ludowej
zdazad powinna.

Podreczniki szkolne do nauki jezyka wyktadowego obej-
mujg dwa dziaty: 1. tak zwany powszechnie ,,powlastkowy*,
po$wiecony bezposrednio nauce jezyka, i Il. ,rzeczowy“, zawie-
rajagcy przewaznie materyat do nauki wiadomosci z dziejow
i przyrody. Sfery obu tych przedmiotéw nie sg jednak nawet
co do materyatu tak zupetnie SciSle w dziatach rozgraniczone,
w sprawie za$ wychowania rozdziat ich byltby jeszcze tru-
ed.niejszy. Z tej przyczyny zastanowimy sie tu nad przeprowa-
dzaniem ustepéw w ogélnosci, o ile cel wychowawczy szkoty
z ich tresci korzyslad moze i powinien.

Zagladnijmy przedewszystkiem do instrukcyi. Czytamy
tam w uwagach do traktowania drugiej czesci Elementarza
na str. 75.. ,,Z powiastek etycznych wysnuje nauczyciel nauke
moralng heurystycznie, zadajagc stosownemi pytaniami, aby
dzieci same ocenity postepki osob, w powiastce wystepuja,cych,
i same poznaly, co jest dobre a co zle, co nasladowad, a czego
uuikad majg“, W uwagach dla stopnia drugiego znajdujemy
na str. 77 mej dwa odstepy: ,Z powiastek wysnuwa sie heury-
stycznie nauke moralng, jak na stopniu 1.“ i ,Wierszyki dzia-
taja pieknoscia mysli i formy na umyst dzieci; dlatego nie
nalezy ich rozdrabia¢ szczegdétowym rozbiorem, lecz ograniczy¢
sie do niezbednych objasnien“. Wreszcie pomiedzy wska-
zéwkami dla stopnia 111. i IV. dotycza zajmujacego nas obecnie
tematu nastepujace zarzadzenia (str. 79.) : ,Po opracowaniu
catej powiastki odpyta (nauczyciel) Kkilku zdaniami gtéwna
tre$¢ i wysnuje w sposéb podobny, jak na stopniu IL, nauke
mmoralng” ; ,,Czytanie wierszy odbywa sie wedtug tych samych
zasad, jak na stopniu Il. Wystrzega¢ sie nalezy rozkawatko-
wywania wiersza i drobiazgowego objasniania i pamieta¢ o tern,

piekne odczytanie wiekszy wpltyw wywrze na dziatwe, niz
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nuzacy rozbior. Gdy wiersz jest powiastkg lub bajka, bedzie-
zadat nauczyciel, aby dzieci po przeczytaniu opowiadaty treso*.

Eozwijajac zawarte w tern zestawieniu uwag mysli,
dochodzimy w pierwszym rzadzie do zasady, ze jezykowa
strona nauki musi niejednokrotnie czyni¢ ustepstwa stronie
wychowawczej. Dalej widzimy, ze uwydatnienie przewodniej
mysli ustepéw w celach wychowania ma stanowi¢ osobny,
odrebnie traktowaé sie majacy szczeg6t postepowania meto-
dycznego. Wreszcie z uwag instrukcyi wynika wyrazne pole-
cenie, aby wyzyskanie tresci w Kkierunku wychowawczym
odbywato sie na drodze heurystycznej, t. j, aby byto wynikiem
samodzielnej pracy duszy dzieciecej. W kazdej z tych zasad
musimy sie nieco dokladniej rozpatrzy¢, by ja lepiej ze strony
praktyki szkolnej zrozumieg.

Do pierwszej z tych, na podstawie uwag instrukcyi wy-
snutych zasad, ze strona jezykowa musi niejednokrotnie czynic¢
ustepstwa stronie wychowawczej, musimy j)rzedewszystkiem
podaé¢ ugrupowanie ustepéw, zawartych w podrecznikach szkol-
nych dla jezyka wykladowego, co do ich treSci. ZaznaczylisSmy
na wstepie, ze wszelkie nauczanie dziata wychowawczo juz
bezposrednio. Kazdy przedmiot naukowy ma jakie$ ogélne za-
danie wychowawcze do spetnienia; wszystkie one, jak strumy-
ki tego samego zlewiska, powinny zdaza¢ do wspdlnego zbior-
nika, do wychowania. Ot6z ws$rdd ustepdw w ksigzkach szkol-
nych sg takie, ktore podaja wylacznie materyat dla jednego
z przedmiotdw, wchodzacych w zakres nauki wiadomosci z dzie-
jow i przyrody. Ustepy te nazywamy powszechnie ,rzeczowy-
mi*“ i oczywiscie przy ich opracowaniu nalezy na pierwszym
planie postawi¢ udzielenie i utrwalenie zawartych w tresci
ich wiadomosci z danego przedmiotu. Produktem drugorzednym
tylko bedzie tu ¢wiczenie we wiadaniu jezykiem, a cel wy-
chowawczy osiggamy o tyle, o ile ustep taki jest czastkg ca-
fego materyatu naukowego odnosnego przedmiotu. Tak n. p.
ustep ,.Szkota w Dobromyslu® (Szkétka cz. I11.) jest wykacznie
tresci geograficznej. Gldwnem wiec zadaniem postepowania
metodycznego przy jego opracowaniu jest udzielenie i utrwa-
lenie zawartych w tym ustepie wiadomosci z geografii. Zleby
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wiec postgpit nauczyciel, gdyby ten ustep traktowat ze strony
jezykowej, czytat np. odstepami, wyjasnial, odpytywat ich
tresd i nastepnie kazat opowiadad. Nauka jezyka poprzesta¢ tu
powinna na ubocznych korzy$ciach z czytania i poprawnego
wyrazania sie o tyle, o ile na to zezwala cel gtowny. Zleby
rowniez postgpit nauczyciel i wtedy, gdyby dat sie unies$¢
zapatowi do wychowawczej pracy i chciat przy tym ustepie
wykazywaé potrzebe uczeszczania do szkoty lub obowiazek
wdziecznosci  dla tych, ktorzy szkote wystawili. W Kkierunku
bownem wychowawczym nalezy przy tym ustepie zadowolic¢
sie osiggnieuiem czastki ogdlnego zadania wychowawczego
nauki geografii. Obok grupy tych rzeczowych ustepéw, do
ktérych powr6cimy jeszcze przy omawianiu nauki wiadomosci
z dziejéw i przyrody, sa jeszcze w ksigzkach szkolnych dwie in-
ne grupy. Jedna z nich obejmuje ustepy, ktérych tres¢ poswiecona
Jest wylacznie jakiemu$ szczegGtowemu momentowi etycznemu
lub estetycznemu: nazwijmy je ,,ustepami tresci wychowawczej“.
Do drugiej za$, wzglednie trzeciej grupy nalezg ustepy, w ktd-
rych materyat rzeczowy polaczony jest z jakim$ szczegétowym
momentem etycznym lub estetycznym, a w ogdle wychowa-
wczym; dla tych przyjmijmy nazwe ,ustepow tresci miesza-
nej“. Ustepy dwu ostatnich grup sa przewaznie materyalera
do nauki jezyka i powinny tez by¢ odpowiednio do tego tra-
ktowane. PowiedzieliSmy jednak ,,przewaznie“, s3 bowiem mie-
dzy nimi i takie, ktére majg dziata¢ na wyobraZznie lub serce
dziatwy podobnie, jak dziata obraz lub melodya, a wiec catoscig
pieknej formy lub wzniostej tresci. Skoro za$ cel wychowawczy
jest gtdbwnym celem wszelkiego nauczania, przeto przy takich
ustepach zastosujemy postepowanie metodyczne nie do strony
jezykowej, lecz do strony wychowawczej. Takim ustepem, na
wyobraznie i serce w catosci dziata¢ majacym, jest np. wierszyk
.Modlitwa za rodzicow“. GdybySmy go zaczeli wyjasniac,
odpytywa¢ i opowiada¢ gwoli ¢wiczenia we wiadaniu jezykiem,
rozmineliby$Smy sie z jego celem wychowawczym, a tern sa-
mem popetnilibysmy btad pedagogiczny.

Co do drugiej z instrukcyi wydobytej zasady, ze uwyda-
tnienie momentu wychowawczego powinno stanowic¢ osobny,
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odrebnie traktowad sie majacy szczegét postepowania meto-
dycznego, to przedewszystkiem pozwolimy sobie zauwazyd, z="
ten szczeght metodyczny niekoniecznie musi zawsze nastepowac
dopiero ,,po opracowaniu catej powiastki“ i niekoniecznie tez
tylko przy ,powiastkach“ ma zastosowanie. Postepowanie me-
todyczne, majgce na celu uwydatnienie momentu wychowa-
wczego moze poprzedza¢ wihasciwe przeprowadzenie, moze mu
towarzyszy¢ i moze je konczyé. Nauczyciel uwydatnia moment
wychowawczy przez wywotanie u dziatwy odpowiedniego nastroju
duchowego. Jezeli czyni to przed whasciV* em przeprovf adzeniem,.
postepuje jak artysta-muzyk, poprzedzajacy stosownem preludyura
wiasciwe dzielo muzyczne; jezeli uwzglednia momeut wycho-
wawczy wsréd przeprowadzenia ustepu, postepuje jak artysta -
malarz, ktéry kieruje Swiatlo na gtowne postacie obrazu ; jezeli
wreszcie uwydatnieniem momentu wychowawczego konczy prze-
prowadzenie, podobny jest do dobrego ogrodnika, ktéry obcina
boczne pedy, aby gtéwny tern silniej sie rozwinat. Srodkami
do uwydatnienia momentu wychowawczego sg; stosowna roz-
moéwka lub opowiadanie, piekne odczytanie, deklamacya, $piew
i t. d. Oczywiscie tak co do czasu jak i srodkéw mogg zacho-
dzi¢ ro6znorodne kombinacye, jak r6znorodng jest tres¢ i sposéb
przedstawienia jej w ustepach. Materyatu do wstepnych rozmé-
wek, majgcych wywota¢ u dziatwy stosowny nastroj duchowy,
dostarczajg najczesciej ksiazki szkolne swym ukladem, gdyz
ustepy w nich uzupeiniajg sie zwykle parami. Takg parg do-
petniajgcych sie wzajemnie ustepdw sg n. p. prozaiczny ,,0ko
matki* i wspomniany juz poetyczny ,,Modlitwa za rodzicow*.
Jezeli okolicznosci tak sie ztoza, ze trudnosci mechanicznego
czytania zostang przedtem usuniete, to oba ustepy przeprowadzi
nauczyciel na tej samej godzinie. Mianowicie ustep prozaiczny
bedzie traktowat jak kazdag powiastke, t.j. przeczyta odstepami,
wyjasni je i zarzadzi opowiadanie najpierw odstepami, potem
w catosci, a zakoriczy heurystycznem uwydatnieniem momentu
etycznego. Samo przeprowadzenie za$ tego ustepu, a zwia-
szcza koricowa rozmoéwka na temat macierzynskiej mitosci, jest
juz zarazem przygotowaniem nastroju, stanowi preludyum do
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nastepnego ustepu, ktdry ma, jak to Jul wiemy, oddziata¢
w calosci formg i treScig na dzieciece serca. Bezposrednio wiec
po tein przeprowadzeniu odczjta sam nauczyciel wzorowo wiersz
».Modlitwa za rodzicow" i kaze dziatwie pod wplywem Swiezo
odniesionych wrazeri nasladowa¢ swe czytanie. Do wspdldziata-
nia wciggniemy jeszcze deklgmacye, ktora skutek wychowawczy
utrwali, polecamy wiec dziatwie wyuczenie sie wiersza na pa-
mie¢, (oczywiscie nie jednorazowo, bo zbyt diugi i trudny).
Jezeli za$ usuniecie trudnoSci mechanicznego czytania musi
naleze¢ do przeprowadzenia ustepu, to ustepom poswiecimy dwie
godziny nauki. Na pierwszej przeprowadzimy ustep prozaiczny.
Na drugiej usuniemy najpierw trudnos$ci mechanicznego czytania
wiersza *Potem powtorzeniem opowiadania i heurystycznej roz-
mowki poprzedniego ustepu przygotujemy odpowiedni nastroj
duchowy u dziatwy, a wreszcie nastgpi odczytanie wiersza
przez nauczyciela i mdalsze postepowanie, jak wskazalisSmy
powyzej.

Jezeli ustep wymaga koniecznie takiego przygotowania
nastroju u dziatwy, to nie nalezy przedwstepnej rozmoéwki za-
niedbywa¢ nawet wtedy, gdy ksigzka szkolna materyatu
do niej nie dostarcza; dobrze poszukawszy, znajdzie nauczyciel
ten materyat juz to w treSci tego samego ustepu, badz tez
w otoczeniu dzieci, w stosunkach ich codziennego zycia. Do
ustepu n.p. ,,Mitos¢ prawdy* (wszystkie przyktady czerpiemy
z Ill. cz. Szkokki dla utatwienia w oryentowaniu sie), dobre
wstepne przygotowanie bedzie stanowito opowiedzenie przez
nauczyciela dziatwie, ze $w. Jan Kanty zyt w Krakowie i byt
wielkim przyjacielem uczacej sie miodziezy, ktérg przy sobie
tulit, karmit i odziewal. Tych, jak najzwiezlej podanych szcze-
gotéw nie bedzie nauczyciel odpytywat, lecz przystapi zaraz
do wiasciwego przeprowadzenia ustepu, ktére znowu pod wzgle-
dem uwydatnienia momentu wychowawczego bedzie inne, niz
przy ustepie ,Oko matki“. Przy tym bowiem ustepie uwyda-
tnienie bedzie towarzyszyto przeprowadzeniu, t. j. bedzie po-
legato na i-kierowaniu wyjasnienia, niby promieni $wiatta, na
te okolicznosci, ktéro mogg mysl przewodnig wypuklié, silniej
ja na tle ogolnem zarysowaé. Takiemi okolicznoSciami sg tam *
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1) ze rozcliodzito sie tylko o jeden grosz, a wiec o drobnostke,
nie przedstawiajacg prawie wartosci; 2) ze to byta noc, a kry-
jéwka zbdjcéw nie byla tatwag do odszukania w duzym borze;
3" Zze nie bylo bezpiecznem szukanie kryjowki zbojcow, ktorzy
z obawy przed zdradzeniem mogli sie dopuscio jakiego gwattowne-
go czynu. Nate szczegGty powinien nauczyciel stosownemi pyta-
niami naprowadzi¢ dziatwe, a wielki przyktad mito”™i prawdy
przeméwi na tern tle tern wymowniej do jej umystu. Przy
opowiadaniu calego ustepu przestrzega nauczyciel, by dziatwa
w opowiadanie wciggata podane na wstepie szczegdly z zycia
Swietego i owe uwydatnione okolicznosci momentu wychowawcze-
go; koricowa za$ heurystyczna rozméwka nie jest tu juz wecale
potrzebng, bo sam przyktad dziata najlepiej. Mimochodem zwra-
camy tu uwage na wskazéwke, jakiem powinno by¢ dobre
wyjasnianie. Siekanie tresci zdan pytaniami nie doprowadzitoby
w naszym przyktadzie do niczego, chyba do znuzenia i znieche-
cenia dziatwy. Pytania wiec przy wyjasnianiu muszg byé
takze heurystyczne i osigga¢ majg pogiebienie tresci, a nie
mechaniczne powtarzanie przeczytanego zdania lub odstepu.
Nie mogac uwag ogélnych przecigza¢ szczegdtowymi
przyktadami, dodamy tylko jeszcze wskazowke postepowania
metodycznego przy ustepach ,,tresci mieszanej“. Przy tych potrze-
ba rozdzieli¢ tres¢ rzeczowg od wychowawczej i naprzéd zawsze
zatatwi¢ sie z pierwszg, aby uwydatnienie momentu wycho-
wawczego bylo wrazeniem koocowem, a wiec silniejszem.
Zakatwienie sie z trescig rzeczowg moze by¢ dwojakie, stosownie
do tego, czy pouczenie ma wyjs¢ od nauczyciela, czy wynikugé
z przeprowadzenia ustepu. Tak np. przeprowadzenie ustepu
»Echo“ poprzedzi pouczenie indukcyjne (naprowadzajgce) o od-
glosie i utrw™alenie tych wiadomosci, a potem nastapi przeprowa-
dzenie ustepu, jako zwyktej powiastki. Ustep za$ ,,Zaziebienie®
(44. dziat 11.) przeprowadzimy najpierw odstepami, uwzgle-
dniajagc przy wyjasnianiu rzeczowe szczegOly o zaziebieniu. Te
szczegOly utrwalamy nastepnie odpytaniera, a dopiero potem
zarzadzimy krétkie opowiedzenie ustepu i zakonczymy heury-
stycznem uwydatnieniem momentu wychowawczego, ze przy-



czjng zaziebienia i choroby bylo posrednio niepostuszeristwo.
Tu musimy zarazem zwr6cid uwage jeszcze na inny bardzo
korzystny sposéb osiggania celu wychowawczego. Oto uzupel-
nieniem ustepu ,,Zaziebienie* jest ustep treSci wychowawczej
»Stuchaj starszych®. Bardzo wiec wskazanem bedzie zarzadzenie,
aby dziatwa ten ustep, opracowany oczywiscie wczesniej, opowie-
dziata po przeprowadzeniu ustepu ,Zaziebienie* i zestawita
skutki niepostuszenstw™a dla obu chiopcow : Woijtusia i Frania.

Przypatrzmy sie jeszcze trzeciej zasadzie, zaleconej przez
instrukcye, ze wyzyskanie tresci kierunku wychowawczym
ma sie¢ odbywad na drodze heurystycznej. Aby juz nie porzu-
cad obranej drogi, podajemy najpierw przyklad, chociaz nie
watpimy, ze znaczenie heurystycznego postepowania jest po-
wszechnie znane. Po przeprowadzeniu ustepu ,,Oko matki“ ma
nauczyciel uwydatni¢ w rozméwce my$l przewodnig ustepu.
Gd}oy pytat: Czy matka kochata syna? Dlaczego wiec pozna-
fa go, cho¢ sie tak bardzo zmienit? Czy ucieszyta sie jego
widokiem ? Dlaczego wiec wypadt jej dzban z reki? — to
hylyby to pytania katechetyczne, gdyz kazde poprzednie ptdaje
odpowiedZ t"a nastepne. Heurystyczng bedzie tu rozméwka na
temat pytan: Dlaczego 6w rzemie$lnik poznawat znajomych,
a oni jego nie poznali? Dlaczego poznata go matka? Dlaczego
dzban wypadt z reki matki na jego widok ? — bo dziatwa, aby
na te pytania chocby ostatecznie przy po.Sredniej pomocy nauczy-
ciela odpowiedzie¢, musi sobie samodzielnie uprzytomnié¢ mitos$é
macierzynska i zda¢ sprawe ze stanu duszy tej matki. Przy takiej
wiec rozmowce nalezy: zapytaC trafnie, pyta¢ krétko i w czas
poprzesta¢, W naszym przykladzie byloby juz bledem morali-
zatorskim pyta¢ dalej: A was czy matka kocha? Czy powin-
niscie za te mitoS¢ rowng odptacaC sie mitoscig? i t. p. Sze-
rokie moralizowanie nie jest mite ani osobom dorostym, ani
dzieciom; odnosi tez najczesciej skutek wrecz przeciwny od
zamierzonego. Taka koricowa rozméwka nie moze tez obejmo-
wacé wszystkich, w tresci ustepu poruszonych ubocznych mo-
mentéw etycznych. GdybysSmy w tym przykfadzie chcieli do
kofcowej rozmoéwki, précz uwydatnienia mitosci macierzynskiej,
wciagnaé jeszcze pracowitosC, i oszczednosé tego rzemiesinika,
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tudziez jego przywigzan‘e do miejsca rodzinnego, wykazane
przez to, ze wracal’ z obczyzny, by w miejscu rodzinnera, nio
gdzieindziej zuzytkowad swe oszczednosci i wydoskonalenie sie
w rzemiosle, to chybilibysmy réwniez celu, bo rozprdszylibysmy
uwage dziatwy i znuzyli tak umyst, ze ostatecznie zaden mo-
ment nie odnidstby dos¢ silnego wrazen a. Glowny moment
wychowawczy (z wyjatkiem ustepdw tresci mieszanej) wska-
zuje najczesciej sam juz napis ustepu; ten miejmy przedewszyst-
kiem na uwadze, to jedno ewangieliczne ziarnko gorczyczne
oswietlmy i ogrzejmy! Jezeli gtébwna mysl przewodnia, jak
w tym wypadku, ma by¢ dopiero po przeprowadzeniu uwy-
datniona, to momenty etyczne uboczne mozemy lekko podkre-
Slac wsérdéd wyjasniania. Je$li za$, jak przy ustepie ,Mitosé
prawdy“, uwydatnienie gtownego momentu zalezy od przygo-
towania tta podczas przeprowadzenia, to szczegétdw ubocznych
zaniechajmy zupetnie. Prozng za$ bylaby zupeilnie obawa, ze
one przepadng, bo to nie nastgpi. Psychiczne prawa odnowy
wyobrazeri wydobedg je na jaw przy nadarzonej sposobnosci
tern pewniej wiasnie, im silniej w duszy dziatwy uwydatnimy
moment gtdwny, ktéremu towarzyszyly. luaczej ma sie rzecz
z kojarzeniem uzupetniajagcych sie momentéw wychowaw'-
czych, ktorego przyklad podaliSmy poprzednio; jest ono zawsze
wskazane, bo wzmacnia wrazenie i rozszerza pojecia etyczne.
Lecz i przy takiem kojarzeniu treSci musimy przestrzega¢ na-
turalnodci, a unikaé przesady, przetadowania i sztucznego na-
ciggania mysli przewodniej, na ktdrem dziatwa facno poznaé
sie moze.

Omowilismy do$¢ obszernie najwazniejsze szczegbly wy-
chowawczej pracy nauczycielskiej w praktyce, oparliSmy nawet
wywody na przykladach, lecz nie wyczerpaliSmy ani w czesci
tego obszernego tematu. Uzupelnimy wiec opracowanie w roz-
dziale Ill. tej czesci, w ktdrym zestawimy momenty wycho-
wawcze, zawarte we wszystkich podreczuikach szkolnych. Uzu-
petnia¢ tez bedziemy ten temat w calej drugiej i trzeciej czesci
tej pracy, podajac krotkie wskazowki do kazdego ustepu po-
szczeg6lnie. Mimo tego wszystkiego jednak przyznajemy otwar-
cie, ze tematu tego zupetnie dokiadnie nie wyczerpiemy, bo
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to niemozliwe. Niemozliwe za$ dlatego, ze w sprawie tej, jak
juz raz zaznaczylismy, indywidualno$¢ nauczyciela ma najrozle-
glejsze pole do dziatania i od niej zawist pomysiny wynik.
Niechaj sie wiec nauczyciel zapozua z terai wskazéwkami,
niech je doktadnie roz.patrzy. Niech sie jednak niemi nie kre-
puje i odstepuje od nich lub stosownie je modyfikuje, ilekro¢
doswiadczenie, znajomos¢ miejscowych stosunkéw i znajomosé
serc dziatwy podaja mu trafniejszy sposob do osiagnienia naj-
piekniejszego celu wychowawczego: aby dziatwa samodzielnie
umiata poznawa¢ umystem, a odczuwac sercem, dobro i piekno,
aby sie nauczyta ceni¢ cnote, a gardzi¢ ztem i jego owocami.



Wiadomosci z dziejow i przyrody.
a) Cel nauki.

Czastokroii przeglad rozwoju jakiejs sprawy doprowadza
najlatwiej do jej zrozumienia; uzyjemy tu tej drogi.
fJiierunek realny, ktérego wyrazem jest w terazniejszych
planach nauka wiadomosci z dziejow i przyrody, byt do nie-
dawna zupetnie obcy szkole ludowej. W szkotach trywialnych
poprzedniego w rozwoju szkolnictwa okresu byto obok ,czy-
tania, gramatyki, stylistyki i dyktatu“, jako osobnych przed-
miotdbw nauki szkolnej, jedynie ,.czytanie z uwzglednieniem
pojed realnych® (Lesen mit Eiicksicht auf die Eealbegriife).
Kawet w planach naukowych najwyzszej wowczas kategoryi
szk6t ludowych, tak zwanych gtdwnych, udzielano dopiero
w pigtym, przedostatnim roku nauki geograiii monarchii
austryacko-wegierskiej, a w ostatnim roku nauk przyrodniczych,
fizyki i geograiii panstw obcych; o nauce dziejow niema wcale
wzmianki. Przyczyne tego wykluczenia realiow z planu nauko-
wego szkét ludowych tatwo odnalezé w 6éwczesnych pogladach:
obawiano sie spaczenia przez nie moralno-religijnego wycho-
wania mtodziezy'~
Eeforma szkolnictwa ludowego, przeprowadzona ustawg
panstwowg z r. 1869, przyznata realiom nalezne im wsrdd
innych przedmiotéw naukowych szkoty ludowej stanowisko,
lecz jak to bywa z kazdg reakcyg w pierwszym jej rozpedzie,
tak i ta zmiana okazata sie zbyt gwaltowng i niepraktycznie
obmyslong. W planach naukowych naszych szkét ludowych
z r. 1875, wydanych wiasnie w skutek omawianej reformy
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i oczywiscie w jej duchu, zuajdowaly sie nawet dla s?koty
jedno-klasowej oddzielnie i szczegdtlowo wyzuaczone wymogi
z ,historyi naturalnej, iizyki, geografii i liistorjii“, a na wy-
czerpanie calego tego materyatu naukowego przeznaczono dla
historyi naturalnej i fizyki zaledwie po jednej godzinie nauki
glosnej i zajecia cichego tygodniowo przez cztery lata, a dla
historyi i geografii tylez czasu przez dwa lata. Poniewaz
jednak nauka niepodzielna, wspélna dla trzech oddziatow
w czterech grupach byta obowigzkows, przeto faktycznie wy-
miar ten czasu dla nauki gtosnej doznawat jeszcze przy zasto-
sowaniu uszczuplenia. W szkotach cztero- i piecioklasowych
w Kklasie najwyzszej, a w wyzszych kategoryach od klasy
piatej poczawszy, ,wolno byto uzywad osobnych ksigzek do
nauk realnych“. Nadany w ten sposéb poszczeg6lnym przed-
miotom realnym naukowy charakter pociagnagt za sobg nauko-
we ich traktowanie w praktyce szkolnej, co odwiodto szkote
od gltdbwnego jej zadania: réwnomiernego rozwijania umystu
i serca dziatwy.

Uchwalona w r. 1883 nowela do szkolnej ustawy pan-
stwowej z r. 1869 zarzadzita ulepszenie planéw naukowych
w tym kierunku, aby szkole ludowej nadan charakter wiecej
wychowawczy, niz naukowy, a udzielane w niej wiadomosci
rzeczowe aby wiecej do potrzeb zycia codziennego, niz do
teoryi nauk realnych zastosowan. Wyrazem tej zmiany s3
plany naukowe z r. 1893. Przez pofaczenie realnych przed-
miotow nauki w jedng grupe ,wiadomosci z dziejow i przy-
rody“ odjeto im ceche teoretyczno-naukowa, a utworzono ca-
foksztatt z wiadomosci o otaczajacym czlowieka Swiecie ze-
wnetrznym. W nowych planach nie spotykamy oddzielnie okreslo-
nego celu dla historyi naturalnej, fizyki, geografii i historyi,
jak w planach naukowych z r. 1875, lecz znajdujemy jeden
cel wspdlny, ktéry opiewa: ,,Zaznajomienie z najdostepniej-
szemi i najwazniejszemi dla uczniéw wiadomos$ciami z historyi
naturalnej, fizyki, geografii i historyi z szczeg6lnem uwzgle-
dnieniem kraju rodzinnego, monarchii austryacko-wegierskiej
i ich urzadzeh konstytucyjnych, z zastosowaniem tych wszyst-
kicli wiadomosci do potrzeb praktycznego zycia. Nauka ta ma
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wptywaé na wychowanie miodziezy tak samo, jak nauka je-
zyka ojczystego, a nadto ma rozwija¢ w dzieciach zmyst obser-
wacyi i zamitowanie przyrody®“. Niema tu wiec mowy o tej
lub owej ,nauce“, lecz tylko o ,wiadomosciach“ z tej lub
owej dziedziny; wszystkie za$ te wiadomosci majg sie wza-
jemnie uzupetnia¢ i koncentrycznie rozszerza¢, majg uwzgle-
dnia¢ praktyczng strone codziennego zycia i moralno-religijne
wychewanie dziatwy. Tak nalezy rozumie¢ przestroge instrukcyi
przed ,,pojmowaniem wiadomosci z dziejow i przyrody, jako zarysu
geografii, historyi i nauk przyrodniczych* (cz. Il. str. 92)),
z tera jednak wyraznem zastrzezeniem, ze majg to by¢ istotnie
wiadomosci, a wiec pojecia trwale przyswojone O praktyez-
nem i wychowawczem zadaniu kazdego przedmiotu naukowego
z grupy realiow poucza wyczerpujgco i obszernie instrukeya
w swej cz. L (str. 127—151), nie bedziemy wiec tutaj tego
wszystkiego powtarzali.

b) Zakres nauki.

Miedzy zakresem, wyznaczonym dla nauki wiadomosci
z dziejow i przyrody, a materyatem rzeczowym w podrecznikach
szkolnych zachodza pewne rdznice, ktére wymagajg wyjasnienia,
aby sie nie staty przyczyna jakich$ skruputow. W zakresie'
nauki dla stopnia Ill. czytamy : ,Na podstawie spostrzegania
i odpowiednich ustepdw z ksigzki do czytania nalezy opisywaé
i poréwnywaé najwazniejsze pozyteczne i szkodliwe zwierzeta,
rodliny i mineraty krajowe, faczac z tem nauke o hodowaniu
drobiu i o ochronie zwierzat i drzew"... Na stopien czw’arty
wyznaczajg plany naukowe ,uprawe zboza i jarzyn, drzew
owocowych i kwiatow, tudziez hodowanie bydta i pszczot-.
Otéz pewne watpliwosci moze nasuwac fakt, ze w ksigzkach
do czytania (,,Szkotka cz. 1ll. i 1V.) brak jest materyatu,
zastosowanego do tych wymogdéw. Tak np. w I11. czesci Szkoiki
niema ani jednego ustepu o drobiu, a w IV. czesci o kwiatach.
Zresztg znajdujace sie nawet ustepy sg czesto tak ogdlnikowe
(np. ,O chowie bydta“ i t. p.), ze wiasciwie wymaganych
pouczen wcale nie podaja. Instrukeya wyraznie zaleca, aby
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nauka odbywata " wytgcznie na podstawie ustepdw, znajdu-
jacych sie w ksigzkach do czytania, tudziez aby tresSci ustepow
nie rozszerza¢ i nie uzupetiac, a tylko objasniac ja, dla fatwiej-
szego zrozumienia uzmystawia¢ i do celéw, w planie naukowym
i w zadaniu szkoty ludowej wskazanych, nalezycie wyzyskiwac,
(str. 9i.) Ta sama jednak instrukcya Zzada (str. 95.), aby
uczac o okolicy miejsca rodzinnego zaznajomi¢ dziatwe z ad-
ministracyjng wiadza powiatows, z sadem powiatowym i t. d., —
a pouczenia te bedg wiasnie uzupetnieniem odnosnych
ustepow w ksigzce do czytania. W pracy niniejszej zastosujemy
sie do nastepujacego na te sprawe pogladu; Co do kierunku
praktycznego to sadzimy, ze po pierwsze wymogi planéw
odnoszg sie do catej nauki szkolnej, a wiec i do nauki dopetnia-
jacej, ktorej, podobnie jak C¢wiczenia w stylu praktycznym,
przydzielono tez w najwiekszej czesci wiadomosci z rulnictwa,
ogr( downictwa i t. d. Powtore wskazuja plany naukowe jako
podstawe nauczania nietylko ksigzki do czytania, lecz takze
»Spostrzeganie i ¢wiczenia praktyczne w ogrodzie*. Raz nalezy
koniecznie zerwa¢ z zapatrywaniem, ze nauka zaczyna sie
i konczy w izbie szkolne]; zapatrywanie to jest niezgodne
z duchem nowoczesnego szkolnictwa i inteucya naszych plan6w.
Ustepy w ksigzkach do czytania moga tylko zaznacza¢ prakty-
czny- kierunek nauczania, przypominajg go niejako, lecz whasciwe
pouczenia muszg polega¢ na zyw’era spostrzeganiu i praktycznych
¢wiczeniach ; samo przeprowadzenie ustepu z tego zakresu wiado-
mosci nie przedstawia bez takiego uzmystowienia zadnej wartosci.
Oczywiscie tak pojmowane nauczanie wymaga odpowiednich
Srodkbw do uzmystawiania, odpowiedniego urzadzenia do
robienia spostrzezen. Obejscie szkoty wiejskiego typu powinno
by¢ matem, ale wzorowem obejsciem gospodarskiem, mieszcza-
cein to wszystko, czego praktyczny kierunek w planach od
nauki szkolnej w‘ymaga. Ta strona urzadzen szkolnych czeka
dopiero stosownego rozwigzania, ktére powinno sie rozpoczaé
od przyznania szkotom wiejskiego typu statego ryczattu na u-
trzymanie ogrodu szkolnego, lub przynajmniej jego czesci,
w stanie, odpowiadajacym wymogom praktycznego kierunku,
tudziez na inne, z tym kierunkiem potaczone wydatki. Tym-



— 06 -

czasem za$, dnpotgd ideal, nakreSlony w planach naukowych
i instrukcyi, nie otrzyma realnej podstawy do urzeczywistnienia,
nalezy zakres nauki wiadomosci z dziejow i przyrody przy-
jad z nastepujagcem zastrzezeniem: wyczerpanie materyatu, za-
wartego w ksigzkach szkolnych, z dodaniem praktycznych po-
uczen, na jakie stad dang szk #j lub przynajmniej najblizsze
tej szkoty otoczenie, dostepne dla dziatwy szkolnej i nauczy-
ciela. Brak bowiem odpowiednich urzadzen w szkole samej,
spowodowany roznemi okolicznosciami, a gtownie niedostatkiem
Srodkéw materyalnych, nie wyklucza wecale korzystania z ka-
zdej sposobnosci, dostarczajacej w najblizszej okolicy praktycznej
obserwacyi i uzmystowiajgcego uzupetnienia dla nauki szkolnej.

Niemniej uzupetnianie niektdrych ustepéw jest wprost
nieuniknione, bo inaczej musiatyby ksigzki szkolne uwzgledniad
chyba kazdg miejscowosd w kraju z osobna. Nie wolno uzupet-
niad i rozszerzad ustepdw poza ramy ich treSci i zadania, ale
uzupetniajace wyjasnienia, przystosowanie tresci do stosunkéw
miejscowych i utrzymanie watku w udzielanych wiadomosciach
sg rzeczg wprost konieczng.

€) Wyczerpanie materyatu i postepowanie metodyczne.

Instrukcya na str. 92. poleca: ,Ustepy treSci geografi-
cznej, historycznej i przyrodniczej opracowad nalezy Kkolejno
tak, jak w ksigzce po sobie nastepuja; tak sg bowiem uszyko-
wane, jak tego prawidtowy tok nauki i istota rzeczy wymaga'U
Polecenie to rozumied nalezy przedewszystkiem w ten sposob,
ze nie wolno wyznaczad osobnych godzin na nauki przyrodnicze,
a osobnych dla geografii lub historyi i stosowad do tego dobér
materyatu z ksigzki. Ukfad jednak ksigzek musi przy wyczer-
paniu w réznych kategoryach szk6t uledz pewnym zmianom.
Nie twaerdzimj przez to, ze uszykowanie ustepéw w ksigzkach
szkolnych jest nieodpowiednie; bytoby ono zupetnie trafne®
gdyby materyal mogt byd wyczerpany w jednym roku i z je-
dng grupa, wzglednie stopniem. Skoro jednak, jak to wykaza-
liSmy w rozdziale pierwszym,, Wwewnetrzny ustrdj szkot typu
wiejskiego w'yzuacza na wyczerpanie materyatu naukowego.



dwa lata nauki i wymaga przeiniennosci, wiec przerabianie
ustepdw w nastepstwie Scisle “~kolejnem® nie jest mozliwe.
Potrzeba bedzie w rozkladzie materyalu wprowad/i6 pewne
zmiany, ktére zreszta nie bedg dotykaly samego uszeregowania
ustepow, lecz tylko wprowadza rozddelenie ich na dwie gru-
py z Vachowaniora przystoso'yauia do pdr roku i naturalnego
toku nauki. Odmienne ugrupowanie przewidziata nawet instru-
kcya, w ktorej na str. 98. czytamy; ,Azeby jednak obudzid
wieksze zajecie dla przedmiotu i umozliwi¢ nabycie wiadomosci
w zakresie obszerniejszym, utozy sobie nauczyciel szkoly
8- i 4-klasowej, uczacy na stopniu Ill. lub IV. taki rozkiad
materyatu, azeby potowe opracowat z obydwu latami nauki
(t. j. z 3 i 4., wzglednie 5. i 6.) w jednym roku, a drugg
Dotowe w drugim roku, rozszerzajgc koncentrycznie zakres wia-
domosci, nabytych w poprzednim roku.“ Oczywiscie szkoty
jedno- i dwu-klasowe potrzebujg takiego rozkladu o wiele bar-
dziej, niz trzy- i cztero-klasowe.

Pewnej tez zmiany bedzie wymagat porzadek ustepow
geogralicznych na stopniu trzecim. Ukfad tych ustepdw w ksigz-
kach do czytania mogt tylko uwzgledni¢ wiekszo$¢ szkdt i jest
taki, ze w polskiej ksigzce po nauce o miejscu rodzinnem i po-
"T'ecie nastepuje dorzecze Wisty, a w ruskiej ksigzce dorzecze
Dniestru. Ody jednak nie w”siystkie szkoty z polskim jezykiem
wykiadowym znajdujg sie w dorzeczu Wisty, a z ruskim wy-
ktadowym w dorzeczu* Dniestru, naturalny przeto tok nauki
bedzie wymagat w szkotach niektérych powiatow stosownego
pi zestawienia odnosnych ustepéw badz w pmiskiej, badZz  ru-
skiej ksigzce d6 czytania dla 1. stopnia. Tyle co do formalnej
niejako strony wyczerpania materyalu do nauki wiadomosci
z dziejow i przyrody w ksigzkach szkolnych. Ze wzgledu za$
na wymiar czasu pozostaje ta sama sprawa w Scistym zwigzku
z metodycznem postepowaniem przy udzielaniu tego przedmio-
tu nauki i wymaga obszerniejszych nieco uwag.

Dos¢ powszechne sg utyskiwania, ze podany w ksigzkach
szrolnych raateryat do nauki wiadomosci z dziejow i przyrody
jest w stosunku do wymiaru czasu zbyt wielki, a wiec do
wyczerpania niemozliwy. Pozornie wydajg sie te zale uzasadnic-



nymi. Polskie ksigzki zawierajg w d¢ial0 pierwszym, przezna-
czonym dla nauki jezyka wykfadowego, a) C7. Ill. 80, b) cz
IV, 60, — ruskie za$ a) ez. Ill. 74, b) c'. IV. 57 ustepdw.
Na wyczerpanie tego materyatu przeznaczajg plany naukowe
dfa kazdego stopnia szkoly jednoktasowej po 3, w szkotach
dwu- i trzy-klasowych po 4, a w szkole czteroklasowej dla
trzeciego stopnia 4, dla czwartego 3 godziny nauki gtosnej
i zajecia cichego. Materyat za$ dla nauki wiadomosci z dziejow
i przyrody w dziale drugim obejmuje w polskich ksigzkach
aj cz. Ill. 185, b) cz. IV. 144, w ruskich za$ a) 157, bj 135
ustepéw. Materyat jest przeto wiecej niz dwukrotnie obfitszy,
a czas, dlan wymierzony, wynosi: dla kazdego stopnia szkoty
jednokfasowej po 4, a w szkole dwuklasowej po 5 godzin na-
uki gtosnej i zajecia cichego; jest wiec w tych najliczniejszych
szkotach zaledwie o jedng godzine nauki gtosnej i zajecia ci-
chego wigkszy. Dopiero szkoly trzy- i cztero-klasowe rozporza-
dzajg wymiarem czasu wiecej proporcyonalnym, bo wynoszacym
(w dwu latach naukij 8 godzin nauki wyfacznie gtosnej dla
kazdego stopnia. Przypominamy tu jednak, co$my przy oma-
wianiu jezyka wyktadowego .nadmienit’, Zze ustepy w dziale
drugim nie sg wszystkie SciSle rzeczowe. Plany zaznaczajg
w celu nauki wiadomosci z dziejow i przyrody dobitnie zwia-
zek pomiedzy tym przedmiotem, a jezykiem wyktadowym, pod
wzgledem wplywu wychowawczego; ksiazki za$ szkolne uwy-
datnity te tacznosé obu przedmiotdw przez urozmaicenie tresci
rzeczowej licznymi ustepami tresci wychowawczej i mieszanej.
Otéz wyczerpanie materyatu, zawartego w dziale drugim, musi
by¢ inne w szkofach jedno- i dwu-klasowych, a inne w trzy-
i cztero-klasowych. W pierwszych znaczna cze$¢ ustepdw
treSci mieszanej zasili materyat nauki jezyka wykladowego,
a cze$¢ ustepdw wychowawczych przypadnie nawet na godziny
czytania. W szkotach za$ dwu wyzszych kategoryi ustepy mie-
szane zwiekszg materyat rzeczowy, a tylko wychowawcze prze-
suniemy na godziny jezyka wykfadowego. Taki np. wierszyk,
jak ,Kmiotek i wiewiorka“ (oz. Ill. Szkotki 115.) i inne do
niego podobne przypadng w szkotach dwu nizszych Kkategoryi
na godzing jezyka wyktadowego i bedg traktowane pod wzgle-
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dem rzeczowym (wiewiorka) jak najzwiezlej; w szkole za$ trzy-
i cztero-klasowej bedzie materyat rzeczowy wyzyskany dokia-
dnie na godzinie nauki wiadomosci z dziejow i przyrody (opis
wiewiorki, powtdrzenie innych poznanych gryzoniéw).

Ustepow Scisle rzeczowych jest w drugim dziale prawie
tyle tylko, co ustepéw tresci wychowawczej w dziale pierw’szyra.
Bytby i to materyat zbyt jeszcze obfity, bo ustepy rzeczowe
mprzedstawiajg wiecej trudnosci w przeprowadzeniu, niz powiast-
ki i wierszyki, — lecz i tych ustepéw wartos6 i znaczenie
nie sg dla nauki wiadomosci z dziejow i przyrody jednakowe.
Kada szkolna krajowa unormowata te sprawe dla ustepéw ge-
ograficznych i historycznych w okdlniku z 16. marca 18961. 5533;
znajdujemy tez w nim zarazem pewne wskazowki wyczerpania
materyatu z zakresu nauk przyrodniczych. Poniewaz okdélnik
ten znajduje sie w aktach kazdej szkoty, a bedzie uwzglednio-
ny w IV. rozdziale tej czesci pracy, treSci wiec jego nie przy-
taczamy, a omoéwimy tu jeszcze tylko ulatwienia, jakie dla
wyczerpania materyatu znalez6 moze nauczyciel w stosownera
traktowaniu ustepéw Scisle rzeczowych. Instrukcya (str. 93.)
powiada: ,Jakkolwiek wszystkie wiadomosci rzeczowe tworza
w szkotach 1—4-klasow'ych jeden przedmiot naukowy, ustepy
rzeczowe, zawarte w ksigzkach do czytania, stosownie do swej
tresci wymagaja roéznego opracowania: dlatego dalsza instrukcya
wskazuje, jak opracowywac ustepy tresci geograficznej, histo-
rycznej i przyrodniczej.* Pojdziemy i my tym S$ladem z wA-
raznem zastrzezeniem, ze wskazdwki metodyczne sa pod w"zgledem
teoryi w instrukcyi (cze$¢ druga potgczona z pierwszg) bardzo
nawet obszerne i wyczerpujace; uzupetnimy je przeto gtéwnie
ze wzgledu na wyczerpanie materyatu.

Ustepy geograficzne w ksigzkach szkolnych nalezg do
mamy cli® dziatow geografii, s tez w rozmaity sposéb przepro-
wadzone, a tak od jednej, jak i drugiej okolicznosci zawisto
ich metodyczne traktowanie. Na szczegdlniejsza uwage zastu-
gujg te z nich, ktorych zadaniem jest wprowadzi¢ niejako
dziatwe na prawie zupetnie dla niej obcy teren geograficzny.
Zamiast drogi analitycznej zastosowano w tych ustepach bar-
dzo trafnie synteze, opartg na konkretnych przykiadach. Przy-
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Tiiady te jednak podaja, wiasciwie t\Iko wskazdwki, jak nale-
Zy postepowad przy zaznajomienin dziatwy z wstepnomi wia--
doinosciami geograficznemi; sg one niejako modelami, wspdl-
nymi dla wszystkich szkdt, ktore kazda z nich ma odpowie-
dnio do miejscowych stosunkéw przykroid i wykonczyd. Ta-
kimi ,,informacyjnymi* us"pami sg w lit. cz. ksigzek do czy-
tania: -3 Szkota w Dobromyslu, 4. Plan szkoty w Dobrornyslu,.
11. Wycieczka, 21. Wies, 26. Widok z wiezy koscielnej i 36.
Powiat. Ktoby chciat wyucza¢ dziatwy tresci tych ustepow,
potrzebowatby na kazdy %nich pare godzhi nauki, a czas ten
bytby zupetnie zmarnowany. Nie rozchodzi sie tu bowiem n. p.
0 ptan szkoly w Dobromyslu, lecz n plan szkoty miejscowej;,
ustep jest tylko punktem wyjscia dla wiasciwego pouczenia.
Przy rysunku zas. koniecznym do tych pouczer, mniej dbac
nalezy o piekne wykoriczenie, a gtdwny nacisk potozy¢ na za-
chowanie i zrozumienie ,skali“ i na dokladng obserwacye. —
Duzg grupe stanowig ustepy etno-i topo-graticzue. Przyczyniac
sie one majg do urozmaicenia i ozywienia wiasciwego mate-
ryatu z geografii fizycznej; ktoby jednak zapragnat catg tresd
ich w pamieci dziatwy utrwali¢, tracitby réwniez czas napro-
zuo. Nalezg one do tych ustepow, ktére majg dziataé w cato-
éci, jak obraz; rzeczowych szczegétéw, wymagajacych utrwa-
lenia, jest w nich zazwyczaj mato. Przeczytanie w potgczeniu
z wskazaniem na mapie terenu geograficznego i wyjasnieniem,
przedewszystkiem poréwuawczem, wystarcza do osigguienia ich
zadania. Bardzo do tych ustepdéw s pozadano stosowme ryciny”
bo i najzywszy opis nie potrafi u dziatwy wywota¢ tak silne-
go wrazenia i tak doktadnego wyobrazenia, jak obraz. Nauczy-
ciele powinni wiec wprost namietnie zbiera¢ rozmaite ryciny,
chociazby nawet nie odnoszace sie bezposrednio do raateryatu
wWhksigzkach podanego, dopokad odpowiednie wydawnictw” sikol-
ne obrazkow etno - i topo-graficznyjb nie wypetnig luki
w naszych $rodkach pogladowych. Nowsze wydania ksigzek
szkolnych wielce ulepszono przez dodanie kilku fadnych rycin,,
lecz to wszystko nie wystarcza. Tymczasem bardzo czesto wy-
rzucamy za okno $rodki pogladowe, marzac o kosztownychi
albumach i meczac siebie i dziatwe wyuczaniem martwych..
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opisdvf, bo jakos nio zdajemy sobie sprawy z tego, zo kraj-
obraz, cliodby z aiionsii wyfti-"ty, ze rycina na pudelku z zapal-
kami i t. p. moga sie przydad do uzmystowienia, ozywienia
i utrwalenia nauki. liezto takiego raateryatu. nawet wcale
dobrego, marnieje w untykwarniarb i po domach prywatnych ;
raoznaby go za$ nabyd za pare centdbw a nawet za darmo
i utworzyé zbiorek, ktdéryby przez Jata cate nauczycielowi pra-
ce ulatwiat, a dziatwie uprzystepniat i uprzyjemnial. — Ustepy
tresci SciSle geograficznej i statystycznej (traktujace o urzadze-
niu gminy, kraju, panstwa) winny bA¢ dokladnie przeprowa-
dzone i utrvralone. Pierwsze z nich sg albo monograficzne —
{opisujace jedng rzeke, jedno pasmo gor i t. p. np. Wista, San,
Wzgorza Iwowsko-toniaszow'skie i wiele innych), albo synte-
tycznc-analityczue. t. j. przedstawiajace wigkszy jaki§ obszar
wiadomosci geograficznych, ztozony z szczegétdw juz poznanych
lub poda¢ sie majacych np. Ezeki w Galicyi i t. p. Ostatecz-
nie w razie nieprzyjaznych dla wyczerpania materyatu nauko-
wego okolicznosci (n. p. dtuzsza przerwa w nauce szkolnej) mo-
zna nawet niektdre z monograficznych ustepdéw opusci¢ lub po-
biezniej Iraktowac, byle wykonczyé nalezycie ustepy syntenty-
czno-analityczne, bo te sg niejako skupieniem niezbednych wia-
domosci i tworza wraz z artykutami informacyjnymi (wstep-
nymi) i statystycznymi gtdwny skielet geograficzny.

Najmniej uwag nasuwajg ustepy historyczne. Instrukcya
powiada o nich (str. 96.): ,Ustepy tresci historycznej opraco-
wywaé nalezy zupetnie tak samo, jak powiastki.“ My dodaje-
my do tego jedng jeszcze uwage: nie nalezy unika¢ tablicy
i zalowaé kredy, lecz wsrdéd przeprowadzenia znaczy¢ wszyst-
kie nazwy i wazniejsze momenty ustepu, — i zawsze opowia-
danie przeprowadza¢ na podstawie takiej dyspozycyi. Sposéb
ten przyczynia sie znakomicie do utrwalenia nauki i réwniez
wszelkie reasumowanie wiadomosci historycznych powinno b6
przeprowadzane przy pomocy stosownej, na tablicy szkolnej
przez nauczyciela stopniowo kreSlonej dyspozycyi. Na tej
tylko drodze ufatwimy sobie i dziatwie speinienie zadania,
w instrukcyi (str. 97.) temi stowy okreslonego: ,W ogole
stara¢ sie¢ bedzie nauczyciel o to, aby caly materyat
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historyczny, zawarty w ustepach ksigzek, stat sie trwalg wia-
snoscig duchowa miodziezy i kazdej chwili mdgt byd przez nig
reprodukowany.“ — Co sie tyczy wyczerpania, to sa wsrod
materyatu historycznego takze i ustepy drugorzedne, jedynie
uzupetniajace gtdwne, ktére w razie koniecznej potrzeby moga.
hyd traktowane pobiezniej, przesuniete na godziny jezyka wy-
ktadowego lub czytania, badz tez w ostatecznym razie pominiete..
Ustepy n. p. Krélewskie kumy, Wierzynek i Krol-gospodarz,
tworza jedng grupe, w ktorej ustepem gléwmym jest ostatni
miedzy nimi, dwa za$ naprzdd wymienione sg tylko uzupetnia®
jace. — Eyciny s réwniez i do historycznego materyatu bar-
dzo a bardzo pozadane. Nowsze wydanie ksigzek szkolnych
i w tym Kkierunku ulepszono znacznie przez pomieszczenie Kilka
bardzo trafnie" dobraEyvch--rycio.'......... ...

/ Dziedzine nauk przyrodniczych poruszyliSmy juz pod je-
dnym wzgledem poprzednio. Nie ustepy w ksigzce, lecz ciggta
obserwacya przyrody powinna byd podstawg nauczani®Dzi-
wny to jednak i wprost smutny objaw, ze mdéwi sie u nas
0 ,,pogladzie duzo, lecz nic sie prawie w tym Kierunku nie
robi.{Ezeczj zwykle, powszednie wydajg sie nam zbyt matost-
kowe, jako przedmiot nauki szkolnej. Pochodzi to stad, ze nas
samych za malo wdrozono do obserwacyi i"""no czytad
w otwartej ksied/.e przyrody)>dalekajEotujacadroga ksigzkowej
iia-uki. 476 rozumiemy w_skutek tego duchowego stanu dzieci,,
przeoczamy, ze spostrzezenia ich bywajg dorywcze, wyobraze-
nia przeto niedoktadne, a wilasciwych pojed brak zupetny)
Gdy za$ praca rozsadku : wydawanie sgaddéw i wyprowadzanie
whnioskéw, zalezy od zasobu doktadnych wyobrazen i pojed,
wiec brak ich wiasnie w sprawach najpowszedniejszych”yjest
przyczyna, ze dziatwa, dorostszy, czynnosci swego stanu spel-
nia mechanicznie, bez zamitowania, niezdolna do postepuj co
az-w przystowie, poszto; ,Niech bedzie, jak-bywato“”* Powia-
damy nieraz: ,Na co przyda sie pokazywanie dziatwie wiej-
skiej uprawy n. p. kapusty,'kiedy ona widzi to wszystko na
wiasnem polu lub w ogrodzie®. Otéz nie ulega watpliwosci, ze
dziatwa widziata zasiew kapmsty, rozsadzanie jej, podlewanie
i ogartywanie. Spytajmy jednak, skad sie bierze nasienie, dla-



103 -

czego przesadza sie mtode sadzonki, podlewa je i ogartuje, a
przekonamy sie, jak ogromne luki znajdziemy w tych wyo-
brazeniach. Tyraczasom p?wug jest rzecza, ze dokladniej, bo
z zastanowieniem, z wieksza ochota, ho" Swiadomie, be-
dzie uprawiata kapuste gospodyni, ktdra ma jasne poje-
cie, dlaczego to Iub owo robi, niz inna, wykonujaca te
uprawe mechanicznie, bez zdawania sobie sprawy z przy-
czyn i celu swej pracy, “hjzy z«$™ to mied na wzgledzie® ze
omobwienie, wskazanie lub nawet i wykonanie jakiejkolwiek
pracy fizycznej "W Szkole podnosi jg i uszlachetnia w oczach
dziatwy, ze prowadzi najpewniej ,do zamitowania pracy i .po-
szanowania swego stanu,” jak tego zadaja plany naukowe Cie-
mniej i to za rzecz pewng $miato podad mozemy, ze okazanie
ddatwie zycia jakiejkolwiek rosliny od zasiania az do owoco-
wania wiecej dostarczy wiadomosci jasnych i trwatych, bo na
obserwacyi opartych, wiecej tez przyczyni sie do zamitowania
przyrody i osiggnienia wszelkich innych celéw nauk przyrodni-
czych. niz przeprowadzenie catego szeregu ustepdéw botanicz-
nych. ,,Skargi nauczyciela na brak Srodkéw w szkole, — jak
stusznie powiada (na str. 97.) instrukcya, — nie moga ttéma-
czyd zaniedbywania metody pogladowej.” Niezaprzeczenie wzo-
rowo urzadzony i prowadzony ogréd szkolny i pole sg najle-
pszymi $rodkami pogladowymi i mija dla celéw praktycznych
najdonioslejsze znaczenie, jako wzér i obserwacya réwnoczesnie.
Jezeli jednak brak takiego ogrodu, jakiego plan widzimy n. p.
w ksigzce szkolnej, jezeli niemozliwg jest obserwacya na wzo-
rowym przykfadzie, to z tego nie powinno jeszcze wynikaé
zupetne wykluczenie obserwacyi, bo dla niej wystarczy nawet
maty skrawek ziemi, nawet pare skrzyneczek, napetnionych
ziemig. Nle bedzi) to wszystko jedno, ale przynajmniej wie-
k-sza potowa wyehowawozogo celu wiejskiej szkoty zostanie spet-
niong. ,Kiedyz lud nasz niechetne n okiem spoglgda na prace
dziatwy w ogrodzie szkolnym, uwazajac ja za wyzysk ze stro-
ny nauczyciela!* zawola niejeden z czytelnikdw, ktéry sie mo-
ze na praktycznych c¢wiczeniach w ogrodzie szkolnym juz po-
parzyt. Whniknijmy jednak dobrze w postepowanie nasze, ja-
kiego sie zwyczajnie przy tych éwiczeniach trzymamy, a mo-
ze przyczyne tych posadzen odkryjemy. Pozostanmy przy przy-
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kladzie kapusty. Jezeli kazemy dziatwie szkolnej znawozid
W jesieni chocby matg grzadeczkf®, potem na wiosne zasadzi¢
rozsada, podlewa¢ i ogartywac, to istotnie prowadzilismy ob-
serwacye rud rozwojom kapusty i odbMywalisSmy éwiczenia
praktyczne. Rodzice jednak dziatwy, nie rozumiejgc celu lea'o
postepowania, osadzg je z wyniku, a ten stanowi grzadeczka
kapnsty dla nauczyciela.

Postgopmy jednak nieco odmiennie. Zapytajmy dziatwy
w wlasciwym eZasie, jak sie otrzymuje nasienie kapusty i po-
sadZzmy dwie gtdwki celem wyprodukowania nasienia. Wzrost,
kwiat, zbiér nasienia beda przedmiotem obserwacyi. Przy
zbiorke rozmyslnie z jednej rodliny nalezy zebra¢ nasienie
przedwczesnie, a z drugiej zupetnie dojrzate. Opis rosliny
w Kwiecie bedzie przedmiotem jednego wypracowania na zaje-
cie ciche, opis rosliny dojrzatej i zbioru nasienia dostarczy
raatoryatu do drogiego takiego ¢wiczenia. Dziatwa, pobierajaca
wspdlnie nauke, wspoélnie tez prowadzi takg obserwacye. Ze-
brane nasionka przechowujemy, zaopatrzywszy pakiety w sto-
sowme napisy. Jedng trzecig cze$¢ matej grzadki nawozimy
w jesieni. Na wiosne siejemy najpierw odrobine jednego i dru-
giego nasienia oddzielnie dla obserwacyi sity kietkowania. Gdy
nadejdzie czas sadzenia rozsady, dzielimy dziatwe na grupy, po
dwoje, troje i t. d. stosownie do liczby uczeszczajacych. Sa-
dzenie kapusty na $wiezym nawozie lub bez nawozu nie jest
wskazane: jedna grupa dziatwy dostaje trzy jednakowe sadzon-
ki i sadzi jedna na czesci, znawozonej w jesieni, drugg na
Swiezym nawozie, trzecig na kawatku bez nawozu. Do sadze-
nia nalezy dobiera¢ tylko dorodne sadzonki: druga grupa dzia-
twy dostaje dwie sadzonki, ale jedng zdrowa, a drugg niklg
i zasadza je obok siebie. Przy sadzeniu nalezy zachowac ostro-
znos¢, aby korzonek nie byt zagjety, lecz szedt prosto w ziemie,
a dobrze zostat w nig wcisniety: trzecia grupa dziatwy sadzi,
jedng sadzonke w sposéb prawidtowy, drugg w sposdb niepra-
widtowy. Pomiedzy sadzonkami powinien by¢ nalezyty odstep:
dla obserwacyi w tym kierunku czynimy réwniez stosowne
zarzadzenie. W razie posuchy trzeba sadzonki podlewaé, trzeba
je tez ogartywac; dla obserwacyi przeznaczamy takze po pa-
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rze sadzonek. Kazda grnpa dziatwy znaczy sobie odpowiednio
swe sadzonki, a na zajt*ciu cichein opisuje czynno$¢ sadzenia
i obserwacye, do jakiej zostata przeznaczona. Nauczyciel spisu-
je Sobie oczywiscie réwniez caly plan tego urzadzenia. Prowa-
dzenie obserwacyi i ¢wiczen konczy sit* zbiorem, ktdry nalezy
do dzieci.

Abysmy nie byli Zle zrozumianymi, zastrzegamy si®, z0
podaliSmy tylko pobiezny przyklad, jak nalezy traktowac
obserwacye, aby przynosita korzy$¢, i déwiczenia praktyczne,
aby unikng¢ zarzutu wyzyskiwania pracy dzieci. Dobor za$
roslin, ktérycti uprawa ma by¢é w ten sposob przeprowadzona,
zalezy oczywiscie od warunkéw i stosunkdéw miejscowych.
Dziatw*a wykonuje sama wszystkie czynnosci, ale zawsze w bar-
dzo drobnych rozmiarach. Obserwacyi takiej nie nalezy rozsze-
rza¢c na kilka roslin w jednym roku, bo pochfaniataby zbyt
wiele czasu i rozpraszata uwage dziatwy. Jezeli w czterech
fatach uczeszczania (stopien 111. i IV.) przeprowadzimy obser-
wacye czterech, szesciu, a najw'yzej oSmiu rosl n badZz gospo-
darskich, badZz przemystowych, wystarczy zupetnie. Wyborem
powinien kierowa¢ wzglad na rosliny, ktére w tej miejscowosci
albo sg uprawiane uioracyonaluie, albo nie bywajg wcale upra-
wiane, chociaz uprawa i korzystne posiada waruuki i znaczne
mogtaby przynosi¢ korzysci. Procz tego staty przedmiot obser-
wacji stanowi szkdtka drzewek 0iAOCOwych, prowadzona choéby
takze na baidzo mate rozmiary, (idybyz jakas szkota znajdo-
wala sie az w tak niekorzystnych warunkach, ze i tyle
uprawnej ziemi nie posiada, ile te obserwacye wymagaja,
pozostaje tylko obserwacja rozwoju roélin, sadzonych w skrzyn-
kach lub wazoukach. Jezeli za$ przeciwnie szkota posiada ogrod
wiekszy, ktory nauczyciel we wilasnym interesie powinien
uprawia¢ jak najstaranniej i najpraktyczniej, to oczywiscie me
uzywa w nim do pracy dziatwy szkolnej, lecz tylko od czasu
do czasu poddaje jej obseiwacyi to, co uzna za potrzebne.
Obserwacye uboczne nie powinny zabiera¢ calej godziny, bo
zabraktoby czasu na wiasciwg nauke ; powinno na nie wystar-
czy¢ kilkanascie minut, poczem wraca dziatwa do izby szkolnej.
Obok grzadki z szkotka drzewek i jednej lub dwu grzadek
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obserwacyjnej uprawy, powinien znalez6 5bj jaki$ kacik dla
hodowania tych roslin, o ktérych jest wzmianka w ksigzkach,
a nie mozna ich dostad na okaz w blizkiem sasiedztwie szkoty,
O ogrédku kwiatowym nawet nie wspominamy, bo watpimy
wprost, aby nauczyciel lub nauczycielka zaniedbali ozdobid
budynek szkolny, a sobie odmoéwili tej przyjemnosci, jaka
sprawia widok kwiatow, chocby najzwyklejszych. Wreszcie
tak obserwacya zycia owadéw pozytecznych (pszczét lub jedwab-
nikow) jezeli w szkole lub jej sasiedztwie jest mozliwg, tudziez
obserwacya szkodnikéw polnych i ogrodowych bardzo jest
pozadana, a tych ostatnich tatwa nawet do pr, eprowadzenta.
Drugim koniecznym warunkiem skutecznego udzielania
wiadomosci z nauk przyrodniczych jest zbiorek okazéw przyro-
dniczych i technicznych. Czytanie np ustepu ,,Dab, buk i grab*
bedzie marnowaniem czasu, jezeli nauczyciel niema pod reka
do okazania: a) klockéw z tych drzew, na ktérych mogtaby
dziatwa obserwowa¢ kore i drewno, b) zasuszonych lisci dla
poznania ich ksztattu i c) owocéw czyli nasion. Zdawanie sie
na to, ze ten lub 6w okaz znajdzie sie w ostatniej chwili,
nie trzeba go przeto w szafie szkolnej przechowywaé, zawodzi
bardzo czesto, a przynajmniej pwoduje strate czasu. O prepara-
tach zwierzat ssacych i ptakéw nie marzymy nawet w obecnych
stosunkach dla s:k6t wiejskiego typu. Jezeli nauczyciel moze
zebraé potrzebne, niezte ryciny, zwlaszcza kolorowane, to juz
dobrze; reszte trzeba zda¢ na obserwa“ye w naturze i ryciny
w ksigzkach szkolnych. Preparaty gadéw, ptazéw i ryb (przy-
najmniej po jednym okazie z podanych w ksigzkach) tatwiej
sporzadzi¢ i zachowal od zniszczenia. Zbiorek owadéw, zasto-
sowany do' materyatu w ksigzkach, powinien by¢é w kazdej
Sikole. Zielniki prze Istawiaja matg wartos¢, bo przy najlepszej
nawet konserwacyi rosliny po w'ysuszenin znacznie sie zm e-
niajg. Do zbiorku nadajg sie wiec gtéwnie przekroje drzew
z korg, nasiona, liscie. Niemniej, jak to przy szczegGtowem
opracowaniu ustepdw wykazemy, moze i powinien nauczycie]
wiele innych $rodkéw pogladowych v zbiorku szkolnym do
uzmystowienia wiadomosci przyrodniczych i technicznych zgro-
madzi¢ i przechowywac. Okazy, ktdrych nie posiada jedna
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cze$6 kraju, moznaby otrzyraad z innej czasci kraju w drodze
zamiany. Poniewaz jednak liczymy sie zaws/.e i wszedzie
z kosztami i niepomysinymi dla jednostek w*arunkami, dora-
dzamy przeto jedynie, aby takg wymiang zajely sie cate okregi
za posr. dnictwem Kad szk. okregowych. — Tylko nigdy nie
ulegajmy tej fatalnej mysli, ze pokazyw™anie czego$ powszechnie
znanego jest rzecza zbedna, bo, jak juz poprzednio nadmieni-
lisSmy, dokfadna obserwacya przedmiotow i zjawisk powszednich,
codziennych, jest wiasnie najbardziej potrzebng. Nie poddawajmy
sie tez zniecheceniu z tego powodu, ze nie mamy kompletnego
zbiorku. Z tego bowiem, ze brak nam tego lub owego okazu,
nie powinno jeszcze wynika¢ zupetne zaniedbanie pogladu
na przedmiotach, ktére mie¢ mozemy ; — a jednak i to sie
czesto niestety! przytrafia.

Pozostajg nam do omowienia zalecane czesto wycieczki
z dziatwg szkolng. W szkole wiejskiego typu jest niezbedng
jedna przynajmniej wycieczka dla pogladowego udzielenia w-ste-
pnycTi wiadomosci geograficznych. Wycieczki przyrodnicze za$
mniej trafiajg do naszego prz-konania. Woycieczki majg za cel
0golIng obserwaeye przyrody i jaki§ moment szczegdlowy. Otéz
ogolne obserwacye przyrody, majace dla dziatwy miejskiej do-
nioste znaczenie, mniej sg potrzebne dla dziatwy wiejskiej,
pozostajacej w ciaglej z przyrodg stycznosci. Obserwacye zas$
szczeg6towe dadzg sie tatwo przeprowadzi¢ w ogrodzie lub na-
wet w izbie szkolnej. Uwzglednia¢ przeciez musimy, ze szkoly
wiejskie rozporzadzajg bardzo szczuptym wymiarem czasu, a wy-
cieczka nie da sie obliczy¢ na jedng godzine, lecz zwykle po-
cigga za sobg strate calego ]>6ldzionka i to dla dziatwy dwu
stopni, wzglednie dwu grup. Roéwniez i lud zle sobie zwykle
tlbmaczy wycieczki, poczytujac je za bezcelowe przechadzki
gwoli przyjemnego zabicia czasu. Jezeli jednak w niedalekiem
(d szkoty oddaleniu znajduje sie co$ pouczajacego, godnego wi-
dzenia, jak np. fabryka, pasieka, wzorowy ogrdd warzywny
lub sad i t. p., byloby oczywiscie wielkim btedem zaniecha¢
zwiedzenia. Takze wycieczki poza godzinami szkoluemi, przed-
siebrane po czesci celem obserwacyi, a po czesci dla wspdlnej
zabawy, sg Srodkiem wysoce pedagogicznym, o ile nauczycie-



- 108

fowi przy szkole wiejskiego typu czas starczy, a rodzice dzia-
twie chetnie udzielajg pozwolenia.

, ' Go do samych wreszcie ustepd,w w ksigzkach, to sg one
albo indukcyjne, albo dedukcyjne, — t. j. albo zawierajg szcze-
gotowy opis i wtedy wymagaja stosownego uogdlnienia, lub
tez przeciwnie tres¢ ich jest ogolna, a szczegGty trzeba do niegj
dobiera¢. Tak czy owak przeprowadzenie ustepow tresci'przy-
rodniczej jest przy' uzyciu pogladu na okazach lub przynajmniej
rycinie bardzo tatwe i ma w stosunku do uzmystowienia zna-
czenie dtiigorzedne. Nalezy tylko wdrozy¢ dziatwe do natural-
nego i logicznego toku opisdw i do spostrzegania znamiou
gtéwnych, a pomijania przypadkoA”ych, bo uwzglednianie tych
ostatnich prowadzi do bezcelowej paplaniny i drobiazgowosci,
nieprzyjacidlki doktadnych i wyrazistych pogladow.



4, Czytanie i pisanie.
a) Cci nauki.

Gol Diioki czytania i pisania okre$laja plany nastepujaco:

.Biegte, poprawne i wyraziste czytanie pisma i druku“.

~Wprawienie dzieci do wyraznego i ksztattnego pisma.
ltozbud/anie zamitowania porzadku, czysto$ci i piekna*“.

Okreslenie tak proste i zwiezte nie wymagatoby Zzadnycli
wyjasnien, gdyby nie okolicznosd, ze wprowadzenie tego przed-
miotu jest sprawg niemal nowa, ktéra z powodu roznych faz
rozwoju, przebytych w historyi nauczania i szkolnictwa, wy-
wotata wérdéd nauczycielstwa pewno zamieszanie. Wypada nam
wiec przedewszystkiem poznad pwzyczyne wprowadzenia tego
przedmiotu naukowego, a z uzasadnienia przyczyny i cel i spo-
sob metodycznego traktowania tatwm dadzg sie wysnuo.

Duch ludzki wytwmrzyt najpierw mowe, jako zewnetrzng
szate myslenia. Lecz ,stowa ulatujg, pisma pozostajg“, — ma-
wiali Rzymianie, ktérzy majac zapewne jedynie praw-ng do-
niostos¢ pisma na uwadze, okreslili zarazem w tern przystowiu
tiafnie wielkie znaczenie pisma w cywilizacyjnym pochodzie
ducha ludzkiego. Skarby bowiem duchowe, zdobyte przez jedno
Jtokolenio ludzkie, przepadaty w wiekszej czesci bezpowrotnie
d*a pokolen nastepnyclr, jak diugo byty jedynie ,z ust do ust“
podawane. Dopiero gdy ludzko$¢ znalazta w pisaniu sposob
trwatego stosunkowo przechowywania duchowego dorobku, za-
pewnita sobie tera samem skuteczniejszy i szybszy rozwdj cy-
wilizacyjny. Sztuka pisania wytworzyta bezposrednio sztuke
czytania, bez ktorej pismo bytoby zupelnie martwym kapita-



110

tom. Pisanie wiec i czytanie sg dla mysli takim ogélnym
Srodkiem wymiany, jak pienigdz dla produktow pracy ludzkiej.
Podobnie tez jak pienigdz stracitby zupetnie wartosé, gdyby
brakto wyt™woréw pracy, tak pisanie i czytanie tracg swe do-
nioste znaczenie dla tych, ktorzy nie umiejg odda¢ mowa
wiasnych mysli lub nie rozumiejg jezyka, jako wyrazu cudzych
mysli.

Praktyczna warto$¢ pisania i czytania jest rdozna dla
zwyktych $miertelnikbw. Pisaniu w literack em rozumieniu
rzeczy oddaje sie bardzo mata stosunkowo liczba wybranych.
Zwyczajnie za$ potrzebujg ludzie sztuki pisania do porozumie-
wania sie z osobami od nich oddalonemi, do korespondencyi.
Czytanie za$ otwiera przystep do uzbieranych przez lat tysiace
i ciggle wzrastajagcych skarbéw duchowych, a rozumienie mow'y
jest fatwiejsze, niz wyrazanie w niej swych mysli. Stad
poszto, ze naturalny zwigzek miedzy pisaniem i czytaniem
zostat rozerwany i Ze uczono czytania bez pisania, uwazajac
to ostatnie za wyzszy szczebel wyksztatcenia. Przeoczano tez
w wiekach upadku o$wiaty, ze tak przy czytaniu, jak i pisaniu
zachodzg dwa rodzaje czynnosci: mechanizm i praca duchowa;
uprawiano tez gtdéwnie pierwsza, mniej troszczac sie o druga.
Na mechanizm czytania nie mamy nawet osobnego wyrazu
i musimy uzywac¢ okreslen: ,biegte czytanie i czytanie z zro-
zumieniem rzeczy, czytanie kursoryczne i stataryczne“. Nie-
mniej zatarto si¢ tez i znaczenie wyrazu ,pismo“, przez ktéry
raz wytwor myslenia, to znowu ksztatt liter rozumiemy i mo-
wimy: czytalem jego pismo, ale nie rozumiem go, lub: wi-
dziatem jego pismo i bardzo mi sie podobato. Jedynie wyrazy
»odpisywaC i przepisywac“ oddaja dobrze sam mechanizm
pisania.

Przechodzac na grunt swojski, musimy zaznaczyé, 7o
reforma wychowania i nauczania, zarzadzona panstwowa usta-
wa szkolng z r. 1869, utworzyta dla zrozumienia mowy i wia-
dania nig w stowie i piSmie jeden przedmiot: jezyk wykia-
dowy, Czytanie, ktore bez réwnoczesnego rozumienia mowy
nie przedstawia zadnej wartosci, wecielono réwniez w ten
przedmiot. W pisaniu za$, poniewaz pismo musi by¢ wyraZne
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i ksztattne, aby inni mogli je odczyta¢ i odczytywali z przy-
jemnoscia, rozdzielono wyrazenie mysli pismem od mechanizmu
pisania i pierwsze wecielono do jezyka wyktadowego, a dla
drugiego pozostawiono dawng rubryke ,pisanie®. Lecz i przy
czytaniu gra mechanizm pewng role. Wszak w'szyscy wiemy
z doswiadczenia, ze gdy z powodu nieczytelnosci pisma lub
druku, badZz tez innych przyczyn nie przeczytaliSmy czego$
gladko, to i mysli przeczytanego nie zdotalisSmy dokiadnie
zrozumieé. Jak za mala wprawa w pisaniu utrudnia wyrazenie
mysli w piSmie, bo tamuje tok czynnosci duchowej, tak samo
brak mechanicznej wprawy w czytaniu utrudnia zrozumienie
mysli, bo rozprasza uwage. Tymczasem mechaniczna strona
czytania doznawata® wsrod innych C¢wiczen jezykowych cze-
stokro¢ upo$ledzenia i to dato powod do wylaczenia w planach
z r. 1893. czytania z jezyka wykladowego, a postawienia go
wraz z pisaniem w osobnej rubryce. Tak wiec w pierwszjm
roku nauki szkolnej zachowujemy niejako historyczny tok roz-
woju ducha ludzkiego; uczymy dzieci mysle¢ i mysli mowa
wyrazac¢; od mowy przechodzimy do kreslenia,znakow, t. j. do
pisania i do wymawiania, tudziez skladania tych znakoéw, t. j.
czytania; catej tej pracy wreszcie towarzyszg ciaggle ¢wiczenia
W rozumieniu mowy, a przedewszystkiem tego, co dzieci piszg
i czytajg. W dalszych za$ latach wystepujg pisanie i czytanie
osobno, jako cel nauki, a osobno jako $rodek pomocniczy przy
nauczaniu innych przedmiotow.

b) Postepowanie metodyczne przy czytaniu.

Najwazniejszym celem czytania, jako osobnego przedmio-
tu, jest przedewszystkiem nalezyta biegltos¢ mechaniczna, bez
ktorej inne przymioty dobrego czytania nie dadzg sie osiggnaé.
Cwiczenia dla nabrania biegtosci w czytaniu przedstawiaja sie
rozmaicie na poszczeg6lnych stopniach nauki.

Glosne czytanie powinno bj¢ zupetnie podobne do nale-
zytego mowienia. Przygotowanie wiec do dobrego czytania
rozpoczyna sie juz przy wstepnych rozméwkach w pierwszym
roku nauki przez wdrazanie dziatwy do mowienia gtosnego,
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J(icz nie krzyliliwego, — wyrazZiinge, lecz nie rozwlekiego.
W dalszym za$ ciggu mozna o nauce czytania na podstawie pi-
sania pownedzied ogdlnie, ze : ,jakie podwaliny, taka budowa“.
Chociaz wiec czytanie nie stanowi na pierwszym stopniu o-
sobnego przedmiotu nauki, musimy jego poczatkom poswiecid
pare uwag. -luz przy wyglaszaniu samogtosek nalezy unikad
niepotrzebnego przyzwyczajenia do przeciggania brzmienia
W nieskonczonos$d; wymsiwnanie powinno byd ,petne“, ale
naturalne. Niemniej przeszkadza biegtosci czytania w pdzniej-
szym okresie nauki zbytnie wyodrebnianie spétgtosek np.

Eozdziat stow na zgtoski jest dla utatwienia me-
chanizmu skfadania gtodek tak przy wymawianiu jak i przy
pisaniu za dyktatem konieczna. Przyzwyczajenie jednak do
rozdzielania stéw na zgloski pocigga za sobg réwniez zte skutki
dla biegtego czytania, nalezy wiec wczeSnie obmysled $rodki
zaradcze. Otdz w pierwszym rzedzie powinir>n nauczyciel od
samego poczatku wdrazad dziatwe, aby miedzy zgloskami tego
samego wyrazu czynita krotsze przerwy, niz pomiedzy dwoma
cddzielnerai stowami, — tern krétsze, im wiekszej nabywa
wprawy w sktadaniu glosek. Palej za$ nie nalezy zapominad
o tern, ze biegle czytanie catych wyrazow zalezy cd wprawy
w faczeniu glosek, ta za$ wprawa zalezy od jak nairozleglejszego
dwnczenia w samych poczatkach nauki. Tymczasem po pierwszo
p zyktadéw takiego zlewu samogtoski z spétgtoska, aby ta
ostatnia stata na koricu, jak np. auif on, (str. 7. Elementarza).
ni (str. 9.) i t. p, jest bardzo mato w Elementarzu, a powtdre
materyat do dwiczen jest w ogble zbyt s<zuply w grgiicznpj.
czesci tej ksiazki. Udowadniad za$ tego chyba nie potrzebu-
jemy, ze o wiele wiekszy bedzie skutek pisan a i czytania
coraz to nowych wyrazéw, niz kilkakrotne powtarzanie tych
samych. Nie ublizajagc przeto wr-ale zasadzie, ze dziatwa po-
winna pisad i czyta¢ znane lub poprzéd omoéwione stowa, nie
za$ puste brzmienia, radzimy jednak po kazdej utrwalonej juz
.glosce przeprowadza¢ mechaniczne ¢wiczenie w skiadaniu zgto-
sek, dowolnie skorabinowanych i nie majagcych w mowie
zadnogo znaczenia. UkonczylisSmy np. spotgtoske n  wedle
Elementarza, to wypiszmy jeszcze dodatkowo na tablicy szereg
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zgtosek: ncif aUf no, mi, iii, en® ttUf ne, i wska-
zujac je, kazmy odczytywac choérem i pojedjnczo. Gdybysmy do
takich ¢wiczen ograniczyli wytacznie nanke, postapilibysmy nie-
watpliwie Zle, ale zastosowdanie ich od czasu do czasu przy kilku
poczatkowych gtostach przynosi dla wprawy w skisdaniu bar-
d,0 korzystne wyniki. ISie bojmy sie tez rozszerzenia zakresu
dyktatu poza podany w- Elementarzu zaséb wyrazéw, byle oczy-
wiscie wprowadzone przez nas wyrazy odpowiadaty ksigzkowy“m
IO do piiaczenia glosek. Juz u, p. przy drugiej z rzedu spot-
gtosce ii nie znajdujemy w Elementarzu wyrazéw: o-ne, in-ne”
in-nif £n-na. Im za$ dalej w..,. Elementarz, tom wiecej potrafi
nauczyciel doszuka¢ nowych wyrazéw, bo niemozliwg byto
przeciez rzecza umiescic W ksigzce wszystkie. Instrukcya za-
brania przeskokéw i zmiany porzadku liter, nie za$ urozmaice-
nia nauki i zwiekszenia raateryatu Cwiczen. Wreszcie gdy juz
drjdziemy do wyrazéw jednozgtoskowych, ztozonych z trzech
glosek (po  str. 19.), nalezy po przoprow"adzeniu odno$nego
odstepu wedle ksigzki zarzadza¢ jak najczesciej przepisywanie
z ksigzki z pominieciem znakoéw rozdzielenia i czytanie
tego z zeszytow. Dziatwa miata jut np. na godzinie nauki gto-
$nej dyktat z odstepu: ce-py” cep, sa-dy, sad i czytala
ten odstep z ksigzki. Kazmy jej wiec na zajeciu cichem prze-
pisa¢ ten sam odstep, ale bez rozdziatu stow na zgtoski, a wiec:
cepy, cep, sady, sad it. d. Po kilku takich ¢wiczeniach wpro-
wadzamy pisanie catych wyrazéw takze do dyktatu: dyktujemy,
rozdzielajagc stowa na zgloski, lecz dziatw™a opuszcza juz przy
pisaniu znak rozdzielenia, a raczej potaczenia (pozioma kreska),
i pisze stowa w calosci, a nastepnie dyktat ten z zeszytow

yta W ten spos6b utworzymy posrednie ogniwo miedzy czy-
taniem z rozd.Jatem na zgtoski, a czytaniem catych stéw, kto-
re sie zaczyna od duzych liter. —mAYraz z doprowadzeniem
n luki do ustepdw” cigglj ch rozpoczyna s.e czytanie ,,stataryczne*.
gdyz na pierwszym roku nauki niema dla czytania osobnego
wymiaru czasu. Na co powinien nauczyciel pilng zwraca¢ uwa-
ge przy czytaniu w ogdle, wylicza dokfadnie instrukcya na
str. 79. Przypominamy tylko jeszcze, o cze.n raz byla juz
wzmianka poprzednio, ‘ ze mechaniczne trudnodei w czytaniu

g"
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wpt WHg ujemnie na zrozumienie rieciy czytane]; trudnosci
te naltzy wiec przedewszystkiera usungd. Dlatego przeprowa-
dzanie ustep6w na pierwszym stopniu powinno sie odbywad
z poczatku pojtdynczemi zdaniami. Odc/ytanie ‘/dan'a powta-
rzamy tak dtugo, dopokad trudnosci mechaniczno nie ustgp-a.
wyjasniamy zaraz, co trzeba, i odpytujemy krétko tresd (bez
siekania jednak zdan na wyrazy). Po ukonczeniu nastapid jeszcze
zawsze powinno przeczytanie calego ustepu i streszczenie: albo
przez odpytanie, badz tez przez krociutkie opowiedzenie ze
strony dziatwy pivy pomocy pytari nauczyc'ela. W dalszym
ciggu nauki postepowanie to dozna o tyle zmiany, Ze fatwiejsze
ustepy bedziemy czytali baid o matymi odstepami.

Na stopniu drugim, wzglednie w drugiej Klasie, wyste-
puje juz czytanie, jako oddzielny przedmiot nauki. Nie jest
dla nas jasnym nastepujacy odstep w instrnkcyi (str, 82.):
»Nie byloby rzeczg stosowng poswiecad czytaniu naraz wiecej
niz potgodziny. lle takich pdéigodzin biegtego czytania
wypadnie w rozkladzie gadzin na kazdym stopniu i w kaz-
dej kategoryi szkdt, okaze sie z og6lnego wymiaru czasu
i z rozkladu zajed gtosnych i cichych tam, gdzie nauczyciel
zatrudnia réwnoczesnie dwa lub wiecej oddziatbw. Unormo y
wanie tej sprawy bedzie tez rzecza konfer' ncyi okre-
gowych®. Nam sie wydaje, ze o liczbie potgodzin dla ¢wN
czen w czytaniu rozstrzygajg katrgorycznie plany naukowe,
normowanie wiec tej sprawy przez konhrencye okregove nie
Jest potrzebne, ani nawet dcpuszczalne. Czytanie i pisanie mu-
simy uwazad za dwa odrebne przedmioty, zlaczone w jednej
rubryce, i nie widzimy zadnego powodu do ukrdcania wymiaiu
czasu jednego z nich na korzy$o drugiego. Skoro wiec np. pla-
ny wyznaczajg na nie na stopniu 1L w szkole jednc-klasowej
3, w dwu- i trzy-klasowej 4, a w cztero-klasowej znowu 8 go-
dziny tygodniowo, to-na czytanie przypada z tego D/g, wzgle-
dnie 2 godziny, a przyjmujac wymiar poétgodzinny za odp)o-
wiedniejszy, B wzglednie 4 pdlgodziny. Boznica bedzie ta, ze
przy wspolnej nauce dwu stopni pisanie przypadnie na zajecie
ciche, a przy oddzielnera prowadzeniu kazdego stopnia, wzgle-
dnie klasy, odbywac sie bedzie przy bezposrednim udziale na-
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"ezycielg. — Na stopniu drugim, jak wiemy z rozdziatu I. tej
czesci dzieta, wspolna nauka ma zwykle miejsce tylko w szkole
jednoklasowpj. Poniewaz i na tym stopniu rauki biegtos¢
w czytaniu nie jest Jeszcze taka, aby przy nowycb ustepach
mie nasuwala trudnoSci zrozumieniu, przeprowadzamy wiec
w podziatach gidzin w rozdziale 1V. takie rozmieszczenie pot-
godzin czytania, aby po nich nastepowata bezposrednio w szko-
fach Jedno- dwu- i trzy-klasowych nauka Jezyka wykladowe-
go, tu za$ podajemy sposéb zuzytkowania tej kombinaeyi. Przez
tydzieA lub dwa z poczatkiem roku szkolnego uzyjemy poigo-
mzin czytania do usuniecia mechanicznych trudnosci przy uste-
.pach, przeznaczonych do przeprowadzenia na nastepujagcej bez-
posrednio godzinie jezyka wykladoi”® ego. PdZniej za$ uzyjemy
tego czasu najpierw na przeczytanie jednego ustepu Juz prze-
»robiouego, a po nim na czytanie dla wprawy ustepu nowego,
ktory mamy przeprowadzi¢. W ten spcsob bedzie czytanie i ce-
lem i Srodkiem pomocniczym. W szkole jednoklasowej rozpo-
rzadza jezyk wykfadowy tylko IPa godzinnym wymiarem cza-
su nauki gtosnej. Czas wiec ten rozdzielimy réwniez na pétgo-
dziny i w polaczeniu z czasem na czytanie otrzymamy 3 go-
dziny nauki sktadanej. W szkotach za$ dwu- i trzy-klasowych
.ma Jez}k wyktadowy wymierzonych 5 godzin nauki, ale bez
zajecia cichego. Z tej przyczyny przypadnie 1 godzina na wy-
pracowanie zadan w $cistem stowa znaczeniu, polgodziny czy-
tania zuzytkujemy Jak w szkole Jednoklasowej, a z nastepuja-
cych po nich bezposrednio catych godzin Jezyka wyktadowego
obrécimy 40 minut na przeprowadzenie ustepu, 20 za$ minut
aa dyktat lub pouczenia gramatyczne naprzemian. W szkole
czteroklasowej wreszcie przypadnie znowu Jedna godzina na
zadania, z 6 pozostatych trzy bedg polaczone z poétgodzinami
czytania i zuzytkowane Jak w szkole dwu- lub trzy-klasowej,
reszte zz$ czasu (3 godziny bez kombinaeyi z czytaniem) obro-
cimy na przeprowadzanie ustepow tatwiejszych i krétszych.
Poniewaz ustepy przerobione bedg przewaznie materyatem czy-
tania, a tera samem zostang powtdrzone, wiec czytanie w ca-
tosci po przeprowadzeniu, wskazane na stopniu pierwszym, tu-
taj odpadnie. — Juz na stopniu pierwszym zaleca instrukcja
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catkiem stusznie uwzgladnianie interpunkcji, bo bez tego wa-
runku ani czytajacy ani stuchajacy nie byliby w stanie tresci
zrozumie€. Tein wieksza bacznosd w tym Kierunku nalezy sie-
czytaniu na stopniu drugim, zwlaszcza przy ustepach juz prze-
robionych. Dziatwie powinien nauczyciel wskazad, ze znaki
pisarskie sg przy czytaniu niby taktem muzycznym: czytajacy
przy kazdym znaku zaczerpuje oddechu i wytrzymuje przy
p:zecinku jeden takt ,raz“, — przy Sredniku i dwukropku dwa
takty ,raz, dwa“. — przy kropce i znaku pytania trzy takty
»faz, dwa, trzy*“.

Sama biegtos¢ mechaniczna nie stanowi jeszcze dobrego
czytania. Nalezy tu jeszcze modulacja gtosu t j. takie oddanie-
tresci gtosem przez czytajacego, aby stuchajgcy odbierat wia-
Sciwe wrazenie, aby czytanie ulatwialo mu zrozumienie i wy-
wotywato w jego duszy odpowiedni nastrdj. Mamy na takifr
czytanie kilka nazw, przyjmujemy uzytag w instrukcji ,czyta-
nie piekne*. Jest ono, wyrazajac sie krotko, czytang dekla-
macjg i nie moze by¢ w szkole ludowej z roznych powodow
catkowicie przyswojone. Skorosray jednak na stopmiu drugim*
pokonali w wiekszej czesci trudnosci mei-haniczne przy czyta-
niu, nalezy powoli zdaza¢ do pieknego czytania na stopniach
wyzszych. Natomiast ku zdziwieniu moze czytelnika, bo wbrew
temu, codSmy o czytaniu przy omawianiu celu powiedzieli,,
o$wiadczamy, ze czytanie ,z zrozumieniem ne nalezy wiasci-
wie do zadan nauki czytania, jako oddzielnego przedmiotu. .Je-
zeli uczen nawet na czwartym stopniu pr eozytat ustep biegle,
ale nie umie zda¢ z jego treSci sprawy, to nie mozna zadna
miarg powiedzie¢, ze wymiar czasu na czytanie bjt Zle spo-
zytkowany, ze postep w ,,czytaniu“ jest niedostateczny. Eaczej
trzeba w takim wypadku postep z jezyka wykladowego, postep-
/ wiadomosci z dziejéw i przyrody, postep z calej nauki szkol-
nej nazwa¢ niedostatecznym. W instrukcji o czytaniu kurso-
rycznem na stopniu czwartym czytamy: ,Tu muszg dzieci
wprawi¢ sie w czytaniu nawet nieco trudniejszych ustepdw
iiieopracowanych, a to w tym celu, aby przyzwyczajaty sie
zwolna do samodzielnego czytania i rozumienia rzeczy Gzy-
tanej i w ten sposdb przysposabiaty sie do zycia“. Uwzglednimy
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oczywiscie tea bardzo stuszny postulat; takie jednak czytanie-
nie b~d¢ie nauka, lecz egzaminem z postepow catej nauki
szkolnej, a przedewszystkiem z jezyka wyktadowego i wiadomosci
z dziejow i przyrody; czytanie z samodzielnem zrozumieniem
rzeczy czytanej jest celem i korong dobrego nauczania. Na
stopniu trzecim i czwartym oddzielimy wiec czytanie, jako
osobny przedmiot nauki, zupetnie od jezyka wyktadowego,
N czas, dlan wyznaczony, zuzytkujemy nastepujaco;

Na trzecim stopniu przewage jeszcze bedzie miato czyta-
nie ustepéw pr erobionych. Ustepy z dziatu drugiego dostarcza
nam gtownie materyatu do dalszych ¢wiczen w biegltosci, sto-
sownie za$ dobrane ustepy z dziatu pierwszego do uprawiania
czytania pieknego. W kazdym razie takie czytanie przerobk-
nych poprzednio ustepéw uwaza¢ nalezy za powtarzanie uste-
pu; — ,dzieci powunny.. wnika¢ w tre$¢ czytanego ustepu“
jak powiada instrukcya, — a wiec ws$réd czytania ,rzuci na-
uczyciel od czasu do czasu pytanie“ o jaki§ wazniejszy szcze-
got, a po ukonczeniu czytania albo stosownie do ustepu tres¢
krétko odpyta, lub kaze ja opowiedzie¢. Do ¢wiczen w pie-
knem czytaniu poda nauczyciel czasem wzdr, sam odczytujac
naprzéd ustep. Précz czytania ustepéw przerobionych nalezy
juz na tym stopniu uprawia¢ czytanie ustepéw nowych, ta-
twych, wybranych z pierwszego lub drugiego dziatlu. Przy
mczytaniu tych nieprzerobionych jeszcze ustepéw pamiegta¢ na-
lezy, ze sie nie rozchodzi o éwiczenie w mdwieniu, lecz o ro-
zumienie. Ustep nowy powinien wiec by¢ stanowczo w catosci
przeczytany, bez dzielenia na odstepy, a tok czytania powinno
-sie przerwac¢ chyba dla udzielenia niezbednego wyjasnienia rzeczo-
wego, tak niezbednego, ze bez niego zrozumienie tresci bytoby nie-
mozliwe. Po przeczytaniu za$ odpytuje nauczyciel tres¢, lecz
nie zdanie po zdaniu lub szczegdt po szczegdle; pytaé trzeba
przedewszystkiem heurystycznie o to, co mogto by¢ niezrozu-
miane, lub zrozumiane falszywie. Na czwartym stopniu upra-
wianie czytania, jako osobnego przedmiotu, bedzie sie odbywa-
Jo tym tokiem, co na stopu u trzecim z tg Jednak réznica, ze
przewaza¢ bedzie czytanie ustepéw nowych, jeszcze nie prze-
rabianych, i ze dziatwa bedzie po przeczytaniu z nieodbicie
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koniecznem wyjasnieniem zdawata sprawe z ich tresci i mysl»
przewodaiej w mozliwie samodzielnem. krétkiem opowiadaniu*.
Pi 6cz tego mozna na tym stopniu dawac na zajecie ciche od czasu,
do czasu ¢wiczenie w cichem czytaniu, polegajgce na cichem
przecz) taniu ustepu przez dziatwe, poczera nauczyciel na na-
stepnej godzinie nauki glosnej zada zdania sprawy z rzeczy
przeczytanej. Na takie ¢wiczenia *s3 najodpiwiedniejsze ustepy,*
ktére pozostajg w pewnym zwigzku z materyatem nastepuja-
cej po nich nauki gtosnej.

O uprawianiu czytania w drugim jezyku krajowym nie*
wspominajg ani plany naukowe, ani instrukcya. Sadzimy je-
dnak, ze skoro ,czytania i pisania“ nie ograniczyty plany na-
ukowe dodatkiem: ,w jez)ku wykladowym*®, to przedmiot ten-
nalezy odnosi¢ do obu jezykéw i poswiecaC co trzecig przynaj-
mniej lekcye ¢wiczeniom czytania w drugim jezyku krajowym.

Czytanie pisma odbywa sie: a) przez caly czas przerabia-
nia graficznej czesci Elementarza; 2) przy czytaniu tematu
¢wiczen pismiennych i wzoréw kaligraficznych, napisanych
przez nauczyciela na tablicy; i 3) przy poprawianiu wiamych
¢wiczen pisemnych w ogole. Procz tego wskazaliSmy (str. 78.°
¢wiczenie w czytaniu obcego pisma przy wzajemnej kontroli
poprawienia éwiczen zajecia cichego. Woreszcie od czasu do
czasu zarzadzaC nalezy czytanie wypracowali piSmiennych, naj-
lepiej uczniéw z innych stopni nauki; uczniowie n. p. stopnia
trzeciego czytajg wypracowania stopnia drugiego lub czwarte-
go it d

c) Postepowanie metodyczne przy pisaniu.

tadne, ksztattne i biegte pismo zalezy wiecej jeszcze,,
niz biegle czytanie, od poczatkdw udzielania, a wiec od nauki
Czytania na podstawie pisania na pierwszym stopniu, wzglednie-
w pierwszej klasie. Na str. 90.—92. I. czesci instrukcyi po-
dane sg wskazdwki o pisaniu tak doktadne, ze nad uktadem?
ciala, przestrzeganiem porzadku i czystosci, linoamentem, i t. d.
nie bedziemy sie tu wcale zatrzymywali. O piSmie prostopadterrk
lub ukosnem, o ktére spér tyle niedawno sprawit wrzawy, nie.



- 119 -

wspomina instrukcja zupetnie i catkiem stus nie; — gdjz
bylrt nalezyty ukiad ciata byt zachowany, kat nachylenia liter
jest, przynajmniej dla nauki pisania w szkole ludowej, o ile
nie wpltywa na wyrazistos¢ pisma, rzeczg obojetng. My réw-
nie', praktyiie szkolng majac jedynie na wzgledzie, na dwie
tylko przyczyny brzydkiego i koszlawego pisma zwrécimy tu
uwage.

Pierws's z tych przyczyn upatrujemy w trzymaniu rysi-
ka, otdwka lub pidra. Nie rozchodzi sie o uktad palcow,
lecz 0 to, ze dzieci koncentrujg w nich calg site rauskutow
reki i tak mocno Sciskajg przyrzad do pisania, ze n. p. rysik
czesto az peka, a cata reka w krotkim czasie poczyna d'ze6
z wytezenia Pisanie przy tern przyzwyczajeniu jest prawdzi-
wg meka, a o ks"attuosSci pisma nie raoJe by¢ mowy. Wada
la nie jest tak fatwo wp-.dajagca w oczy, jak n p. zty ukiad
palcéw przy trzymimiu przyrzadu do pisania i dlatego uchodzi
czesto uwagi nauczyciela. Wiasciwie za$ przyczyng ztego ukta-
du palcéw jest najczesciej whasnie usitowanie skupienia w nich
jak najwiekszej sity. Nietylko wiec do nalezytego, lecz i do
swobodnego trzymania rysika (o lyle, aby go mozna tatwo
miedzy palcami przesuwac) powinno si¢ dziatwe od pierwszej
chwili jak najusilniej przyzwyczajac. Dobrem w tym celu
¢wiczeniem mechanicznera jest trzymanie przyrzadu do pisa-
nia dwoma tylko palcami: $rednim i kciuk era, a podnoszenie-
i opuszczanie palca wskazujacego,, ktdrego zadaniem jest na-
ciskanie przyrzadu do pisania tylko przy ciggnieniu kresek
cieniowych, t. j. grubszych. Naw'et w czasie pisania mozna
od czasu dl) czasu zarzadzi¢: ,,Odchylcie palec wskazujacy od
rysika, otdwka lub piora!* — a zaraz sie przekonamy, czy
wszystkie dzieci trzjmaja swobodnie przyrzad do pisania.

Druga p-zyczyni nieksztatltnego i n eczytelnego pisma
w tem polega, ze dziatwa nie kresli liter w sposéb prawidto-
wy, lecz dowolnie. Chociaz nawet nauczyciel wskaze i omoéwi
wiasciwe pociggnienia, to przeciez mali pisarze kreslg czesto
ksztatty liter, jak im uajwygoduiej. Nadzor jest pod tyra
wzgledem przy wiekszej zwhaszcza liczbie uczeszczajacych dosé
trudny, a niech tylko dziecko Kkilkakrotnie napisze jaka$ litere
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wynalezionym przez siebie sposobem, to juz potem odzwycza-
i¢ je trudno. Kilka za$ tylko liter, kreslonych nieprawidtowo,
moze wplyna¢ ujemnie na ksztattno$¢ i wyrazistos¢ catego
pisma. Powstrzymanie dziatwy od robienia takich wynalazkow,
a wdrozenie do prawidtowych pociagnief, da sie osiagnac
przez wrowadzenie metody ,pisania w takt“. W naszych szko-
fach ludowych nie spotkaliSmy sie dotad z tg metoda, wiec
podajemy treSciwy jej opis.

r dotu 4. stronicy Elementarza znajdujg sie¢ dwa szere-
gi kresek; sg to czesci sktadowe malych liter. Wszystkie |li-
tery mozna rozdzieli¢ na takie czesci skladowe, a ztozone
z tych samych gtéwnych elementéw polaczyé w tak zwane
szeregi genetyczne, t. j. pochodne. Tak n. p. i, if, y, w, two-
rzg jeden szereg genetyczny, — I, 4, t, h, drugi, — c, o, a, v,
trzeci, i t. d. Jezeliz kazdg czeS¢ sktadowa liter oznaczymy,
jak po sobie nastepujg przy prawidtowem pisanin, liczbg po-
rzadkowa i sklonimy piszacego, aby te czesci kreslit dopiero
wtedy, gdy dotyczaca liczbe méwimy, to otrzymamy gtdéwna
zasade metody ,pisania w takt“. Litera n. p. ¢-sklada sie
z trzech czedci; z cienkiej kreski (wlosowej) z dolu do gory,
z cieniowej, nacisnietej kreski z gory, z wygjeciem u dotu ku
prawej rece i z kropki nad linig. Zasadnicze czesci skiado-
we liter powinna dziatwa nauc™y¢ sie kresli¢ przed rozpocze-
ciem wiasciwmgo Jdsania. Nauczyciel, przystepujac do wskaza-
nia, jak nalezy pisa¢ n. p i, kreSli najpierw cienkg Kkieske
z dotu do géry i wymawia przy tern nieco przeciaggle: ,raz".
Poleca dzieciom wykonaé to samo pociggnienie i znowu « 3¢
gtasza ,raaaz“. Dalej opisuje druga czes¢ sktadowag i kresli
ja wymawiajac: ,,dwa“. Dzieci robig to samo pod nadzorem
nauczycieD. Wreszcie, wygtaszajac ,trzy* umieszcza nauczy-
ciel nad nakreslonym znakiem kropke, a dziatwa go na$laduje.
Po pouczeniu, ze znak ten nazywa si¢ i, po czytaniu cho-
rem i pojedynczo, powiada nauczyciel: ,Napiszemy jeszcze
jedno i, pisze sam na tablicy, liczac powoli takt, a dziatwa
kredli za nira litere na tabliczkach. Potem odstepuje nauczy-
ciel od tablicy, kaze dziatwie pisa¢ przy ciagtem wygtaszaniu
taktu: raz-dwa-trzy, a sam nadzoruje wjkonywanio, przestrze-
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gajac piluie, aby s< dziatwa ani nie spdzeiata z nakresleniem
oznaczonej taktem czesci skiadowej, ani taktu nie Wyprzedza-
ta. Dalej oznacza nauczyciel takt tylko stukuifrciem otdwka
lub laseczki o tawke, a dziatwa sama liczy takt chérem. Wresz-
cie pisze dziatwa litere, wyglaszajgc sama takt chdérem, bez
oznaczania go ze strony nauczyciela. Nie rozwijamy tu dalej
metody ,pisania w takt"‘, bo w drugiej czesci dzieta pomie-
szczamy szczegOtowe przeprowadzenie jej na dotaczonej tablicy,
ktéra uwidocznia szeregi genetyczne liter, ich czesci skfadow'e
i takt. Zwracamy tylko uwage na widoczne zaloty tej metody
przy kresleniu pojedynczych liter. Mniej nadaje sie ona do pisa-
nia zgtosek lub catych wyrazéw, bo mogtaby tatwo stad sie nawet
przy najbardziej przyspieszonym takcie, przyczyng zbyt powolnego
pisania. EGwnieznie nadaje sie ta metoda do kre$lenia duzych liter,
gdyz pisanie ich jest wiasciwie rysunkiem, (zabytek z czaséw
rekopi$miennych przed wynalezieniem sztuki drukarskiej), a
na bardzo pozadane i bardzo tatwe do przeprowadzenia upro-
szczenie tych znakdéw nie zanosi sie jeszcze. Lecz my tez nie
przeceniamy pisania w takt i zalecamy zastosowanie tego
Srodka metodycznego wylkacznie przy kreSleniu pojedynczych
matych liter, bo zreszta, jezeli na tej dadze utrwalimy na
pierwszym stopniu nauki prawidlowe kreslenie kazdej malej
litery, to pisanie w takt byloby przy pisaniu zgtosek i stow
zupeinie niepotrzebne.

Jak czytanie z zrozumieniem nie jest wiasciwie wynikiem
nauki ,czytania“, tak podobnie i biegte pismo nie moze byd
wytacznie skutkiem ,,pisania“, jako oddzielnego przedmiotu
nauki. Biegtosd w pisaniu osiggniemy przez jak najczestsze
dwiczenie, do ktorego sposobno$¢ nastrecza cata hauka szkolna.
Pod jednym tylko wzgledem zwigzang jest ta zaleta z kaligrafia:
bieglte pismo zalezy w wysokim stopniu od takiego kresSlenia
liter, aby czesci ich skladowe wyptywaly jedne z drugich,
aby cala litera mogta byd nakresima jednym zamachem, bez
odrywania piéra od papieru, i aby wreszcie #aczenie liter
w wyrazy bylo réwniez jak najmniej urywane, c¢wiczen za$
w biegltem pisaniu dpstarc'a nie kaligrafia, lecz dyktat. Dlatego
tempo dyktatow powinno byd coraz szybsze w miare posuwa-
nia sie dziatwy na wyzsze stopnie nauki. Zarazem przestrze-
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gamy jednak pr/ed zbyt szybkiem dyktowaniem, ktére IMO-
gt->by odbid SiQ S'-kodliwie tak na ksztaltnos$ji i wyrazistosci
pi'mi, jakotez na pisowni.

Tok dwiczen w pisaniu (kaligrafii) na wszystkich sto-
pniach nauki jest jednakowy, a skfada sie; 1) z dwiczenia
W kresleniu sktadowych czesci jednego genetycznego szeregu
liter; 2) z pisania pojedynczych liter tego szeregu; 3) z dwi-
czenia w kresleniu czesci sktadowych i ksztattu duzej litery
ew’entualnie dwu lub trzech, ktore wystepuja w przeznaczonym
do dwiczenia wzorze i 4) z naSladowania napisanego przez
nauczyciela na tablicy wzoru. Jezeli nauka nie odbywa sie
wspdlnie i pisanie nie przypada na zajecie ciche, to czesd
dwiczenia pod 2i moze byd i na wyzszych stopniach prowadzo-
na metodg ,pisania w takt“. (Zob. str. 27.)

Zalecone pr?ez plany, jako cet nauki pisania ,,rozbudzanie
zamitowania porzadku, czystosci i piekua“ nalezy oczywiscie
odniesd do wszelkiego pisania tak w szkole, jak i ewen-
tualnie w d>mu, o czeni obszerniej nadmieniliSmy juz w roz-
dziale ,,Cwiczenia w wiadaniu jezykiem wyktadowym w pismie“
str. 80. Lineament, obowigzujacy w szkotaih ludowych wszel-
k.ej kategoryi, podany jest w instrukcji p zy planach nauko-
wych cz. I. str, 191—J94. Co za$ do zeszytdw, to niezawo-
dnie bytoby rzeczg korzystng, aby na kaligrafie miata dziatwa
osobne, z lepszego papieru zeszyty. Gdzie jednak wzglad na
miejscowe stosunki takiego inzadzenia nie dopuszcza, poprzesta-
niemy na wspélnym zoszycie, jak to wskazaliSmy poprzednio
str. 81. Wskazowka instrukcyi: ,O ile cele nauki pisania
pozwolg, mozna na godzinach cichego zajecia, przeznaczonych
W wymiarze godzin na ,czytanie i pisanie”, zadawad dzieciom
inne dwiczenia piSmienne w zakresie jezyka wyktadowego*
(str. 84.) — moze byd chyba bardzo rzadko stosowang w szko-
fach z obowigzkowg naukg drugie,.0 jezyka krajowego, gdyz
w tych najezy .udzielad naprzemian kaligrafii w jednem i dru-
giem piSmie, — w szkotach za$ trzyklatowyeh na stopniu
czwartym, a w czteroklasowych od klasy trzeciej przybywajg
do tego dwiczenia w trzecieni piSmie, t,  uiemieckiera.



0. Drugi jezyk krajowy.

Postepowanie luctodycziic przy nauce, zastosowane do
celu tego przedmiotu.

Cel nauki drugiego jezyka krajowego w. planach nauko-
wych opiewa : ,,Biegle, poprawne i wyraziste czytanie pisma
i druku. Eozumieiiie mowy w wyrazaniu sie ustnem i pi-
$miennem. Latwe i ile moznoSci poprawne wyrazanie sie ustne®.
Jozeliz nauka tego przedmiotu rozpoczyna sie o caly rok pOzniej,
niz jezyka wyktadowego, bo dopiero na stopniu drugim, to ze
wzgledu ua zadanie plandw, okreSlone w pierwszein z przyto-
czonych zdan, trzeba na tym stopniu wyréwnad postepy w czy-
taniu i pisaniu w obu jezykach. Zadanie to moze nauczyciel
speli 6 tylko wtedy, gdy wyzyska nalezycie analogie obu
jezykow tudziez okoliczuosd, ze dziatwa ogolne mechaniczne
trudnosci czytania i pisania pokonata juz na stopniu pierwszym
przy nauce jezyka wykfadowego. ’

Tymczasem najzwyklej, najpowszechniej trzymamy sie
przy poczatkach nauki drugiego Jezyka krajowego toku nauki
jezyka wyktadowego i uktadu Elementarza, ewentualnie Bukwara.
Ze ta droga nie jest najkrotsza, lecz ze owszem jest nieodpo-
wiednia, Swiadczg nastepstwa. W pierwszym rzedzie, stosujac
sie do toku nauki jezyka wyktadowego i ukiadu ksigzek od-
nosnych, musimy sie sami sobie sprzeciwia¢ i psu¢ niejako to,
0 co sie przy nauce jezyka wykladowego usituie staramy.
Nauka bowiem czytania i pisania, a raczej pisania i czytania,
w jezyku wyktadowym rozpoczyna sie z koniecznosci od pisania
1 ezjtania zgloskami. Niemato nastepnie trudnosci nastrecza
wdrozenie dziatwy do pisania i wymawiania catych stéw, bo
dziatwa czytajagc, nawet stowa w catosci napisane lub druko-
wane, z przyzwyczajenia rozdziela na zgtoski, a piszac: albo
stowa na zgtoski rozdziela, albo dwa stowa w jedno {3czy,
albo nawet poszczeg6lne zgtoski, do dwu odrebnych wyrazow



— 124 —

nalezace, razem wigze, z czego dziwolggi nie do odczytania
powstajg. W drugim roku nauki przezwyciezyliSmy juz ponie-
kad to przyzwyczajenie przy je'yku wykiadowym, lecz nato-
miast wprowadzamy je na nowo przy nauce dr. jezyka Kkraj.
i wprost batamucimy w ten sposéb dziatwe./w obronie tej
niekonsekwencyi nic nie przemawia, bo zadna trudno$é nie
zachodzi w rozpoczynaniu nauki dr. jezyka kraj. od pisania
i czytania catych stow, bez rozdziatu na zgloski.

Powtére tok nauki jezyka wyktadowego wymaga konie-
cznie usuniecia z poczatkdw nauki trudniejszego zlewu spot-
gtosek. Zastosowujgo ten tok nauki i ten uklad odnosnych
ksigzek do nauki dr. jezyka kraj. popetniamy nietylko biad,
powyzej przytoczony, t. j. niszczymy skutki pracy w jezyku
wyktadowym, ale précz tego pozbawiamy sie znaczniejszego
zasobu stow i zdan, ktérehy napisane dostarczyty nam nastepnie
materyatu do ¢wiczeh w méwieniu dr. jezykiem kraj. Rowniez
i tu niekonsekwencya ta nie znajduje obrony, bo jezeli dziatwa
pisze juz i czyta wyrazy o trudniejszym zlewie spotgtosek
w jezyku wykladowym, to potrafi to samo bez zadnej trudnosci
i w dr. jezyku Kkraj., z tyra jeszcze pozytkiem, ze nauka obu
jezykOw zamiast sobie przeszkadzaé, bedzie sie owszem wza-
jemnie od samego poczatku positkowata.

Potrzecie wreszcie uktad ksigzek nastrecza jeszcze nastepu-
jaca trudnos$é: Oto Elementarz rozpoczyna litera m, ktéra
,W jezyku ruskim czyta sie¢ jak t. Tu podobienstwo bez
rownoczesnego przeciwiefAstwa dziata wprost szkodliwie. Uktad
Elementarza, a tak sarno i Bukw™ara nie nastrecza i w dalszym
toku sposobnosci do wyzyskania podobienistwa i przeciwienstwa,
a stad przy zachowaniu ukfadu tych ksigzek przy nauce dr.
jezyka kraj. powstaje ciagte mylenie s’ dziatwy w czytaniu
i pisaniu, czemu tylko zmiana tego uktadu zapobiedz moze.

Wszystkie te trudnosci i btedy majg swe zrédlo w tem,

y ze ta sama ksigzka stuzy¢ musi do nauki dr. jezyka kraj.,
ktorej tok i uklad zastosowany jest sciSle do nauki jezyka
wyktadowego™ Wynika z tego konieczna potrzeba wydania
osobnych ksigzjsk dla poczatkowego nauczania dr. jezyka Kkraj.
Te nowe podreczniki musiatyby usuwaé nietylko przytoczone
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powyzej niedogoduosci ukiada grrtiiczuej czesci Elementarza,
ewentualnie Bukwara, ale powinny by réwnocze$nie z grafikg
wprowadza¢ druk, a duze litery mozliwie najrychlej ; tylko
taki podrecznik uczyni zado$¢ zadaniu ,Instrukcyi“, do pla-
now naukowych dolaczonej, ktére brzmi: ,Najpierw muszg
sie dzieci nauczy¢ (w dr. jezyku kraj.) co rychlej pisac
i czytac, (str. % cz 1.).“

1) pokad za$ taki podrecznik nie zostanie wydany, nau-
czyciel nietylko moze, ale wprost powinien ,zdgza¢ do celu
raznie i Swiadomie, uzywajgc metody trafnej i unikajagc roz-
wlektosci* (instrukcya cz. Il. str. 85.). Tern tez usprawiedli-
wiamy jedyne wieks:e odstepstwo od ksigzek szkolnych, kto-
rego sie dopuszczamy w drugiej czesci tego dzieta przy tra-
ktowaniu poczatkow nauki drugiego jezyka krajowego.

Na trzecim i czwartym stopniu ma sie nauka drugiego
jezyka krajowego odbywa¢ ,na podstawie tych samych ksig-
zek, jakie sg przeznaczone dla uzytku w szkotach, w ktérych
ten jezyk jest wyktadowym®. Poréwnujac tez tres¢ planow
szczegotowych dla tych stopni, znajdujemy w nich dostownie
prawie te same wymogi dla nauki drugiego jezyka krajowego,
co dla jezyka wykladowego. Zliczmy jednak wymiar czasu
za catych 6 lat nauki codziennej dla obu jezykéw, a otrzy-
mamy nastepujace zestawienie:

tygodniowo za 6 lat razem j. wykh drug. kraj.
nauki gtosnej |cichej cichej
szkota jednoklasowa 12 12
.  dwuklasowa 2, 8 Tz~
.  trzyklasowa Tf
czteroklasowa 25 7

Do tego zestawienia dodajmy jeszcze dwie w'azne oko-
li znosci: a) ze dziatwa po wiekszej czesci badz co badz
mniej uzywa poza szkotg drugiego jezyka krajowego, niz wy-
kfadowego i 2) ze religia i rachunki wylacznie, a nauka wia-
domosci z dziejow i przyrody prawie wytgcznie (zob. instruk-
cya cz. Il. str. 97. i 100. ostatni odsPp) bywajg udzielane
w jeryku wyktadowym, a staniemy przed bardzo wielkim zna-
kiem pytania, czy i w jaki sposob moze szkota wymogom
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planéw naukowych co do postepdw w drugiin jezyku krajo-
wym podotaé.

Przedewszystkiem skonstatowac nalezy, ze plany naukowe
igdajg tylko, zeby nauka drugiego jezyka krajowego na sto-
pniach wyzszych (trzecim i czwartym) ,,odbywaé sie mogta
na podstawie tych ‘samych ksigzek, jakie sg przeznaczone do
uzytku w szkotach, w ktorych ten je?yk jest wykfadowym.“
¢adanie to nie jest stanowczo réwnoznaczne z wymogiem,
zeby wiadanie obu jezykami byto zupetnie réwnr mierne. EO6-
znica w tym wzgledzie by¢ musi i to tern wieksza, im rzadziej
dziatwa styszy i uzywa drug. jezyka kraj. poza szkolg. Zawsze
jednak postep w tym przetraiocie moze i powinien by¢ taki,
aby dziatwa ten jezyk zupetnie dobrze rozumiata i rozméwic
sie  w nim swobodnie potrafita. (Za nastepstwa braku ¢éwi-
ezen W uzywaniu W 2zyciu pdzniejszem szk«ia odpowia-
da¢ nie moze). Aby taki postep osiggnaé, musimy sobie je-
den szczegot dobrze uprzytomni¢ i do niego zastosowac
postepowanie metodyczne. Oto czlowiek, wiladajacy kilku
nawet jezykami, mysli wiasciwie zawsze tylko w jezyku
rodzinnym, wzglednie w tym, w ktérym sie mysle¢ nauczyt,
(bo spaczone wychowanie, ktére dla nalezytego przyswojenia
obcego jezyka zmusza dziecko do uzywania tego jezyka od bar-
dzo weczesnej miodosci, stwarza n. p. Polakéw, myslacych
w Scistem tego stowa znaczeniu po francusku). Nasze jednak
mba jezyki krajowe nie sg sobie tak obce, tak rdézne budéwa
sktadni, aby sprawy myslenia przy rozumieniu i méwieniu Je-
dnytrriub drugim byty utrudnione. Nie wymaga téz nauka drug.
jezyka kraj. przecigzania pamieci i wysilania jej przy moéwie-
niu, bo pierwiastki, a nawet tematy przewaznej liczby wyra-
z6w sg wspollneS Jezeli wiec ¢wiczenie wiadz umystowych,
t. j. te strone nauczania, ktéra gimnastykg myslenia nazwali$-
my, W przewaznej czeSci przesuniemy na godziny nauki jezy-
ka wyktadowego i przedmiotdw, w nim udzielanych, to rézni-
ca W wymiar-e czasu nie przedstawi sie nam tak znaczna,
jak wyglada w cyfrach. Trafno$¢ tego zapatrywania stwier-
dzaja plany naukowe, ktdre w okreSlenia celu nauki dr. jezyka
krajowego opuscity caty ustep o celu wychowawczym przy
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ilauce jijzyka wykfadowego; ,ksztalcenie uczud religijnych,
moralnych* i t. d. Opuszczenia tego nie mozna zadng miarg
tak rozumied, jakoby cel wychowczy przy nauce drug. jijzyka
krajowego wolno byto zupetnie poraijad; zaznacza ono tylko,
ze przy nalezycie prowadzonej nauce innych przedmiotow eel ten
przy nauce drugiego jezyka krajowego nie wymaga osobno dyda-
ktycznego uwzglednienia, ze uczen‘powinien byo przy nauce je-
zyka wykiadowego wdrozonym o tyle do zastanawiania sie,
aby zrozuraiaw’szy tre$6 co do jezyka, zrozumiat jg takze
mo do mysli przewodniej i potraiit z niej korzy$é moral-
ng dla duszy swej wyciggnad. Przy traktowaniu uste-
péw z drugiego jezyka krajowego nalezy wiec zupetnie po-
dobnie, jak przy ustepach rzeczowych, klasé na pierw-
szem miejscu cel samego przedmiotu t. j. rozumienie i wiada-
nie tym jezykiem; cet za$ wychowawczy usuniemy przy udzie-
laniu na drugi plan, jako sprawe dlatego tu drugorzedna, ze
zalatwiong niejako przy przedmiotach, w jezyku wykladowym
udzielanych. Wynika z tego wskazéwka, ze niektore szczegoty
postepowania metodycznego, ktére uznaliSmy za biedne przy
nauce jezyka wykladowego, beda przy nauce drug. jez)ka krajo-
wego dobre, a nawet konieczne. Przy nauce jez)ka wyktado-
wego przestrzegaliSmy n. p. przed zbytniem uprawianiem me-
chanicznego czytanm p'ztd przeprowadzeniem ustepu, by nie
spowodowad pamieciowego przyswojenia tr(Sci, ktdre udarem-
nitoby dwiczenie w samodzieluem mysleniu i w samodzieluem
wypowiadaniu m}sli. Przy nauce za$ diug. jezyka krajowego
obawa ta nie zachcdzi, a glosne czytanie mechaniczne,
jako najlepszy Srcdek do osiggnienia nalezytego wyma-
wiania, powinno sie doprowad/.ad6 do zupetnej biegtosci.
PotepiliSmy z tej samej przyczyny, t. j. ze wzgledu na ksztat-
'Cenie wihadz umystowych, rozbijanie treSci zdan i odstepow
przez szczegGtowe tdpytywanie, lecz przy przeprowadzaniu uste-
poéw z dr. jezyka krajowego uwazamy to postepowanie za wprost
wskazane, jako S$rodek do przyswojenia wrazow i O6wiczen
w tnéwieniu. Przeciwnie zalecone przy jezyku wyktadowym
'dgzenie do jak najwiecej samodzielnego zdaw'ania sprawy z rze-
Czy czytanej przez dziatwe, wszystkie éwiczenia, pulegajace na
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zmianie formy lub toku mjsli, zajma przy udzielaniu drug. jezy-
ka krajowego m-ejsce uboczne szczeg6tow, o ktérych sie wy-
razamy zwrotem: ,0 ile czas starczy“. Jezeli bowiem dziatwa
jest nalezycie wdrazang do samodzielnosci myslenia i wypo-
wiadania mysli przy nauce je/lyka wykfadowego, to takze uste-
py, czytane w drug jezyku krajowym, bedzie reprodukowata sa-
modzielnie i to tom wiecej, ira znaczniejszej wprawy w uzy-
waniu tego jezyka nabedzie; osiggnienie w ec tej wprawy jest
rzecza gtéwna. Grzechem jednak znowu pedagogicznym byloby
zupetne pominiecie celu wychowawczego przy nauce tego przed-
miotu, — grzechem takie zapomnienie 0 jednym z pierwszych
celéw nauczania w ogdle, izby nauczyciel nie zwracal uwagi,
choéby ubocznie, na to. czy dziatwa treS6 ustepéw rozumie
takze pud wzgledem etycznym, czy i o ile w tym rdwniez
kierunku-korzysta. Przy ustepach za$ trudniejszych, przy mo-
tywach etycznych, dla dziatwy skadingd nieznanych i zupetnie
nowych, nalezy stanowczo uzyé do uwydatnienia celu wycho-
wawczego drogi, w'skazanej przy traktowaniu ustepéw z jezyka
wyktadow‘ego. Korczac te wywody, mozemy je sformutowaé
krétko w stowach, ze postepowanie meti dyczne ~rzy udziela-
niu drug. jezyka ki*g. powinno by¢ wielce zblizone do metody
traktowania ustepdw z jezyka wyktadpw-ego na stopniu nauki
poprzednim, a wiec: na stopniu drugim, jak na pierwszym, na
trzecim, jak na drugim i t. d. W teu sposdéb sam materyal
w obu jezykach réwno postawiony, a traktowanie go metoda
0 stopien nizsza przy diug. jezyku kraj. wytworzy w nauczaniu
tego przedmiotu posrednia, najpewniej do osigguienia pozadane-
go postepu wiodacg droge. O zuzytkowaniu pewmej czeSci wy-
miaru czasu dla ,czytania i pisania“ na ¢wiczenia w biegltem
czytaniu i kaligraficzuem pismie w dr. jezyku krajowym, wspo-
mnieliSmy poprzednio. Uzycia czesci czasu zajecia cichego na
kaligraticzne pisanie nie doradzamy dlatego, ze czasu tego jest
mato, lep’ej go wiec obrdci¢ na inne ¢wiczenia pisemne, zwila-
szcza ortograficzne. Do innych C¢wiczen pisemnych, tudziez do
zadan w S$cistem stowa znaczeniu, stosowaé nalezy wszystkie
uwagi, poczynione przy omawianiu uauki jezyka wyktadowego
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i tu przy gtosnej, ustnej nauce drug. jezyka krajowego. Pewnej
tylko interpretacyi podda jeszcze musimy brzmienie planow
naukowych co do tej sprawy.,

W og6lnem okresleniu celu nauki drug. jezyka krajowego
w szkotach jedno,-dwu- i trzy-klasowych czytamy (str. 10. 23.
i 37.): ,Latwe i ile moznosci poprawne wyrazanie sie ustne*,
a dopiero przy szkole czteroklasowej (str. 52.) spotykamy
petny zwrot: ,tatwe i o ile moznoSci poprawne wyrazanie
sie w mowie i pismie.“ Nie mozna tego rozumiec, jakoby
¢wiczenia pisemne w szkotach jedno-, dwu- i trzy-klasowych
nie byty potrzebne, bo plany dla poszczeg6lnych stopni nauki
wyznaczajg ich rodzaj we wszystkich szkdt kategoryach; jestto
wiec jedynie stylizacyjna pomytka. W planach szczegétowych
dla stopnia Ill. szkét jedno-, trzy i cztero-klasowych czytamy
znowu: ,Pisanie tresci krétkich ustepéw odczytanych, krétkie
opowiadania, opisy i poréwnania na podstawie nauki gtosnej,
jako odpowiedzi na zadane pytania“ — dla szkoty za$ dwu-
klasowej: ,,PiSmienne odpowiedzi krétkiemi zdaniami na za-
dane pytania“. Nie nalezy z tego wnosi¢, ze wymogi co do
¢wiczen pisemnych na stopniu Ill. sg dla szkoty dwuklasowej
skromniejsze, niz dla innych kategoryi szkot, bo z zestawienia
wymiaru czasu wynika przeciwnie, ze szkota dwuklasowa znaj-
duje sie w warunkach najkorzystniejszych. Wyrazono tu tjlko
innemi stowy ten sam postulat i wiasnie okreslenie dla szkoty
dwuklasowej jest trafniejsze i powinno by¢ przyjete takze
dla innych kategoryi szk6t. Wreszcie pozornenii tylko, bo
réwniez wymiarem czasu hieuzasadnionemi, sg roznice w pla-
nie szczegbtowym stopnia IV. szkdt jedno- i dwu-klasowych,
a trzy- i czteroklasowych, tudziez w brzmieniu wymogéw na
tym stopniu miedzy szkolg trzy- a cztero-klasowa.



6. Rachunki

w poiaczeniu z naukg o formach geometrycznych,
a) Cel nauki.

W planach naukowych z roku 1875 e ytamy; ,Celem na-
uki rachunkéw jest: azeby dzieci nabyly biegtosci i pewnosci
w rozwigzywaniu tak z pamieci jak cyframi zwykljch zaga-
dnied praktycznych®. Plany za$ z r. 1893 tak ten cel okre-
$laja: ,,Bieglosd i pewnos¢ w samodzielnem rozwigzy-
waniu zwyktych praktycznych zagadnieri rachunkowych® i t. d.
Jak widzimy, oba okreslenia réznig sie miedzy sobg jednym
tylko wyrazem: ,samodzielnem* ; lecz ten jeden wyraz nadaje
planom naukowym z r. 1893 ogromng wyzszo$¢ nad poprze-
dnimi. Mozna bowiem mie¢ ogromng biegtos¢ i pewnoscé
w rozwigzywaniu dziatan rachunkowych, a nie 'm-eé¢ samo-
dzielno$ci w ocenieniu, czy to czy inne dziatanie ma by¢ do
rozwigzania zagadnienia uzyte. Taka za$S pewno$¢ i biegtosé
bez samodzielnosci mato co warta, a w kazdym razie mniej,
niz ,prosty, zdrowy rozsadek® nieuka, ktory wprawdzie o dzia-
taniach rachunkowych nigdy nie styszat, ale z zagadnieniami
praktycznemi radzi sobie trafnie na swodj sposdb. Samodzielno$¢
jest wynikiem pracy umystu, — przez dodanie przeto tego
jednego wyrazu nadaty nowe plany naukowe nauce rachunkéw
nietylko wiecej praktyczny kierunek, lecz wskazaty jej zarazem
cel wychowaweczy: rozwijania i ksztatcenia zdolnosci i sit
duchowych dziatwy. Zakres za$ celu wychowawczego przy
tej nauce nie jest wcale tak maty, jakby sie na oko mogto
wydawac; jest owszem, jak to krotko wykazemy, bardzo nawet
obszerny. Oto myslenie liczbami i o liczbach, nalezyte zrozu-
mienie i uporzadkowanie stosunkdw liczbowych, wykonywanie
kombinacyi rachunkowych i wycigganie z nich wnioskéw
przedstawiajg znakomite $rodki do rozwoju wiadz umystowych
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a spotegowania catej wewnetrznej dziatalnosci dziatwy. Zaden
inny przedmiot naukowy nie nadaje sie tak dobrze do ksztat-
mcenia Scistosci w mysleniu przy wydawaniu sadéw i w grun-
townosci przy zastanawianiu sig, jak nauka rachunkdéw. Lecz i pod
wzgledem moralnym wplyw tej nauki jest wielki, przeoczad
go wiec nie wolno, Eozbudza ona w dziatwie zamitowanie do
bystrych spostrzezen, prawidlowego wnioskowania, do porzadku,
punktualnosci, w ogble do przejecia sie ideg prawdy; ksztaici
tez i wole dziatwy, bo przyzwyczaja jg do kierowania sie
jasno postawionemi, statemi zasadami, zmusza do skupienia
wwagi, do energicznego i wytrwatego dazenia ku rozwigzaniu
zagadnien rachunkowych, hamuje wrodzong zbytnig zywosd,
przyucza cierpliwosci. Aby tak pojety cel nauki rachunkéw
w obu kierunkach: praktycznym i wychowawczym osiggnad,
wymaga udzielanie tego przedmiotu bardziej umiejetnego i do-
ktadniej obliczonego postepowania metodycznego, niz ktory-
kolwiek inny przedmiot nauki szkolnej. Niestety ! Na dtugo-
letniem oparci doswiadczeniu $miemy twierdzid, ze po nauce
rysunkdw i dwiczeniach piSmiennych trzecie miejsce co do
stabych postepéw zajmuje nauka rachunkéw. Jedng z przyczyn
tego stanu rzeczy wskazaliSmy w rozdziale |. tej czesci dzieta,
omawiajagc wymiar czasu szkoty dwuklasowej ; drugg stanowi
metoda udzielania, ktdrg sie tu pokrétce zajmiemy.

b) Metoda udzielania i przemienny sposéb wyczer-
pania niateryatu.

Dobrg metode udzielania wyrabia jasne zdanie sobie
esprawy, od czego zalezy osiggnienie celu nauki i nalezyty
w niej postep. Nauke rachunkéw traktujemy najczesciej jako
petng zawitosci umiejetnosd i w skutek tego najwieksze i naj-
liczniejsze popetniamy bledy w postepowaniu metodycznem.
Wiasciwie za$ o umiejetnem traktowaniu tej nauki w szkole
ludowej ze wzgledu na rozwdj umystowy dziatwy nie powinno
*byd nawet mowy. m

Liczby sg pojeciami abstrakcyjnemi, lecz do pojed tych
imoze dojsd nasz umyst jedynie na drodze pogladowej. Te prawde

9*
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powinien me<6 nauczyciel ciggle na uwadze, a szczeg6lnie przy
nauce rachunkéw w zakresie pierwszej dziesigtki. Dodana do-
obowiagzujacych planéw naukowych instrukcya wprowadza do
poczatkéw nauki rachunkéw pewng nowo$d metodyczng, nazwang
przez nauczycielstwo ,wstepnem przygotowaniem® do tej nau-
Ki; czytamy tam (cz. I. str. 112.): ,,Przedewszystkiem nauczy
nauczyciel dzieci liczyé od 1 do 10. Liczenie to powinno sie-
odbywad na przedmiotach rzeczywistych” i t. d. Poniewaz
dawniej to ,,wstepne przygotowanie do nauki rachunkéw* nie
byto w uzywaniu powszechnem, zdarzato sie nam przeto tak
czesto spotyka¢ z mylnem o niem wyobrazeniem, ze jemu
najpierw stow pare poswiecimy. — Dziatwa przynosi juz z sobg
do szkoty najzwyklej pewne wyobrazenia o liczbach. Wyobra-
zenia te jednak polegajg bardzo czesto na samej znajomosci
nazw, bez réwnoczesnego jasnego wyobrazenia o zakresie
nazwanej liczby i jej stosunku do innych liczb. Otéz wstepne
przygotowanie do nauki rachunkéw, jak je szczegétowo opi-
suje instrukcya, ma za zadanie zakres kazdej liczby tak na
rozmaitych przedmiotach tudziez przy pomocy obrazéw liczbo-
wych uzmystowié, zeby dziecko ten zakres, czyli inaczej obje-
tos¢ liczby doktadnie poznato i wyrobito sobie na tej drodze
jasny poglad na wzajemny stosunek liczb. To przygotowanie
nie jest przeto jeszcze wiasciwg naukg rachunkow, lecz tylko
pogladowem poznaniem liczb i ich kolejnego po sobie nastepstwa
w kierunku wstepnym i zstepnym czyli wstecznym.
Instrukcya zaleca prowadzenie tego pogladowego pouczenia
az do liczby dziesiec¢ wiacznie. Praktyka jednak zawodowa
poucza, ze dla dziatwy,-wiejskiej zwkaszcza i matomiejskiej, ten
zakres wstepnego przygotowania w jednej dawce jest za duzy
i w skutek tego albo uzmystowienie jest nietrwate, albo zabiera
zbyt wiele czasu i zatrzymuje nauke za dilugo w jeduym
punkcie bez pozadanego urozmaicenia. Ciekawg w tej mierze
wskazéwke upatrujemy w wihasciwosci obu naszych jezykéw
krajowych. Oto w innych jezykach np. niemieckim, facinskim,
greckim, francuzkim odgrywajg liczebniki w sktadni role przy-
miotnikéw" w jezyku za$ polskim i ruskim, od liczebnika piec
poczawszy, majg stanowisko rzeczownikdw, bo rzadza drugim
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przypadkiem. Znaczyloby to, ze gdy inne narody traktowaty
liczby w ogole zmystowo, nieodtgcznie od przedmiotow rzeezy-
mwistych, — to Polacy i Eusini, od liczby  poczgwszy, uwa-
zali je za pojecia abstrakcyjne, dajace sie same w sobie pomysled,
w oderwania od przedmiotow rzeczywistych i w skutek tego
jezyk nadat im ceche rzeczownikowsa. Nie znajac skfadni in-
nych jezykdw stowianskich, nie mozemy tej sprawy uog6lnio
i zastrzegamy sie zreszta przeciw posadzeniu o ched wyzyskania
ducha jezyka na korzysd postawionej tezy; nawiedlisSmy tylko
ten szczegot, jako badz co badZz bardzo uderzajacy. Dalej powiada
instrukcya, ze ,palce s3 w ogdle dobrym S$rodkiem uzmysto-
wienia“, — palcow za$ u jednej reki mamy 5 tylko. Wreszcie
za blad uwazalibySmy niezawodnie prowadzenie wstepnych
rozméwek tak dlugo, dopokadby dziatwa nie nauczyla sie
zupetnie logicznie mysled i poprawnie mowid, co jest ich
celem gtéwnym. Nie rugujac zupetnie rozméwek, rozpoczynamy
nauke czytania na podstawie pisania i uprawiamy nastepnie
oba kierunki réwnolegle, az znowu stopig sie z sobg w catosd
wtedy, gdy nauka czytania na podstawie pisania zacznie dostar-
cza¢ podostatkiem materyatu do rozmdwek. Podobnie wiec
postapimy zgodniej moze z zasadami dydaktyki, jezeli przer-
wiemy przygotowanie do nauki rachunkéw na liczbie pie¢
wigcznie i rozpoczniemy wiasciwg nauke rachunkéw, a réwno-
legle z nig rozszerza¢ bedziemy pogladowe wyobrazenie na
dalsze liczby pierwszej dziesigtki.

Instrukcya (str. 113.) zaleca nastepujacy ,,tok opracowania
kazdej liczby w zakresie pierw’szej dziesigtki: 1. Ustnie,
a) Poznanie liczby, uzmystowione przedmiotami i obrazami
liczbowymi; b) dodawanie, odejmowanie, mnozenie i dzielenie,
wykonane najpierw na przedmiotach i liczbach mianowanych,
potem na liczbach nieraianowanych; c) pisanie cyfr. Il. Pi-
$mienne : a) ¢wiczenia w pisaniu cyfr na tablicy i tabliczkach;
dwiczenia rachunkowe piSmienne (raczej pisemne przyp. aut).
I11. Cwiczenia w szybkiem liczeniu. IV. Eozwigzywanie zaga-
dnief praktycznych“. Godzac sie¢ na ten tok z ogdélnego punktu
widzenia w zupetnodci, sadzimy jednak, znowu ze stanowiska
praktyki zawodowej, ze go w calosci od samego poczatka
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zastosowac¢ niepodobna. Ta koncentryczna, przez Niemca Gru-
bego*) wprowadzona metoda grzeszy, jak w ogole metody
niemieckie, bezwzglednem przykrojeniem calego nauczania do
zasad systemu. Tymczasem za$, jak niema ,reguly bez wyjat-
kow“, tak nie moze by¢ jednolicie systematycznej metody
bez pewnych odstepstw i zboczen cho¢by w drobnych szcze®
gotach. Otéz z dosSwiadczenia, ktére nie my tylko, ale w og6ln
uczacy rachunkéw na pierwszym stopniu zrobili, wynika, ze
wstrzymanie poczatkowej nauki przy liczbie 2 az do poznania,
wszystkich czterech znakéw dziatan rachunkowych jest nie-
korzystne, bo nagromadza dla umystu dziatwy zbyt wiele-
trudnosci naraz, a brak obfitszego materyatu do uzmystowienia,
dziatan czyni cale pouczenie mechanicznem, rzuca wiec pierw-
szy zardd choroby mechanizmu w nauke rachunkéw. O wielfr
praktyczniejszym okazal sie nastepujacy tok postepowania
w poczatkach nauczania:

Po wstepnem przygotowaniu do liczby  wigcznie powta-
rzamy uzmystowienie jedynki i uczymy pisa¢ cyfre 1, co jest
ostatecznem tej liczby zabstrahowaniem. Po utrwaleniu pisania,
cyfry zapoznajemy dziatwe z znakiem dodawania -j- i rownania
i éwiczymy w rozumieniu dziatania i w czytaniu przy po-
mocy kresek, kotek i t. p. w catym zakresie liczbowym, po-
znanym przy wstepnem przygotowaniu, ktére rozszerzamy
wsérdd tego uzmystowieniem liczby sze$§¢. Zapoznajemy dalej
z pisaniem cyfry 2, powtarzamy znak dodawania i réwnania
tak przy pomocy poznanych cyfr, jak kresek i koétek i wpro-
wadzamy znak odejmowania, wreszcie uzmystowienie rozsze-
rzamy na liczbe siedm. Nastepuje pisanie cyfry 3; doktadne
utrwalenie dziatai poznanych w zakresie tej liczby, pouczenie'
0 znaku mnozenia i dziataniu, utrwalenie zrozumienia dziatania
1 czytania w zakresie uzmystowionych juz liczb, rozszerzenie
wstepnego przygotowania na liczbe oSra. Przystepujemy do-
pisania cyfry 4, po dokfadnem przerobieniu poznanych dziatan
zaznajamiamy z znakiem dzielenia, jako mieszczenia, ¢wiczymy
w zrozumieniu dziatania i w czytaniu pogladowo na kreskach.

*) Leitfaden fir das Rechnen in der Elementarseliule nach den Grnnd-
s&'tzen einer heuristischen Methode. A. W, Grube.
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kétkach, itp. i uzmystokiamy wsérod tego liczby dziewied
Po poznaniu cyfry utrwalamy wszystkie cztery dziatania,
a przygotowanie w'stepue t. j. uzmystowienie liczb doprowadzamy
do dziesied Po poznaniu cyfry 6 i utrwaleniu dziatan
rachunkowych w tym zakresie, zwracamy teraz uzmystowienie
czyli wstepne przygotowanie do pojed utamkowych, czyli ra-
czej do dzielenia w znaczeniu podziatu. Nowo$6 te, wprowa-
dzong dopiero niedawno, pojmuje wielu jako dziatania utam-
kami zwyczajnjmi, z czego powstajg narzekania na zbyt wy-
goérowane wymogi i niewykonalno$¢ plandéw naukowych. Jezeli
jednak dobrze wnikniemy w intencye odno$nego podrecznika,
to tatwo dostrzezemy, ze nie rozchodzi sie w nim zupetnie
0 dziatania utamkami, lecz wylgcznie o przyzwyczajenie dziatwy
od samego poczatku do odrdzniania dzielenia w znaczeniu po-
miaru od dzielenia w znaczeniu podziatu. Dawniej np. 6:2 =3
czytaliSmy albo : sze$¢ podzielone na dwie czesci, czyli potowa
z szesciu, albo : dwa mieszczg sie w szesciu. Teraz za$ pomiar
wyrazamy dwukropkiem, podziat za$ kreskg utamkowsg ; 6:2 = 3
czytamy wiec : dwa mieszczg sie w szesciu trzy razy, nigdy
inaczej, — a  czytamy : sze$¢ podzielone na trzy czesci lub
trzecia cze$¢ z szeSciu. Pamieta¢ przytem nalezy, ze przy
pomiarze dzielna i dzielnik majg to samo miano, a przy po-
dziale tylko dzielna ma miano, dzielnik jest zawsze liczba,
niemianowang. Przygotowanie bedzie polegato na uzmystowieniu
podziatu catosci na 2, 3, 4, 5, 6 czesci. Odkladajac przepro-
wadzenie do czesci szczegOtowej, tu konczymy zreasumowaniem,
na czem polega zmiana przedstawionego przez nas toku poczatko-
wego nauczania rachunkdw : oto mamy z praktyki zaczerpnieta
przekonanie, ze skoncentrowanie wszystkich dziatan przy drugie|
zaraz liczbie, i j. przy dwa, nagromadza zbyt wiele trudnosci
dla dziatwy w tym wieku ; aby wiec temu zapobiedz, rozdzie-
lamy te trudnosci na dluzsza przestrzeh czasu, w skutek czego
nowe pojecie wprowadzamy dopiero po nalezytem utrwaleniu
poprzedniego, a pomimo tego nie zatrzymujemy postepu nauki
zbyt dtugo w jednym punkcie.

Zmystowe wyobrazenie o liczbach i dziataniach rachun-
kowych w ich zakresie nie przemienia sie tak fatwo w pojecie
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abstrakcyjne w umysle dziatwy, jak sie to nam wydaje. Zdarza
sie czesto u dziatwy, stabiej rozwinietej, ze przez caty rok
szkolny do tej doskonatosci doprowadzi¢ nie moze. Uczeh taki
liczy wprawdzie na liczydle lub innych $rodkach uzmystowia-
jacych, nie umie za$ tego samego zadng miarg wykonaé¢ na
liczbach niemianowanych, Czasem ustaje zdolno$¢ abstrahowa-
nia przy pewnej liczbie ; dziecko np. w zakresie O liczy bardzo
dobrze, a dalej utyka. Mniej doswiadczonego nauczyciela objawy
takie niecierpliwig i albo zalicza dziecko do nieukéw i zupetnie
je opuszcza, albo stara sie stan rzeczy z wielkg wiasng i dziecka
mitrega, tudziez z znaczng stratg czasu przemddz. Tymczasem
jedynem lekarstwem w takich wypadkach jest jak uajwigksza cier-
pliwos¢ i ciggte uzmystawianie. MieliSmy w praktyce przykiady,
ze nauka rachunkéw postgpita juz do 8, a pewien uczen nie byt
w stanie da¢ odpowiedzi na pytanie, ile jest dwa a jeden
chociaz na przedmiotach zmystowych wykonywal dziatania
wcale dobrze. Zadowalniali$my sie wiec u niego tym postepem,
i oto pewnego dnia uczen ten ku wielkiemu zdziwieniu zgto-
sit sie sam z odpowiedzig przy C¢wiczeniu w szybkiem racho-
waniu liczbami niemianowanemi, odpowiedziatl dobrze i odtad
nalezat do lepszych nawet uczniow w rachunkach. Ustgpienie
psychicznej przeszkody bywa czesto w takich wypadkach wprost
nagte i niespodziane, a nastepuje tern tatwiej, im mniej (oczy-
wiscie tylko pozornie) zwracamy na nig uwagi, nie meczymy
dziecka i nie wymyslamy mu ,od ostow“ i t. p. Nawet przy
klasyfikacyi radzimy te okolicznos¢ uwzglednia¢ i jezeli dziecko
w zakresie pierwszej dziesigtki okazuje przy liczeniu poglado-
wem zrozumienie dziatan, uznawaé postep za dostateczny. Prze-
strzegamy tylko przed ciggiem uzywaniem tych samych $rod-
kéw uzmystawiajagcych. Przez to bowiem tatwo doprowadzié
40 takiego przyzwyczajenia, ze dzieci bez oduosnego S$rodka
iiczy¢ wcale nie potrafia WidzieliSmy np. w pewnej szkole,
w ktérej jedynym Srodkiem utmystowiajgcym byty palce u rak,
ze dziatwa nie mogta rozwigza¢ najprostszego zagadnienia, gdy
jej uzycia palcéw wzbroniono. Dlatego obrazy liczbowe sg naj-
lepszym Srodkiem uzmystowiajgcym, bo najmniej zwracajg uwa-
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dziecka jako przedmiot, a tern samem spostrzeganie skupia
wiecej i silniej ku przedstawionej liczbie.

Eachowanie poza granicami pierwszej dziesigtki polega
na zrozumieniu ukfadu dziesigtkowego. Jezeli potrafimy wyro-
bi¢ u dziatwy pojecie, ze dodanie liczb 532 {- 363 nie jest
niczem innem, jak dodaniem liczb 5 -j- 3, 3 + 6, 2 + 3,
to zapewniliSmy sobie zupelny postep w nauce rachunkdow.
Nauka rachunkéow w zakresie 20 jest jeszcze tylko powtérze-
niem liczenia w zakresie pierwszej dziesigtki, a procz tego ma
za zadanie doprowadzi¢ do wprawy w tworzeniu z jednostek
nizszego rzedu jednostki wyzszego rzedu. Uzmystowienie za$
ukfadu dziesigtkowego przypada w udziale nauce rachunkoéw
na stopniu drugim, wzglednie w drugiej klasie.

Na stopniu trzecim i czwartym rachunek pamieciowy
doznaje tylko dalszego koncentrycznego rozszerzenia, a obok
niego wystepuja rachunki pismienne, czyli cyframi. Cyfr uzy-
waliSmy juz na stopniu piewszym i drugim, lecz tylko do
przedstawienia rachunku pamieciowego; teraz za$ wprowadza-
my ulatwienia, ktore rachunek cyframi nastrecza. W poprze-
dnim okresie (do r. 1893) kiadziono gtéwny nacisk na rachunki
pamieciowe tak dalece, ze dziatan cyframi dziatwa czesto ze
szkoty ludowej wcale prawie nie wynosita. Przy wiekszych
za$ liczbach i bardziej skombinowanych zagadnieniach pamiec¢
tak czesto zawodzi, ze w praktyce wyjatkowo tylko i z ko-
niecznos$ci uzywamy rachunku pamieciowego. Nabycie wiec
nalezytej wprawy w dziataniach cyframi jest rzecza nieodzowng
i w tym tez kierunku zmieniono nowe podreczniki rachunkowe.
Ogromny to jednak znowu btad i metodyczny i pedagogiczny, jezeli
nauczyciel traktuje rachunki cyframi jako zupetnie odrebna,
odmienng, nowg nauke, a nie uwydatnia dziatwie na kazdym
kroku, ze sa to tylko utatwienia rachunku pamieciowego. Na-
lezy przeto wszelkie pouczenia o dziataniach cjframi rozpoczy-
na¢ od rachunku pamieciowego i kazdg rd6znice miedzy jednym
a drugim sposobem wykonania dziatan poréwnawczo uzmysta-
wiaé. Przestrzegamy jednak zarazem przed C¢wiczeniami w ra-
chunku pamieciowym na zbyt wielkich liczbach lub zawilszych
kombinacyach, w ktérych spamietanie cyfr tamuje wprost tok
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whnioskowania. Jedno z dwojga: albo zalety nam na éwiczeniu
w rachunku pamieciowym, a wtedy liczby —eqgg by¢ wigksze,
lecz nie moze ich by¢ duzo, — albo ¢wiczenie ma polega¢ na
rozwigzaniu kombinacyi rachunkowej drogg wnioskowania, a
wtedy liczby powinny by¢é male, fatwe do spamietania, lub
napisane na tablicy. Dwu trudnosci nie nagromadzajmy jednak
nigdy, bo czas stracimy, zniechecimy dziatwe i nie osigghiemy
celu.

Nauczycielstwu, zajetemu przy szkotach wiejskiego typu
zalecamy bardzo gorgco wczytanie sie¢ zdanie po zdaniu i z do-
kfadnem zastanowieniem w og6lne zasady udzielania nauki ra-
chunkdw, skreslone w I. czesci instrukcyi dla czterech nizszych
klas szkét typu miejskiego. Tu jeszcze tylko zwracamy uwage na
btedne zrozumienie nowych podrecznikéw rachunkowych w dwu
kierunkach.

Przy czytaniu kladziemy mnoznik na pierwszem miejscu,
moéwimy n. p. trzy razy po sze$¢ metrow. Pociagneto to za
sobg zatarcie roznicy miedzy mnozng a mnoznikiem i dawniej
pisalismy tak, jak wymawialismy: 3 X ® d“* Tymczasem
w nowych podrecznikach ta roznica jest SciSle przestrzegany
i z tej przyczyny nalezy dziatwe od samego poczatku wdrozy¢
do czytania wspak. Mylnem jest n. p. czytanie przykiadu
z Il. czesci rachunkdw 28 X ~ dwadzieSciaoSm razy trzy;
mylnem tez byloby napisanie 5 X mnozna musi
przy przedstawieniu rachunku cyframi znajdowa¢ sie na pierw-
szem miejscu. Drug em takiem bardzo czesto mylnie stosowa-
nem pojeciem jest wnioskowanie. W dawniejszych podreczni-
kach i w dawniejszem nauczaniu rachunek wnioskowania sta-
nowit osobny dziat. W nowych podrecznikach znajduje sie
takze osobny rozdziat. ,,Eozwigzywanie zadan droga wnio-
skowania.”“ inne jednak znaczenie ma ,rachunek wnioskowy,
droga wnioskowania“ ze stanowiska nauki rachunkéw, a inaczej
ipojmowaé nalezy wnioskowanie w znaczeniu zastanawiania sie,
ktore ciagle od poczatku do;korica usilnie ks/tatci¢ przy rachun-
kach powinnismy. Bdéznice uwydatni nam najlepiej przyktad, za-
czerpniety z ITT. czesci podrecznika rachunkowego: ,,Im sukna
kosztuje 7 k 60 h; ile trzeba zaplaci¢ za 9 m ? Uczen musi
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zupenie samodzielnie wywnioskowac, ze jezeli 1 ra kosztuje 7 fc
60 h, to za 9 m trzeba zaplaci¢ 7 k 60 h X Podrecznik
za$ wskazuje mu tatwiejsze wykonanie tego zagadnienia ,,dro-
ga wnioskowania“ mianowicie czytamy tam: .Licz: 9 m po
7 k kosztuje 63 k; 9 m po 50 h kosztuje 4 k 50 b; 9 m
po 10 h kosztuje 90 h. Oprécz wiec zwyklego wnioskowania
wskazuje ,,rozwigzywanie zagadnien drogg wnioskowania“, pe-
wne sposoby, ulatwiajagce wykonanie zagadnien. Nauczyciele-
za$ nie odrdzniajg czasem tego dwojakiego znaczenia i odsu-
wajg wszelkie wnioskowanie az do owego rozdziatu. Przy roz-
wigzaniu wiec powyzszego lub podobnego przyktadu nie Zza-
daja wcale wnioskowania, bo przykfad nie znachodzi sie.
w rozdziale ,rozwigzywanie zagadnien drogg wnioskowania®,
lecz w rozdziale ,,mnozenie* i t. p. Jestto oczywiscie biedne
pojmowanie rzeczy, ktdre pocigga za sobg to bardzo smutne®
nastepstwo, Zze dziatwa tylko zgaduje dziatanie, potrzebne de
rozwigzania zagadnienia; o samodzielnosci w rachunkach nie
moze by¢ wtedy mowy, a sama mechaniczna wprawa w wy-
konywaniu dziatan nie ma wiasciwie dla zycia zadnego zna-
czenia.

Pozostaje nam jeszcze do omdwienia wyczerjanie raate-
ryatu. Jak wskazaliSmy w pierwszym rozdziale (str. 17.)
nauka rachunkow rozporzadza we wszystkich kategoryach
szkot jednakowym wymiarem czasu. W szkolach trzy- i czte-
roklasowych, w ktorych grupy (lata nauki) dwu wyzszych sto-
pni pobierajg nauke oddzielnie, rozdzieli nauczyciel przezna-
czony raateryat na dwie czesci i w ten spos6b utatwi sobie
wyczerpanie. Lecz w szkole jednoklasowej, tudziez w dwukla-
sowej, jezeli trzeci i czwarty stopien pobierajg nauke wspol-
nie, wyczerpanie materyatu jest niemozliwe, a przynajmniej
musiatoby by¢ bardzo pobiezne, a tern samem nietrwale. Nie
pozostaje przeto nic innego, jak pomodz sobie przynajmniej
czeSciowo przemiennem wyczerpaniem materyatu. Przepisany
dla trzeciego stopnia podrecznik zawiera cztery rozdzialy:
I. Cztery dziatania liczbami catkowitemi jednoimiennemi i wie-
lorakiemi. li. Liczby dziesietne, I1l. Utamki zwyczajne i I\
Eozwigzywanie zagadnieni droga wnioskowania. Mozemy wiec
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przerabia¢ corocznie rozdziat 1. i IV., a Il. i Ill. przemiennie.
Podrecznik dla czwartego stopnia obejmuje rozdziaty; I. Liczby
oatkowite, li. Liczby dziesietne, IIl. Liczby wielorakie, V.

Utamki zwyczajne i V. Eozwigzywanie zadan droga wniosko-
wania. Do tego doda¢ trzeba caty materyat z geometryi. Tu
wiec corocznie bedziemy przerabiali rozdziaty L, IIl., V.
i geometrye, a przemiennie rozdziaty Il. i IV. W rachube
wzieliSmy jedynie podreczniki dla szkot trzy- i cztero-klaso-
wych, bo przeznaczona dla IIl. i IV. stopnia szkét jedno-
i dwu-klasowych ,Druga ksigzka rachunkowa“ w wydaniu
polskiem jest juz na wyczerpaniu i zapewne zostanie zupetnie
z uzytku wycofang; uktad jej bowiem nie odréznia stopni
i nie jest w ogdle do plandw naukowych Scisle zastosowanym.



7. Rysunki.

Nauke rysunkoéw zaliczyliSmy juz poprzednio do tych
przedmiotow naukowych szkoty ludowej wiejskiego typu, w ktd-
rych ona najmniej widoczne osiaga postepy. CzeSciowo uspra-
wiedliwia ten stan rzeczy okoliczno$¢, ze nauke te wprowa-
dzono do szkoét ludowych nizszej kategoryi dopiero od r. 1875,
i to w pofaczeniu z geometryg. Planéw jednak z r. 1875 ani
nie uzupetniata szczegdlowa instrukcya, ani nie popierat urze-
dowy podrecznik metodyczny i w skutek tego w wiekszej
czesci szkdét nizszej kategoryi nie uczono wecale rysunkow,
a w niektérych nawet geometryi, takze po r. 1875. Wazny
krok naprzéd stanowi w udzielaniu tego przedmiotu dopiera
dodanie do planéw z r. 1893 szczegGtowej instrukcyi, tudziez
wydanie w r. 1894 urzedowego podrecznika; ,,Nauka rysun-
kéw z wolnej reki*. Wprawdzie ani instrukcya ani podrecznik
nie rozwigzujg do$¢ jasno poruszonego przez nas w rozdziale I.
str. 19. stosunku nauki rysunkéw do rachunkéw co do form
geometrycznych, ale tez nie krepujg nauczyciela zbyt szcze-
gotowemi zarzadzeniami, a dostarczajg podostatkiem tak me-
todycznych wskazéwek, jak i doborowego materyatu nauki.
Jezeliz mimo tego postepy w tym przedmiocie, tak zresztg dla
dziatwy ponetnym, nie sg zadowalajgce, to przyczyne tega
upatrujemy przedewszystkiem w braku przyboréw. Autor pod-
recznika do nauki rysunkéw tak pisze (str. 54.): ,Kto jednak
przez pare tylko lat byt nauczycielem rysunkéw naszej prze-
waznie ubogiej dziatwy i w naszych zaprawde niezbyt hojnie
wyposazonych szkotach, ten wie dobrze, ile wiasnie ta kwestya
przyboréw rysunkowych daje do myslenia i czynienia“. Moze
tyle tylko powiedziatby ,nauczyciel rysunkéw*, ale nauczyciel
ludowy wiejskiej szkoty, przeczytawszy spis przyborow czyto
w podreczniku, czy tez w instrukcyi, powiada o wiele wiecej,
mianowicie, ze o takich i tylu przyborach marzy¢ na-
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wet nie moze. Eada, podana w podreczniku, zeby ,z fundu-
szOw, przeznaczonycti na zakupno ksigzek i $rodkéw nauko-
wych“ i t. d. — nie jest wykonalna, bo na palcach datyby
sie policzy¢ wiejskie szkoty, rozporzadzajace takimi funduszami.
mGrzywny za nieregularne posylanie majg w znaczniejszej kwo-
cie tylko szkoly, Zle frekwentowane, a wiec takie, ktére $rod-
kow* naukowych mniej potrzebujg, niz czynne prawidtowo.
Zresztg z tych grzywien ilez rozmaitych potrzeb wypadatoby
pokry¢: i odziez, i ksigzki, i zeszyty na Cwiczenia pisemne
czekajg na ten fundusz. Eodzice za$ wiejskiej dziatwy tozg na
przybory rysunkowe z wiekszg jeszcze niechecig, niz na przy-
bory do pisania. Nie pozostaje przeto nie innego, jak wymogi
-0 do Przyboréw rysunkowych znacznie zmodyfikowaé. Podaje-
my tu w tym Kkierunku pare uwag z wyraznem zastrzezeniem,
ze sie one tylko do koniecznych wypadkdéw, gdzie o lepsze
warunki na razie trudno, odnosza, i ze calej tej sprawy osta-
tecznie nie wyczerpuja, bo praktyka moze nasungé¢ dogodniejsze
-drogi wyjscia.

Podrecznik wylicza 11 przyboréw rysunkowych. Przej-
dziemy je za porzadkiem. 1) Zeszyty i bloki sg stanowczo za
drogie dla dziatwy szkdt wiejskich i matomiejskich. Znacznie
tanszym bedzie papier rysunkowy, sprowadzany w wiekszej
ilosci i ciety na ¢wiartki. Jeszcze tanszym bedzie zwykty biaty
papier do pisania w lepszym nieco gatunku, a zdaje sie, ze
i on odpowie w ostatecznosci celowi nauki, ktorym jest:
,»1) Wprawa oka i reki; 2) przysposobienie dzieci do nalezytego
pojmowania form geometrycznych i t. d. i 3) ksztatcenie wy-
obrazni i poczucia piekna.“ Eysownice moze od biedy zastapic¢
ezapisany zeszyt, a na zakupno pudetka napinaczy (Spanndgel)
musi sie znalezé jaki fundusz. 2) Otéwki Hardtmutha sg nie-
zawodnie bardzo dobre, lecz majg zarazem i te wade, ze sg
bardzo drogie; — poprzestanmy wiec na jednym zwykiym,
Srednio miekkim otdwku. Aby za$ i te na czas jak najdtuzszy
wystarczyty, powinny zostawaC w przechowaniu u nauczyciela,
zaznaczone na jednym, Scietym nieco koncu nazwiskiem wiasci-
ciela. 3) Kilka lub Kilkanascie kawatkéw miekkiej gumy nalezy
zakupi¢ z jakiego$ funduszu, jako wiasnos$¢ inwentarska, ktérg
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sie dziatwa calej szkoty bedzie postugiwata. 4) Sciereczka nie
sprawi kiopotu. 5j Ochraniacz metalowy ha otéwki moze odpasc,
jezeli dziatwe nie sta¢ na ten wydatek. 6) Kawatek papieru
pod reke znajdzie sie zawsze. 7) Pare arkuszy szklanego pa-
pieru nalezy roéwniez zakupi¢ z jakiego$ funduszu, jako dobro
ogolne. 8) Eaczke (trzyraadetko) do wstawiania krétkich oto-
wkow sporzadzi sobie dziatwa sama z trzciny tub pidr gesich.
P) Oféwki kolorowe pozostawimy zamozniejszym do dowolnego
zakupna, — nawet podrecznik nie uwaza je za konieczne.
10) Linealik z centymetrowg podziatkg, o ktérym podrecznik
wyraza si¢ ,ewentualnie”, uwazamy za konieczny dla ,wpra-
wy oka“. Jestto jednak rzecz trwala i raz zakupiona na wia-
sno$¢ szkoty wystarczy na szereg lat. 11) Pudeteczko do prze-
chowywania przyboréw nie jest potrzebne wobec tego, ze of6-
wki, napinacze, guma i linealiki }ozostajg w szafie szkolnej.
W ten spos6b nauczyciel tatwo znajdde niewielki fundusz na
zakupienie remanentowej gumy, napinaczy, linealikdw i kilka
arkuszy szklanego papieru, a na dziatwe przypadnie wydatek
réwniez niewielki na papier i otowek. Z powyzszego wynika
dalej, ze przemawiamy *za zupelnem zaniechaniem zeszytdw
kropkowanych (stygmograficznych). Tak jest, uwazamy stygmy
za niepotrzebne nawet przy poczatkach nauki rysunkdéw, a jak
je zastgpi¢ nalezy i jak nauke rysunkow przystosowac do nauki
rachunkéw pod wzgledem poznania form geometrycznych, to
wskazemy w czesci szczegdtowej. Tu koriczymy uwaga, ze kazdy
rysunek na kartce dziatwa zaopatruje datg i podpisem i oddaje
do przechowania, podobnie jak zeszyty z zadaniami.



8. Spiew.

Nawet przystowia, bedace ,madroscig narodow* podnosza
wysoko i czesto bardzo charakterystycznie wielki wptyw wy-
chowawczy muzyki i $piewu, —>tyle za$ juz o nim pisano, ze
nic nowego dodaé nie potrafimy. Jak nap6j i pokarm ciatu,
tak $piew duszy ludzkiej potrzebny; towarzyszy tez cztowiekowi
od kolebki, w ktorej matka piesnia dzieciece stula powieki, az
do grobu, przy ktérym piesnig zegnamy zmartych na wieczny
spoczynek. Przepisy, dotyczace praktyk religijnych, wydane
22. lutego 1893. 1 2.111 wprowadzity obowiazkowe rozpoczy-
nanie i zamykanie nauki szkolnej naboznemi piesniami i w ten
sposdb zrobity dla nauki $piewu w szkole ludowej wiecej, niz
wszelkie okresSlenia celu tej nauki w planach naukowych i pod-
noszenie pedagogicznego jej znaczenia w instrukcyi. Chociaz
bowiem w szkicach lekcyjnych $piewu traktowad nie bedziemy,
a i tu, przy metodzie udzielania z ogblnego stanowiska, nie
zamierzamy wskazowek, zawartych w instrukcyi, ani rozszerzaé,
ani wyjasniaé, — to jednak, powodowani prawdomoéwnoscia,
notujemy z przykroscig smutne doSwiadczenie, ze w wielu szko-
fach nauki $piewu zupetnie dawniej zaniedbywano, a i dzi$
jeszcze wiele w tej sprawie pozostaje do zrobienia. Nauczyciel-
stwa wini¢ nie mozna, ale do wiadz szkolnych mozemy sfor-
mutowac krétko kilka zyczen.

Warunkiem przyjecia do seminaryum nauczycielskiego
jest dobry stuch muzykalny i poczatki muzyki lub $piewu.
Wobec braku jednak kandydatéow do zawodu nauczycielskiego,
tudziez z innych wzgledéw warunek ten nie jest do$¢ Scisle
przestrzegany. Ten szczegdt bytby jednak jeszcze najmniejszej
wagi, gdyby w seminaryach nauczycielskich a) wiecej dbano
0 przyswojenie dobrej metody udzielania $piewu, niz o wyro-
bienie glosu i b) gdyby bylo wiecej ¢éwiczen praktycznych,
lekcyjnych, z tego przedmiotu. Drugiem zyczeniem naszem
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jest, aby zwr6cono uwage na sity nauczycielskie, ktére do za-
wodu nauczycielskiego wstagpity bez Zzadnej kwalifikacji. Te'
przewaznie nie sg uzdolnione do udzielania Spiewu, a przy
kwalifikacji notatka: ,w powierzonej sobie szkole S$piewu
i gimnastyki nie udzielat (a),” wystarcza do uwolnienia kan-
dydata od zdawania tycli przedmiotow. Takich sit nauczyciel-
skich mamy coraz wiecej, Sg One czynne przewaznie przy
szkolach jednoklasowych, a jak wtedy w tych szkotack wy-
glada nauka $piewu, pozostawiamy domysinosci czytelnikow
Wreszcie jezeli juz rysunki doczekaty sie metodycznego podre-
cznika, to nalezatoby wydad takze urzedowy podrecznik dla
nauki $piewu i zaopatrzy¢ wen wszystkie szkoty bezptatnie. Nie
wchodzac w sposoby spetnienia tych zyczen, podniesionych
w imie rozwoju szkolnictwa ludowego, apelujemy tez i do do-
brej woli tudziez gorliwosci nauczycielstwa zapewnieniem, ze
nauka $piewu, zwilaszcza koscielnego, to droga, wiodaca naj-
pewniej i najpredzej do serc dziatwy i serc rodzicow. Nie
uwazamy tego wecale za zjawisko przypadkowe, Ze gdzie nauka
mpiewu religijnego kwitnie, tam i frekwencja jest dobrg i sto-
sunki szkoly z gming przyjazne. Wszak widma organistowstwa
lub djakowstwa nie potrzebujemy sie juz teraz obawiaé, a jednak
spotykamy sie w tej mierze czesto z falszywa, a szkodliwa,
ambicja.

10



9. Jezyk niemiecki.

0 nauce jezyka niemieckiego w szkotach wiejskiego ty-
pu uczyniliSmy juz wzmianke w rozdziale pierwszym. ,,Dura
lex, sed lex* (twarde prawo, lecz prawo), powiada przystowie.
Cbowigskiem nauczyciela jest plany naukowe Scisle wykonad
i wyznaczony wymiar czasu jak najlepiej zuzytkowaé, a za-
daniem. tego podrecznika droge do spetnienia tego obowigzku
utorowac i prace nauczania utatwi¢. Ctdy jednak podreczniki: 1)
»Karol Falkiewicz-Mieczystaw Baranowski: Przewodnik meto-
dyczny do poczatkéw nauki jezyka niemieckiego na klase IlI.
szko6t ludowych® i 2) ,,Przewodnik metodyczny do iioczatkow
nauki jezyka niemieckiego na klase 1V. szkdl ludowych — na-
pisat Dr. Karol Falkiewicz“ znalazty tak przychylne przyje-
cie, ze posiada je nietytko kazda prawie szkota miejska, lecz
nawet kazda trzy- i cztero-klasowa szkola wiejskiego typu, —
pozwolimy sobie przeto w tej pracy pomingé ogblny poglad
na zasady dydaktyczne przy udzielaniu jezyka niemieckiego.
PominelibySmy byli nawet zupelnie nauke tego przedmiotu
i w czesci szczegdtowej ze wzgledu na znaczne rozmiary tego
dzieta i wobec tego, ze szkoly trzy- i cztero-klasowe wiejskie-
go typu sg stosunkowo bardzo nieliczne, lecz musimy w szKi-
cach lekcyjnych uwydatni¢ odmienny tok nauki, spowodowany
roznicg urzadzenia szkot wiejskiego typu, tudziez wymiaru
czasu. Wprawdzie bowiem instrukcya (str. 87) co do szkoly
czteroklasowej powiada, ze ,rezultaty nauki muszg by¢é co naj-
mniej te same, co w IV. klasie szkét 5- i 6-klasowych®,
plan za$ naukowy dla stopnia IV. szkoly trzyklasowej wyzna-
cza wiekszy materyat, niz dla Ill. klasy szko6t rniejskich, wie-
kszy nawet, niz zawiera przepisany podrecznik, — wymiar
czasu jednak nie jest wecale znaczniejszy. Oto w szkole trzy-
klasowej typu wiejskiego rozporzadza jezyk niemiecki w jednym
roku 4 godzinami wspo6lnej dla obu lat uczeszczania nauki, co
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«zyni w dwu latach 4 godziny nauki glos$nej i 4 godziny za-
jijcia cichego, a czas ten zaledwie mozna poréwna¢ z 6 godzi-
nami wylacznie glosnej nauki w 111 Kklasie szkét miejskich.
Jezeliz mimo tego zakres materyatu jest wiekszy, to trzeba
dobrze sie zastanowi¢ nad sposobem, jak zadaniu wydota¢ przez
jak najkorzystniejsze zuzytkowanie cichego zajecia, ktdre ma
tworzy¢ i réwnowaznik za dwie godziny nauki gtosnej i po-
trzebng przewyzke na zwiekszony materyat nauki. Niemniej po-
zostaje otwartg kwestya, jak pouczy¢ o odmianie ,,czasownikow
stabych we wszystkich czasach strony czynnej w trybie oznajmu-
jacym i rozkazujagcym* (plany cz. Il. str. 39.) skoro w przepisa-
nym podreczniku sg tylko trzy czasy. W szkole czteroklasowej
odbywa sie nauka jezyka niemieckiego, liczac wymiar czasu
obu stopni w czterech latach uczeszczania, w 9 godzinach nauki
gtosnej i tylez zajecia cichego. Jezeli zwazymy, ze wedle in-
strukcyi (cz. I. str. 98.) najrychlej i najbezpieczniej prowadzi
do celu metoda uczenia mowy za pomocg méwienia, to réwniez
okazuje sie i tu potrzeba zrecznego zuzytkowania zajecia cichego
i rozdzielenia materyatu, aby wyréwnaé postepy, jakie osiggnaé
moze szkota miejska w 12 wprawdzie tylko godzinach, ale
swylgcznie gto$nej nauki. Précz tego za$ wyznacza plan (cz. Il.
str. 55.) dla V. stopnia szkoly czteroklasowej ,,Cwiczenia
w odmienianiu czasownikow w trybie mozliwym®, do ktorych
w przepisanym podreczniku szkolnym nie ma wcale przyktadéw
ani wskazéwek przeprowadzenia. Wreszcie i 0 tem pamietaé
nalezy, ze  szkotach wiejskiego typu musi by¢ nauka jezyka
niemieckiego inaczej zaokraglong i utrwalong, niz w szkotach
miejskich; w pierwszych bowiem konczy sie juz zupetnie,
w drugich ma jeszcze cigg dalszy w klasie pigtej i szostej.
Te wszystkie powody sktonity nas do wciagniecia nauki
Jezyka niemieckiego w szkice lekcyjne; powotywaé sie jednak
w nich bedziemy czesto na wymienione poprzednio metodyczne
podreczniki do tej nauki, a to dla skrécenia lekcyi, majgcych
stuzy¢ do uzytku wylkacznie nielicznej grupie nauczycieli, udzie-
lajacych tegojezyka w szkofach trzy - i czteroklasowych. Wieksze
w poréwnaniu z szkotami miejskierai wymogi planu zmody-
iikujemy w ten sposob, ze w trzyklasowej szkole rozszerzymy
10+



-~ 148 _

zakres przepisanego podrecznika szkolnego jedynie na pouczenie’
0 czasie przesztym dokonanjm (Vergangenheit), a pouczenie»
0 trybie mozliwym w szkotach czteroklasowych zupeinie
w rozkladzie materyatu pominiemy. Jezeli nauczycielowi starczy
czasu, uzupeini sobie tatwo te malg réznice i uczyni w zupel-
nosci zadosd wymogom planéw. Watpimy jednak o tak szcze-
Sliwym skladzie okolicznosci i dlatego radzimy prosi¢ Eady
szk. okr., wzglednie krajowej, o pozwolenie na wskazane tm
ograniczenie wymogow, motywujac prosbe brakiem przeprowa-
dzenia i przyktadéw w podrecznikach szkolnych, tudziez matynb
stosunkowo wymiarem czasu gtosnej nauki.



10. Roboty reczne kobiece (dla dziewczat).
11. Gimnastyka (dla chtopcéw).

Nauki kobieoycli robol reczuycli i gimnastyki nie bedziemy
podobnie jak nauki $piewu, [przeprowadzali w szkicach lekcyj-
nych, a i tu poprzestaniemy na luznych tylko spostrzezeniach.

Cel nauki kobiecych robét recznych okreslajg bardzo
szczegGtowo i trafnie piany naukowo ; rozwdj jej jest w szko-
tach naszych ludowych w ogdle zadowalajgcy. Gdzieniegdzie,
szczegllnie w szkotach niedawno powstatych, wystepuje jeszcze
brak przyboréow do szycia. W tych wypadkach niechaj nauczy-
cielka doktadnie przedewszystkiem rozwazy, czy kierunek na-
nki jest dosé praktycznym, t. j. bezposrednio korzystnym;
w ogole za$§ pamietad nalezy, ze stosunki miejscowe niejedno-
krotnie wymagajg zmiany wytyczonego przez plan toku nauki
badz dla calej klasy, badz tez dla poszczegblnych uczenie. Eoz-
strzyga tu stanowczo w'zgigd na lokalne potrzeby praktyczne catej
miejscowosci, a nawet domowe poszczegdlnych uczenie, ktére na-
uczycielka powinna sie staraé doktadnie poznaé i dopiero przy
ich zaspokajaniu, na ich tle, dazy6 do osiggnienia wychowaw-
czego celu i utrzymania nauki w normalnym toku, o ile sie
to ostatnie okaze mozliwem. Okolicznosci te przewiduje toz
instrukeya (str. 107. cz. 11.), Zwracamy jeszcze uwage na fakt,
ze Spiew nie przeszkadza zwykle nauce kobiecych robot re-
cznych, ze owszem wplatanie $piewu w godziny tego przedmiotu
jest ze wzgledéw pedagogicznych bardzo wskazane.

Gimnastyka w szkotach wiejskiego typu jest jeszcze obecnie
prawie zupetnie zaniedbana. Nawet wzorowe plany wiejskich
i matomiejskich budynkéw szkolnych nie obejmuja wecale sal
gimnastycznych, boiska tez pozostajg, jak dotad, przewaznie na
papierze. Niemniej za mato pociggu, ze sie tak wyrazimy,
okazuje nauczycielstwo do udzielania tego przedmiotu, a sprawe
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pogarsza jeszcze okolicznos¢, ze liczba nauczycielek z kazdym
rokiem wzrasta i przerasta juz obecnie liczbe nauczycieli; gdzie
za$ nauczycielka kieruje jednoklasowg szkota mieszang, tam
juz z ustroju tych szkét wynika usuniecie gimnastyki z planu
naukowego. Wprawdzie dziatwa miejska i matomiejska, jak
to stusznie zauwaza instrukcya (str. 10y.), ,zyje w ogéle
w korzystniejszych warunkach hygtenicznych, niz dzieci miast
wiekszych, i wiecej ma sposobnosci do ruchu i éwiczen fizy-
cznych“. Z szeroko jednak zakre$lonego celu nauki gimnastyki
dwa kierunki powinny by¢ uprawiane we wszystkich szkotach
wiejskiego typu, mianowicie: ,,wyrabianiezrecznosci i zgrabnosci,.
tudziez uczenie karnosci i podporzadkowania woli jednostki pod
wole ogétu“ (plan naukowy str. 60.). Te dwa zadania mogtaby
spetniaé nauka ta nawet pod kierownictwem nauczycielek,
nawet bez sal gimnastycznych, przyboréw i boisk; trzebaby
tylko utozy¢ odpowiedni system nauki i wyda¢ stosowny,
ogolnie obowiazujacy podrecznik. Te dwa zadania polecamy z&
wzgledow wychowawczych gorliwosci i (tymi-zasem) wiasnej
pomystowosci nauczycielstwa z tern przekonaniem, ze predzej czy
pézniej nastapi zmodyfikowanie wymogéw nauki gimnastyKki
w szkotach ludowych i oparcie jej na innych podstawkach, niz.
obecnie.



Podreczniki dydaktyczno-metodyczne.

Bez pretensji do bibliograficznej Scistosci koriczymy 1.
rozdziat wykazem metodyczno - djdaktycznycti podrcjcznikdw,
w jezyku polskim napisanych. Chociaz bowiem przewazna
czesd z wydanych dotad nie zajmuje sie specjalnie szkotami
wiejskiego typu, to jednak rozczytywanie sie w podrecznikach
tego rodzaju nawet ogoélniejszej natury lub odnoszacych sie do
innego typu szkdt, uwzgledniajacych inne plany naukowe, ma
donioste znacznie dla zawodowego wyksztatcenia. Bez ciggtego
ksztatcenia sie, bez oczytania zawodowego nauczyciel rdzewieje
powoli, traci duchowg sprezysto$¢, popada w apatye i jedno-
stronnosg.

a) (jrrtipa jezykowa: jezyk wykladowy, drugi krajowy,
niemiecki, wiadomosci z dziejow 1 przyrody, czytanie
i pisanie.

Stroka H. Praktyczny przewodnik do udzielania poczatkowego
nauki jezyka polskiego na podstawie elementaiza i |I.
ksigzki do czytania, cz, I. Il. i Il

M. Baranowski i Julian Pafara. Specjalna metodyka
klasy elementarnej, 1892.

Mieczystaw Baranowski. Nauka pogladu. Zeszyt i, Il.
i I1l. Nakfad Tojrarzystwa pedagogicznego.

Jozef Chmielewski. Nauka przygotowawcza w Klasie I.
szkoty ludowej przed uzyciem Elementarza.

Stanistaw Palian. Zzbiér ¢wiczen piSmiennych dla szk6t
ludowych pospolitych, wydanie IV 1892

Tenze. Metodyczne postepowanie przy czytaniu i objasnianiu
tresci powiastek moralnych. 1895. (Szkoly miejskie,
przyp aut.)

Karol Falkiewicz, C¢wiczenia piSmienne w szkofach jedno-,
dwu-, trzy i cztero-klasowych. Kalendarz Szkoty rok 1895.
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Andrusikiewicz Eoman. Latarnia dydaktyczna dla takicL
nauczycieli przy wiejskich szkotach jednokl. itd. Lwow
1882,

Bogucka 0. Niewiadomska C i J. Warnkéwna. Cwi-
czenia stylistyczne we wzorach i tematach i Podrecznik
de systematycznego dyktanda wedtug uchwat Akademii
Umiejetno$ci w Krakowie. Warszawa 1888.

mGruszczynski S. Nauka o zdaniu itd. Poznan 1861.

Maciot owski J. Pierwszy rok nauki szkolnej. Krakow 1896.".

Karol Falkiewicz. Drugi rok nauki. Wskazowki instruk-
tywne dla 1. czesci ,,Szkétki“. Kalendarz ,,Szkoty* 1896.

Karol Falkiewicz. Poczatkowa nauka drugiego jezyka kra-
jowego. 1897.

K. Falkiewicz — M Baranowski. Przewodnik meto-

u dyczny do Poczatkdw nauki jezyka niemieckiego na kla-
se I11. szkét ludowych.

Dr. K Falkiewicz. Przewodnik metodyczny do Poczatk6w*
nauki jezyka niemieckiego na klase IV. szkoét ludo?rych.
Nakfadem Towarzystwa pedagogicznego. 1898.

Wi, Seredynski. Wykiad nauk realny ch.

-Mieczystaw Baranowski. Specyalna metodyka nauk
przyrodniczych i Specyalna metodyka nauki geografii
i historyi w szkotach ludowych. Nakfadem Tow. Pedg.
1893.

Jozef Bakowski. 20 lekcyi do nauki historyi naturalnej.
Naktadem Tow. Pedg.

Bolestaw Baranowski. Nauka geografii w szkole ludo-
wej na drugim stopniu rozwoju itd. Nakladem Tow.
Polg. 1879.

Jozef Bataban. Kurs geografii w szkole ludowej na pod-
stawie kartografii. 1893.

Dr. Daniel Wierzbicki. Nauka o uzyciu globusow.
Krakéw 1877.

J6zef Soleski. Lekcye fizyki i chemii w szkole ludowej.
Naktadem Tow. Pedg. 1893.

Jozef Pidrkiewicz. Wezory pisma polskiego i ruskiego.
Nakt. Tow. Pedg. 1888.
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Wilhelm Nowicki. Nauka pieknego pisania (kaligrafii).
Metodyka nauki pisania w szkotach ludowych. Wzory
pisma polskiego i niemieckiego.

Kling Stefan. Szkice kartograficzne, odnoszace sie¢ do kra-
ju rtdzinnego i monarchii austryaoko-w”"egierskiej.

h) (iruwja TIl. (radumki, rysunki).

Andrzej Jozefczyk. Georaetrya dla szkét ludowych po-
spolitych. Nakladem Tow. Pedg. 1877.

Ks. T. Kowalski. Geometrya praktyczna wiejska.

Dr. Zulinski Jdzef. Eachunek miarami i liczbami dzie-
sietnemi. Naki. Tow. Pedg.

Jul. Zgorzale wicz. Wskazoéwki metodyczne do rachunkéw.

¢) (irrupa 111. ($piew, gimnastyka, rohoty reczne
kobiece).

J. Czubski. Praktyczny sposéb nauki $piewu i Spiewnik
polski. Naktadem Tow'. Podg.

Anatol Wachnianyn. Spiwanyk cerkowmyj dla szkit na-
rodnych. Nakfadem Tow'. Pedg.
J. Klausek. Szkotka $piewu dla mtodziezy. Naktadem autora.
Urbanek Edmund. Spiewnik koscielny dla miodziezy
szkolnej i Spiewnik szkolny. Nakladem Tow. Pedg.
Siedlecki J. ks. Spiewniczek zawierajacy piesni koscielne
z melodyami dla uzytku miodziezy szkolnej. Krakéw 1895.

Durski A. Zarys nauki gimnastyki szkolnej i towarzyskiej
1884.

Madejski Edward. Gimnastyka w szkotach ludowych.
Naktadem Tow*. Pedg.

Kacz Edward. Gry i '/abawy miodziezy oraz znaczenie ich
w wychowaniu. Naktadom Tow. Pedg.

Genar Edmund. Urzadzenie sal i boisk gimnastycznych
i Gry gimnastyczne miodziezy szkolnej.

Grzy winska Aniela. Nauka robdt recznych kobiecych.
Précz tych dziel znajdzie nauczyciel do w’szystkich grup

liczne artykuty, pomieszczone w czasopismach fachowych. Naj-
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starsze z tych czasopism ,,Szkota* posiada osobny przewodnik,
na ktory zwracamy uwage; napis jego brzmi: Spis przedmio-
tow, zawartych w 25 rocznikach ,,Szkoty“. Ulozyt i uporzadko-
wat Michat Frackiewicz. We Lwowie, nakladem Towarzystwa
Pedagogicznego 1894.



m.

Uktad i treSC podrecznikéw dla nauki codzien-
nej w szkotach wiejskiego typu.

Jak wazng jest doktadna, wpro?t drobiazgowa znajomo$o
podracznikdw szkolnych dla nauczyciela, tego zdaje sie wyka-
zywal' nie potrzebujemy. W kazdej szkole wiejskiego typu
powinny sie tez znajdowa¢ w bibliotece dla nauczyciela: a)
wszystkie podreczniki szkolne dla szkot miejskiego typu i b)
podreczniki do nauki w seminaryach nauczycielskich. Pierwsze
polecita Kada szk. krajowa rozesta¢ wszystkim szkotom ; gdzieby
ich wiec brakowato, tam nalezy uda¢ sie do Eady szkolnej
okregowej z prosha o nadestanie. Tu pomieszczona ocena podre-
cznikéw dla nauki codziennej w szkotach wiejskiego typu ma
za zadanie wprowadzi¢ jedynie w sposdb icli traktowania, ale
nie wyklucza czynienia nad nimi jak najszczeg6towszych stu-
dyéw 76 strony nauczyciela.

1 ,Szkotki“ czesc L., I, 1. i Y.
a) Tres¢ ich etyczna i estetyczna (wychowawcza).

Wychowanie w szkotach naszych opiera sie na gruncie
katolickim, w tyra duchu ulozone sg ksigzki szkolne do nau-
ki jezyka rodzinnego i wiadomosci z dziejéw i przyrody, oczy-
wiscie wiec i rozpatrzenie sie w ich treSci utoiymy wedle
etyki katolickiej. Ze za$ etyka ta opiera sie gtéwnie na przy-
kazaniach Boskich i koscielnych, mamy wiec tatwy sposéb
pogrupowania treSci wychowawczej .Szkdtek”.
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Pierwsze' trzy przykazania Boskie (dekalogu) dotycza
czci Boskiej. Do tej grupy nalezag przedewszystkiem piesni
i inne ustepy tresci religijnej, mianowicie w 1. czesci Szkokki:
I. Od kogo wszystko? 6. Piesn przed nauka, 15. Pie$n po
liauce, 45. Wezwanie do kosciota,-. 55. Modlitwa wieczorna,
77. Bog, 78. Madl sie, 79. Modlitwa Panska, 80. Pozdrowienie
Anielskie; w Il. cz. Szkotki: 1 W imie Boze, 2. Koscidt,
Il. Wieczorem, 14. Niedziela, 52. Przed nauka, 63. Suplikacye,
czyli blagalne prosby do Boga, 61. Modlitwa dzieci, 65. Piesn
do Najéwietszej Panny, 84. Swiety Mikotaj, 85 B6g czuwa
nad catym Swiatem, 91. Koleda, 94. W dzieh Bozego narodzenia,
99. Piesn o Boskiej Opatrznosci, 101. Trzy krdle, 128. Piesn
wielkopostna, 135. Modlitwa dziekczynna, 339. Piesn wielka-
nocna, 162. Majowe nabozenstwo, 163. Piesri do Matki Boskiej,
188. PieSA przed Przenajswietszym Sakramentem w III.
czesci Szkotki: 1. Modlitwa poranna, J.9. Pie$n przy siejbie,
33. Strachy, 38. Koleda, 39. Wigilia, 47. Nie wstydZ sie
pracy ! 48. Swiety Jozef ciesla, 49. Swiety obrazek, 51. Wielka-
noc, 52. Swiety liydor oracz, 55. Modlitwa o deszcz, 56. Mo-
dlitwa o pogode, 59. Boska opieka, 67. Piorun, 68. Modlitwa
po burzy; dziat drugi : 1. Swieto Matki Boskiej Zielnej,
8. Marek i dynia, 27. Pie$n wieczorna, 53. Blogostawierstwo
domowi przy zaktadaniu dachu, 69. Kalwarya Zebrzydowska,
106. Boze Narodzenie, 312. Swigtobliwa rodzina, 117. Swieto
Matki Boskiej Gromnicznej, 118. PiesSn do Matki Boskiej,
132. Wielkanoc, 137. Legenda~o skowronku, 140. Dni Krzy-
zowe, 1'50. Zielone Swiatki, 161. Boze Ciato, 165. Dary $w.
Jana Chrzciciela ; w IV. cz. Szkotki dziat pierwszy : 1. Z Bo-
giem, 2. Domy Boze, 3 Koscidtek wiejski, 4. Na chwate
Boza, 5. Jan Kanty, 6. Pamietaj, zeby$ dzien swiety Swiecit!
7. Szanujcie dzien Swigteczny, 8. Jak Kuba Bogu, tak Bdg
Kubie, 10. Panska opieka, 11. Bog czuwa, 12. Powr0t taty,
17. Modlitwa siewacza, J8. Swiety Sebastyan, 19. Na dom
gospodarski, 36. Cholera przed sadem, 38. Babskie leki, 46.
Swiety Ploryan, 48. Pastuszek, 50. Swiety Jacek, 58. Eoz-
mowa 0 niebie, 59. Wizerunek Zbawiciela; dziat drugi: 7.
Msza poranna w kaplicy, 11. Ksiega ziemi i nieba, 64. Dzie-
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cigtko w ziobie, 74. Cnota, 114. Nadziei nie trzeba tracid"
138. Droga do nieba.

Brakuje jednego motywu, ktéry powinien byt znaleZé
pomieszczenie,!, j. wjtkniecia ,lekkomyslnego wzywania imie-
nia Boga i Swietych“. Zreszta caly ten dzial etyczny jest,
jak widzimy, bardzo obficie zastgpiony, bo poSwiecono mu
86 ustepow t. j. dziesiagtg czeS¢ catego materyatu, zawartego
w ksigzkach. Jezeliz zwazymy, ze procz tego caty dziat wiado-
mosci z dziejow i przyrody ma kierunek wybitnie religijny
i ze z wszystkich innych ustepéw, gdzie tylko sposobno$¢ na-
darza sie po femu, przemawia duch religijny do mitodocianych
serc wychowankéw, — to wprost zdziwienie ogarnia, skad bio-
ra sie ciezkie zarzuty na indyferentyzm i bezwyznaniowy cha-
rakter terazniejszej szkoty ludowej.

Czwarte przykazanie Boskie obejmuje wedle etyki kato-
lickiej przepisy o wzajemnym stosunku a) przetozonych i pod-
wiadnych, b) rodzicéw, krewnych, powinowatych, opiekundw,
nauczycieli, w ogoéle starszych oséb i dzieci, c¢) chlebodawcow
i stug i t. p. Do momentu, wyszczegolnionego pod a) odnosi
sie w Elementarzu jeden ustep 73. Zdarzenie z zycia cesarza
Franciszka Jézefa; w 11 cz. Szkétki: 31. Cesarz Franciszek
Jézef i jego rodzina, i 159. Cesarz na pogrzebie zebraka;
w 111, ¢™ Szkétki: 2. Stuga Bozy, a  dziale drugim: 23. Na-
czelnik gminy; w IV. cz. Szkékki w pierwszym dziale: 44.
Czerwona latarnia i 51. Kosarze; w dziale Il. 5. Gospodarz
w gminie, 6. Koscidt, 40. Czyja stuzba fatwiejsza. Prdcz tego
bardzo wiele ustepéw historycznych i statystyczne, pouczajgce
0 urzadzeniu kraju i pafstwa, nastreczajg obficie sposobnosci
do rozwiniecia i utrw”alenia tego motywu etycznego. Moment
etyczny pod b) poruszajg ustepy w Elementarzu: 2. Matka,
3. Eodzina, 4. W domu rodzinnym, 5. Dobry poczatek, 28.
Dobre serce Andzi, 56. Nie baw sie ogniem; w Il. Szkéice:
4. Dom rodzinny Jasia, 6. Kto rzadzi w domu? 12, Co ksiezyc
dzieciom powiedzial? 40. Przypadek z uchem, 42. Postuszny
Miecio, 44. Niepostuszny kogucik, 57. Ostroznie z igla, 62.
Powrdt ojca, 64. Modlitwa dzieci, 79. Dwa listy, 92. Sieroty,
167. Nie odkiadaj pracy, 199. Siekierka; w Ill. Szkoélce w dzia-
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\e pierwszym; 3. Oko matki, 4. Modlitwa za rodzicéw, 5. Ustu-
zna wnuczka, 16. Dobra rada, 18. Strzezonego Pan Bog strze-
le, 3U Stary plaszcz, Stuchaj starszych, v37* Szanuj star-
szy™rdi8r-"¥"«igcznajiczénioa, 77. Szlachetny figiel, 79. Wesote
ubostwo i. w dziale drugim: 43. DzieA zaduszny, 107. Leszek
Bialy i Goworek; w 17. Szk6tce w dziale pierwszym: 12.
Powrédt taty, 13. Cze$é dla rodzicow, 14. Szanuj starszych,
15. Dwie dusze, 44. Czerwona latarnia, 47. Zty pasterz. Do
motywu etycznego pod c) znajdujemy tylko dwa ustepy w III.
Szkotce, w dziale pierwszym; 27. Wierny stuga” i 52. Swiety
Izydor, oracz.

,» Pigte przykazanie dekalogu wystepuje w wychowaniu
szkolnem 1) jako obowigzek starania sie o swoje zdrowie, odziez,
pozywienie, o lekarza i lekarstwa w razie choroby, 2) jako
zabronienie narazania zdrowia innych przez bicie i t. p., 3) jako
zakaz meczenia zwierzat i 4) jako zakaz ,przeklinania“ (zto-
rzeczenia). Motyw pod 1) podany omawiajg w Elementarzu
ustepy: 19. Czysto$¢, 56. Nie baw sie ogniem (motyw uboc/ny),
57. Przestrogi; w 11 Szkéice: 36. Oczy, 38 Uszy, 40. Przy-
padek z uchem (motyw uboczny), 57. Ostroznie z iglg, 58.
Schludna Marynia, 66. Nos i jezyk, 81. Na lodzie, 86. Ptaszki
w zimie, 119. Cierpliwo$¢ (motyw uboczny), 142. Ciato ludz-
kie, 174. Grzyby, 175. Zielony agrest, 182. Zrddto, 186. ,Czy-
sto$¢; w Ili. Szkolce w dziale pierwszym: 18. Strzezonego
Pan BoOg strzeze (motyw uboczny), 30. Wojak, 36. Stuchaj
starszych (motyw uboczny), 42. BadZ umiarkowanym w je-
dzeniu, 43. Piorun (motyw uboczny), 70. Goscinnos¢ (motyw
uboczny); w dziale drugim: 44. Zaziebienie; w 17. Szkoélce
w dziale pierwszym: 38. Babskie leki; w dziale drugim wszyst-
kie ustepy o budowie ciata (somatologiczne) t. j. 25. 45. 62.
75. 81. 82. 94., a procz nich 26. Nieostrozno$é, 52. Zaczadze-
nie, 95. Do zdrowia, 112. Eo$liny jadowite. Do rozwiniecia
motywu pod 2) stuzg ustepy w 11 Szkétce: 132. Nie gniewaj
sie (motyw uboczny) i 133. Wojna domowa. Motyw etyczny
pod 3) poruszajg w 11 Szkoice: 172. Badz litosSciwym dla
zwierzat, 176. Litosciwy kosiarz;, w 111 Szkétce: 74. Nieprzy-
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jaciel ptaszkéw. Motjwowi ostatniemu nie poswiecono zadnego
ustepu.

Przykazanie 7-me rozwiniete zostato w nastepujacych
ustepach w Elementarzu : 53.. Chtopczyk ukarany; w IL Szkot-
ce: 25. Moje a twoje, 70. Ztodziejstwo wykryte, 71. Uczciwy
chtopczyk; w Ill. Szkélce w pierwszym dziale: 13. Cudze
jabtka, 27. Wierny stuga (motyw uboczny), 29. Ezetelny wie-
$niak, 40. Skromna Anusia, 44. Garnek z popiotem, 60. Trafita
kosa na kamieA! 72. Palaca woda; w IV. Szkétce w pierwszym
dziale: 22. Buty Michatka, 23. Woreczek z pienigdzmi, 82.
Ukarana nierzetelno$d, 34. Kto pozyczyt, niech pamieta o od-
daniu, 35. Poszanowanie cudzej wiasnosci, 36. Cholera przed
sadem (motyw uboczny), 47. Zly pasterz, 53. Cudza wiasno$¢
jest Swieta; w dziale Il : 88. Kradzione, 101. Przyszta kreska
na Matyska.

Osme przykazanie Boskie poruszaja ustejiy w Elementarzu:
65. Kulawy chiopczyk (wy$miewanie, jako motyw uboczny),
w 11 Szkotce: 28. Ktamca; w 111. Szkétce w dziale pierwszym:
14. Pasterz, 15. Mitos¢ prawdy, 27. Wierny stuga, (motyw
uboczny), 62. Nie posadzaj, 63. Wroble; w IV. Szkolce
w pierwszym dziale: 32. Ukarana nierzetelno$é, 33. Czapla,
ryby i rak.

Z grzechéw glownych wytkniete sg w Elementarzu
takomstwo: 40. Co sie stato takomej myszce; w Il. Szkétce
pycha: 154. Pyszny tulipan i skromne fiotki, 190. Pochylo-
ne klosy, takomstwo: 165. Lakome muchy, gniew: 132.
Nie gniewaj si¢, 133 Wojna domowa, lenistwo: nie odkfa-
daj pracy; w Ill. Szkdélce takomstwo: 41. Ukarane ta-
komstwo, obzarstwo: 42. Badz umiarkowanym w jedzeniu,
gniew: 25. Proces o0 grusze na miedzy, 50. Sam czlowiek
nie wie, co czyni w gniewie, lenistwo: 24. Jaka praca, ta-
ki zysk, a w drugiej czesci 35. Konik polny i mréwka, pycha
w tymze dziale: 62. Potok i rzeka, 73. Talar i czerwony zio-
ty, 75. Ztoto i zelazo, 163. Zaba; \VIV. Szkétce takomstw'o:
25. Chciwiec ukarany, pycha: 4. Na chwale Boza. Do przy-
kazarh koscielnych nie zawierajg Szkdtki zadnego przykiadu.
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Z trzech cnét Boskich poznaliSmy dotad materyal, ma-
jacy stuzyd do wszczepiema w mtodociane serca pierwszej z nich,
t. j. wiary. Cnota nadziei w znaczeniu etyki katolickiej stoi
w Scistym zwigzku z wiarg i mitoscia ku Bogu. Wiasnosci
nadziei chrzesScijanskiej igrzechy przeciw niej nie sg
dostepne dla dzieci w wieku szkolnym; czytamy w Etyce ka-
tolickiej; ,,Dzieciom wystarczy do zbawienia cnota wlana na-
dziei*. Trzecia z cn6t Boskich: mito$¢ chrzescijanska dzieli sie
wedle etyki na 1) mitos¢ Boga, 2) mitos¢ siebie samego i 3) mi-
fo$¢ bliznich. Ustepy, budzace w sercach dziatwy wiare i gor-
liwos¢ religijng, tudziez uczace chowal przykazania Boskie,
a unika¢ ztego, majg zarazem na wzgledzie mitos¢ Boga. Na-
uczyciel musi o tern ciagle pamieta¢, aby pobudkami unikania
ztego, wytgcznie praktycznemi (np. takomstwo szkodzi zdro-
wiu, kradziez zawsze sie wyda i t. p.), nie zmateryalizowat
dzieciecych umystow i tern samem nie sprowadzit wychowa-
nia na bezdroza, lub nawet catkiem nie zniweczyt.

Mitos¢ siebie samego zasadza sie wedle etyki kato-
lickiej przedewszystkiem na staraniu sie o zbawienie wieczne,
a w drogim rzedzie takze o dobra doczesne, do ktérych na-
lezg : dobre imie, wyksztatcenie, silny charakter, w ogdle to
wszystko, co cztowiekowi zapewnia szczescie na ziemi. Ustepy,
zachecajgce do poprzestawania na raatera, do pracy, oszcze-
dnosci, porzadku, skromnosci i innych zalet, i wytykajagce wady,
naleza wszystkie do grupy, poswieconej mitosci siebie samego.
W Elementarzu znajdujemy: 5. Dobry poczatek, 12. Porzadni
chtopcy, 14. Spokojny uczen, 22. Kogucik, 42. Pracuj. 61. Dwa
kotki, 63. Pszczotka; w Il. Szkétce nalezg do tej grupy:
34. Naprzod praca, potem zabawa, 35. Pokusa, 39. Pobudka
poranna, 51. Skrzypce, 53. Dzieciece i miodociane lata Cesa-
rza, 54. Mo porzadek dzienny, 55. BadZz porzadoym, 58.
Schludna Marynia, 59. Wesota dziewczyna, 07. Jak osiotek
sie namyslat, 68. Niesmaczny barszcz, 69. Piesn dziewczynki,
75. Co lubig, 77. Cztery pary i 106. Piosnka krawca, 113.
Nieszczesliwa ksiazka, 119. Cierpliwosé, 120. Matpa, 124. Rze-
miosta, 141. Do roboty ! 146. Dzien dobry ! 149. Wytrwata
mrowka, 150. Gospodarska cdrka, 153. Ogrodek Jadwini, 155.
Pracowita pszczOtka, 156. Pszczdtki, 158. Piesn pastuszka
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179. Co zegar przypomina, 195. Przytomno$¢ umystu; w UL
Szkotce: 2. Stuga Bozy, 9. Podrdzny i woznica, 10. Piotr i Jan,
11. Spiewka woznicy, 16. Dobra rada, 17. Gosposie, 19. Piesr
przy siejbie, 20. Oszczedny gospodarz, 21. Dziurawa strzecha,
22. Duza grusza, 23. Moja zagroda, 26. Wilk, 28. Piosnka
pilnych parobkow, 32. Piesn kowala, 40. Skromna Anusia, 47.
Nie wstydz sie pracy! 53, PieSA oracza, 58. Dziewcze na ja-
godach, 60. Trafita kosa na kamien! 64. Zmija, 79. Wesote
ubdstwo; w drugim dziale: 5. Szkolny dzwonek, 10. Piosnka
kotodzieja, 57. Pie$h pracowitego Krakowiaka, 104. Eybka ma-
fa i szczupak; w 17. Szkétce poruszajg ten motyw: 20. Pozar,
24. Moje bogactwo, 26. Prawdziwe szczescie, 30. Szczescie za
gorami, 39. Osiet i Jacek, 40. Nie wstydz sie swego rodu, 41.
Dobrze to byd matym, 42. Oszczednos$¢, 43. Przypowiesci, 45.
Spiewka stréza nocnego, 48. Pastuszek, 49. Szcze$liwa rodzina,
58. Rozmowa o niebie, 60. Przystowia; w drugim dziale: 28.
Skarb ukryty, 71. Niemasz rzeczy nieuzytecznej na S$wiecie,
74. Cnota, 90. Gospodarska corka, 101. Przyszta kreska na Ma-
tyska, 104. Nadziei nie trzeba traci¢, 108. Zorana niwa, 128.
Do pluga, 188. Droga do nieba.

Nadmieniamy, ze mitosci siebie samego sprzeciwia sie to
wszystko, co naraza nas na utrate zdrowia, wszystkie wiec
ustepy hygieniczne naleza ubocznie réwniez do tej grupy.

Niemniej silnie reprezentowanym jest w ksigzkach dziat
ustepdw, poswieconych zasiewowi w dzieciece serca mitosci
blizniego. Nie wyliczamy odnosnych ustepéw, gdyz pogrupo-
wanie innych ustepéw ufatwia rozpoznanie. Przypominamy
tylko, ze etyka Kkatolicka rozcigga zyczliwo$¢ chrzeScijanina
takze na zwierzeta, a dreczenie zwierzat jest grzechem przeciw
pigtemu przykazaniu Boskiemu.

Dobre wychowanie musi uwzglednia¢ nietylko etyke, ale
takze i estetyke, winno budzi¢ i ksztatci¢ poczucie piekna.
Wszystkie niemal ustepy poetyczne, zawarte w Szkotkach, stu-
Za ubocznie do tego celu, wprost za$ don zdazajg ustepy prozg
i wierszem, traktujgce o przyrodzie i jej zjawiskach. Do ta-
kich naleza w Elementarzu; 26. Wiosna, 27; Spiewka na wiosng,
33. Dziecie i jaskotka, 43. Qo stonko widziato, 47. Wiejska

1
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muzyka, 48. Ogrodek; w Il. Szkdtce: 9. Poranek na wsi, 22.
Jesionig, 46. Zagroda wiejska, 6J. Barwinek, 96. Zima, 97.
Siwy ciesla, 137. Wiosna, 147. Co Jaskétka rano $piewa, 152.
Lubiij kwiatki, 161. Piosnka majowa, 169. Do lasu, 171. Wy-
prawa na poziomki, 181. W lesie; w Ili, Szkotce: 23. Moja
zagroda, 61. Dzionek na wsi, 65. Burza, 66. Burza, 69. Tecza,
73. Letni poranek, 76. Dziewczeta i storice, w drugim dziale:
20. Sniadanie, 28. Jesier, 29. Piosnka o jesieni, 79. Limba,
102. Piosnka przewoznika, 111. Zimowy wieczdr, 123. Beskid,
129. Do wierzby, 134. Wiosng, 135. Na wiosne, 139. Jasko-
feczka, 153. Jakto na Podolu, 155. Eolnik podolski (w ogodle
poetyczne opisy rodzinnej ziemi); w V. Szkélce w drugim
dziale: 9. Jesien, 21. Mglisty poranek, 23. Grzybobranie, 70.
Kalina.

Juz z tego zestawienia pokazuje sie, ze materyat etyczny
jest w Szkétkach, bardzo obfity i, o ile na to rozwéj duchowy
dziatwy w wieku szkolnym zezwala, rdznorodny. Dokladnigj
jeszcze wystgpi ta bardzo dodatnia strona ksigzek do czytania
W czesci szczegdtowej tej pracy, gdzie bedziemy sie starali
momenty etyczne przy poszczegolnych ustepach w organiczne
powigza¢ grupy. Konczymy nadmieniajac, ze wiele ustepdw,
majacych cel wychowawczy wspolny z ogdlnym celem jednego
z przedmiotow realnych, poruszymy dopiero w zwigzku z uste-
pami rzeczowymi.

b) Materyat rzeczowy w Szkétkach.

Geografia, Poczatkowe pojecia geograficzne i cel wycho-
wawczy nauki geografii: mito$¢ ziemi rodzinnej, ksztatcenie logi-
cznego myslenia, uczu¢ religijnych, zmystu oryentowania sie
i t. p. znajdujg materyat juz w L Szkolce, t. j. w Elementarzu.
Nalezg tu ustepy: 3. Eodzina, 4. W domu rodzinnym, 10. Dom,
11. Domek wiejski, 13. Krakowiaczki, 37. Miasto i jego mie-
szkancy, 38. Jak wyglada jarmark, 46. Wie$ i jej mieszkancy,
54. DziehA i noc, 58. Tydzien, 67. Eozmowa ojca z synem
0 wodzie, 75. Ziemia i powietrze, 76. Ziemia rodzinna. AV II.
Szkotce doznaje materyat ten koncentrycznego rozszerzenia;
znajdujg sie tu ustepy: 4. Dom rodzinny Jasia, 6. Kto rzadzi
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w domu, 7. Wszedzie dobrze, a w domu najlepiej, 8. Wschéd
stonca, 10. Zachdd stonca, 15. Dzien, tydzien, miesigc, 26.
Miyn, 43. Podworze, 73. Wies, 74. Miasto, 98. Dobrze to
w domu, 103. Jaki jest twoj jezyk ojczysty, 104. Mowa oj-
czysta, 108. Wesoly Krakowiak, 118. Piosnka o Krakowie,
134. Jak powinni zyd z sobg sasiedzi, 157. Pole i tgka, J68.
Lwow, 178. Czas i zegary, 183. Kropla deszczu, 184. Woda,
189. Gdzie mieszka cesarz? 192. Eok, 194. Strony S$wiata,
195. Przytomno$é umystu. Na trzecim stopniu, na ktérym wia-
domosci z dziejéow i przyrody wystepujg jako oddzielny przed-
miot, jest tez materyat naukowy dla tego przedmiotu obfitszy,
a ukfad i nastepstwo ustepdw wiecej systematyczne. W dziale
drugim 111. cz. Szkdkki (rzeczowym) znajdujemy co do geografii
najpierw bardzo szczegétowo opracowane pojecia wstepne o miej-
scu rodzinnem i najblizszem otoczeniu. Po tern koncentrycznem
rozszerzeniu wiadomosci, podanych czeSciowo juz w Elemen-
tarzu i Il. Szkdice, nastepuje caly szereg ustepdw, opisujgcych
kraj rodzinny w kierunku od zachodu ku wschodowi dorzecza-
mi. Konczg zaS materyal geograficzny w tej Szkotce ustepy
zbiorowe, grupujace podane wiadomosci okoto kilku gtéwnych
momentow. Ustepy pierwszej grupy sa wszystkie (jest ich 6)
informacyjne, to znaczy, ze musza by6 przeprowadzone z uwzgle-
dnieniem miejscowych stosunkéw. Druga grupa jest najliczniejsza;
obejmuje 41 ustepéw wierszem i proza tak utozonych, ze tresd
gléwna objasniaja i uzupetniajg ustepy uboczne etno- i topo-
graficzne. Ustepy gtdéwne w tej grupie sg: 61. Widok z gory
Sw. Bronistawy, 64. Wista, 77. Tatry i Dunajec, 91. San,
101. Brzegi Dniestru, 146. Czarnohora i Prut, 152. Podole.
Poprzednio nadmieniliSmy, ze tok wyczerpania ustepow tej
grupy zalezy od potozenia miejscowosci, w ktérej znajduje sie
szkota. Otéz i mniejsze lub wieksze znaczenie niektorych uste-
pow zawiste jest od tej samej okolicznosci; uwydatnimy to
przy rozktadzie materyatu. Do trzeciej grupy aualityczno-syn-
tetycznej nalezy 5 ustepdw, ktérych zadaniem jest powtérzenie
i uporzadkowanie catego materyatu. W 1V. cz. Szkotki rozpo-
czyna sie nauka geografii réwniez od wiadomosci wstepnych,

mianowicie od ogo6lnego powtdrzenia nauki z I11. stopnia. Zna-
li*
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czenie ustepéw — 1. Powr6t do rodzinnej wioski, 3. Miejsce ro-
dzinne, 5. Gospodarz w gminie, 6. Koscidt, 17. Kaczelnik gmi-
ny w miescie powiatowera i 18. Pierwsze posiedzenie Sejmu
krajowego — nie jest tak matowazne, jakby sie pozornie mogto
zdawad. Procz pouczenia o urzadzeniu gminy i kraju nalezy
przy nich powtérzy¢ krdotko geografie kraju rodzinnego. Po
nich nastepujg (w liczbie 20) ustepy, opisujace monarchie
austryacko-wegierskg tym samym tokiem, jakiego uzyto do
opisu kraju rodzinnego. Powtoérzeniu i uporzadkowaniu catego
tego materyatu poswiecono cztery ustepy zbiorowe. Potem
w trzech ustepach zamknieto opis Europy, poglad na kule
ziemskg pomieszczono w ustepie 130. Ziemia, do innych czesci
Swiata odnosi sie szczegétowo jeden tylko ustep 132. Palestyna,
wiadomosci z geografii astronomicznej podane sa w dwu uste-
pach 134. Slofice i 137. Ksiezyc i gwiazdy, a konczy sie ma-
teryat geograficzny nauki codziennej pouczeniem o urzadzeniu
monarchii Austryaoko-wegierskiej. O ile momenty geograficzne
poruszone sg przy ustepach powiastkowych, historycznych, lub
przyrodniczych, to wskazemy w czesci szczeg6towej; tu zazna-
czamy, ze dziat geograficzny jest stanowczo z wszystkich in-
nych najlepiej dobrany i przeprowadzony.

Ifistdrya. W instrukcyi (cz. I. str. 128) czytamyr
»Z nauka geografii tacza sie pouczenia o ustroju towarzyskim
i spotecznym. Uczen poznaje urzadzenia i wiadze gminne, po-
wiatowe“.... itd. Obecnie jednak bierze coraz bardziej przewa-
ge odmienny poglad na geografie, zaliczajacy jg do grupy przed-
miotdw nauk przyrodniczych i wykluczajacy z jej zakresu te
»pouczenia o ustroju towarzyskim i spotecznym®. Nie przyta-
czajac tu powodow®o dla ktérych istotnie poznanie ustroju spo-
fecznego raczej do zadan nauki historyi nalezy, zaznaczamy
tylko, ze wiadomosci te bedziemy traktowali jako wsp6lny ma-
teryat geografii i historyi, gdyz to stanowisko najlepiej cdpo-
wiada sposobowi nauczania i zadaniu tych obu przedmiotow
nauki w szkole ludowej. W skutek tego niektore ustepy, za-
liczone juz poprzednio do materiatu geograficznego, wymieni-
my tu ponownie jako poczatkowy zapa$ wiadomosci history-
cznych. Do takich ustepéw nalezy w Elementarzu: 3. fiodzina.
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ustepem za$ SciSle do Mstoryi sie odnoszacym, jest 73. Zdarze-
nie z zycia cesarza Franciszka Jozefa. W drugiej Szkotce uste-
pami geograficzno-historycznymi sg 4., 5.,6.,7.,73.,74., 75., 103.,
104., 117., 118., 134., 168., i 189. Oprocz nich znajdujemy juz
w tej Szkdlce wcale obfity materyat wyltacznie historyczny,
tworza go ustepy: 31. Cesarz Franciszek Jozef I. i Jego ro-
dzina, 53. Dzieciece i miodociane lata cesarza, 84. Swiety Mi-
kotaj. 102 Lech, Czech i Rus, 107. Krakus, 116. Wanda,
ksiezna polska, 125. Piast kotodziej, 126. Anieli u Piasta, 127.
Bogobojnosé Monarchy, 138, Polacy przyjmujg wiare Chrystu-
sowg, 159. Cesarz na pogrzebie zebraka, 187. Chrzest Rusi,
198. Pochodd dzieci Iwowskich przed Cesarzem Franciszkiem
Jozefem.

Zwracamy tu uwage na jeden szczeg6t: oto obok chrono-
logicznie rozwinietego najstarszego okresu dziejéw bajecznych
kraju rodzinnego widzimy w tern zestawieniu dzieje monarchii,
traktowane w kierunku wstecznym, t. j. od czasbw najnowszych
zdazajace ku najblizszym poprzednim. Upatrujemy w tern wazng
wskazdwke do metodyki udzielania tego przedmiotu; rzeczy-
wiscie bowiem przeprowadzenie ustepow tresci historycznej
wymaga poréwnawczego odwotywania sie do stosunkéw terazniej-
szosci, bez czego przesztosd nie bytaby dla dziatwy w tym
wieku wcale przystepna.

W in. Szkoélce materyat historyczny, zawarty w Il. dziale,
rozwija sie chronologicznie na tle epoki Sredniowiecznej. Nawig-
zanie do materyatu, podanego w Il. Szkotce, tworzg ustepy:
23. Naczelnik gminy (hist, geogr.), 36. Powiat, jak poprz.,
42. Chrzest Polski, 45. Chrzest Rusi. Szczegélnie wstep do
ustepu Chrzest Polski jest bardzo szczedliwie obmysSlany, bo
nawigzuje historye kraju rodzinnego do historyi biblijnej i daje
moznosé powtdrzenia i wyjasnienia dziejow bajecznych. Naste-
puje dalej panowanie Bolestawa Chrobrego w czterech uste-
pach 47., 48., 51. i 60.; z dziejow powszechnych 66. Wyprawy
krzyzowe; panowanie Bolestawa Krzywoustego, objete w trzech
ustepach: 70., 76. i 92.; Ru$ w okresie podziatow: 105.
Ksiestwa ruskie na Rusi Czerwonej, 114, Daniel, krdl ruski,
i jego nastepcy; i Polska w okresie podziatdw: 107. Leszek



- 166

Bialy i Goworek, 109. Tatarzy, 112. Swiatobliwa rodzina;
z dziejow monarchii i powszechnych w tym okresie o Eudolfin
z Habsburga trzy ustepy 116., 119. i 121.; czasy Wiadystawa
tokietka dwa ustepy 122. i 126.; z dziejow monarchii i po«
wszechnych: 127. Wnukowie Eudolfa L; do panowania Kazi-
mierza Wielkiegé odnoszg sie trzy ustepy : 131., 133.i 138.;
okres Jadwigi i/Jagielty wypetnia 4 ustepy t. j. 142., 149/
157. i 170.; p~owaniu najblizszych nastepcow, syndw : WMa-
dystawa i Kazimierza poswiecono 3 ustepy: 171., 173. i 175.,
przyczem ustep 173. Elzbieta z Habsburgéw, krélowa polska,—
stanowi potgczenie historyi kraju rodzinnego z dziejami mo-
narchii i powszechnerai. Wreszcie jak w Il. Szkoéice, tak i tu,
nie brak powigzania przesztosci z dobg biezacg, — tworzg je-
ustepy 181., 182., 183. i 184. Ustepdéw geograficzno - histo-
rycznych nie wyliczamy, uwzglednimy je w szczeg6towera
opracowaniu. Précz wzmiankowanego juz nawigzania do dzie-
jow biblijnych przy ustepie 42. znajdujemy jeszcze do historyi
Kosciota $w, odnoszace sie ustepy w dziale powiastkowym
t. j. 48. i 52

W V. Szkotce utozono w podobny sposéb dzieje ojczyste”
monarchii i powszechne w epoce nowozytnej. Nawigzanie da
materyatu Ill. stopnia stanowig niektére poczatkowe ustepy
historyczno-geograficzne i 10. Wynalezienie sztuki drukarskiej,
12. Jan Dlugosz, 13. Krolewicz Kazimierz w katedrze na
Wawelu, 37. Proch strzelniczy; nastepujg najwazniejsze wy-
padki z dziejow ojczystych na tle powszechnych az po pano-
wanie Jana Ill. Sobieskiego wigcznie. Na tern konicza si%
dzieje ojczyste, a historya doprowadzona do czaséw najnowszych
na tle dzi-ijow monarchii Austryacko-wegierskiej; wsrod doty-
czacych ustepdw znajdujemy jeden tylko jeszcze, X)oruszajacy
dzieje Polski porozbiorowej t. j. 135. Sypanie mogity Kosciu-
szki, ktéry uzupetnia w dziale powiastkowym 57. Dobroczyn-
nosci generata Kosciuszki. Jak w Il1l. Szkdlce, tak i w IVA
znajdujg sie rowniez dwa ustepy w dziale I. z historyi koSciel-
nej, a to: 18. Sw. Sebastyan i 46. Sw. Ploryan; na tle
tez tej historyi rozwiniety jest ustep 80. Unia koscielna.
Uderza wiec tylko: a) pominigecie zupetne ostatniej doby dzie-
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jéw ojczystych, chociaz okres ten do biograiicznego zaznaczenia
doskonale sie nadaje, bo obfitowat w ludzi wielkiej mitosci
ojczyzny i poswiecenia i b) brak ustepdw zbiorowych, ktoreby
dawaly moznosd powtdrzenia i skupienia materyatu, jak ta
widzieliSmy przy materyale geograficznym. Temu ostatniemu
niedostatkowi zaradzono juz jednak w V. Szkotce, przeznaczo-
nej dla nauki dopeniajacej.

Naitki przyrodniczet Poniewaz rozdziat ten piszemy
dla wiasnego uzytku nauczyciela, nie za$ w szkole, pozwa-
lamy wiec sobie rozdzieli6 ten przedmiot dla wiekszej przej-
rzystosci na czesci sktadowe, mianowicie: zoologie, botanike,
mineralogie i fizyke. Jak wszedzie poprzednio, tak i tu, pomi-
jamy materyal, przerobiony w okresie rozmoéwek wstepnych.
W Elementarzu, od ustepow ciggtych poczawszy, znajdujemy
do zoologii nastepujacy materyat: 16. Pies i kot, 17. Co to
jest? 23. i 24. Kon, 25. Nasz koniczek, 29. i 30. Krowa. Précz
tych ustepdw rzeczowych ubocznie, bo w ustepach powiastko-
wych, mamy sposobno$¢ poméwienia: 1. o bocianie, 11. Domek
wiejski i 26. Wiosna; w tym ostatnim ustepie znajduje sie
zbiorowa wzmianka z zoologii ; 2) o kurze ustepty 21., 22. i 31.
3} o kozie ustep 32., 4) o jaskotce ustep 33. a takze 31., 5)
0 myszach ustepy 39. i 40., 6) Zbiorowo o zwierzetach i dro-
biu 47., 7) o pszczole 63. — W drugiej czesci Szkotki pomie-
szczono: 45. Zwierzeta domowe, 47. Dréb, 86. Ptaszki w zimie,
90. Szczupak i karp, 93. Wrébel, 136. Zwiastuny wiosny,
155. Pracowita pszczdtka, 164. Chrabaszcz majowy, 166. Bie-
linek kapustnik. Ubocznie znajdujemy wzmianke précz tega
0 przepiorce ustep 16., skowronku ust. 18. i 146., o wie-
wiorce 29., o oSle ust. 67., o lisie ust. 114., o matpie 120.,.
0 mrowce 149., o zajacu i jastrzebiu 157., o stowiku 172,
O niektdrych zwierzetach, w dziale rzeczowym wymienio-
nych, ubocznej wzmianki w ustepach wychowawczych nie
powtarzamy. 1. Szkotka zawiera: 13. Jaszczurka, 14. Myszy
polne i chomiki, 15. Myszotowy, 16. Sowa p>tomykdéwka (i pu-
hacz), 17. Czy to szkodnik? (ryjéwka), 19. Dobytek Jozia
(kroliki), 34. Pajak krzyzak, 82. Kozica, 89. Zwierzeta lesne,
93. Wrdbel i sikora, 103. Ryby w naszych rzekach i stawach
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(zbiorowy), J20. Dzieciot, 136. Skowronek, 143. Turkud pod-
jadek, 144. Dzdzownica, 145. Kret i jez, 156. Bak rzeczny,
160. Slimaki, 162. Zaba zielona. Ubocznie mieszcza ustepy
tresci wychowawczej jeszcze wzmianke o bekasie, kuropatwie,
koniku polnym, mréwce i, wiewidrce. Na tern konhczy sie wia-
$ciwie materyat do zoologii, bo w czwartej czesci Szkotki znaj-
dujemy tylko jeden ustep: 129. Weze i zmije, a procz niego
wyraznie ze stanowiska gospodarstwa wiejskiego najjisane uste-
py zbiorowe: 115. Szkodliwe owady, 118. Pomocnicy rolnika
i 123. O pszczotach. Ubocznie przy ustepach tresci wycho-
wawczej znajduje sie précz tego wzmianka o czapli, rybach,
raku, ptakach przelotnych, zajgcu, koniu, wole, kozle i owcy.

Ciekawe jest zestawienie, w jakim porzadku i ilekrotnie
zwierzeta we wszystkich czterech szkdtkach wystepuja. W gra-
ficznej czesci Elementarza pierwszy wystep odbywa rak,
a wzmianke o nim znajdujg dzieci w ogole 3 razy. Ebéwno-
«ze$nie z rakiem wystepuje owca z powodu wyrazu ,runo“,
ksigzki wspominajg o tern zwierzeciu w rozmaitych okoliczno-
Sciach 17 razy. Trzecie .miejsce z rzedu zajmuje pszczota z po-
wodu, wyrazu ,ul“, a jest wspomniana w ogdle 18 razy.
Czwartem wymienionem zwierzeciem jest wadt i krowa przy
wyrazie ,wolowina“, a obok zaraz zjawia sie lin. W6t i krowa
debiutujg 25 razy, lin wystepuje tylko jeszcze raz w Il1. Szkoétce.
Nastepujg dalej 6) kura, wzmiankowana wraz z kogutem 18
razy, 7) kon (48), 8) pajak (6), 9. bak (ani razu wiecej nie wy-
mieniony), 10. ryba (og6lnie 9 razy), 11. motyle (ogblnie 9),
12. gil (2), 13. cap (koza, koziet 7), 14. gotebica (gotab 5),
15. sowa (2), 16. osa, 17. zajac (8), 18. zaba (6), 19. weze (3),
19. kot (12), 20. wilk (9), 21. lis (4), 22. bobr, 23. kret (5)
24. wrona (11), 25. wrébel (15), 26. ge$ (3), 27. tos, 28. ry$
(1), 29. kara$ (1), 30. toso$, 31. slimak (5), 32. 6ma (1), 33.
jelen (1), 34. bocian (14), 35. pies (25), 36. mysz (11), 37.
czapla (1), 38. czyzyk (2), 39. szczur (1), 40. szczupak (5), 41.
dzdzownica (1), 42. indyk (2), 43. komar (2), 44. jez (4), 45.
kukutka (8), 46. paw, 47. ptak (ogolnie 33), 48. zmija (4), 49.
sroka (3), 50. dzik (1). Poczawszy od ustepoéw ciaglych wy-
stepujg zwierzeta w nastepujacym porzadku, (liczby przy na-
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zwach oznaczajg, ile razy o zwierzeciu jest wzmianka): jaskotka
13, skowronek 16, stowik 9, muszki, muchy w og6lnem zna-
czeniu 11, bydto 25, kaczka 6, dzieciot 7, przepiorka 5, wie-
wiérka 4, Swinia 4, jastrzab 3, chrzaszcze (og6lnie) 3, osiet 3,
szpak 3, sikora 7, szczygiet 2, gawron 2, kawka 2, karp 2,
matpa 1, pliszka 2, kos 3, drozd 8, Zzotna 1, wilga 2, mro-
wka 5, chomik 1, gasienica 8, poczwarka 3, pedrak 4, bieli-
nek kapustnik 3, ptaki drapiezne ogolnie 1, $piewajace 1, owa-
dy ogoélnie 17, czerw' 2, niedZwiedz 4, sarna 2, dudek 2, kras-
ka 1, Swierszcz polny 2, jaszczurka 5, nornik 3, myszotow 2,
ryjowka 2, krélik 1, ptaki przelotne 2, bekas 1, kuropatwa 2,
cietrzew 1, pajak krzyzak 1, pajgk domowy 1, boczen 1, pta-
sznik 1, konik polny 3, orzet 2, kozica 1, kuna 2, zbik 1,
sum 2, pstrag 1, robak 3, foso$ 1, wegorz 1, ptod 1, zoraw 1,
fasica 1, tchorz 1, turkod podjadek 1, glista 1, karaczan 1,
pomréw j)olny 1, zabka drzewna 1, ropucha 2, padalec 2, lew
1, perta 2, mszyce 1, niezraiarka 1, wolek zbozowy 1, modl
ziarnik 1, nietoperz 1, jezyk 1, lelek 1, bargiel 1, gajéwka 1,
raszka 1, trznadel 1, zieba 1, zaskroniec 1, gniewiec 1, gry-
Zliwiec 1

Zestawienie to wykazuje przedewszystkiem, ze graficzna
czedd Elementarza biadzi w tym kierunku, Zze zbyt wiele no-
wych i niepotrzebnych pojed wprowadza; byloby lepiej poda-
wad do pisania wyrazy znane i blizkie, niz narazad nauke na
strate czasu, jakg pocigga za sobg wyjasnianie wyrazéw nie-
znanych, ktérych dziecko potem w czasie catej nauki szkolnej
nie styszy np. to$, bobr. Zreszta jakiz chaos musi powstad
w matych gtdwkach wobec tego, ze w pierwszych 6 miesigcach
az 50 zwierzat dziecko poznaje, a wsréd nich wiele takich,
ktérych dotad nie widziato prawdopodobnie, a moze i w catem
pézniejszem zyciu widzied nie bedzie, jak bobr, rys, tos, wilk,
jeleA. Powtdre widzimy z tego zestawienia, ze w ogdle na-
stepstwo i uporzadkowanie materyatu jest w ksigzkach bardzo
dowolne, nie kierowane zadng zasadg dydaktyczng. Potrzecie
wzmianka o zwierzetach wyprzedza nieraz znacznie opis wia-
Sciwy, a przewazna czesd jest wyszczegdlniona bez opisu; ma-
my wszystkich opiséw (cze$d ich tylko pobieznie traktowana)
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30, ryciny w ksigzkach przedstawiajg 31 zwierzat, a wzmian-
kowanych jest 133. Wynika z tego, ze ustepy zoologiczne
w dziale drugim Szkétki 111, i IV. sg juz przewaznie powto-
rzeniem tylko i uzupeinieniem pojed poznanych, ze brak nam
Srodkéw uzmystawiajgcych, ktore przewaznie z przyrody czer-
pa¢ musimy, ze nauka w ogble wiecej na obserwacji, niz na
ksigzce opieraC sie musi, Zze na nauczyciela spada caly ciezar
grupowania i uzupetniania poje¢, aby sie w umystach dziatwy
jaki$ caloksztatt jasny i trwaty utworzyt Bocian jest znanym
szkodnikiem, przywigzanie naszego ludu do tego ptaka nie jest
racyonalne, o tern nalezatlo gdzie§ cho¢ wspomnieC. Nietoperz,
o ktorym tyle wséréd ludu utrzymuje sie zabobondw, jest tylko
jedyny raz jednem stowem wspomniany. O kierunku prakty-
cznym, wyszczeg6lnionym w planach naukowych, moéwilismy
juz poprzednio. Opracowanie tego dziatu, jak widzimy, przed-
stawia sie mniej Swietnie, niz geograficznego i historycznego.
Jezeli jednak do niego zaliczymy takze dziat snmatologiczny,
0 budowie ciata ludzkiego i potgczonych z tg nauka wska-
zéwkach hygienicznych, to uwaga powyzsza wecale si¢ do tej
grupy ustepow nie odnosi. Ten przedmiot bowiem, od Elemen-
tarza poczawszy, rozwijany jest konsekwentnie z wielkg sta-
rannoscig, a materyat w IV. Szkotce jest bardzo obfity i szcze-
gbtowo przeprowadzony.

Botanika w Il. dziale I1l. Szkotki zajmuje 8, aw IV.
Szkotce 15 ustepow rzeczowych. Gdyby nie to, ze w czesci
szczegdtowej dziela bedziemy dokladnie uwidoczniali caty ma-
teryat, tu za$ liczymy sie z miejscem, to zestawieniem wyka-
zalibySmy, ze ten dziat posiada w ksigzkach te wszystkie
usterki, co zoologiczny i nauka musi jeszcze wiecej oprzeC sie
na obserwacyi, aby cel swdj osiggta.

Z mineralogii znajduje sie w ksigzkach szkolnych naste-
pujacy materyat: w Elementarzu jest w ustepie 75. wzmianka
o glinie, kamieniach, soli, zelazie, miedzi, srebrze i zlocie;
w drugiej cz. Szkotki ustep 123. Zelazo i 144. Czego murarz
potrzebuje przy budowie domu?; w IlIl. Szkdtce: 5b. Wegiel
kamienny, 68. SOl, 72. Kruszce, 110. Nafta i wosk ziemny,
a w ustepie 178. Ptody ziemi naszej zreasumowanie; w V.
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Szkotce 27. Przechadzka po polu (sktadniki roli), 86. Siarka,,
i 86. Szkio. Jak na stosunki naszego kraju i nauke w szkole
ludowej uwazamy ten materyal za dostateczny, a traktowanie
rowniez za zupetnie wiasciwe.

Z fizyki i chemii znajdujemy wstepne pojecia o zja-
wiskach napowietrznych w Elementarzu w ustepie 75. Ziemia
i powietrze; w Il. Szkdlce 129. Powietrze, 184. Woda, 193.
Cien; w Ill. Szkotce: 24. Powietrze, 25. Wiatr, 38. Mgta
i chmury, 40. Cieplo, 46. Snieg, i 166. Kosa i szron; w IVA
Szkoétce : 36. Siarka, 41. Miyn, 51, Co sie dzieje z ciatami
podczas palenia, 52. Zaczadzenie, 54. Skad sie bierze ciepto?
56. Ciepto zmienia objetos¢ ciat, 58. Thuszcze, mydio i Swiece,
68. Wrzenie i parowanie, 72. O glosie, 79. Lokomotywa, 97.
Cz6ino i 100. Waga. Jak widzimy, materyat trudniejszy prze-
znaczono na V. stopien bardzo trafnie. Uderza jedynie brak
jednego, dobrze opracowanego ustepu o mechanice zwyklych
narzedzi, dalej o Swietle i wreszcie o telegrafie.

Caly dziat nauk przyrodniczych, aczkolwiek duzo jeszcze
pozostawia do zyczenia w tym Kkierunku, zeby wychowanie
w naszych szkotach ludowych byto wiecej realne, niz formal-
ne, to jednak w stosunku do dawnych ksigzek wykazuje postep
ogromny i w doborze i w opracowaniu.

Szkétki pod wzgledem jezycka.

Nie mamy wcale zamiaru nasladowaé w tym odstepie
niefortunnych krytykdw, ktérzy w pogoni za btedami jezyko-
wymi i logicznymi w ksigzkach szkolnych tak sie zapedzil,
iz wlasng nieznajomo$¢ i logiki i jezyka zdradzili*). Usterki
moga sie przytrafi¢, bo zadno dzieto ludzkie nie jest od nich
wolne, ale gdybysmy tyle tylko popetniali usterek jezykowych,
ile ich po najdokladniejszera poszukiwaniu znalezé mozna
w Szkotkach, stan rzeczy bytby istotnie idealnym. Najtrudniej
pisa¢ dla dzieci, najwiecej tez moze jeszcze poprawek t**ma-
gatby styl, t. j. jego uproszczenie. Lecz ,wytawianiem* tych

*) Jedng taka reeenzyg pomiesécita nawet ,,Szkota* w Nr. U5. i 46.
z r. 1896.
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usterek “ycale sie nie myslimy zajmowad, uwazaliSmy tylko
z wielu wzgledow za wskazane, zwrdeid uwage nauczycielstwa
na dziat poezji w Szkotkach. Wyb6r niateryatu poetycznego
dla ksigzek szkolnych jest bardzo utrudniony. By go za$ nau-
czyciel mogt nalezycie wykorzystaé, musi doktadnie w tres¢
wnikng¢, co znowu osiggnie jedynie przez rozczytanie sie
w odnosnej literaturze. Niemniej znajomo$¢ autorstwa pomie-
szczonych w  ksigzkach szkolnych utworéw poetycznych po-
trzebng jest przy egzaminie kwalifikacyjnym. Otdz gdy w ksigz-
kach teraZniejszych oznaczono tylko niektére wyjatki z dziet
Jana Kochanowskiego, pomieszczamy dla wiadomosci nau-
czycielstwa, (nie do uzytku przy nauce szkolnej) autoréw
poetycznych ustepdw, o ile nasza znajomo$C literatury na ich
oznaczenie dozwolita. Idziemy porzadkiem chronologicznym.

Mikotaj Eej z Nagtowic: Szkoétka cz, IV. dziat
Il. 74. Cnota. Tylko ostatnie 4 wiersze wyjete sg z Jana
Kochanowskiego.

Jan Kochanowski: Szkétka cz. Il. 99. Piesh
0 Boskiej Opatrznosci, Szkotka cz. 1Y. dziat I. 6. Pamietaj,
zeby$ dzien Swiety Swiecit, 10. Panska opieka, 19. Na dom

gospodarski, dziat Il. 74. Cnota, cztery ostatnie wiersze, 95.
Do zdrowia i 104. Nadziei nie trzeba tracic.
Ignacy Krasicki: Szkdtka cz. Ill. dziat 1. 12,

Dab i mate drze.wka, 62. Potok i rzeka, 73. Talar i czerwony
ztoty, 104. Eybka mata i szczupak ; IV. Szkétka dziat 1. 33.
Czapla, ryby i rak, dziat Il. 35. Zajac i jego przyjaciele.

Franciszek KarpifAski: Szkolka cz. Ill. dziat I.
1. Modlitwa poranna i dziat Il. 27. PieSA wieczorna.

J. EE Minasowicz: w Ill. Szkétce dz. 1l. 8. Marek
1 dynia.

Franciszek Morawski: w Il. Szkétce 41. Bebe-
nek; w Ill. Szkétce dziat Il. 35. Konik polny i mrowka,
89. Mrowka i pszczotka ; w V. Szkdtce dziat I. 39. Osiet i Jacek.

Antoni Gorecki: w Ill.” Szkétce dziat 1. 8. Ko-
chajmy sie! 63. Wroble, w II. dzialo 163. Zaba.

Adam Mickiewicz: Szkotka cz. Ill. dziat I1l. 20.

Sniadanie; Szkotka cz. IV. dziat | 12. Powrét taty, 27. Przy-
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Jaciele, 37. Lis i kozietl; dziat li. 7. Msza poranna w Kaplicy,
21. Mglisty poranek, 23. Grzybobranie.

Bohdan Zaleski: 1Y. Szkotka, dgiat 1. 85. Wy-
jazd bez powrotu.

Stanistaw Jachowicz: w Elementarzu 1. Od kogo
wszystko? 22. Kogucik, 45. Wezwanie do kosciota, 53, Chtop-
czyk ukarany, 61. Dwa kotki, 69. Szczasd Boze! w Il. Szkokce:
29. Kto po wierzchu sadzi, 50. Ucz sie, pokis miody, 69.
Piesn dziewczynki, 81. Na lodzie (znacznie przerobione), 106.
Piosnka krawca, 165. takome muchy; w IIl. Szkoéice: 14.
Pasterz.

Wincenty Pol: w IlIl. Szkdkce dziat 1. 37. We-
zwanie, 41. Pie$n o Piascie kotodzieju, 50. Piesri o kraku-
sowym grodzie, 69. Kalwarya Zebrzydowska, 81. Piesn o go-
ralach tatrzanskich, 123. Beskid, 137. Legenda o skowronku,
153. Jakto na Podolu; w IV, Szkoétce dziat I. 41. Dobrze to
byd matym, 43. Przypowieéci, 54. Spiewka utana, 56. Po
bitwie; w dziale Il. 9. Jesien.

tucyan Siemienski: w IV. Szkotce dziat Il. 64.
Dziecigtko w zlobie.

Edmund Wasilewski: w Il. Szkétce 108. We-
soty Krakowiak ; w Ill. Szkdtce dziat IlI. 55. Wesoly Kra-
kowiak, 59. Wezwanie; w IV. Szkotce dziat 11. 31. Piesnh
0 Widle.

Wtadystaw Syrokonila: w IV. Szkétce dziat II.
101. Przyszta kreska na Matyska (znacznie przerobione).

Teofil Lenartowicz: w Il. Szkélce 59. Wesota
dziewczyna, 137. Wiosna, 148. Nikt nie préznuje, 150. Gospo-
darska corka ; w Ill. Szkélce dziat 1. 23. Moja zagroda, 58.
Dziewcze na jagodach, 61 Dzionek na wsi ; w dziale 1. 2.
Dozynki, 135. Na wiosne, 159. Nadbuzanskie ziemie, 177.
Dziedzina ojczysta; w IV. Szkéice dziat I. 15. Dwie dusze,
29, Pozegnanie, 58. Kozmowa o niebie, w dziale Il. 70. Kalina.

Mieczystaw Romanowski: w IlIl. Szkotce dziat
I1. 155. Rolnik podolski.

Adam Pajgert: w IV. Szkdtce dziat 1l. 39. Dawni
rycerze.
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Ks. Karol Antoniewicz: w Ill. Szkdtce dziat IlI.
10. Piosnka kotodzieja (tylko nasladowane), 103. Piosnka
przewoznika, 118. PieSh do Matki Boskiej; w 1V. Szkéice
miziat 1. 5. Jan Kanty, 50. Swiaty Jacek.

Ks. Ignacy Hotowinski: w Ill. Szkétce dziat I.
44, Garnek z popiotem.

Wtadystaw Betza: w Il. Szkélce 27. Abecadio
e cUebie, w IV. Szkdtce dziat 1I. 138. Droga do nieba. (Précz
tego wiecej tez wierszy pochodzi zapewne od tego autora, gdyz
0 ile nam wiadomo, wielka swa zyczliwos¢ dla dziatwy obja-
wit w ten sposéb, ze byt czynnym wspotpracownikiem przy
uktadaniu Szkotek.)

Marya Konopnicka: (Nie majgc wszystkich wyda-
wnictw ,dla dzieci“ tej autorki pod reka, nie mozemy tez
oznaczy¢ wszystkich wyjatkéw jej piora zupetnie doktadnie
1 podajemy tylko nastepujace:) w Il. Szkdtce 156. Pszczokki,
161. Piosnka majewa, 169. Do lasu, 171. Wyprawa na po-
ziomki; w Ill. Szkétce w I. dziale 6. Nasz domek, 69. Tecza,
73. Letni poranek, 76, Dziewczeta i stonce, 78. Piosnka zni-
wiarska, w Il. dziale 33. Piosnka wiejskiej dziewczyny, 33.
Piosnka dobrej siostry, 139. Do wierzby; w IV, Szkélce w I.
dziale 53. Nie sprzedam ci ziemi, w Il. dziale 4. Do prze-
lotnych ptakéw, 108. Zorana niwa.

Niewszystkie te wyjatki nadawaly sie do pomieszczenia
w oryginale; trzeba bylo niejeden wyraz, a nawet cale wier-
sze stosownie zmienia¢, trzeba bylo cate tomy przerzucaé, za-
nim sie odpowiedni, do catej tresci i toku ksigzki nadajacy
wyjatek udato znalezé.*) Juz wiec to samo zestawienie Swiad-
czy o ogromnej troskliwosci o strone jezykowa przy ukiadaniu
Szkotek. Za wielka réwniez zalete uwazamy przeprowadzone
w tych ksigzkach bardzo wyraZznie stopniowe rozszerzanie bu-
dowy zdah w ustepach prozaicznych.

Stosunek ustepéw, proza i wierszem napisanych, jest na-
stepujacy ; Elementarz (Szkotka cz. 1) zawiera w swej dru-

*) W przystosowaniu i doborze wierszy wielce byt czynnym Pranei-

'szek Konarski, prof. gimn. Zapewne i oryginalne jego utwory znajduja sig
W Szkoétkach.
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giej czesci na 81 ustepéw 44 wierszykéw i 87 proza; |l.
Szkotka na 199 ustepow ma 77 wierszykow i 123 ustepow
proza; w lil. Szkdtce jest na 265 ustepow 90 wierszy i 175
prozaicznych ; w IV. Szkoélce zawarty materyat 204 ustepow
rozdziela sie na 56 wierszy i 148 proza, — razem zawierajg
Szkotki 749 ustepbw, w tern 267 wierszy i 482 ustepow
prozaicznych, czyli mniej wiecej trzecia cze$é materyatu sta-
nowiag wiersze.

2. Szkota narodna cz. I. II. IIl. 1 IY.

z roznych powodéw byto usilnem staraniem Wiadz
szkolnych, aby ksigzki do czytania w obu jezykach krajowych
co do tresci i uktadu jak najbardziej upodobni¢, co tez niemal
w zupetnosci przeprowadzono. W obec tego nie bedziemy oczy-
wiscie zestawiali catej tresci, zawartej w ksigzkach ruskich,
i ograniczymy sie tylko do wykazania roznicy w materyale
etycznym i rzeczowym.

Najwiekszag rdznice znajdujemy co do tresci miedzy
Elementarzem, a Bukwarem; pochodzi ona stad, ze ukiad
Bukwara jest starszy, z poprzedniego jeszcze okresu. Materyat
Bukwara w drugiej czesci jest o potowe mniejszy. Odpowiada
to dobrze ustrojowi szkoty jedno-klasowej, lecz dla szkdt wie-
cej-klasowych tudziez jako podrecznik do nauki drugiego jezyka
kraj, jest ten materyat za szczupty. W poréwnaniu z Elemen-
tarzem brak jest w Bukwarze opisu psa i kota, wiosny, ciala
ludzkiego, zaje¢ rzemieslnikdw, ustepu o barwach, opisu jabtoni,
opisu stron Swiata (w Elem. Dzien i noc), pojecia 0 mierzeniu
i wazeniu, wzmianki o pszczole, opisu lata, wstepnych wiado-
mosci 0 wodzie, ustepu 0 panujagcym Monarsze. Pod wzgledem
rzeczowym, w kierunku ksztatcenia pogladu, przedstawia sie
wiec Bukwar zbyt ubogo i to uwazamy za jego wade zasa-
dnicza. Jest tylko jeden opis wiecej, t. j. budynku szkolnego®
ale to temat, ktéry nic nowego nie i2ynosi. Brak bajek
(w Elementarzu jest ich 4 i rozmowa z jask6tka) jest takze
wazng usterka. Z momentéw wychowawczych brak jest w Bu-
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Ks. Karol Antoniewicz:w Ill. Szkétce dziat 1l
10. Piosnka kotodzieja (tylko nasladowane), 103. Piosnka
przewoznika, 118. Pie$n do Matki Boskiej; w V. Szkolce
mdziat 1. 5. Jan Kanty, 50. Swiijty Jacek.

Ks. Ignacy Hotowinski: w Ill. Szkdtce dziat I.
44. Garnek z popiotem.

Witadystaw Betza: w Il. Szkélce 27. Abecadto
© cMebie, w IV. Szkdtce dziat 1I. 138. Droga do nieba. (Précz
tego wiecej tez wierszy pochodzi zapewne od tego autora, gdyz
0 ile nam wiadomo, wielka swa Zyczliwosd dla dziatwy obja-
wit w ten sposéb, Zze byt czynnym wspdtpracownikiem przy
uktadaniu Szkdtek.)

Marya Konopnicka: (Nie majgc wszystkich wyda-
wnictw ,dla dzieci“ tej autorki pod rekg, nie mozemy tez
oznaczyd wszystkich wyjatkdw jej pidra zupeinie dokfadnie
1 podajemy tylko nastepujace:) w 1l. Szkotce 156. Pszczdkki,
161. Piosnka majewa, 169. Do lasu, 171. Wyprawa na po-
ziomki; w Ill. Szkoétce w 1. dziale 6. Nasz domek, 69. Tecza,
73. Letni poranek, 76. Dziewczeta i stoice, 78. Piosnka zni-
wiarska, w Il. dziale 23. Piosnka wiejskiej dziewczyny, 33.
Piosnka dobrej siostry, 129. Do wierzby; w IV. Szkélce w .
dziale 52. Nie sprzedam ci ziemi, w Il. dziale 4. Do prze-
lotnych ptakéw, 108. Zorana niwa.

Niewszystkie te wyjatki nadawaly sie do pomieszczenia
w oryginale; trzeba byto niejeden wyraz, a nawet cate wier-
sze stosownie zmienia¢, trzeba bylo cate tomy przerzucaé, za-
nim sie odpowiedni, do catej tresci i toku ksigzki nadajacy
wyjatek udato znalezé.*) Juz wiec to samo zestawienie $wiad-
czy o ogromnej troskliwosci o strone jezykowa przy ukfadaniu
Szkotek. Za wielkg réwniez zalete uwazamy przeprowadzone
w tych ksigzkach bardzo wyraZznie stopniowe rozszerzanie bu-
dowy zdan w ustepach prozaicznych.

Stosunek ustepdw, proza i wierszem napisanych, jest na-
stepujacy : Elementarz (Szkotka cz. 1.) zawiera w swej dru-

*} W przystosowaniu i doborze wierszy wielce byt czynnym Franei-
'Szek Konarski, prof. gimn. Zapewne i oryginalne jego utwory znajdujg sig
W Szkoétkach.
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giej czesci na 81 ustepow 44 wierszykow i 37 proza; |l.
Szkotka na 199 ustepéw ma 77 wierszykdéw i 132 ustepdw
proza; w lii. Szkétce jest na 265 ustepéw 90 wierszy i 175
prozaicznych; w IV. Szkélce zawarty materyat 204 ustepow
rozdziela sie na 56 wierszy i 148 prozg; — razem zawierajg
Szkdtki 749 ustepdw, w tern 267 wierszy i 482 ustepow
prozaicznych, czyli mniej wiecej trzecia cze$6 maieryatu sta-
nowig wiersze.

2. Szkota narodna cz. I. II. IIl. i lY.

z roznych powodéw bylo usilnem staraniem Wiadz
szkolnych, aby ksigzki do czytania w obu Jezykach krajowych
co do tresci i uktadu jak najbardziej upodobnid, co tez niemal
w zupetnosci przeprowadzono. W obec tego nie bedziemy oczy-
wiscie zestawiali calej tresci, zawartej w ksigzkach ruskich,
i ograniczymy sie tylko do wykazania réznicy w materyale
etycznym i rzeczowym.

Najwiekszg rdznice znajdujemy co do tresci miedzy
Elementarzem, a Bukwarem; pochodzi ona stad, ze ukiad
Bukwara jest starszy, z poprzedniego jeszcze okresu. Materyat
Bukwara w drugiej czesci jest o potowe mniejszy. Odpowiada
to dobrze ustrojowi szkoty jedno-klasowej, lecz dla szkdt wie-
cej-klasowych tudziez jako podrecznik do nauki drugiego jezyka
kraj. jest ten materyat za szczupty. W poréwnaniu z Elemen-
tarzem brak jest w Bukwarze opisu psa i kota, wiosny, ciata
ludzkiego, zajed rzemieslnik6w, ustepu o barwach, opisu jabtoni,
opisu stron $Swiata (w Elem. Dzien i noc), pojecia o mierzeniu
i wazeniu, wzmianki o pszczole, opisu lata, wstepnych wiado-
mosci 0 wodzie, ustepu 0 panujagcym Monarsze. Pod wzgledem
rzeczowym, w Kkierunku ksztatcenia pogladu, przedstawia sie
wiec Bukwar zbyt ubogo i to uwazamy za jego wade zasa-
dnicza. Jest tylko jeden opis wiecej, t. j. budynku szkolnego,
ale to temat, ktéry nic nowego nie przynosi. Brak bajek
(w Elementarzu jest ich 4 i rozmowa z jask6tka) jest takze
wazng usterka. Z momentéw wychowawczych brak jest w Bu-
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kwarze zupetnie ustepdéw na temat takomstwa (w Elementarzu
ustepy 40. i 61.), uporu i Kkiétliwosci (w Elem. 32. i 72)) ;
natomiast bardzo dobre sg ustepy, pouczajgce 0 zachowaniu
sie dzieci w cudzym domu (ustep. 10. Czemnyj chiopczyk),
w cerkwi (20. Pobozna Marusia) i wobec starszych (27. Sza-
nuj starszych), ktére nalezatloby wprowadzié i do Elementarza.

Do$6 znaczna réznica zachodzi tez miedzy ruska i polska
drugg Szkdtka. Polska druga Szkdtka utozona jest wedle mie-
siecy, z ktérych kazdy opisany jest zamiast por roku. Trzy-
mano sie widocznie zasady, ze tatwiej jest przedstawi¢, a dla
umystu dziatwy w dsmym roku zycia tatwiej tez uchwycic,
zmiany w przyrodzie miesigc po miesigcu, niz scharakteryzo-
waé dos¢ przystepnie calg pore roku. Tej zasady ruska druga
Szkotka nie uwzglednia i to stanowi pierwsza réznice. Dalej
za$ mniejszym tez jest i w tej ksigzce materyat ; Szkotka
polska zawiera 199, a ruska tylko 165 ustepéw. Mniej jest
ustepow tresci historycznej, brak ustepu o stolicy kraju, Lwo-
wie, a ustep o Kijowie jest za trudny na tym stopniu do
wyjasnienia, brak tez ustepdéw, uprzyjemniajacych nauke, jak
w polskiej Szkotce: Co ksiezyc dzieciom powiedziat. Gry
i zabawy, Abecadto o chlebie, Bak, i inne. Wiecej jest nato-
miast ustepOw botanicznych, pojecie o wiadzach obszerniej
podane, wiadomosci o wodzie ze stanowiska fizyki réwniez
szczegotowsze. Co do kierunku wychowawczego roznice sa
mate i drobne.

Zupetnie sie zgadzajg prawie ksigzki w obu jezykach
krajowych dla trzeciego i czwartego stopnia. W dziale I. trze-
ciej polskiej Szkdtki jest 6 ustepdw wiecej, niz w ruskiej.
Ustepy sg rézne co do tresci, lecz mato sie r6zniag co do mo-
tywow wychowaAYczych. Opuszczony w polskiej ksigzce motyw
do drugiego przykazania Boskiego jest w ruskiej ksigzce poru-
szony w bardzo udatnym ustepie 46. Sorokowe¢. Nowymi sg
tez motywy w ustepach 31. Poticha (skutek nauki), 41. llro-
mada po nytci, taj bidnomu soroczka (wzajemna pomoc), 60.
Powin (trzecio przykazanie Boskie) i 72. Wirnist’ (wierno$¢
poddanego). W drugim dziale, jak to juz nadmienilismy, od-
miennem jest nastepstwo ustepow geograficznych, Do ustepu
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~Powit-Powiat* tok nauki geografii jest jednakowy. Potem
jednak nastepuje w polskiej Szkétce dorzecze Wisty, w ruskiej
dorzecze Dniestru, w polskiej dorzecze Sanu, w ruskiej Prutu,
w Srodkowym pasie kraju (Lwow) tok nauki wyréwmuje sie,
poczem znowu w polskiej Szkdlce nastepuje dorzecze Dniestru,
a w ruskiej Podole, a wreszcie w polskiej dorzecze Prutu
i Podole, a w ruskiej dorzecze Wisty i Sanu. Boznice tez,
usprawiedliwiong narodowosciowymi  wzgledami znajdujemy
w ustepach historycznych. Wymienimy ustepy odmienne,
gdyz instrukcya poleca wyraznie ; , Te ustepy, ktore przedsta-
wiajg osoby i wypadki dziejowe, nie znajdujgce sie w ksigzce
do czytania do nauki jezyka wyktadowego, bezwarunkowo dla
uzupetnienia i zaokraglenia wiadomosci (historycznych) czytad
(na godzinach drug. jezyka krajowego) nalezy“. Ot6z w szko-
fach z ruskim jezykiem wykladowym przypadajg do czytania
z iMolskiej Szkdtki ustepy: 42, 48, 60, 66, 70, 76, 92, 107,
126, 170 i 175 ; w szkotach za$ z polskim jezykiem wykta-
dowym powinno sie czytad z ruskiej Szkotki ustepy : 41, 43,
44, 53, 61, 65, 89, 100, 120 i 131. W ustepach do nauk
przyrodniczych jedyng rdéznice stanowi to, ze w polskiej ksigzce
charakterystyke gor uzupetnia opis kozicy, a w ruskiej opis.
niedzwiedzia.

W 1V. cze$ci Szkotek dziaty powiastkowe réznia sie wie-
cej, niz w Ill. W ruskiej 1V. Szkoélce spotykamy wiekszy na-
cisk na mitosé6 w rodzinie (4. Anhely i perly. Dwa braty).
Nowymi sg tez motywy etyczne w ustepach 8. Lyst do syna
(zachecenie do nauki), 21. Neroba (lenistwo), 23. Czotowik ta
ziuka (ciekawo$0), 25. Dub i potik (wytrwatos¢), 29. U re-
misnyka zotota ruka i 31. Kowal (zachecenie do rzemiosta),
33. Brechun (klamstwo). Pare ustepéw uzupetnia to, czego'
nie poruszono w IIl. czesci ruskiej, a byto w IIl. polskiej.
Materyat geograficzny i przyrodniczy w 11 dziale jest w obu
Szkétkach (polskiej i ruskiej) jednakowy. Materyat historyczny
rozni sie w polskiej ksigzce ustepami: 12, 55, 73, 103, 113
i 135; w ruskiej ksigzce: 12, 57, 73, (jako uzupeinienie 98
w polskiej), i 114.

12
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Uttad ksigzek w obu jezykach jest jednakowy i wiasci-
wie juz go przewaznie poznaliSmy, bo tu omowilismy Il. cz
Szkétek, a poprzednio jeszcze wspomnielisSmy o dwu dziatach
i ich przeznaczeniu w Ill. i IV. czesci. Pozostaje Elementarz
i Bukwar, o ktérych réwniez wiemy juz, ze posiadajg dwa dzia-
ly, t j. cze$6 graficzng i powiastkowa. Scidlej za$ w rzecz te
wgladnawszy, odréznié musimy w Elementarzu w jego pierwszej
czesci nastepujgce wybitniejsze momenty nauczania: 1) wste-
pne przygotowanie do pisania str. 3 i 4. (rysunki), 2) 5 sa-
mogtosek (str. 5. i 6.), 3) najtatwiejszy skiad zgtosek i 22 spdt-
i samo-gtosek do str. 18., 4) trudniejszy zlew zgtosek, jedna
samogloska i 4 spoigtoski do str. 24. wihacznie, 5) migkczenie
przez ,i* do str. 28. wigcznie, 6) litery sktadane; cfi, cz,
ilz, dz, dz, rz, 7) poznanie druku, 8) poznanie duzych liter
i éwiczenie w pisaniu i czytaniu stow bez rozdziatu na zgtoski.
W Bukwarze 1) i 2), jak w Elementarzu, 3) rédwniez tak sa-
mo, lecz tylko 12 spdigtosek, 4) tak samo, ale 10 spétgtosek,
5) samogtoski podwdjne miekkie, 6) litery skiadane dz, dz,
7) i 8), jak w Elementarzu.

Wiersze w ruskich Szkotkach nie przedstawiajg takiej
rozmaitosci form i tresci, jak w ksigzkach polskich. O stosowny
dobor czyniono i tu jak najusilniejsze starania, lecz mozna byto
to tylko zrobi¢, na co dozwalata ubozsza od polskiej literatura
ruska. Nastepujgcych pisarzy utwmry mozemy oznaczyC: *)

w Bukwarze 17.. Zhoda i -30. Skata; Pawto Swij (Swie-
cicki) ;

w Il. Szkotce: 14. Baraban, 50. Lys i worona, 63. Ptach,
szczupak i rak, 76. Did i kamin, 78. Piinyj konyk i komacha,
84. Male myszenia, 112. Did i smerf i 116. tastiwka i wo-
robe¢ — Pawto Swij; 18. Eidna mowa — Jakiw Hotowackyj,
74. lczite sia — T. Szewczerko;

w IIl. Szkélce w Il. dziale: 21. Seto i 109. Syritskyj
Welykden — T. Szewczerko, 26. Weczer — lzydor Worobke-
wycz, 49. Eiczka — Jakiw Hotowackyj, 51. Werchowyne¢ —
Nykota Ustjanowycz;

*) Zestawienia dokonat J. Tauezakowski, starszy nauczyciel przy szko-
le im. Piramowicza we Lwowie.
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w IV Szkétce w L dziale: 13. Syrota i 44. Weczer —
T. Szewczenko, 30. Dub i tozyna — Leonid Hlibow, 32.
Pawtowa chata — Wasyl Ozajczenko, 38. Myr wam bratia —
iwan Huszalewycz, 48. Zajad i czerepacha — P. Swij, w dzia-
le Il. 2. Poworot z czuzyny — lzydor Mydtowskyj, 28. Hej,
hej woly — Stefan Kudaniskyj, 96. Mirosznyk — Ewhenij
Hrebinka.

3. Rachunki cz. I., IL., Il 1 IY.

Czesd pierwsza ,,Eachunkow* zawiera tok nauki w przy-
kfadach od 1—10 i od 10—20; jest wiec wiasciwie przezna-
czong dla pierwszego stopnia, wzglednie pierwszej klasy szkét
wiecejklasowych. Wszystkie przyktady sa niemianowane z po-
wodu, ze dziatwa tego stopnia nauki' zaczyna czytad dopiero
w Il. pdtroczu; nauczyciel powinien jednak rézne miana przy
przerabianiu przykfadéw sam dodawad, a tylko dwiczenia dla
wprawy w liczeniu w zakresie liczb juz przerobionym przepro-
wadzad na liczbach niemiauowanyeh. Obrazki liczbowe mozna
wedle potrzeby zmieniad, tworzac dodatkowo inne. Eo6wniez
liczbe przyktadéw mozna zwiekszyd lub zmniejszyd' stosownie
do potrzeby (na kazdym stopniu nauki).

Druga czesd rachunkéw obejmuje a) “zakres liegb od 1—100,
b) powtdrzenie od 1—20, c) dwiczenia rachunkowe w zakre-
sie kazdej dziesigtki az do 100, d) najzwyklejsze utatwienia,
uzywane przy rozwiazywaniu zagadnien rachunkowych. Te
utatwienia najlepiej nie traktowad oddzielnie przy konhcu roku
szkolnego, lecz zaznajamiad z niemi przy kazdej nadarzonej
sposobnosci wsrod catej nauki. W szkole jednoklasowej bedzie
tok nauki o tyle zmieniony, ze przerobimy najpierw dziat b),
stosownie go rozszerzajgc, aby utrwalid liczenie od 10—20 i
powtorzyd od 1—10, — a potem dopiero przystapimy do dzia-
tu a) i c). Zdarzalo sie nam spotykad postepowanie inne, mia-
nowicie nauczyciel koniczyl najpierw na drugim stopniu drugi
rozdziat z pierwszej czesci Eachunkéw, a dopiero potem wpro-
wadzal w uzycie czeSd druga. Nastepstwo jednak byto zawsze
takie, ze braklo czasu na liczenie w zakresie IuO, t. j. ze nie

12*
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mozna byto wyczerpa¢ materyatu, przeznaczonego dla drugiego
stopnia. Przestrzegamy wic przed takiera postepowaniem”
W zakresie kazdej dziesigtki znajdujemy c¢wiczenia na kazde
dziatanie rachunkowe liczbami niemianowanemi, po tych za$
¢wiczeniach nastepuja jeszcze zagadnienia mianowane dla wpra-
wy w wnioskowaniu, jakie dziatanie ma by¢ do rozwigzania
zagadnienia uzyte. Poniewaz zagadnienia mianowane idg po so-
bie takze porzadkiem dziatah, radzimy przeto dla wyrobienia
wiekszej pewnosci porzadek ten zmienia¢, bo dziatwa, raz go
dostrzegtszy, korzysta z tego i dziatanie zgaduje. Kazde znowu
¢wiczenie niemianowane skiuda sie z 3 grup przykfadéw do
przerobienia na nauce gtosnej i z dwu przy dodawaniu i odej-
mowaniu, a z 3 grup przy mnozeniu i dzieleniu na zajecia
ciche. Przyklady na zajecie ciche, wzglednie na ¢wiczenie do-
mowe, oznaczone sg drobniejszemi cyframi. Grupy wytyczajg
zarazem tok postepowania metodycznego.

Zawartos¢ 111, i IV. cz. Bachunkéw przytoczyliSmy po-
przednio na str. 189. | w tych obu czeSciach na czele znajduja
sie zawsze przyktady niemianowane do ¢wiczenia w liczeniu
Z pamieci, a po nich nastepujg zagadnienia mianowane'. W trze-
ciej czesci kazde dziatanie rachunkowe ma dwa dziaty: z pa-
mieci i piSmiennie z wzorami, jak dziatanie piSmiennie wyko-
na¢. W 1V. czesci niema tego rozdziatu, bo dziatwa rachunek
piSmienny poznata juz na Ill. stopniu, W zadnej z tych czesci
niema tez oznaczonego materyatu na zajecie ciche, wzglednie
domowe, gdyz w Ill. czesci materyat ten stanowia ,,zadania*
w kazdym dziale rachunku pismiennego, a w IV. czesci kazdy
dziat ,,zadania“ moze by¢ na ten cel przeznaczony.

Wykaz ksigzek na r. 1898;9 wyznacza czes¢ 1. i 1V,
Bachunkdéw tylko dla szkdt trzy- i cztero klasowych, dla jedno-
i dwu-klasowych za$ poleca ,Druga ksigzke rachunkowg"
(w dawniejszym ukfadzie). Juz na str. 140. wspomnielismy,
Ze ta ksigzka nie odpowiada planom naukowym, co tu blizej
motywujemy ukladem ksigzki. Bozdzialy w niej sg nastepuja-
ce: 1) Liczby od 100—1000, % liczby od 1000 do milion6w,
3) liczby wielorakie, 4) utamki dziesietne, 5) ufamki zwy-
czajne, 6) sprowadzanie utamkéw do réwnych mianownikdw,
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7) rachunek czasu, 8) regufa trzech prosta, odwrécona i zio-
zona i rachunek procentowy, 9) o ptaszczyznach i brytach.
Od rozdziatu trzeciego poczawszy niema juz w podreczniku
roznicy miedzy zakresem liczb do 1000 i ponad 1000, a caly
materyat, jak widzimy, przekracza wymogi planu naukowego.
Brak tez w tym podreczniku wzordw, jak dziatanie ma byd
wykonane i systematycznego doboru przyktadéw wedle toku
postepowania metodycznego. Nauczyciel musi wiec przy jego
uzyciu dobierad dla kazdego stopnia i rozdziaty i przykiady,
musi dziatwie kazad wykreslad przyktady do zajecia cichego,
musi wreszcie pamietad o toku postepowania. Wszystkie za$
te utrudnienia obcigzajg nauczyciela catkiem niepotrzebnie,
skoro . i IV. cze$¢ nowych podrecznikéw odpowiada w zu-
petnosci potrzebie szkdt wiejskiego typu wszelkiej kategoryi.

4. Kauka rysunkow z wolnej reki.

Ten podrecznik sklada sie: cze$¢ I. O elementarnych
ksztattach geometrycznych; czes¢ 1. Wskazéwki metodyczne
i objasnienia do wzoréw rysunkowych i czes¢ Il1l. Wzory ry-
sunkowe. Podrecznik jest wiasciwie utozony dla szkét typu
miejskiego, ale dostarcza tez i nauczycielstwu szkdt wiejskiego
typu podostatkiem dobrego materyatu (zob. str. 141), a czes¢
I. i Il. sg wprost znakomicie napisane. Tylko podziat wzorow
rysunkowych na str. 34. podrecznika nie da sie w szkotach
wiejskiego typu zastosowaé, gdyz w szkotach tego typu o dwu
jezykach krajowych nauka rysunkéw rozpoczyna sie dopiero
na stopniu I1l. Szkoty dwu-, trzy- i cztero-klasowe, rozporza-
dzajgce na wyzszych stopniach znaczniejszym wymiarem czasu,
wyrownaja tatwo te roznice, szkoty za$ jednoklasowe poprzestaé
muszg na materyale, przeznaczonym dla klasy Il. i Ill.

5. Poczatki nauki jezyka niemieckiego.

Ten podrecznik (2 czesci, na kl. 111. i 1V.) utozony jest
bardzo przejrzyscie. Uwzglednia on tylko szkoly miejskiego
typu, o0 nauce wylacznie glosnej, odbywajacej sie w kazdej
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klasie w 6 godzinach tygodniowo. Poniewaz rok szkolny po
odtraceniu feryi i Swiat liczy mniej wiecej 40 tygodni, obejmuje
wiec podrecznik 40 grup. Poniewaz dalej z 6 godzin w ty-
godniu jedna odpada na wypracowanie zadania szkolnego, jedng
za$ godzine tygodniowo trzeba byto odliczyd na utrwalenie
nauki, kazda przeto grupa sklada sie z 4 odstepow. Juz jednak
w szkotach miejskiego typu wymaga ten podziat w praktyce
pewnego odstepstwa z tej przyczyny, ze liczba nowych wy-
razdw nie jest réwno rozmieszczong w odstepach, tudziez, ze
jedne odstepy mieszczg w sobie zarazem jakg$ nowg zasade
gramatyczna, a inne nie. W szkotach za$ wiejskiego typu zmia-
ny w wyczerpaniu musza byd jeszcze znaczniejsze, gdyz tn
nauka ogranicza sie do dwu godzin nauki gltosnej i dwu go-
dzin zajecia cichego tygodniowo, przez dwa, wzglednie 4 lata.
Lecz ta sprawa nalezy juz do czesci szczegGtowej dzieta.



V.
Rozktady materyatu nauki.

Dobry rozklad materyatu naukowego ma dla skutecznosci
nauczania ogromng doniosto$¢; aby za$ rozktlad bR dobrym
musi uwzglednia¢ wymiar czasu, zakres wymogoéw i wieksze
lub mniejsze trudnosci przeprowadzenia i utrwalenia.

Kilka szczeg6téw, odnoszacych sie do tej sprawy, poru-
szyliSmy juz w rozdziale L tej czeSci; tij, zajmiemy sie raz
jeszcze przedewszystkiem wymiarem czasu. Eozkiad materyatu
jest tern lepszy, im Scislej liczy sie z czasem, przyczem sta-
nowczo mniejszy btad popetnia, kto przyjmie wymiar za maty,
niz biorgcy w rachunek wymiar zbyt wielki. Tymczasem
powszechnie niemal opieramy rozktad materyatu na rachunku,
w ktérym rok szkolny liczy 10 miesiecy, kazdy po 4 tygodnie,
a wiec 240 dni nauki, i popetniamy biad drugi, wiekszy
i zwiekszany jeszcze przez rownomierne rozdzielenie materyatu
na poszczegblne miesigce. Wedle doktadnego bowiem obliczenia
mamy cd 1. wrzesnia do konca czerwca (w roku zwyczajnym)
dni 303, a do 15. lipca wigcznie 318. W szkotach, obcho-
dzacych Swieta jednego obrzadku (tacinskiego) odpada z tego
42 niedziel i przecietnie 27 dni S$wigtecznych wraz z normo-
wymi dworskimi i koscielnymi. Odpada dalej 3 dni na odbycie
spowiedzi $w., 2 dni na S$wieto Patrona szkolty i parafii,
a wreszcie, poniewaz nie mozna przypuszcza¢, aby regularna
nauka szkolna rozpoczeta sie z pierwszym wrzeSnia i trwata
do 30. czerwca wigcznie, po 3 dni przynajmniej z poczatkiem
i kofcem roku szkolnego. (O liczbie dni $wigtecznych wyrazili-
sSmy sie ,przecietnie”, bo Swieta przypadajg czasem na niedziele,
a wtedy jest ich mniej ; najmniejsza ich liczba wynosi 25,
najwieksza 30 dni.) Zliczywszy to wszystko, otrzymamy w szko-
fach, obchodzacych $wieta jednego obrzadku, zamiast 240 tylko
222 dni szkolnych, co czyni, liczac po 6 dni na tydziehA szkolny,
37 tygodni. Komuby sie nie podobato potragcenie 6 dni na
poczatek i koniec roku szkolnego, tego uspokajamy tern, Zze
nie braliSmy natomiast w rachube $rody popielcowej i udziatu
w procesyach $w. Marka i dni krzyzowych. W szkotach, ob-
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chodzacych $wieta w obu obrzadkach, wynosi liczba dni szkol-
nych przy takim samym rachunku 215, t. j. 35 tygodni i 5 dni.

Normalny tok nauki szkolnej wstrzymujg procz tego roz-
liczne przeszkody, ktorych ogélnie obliczyd niepodobna, ktore
jednak rozktad materyatu moze uwzglednio, zaznaczajac gtéwne
i uboczne momenty w nauczaniu, aby nauczyciel, zaskoczony
takg przeszkoda, tak wyborem materyatlu pokierowat, izby
przynajmniej momenty gtéwne wyczerpat.

Dla wiekszej 4cistosci uzyliSmy przy ukiadaniu rozktadu
obliczenia wartosci wymiaru czasu w poszczeg6lnych miesigcach
najblizszych lat szesciu, ktore tu podajemy.

Zestawienie liczby dni nauki w roku szkolnym
a) w szkotach, oheliodzacycli SiTicta obu obrzadkdéw.

% 5 o 0

ok LB B O
wrzesien 19 19 20 18 19 18
pazdziernik 23 24 24 24 25 23
listopad 22\;, 21v3 21N, 22\2
grudzien 20 19 20 21 21 22
styczen 19. 20 19 19 18 19
luty 21 20 21 21 22 20
marzec 27 25 18 25 21 26
kwiecieri ‘ 9 11 18 10 15 12
maj 25 24 24 24 23 25
czerwiec 2VU 312 23113 22-/3 19V2

lipiec 6 7 8 7 6 7
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b) w szkotach, obchodzacyeli $wieta jednego obrzadku.

& .

8280

Rok 8 9H S B &
wrzesien 21 21 22 20 21 20
pazdziernik 23 24 24 24 25 23
listopad 941523 2313 23va 2373 23V.
grudzien 19 18 19 19 19 19
styczen 24 25 24 24 24 24
luty 2 2 2 2 23 23
marzec 27 25 18 25 21 26
kwiecien 17 18 26 18 22 17
maj 27 26 25 26 25 27
czerwiec 19 19 20 212 19 19

Na odbycie spowiedzi $w. przeznaczyliSmy jeden dzien
w pazdzierniku, 2 dni przed Wielkanocg, liczac, ze w polg-
czeniu odbyw'aja sie rekolekcye, i 1 dzien w lipcu, wzglednie
w czerwcu. Uroczystos¢ Patrona szkoty umiesciliSmy w pa-
zdzierniku. StraciliSmy tez w rachunku 3 pierwsze dni wrzesnia
i 3 ostatnie w lipcu, wzglednie w czerwcu; pozostaje jeszcze
tylko do uwzglednienia uroczystos¢ Patrona parafialnego, gdzie
bywa obchodzong. Na udziat w nabozenstwie koscielnem w dzien
zaduszny i w dworskiem 28. czerwca liczyliSmy p6t dnia.
Udziatlu w nabozenstwie popielcowem i w procesyach $w. Marka
i dni krzyzowych nie wzieliSmy w rachube. Znaczne réznice,
ktore widzimy w marcu i kwfietniu, wynikajg z tego powodu,
ze Wielkanoc, jako $wieto ruchome, w réznych porach przy-
pada; aby za$ unikngé uwzgledniania w rozkladzie materyatu
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kazdego roku z osobna, potgczymy te dwa miesigce w jedna
grupe, bo razem majg one liczbe dni szkolnycli, niemal réwng
w kazdym roku. Przy innych miesigcach uwzgledniamy w obli-
czeniu liczby godzin zawsze najmniejsza ilosd dni, gdyz jest
rzecza pewna, ze nauczycielowi z réznych powodéw moze sie
czas zmniejszyd, przyrost za$ jest wykluczony.

Stosownie do liczby dni przedstawia sie ilos6 godzin dla
poszczegblnych przedmiotéw w réznych kategoryach szkét na-

stepujaco:
A. 1 szkotach obcliodzacycli Swieta obu obrzadkow.

Szkota jednoklasowa.
1. Jezyk wyktadowy.

Stopien l. . 1. Y.

ki 95 &5 B MW &K S
wrzesien 13'a 137. 47a 47. 472 A, 4. 477
pazdziernik 17 17 37 572 52 572 5’12 572
listopad : ’ 161216V, 5v, 5/, A2 A 1 57 552
grudzieri 14 14 g7 472 41 Y oa77 a7
styczen 1372 1312 4. 472 44 472 472 A%y
luty 5 15 5 5 5 5 5 5

marzec, kwiecien 27 27 9 9 9 9 9 9

maj 1717 542 57. 572 5%a 5°A 57
czerwiec 5 15 5 5 5 5 5 5
lipiec 412 472 ~ 2 11y 1o 12 172 197

Razem 153 153 507. 5012 50\2 50125072 50777
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Stopien
6II

wrzesien

pazdziernik 71/

listopad 7
grudzien 6'/,
styczen 6
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Wiadomosci z dziejow i przyrody.

\VA Stopien
62 62 6A luty
o Ruieces
7 7 7 maj
6\Va 6'h 62 czerwiec
6 6 6 lipiec

Razem 68V, 68'A 6S'/,[687,

Stopien 1.
wrzesien 47«
pazdziemik 5<A
listoped  5°/2
grudzien
styczenh

3. Czytanie i pisanie.

1. i VI. stopien
4A a3 luy
»A 4 4 Lfeden

572 3'A 3%, MH

4'A 3 3 czewiec
4-A 3 a lipiec
Razem

. V.
OVa e'/: 6'J,
12 12 12 12
FAYA GV iy B i

2 2 92 2
I M. i V.
S 5 372 av

9 9 6 6

i 5y 4 4

5 5 d d

172 V11

50\A 50%7 34 34
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4. Drugi jezyk krajowy,

Stopien 1. . i IV. stopien
wrzesien 41, 42 4., My

pezcziemik 5., 52 57, ek
listopad  5:, 5 5Y2 572 MY

grudzien  ni; o~ Boany g Czenwiec
syezen 442 4%, 4NR2 lipiec
Eazem
5. Rachunki.

stopien L. i Il. 1Il. IV. Stopien
wrzesien 2 %5 4, 41, luy

pazdziemik 4, ., o., s77 kwwiecien
listoped ™, <fa 57, snp NH

gruczien  of, %, 477 40 CZerwiec
styczen % %% a7 472 lipiec
Razera

9 9 9 9
572
K 5 5 5

Core 177

50'/, 5072 50"7 5077

2 72 5 5

11, 11

12 i2 573 577
10/ 10/

ii 12 5 5
72 %2 17/2 17,

01
~"Ta /2 507/3 5072



— 189 —

6. Rysunki.
Stopien HI 11V, Stopien L 11V
wspdlnie P wespotnie
wrzesien 3 luty 3'a
pazdziernik 4 marzec, kwiecien 6
listopad 3/, maj 4
grudzien 3 czerwiec 3
styczen 3 lipiec 1

Eazem 34
Szkoty dwu-, trzy- i cztero-klasowe.
1. Jezyk wykiadowy.

Stopieﬁ . . 1. (N 111, V. V. 1
2i3| 4. [2i8] 4 ..3. 04 2,3
klas o wel ) _
nauki gosnej %!% d5 9% G 9% &5
6 4A

wzesien 27 33 15 . 6 6 6

szkoty

pazaziemik 34*/, 42 19 27 57. 5A

listopd 33 3™, 18 25 7 7 7 7 5A b

gudzien .o 35 16 22 6, 6/ 47. 4A
syt 27 33 15 .. 6 6 6 6 47,
luty 30 36V, 167, 23 6V. 6'A A 67, o 5
Roiocaq 54 63 30 42 : w2 oz .., g 9
g 3iv. 42 19 27 AN TA O B2
czerwiec 30 SV, 1673 23 6V, 3A 5 5
lipiec 9 .« 5 7 : . . o 17 1A

Razem 3Ui 371 IO 2B 677, 6N, 672 6NV, 512 i
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2, Wiadomosci % dziejéw i przyrody.

- ; II. . ; II.
Stopien HELTW. 3y Stopien NIV Gy

szkoty 2. 3.i4. szkoty 2. 3.i4d
Idklasowej . klasowej
p@{ e I}gg{% kazg,{sto r&z%

nauki 8'%' & %J* nauki 9!%' aeql %

Wrzesien 7. 12 luty 13
paicziemik o3 9y, 15 oo 15 15 24
listopad 9 9 14 9'A 9'A 15
grucizien 8 8 13 czemwiec 8- 8‘A 13
styczen 7% 12 j lipiec 2y, 2A 4

Eazem 85% ‘PS% 135

3. Czytanie i pisanie.
W szkole czteroklasowej stopieri drugi, trzeci i czwarty
a w trzyklasowej czwarty majg na ten przedmiot takg samg
ilos¢ godzin, co szkota jednoklasowa. Stopien zas trzeci i czwar-
ty szkoty dwuklasowej, tudziez trzeci szkoty trzyklasowej ro-
wnajg sie stopniowi drugiemu szkoty jednoklasowej, stopieh

wreszcie drugi w tychi szkotach rozporzadza nastepujaca liczbg
godzin:

., 1 n

Stopien szkoly 5 j 3 kas, 21 3, klas.
Czyta- pisa- zyta- pisa-
nie nie nie nie

wrzesien 6 6 luty 672 673

pazdziernik 1l marzec, kwiecien 12 12

listopad 77 maj

grudzien «\W, 67, czerwiec 67, 6P

styczen 6 6 lipiec 2 2
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4. Drugi jezyk Kkrajowy.

Ten przedmiot rozporzadza na stopniu trzecim szkoty
czteroklasowej i na stopniu czwartym szkoty trzyklasowej tg
samg iloscig godzin, co w szkole jednoklasowej. Na stopniu
czwartym  szkoly czteroklasowej wymiar czasu dla drugiego
jezyka krajowego réwny jest wymiarowi czasu dla czytania
i pisania. llosd godzin dla drugiego stopnia dwu- trzy- i cztero-
klasowej przedstawia sie zupetnie tak samo, jak obliczono wy-
miar czasu dla wiadomosci z dziejéow i przyrody szkoty trzy-
i czteroklasowej. Liczbe wreszcie godzin dla tego przedmiotu
na stopniu trzecim i czwartym szkoly dwuklasowej i na trze-
cim szkoty trzyklasowej zoajdziemy w tabeli wiadomosci z dzie-
jow i przyrody szkoly jednoklasowej.

5. Kachunki.

Temu przedmiotowi przypada z wyjatkiem drugiej klasy
szkoly czteroklasowej wszedzie ten sam wymiar, co w szkole
jednoklasowej, z tera zastrzezeniem oczywiscie, ze na pierwszym
i drugim stopniu w wyzszych kategoryach szkdt niema zajecia
cichego, cata wiec liczba przedstawia nauke glosng t. J, 202
poétgodzin. Stopien drugi w szkole 4-klasowej rozporzadza taka
liczba godzin nauki gtosnej, jaka znajdujemy dla trzeciego lub
czwartego stopnia tej kategoryi szkot w rubryce wiadomosci
z dziejow i przyrody.

W ogdle urywamy na tern dalsze obliczanie. Ktoby
potrzebowat, obliczy zreszta fatwo kazdg inng kombinacye
wedle pomieszczonych juz tabel. Mniejsze od potowy utamkowe
wyniktoSci rachunku opuszczali$my wszedzie, a obliczaliSmy tylko
jeden rok szkolny; na tych wiec stopniach, ktére obejmujg dwa
lata nauki, trzeba obliczony wymiar podwoié. W szkotach o je-
dnym jezyku krajowym nalezy pamietaé, ze wymiar czasu dla
drugiego jezyka krajowego przydzielajg plany naukowe innym
przedmiotom naukowym (zob. plany str. 7. 18. 32. i 47.). Tu po-
dajemy jeszcze zestawienie liczby godzin za caly czas nauki
szkolnej codziennej w roznych kategoryach szkét wiejskiego

typu.






idi

ZajeliSmy”sie niemal drobiazgowo temi zestawieniami,
bo sadzimy, ze tylko na cyfrach oparty rozklad materyatu
odpowie W przyblizeniu rzeczywistym stosunkom i bedzie wy-
konalnym. Powiadamy za$ ,w przyblizeniu“, gdyz bralismy
wprawdzie wszedzie teoretycznie najmniejsze liczby, lecz
w praktyce okaza sie one niezawodnie maksymalnemi z po-
wodu réznych przyczyn, tamujacych normalny tok nauki. Te-
raz mozemy juz przystagpi¢c do wiasciwych rozkiadéw
materyatu.

Stopien |.
Szkota jediioklasowa
bez wzgledu, czy udziela[ jednego, czy dwu jezykow kraj.
Jezyk polski,* jako wyktadowy.

Wrzesien. Eozmowki, (te uprawia¢ nalezy, ile czas
starczy, az do maja), wstepue przygotowanie do pisania, samo-
gtoski i, il.

Pazdziernik. Samogtoski o, a, e .m, n.

Listopad, r,w, I, } t b h

Grudzien. Miekozeuie spotgtosek przez ,,i“ k, d, e

P, h Y- o

styczen, g, f, ¢, s, ¢; trudniejszy zlew spoigtosek.

Luty. d § ¢ i, n, cli sz, dz, dz.

Marzec, kwiecien, dz, rz; maty druk. duze litery.

Maj. Ustepy ciggle do ustepu 34. wigcznie.

Czerwiec, lipiec. Ustepy: 35, 36, 37, 38, 41, 46,
52, 54, 56, 58, 60, 62, 65, 67,73, 75, 76, 77,78, 79, 80, 81

Jezyk ruski, jako wyktadowy.

W rzesien. Jak przy jezyku polskim.

PaZdziernik. Eeszta samogtosel; s, r.

Listopad, . w, «, p, t, h, ¢

Grudzien, sz, ¢z, szcz, j, hy w, k&

Styczen. Trudniejszy zlew spotgtosek; d,z, ch, z, f] g.
13
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Luty. ir, ji, je, ja ju, dk, dz

Marzec, kwiecien. Maly druk, duze litery.

Maj, czerwiec, lipiec. Ustepy ciggte; nie wyli-
czamy, gdyz materyat w Bukwarze da sie tatwo zupetnie
wyczerpad.

Rachunki.

W rzesien. Wstepne przygotowanie w zakresie 5; pi-
sanie cyfry 1.

Pazdziernik. Znaki -f- i —; rozszerzenie pogladu
do 6; pisanie cyfry 2 i 3.
Listopad. Znak — ; dodawanie i odejmowanie; roz-

szerzenie pogladu do 7; pisanie cyfry 4.
Grudzien. Znak X; dodawanie, odejmowanie i mno-
Zenie; rozszerzenie zakresu poglagdowo do 8; pisanie cyfry 5.
Styczen. Eozszeszenie pogladu do 10; pisanie cyfry 6;
znak i dzielenie w znaczeniu pomiaru; wszystkie 4 dziatania.
Luty. Cztery dziatania w zakresie 7; pisanie cyfry 8.
Marzec, kwiecien. Cztery dziatania w zakresie 8;
dzielenie, jako podziat i pojecia utamkowe.
Maj. W zakresie 9.
Czerwiec, lipiec. Zakres 10.

SzkoZa dwu- trzy- i cztero-klasowa.

Te szkoly przy podzielnej nauce rozporzadzajg dwa razy,
a szkota cztero-klasowa nawet trzy razy prawie wiekszym
wymiarem czasu, niz szkota jednoklasowa. Gdy jednak i li-
czba dziatwy w tych szkotach jest znacznie wieksza, réwno-
mierny wiec postep wiekszego tez wymaga czasu i gdy
w szkotach tych odpada pomoc, chod nieznaczna, w zajeciu
cichem, — rdznica przeto w samem wyczerpaniu zbyt wielka
nie bedzie. Gtéwnie nalezy wiekszy potozyd nacisk w po-
czatku roku na rozméwki, a przy koncu na przerobienie uste-
pow ciggtych w Elementarzu, wzglednie w Bukwarze. Wy-
czerpanie graficznej czesci bedzie nastepujace:
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W rzesien: %u, o, a Pazdziernik; e n,
w, Z 4 t, i miekczenie spotgtosek przez ,,i“. Listopad: 6,
Ak deapj, V¥ g Grudzien: f, ¢ s 3 3; trudniej-
szy zlew spotgtosek; 6, §, ¢ Styczen: i, n, ch, S3 C3 d3,
dz, d3, T3 Luty: Maty druk i duze litery: U O, C, S, L,
t. Marzec, kwiecien. DokoAczenie duzych liter i ustepy
-ciggte. Maj, czerwiec, lipiec: wyczerpanie Elementarza.
Analogicznie rozdzielid nalezy materyat w Bukwarze, liczac
tyle samo- i sp6t- glosek na miesigc, ile ich tu wyznaczono
z Elementarza.

Dla rachunkéw’ rozktad bedzie nastepujacy;

W rzesien. Poglagdowe poznanie zakresu 5; znak -j-
i cjfry 1, 3.

Pazdziernik. Dodawanie; rozszerzenie zakresu do 6;
znak — i cyfra 3.

Listopad. Dodawanie i odejmowanie; cyfra 4; rozsze-
rzenie zakresu do 8 ; znak X e

Grudzien. Cyfra 5 6; dodawanie, odejmowanie, mno-
zenie; znak : i dzielenie w znaczeniu pomiaru.

Styczenh. Eozszerzenie pogladu do 10; cyfry 7, 8;
cztery dziatania w tym zakresie.

Luty. Dzielenie w znaczeniu podziatu; cyfry 9, 10;
cztery dziatania w tym zakresie.

Marzec, kwiecien: w zakresie 15.

Maj w zakresie 18. Czerwiec, lipiec w za-
kresie 20.

Stopien II.

Jezyk wyktadowy.

Wiasciwie rozktad materyatu podaje Szkotka cz. 1., prze-
mznaczajac na wrzesien ustepy od 1—30 ; na pazdziernik 30—60 ;
-listopad 60—80; grudzien 80—100; styczenn 100—115; luty
115- 130; marzec, kwiecien 130—160; maj 160—180; czer-
wiec, lipiec, do konca. Poniewaz jednak szkota jeduokiasowa
0 dwu jezykach krajowych materyatu tego nie moze zadng

13*
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miarg wyczerpa¢, podajemy przeto dla tej szkoty wyb6r uste-
péw, mianowicie:

Wrzesien. 1, 2, 16, 17, 4, 6, 15, 21, 24, 25, 26, 27,
28. Pazdziernik. 30, 35 31, 36, 38, 39, 42, 45, 46, 47,
48, 53, 57, 59. Listopad. 60, 61, 62, 63, 64, 65, 66, 67,.
68, 69, 70, 73, 74, 76, 77, 78, 79. Grudzien. 80, 81, 84,
85, 86, 87, 88, 90, 89, 91, 93, 94, 95 97. Styczen; od
100 do 113 z opuszczeniem 104 i 114. Luty. Od 115—130.
Marzec, kwiecien. Od 130—160 z opuszczeniem ustepéw
134, 135, 140, 141, 148, 154. Maj. Od 160—180 z ewen-
tualnem opuszczeniem ustepow 165, 171, 176, 177, 179.
Czerwiec, lipiec. Do konca z ewentualnem opuszczeniem
185, 188, 190, 191, 197. Szkole o jednym jezyku krajowym
przybywa jedna godzina nauki jezyka wyktadowego tygodnio-
wo, tu wiec mozna juz materyat zupetnie prawie -wyczerpac.
Przypominamy do tego potaczenie godzin czytania z nauka
jezyka wykladowego (zob. str. 115). W szkole dwu-, trzy-
i cztero-klasowej nie ma i ten stopien cichego zajecia;
w skutek tego wiekszego wymiaru czasu w tych szkofach
uzyjemy a) na pisanie zadan, h) na dyktaty i ¢) nauke gra-
matyki, ktérej plany w tych szkotach juz na tym stopniu
udziela¢ polecajg. Pouczenia gramatyczne radzimy rozpoczad
dopiero od listopada rozpoznawaniem rzeczownikdw rodzaju
mezkiego; w grudniu: rzeczowniki mezkie i zenskie; w stycz-
niu: mezkie, zenskie i nijakie; w lutym: liczba pojedyncza
i mnoga; w marcu i kwietniu: przymiotnik, nastepnie po-
wtarzanie. W szkole cztero-klasowej zakres gramatyki jest
wiekszy, nalezy wiec od listopada umiescié w podziale godzin
stale dwie potgodziny na te nauke i pouczy¢ w listopadzie
0 rzeczowniku i rodzajach, w styczniu o liczbie pojedynczej
1 mnogiej, w lutym o przymiotniku, w marcu i kwietniu
0 zaimku osobistym, w maju o czasowniku i trzech czasach
gtownych, w czerwcu o podmiocie i orzeczeniu. Pouczenia
0 znaku zapytania i wykrzyknika udzielimy we wszystkich
szkotach przy dyktacie i czytaniu. Ze procz tego przerobienie
ustepow w szkotach wyzszej kategoryi, a zwhaszcza utrwale-
nie ustepow rzeczowych, bedzie dokiadniejsze, to sie samo
przez sie rozumie.
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W szkotach z ruskim jezykiem wyktadowym wyczerpa-
nie iiiateryatu utatwione juz jest mniejsza zawartoscig ustepéw
w Il. Szkotce ruskiej. Procz tego nauczyciele szkét jedno-kla-
sowych o dwu jezykach krajowych opuszcza w razie potrzeby
niektére ustepy takze z tej Szkéiki z tern zastrzezeniem, ze
ustepy rzeczowe powinny byd koniecznie wszystkie prze-
robione.

Dragi jezyk krajowy (polski lub ruski).

Rozkfad dla tego przedmiotu na tym stopniu stosujemy
do uwag naszych o udzielaniu nauki drug. jezyka kraj. (zob.
str. 123). Wychodzimy mianowicie z zasady, ze 1) dziatwa
pisze od samego poczatku cato wyrazy, jak w jezyku wykla-
dowym ; 2) poznaje réwnocze$nie przy matych literach duze;
3) liter uczy sie najpierw tego samego brzmienia i ksztattu»
potem zupetnie odmiennego ksztattu, a litery tego samego
ksztattu, a odmiennego brzmienia poznaje czescig wsrdd po-
przednich, czescig przy samym konicu. Szkoty z ruskim jezy-
kiem wykladowym oznaczamy cytrg L, z polskim wyktado-
wym cyfrg Il

Wrzesien. I i, u,0 a €y kr,w1Ilioa
e, ¥, U k, t ni, n*) Rozméwki w drugim jezyku krajowym
i duze litery naleza wszedzie do materyatu nauki.

Pazdziernik. | 4 t, h, d, e a; miekczenie przez
samogtoske ,,i“. Il. h, ¢, sz, cz, szcz, j.

Listopad. I. m, n, j, g, f s,z Il. ¢c,p, bz ch, zf

Grudzien. I. b, p, z ¢ 8 z Il. p, t, g, ir, ji, je.

Styczen. I. ¢ ¢ n ch, sz cz I, w, d ja, ju,

dz, dz.

Luty. I. Dokonczenie graliki i czytanie druku. Il. Czy-
tanie druku.

Marzec do konca roku szkolnego ustepy ciagle.

*) Lhery ruskie oznaczamy taeifiskiemi czcionkami, sktad bowiem
mdwojakiemi czcionkami bytby i trudny i kosztowny; czytelnicy zechcij; to
uwzglednic.
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W szkotach dvru- i wiecej - klasowych tok postepowania
wobec wiekszego wymiaru czasu bedzie jeszcze szybszy, i tak

we wrzes$niu: l.i,0a¢euykr w LHt h d e
g IT. i, 0 a8 € vy u kit in n, h c sz czszcz; wpa-
zdzierniku: 1. m, n, ;miekczenie przez ,,i“;j, g, f s z
2,6 8 2% 6,; Il. p, tjb z ch z f g, ir, ji,je, ja, ju;
w listopadzie: I. b, p, g, ¢ d ch, sz, cz, dz, dz, dz, rz
i utrwalenie grafiki; Il. w, d, dz dz, utrwalenie. W gru-

dniu: druk; od stycznia ustepy ciagte.

Rachunki.

W szkole jednoklasowej w ogéle. W rzesien: zakres
liczb od 1—100 i powtdrzenie w zakresie 10; pazdziernik:
od 1—20; listopad: w zakresie 30 i t. d. co miesigca
jedna dziesigtka, a w czerwcu: w zakresie 100 i powta-
rzanie. W szkotach wiecej-klasowych przypadnie na wrzesien
cate powtorzenie w zakresie od 1—20 i w tym stosunku po-
suwad sie bedzie wyczerpanie o jedng dziesigtke wczesniej
tak, ze na czerwiec pozostanie tylko rozdziat kofAcowy w pod-
reczniku: ,najzwyklejsze utatwienia“, (ktéry w szkole jedno-
klasowej traktujemy tylko ubocznie przy nadarzono] sposo-
bnosci) i utrwalenie.

W szkotach o jednym jezyku Kkrajowym wystepujg ry-
sunki juz na drugim stopniu nauki; nalezy wyczerpad potowe
materyatu, przeznaczonego dla Il. klasy szkdt typu miejskiego.

Stopien IlI.

Jezyk wykladowy, czytanie, wiadomosci z dziejow i przy-
rody i ewentualnie drugi jezyk krajowy sa dla siebie odreb-
nymi przedmiotami o odmiennem zadaniu szczeg6towem. Dla
osiggnienia jednak wspolnego wszystkim przedmiotom nauki
szkolnej celu wychowawczego nalezy je w rozkladzie mate-
ryalu w taka zwigzad organiczng catosd, aby sie wzajem
wspieraty i uzupetnialy. Z tego powodu uwzgledniamy prze-
miennosd nauki we wszystkich kategoryach szkét, a potgodziny
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czytania umieszczamy przy gtosnej nauce wiadomosci z dziejow
i przyrody.

Szkota jeduokl. o dtfii jezykacli kraj.
Jezyk wyktadowy polski (50 godz. w roku).
Kok a)

W rzesien z I. dzialu ustepy: 1. 2. 3. 4.; z Il. dzia-
tu 1. 2. 7. 8. Pazdziernik. 1. 7. 8. 10. 11. Il. 28. 30.
23. Listopad. | 15 16. 17. 18. Il. 41. Grudzien. I
25. 26. 27. 38. 1l. 67. 106. Styczen. | 29. 31. 32. 33.
II. 108. 80. Luty. I. 40. 41. 43. 44. Il. 99. 114. Marzec,
kwiecien. 48. 49. 50. 19. 51. Il. 132. 134. 136. 140. 148.
Maj. 52. 53, 59. 63. Il. 150. 161. 167. 168. Czerwiec,
lipiec. 57. 58. 59. 70. 71. Il. 164. 182. 184. 185.

Kok h)

Wrzesien. I. 13. 5. 6. 9. II. 9. 13. 14. Pazdzier-
nik. 1. 22, 12. 14. 1l. 32. 35 39. Listopad. 24. 20. 21.
23. Il. 43. 44. Grudzien. 28. 36. 30. 39. Il. 67. 75. 106.

Styczen. 1.34. 35. 37. 42. 1. 108. 84. Luty. I. 45.47.
I1. 115. 124. Marzec, kwiecien. I. 46.54. 55. 56. 60.
61. 62. 1l. 130. 135. 147. 148. Maj. |. 64. 74. 76.79.

Il. 154. 167. 168. Czerwiec, lipiec. 1.67. 72 73.75.
77. 78. 1. 164. 183. 184. 185. — Ustepy powtarzajgce sie
majq by6 przerobione w obu latach, wszystkie inne prze;
miennie.

Wiadomosci z dziejéw i przyrody.
Kok a)
Wrzesien. 3. 4. 6. 11. 13. Pazdziem ik 15. 17.
18. 21. 24. 26. 34. 36. Listopad. 40. .42. 46. 48. 56. 60.

61. Grudzien, 64. 66. 68. 72. 76. 77. 103. Styczen.
89. 91. 92. 95. 96. 98. Luty. 100. 101. 105. 107. 109. 112.
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M arzec, kwiecien. 116. 120. 122.124. ]26 127. 128.
133. 142, 146. 149. Maj. 143. 145.151. 152. 158. 160.
Czerwiec, lipiec. J66. 170. 171.172. 174. 176. 178.
180. 181.

Rok b)

Wrzesien. 3. 4. 6. 11. 14. Pazdziernik 16. 18
19. 21. 25. 26. 36. 38. Listopad. 42. 45 47. 51. 56. 58.
61. Grudzien. 64. 66. 70. 77. 78. 82. 103. Styczen.
89. 91. 93. 95. 96. 98. Luty. 100. 101. 107. 109. 110.
113. M arzec, kwiecien. 119. 121.122. 126. 127. 131
138 142. 146. 157. Maj. 144. 151.152. 156. 158. 162.
Czerwiec, lipiec. 170. 172. 173.174. 175. 176. 178.
180, 181. Ustepy powtarzajgce sie majg byd przerobione w obu
latach, inne przemiennie. We wrze$niu i pazdzierniku, a na-
stepnie od marca do konca roku liczyliSmy miesiecznie po 2
godziny w kazdym roku na obserwacye.

Czytanie.
Rok a)

W rzesien. (Ustepy nieprzerabiaue znaczymy literg a,
ustepy przerobione juz na godzinie wiadomosci z dziejow
i przyrody lub jezyka wyktadowego, literg h.) a II. 5, 10,
12; 5. 1. 2, 4; 1. 9. Pazdziernik, a. Il. 20, 22, 27, 29;
h. 1. 8 11; Il. 28, 30. Listopad a. Il 50, 52,53, 54;
h. 1. 17; 1l. 41, 60. Grudzien, a Il. 62, 63, 65 69; 6,
l. 26, 27. Styczen, a Il. 79, 81, 8d, 85, 86; h I. 3L
Luty. a. Il. 94, 102, 117; h. 43, 44; Il. 101, 112. Ma-
rzec, kwiecien, a Il. 129, 137; 5 I. 49, 50, 19, 51;
1. 134, 136, 120, 122, 133, 149. Maj. a. Il. 153, 155; h.
I. 53, 59; Il. 161, 144, 156, 158, 162. Czerwiec, lipiec.
a. Il. 165, 177, 179; h 1. 58, 59 ; Il. 182, 185, 173.

Rok 1)

W rzesien, h U. 3, 4, 6, 11; I. 6, 13. Pazdzie r-
nik. a. Il. 81, 33, 37; h. I. 14. Il. 32, 35, 39, 25. Listo-
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pad. a. Il. 55, 57, 59; h 1. 23. 1l 43, 51, 58. Grudzien.
« 1. 71, 73, 104; h 1. 28, 30. Il. 67. Styczen, a Il. 87,
88, 90, 97, 111; h. 1 42. Luty. a |Il. 118, 123, 125;
h. 1. 45, 47. 1l. 115, 110. M arzec, kwiecie n. a. I. 139,
141; h. 1. 55, 56, 60, 61. Il. 130, 147, 148, 121, 131, 138.
Maj. a. Il. 163; h 1. 76, 79. Il, 154, 167, 168, 156, 162.
Czerwiec, lipiec, a 1 65, 66, 68, 69. Il. 177; h. Il
183, 171. Nauczyciel zmieni porzadek materyatu czytania
zawsze, ilekrod spostrzeze, ze pewien ustep rzeczowy przy
wiasciwem przeprowadzeniu wypadt stabo i wymaga utrwalenia.

Drugi jezyk krajowy (ruski).
Kok a)

Wrzesien. I. 3.5 Il. 1.9 Pazdziornik I 9.
12. 11. 27. 29. 30. Listopad. I 18 21. Il. 33. 41. 43.
Grud zien. |. 22. 27. 11. 44. 45. Styczen. |. 36. 29. 31
Il. 52. 53. Luty. I. 37. 38.11. 57. 59. Marzec, kwiecien.
I. 40. 42 43. 1l 61. 62. 65. 85 Maj. 1 46. 47. Il. 89. 90.
Czerwiec, lipiec. I. 55. 56. Il. 92. 93. 95. 100.

Rok 1))

Wrzesien. I. 6.7, Il 1.11. Pazdziernik I. 14
15. 11 31. 34. 36. Listopad. I. 17. 26. Il. 41. 43. 44
Grudzien. 1. 32. 36. Il. 53. 56. Styczen. I. 34.39. Il. 72
78. Luty. I. 41. 48. Il. 97. 61. M arzec, kwiecien. I
50. 51. 52. 53. Il. 65. 85 91. 108. Maj. I. 57. 58. 59. II.
110. 89. 92. Czerwiec, lipiec. I. 60. 72. Il. 114. 130.
134. — Gdyby z powodu dtuzszej przerwy w nauce nie mozna
bytlo wyczerpa¢ wiadomosci z dziejow i przyrody, nalezy
zmieni¢ rzeczowy materyat, przerabiany w drugim jezyku kra-
jowym tak, aby wspdlnie z jezykiem wyktadowym i wiado-
mosciami z dziejow i przyrody utworzyt pozadang catosC.

Rachunki. (50 g. rocznic gt.)

W rzesien. Poznanie liczb w zakresie od 1—1000.
Dodawanie z pamieci i pismienne. Pazdziernik. Dodawa-
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nie liczb wielorakich, odejmowanie z pamieci. Listopad.
Odejmowanie pismienne, odejmowanie liczb wielorakich. Gru*
dzien. Mnozenie z pamieci i piSmienne jednocyfrowym mno-
znikiem. Styczen. Mnozenie dwucyfrowym mnoznikiem
i mnozenie liczb wielorakich. Luty. Dzielenie z pamieci i pis-
mienne jednocyfr. dzielnikiem. Marzec, Kwiecien. Dziele-
nie dwucyfr, dzielnikiem i dzielenie liczb wielorakich. Maj.
Jednego roku liczby dziesietne, ich dodawanie i odejmowanie,
drugiego roku (i przemiennie) utamki zwyczajne, ich dodawa-
nie i odejmowanie. Czerwiec, lipiec. Jednego roku mnoze-
nie i dzielenie liczb dziesietnych, nastepnego roku te same
dziatania utamkami zwyczajnymi Kozdziat 1Y. ubocznie przy
rozwigzywaniu zagadnien.

Jezyk ruski, jako wykladowy, wiadomosci z dziejow
i przyrody i czytanie w szkotach tej kategoryi.
(a. oznacza jeden rok, b. nastepny przy przemiennem wyczer-
paniu materyatu, J. oznacza godziny jezyka wyktadowego, W.
godziny wiadomosci z dziejow i przyrody, Cz. godziny
czytania).

Wrzesien, a. J. 1. 1, 2,3 4, 1.1 2 3; W. 4 6, 8"
12, 13. Gz Il. 5, 7, 9.

by J. I.5 6,7 8 U 10, 27; W. 4, 6, 8, 12, 14.
Oz I. 6, 7, Il. 10, 13, 14, 27.

Pazdziernik, a) J. 1 9, 10, 11, 13, Il. 11, 22. 28;
W. 15, 17, 20, 23, 25, 31, 36; Cz. Il. 19, 26, 35, 22, 23,
31, 1. 10.

b) J. I. 13, 14, 15, 16, Il. 16, 32, 33; W. 34, 17, 18,
20, 24, 25, 36, 37; Cz. Il. 21, 29, 16, 32, 33, 87, . 15, 16.

Listopad, a J. I. 17, 18, Il. 30 42, 54; W. 38, 39,
41, 43, 44, 45, 46, Cz. Il. 40, 42, 54, 1. 17.

b) J. I. 19, 20, 21, 22, Il. 44, 47; W. 39, 4], 43, 45;
48, 50, 52; Oz Il. 49, 51, 47, 46, 54, |. 19, 21.

Grudzien a .1 I. 23, 24, 25, 26, Il. 54, 55; W. 48,
50, 53, 60, 61, 64, 79; Cz. Il. 58, 62, 64, 60, I. 25, 26.

b) J. 1. 27, 28, 29, 30,"11. 57; W. 53, 61, 65, 68, 69,
71, 73; Cz Il. 59. 62, 65, 73, I. 29, 30.
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Styczen, a J. I. 36, 31, 32, Il. 72, 66; W. 65, 68,
69, 71, 76, 86. Gz Il. 67, 75, 72, I. 31, 32.

by J. I. 33, 34, 35, 36, Il. 72, 74; W. 76, 77, 80, 81,
82, 86; Oz Il 78, 74, 80, I. 33, 35.

Luty. a J. I. 37, 38, 39, Il. 81, 82; W. 77, 83, 84,
85, 89, 90; Cz II. 81, 82, 97, I. 37, 39

b) J. I. 40, 41, 45. 1l. 97, 88; W. 83, 84, 85, 89, 91,
93; Gz 1 40, 44, 11.,87, 88, 90.

Marzec, kwiecien, a J. |. 42, 43, 46,47, 50. Il.
103, 104, 108, 109; W. 91, 92, 94, 95, 96, 98, 99, 100, 105,
106; Oz I. 43, 46, 51 II. 94, 95, 96, 99, 102. 103, 104.

b) J. 1. 47, 48, 49, 50, 52, 53, II. 110, 112, 115, 123,
W. 92, 100, 101, 106, 107, 114, 117, 118, 119, 120; Oz. L
52, 54, 56, Il. 98. 101, 105, 107, 108, 117, 118, 121, 123.

Maj. a J. I. 55, 57, 58. 59. Il. 124, 126, 129 ; W. 122,
127, 130, 132, 134, 136; Oz I. 55, Il. 125, 127, 129, 131,
132, 136.

b) J. 1. 60, 61, 62, 65, Il. 124, 131, 142, W. 128, 130,
133, 134, 137, 140, 144; Oz 11.133, 140, 144, 1. 61, 65,
68, 69.

Ozerwiec lipiec a J. 1 63, 64 70, 71, Il. 150,
152, 138, W. 145, 146, 147, 148, 149, 151, 153, 154; Cz
I. 64. Il. 137, 139, 150, 152.

b) J. I. 72, 73, 74, 1. 135, 138, 141, W. 145, 146,
147, 148, 149, 151, 153, 154, 155. Cz. Il. 135, 141, 152,
155, 1. 72.

Jezyk polski, jako drugi krajowy.

W rzesien, a . 3, 4, Il. 1, 20 10. b. 1.5. 7. 11.14,
15. Pazdziernik, a 1. 9. 12. Il. 28, 32, 36. b. 1 15, 16.
Il. 17, 19, 20. Listopad, a L 18, 20. 1. 40, 41, 42. h.
I. 21. 24. Il. 47, 48, 51. Grudzien, a I. 27, 38, 39. IlI.
60, 106. b. I. 29. 38. 39. Il. 66, 70,71. Styczen, al. 33,
34. 1. 76, 108, 124, b. I. 40. 41. Il. 92, 105, 151. Luty.
a. |, 44, 45. 1. 112, 118, 61. b. I. 54, 60. Il. 56, 59. 66-
M arzec, kwiecien, a |. 46. 48. 50, 51. Il. 77, 81, 82’
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84.b. 1 54, 74. 11. 87, 99, 107, 132, 146. Maj. a. I. 52,
53. 62, Il. 122, 126. b. I, 59. 61, 64. IlI. 133, 138. Czer-
wiec. lipiec, a I. 58, 67, 70. Il. 142, 161, 170. b. I
75, 76, 77. 1. 171, 175, .85,

Geografia.

W rozkladzie mat-etjalu dla wiadomosci z dziejow i przy-
rody podalismy rozktad materyatu geograficznego wedle toku
ksigzek szkolnych. Jak to jednak na str. 97. zaznaczylismy,
do uktadu tego moze sie stosowaé tylko pewna czes¢ szkot,
mianowicie szkoty z polskim jezykiem wyktadowym, lezgce
bezposrednio w dorzeczu Wisty, i szkoty z ruskim jezykiem
wyktadowym, lezace bezposrednio w dorzeczu Dniestru. Powiatami
lezacymi w dorzeczu Wisty, sa: chrzanowski, bialski, zywie-
cki, wadowicki, krakowski, wielicki, myslenicki, bochenski
brzeski, cze$¢ limanowskiego, tarnowski, tarnobrzezki, mie-
lecki, pilznenski, jasielski, ropczycki, przewazna cze$¢ kol-
buszowskiego i czeS¢ powiatu niskiego. Szkoty w tych powia-
tach z jezykiem wykfadowym polskim stosujg sie do toku,
wyznaczonego powyzej. Szkoty jednak w tych powiatach z rus-
kim jezykiem wyktadowym, jezeli sa, zmienig tok ustepow
w ruskiej ksigzce wedle toku, wskazanego w Szkdtce polskiej.

Do dorzecza Dniestru nalezg powiaty : staromiejski, Sam-
borski, czesciowo rudecki, turczanski, drohobycki, stryjski, zy-
daczowski, czeSciowo bobrecki i przemyslanski, rohatyoski
katuski, bohorodczanski, stanistawowski, ttumacki, zachodnia po-
fa¢ nadwornianskiego, brzezanski, czes¢ ztoczowskiego, podha-
jecki, buczacki, trembowelski, tarnopolski, zbarazki, skatacki,
husiatyniski, czortkowski, borszczowski, zaleszczycki, prze-
wazna czes¢ horodenskiego i potudniowa, czes¢ brodzkiego.
Szkoty z ruskim jezykiem  wykfadow'ym zachowajg tok
ksigzki, ale szkoly z jezykiem polskim wyktadowym w tych
powiatach zmienig tok ustepdw w polskiej Szkoétce nastepujaco:
(do ustepu 36. wigcznie tok ustepdw jest jednakowy wcatym kraju)
po ustepie 36. nastapi 101, 113. 123, 124, 146, 147, 95, 151,
152, 153, 154, 158, 96, 98, 100 91, 77, 61, 61, 56, 49.
i wreszcie ustepy zbiorowe od 172 do konca.
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Précz tego powiatj, lezace w dorzeczu Sanu (posrednio
w dorzeczu Wisty) znoienig réwniez tok nauki po ustepie 36.
Naleza tu powiaty: fancucki, rzeszowski, krosniefski, brzo-
zowski, sanocki, liski, dobromilski, przemyski, jarostawski,
po czesci niski, cieszanowski, jaworowski i mosciski. W tych
powiatach w szkotach taK z polskim, jak i luskim jezykiem
wyktadowym nastgpi po ustepie ,,Powiat* San, Mazury, Beskid,
Zycie Bojkéw, dalej Wista, Tatry i Dunajec, Krakéw, Krako-
wiacy, a potem Lwow i odtad porzadek jak w ksigzce do konca.

Powiaty : nowotarski, nowosadecki, grybowski i znaczna
cze$6 powiatu limanowskiego przejdag od ustepu ,,Powiat“ do
ustepu Tatry i Dunajec, a dopiero potem przystapig do Wisty
i porzadku w ksigzce.

Powiaty grédecki oraz rudecki, o ile ten ostatni nalezy
do dorzecza Wereszycy przerobig najpierw ustep 96. Dwie
rzeczutkki, 100. Wzgorza Iwowsko-tomaszowskie 95. Lwow,
nastepnie 101. Brzegi  Dniestru i w porzadku ksigzki do
172. nastepnie powrdcg na zachdd: San, Tatry i Dunajec, Wista
i przynalezne, a, skoriczg na ustepach zbiorowych od 172.

Szkoty w dorzeczu Bugu (cze$6 powiatu Iwowskiego,
powiat rawski, sokalski, zotkiewski, czesé kamioneckiego i zlo-
czowskiego) zajma sie 410 ustepie ,,Powiat* ustepem 95. Lwdw
9«. Dwa Zrodta i 100. Wzgoérza Iwowsko-tomaszowskie, a do-
piero stad przejdg szkoty z polskim jezykiem wykfadowym
do Dniestru i pojdg tokiem ksigzki.

Wreszcie szkoty w dorzeczu Prutu (wschodnia potaé po-
wiatu nadwdrnianskiego i powiaty kotomyjski, kosowski i $nia-
tynski) od ustepu ,,Powiat" przejdg do ustepu 146. Czarnoho-
ra i Prut 147. Huculi w potoninach, dalej do ustepu Beskid
i Zycie Bojkow, a potem szkoly w tych powiatach z polskim
jezykiem wyktadowym przejdg do Sanu, stad do Wisty i dalej
rozwija¢ beda nauke tokiem ksigzki, szkoty za$ z ruskim je-
zykiem. wyktadowym przejda z Beskidu do Dniestru i przyjma
tok ksigzki ruskiej.

Szkoty trzy- i cztero-klasowe.

Szkoty dwu-klasowe rozporzadzaja wprawdzie na stopniu
I, a tak samo i na IV. wiekszym od jednoklasowych wy-
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miareni czasu, ale majac ten sam ustrdj (wspdlna nauka dwu
sstopni 0 4 latach uczeszczania) a wiekszg liczbe uczniéw, nie
moga zmieniad rozktadu materyatu i odrdznig sie jedynie do-
ktadniejszem utrwaleniem materyatu. Stusznie tez w znanych
nam konferencyjnych rozkfadach materyatu. traktowano szko-
ty jedno- i dwuklasowe na réwni. Odmiennie nieco przedstawia
sie ta sprawa w szkofach trzy- i cztero-klasowych, w ktérych
stopnie Ill. 17. pobierajg nauke oddzielnie, a grupy tych stopni
{lata uczeszczania) ucza sie wiadomosci z dziejéw i przyrody
wprawdzie wspdlnie, lecz nauka ta jest wytgcznie gtosna i roz-
porzadza znacznie wiekszym wymiarem czasu. Niemniej uksztat-
towad sie musi w tych szkotach nieco odmiennie rozktad ma-
teryatu dla innych przedmiotéw z powodu, ze ich nauka ma
by6 prowadzona z kazdg grupg oddzielnie.

Jezyk wyktadowy.

Ustepy w dziale pierwszym rozdzielimy na fatwiejsze
«dla 3. roku i trudniejsze dla 4. roku nauki. Do pierwszych
zaliczamy w polskiej Szkotce: 1, 2, 3, 4, 5 6. 7, 8, 9, 12,
14, 21, 23, 24, 26, 28, 29, 32, 33, 35, 38, 40, 41, 44, 48,
49, 51, 53, 54, 58, 59, 60, 65, 70, 71, 72, 73, 74, 76, 78.
Te ustepy przeprowadza¢ bedziemy stale z 3cim rokiem
nauki po 4 miesiecznie, a reszte (rowniez 40) tak samo
z 4tym rokiem nauki. Niektére wazniejsze z przeznaczonych
dla 3go roku, przeznaczymy do czytania jako powtdrzenie
dla roku czwartego.

Gramatyka.

Szczupty materyat gramatyczny rozdzielajg same plany
miedzy oba lata nauki. Eozdziat za$ na miesigce bedzie naste-
pujacy: 3ci rok we wrzes$niu powtorzenie materyatu z dru-
giego stopnia, w pazdzierniku poznanie (tylko poznanie!)
zaimka osobistego i wskazujgcego; w listopadzie poznanie
czasownika; wgrudniu, styczniu, lutym, marcu, Kw ietniu
siedm przypadkéw i stopniowanie przymiotnika; w maju do
konca: odmiana czasownika w 3 glownych czasach. (4ty rok)
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we wrzesniu i pazdzierniku powtorzenie nauki z 3go roku;
w listopadzie o uzywaniu przecinka; w grudniu pozna-
nie liczebnika gtéwnego i porzadkowego; w styczniu uzy-
wanie dwukropka i az do kofica roku analiza zdania pojedyn-
czego.

Szkota dwu-klasowa ma do przerobienia ten sam mate-
ryat gramatyczny. Poniewaz jednak ustr6j jej jest inny, wiec
i porzadek wyczerpania musi by¢ inny, mianowicie: we wrze-
$niu w obu latach powtorzenie materyatu stopnia drugiego;
w pazdzierniku w obu latach podmiot i orzeczenie;
w listopadzie (w obu latach) zaimek osobisty i wskazuja-
Ccy; W grudniu, styczniu odmiana czasownika, uzywanie
przecinka; w lutym, marcu, kwietniu, maj u: przypadkowa-
nie, uzycie dwukropka; w czerwcu jednego roku liczebnik
gtowny i porzadkowy, a nastepnego roku stopniowanie.

Szkoty jednoklasowe majg znacznie mniejsze wymogi,
ale tez i czasu bardzo mato. Pouczenia gramatyczne maja
w szkole wiejskiego typu uwzgledniaé przedewszystkiem orto-
grafie i interpunkcye (zob. str. 73.). Stosowne traktowanie
gramatyki we wszystkich kategoryach szkot tego typu uwzgle-
finimy w czesci szczegdtowej; ze za$ do tego celu tgczy¢ be-
dziemy w szkole jednoklasowej stopien trzeci z czwartym,
wiec z tej przyczyny nie podajemy tu rozmieszczenia mate-
ryatu gramatycznego dla tej szkoty.

Wiadomosci z dziejow i przyrody.

Nauke togo przedmiotu majg pobiera¢ obie grupy wspol-
nie w 4 godzinach tygodniowo, a w szkotach trzy-klasowych
0 jednym jezyku krajowym w 5. Pewna wiec (znaczniejsza)
cze$¢ materyatu bedzie powtarzana w obu latach, a pewna
bedzie traktowana przemiennie. (Ustepy, umieszczone pod kre-
ska, sg przeznaczone do traktowania przemiennego, ustepy
nad kreska maja byc¢ przerabiane w obu latach, z obu grupami).

3. 4. 6. 13. 16. 17. 18

Wrzesien. U | 15
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Pasdziernik. 19. 21. 23. 24. 25. 26. 34.

30. 31. ~305~
Listopad 36. 38. 40. 41. 42. 44. 46.
’ 39 45,
., 47. 48. 49. 56. 61. 64.
Grudzien

54. 58. : 51. 52. 69.
, 66. 68. 70. 72. 77. 78, 89.
Styczea. ------------ 67--6T:T4:-------
91. 95. 96. 98. 100. 101.
76. 80.-82. 184. 87. 92.

103. 107. 108. 109. 114. 116. 122.
123. 126. 127.

Marzec, Kwiecien. o5 o9 105 115 110, 112, 113.
121. 128. 119,124.130.131,

138. 142. 143. 145. 146. 148. 151. 152. 158. 166.
33. 136. | 144. 147.

167. 170. 171. 172. 173. 174. 175.
176. 178. 180. 181. 185.

149. 154. 156. 160.157. 162. 168.
182.182. 184.

Ustepy niewjmienione przypadng na godzin/ jezyka
wykladowego i czytania tak wplecione, aby zostaly przero-
bione w czasie, gdy ustepy gtdwne, do ktérych naleza, beda
przeprowadzane w czasie nauki wiadomosci z dziejow i przy-
rody. — Obserwacye i wyc eczki sg w tych szkotach znacznie
utatwione przez to, ze kazdy stopien pobiera nauke oddzielnie.

W szkotach tej kategoryi z ruskim jezykiem wykado-
wym przedstawia sie rozklad materyatu nastepujaco:

Ustepy fatwiejsze w dziale pierwszym (jezyk wykiado-
wy) dla 3-go roku nauki sg: 1,2, 3, 4, 5 6, 13, 15, 17, 18,
23, 24,25, 30, 35, 36, 37, 41, 42, 43, 44, 45, 47, 49, 50,
51, 53,55, 60, 67, 68, 69, 70, 71.

Z dziatlu drugiego na godziny nauki wiadomosci z dzie-
jow i przyrody przypadng ustepy w tym ukladzie :\Wr z esien.

Maj

Czerwiec, Lipiec.

4. 6. 8. 12. 16. .n . 17.18.20. 23.24.25.34.
10. 13. 31.(11. 14. 15: A 32( 350133, 42
Listopad. 36. 87. 38. 39. 41. 43. 44. 45. Grudzien.

30. 152.
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46. 48. 50. 53. 6L tyczer. — 65. 68. 69.
47. 54. 57. 62.[55. 56. 59. ' go 164
7186 74.76.77.81.83.84.
7379, . 80. 83. | 88. 97.
85. 89. 92, 96. 100. 103. 106. 107. 117.
70. 90. 95. 99. 101. :9I. 93. 94. 98. 104. II2.
Maj, 118 120. 124, 127. 128 130. 134 137 (. oo
113. 114. 119, 121. | 122. 123. 129.
N 140.142.144.145.146.147.148.149.151.152.155.
131. 131 133. 135 154. ; 136. 141. 143. 150. 165"

Uwagi, jak powyzej.

M arzec,

kwiecien.

Kaciiunki.

Poniewaz kazdy rok nauki pobiera nauke oddzielnie,
przeto i wyczerpanie materyalu bedzie nieco odmienne. Z 3-cim
rokiem nauki przerobimy : w wrze$niu i pazdzierniku doda-
wanie, w listopadzie i grudniu odejmowanie, w styczniu,
lut] m, do korica kwietnia mnozenie i dzielenie jednocyfrowym
dzielnikiem, w maju i czerwcu dzielenie dwucyfrowym dziel-
nikiem ; wszystkie dziatania rozumie sie w pamieci i pisemnie
liczb o jednem mianie i wielorakich. W 4-tyni roku nauki od
wrzes$nia do grudnia dodawanie i odejmowanie liczb catko-
witych i dziesietnych; od grudnia do marca tak samo mno-
Zenie i dzielenie; w marcu, kwietniu i maju utamki zwy-
czajne, W czerwcu rozdziat IV. z podrecznika.

Jezyk niemiecki.

— inr~trirzitreriij - Klasie  szkot  czteroklasowych  rozpoczynamy
nauke jezyka niemieekiegd. Kozklad matoryatu, jak to juz nad-
mieniliSmy, podaje wiasciwie podrecznik. Szkota jednak wiej-
skiego typu rozporzadza na ton przedmiot w obu latach nauki
tylko ~g tego wymiaru czasu, co trzecia klasa miejskiego typu,
a ma natomiast zajecie ciche. Otéz w szkolach wiejskiego ty-
pu musimy wyzyskaC zajecie ciche tak, aby wyrdéwna¢ mniej-

u



210 ..

szy wymiar czasu; nalezy to jednak do postepowania metody-
cznego, bedzie wiec wskazane w szkicach lekcyjnych w czesci
drugiej i trzecie;j..

Stopien 1v.
Szkota jednoklasowa.
Jezyk polski wyktadowy.
(a. oznacza jeden rok, .b nastepny przy przemiennem wyczer-
paniu materyatu.)

Wrzesien, a I. 1. 2. 3. 1. 1. 2. 6. I. 4. 5. 6. 1.
b. 7. Pazdziernik, a I. 7. 8 9. Il. 13. 14. b. I. 10. 11
17. 1. 13. 14. Listopad, a I. 13. 14. 15. 11 16. 23. b. I.
12. 16. 18. Il. 16. 26. Grudzien, a |. 19. 20. 21. I1l. 40.
52. b. I. 22. 23. 24. Il. 35. 52.Styczen, a I. 25.26. 27.

1. 44. 57. b. 1. 28. 29. 30. 1l.44. 49. Luty. a I.31. 32
33. Il. 65 74. b. I. 34 35 37. Il. 65 78 Marzec,
Kwiecien, a I|. 36. 38. 39. 44. 45 47. Il. 88. 92. 105.

b. 1. 41, 42. 43. 48. 49. 52. 1I. 92. 105. 117. Maj. a. |. 46.
53. 54. 1l. 107. 126. b. I. 55.56. 58. 1. 107. 127.Czerwiec,
Lipiec, a I. 40. 50. 51. 11121 133. h. I. 57.59. 60.
1. 121.

Wiadomosci z dziejéw i przyrody.

(Ustepy md kreskg majg byd przeprowadzone w obtl latach,
pod kreskg przemiennie).

. 5 12, 17. 18.
Wrzesien. 10 20 122 24.

o 19. 25. 45, 46.
Pazdziernik. 7 45 34 37. 12932, 36. 38,
L istonad 50. 61.

SIOPAL- 45 47, 51. 53. | 43. 48. 54. 56.
Grudzien 62. 67.

55. 59. 63. m. \58. 60. 75.
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Styczeh 3. 77
y " 68. 76. 7972. 81
Luty 80. 83.

82. 86. 89. 96.j84. 87. 94. 97.
91. 98. 103. 108. 106. L>9. 112. 114.
93.iii. 116. 120.if00.110. 113. 119.
122. 125. 130. 131. 183.
-0447123. 129.118. 124. 142.
134, 135. 137. 139. 141
140. 143.1144.

Marzec, Kwiecien.
Maj.

Czerwiec, Lipiec.

Czytanie.

Wrzesien, a Il. 3. 4 b. Il. 8 9. Pazdziernik.
8 IlI. 11.15. b. Il. 15. 21. Listopad, a Il. 28. 33. h. Il.
3L. 33. Grudzien, a Il. 35 38 b. Il. 64. 41. Styczen.
a l. 27.11. 49. b. Il. 39. 57. Luty. a Il. 66. 71. b. I. 35.
Il. 71. M arzec, kwiecien, a Il. 70. 85. 95. 101. b. Il.
89. 90. 99. 104. Maj. a Il. 128. 136. b. II. 138. 143.
0zerwiec, lipiec. a I. 50. 52. Il 103. b. I, 56. 58.
1. 113.

Jezyk ruski, jako drugi krajowy.

Z pierwszego dziatu przerobimy po 3 ustepy miesiecznie
w kazdym roku. Z drugiego za$ dziatu: wrzesieh: a 13.
17. b. 12 22. Pazdziernik, a 32. 38. b. 34. 36. Listo-
pad. a. i b. 55 57. Grudzien, a 58 60. b. 63. 75.
Styczen, a 67. 79. b. 72. 81. Luty. a 61. 82. bh. 61
85. Marzec, kwiecien a 78 91. b 78. 94, Maj. a
108. 114. b. 114. 115. 0 ze rwiec, lipiec, a. 125. 134
b. 131. 134.

Rachunki.

Wrzesien, pazdziernik, listopad: liczby catkowite;
grudzien, styczeA: przemiennie jednego roku liczby dzie-
sietne, drugiego roku utamki zwyczajne; luty, marzec, kwie-
cied: liczby wielorakie; maj, czerwiec, lipiec: rozdziat V.
(Rozwigzywanie zadah drogg wnioskowania) i powtarzanie.
Obliczenia form geometrycznych w obu latach: wrzesien:
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kwadrat i prostokat, pazdziernik: roienolegloboki, listo-
pad, tréjkat; grudzien: trapez, styczen: kolo, luty:
obj™osd grauiastostupéw, marzec, kwiecien: obje’osd
ostroshipa i walca, maj: obj™o$é stozka, czerwiec, obje-
tds$o kuli.

Przystosowanie rysunkdw do materyalu z geometryi od-
ktadamy do szkicow lekcyjnych, gdyz samo oznaczenie wzo-
row z podrecznika nie wyjasnitoby niczego. Gharaklerysty-
cznym jeit szczegdt, ze w rozkiadacti matoryatu, utozonych
przez konfereneye okregowe, przewaznie nie pomieszczono rowniez
rozkltadu materyatu z rysunkdéw, a nawet geometryi. Eozkiad
materyatu, drukowany naktadem szkoly meskiej w Katuszu,
zawiera rysunki, a nie uwzglednit geometryi; rozkfad tarno-
polski podaje rozmieszczenie znacznie zmniejszonego matery-
alu geometrycznego, a nie zajmuje sie rysunkami, (uzyty
w tym rozkladzie zwrot ,obliczanie* powierzchni sze-
Scianu i graniastostupa jest zapewne porajtka i ma ozuaczad
obliczanie objetos$ci, ale moze tez jest ograniczeniem na-
uki do obliczania i>ownerzchni); zotkiewski nie uwzglednia ani
rysunkow ani geometryi. Z pomiedzy znanych nam rozkia-
déw jedynie brzezansko-podhajecki, dabrowski i przemyslan-
ski (utozony przez Jana Wertyporocha) traktujg oba przed-
mioty, lecz dla sikoty jednoklasowej podajg za wiele wzoréw
rysunkowych i za wielkie wymogi. Najtrafniej rozwigzat
sprawe naszem zdaniem ,,Tygodniowy plan lekcyjny' Jozefa
Gutowskiego, lecz przyjmuje 46 tygodni w roku szkolnym,
wymaga wiec i redukcyi i przestawienia.

Jezyk polski, jako drugi krajawy

Ksigzki w jezyku polskim i ruskim dla IV. stopnia sg
tak uktadem i trescig podobne, Zze niema potrzeby pomie-
szczania osobnego rozktadu materyatu dla szkét z ruskim je-
zykiem wyktadowym. Podajemy wiec tylko dla tych szkot
uzupetnienie wiadomosci z ddejéw i przyrody p:zy nauce je-
zyka polskiego, bo z dzialu 1. wyczerpanie materyatu bedzie
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takie s.imo, jak dla jezyka wyktadowego. Précz niego za$
przerobimy z dzialu drugiego we wrzeé$niu, a 12, 13, h
4, 17.; w pazdzierniku: o. 30, 45, h 33, 45.; w listo-
padzie: a 55, 61. I. 57, 61.; w grudniu: a 64, 72. h
63, 75,; w styczniu: a. 73, 76. h 73. 78,; w lutym:
a. 80. 83 h 97, 98; wmarcu, kwietniu: a 103, 107,
112. h. 113~ 114, 119,; w maju: a, 130, 132, h. 130, 132;
w ezirffuu, lipcu, a 135, 141. h. 141, 143.

Szkoty trzy- i cztero-klasowe.

Materyat nauki wiadomosci z dziejow i przyrody jest na
IV. stopniu tak bogaty, ze rozklad materyatu i w tychi szko-
facti bedzie taki sam, jak w szkofach jedno- i riwii-klaso-
wych. Pdznica bedzie polegata nie w rozktadzie, lecz w spo-
sobie przeprowadzenia i utrwalenia, co uwidocznimy w czesci
szczegOtowej.

Wyjasnimy jeszcze tylko, dlaczego ustepy takie, jak:
»Sad, Szkotka siewek” i t. p., przydzielilismy do jezyka wy-
ktadowego, a nawet ezy't&iia. Oto ustepy te majg wartosd je-
dynie sprawozdawczg z przeprowadzonej praktycznie obserwa-
cyi. Albo wiec nauka praktyczna (ubserwacya) odbyla sie,
a wtedy wystarczy przeczytanie i odpjtanie, jako powtorze-
nie, zreasumowanie, -- albo tez obserwacji nie prowadzimy,
a w tym razie ustepy te nie przedstawiajg innej wartosci, jak
wychowawczag (wskazanie i pobudzenie do praktycznego kie-
runku w zyciu, jak n. p. ustep w I, dziale 11l. Szkédtki ..Du-
za grusza“ lub w IV. Szkotce ,Szcze$liwa rodzina“ it p.
Pozostawiajagc przeto w odpowiednich miesigcach czas dla ob-
serwacyi, nic-chdigzaliSmy juz tymi ustepami budzetu nauki
wiadomosci z dziejow i przyrody.

Raohiiiiki.
Skoro ,,6wiczeiiia ucznidbw w prowadzeniu rachunkéw
gospodaiskich i przemystowych“ i t. d. (plany cz. Il. str. 41.
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i 57.) przesunieto obecnie na nauke dopehniajaca, to wydaje
nam sie wobec braku czasu wskazauem przemienne wyczer-
panie materyatu podrecznika takze w tych szkotach, a to na-
stepujaco: 6-ty rok nauki we wrzesniu, pazdzierniku i li-
stopadzie liczby catkowite; od grudnia do konca kwietnia li-
czby dziesietne i wielorakie; maj, czerwiec rozdziat V. (Eoz-

wigzywanie zadan drogg wnioskowania). 6-ty nauki:
od wrze$nia do korca grudnia obliczanie powierzchni i utamki
zwyczajne; w styczniu i lutym: objetos¢ graniastostupow

i powtarzanie liczb catkowitych, szczegdlnie mnozenia i dzie-
lenia; od marca do kofica maja: objetos¢ ostrostupa, walca,
stozka, powtdrzenie liczb dziesietnych w potgczeniu z wielo-
rakiemi; w czerwcu i wzgl. lipcu: objetos¢ kuli, powtarzanie
rozdziatu V.

Na tern konczymy ten rozdziat i pierwsza cze$¢ dzieta.
Im mniejszg rozporzadza kto$ praktyka zawodowa, bedzie go
uwazat za tern szczegdtowszy; lecz praktycy nazwg go stu-
sznie zbyt ogdlnikowym i pobieznym. Usprawiedliwimy je-
dnak te jego wade dostatecznie tern, ze majac do umieszczenia
w tern dziele az w dwu czesciach szczegdtowe szkice lekcyjne,
tern samem nie uwazaliSmy za potrzebne wkraczaé zbytnio
w szczegOty drobiazgowe rozkladu materyatu. Poniewaz za$
podziatdw godzin bedziemy potrzebowali do szkicow lekcyj-
nych, nauczycielowi za$ byloby réwniez niewygodnie szukaé
ich w czesci pierwszej, ilekro¢ tego zapotrzebuje, — zmie-
niamy przeto plan pierwotny pierwszej czesci o tyle, Zze po-
dziaty godzin przesuwamy na poczatek czesci drugiej i powto-
rzymy je réwniez w czesci trzeciej (drugie potrocze).

Wiemy réwniez i o tern, ze cata cze$¢ pierwsza wyda
sie teoretykom, — przyzwyczajonym do przytocznikéw z ob-
cych autoréw i do odwolywania sie¢ na zagranice, — zbyt
uboga, zbyt ,chudg“. Nam jednak nie rozchodzito sie tu
wcale o szczegbtowe rozwiniecie teoryi dydaktyki i meto-
dyki, lecz o podrecznik, ktoryby byt rzeczywiscie ,,prakty-
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czuym“, wprowadzat w istotao stosunki szkdt naszych, wyla-
"mmie naszych, aby$my raz uwolnili sie od zarzutu: ,Cudze
swego nie znacie“. Nie z ignoracyi wiec, lecz
.dprost z wyrachowania, aby wysoki ton misternych teoryi
nie zwichnat $cisle praktycznego zadania dziela, ograniczy-
liSmy sie do rzeczy niezbednych, do tta Scisle swojskiego.

KONIEC CZESCI PIERWSZEJ,
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Prawidta pisowni

przyjete przez Akademie Umiejetnosci w Krakowie.

I. Pisownia samogtosek.

1. e zaniecha¢ zupetnie, a pisa¢ wszedzie e, n. p.: Andrzej,
dobrodziej, kolej, mleko, ser, ulewa, sierota, siekiera, mniej; za-
chowac jednak e w wydaniach poetéw, gdzie tego wymaga rym.

2. i nie ji: ich, twoi, kolei, stoimy.

U. Pisownia spétgtosek.

1. Przyimek z (cum, ex) pisze sie zawsze przez z: z tobg,
z kieszeni.

2. Prefiksy Wz, wWez piszg sie:

a) przed stabemi spotgtoskami przez z : zbawié, zgoda, zdjac,
zzu¢, zmigé, zniesé, wzbic sie, wezbrac; i wyjatkowo przed
s, sz, §: zsypat, zszy€, zsiniet;

bj przed mocnemi s, skroci¢, spigé, wspak, westchnag;
i wyjatkowo przed c, c, cz: scedzi¢, sczesaé;
(s przed c przechodzi na §: Sciec, Scierka).

3. Wyrazy z przyrostkami -ski, -sko, -sko$¢, -stwo
pisaC nalezy zawsze przez s; wyrazy z przyrostkami -iri, -ko,
-ka,, -kos$¢, ktorych osnowa konczy sie na z, pisaé przez z.
A wiec: boski, praski, francuski, mesko$¢, zwyciestwo it. d.; lecz:
wazki, grzazki, blizki, $lizki, nizki, Francuzka, wigzka, wazka.

4. W bezokolicznikach pisa¢ Z¢, gdzie 2r jest w osnowie,
n. p. wiezé (wioze), gryz¢ (gryze), lecz wies¢ (wiode), ples¢, niesc.



6. dz przed sufiksami -siri, -stwo, -ka w tematach n
d: n. p. ludzki, dowddztwo, $ledztwo, wychodztwo, schadzka.

6. z nie s przed sufiksem -ca : n. p. zwyciezca, znalazca.

7. Zgodnie z utartym od wiekéw, cho¢ ze stanowiska umie-
jetnego nieuzasadnionym zwyczajem, pisa¢ dz* nie ¢ w bezokoli-
cznikach od tematéw na g: biedZ, ledz, mddz, zaprzadz, strzedz,
strzydz, przysigdz i t. p.

8. Z tego samego powodu zostawi¢ + w imiesiowie zaprze-
sztym: starlszy, spadiszy, zjadiszy i t. p.

9. Rzeczowmiki, utwmrzone zapomoca sufiksu -stwo od te-
matéw przymiotnikowrych na -owo, ktdre w wymawianiu juz w
zatracity, pisa¢ nalezy bez w: n. p. ojcostwo, krolestwo, Jozefo-
stwo i t. p.; utworzone za$ od innych tematéw, ktére takze majg
w, pisa¢ przez -wstwo, n. p. szewstwo (szewc); prawodaw-
stwo (prawodawca); mysliwstwo (mysliwy) i t. p.

10. z: Sciezka, sprzazka (sprzaczka); zdz: rozdzka — (jak
moézdzka).

111. Wyrazy obce.

1. Wedtug prawidet pisowni polskiej pisze sie:

aj Imiona wiasne ze Swiata starozytnego, ktére nasz jezyk
przyswoit sobie przez tradycye kilku wiekéw, za posre-
dnictwem wplywow literatury tacinskiej, a wiec nie tylko:
Wergiliusz, bitwa pod Kannami, Ateny, Pizystrat, Pauza-
niasz, Fidyasz, Cyrus i t p.; lecz takze: Krezus, .lazon
(nie Jason), Aspazya (nie Aspasia), Maraton, Demoste-
nes (nie Marathon, Demosthenes), Cesar (nie Caesar),
Kappadocya (nie Cappadocia) i t. p. Jezeli chodzi o w'ska-
zanie pisowni oryginalnej lub brzmienia oryginalnego,
mozna to fatwo uczyni€ w nawiasie (Cannae, (rswiag.
Croesus lub «cor20q). Nie nalezg tu oczywiscie w zadnym
razie nazwy geograficzne, ktérych nie odmienia si¢ w pol-
skim jezyku: Aquae Sextiae, Philippi, Aegospotamos i t. p.

b) Imiona wiasne stowianskie oraz imiona wziete z jezykow,
nie uzywajacych alfabetu tacifskiego: Wyszehrad, Jela-
czyc, Solowiew, Brankowicz, Cankow, Trikupis i t p.;
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tu naleza takze: imiona wiasne i nazwy ludéw azyaty-
ckich, afrykanskich, amerykanskich i australskich, n. p.
chedyw (nie khedive), Gzippewaje (nie Ghippewaje, jak
czesto pisza wedtug transskrypcyi angielskiej® francuskiej,
holenderskiej i t. p.).

2. Wedtug pisowni oryginalnej pisze sie imiona wiasne, wziete
z jezykow nowozytnych, ktore uzywajg alfabetu’ taciriskiego: doethe,
Schiller, Rousseau, Byron, Bordeaux, Manchester i t. p. W dekli-
nacyi mozna uzywac¢ apostrofu, jesli to jest potrzebne dla zacho-
wania oryginalnej pisowni, n. p. Rousseau’a, Percy’ego i t. p. ¢

Wyjatek stanowig nieliczne nazwy geograficzne, oraz imiona
wiasne o0sob ze $wiata nowozytnego, jezykowi naszemu przyswojone,
a wiec nie tylko takie, ktore przybraty brzmienie odmienne od ory-
ginalnego, n. p. Paryz, Londyn, Madryt i t. p., Rafael, Tycyan,
Kondeusz i t. p., ale réwniez i takie, w ktérych zachowato sie
brzmienie oryginalne, n. p. Wenecya (nie Venezia), Piza (nie Pisa),
Filadelfia (nie Philadephia) i t p., oraz Szekspir (lub Shakespeare),
Kalderon (lub Calderon), Wolter (lub Voltaire). Pow™Zsze nazwy
i imiona wlasne pisze sie wedlug prawidet pisowni polskiej.

3. Wyrazy, utworzone z imion wiasnych obcych, n. p. Baj-
ronizm, szekspirowski i t. p., pisze sie wedtug prawidet pisowni
polskiej.

4. X zachowuje sie jedynie w imionach wiasnych; zreszty
nalezy zaniecha¢ go zupetnie, uzywac za$ wedtug brzmienia ks lub
gz: tekst, kodeks, egzamin, egzemplarz i t. p.

5. ge pisze sie tylko: g) w wyrazach przyswojonych z je-
zyka facinskiego i greckiego lub tez za ich posrednictwem: geo-
metrya, genealogia, algebra, general, regent, geniusz i t p.;
h) w imionach wilasnych przyswojonych : Gerwazy, Gertruda,. Ge-
newa, (-renua i t. p.; z wyjatkiem imion litewskich: Giedymin, OI-
gierd, Skirgieto i t. p.; zresztg wszedzie gie: Angielka, giermek,
gielda i t. p.

Uwaga. W wyrazach przyswojonych, w ktoérych ~-e prze-
szto w wymowie na je, pisze sie takze je: jeneral (mowig bowiem
generat i jeneral), rejestr, rejent (notaryusz) i t. p.

6. gi pisze sie w wyrazach, ktore pochodzg z jezykéow Kla-
sycznych, zaréwno tam, gdzie w wymowie gi sie utrzymato:
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magistrat, registratura i t. p,, jak i tam, gdzie przewaznie wyma-
wiajg samo i: logiczny, imaginacya i t. p.

7.1 lub y w wyrazach przyswojonych, gdzie w jezykach
klasycznych jest v, y, pisze sie wedlug wymawiania, a wiec hipo-
teka, hiperbola, mitologia, pirotechnik i t. p., lecz hymn, hybrydy,
hydra i t. p.

8. Wyrazy spolszczone z tacifskiego -ia, -io, pisa¢ nalezy
wedlug dawnej tradycyi ortograficznej przez -ya po ¢ d, r, s,
t, z -ia po innych spdtgloskach; Francya, sympatya, dyabet,
Arabia, Dania, konwalia i t. p.

Uwaga. Chrzescijanin, chrzescijanstwo, nie: chrzescianin,
chrzescianstwo.

IV. Wielkie litery. i

1. Piszemy wielkg literg:

a) Wyraz poczatkowy kazdego okresu, a wiec zawsze
po kropce, albo tez i po dwukropku, mianowicie; przed
przytoczeniem cudzego tekstu oraz przy wyliczaniach
kategorycznych (jak w tym wilasnie ustepie); w poezyi
poczatek kazdego wiersza.

h) Imiona wikasne : ludzi, bogéw, duchow, zwierzat... miej-
scowosci  (miast, wsi), krajow: n. p. Adam Mickiewicz,
Goplana, pies Kruczek, Wista, Mszana Dolna, Francya,
Kujawy, Lubelskie, i mieszkancow tychze: n. p. Lwowia-
nin, tobzowianie; narodéw: n, p. Polak, Hiszpan; zgro-
madzeri zakonnych: n. p. Bernardyn, Dominikanie.

W nazwach geograficznych pisa¢ nalezy wielkg literg
wyrazy wyrdzniajgce: morze Czarne, dolina Koscieliska,
cie$nina Kaletanska i t. p., nazwy za$ dwuwyrazowe, jak
Morskie Oko, Biata Woda, Nowy Swiat, Czerwony Kla-
sztor, wielka literg w obu wyrazach.

c) Tytuly i nazwy urzedowe wiadz i instytucyi: n. p. c. k.
Namiestnictwo, Wydziat Krajowy, Akademia Umiejetnosci
w Krakowie, Towarzystwo Kredytowe, Bank Handlowcy
i t. p, a wiec takze Kosciot (w znaczeniu spotecznosci
religijnej, natomiast za$: ko.Scidt ..Swietego Piotra, kosciot
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Bernardyndw i t. p.). W nazwach, skiadajacych sie z kilku
wyrazow, zaleca sie pisa¢ wielkg literg tylko wyraz pierwszy
albo tez wyrazy wyro6zniajace, n. p.: Rada szkolna krajowa,
Towarzystwo Przyjaciét Sztuk pieknych, Towarzystwo Przy-
jaciot Nauk, c. k uprz. akcyjny Bank Hipoteczny i t. p.
Réwniez uzywa sie wielkiej litery w skroceniach, aby
unikng¢ ciaggtego powtarzania petnego tytutu, n. p. Aka-
demia (zamiast: Akademia Umiejetnosci w Krakowie i t. p.).
Wydziat (zamiast; Wydziat Towarzystwa ochrony zwie-
rzat i t p.), Komisya (zamiast: Komisya do badania historyi
sztuki w Polsce it p.), a to dla zaznaczenia, ze sie mowi
wiasnie o Akademii Umiejetnosci w Krakowie, nie za$ o aka-
demii w ogolnosci, o wydziale tego a nie innego towarzystwa,
0 tej a nie o jakiejkolwiek innej komisyi. Podobnie mozna
uzywac wielkiej litery w tytutach dygnitarzy lub urzednikdw,
jezeli sie chce uniknaé powtarzania wyrazéw wyrdzniaja-
cych, ktére okreslajg dokladnie ich stanowisko, n. p. Na-
miestnik (zamiast: ¢ k. Namiestnik w Galicyi, ale: sta-
nowisko c¢. k. namiestnika w Kkrajach reprezentowanych
w Radzie Panstwa i t p.), Dyrektor (zamiast: dyrektor
Grimnazyum Franciszka J6zefa we Lwowie, ale; przepisy
wkiadaja na dyrektora obowigzek czuwania i t. p.),
Sekretarz generalny (zamiast: sekretarz generalny Akademii
Umiejetnosci w Krakowie, ale: ambasador przybyt w to-
warzystwie swego sekretarza i t. p.).

Tytuly dziet i utwordw literackich: np. Krasickiego Myszeis,
Odynica Wesele. W dluzszych za$ tytutach tylko pierwszy
wyraz pisze sie wielkg literg: np. Historya literatury pol-
skiej, Szklanka wody Scribego.

Matg literg poczatkowg pisze sie;

Nazwy dni i miesiecy: np. $roda, listopad.

Przymiotniki, urobione od imienia wiasnego miejscowosci:
np. starosta lwowski, wojewodztwo lubelskie (ale: Lubel-
skie, jako obszar dawnego wojewodztwa, wielka litera,
ob. wyzej 1. h), tany podolskie i t. p., rowniez przymio-
tniki, urobione od imienia wasnego osoby: np. obchdd
mickiewiczowski, zygmuntowskie czasy, chyba Ze ten
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przymiotnik jest nazwag wiasng: np. plac Sapiezyriski®
fundacya Skarbkowska.

3. Przez uszanowanie zaczynamy od wielkiej litery: Pan Bdg,
Najwyzszy, niecH sie dzieje wola Jego $wieta; takze moéwigc o lu-
dziach (nie o ich godnosciach lub urzedach) z przymiotnikami: Naj-
jasniejszy Pan, Przewielebny Ksiadz, Pan Starosta, zwiaszcza jesli
do nich samych piszemy: w tym razie i zaimki piszg sie wielka
literg: Twdj przyjaciel, brat Panski i t. p.

V. Rozdzielanie wyrazow.

1. Wyrazéw jednozgtoskowych pod zadnym warun-
kiem rozrywac¢ nie mozna; a zatem zleby bylo, gdyby kto pisat:
wzghad, mo-st, kar-k, zgiet-k, trz-ask.

Poniewaz wiec na linii zapisanej pozostawiona by¢ powinna
przynajmniej jedna cata zgloska, dlatego przyjeto tez za zasade,
na koncu zapisanego wiersza nie zostawia¢ przyimkéw w, 2, np.
w- Krakowie, z- Poznania, gdyz to nie sg zgtoski; ale sie pisze:
w Krakowie, z Poznania i t. d Chyba ze wypadnie powiedzie¢ we,
ze, wtedy mozna oddzieli¢ przyimek od rzeczownika, np. we- Lwowie,
ze- Lwowa.

2. Wyrazy, majace wiecej niz jedng zgtoske, rozdzie-
lamy zawsze w tych miejscach, gdzie nam poczucie dyktuje, Ze sie
ich poszczegdlne zgloski ?e sobg stykaja. Poczuciem tern powinny kie-
rowa¢ wzgledy albo na zitozono$¢ wyrazu, albo na nature zglosek.

Wyrazy opatrzone na poczatku jakg przy branka, t j. za-
czynajace sie od bez (beze), do, na, nad (nade), od (ode), o, po,
pod (pode), przed (przede), przy, u, we, «& za — ob (obe), prze,
roz (roze), wy, wez (wes), mozna rozdziela¢c albo w tern miejscu,
gdzie sie przybranfca albo przybranki z gtownym wyrazem stykajg,
n, p. prze-rwaé,; roze-drze¢, ob-uraarty, — albo tez w S$rodku
gtbwnego wyrazu, np. obu-marty, rozpa-trywaé lub rozpatry-wac,
westchnie-nie, oble-zenie i t. d.

W pierwszym razie pamieta¢ nalezy o tem, Ze nie mo-
zna oderwanych koncowych glosek przybranki doczepiaé do wy-
razu gtéwnego, ani tez poczatkowych gtosek wyrazu gtdwnego do-
czepia¢ do przybranki. Mylnie zatem np. byloby pisac. be-zczescic.
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na-dmieni¢, \Y6-zbrany, po-duczy¢ sig, albo: przyl-gna¢, ul-zy¢,
obel-ga, przys-porzyc*. Kazdy bowiem eziije, ze naturalny rozklad
tych wyrazéw jest jedynie taki: bez-czesci¢, nad-mienié¢, wez-
brany, pod-uczy¢ sie, przy-lgna¢, u-lzyé, obe-lga, przy-sporzyc.

Wyijatek stanowia tylko wyrazy, jak odej$¢, podej$¢, rozum,
i od niego pochodne, ktdre tak dzielimy: o-dej$¢, po-dejs¢, ro-zum,
ro-zumny, ro-zumowaé i t. d., a to z przyczyny, ze juz zupetnie
straciliSmy poczucie, iz to wyrazy ztozone.

W drugim razie, t. j. jezeli wyraz gtéwny w posrodku dzie-
limy, , postepujemy sobie wedle zasad powszechnych, opartych na
naturze glosek, o ktérych rzecz dajemy ponizej.

3. Wyrazy, ktdre zadnej przybranki przy sobie nie majg,
albo ktére, chocby tez i mialy przybranke, rozdzieli¢ nam wypadnie
w ich drugiej (gtownej) potowie, rozdzielajg sie na swoje czesci
najnaturalniej w taki sposéb, ze zgtoska pozostawiona na linii zapisa-
nej konczy¢ sie powinna na samogtoske, nastepna za$ zgtoska
(przeniesiona na nowg linie) zaczyna¢ sie bedzie od spoigtoski;

np. ro-sa, ro-zum, bia-ty, ma-ra, ko-le, pa-ni, gwia-zda,
ge-sty, ré-wny, go-dny, cia-sny, szcze-Scie, chy-try, o-stry,
o0-strzyc¢.

4. Wyjatek stanowia tylko takie zgtoski, ktére sie konczg
na / albo na spoigtoske ptynnag [t ? rz, ni, n, n), ilekro¢
ona ma po sobie jakakolwiek druga spotgtoske; np. szyj-ka,
kij-kiem, biat-ko, wiel-ki, biel-szy, czar-ny, mar-twy, mor-ski,
ktam-ca, Trem-becki, zim-ny.

5. Rowniez zostawia sie na linii zapisanej wszystkie spot-
gtoski stabe, jezeli po nich nastepuje jaka mocna, np. mow-ca,
pierw-szy, traw-ka, marnotraw-stwo, mysliw-stwo, moézdz-kiem,
rozdz-ka, pierworodz-two.

6. Jest jednakze bardzo wiele takich wyrazow, do ktorych
nie mozna prawidet powyzszych stosowac, poniewaz w nich w tern
miejscu, gdzieby rozdzielone byc* miaty, albo

a) zbytni zbieg réznorodnych spétgtosek innego rozdziatu na
zgtoski wymaga: kop-ciuszek, ehtop-czyk, wieszcz-ka,
pyszcz-kiem< lek-cya, dyk-cya, wat-pic,-.pomysl-ny:

6) albo tez przeszkadza temu zbyt zywe jeszcze, poczucie
odrebnosci czy to:
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a) przyrostka etymologicznego: wiegk-szy, znakomit-szy,
pest-ka, pust-kowie, swadz-ba, gedz-ba, szlach-ta,
kruch-ta, (miek-ki, lek-ki, pan-na, ran-ny);

p) czy tez koncowki fleksyjnej: karcz-cie, pisz-my, ludz-iui,
pieniedz-mi.

7. W wyrazach konczacych sie na -ia, ~ya" nie oddzielac
koncowego a od ~ lub y, ale calg zgloske koncowa (jako jedno-
zgtoskowg) przenosi¢ w razie potrzeby na linie nastepng. N. p. Ma-
rya, ale nie Mary-a, Ku-ryer, ale nie Kury-er, li-nia, nie lini-a itd.

VL Wyrazy ziozone.

a) Razem pisza sie przystéwki ztozone z przyimka i z wy-
razu, ktory

a) sam dla siebie juz dzi$ nie jest uzywany, n. p. skad, stam-
tad, skadinad;

y) albo sam dla siebie co innego znaczy, niz w zlozeniu:
n. p. nakoniec, a na koniec noza.

Tu naleza: zowad, zewszad, zgota; zaiste, zapewne, za-
nadto, zatem; nazad, nazbyt, naprzéd, nasamprzod,
nareszcie, naraz; odkad, odtad; dotad, dop6ty, dosyc,
wkrétce, wtem, wecale, wraz, wzdluz, woéwczas, wprzdd,
wskutek; potad, pokad, potem, posrod, pomatu, po-
zawczoraj, przeto, przenigdy, przedwczoraj, przede-
wszystkiem i t. d.

Osobno za$ pisza sie: z kolei, z panska, z pyszna; na
pozér; za miodu, za wiele, za dlugo (i przymiotniki: za
dtugi, za stabyj; z bliska, z daleka, z dawna, z dawien
dawna; na teraz, na predce; od razu, od dawna, od
jutra; do syta, do po6zna, o ile, o mato; po kolei, po
czesci; po cichu, po prostu, po dzi$ dzien, raz po raz,
po naszemu; bez watpienia, bez liku i t. d.

b) Przystowki z prefiksami: co, jair, pisza sie osobno:
co rychlej, jak najlepiej;
razem za$ z sufiksami: To, ze ™ kolwiek” hadz®
Kro6: juzto, jakto; tamze; ktokolwiek; jakbadz; ilekro¢;
nawet z dwoma sufiksami: tenzeto, ilezto;
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ze i przy stowie razem ; bedez; ale to osobno; jest to,
byt to.

Przystbwek nie pisze sie razem tylko wtedy, jezeli wyraz,
z ktorym go tgczymy, nabiera przez to osobnego znacze-
nia: nieraz (pare, wiele razy), niechcacy (przypadkiem),
nieszczesliwy (faé. miser), nieSmialy (franc, timide), nie-
smak (franc, dégodt); a wiec takze niema {U réy
a pas, es gibt nicht) : niema p. X. w domu, niema
tej ksigzki w naszej bibliotece, ale: on nie ma pana X
w swoich spisach, pan X. nie ma tej ksigzki.

Zreszty pisze sie nie zawsze oddzielnie; nie szczesliwy bierze

d)

tym razem, lecz zastuzony : nie raz, nie dwa razy im to
mowitem, ale powtarzalem bez konca; nie smak o tern
stanowi i t. p., zwlaszcza za$, jezeli zaprzeczenie odnosi
sie do stowa (fgcznika tub orzeczenia): on'nie jest szcze-
$liwy, nie chcac byé natretnym, nie $miat mu spojrze¢
w oczy i t. p. Wyjatek stanowig tylko stowa, ktdrych sie
nie uzywa bez nie, jak niedomagaé, nienawidzic.
Przyimki zlozone pisza sie razem: naokoto, wposrdd,
poza, ponad it. p.; a osobno tylko z: z posrod,
z ponad, z za i t. p.; oczywiscie takze formy wzdtuzone
przyimkow przed imionami : przede drzwiami i t. p.
Spajniki ztozone razem: zatem, dlatego, atoli.
Zabytek starego aorystu by pisaé nalezy razem:

1) w wyrazach : aby, oby, zeby, gdyby, chociazby it. p.

2) jako czgstke skiadowg t. z. trybu warunkowego :
chciatbym, jabym chciat, radziby$Smy, cztowiekby sobie
odpoczat i t. p.

Osobno pisze sie by tylko wtedy, jezeli zaczyna zdanie, np.

by pozna¢ kraj.



.
Prawiflta gramatjcziie 1 letajiopraficzne

w kwestyach watpliwyeli
wediug elaboratu Komisyi powotanej przez Rade Szkolng krajowa™.

ym. (im) — em.
VI. i VII. przypadek liczby poj. w deklinacyi przym. i zaim, pisa
w rodzaju meskim ym (im)» w nij. em: pilnym uczniem — na
tym koniu — z maiem dzieckiem — w swojem dziele.

ymi (imi) — emi.
VI. przyp. liczby mn. w deklinacyi przymiot, i zaim. w rodzaju me-
skim (tak przy osobowych jak rzeczowych) ymi (imi), a w ro-
dzajach zed. i nij. emi: pilnymi uczniami, siwymi kornmi, okra-
gtymi stotami, ale: z kochanemi siostrami, wielkiemi dzietami.

Przy pluraliach tantum niepewnego rodzaju emi: temi grabiami.

pisze sie w wyrazach  kon nie kon
on on
kto$ kto$
Karol Karol
szkolny i Szkolny
koronka korénka
stos v stos
dopokad dopdkad
doktor doktér
mowca moéwca
sierot 4 sierét

i na odwrot: protokot protokot.

* Zreszta Gramatyka jezyka polskiego szkolna A. Mateckiego, wyd. VIl
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Swoboda pozostawiona w wyrazach, kop i kop, stosowny i stosowny.

0 pisze sie w wyrazach: brézda prézny
\ chor rowny

chrost rozny
céra réza
czo6ino rézga
diéto skora
dzidb stréz
jaskotka szczegOt
Jozef tchérz
ktocic sie widro
krél widczy¢ i pochodne, jak
krétki wiokno...
ktory wojt
mobzg wrdbel
ogot wrozba
ogorek wskro$
ptétno 26k
pot, potka  zolw
préchno Z6raw it d.

Przez u piszg sie wyrazy: bankrut nuta, nucié¢
Butgar okrutny
but obuwie
butwieé potudnie \
biuro putk
drut ptukaé
funt prué
furia stuta
ktu¢ $lusarz
ktus Srut
kluska Sruba -
Kuba struna 'm
luzny sznur
ut szpunt
marmur tulic i t d.;

wszystkie z sufiksem -un: piastun, opiekun...
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i z sufiksem — unek: trunek, frasunek...
tudziez: stuletni, dwuletni;

ale: kilko-, wielo-letni; trzynasto-,
kilkunasto-tysieczny,
dwu i dwoch, {nie dwuch).
Do kategoryi niepewnych*

zaliczajg sie: Jakob obok Jakub {bo Kuba i Jaku-
bowski) ; krdcica i krucica; ttomaczy¢
i ttumaczyd.

Zakonczenie g —e.

a) V. przyp. liczby poj. zaimkéw rodzaju zensk. ma g : moja, twoja,
swoja, nasza, wasza, rowniez: sama, jedng, wszystka...;
wyjatkowo e maja: te i tamte.

b) IV. przyp. liczby poj. rzeczownikéw zenskich na ni ma g : pania,
ksienig, gospodynia;

zresztg e: Marye, Francye, historye, Danie, studnig, wole.

i nie ie\ nosimy, cierpimy,

ie nie i: nawiedzi¢, odwiedziny.

y nie e: posytaé, oddychac.

e obok y: patrze¢, ale napatrzy¢ sie; e obok i: mysle¢, domysli¢
sie; e wylacznie (w infin.): krzycze¢, milczec.

Chwiejnos¢ miedzy deklinacyg rzeczownikowa a przy-
miotnikowa w zenskich nazwach miejscowosci, tudziez zon,
corek i niektorych imionach przymiotnych.

T Podlug ryba odmieniajg sie:

aj nazwy zon, zakonczone na ina, a utworzone od imienia
lub tytutu meza: Sapiezyna, staroscina;

bj nazwy miast i wsi na ina: Muszyna, Skawina;

¢ ., corek na Owna (ewiia): Lindéwna, krolewna.

U. Podtug przymiotnika dobra:

a) nazwiska zon na owa: bratowa, krélowa, Radziwittowa;
b) nazwiska wsi i miast na owa: Brzozowa, Kolbuszowa;

* W kategoryi wyrazéw »niepewnych, watpliwych, dow™olnie si¢ pisza-
cych«. uzywac sie bedzie w ksigzkach szkolnych pisowni, potozonej na pierw -
ssem miejcu. N. p. Jakdb, tloraaczyc.



- 13 -

wyjatki (podiug I.): Czestochowa, y, — ie... Dagbrowa, y, — ie...;
€) nazwy wsi i miast, bedgce zwyktymi przymiotnikami na a :

Biata, Dobra, Wesota, Wyzna; (2 p.) do Bialej, Wyznej;

(7 p) w Biatej; :1.: w Bialy.

Uwaga. Wszystkie jednak wymienione pod Il. majg w 4. przypadku
liczby poj. (jak »ryba«) e, np. Brzozowe, Biate, Radziwiowe,
krolowe, w 5 przyp. o: Brzozowo, Biato, krolowo.

Ili. Mieszano (podtug I i JI) ksiezna: ksiez-ny i -nej, poétorej
i poltory; ale tylko : one powinny (sie soli en), one sg winne
(sie sind schuldig).

Zakonhczenie i —ew nomin. plur. w rzeczownikach zenskich
(deki. 1V. z nakrawedng tematowg miekka).

a) Na i koncza sie:

a) wszystkie na 0$¢: kos¢, ztos¢, mitosé...

y) tudziez nastepujace: brwi, checi, czesci, gesi, mysli,
myszy, nici, odpowiedzi, piesni, piersi, rzeczy, sieci,
wici, wiesci...

b) Wszystkie inne na e: dusze, msze, dlonie, grabieze, todzie...

0) Chwiejne {i lub e): postaci i postacie, wsi i wsie, tudziez
meski: dni i dnie, ale: dwa dni, suchedni.

Zakonczenie a —y.

1 a) Przyswojone rzeczown., z tacinskiego i greckiego, tam nijakie
a u nas meskie, majg w 1. przyp. liczby ran. a (na 1. miejscu)
obok y. N. p. testamenta i testamenty, momenta —emomenty,
eksperymentu — eksperymenty, dramata — dramaty, temata —
tematy, poemata — poematy, fakta lepiej niz fakty, interesa
lepiej niz interesy.

Tylko a majg: egzamina, wolumina, ekspensa, absurda,

fenomena, archiwa.

Tylko y maja: kompromisy, konkordaty, korpusy.

h) Przyswojone z tacifskiego i greckiego, tam i u nas meskie,
majg y: akcenty, terminy, dyalekty, peryody, konwenty,
konwikty, tytuty; y lub a: sensy — nonsensa; afekty —e
afekta; prospekty — prospektu; konkursy —konkursait. d,;
tylko a : kursa, gusta.

Réznica formy jest roznicg w znaczeniu : akty (actus) wiary,

tragedyi m akta (actum), papiery urzedowe; w 2. przyp. aktéw (nie



- 14

akt) bez roznicy znaczenia; organy (na choérze) — organa (n. p.

wzroku, stuchu...).

Il. Przyswojone z jezykéw nowozytnych majg y: bilety, kajety, por-
trety, bukiety, koncerty, benefisy i t. d.

Chwiejne (j" lub a): areszty — areszta, apartamenty —a, de-
partamenty —a;

tylko a : koszta, grunta.

1. Rodzime majg y wyltacznie: klopoty, urzedy, okrety.

Zakonczenie ow—y (i) w 2. przyp. liczby mn. rzeczownikéw
meskich.

U jednych ustalita sie fojma na 6w: panéw; u innych na vy, i:
pieniedzy, kamieni; u wielu jest chwiejna (lecz bez rdznicy zna-
czenia) ; rycerzéw i rycerzy, nozow i nozy.

Szczegllnie pamietaé: Tatr, Karpat, Apenin, przystowi, ple-
cow i piec, lic, barkéw (piec); ale bark (od barka), skrzypiec
i skrzypcow, szczypcdw, nozyc.

d i dz do woli: radca i radzca [d na 1 miejscu], rzadca
i rzadzca. Wyjatek: wychodzZca.

s —S§, 7z —1i:

I. w przymiotnikach na —ny, utworzonych od rzeczownikéw za-
koninczonych na 0$¢é, pisze sie s, Z: radosny (rado$¢ — ny), bo-
lesny, przyjazny...

Il. a) §, Z w przymiotnikach, urobionych od czasownikéw na i

(jak glosi€): glosny, razny, wozny; takze: pisSmiermy;

b) w przystowkach od przymiotnikéw, pod I. wymienionych, na
— n.ie\ radosnie, przyjazuie, na —no". gtosno, razno;
Nocjw 3.0 7. przyp. liczby pojed. rzeczownikéw zenskich na

— izna: darowiznie, w ojczyznie;

d) na poczatku wyrazow: $pi i spi, Spiesze i spiesze; ale tylko:

$piewa, Scisk, w pasmie (od: pasmo); tak samo: zwierz
i zwierz, zwierciadto i zwierciadto; ale tylko: w izbie
(od: izba).
§ —sz:

a) wyrazy swojskie maja 6, n. p. Slask, $lub, ko$lawy, wisni,
czeresnia, $lad, $le..,

h) przyswojone majg szlachta, szlam, szpieg, szpital, szlak...
Wyijatki: Sruba, Slusarz, $piz, $pizarnia, $pichlerz.
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¢nie Z\ zmija, rozny, prézny.

Przed sufiksem —isty® —izna, w tematach na c, z, s, z pisze
sie sz: piaszczysty, krolewszczyzna, francuszczyzna.

Wyjatki: mezczyzna, Ghorgzczyzna.

Dowolnie: cudzoziemczyzna i cudzoziemszczyzna; niemczy-
zna i niemiecczyzna; greczyzna i grecczyzna; ale tylko: staroSwiec-
czyzna, krawiecezyzna.

h pisze sie w wyrazach przyswojonych tam, gdzie je w dobrej
wymowie stycha¢, n. p.: blahy, bohater, Boh, buhaj, czyhac,
druh, habit, haft, haftka... hrabia, hetman i t. d.

rz (rozdzielne) nie rz: dzier-zawa, skar-zy¢, rze¢, drze¢ (zit-
tern): rzysko (= $ciernisko), rzana maka (Zytna, od rez = zyto),

nie rz\ gorzki, rzngé... rz (rozdzielne): mar-znaé, mier-zic.

Luzne uwagi o pisowni spotgtosek: wzig¢ nie wzigsé; ptastwo
i ptactwo; ale: przeklenstwo, kalectwo, pasozyt, cmentarz, od-
powiedni (bo »odpowiednio«); pietro, ale piatr (2. pi); pienigdze,
ale pieniedzy (2. pl.); Swietobliwy i S$wigtobliwy; miesza¢, nie
»miegszac«.

Podwdjne spdtgtoski w wyrazach przyswojonych.

Z zasady pisze sie spotgtoski pojedynczo: gramatyka, profesor, mapa,
afekt; tylko ii, nn. rr: illustracya, wanna, korrekta... W spol-
szczonych jedno I, r: kolacya (= wieczerza), ale: kollator ko-
Sciota; kolega.

Ylwaga. W czystopolskich pisze sie jedno n : stronica, uczenica,
szklany, blaszany... chyba, ze przymiotnik utworzony od
tematu na n: rzemienny, jeczmienny..,.

ns, rs w wyrazach pochodzenia romanskiego: konsul, uniwersytet,
bransoleta.

Wyjatki: cenzor i pokrewne (cenzus, cenzura, recenzya,
recenzent).
sch, nie sz w wyrazach z greckiego: schematyzm, schizma,

scholastyk.

i nie j w gen. plur.: lekcyi, nie lekcyj; linii, nie linij; epopei,
idei, prowincyi.









