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Stowo wstepne

)rtr. W. Foerster, wybitnj* pedagog szwajcarski, docent uni-
wersytetu i politechniki w Zurychu, jest jednym z ludzi,
ktorzy Smiato stajg na czele ruchu etycznego, dazacego do odro-
dzenia ludzkosci przez gruntowng reforme wychowania[mlodziezy.
Przewazne panowanie intelektualizmu przy zaniedbaniu rozwoju
fizycznego i moralnego pociagneto za sobg stabos¢ ducha i ciata,
brak ludzi dzielnych, brak silnych charakteréw, stad powazna
troska pedagogow i goraczkowe poszukiwanie ratunku na wszyst-
kich drogach: w wychowaniu domowem, w reorganizacyi szkoty,
w tworzeniu towarzystw etycznych wsrod miodziezy.” Literatura
europejska i amerykanska obfituje juz w ksiazki, broszury i roz-
prawy, omawiajace rozne strony zagadnienia, np. poszanowanie
indywidualnoSci  dziecka, karno$¢ szkolng, ktamstwa dziecinne,
uswiadomienie dzieci, koedukacye, nauczanie przeciwalkoholiczne,
sprawe matoletnich przestepcoéw i dzieci psychopatycznych it. d.
Ale zaréwno w praktyce, jak w teoryi, panuje dotad zamet,
a przynajmniej wielka rozbiezno$¢ pogladéw. Gdy jedni widzg
zbawienie w powrocie do dawnej pedagogiki, opartej na strachu
i karze, drudzy w imie poszanowania indywidualnosci radziby
wszelki przymus usungé z wychowania; — a te zasady, przenie-
sione do praktyki, daja zjednej strony niewolnicze i bezmysine
postuszenstwo, z drugiej — catkowitg anarchie. Gdziez stusz-
no$¢? —pytajg rodzice i nauczyciele. Na to pytanie usituje od-
powiedzie¢ Foerster w dziele p.t. ,,Die Schule und Charakter
ktorej przektad polski znajdzie czytelnik w niniejszej ksigzce;
starajgc sie zglebi¢ sprawe wszechstronnie i nowe na nig rzucic



Swiatto na podstawie nietylko pewnych pogladow, z géry powzie-
tych, lecz znaiomos$ci dziecka, osiagnietej dtugoletniem doswiad-
czeniem osobistem. Zdaniem Foerstera zaréwno zwolennicy
Srodkdw przymusowych, jak ich przeciwnicy, sg w bledzie: opie-
rajg bowiem wychowanie na czynnikach, ktére bynajmniej nie
wiodg do celu. Charakter cziowieka — to takie wyksztatcenie
jego woli, ktore sprawia calkowite panowanie nad popedami,
uczuciami, myslami, kierowanie ich ku $wiadomym, jasno okreslo-
nym celom, dazenie do najlepszego spetnienia zadan zyciowych
zgodnie z ideatem prawdziwego cziowieczefstwa. Z charakte-
rem takim dziecko sie nie rodzi, ale urabia go sobie stopniowm
w ciggu zycia. To tworzenie sie charakteru nie jest sielanka,
lecz bardzo powaznym dramatem, a poniekad tragedya, ktora
sie rozgrywa juz od lat bardzo wczesnych; polega ona na walce
pomiedzy réznymi popedami natury ludzkiej a szlachetng daz-
noscig czlowieka do doskonatosci. W kazdem dziecku istnieje
zarowno ta dagznos¢ do dobrego, jak i sprzeczne z nig sktonnosci;
rzeczag wychowawcow jest pospieszy¢ z pomocg miodej istocie,
rozbudzi¢ w niej to szlachetne poczucie wiasnej godnosci, roz-
niecic kazdg iskierke dobra, ktéra niewatpliwde tkwi nawet
W najgorszych z pozoru chtopcach i dziewczetach, a nastepnie,
odwotujagc sie do tych stron dodatnich, stopniowo zwalczaé
ujemne. Same rozkazy i zakazy, regulaminy szkolne, kary naj-
surowsze nic tutaj nie sprawig: wola dziecka pod ich naciskiem
wprawdzie sie ugnie, ale dziecko przez to lepszem sie nie stanie®
natura jego bedzie sie buntowaé przeciw tak narzuconemu po-
stuszenstwu jawnie lub skrycie iuczyni zen w przysztosci istote
samowolng lub obludna. Réwnie jednak nie prowadzi do celu
takie poszanowanie indywidualno$ci dziecka, ktére mu pozosta-
wia zupetng swobode bez zadnych ograniczen; wowczas bowiem
dziecko, ulegajac wszystkim nawet przelotnym kaprysom i za-
chciankom, szukajac wytgcznie rzeczy tatwych i przyjemnych, nie
przyucza sie do walki z przeciwnosciami, hie hartuje swego
charakteru, nie rozwjia najlepszych czesto, najszlachetniejszych
zasobow swej natury. To tez Foerster bez obawy wymawia
stowo postuszenstwo, karnos¢ szkolna, jako hasto wy-
chowania moralnego; ale nadaje im inny sens, inne znaczenie.
Postuszenstwo nie ma by¢ $lepe, niewolnicze, lecz Swiadome
i dobrowolne: dziecko wunno ulegaé, lecz nie sile, nie osobie
nauczyciela, ale prawu moralnemu, ktére uznato i dobrowolnie



przyjeto. Niema potrzeby kazdego rozkazu osobno wyjasniac,
ale samo postuszenstwo nalezy uduchowié, rozbudzajac tkwigce-
go w kazdem dziecku matego bohatera, ktory pragnie osiggnac
site moralng i przewage nad swemi zachciankami chwilowemi,
odwodzacemi od rzeczy wielkich i pieknych. Do tego celu ma
dazy¢ wychowanie za pomocg rozmaitych srodkdéw, jak: pogadanki
i rozmowy o0 zagadnieniach etycznych, ktére zycie szkolne samo
nasuwa, jak stosunek nauczycieli do uczniéw, na wzajemnem
zaufaniu oparty, jak poszanowanie godnosci ludzkiej w dziecku,
jak wytworzenie opinii wsrod kolegow, udziat samej miodziezy
w ukindaniu praw szkolnych i pilnowanie ich wykonania, wza-
jemne oddziatywanie dzieci na siebie, stowem, wiele urzadzen,
ktore juz wprowadzity szkoly nowego typu, zwiaszcza amery-
kanskie, obok innych zasad dobrze i dawno znanych a przeciez
nie uwzglednionych nalezycie. Autor niejednokrotnie polemi-
zuje z Ellen Key, z pracami Ludwika Grurlita, Scherrelmana
i innych znakomitych przedstawicieli nowych pradéw w peda-
gogice, jest tez przeciwnikiem bezwzglednego uswiadamiania
dzieci, stowem, w wielu kwestyach zajmuje odrebne stanowisko
wséréd  wychowawcdw wspotczesnych.  Niewatpliwie tez i jego
ksigzka wywota z kolei wiele zaprzeczen i polemik, a przeciez
wiasnie w imie rzeczywistego postepu pedagogiki nalezy sie ra-
dowal, ze ksigzka ta zostata napisana i ze wychodzi w przekta-
dzie polskim. Musimy bowiem przyzna¢, ze prawdziwg kleska
dla postepu pedagogiki jest jego ptytkos¢. Przecietni wycho-
wawcy, chcacy iS¢ za postepem, chwytajg tylko powierzchownie
jego hasta i stosujg je czesto w sposéb niezdarny i nieudolny,
jako pewna ,mode“, ktéra nakazuje to dzieci trzymaé surowo,
to im pobfaza¢, to nie dopuszczaé do ich uszu zadnych obja-
$nien w sprawach seksualnych, to je uswiadamia¢; a tymczasem
kazde takie hasto ma poza sobg caly szereg zagadnien bardzo
gtebokich, bardzo subtelnych, delikatnych, wysuwa mndstwo in-
nych kwestyi etycznych, psychologicznych, spotecznych, ktorych
nie mozna rozstrzyga¢ na poczekaniu, lecz trzeba studyow gteb-
szych, znajomosci pedagogiki i znajomosci dziecka w roznych
iazacli jego rozwoju. Je$li wiec w literaturze pedagogicznej
pojawiajg sie ksigzki, pisane przez réznych pisarzy i wygtasza-
jace sprzeczne nawet poglady, ale pisane sumiennie, naukowo,
to sama ta sprzeczno$é musi czytelnikéw pobudza¢ do myslenia,
do szukania na swojg reke rozwigzania poruszanego przedmiotu,
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do przekonywania sie, ze w pedagogice nie moda powinna roz-
strzyga¢ o przyjeciu jakiej$ zasady. A ksigzka Foerstera nalezy
wiasnie do tych, ktére ludziom mj"Slacym najwiecej dostarcza
materyatu pozytecznego do budowania nowej szkoty i nowej
pedagogiki. Jesli za$ taki wptyw dobroczynny wywrzeé moze
w kazdym kraju, to niewatpliwie u nas bedzie nieoceniong, po-
ruszajagc przedmiot, mato bardzo opracowany w naszej literaturze
pedagogicznej, a poruszajgc go z sitg i talentem prawdziwego
mistrza w swej specyalnosci.

Dzietko to w oryginale doczekatlo sie juz paru wydan
w czasie bardzo krotkim i zjednato sobie uznanie nietylko wsrod
zwolennikéw i wielbicieli Foerstera, lecz i wsréd w™znawcdw
odmiennych zasad pedagogicznych. Prawdziwg przystuge oddaje
tez naszej literaturze p. Marya topuszanska, przyswajajac 1le
ksigzke; nawet bowiem czytelnik, stojgcy na wprost przeciwnem
stanowisku, skorzysta niemato, poznajac blizej jednego z wybit-
nych przedstawicieli pedagogiki spotczesnej, a zarazem jednego
z najdzielniejszych propagatoréw nauczania moralnosci w szkole.

Aniela Szycéwna



PRZEDMOWA AUTORA.

Nauczyciel, ktéry dopomaga tylko do na-
bywania wiedzy, jest rzemie$lnikiem—nauczyciel,
ktéry ksztalci charakter, jest artysta.

Puikoionik Parker.

‘azdy, chociazby najmniejszy organ ciata ludzkiego, posiada

w czasach obecnych specyalng wiedze, ktora zajmuje sie
poznaniem warunkéw jego zycia i stara sie wynalez¢ Srodki
zapobiegawcze, oraz lecznicze, w celu zachowania w zdrowiu je-
go specyalnych funkcyj.

Jedyna sita centralna catego cztowieka, ktora posiada wptyw
na wszystkie jego czynnosci,’ a nawet jest podstawowym czyn-
nikiem jego zdrowia fizycznego, mianowicie charakter, jesz-
cze nie doczekata sie dotad tego, by sie sta¢ przedmiotem wy-
czerpujacych i szczegotowych studyéw. Na tym punkcie psycho-
logia i pedagogika uczynita zaledwie pierwsze kroki. Poréwnaj-
my tylko ubdstwo naszej moralno-pedagogicznej literatury z bo-
gactwem pedagogiki intelektu. A i tu jednak ostatecznie cata
doktadno$é i skupienie wszelkiej pracy intelektualnej zalezy od
natchnienia moralnego.



Wyzej odmalowany brak wigze sie, zwiaszcza w obecnej
chwili, z tak zwang dyscypling szkolng, pod ktérg to
nazwg rozumie¢ nalezy zbior sposobow i $rodkéw, za pomoca
ktorych stwarza sie warunki, dajgce mozno$¢ dziatania na stro-
ne moralng i zapewnienia dokladnej i sumiennej pracy w szko-
le. Mozna utrzymywaé napewno, ze nigdzie nierozwiniete i
przestarzate metody tak uparcie sie nie utrzymuja, jak na punk-
cie dyscypliny szkolnej.

Uprzytomnijmy sobie peine ozywienia dyskusye, dotycza-
ce prawa karnego i wykonywania kar nad dorostymi i zwrdémy
jednoczesnie uwage na kompletne milczenie, skoro chodzi o teo-
rye i praktyke sprawiedliwos$ci w szkole, w ktérej me-
todyka wptywa rozstrzygajaco na uratowanie lub popchniecie do
zatwardziatosci spaczonych natur.

Wytycznym punktem, przedsiewzigtej przemnie pracy, be-
dzie te strone wyksztatcenia miodziezy, traktowang dotychczas
powierzchownie i po macoszemu, wysung¢ na plan pierwszy, ja-
ko kwestye pierwszorzednej wagi. Bedzie tu wykazane, jak
wielkg role odgrywa charakter, jak gteboko szkota, za pomoca
metody, uzywanej do utrzymania karnosci w pracy i porzadku,
moze wplyng¢ takze na rozwdj etyczny miodziezy, badz ozyw-
czo, badZ deprymujgco—i bedzie tu réwniez wykazana jak owa dy-
scyplina, ze wzgledu na ten wpltyw wiasnie, musi spoczywaé¢ na
giebokich i szerszych podstawach, a to dla tego, by mogta cha-
rakter urabia¢, poczynajac od gruntu, zamiast dziata¢ tylko na
jego warstwy zewnetrzne.

Wiasnie dlatego, by wplywaé na cato$¢ charakteru, mu-
si dyscyplina szkolna zajg¢ sie catym charakterem. Ale to
ostatnie wymaga moralno - pedagogicznego , oraz psychologi-
cznego pogiebienia. W tymze celu, w nastepnych rozdzia-
fach, bedg przedstawione niektdre punkty widzenia. Na za-
konczenie bedzie nie od rzeczy przypomnieé¢ szkole dla cze-
go winna w dzisiejszej epoce mniej, niz Kkiedy, wyrzekac
sie zadania zwrdcenia catej swej uwagi na ksztatcenie charak-
teru. JeSli zadanie to szkota dostatecznie sobie uprzytomni.
wowczas karno$¢ nabierze catkiem nowego znaczenia, jako je-
den z gtébwnych czynnikéw wptywu na charakter. Nie przed-
stawi sie nam ona wowczas, jako jeden ze Slepych S$rodkdw
technicznych, aby wyksztatceniu inteligentnemu zapewnié spo-
kojny przebieg i mozliwe wypelnienie jego programu, lecz prze-



dewszystkiem, jako gruntowne przyczynienie sie szkoty, do zbu-
dowania podwaliny moralnej u jej wychowancow, do czekajacego
ich w przysztoSci zycia.

Nadzwyczajne znaczenie, jakie ma karnos¢ szkolna dla
rozwoju charakteru i dla wychowania spotecznego miodziezy,
uswiadomita sobie w catej rozciggtosci pedagogika amerykanska.
Proby i doswiadczenia amerykanskiej metodyki, znajdg sie
w dalszych rozdziatach tej ksigzki, na czele praktycznych wska-
z6éwek. Autor nie przytacza nic bezkrytycznie, raczej stara sie
ustanowi¢ w kwestyi dyscypliny szkolnej caty szereg wyty-
cznych, co do strony moralnej, socyologicznej i psychologicznej,
aby mozna byto z posrod nowo powstajgcych Swiezych teoryj i
eksperymentow, wytowi¢ to, co rzeczywiscie jest zywotne i po-
wazne. Shabg strong prob amerykanskich jeat-poadergchownosé
ich gtéwnych zatozen. Amerykanie glosza stusznie, ze dyscy-
plina szkoTnaTpozostaje w rozdZzwieku z potrzebami naszej prze-
mystowej demokracyi, przeoczajg jednakze to, ze potrzeby pew-
nej, oznaczonej formy spotecznej, nie sg bynajmniej miarg wy-
magan pedagogiki moralnej, ale raczej dazenie do wychowania
cztowieka wedtug ideatu, ktoryby mdgt sie ostaé przy wszelkich
zmianach, narzuconych przez czas i okolicznosci i ustawicznie pod-
nosit i umacniat strone duchowg czlowieka, oraz to wszystko, co
ludzkie zbiorowisko kryje w swej gtebi. Z tego zatozenia wy-
chodzac, nalezy dobrze wpierw sie zastanowié, jak daleko peda-
gogika zaj$¢ moze i powinna fw przystosowaniu sie¢ do potrzeb
chwili i czy te ostatnie wzmacniajg w czlowieku dazenie ku
wyzszym ideatom, czy tez go od nich odwracajg, a w takim ra-
zie wychowawca zniewolony jest do zaprawiania dzieci do ,,$wie-
tej wojny* z niemi. Nie rozwdj spoteczny decyduje o charakte-
rze, ale naodwr6t, wiecznie te same ideaty charakteru powinny
decydowaC o rozwoju spotecznym, powinny go one coraz wie-"
cej oswobadzaé od $Slepego mechanizmu sit materyalnych i za-
szczepia¢ prawa duchowe tym ostatnim, od ktdérych to duchowych
praw zaleznem jest ich uporzadkowanie.

W mysl wilasnie tego, co rzeklem wyzej, utrzymuje, ze
wszelka gtebsza pedagogika pozostaje w Scistym zwigzku z filo-
zofig i teologig i dla tego kwestyi dyscypliny szkolnej nie trak-
tuje w mojej ksigzce, jako oderwane zagadnienie z dziedziny
. techniki pedagogicznej, lecz w zwigzku z podstawowemi kwe-
styami zycia ludzkiego.



Niektore powtdrzenia z dzieta mego: ,,Nauka miodziezy“
byty nieuniknione, gdyz chodzito, aby kilka przedstawionych tam
ogoblnych punktéw widzenia, blizej rozwing¢ i skierowa¢ do kwe-
styj podstawowych zycia szkolnego.

Zurljch™ 1 maja 1907 r.

Fr. W. Foerster.



WSTEP.

Ksztatcenie charakteru musi by¢ gtownym
celem szkoty.

Podstawy kulturalne. Pestalozzi powiedziat: ,,Pewna epo-
ka moze po6js¢ daleko naprzéd w kierunku poznania prawdy,
a jednak w pragnieniu dobra znacznie pozosta¢ w tyle“. Te
stowa byly wypowiedziane przed stu laty, a wydaje nam sie
wszakze, jak gdyby byly przeznaczone dla naszej epoki. Mowi-
my nieSwiadomie o postepie, tak jak wszystkie pokolenia przed
nami; upajamy sie wspaniatemi zwycieztwami wiedzy i techniki—
ale zapominamy zada¢ pytanie, czy czasem w tern, co najwazniej-
sze nie nastgpit zastdj, a nawet cofanie si¢ wtyt, mianowicie:
w kierunku zawtadniecia przez cziowieka sitami natury w jego
wihasnem wnetrzu, w kierunku zawadniecia przez osobowos$é nasza
zyciem i losem.—We wszystkich dziedzinach ducha strona ma-
teryalna osiggneta straszliwg wiadze nad naszem zyciem i du-
sza, W catej naszej wiedzy dzisiejszej szerzy sie gruba nie$wia-
domos$¢ pod wzgledem dobra i zta i nie jest to rzecza przypad-
kowa, ze wiasnie w wieku elektryczno$ci powstata filozofia Ni-
tschego: ,,Poza dobrem i ztem*.

Pomimo tego cofniecia sie, nie mozna obniza¢ wartosci
zdobyczy przyrodniczych tego wieku,—musimy jednak uswiado-
mi¢ to sobie zupetnie jasno, ze wzystkie c*we zdobycze moga
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nam przynies¢ prawdziwg korzys$¢ tylko wtedy, gdy im damy
silng przeciwwage pod postacig kultury duchowej i wyrobienia
charakteru. Inaczej, grozi niebezpieczenstwo, ze cata nasza wia-
dza nad sitami przyrody jest jedynie srodkiem do materyalnego
wyrafinowania a zarazem pustki moralnej. Im bardziej rozka-
zujemy w S$wiecie zdobyczy materyalnych, wraz ze wszystkiemi
ich pokusami, brakiem spokoju i stwarzaniem coraz to nowych
potrzeb, tern niezbedniejszem jest wzmocnienie i pogtebienie du-
chowej strony naszej jazni. A jest to konieczne nietylko ze
wzgledu na ducha, ale takze w interesie kultury technicznej,
ktéra takze od wielu wiekéw spoczywa na etycznej i wychowa-
WwCzej pracy, poniewaz praca wewnetrzna, wycwiczenie sie¢ w pa-
nowaniu nad soba, pedagogika, ofiary, natchnienie pochodzace
z umitowania, sa podstawami wszelkiej kultury. JesteSmy dzi-
siaj jak synowie bogatego domu, ktérzy nie troszczac sie o nic,
zjadajg kapitat przesztosci i nie dbajg o moralne warunki
oraz prace przygotowawcze, ktore daty tak pewne podstawy ich
majatkowi. Tak samo zdobywamy kulture techniczng, zanie-
dbujac jednak czuwania nad jej warunkami podstawowymi, za-
pominamy o jej wewnetrznej zawistosci, od uprawy charakte-
ru i podkopujemy w ten sposob podstawy naszej przysztosci.

Nie ulega watpliwosci, ze wychowawca nowego pokole-
nia przedewszystkiem obowigzany jest uczyni¢ zwrot ku we-
wnetrznemu pogtebieniu.  Jesli nawet gtdwne warunki, dotyczace
celu i Srodkdbw podobnego zwrotu, nie stang na pozadanej wy-
sokosci, to w kazdym razie zyskamy to, ze zrozumiemy lepiegj
zgubng jednostronno$¢ naszych szkoét czysto intelektualnych. Pe-
dagogiczna propaganda zaktadoéw wychowawczych na wsi, na-
wolywanie do wprowadzenia wiecej piekna do otoczenia dzieci,
praca reczna nalezgca do planu nauk szkolnych, gtosy wzywa-
jace do wspdlnej pracy szkoty i rodzicow w uswiadomieniu picio-
wem miodziezy i w propagandzie przeciw alkoholizmowi, nowe
ankiety, co do klamstwa u dzieci i wptywu na etyczne oddzia-
tywanie szkoty, poszukiwania co do patologicznych przyczyn bie-
dow dzieciecych, ktére spowodowaty, ze do szkdt zaczynajg
wprowadzac pedagogike lecznicza i zapobiegawcza, wreszcie, kwe-
stya maloletnich przestepcéw, coraz bardziej wotajg o hygiene
leczniczg i proiilaletyczng, a wszystko to fgczy sie z owem gte-
bokiem i ogo6lnem poczuciem odpowiedzialnosci, ktorg wyrazit
pedagog jenajski, Triiper, w stowach nastepujacych;
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»Rzut oka na wielki przyrost matoletnich przestepcéw, oraz
na nadzwyczajne lekcewazenie strony wychowawczej w zyciu
codziennem, daje nam pozna¢ naglacg potrzebe zwrdcenia uwagi
i popierania badan nad etykg dzieciecg w kierunku praktycz-
nym i naukowym, przynajmniej o tyle, o ile sie popiera starania
i hygiene ciata i rozwo¢j intelektualny.

Strona fizyczna i umystowa nie powinny przewaza¢ w wy-
chowaniu, a tern mniej wyklucza¢ strone moralng, ktérej nalezy
sie rdwnie wazne miejsce, jak i tamtym obu“.

Niebezpieczenstwo wytacznego ksztatcenia umystu. —
Wychowanie intelektualne nie powinno by¢ zaniedbywane,
ale musimy sie wyrzec falszywego pogladu, ze ono jakoby wy-
starcza juz zupetnie do wytworzenia kultury obyczajowej. No-
woczesni psychjatrzy potrafig opowiedzie¢ niejeden wypadek, gdzie
wysoko rozwinieta, potezna inteligencya idzie w parze ze sta-
boscig zmystéw, co jest dostatecznym dowodem, jak mato zalez-
nym jest charakter od inteligencyi. Kultura intelektu staje sie
nawet niekiedy prawdziwem niebezpieczenstwem, tam wszedzie,
gdzie nie jest podporzadkowang wysubtelnionemu sumieniu oraz
wyrobionej woli 7.

Rozum staje sie bowiem wowczas, ze tak powiem, latar-
nig zlodziejska, stuzacg do o$wietlania drogi wszelkim chu-
ciom, w celu ich zaspokojenia. Kt6z nie zna w szkole tych zy-
wych i rozwinietych umystowo dzieci, ktorym nie dano zadnej
przeciwwagi pod postacig kultury charakteru i ktorych wysoko
rozwiniety intelekt wskutek tego staje sie niewolnikiem kapry-
sOw, proznosci i skryto$ci? Ktdz nie zna ,,genialnych* klamcow,
ktérych pomystowos¢ i przytomno$é umystu w podziw wprawia
nauczycieli i wspotuczniow, a catg klase moze znieprawic?

Warunki etyczne kultury umystowej.—Uprzytomnijmy so-
bie jasno te okoliczno$é, ze wyswobodzenie cztowieka z pod
jarzma namietno$ci, wzmocnienie jego woli i wysubtelnienie su-
mienia posiada nawet wielkie znaczenie w kierunku iiitelektual-

#® Juz Arystoteles powiedziat: ,,Ksztatcenie moralne tern jest wazniejsze,
im bardziej cztowiek posiada rozwiniety umyst, bo woéwczas moze tatwiej popasc
w nieumiarkowanie i zwyrodnienie®.
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nym. Tylko charakter bowiem moze rozwing¢ prawdziwie lo-
giczne, zdrowe myslenie, bo tylko charakter chroni nasz umyst
od wptywow zewnetrznych, od intereséw i przesadow, oraz od
tych rozmaitych, drobnych i wielkich zwigzkéw przyczyn i skut-
kow, przez ktére nasza wiasna mysl zalezng jest od mysli na-
szych bliznich.

Juz starozytni, ktérzy filozofom przepisywali zazwyczaj
czas ciezkich prob ascetycznych, wiedzieli, ze czynnos$¢ umystu
zalezng jest od warunkdéw etycznych i ze nalezy wpierw by¢
wolnym od strony subjektywnej, aby médz mysle¢ objektyw-
nie ). Kazdy zreszta poped bezinteresowny do odkrycia czystej
prawdy, jest procesem bardziej moralnym, niz intelektualnym.
Stusznie méwi Liebig o wielkiej, moralnej namietnosci dla pra-
wdy, bez ktérej zadne, istotnie naukowe poszukiwanie nie mo-
globy sie oby¢, ani tez przezwyciezy¢ przeszkéd, stawianych
przez sprawy materyalne $wiata.

Te samg mysl wyraza fizyolog Dubois-Reymond:

»Najnowsza wiedza przyrodnicza zawdziecza wiele ze swo-
ich postepéw Chrzescijarstwu. Owocna powaga tej religii stwo-
rzyta, wciggu dtugich wiekow zycia ludzkosci, do gtebi przenika-
jacy prad, ktéry lepiej ja usposobit dla pracy badacza naukowego,
niz poganskie zamitowanie do zycia.

Gdy ludzka piers przenikneta goraca zadza absolutnego
poznania, wowczas wiedza przyrodnicza odwdzieczyta Chrzesci-
janstwu za to, co mu byfa winna“ ).

Schyller wypowiada my$l podobng w nastepnem zdaniu:
»Tylko surowa powaga, nie lekajaca si¢ zadnego trudu, ustyszec
moze szmer gleboko ukrytego zrodta prawdy*“. Ta jednak suro-
wa powaga jest zjawiskiem etycznem i religijnem, ktore umy-
stowi nie jest przyrodzonem. Juz Jozef de Maistre niegdys to
podnosit, ze wiasnie wiedza Scista ostatnich czasow zywi sie si-
ta moralna, ktdérg przyjeta od kultury chrzescijanskiej. Ta giebo-
ka cierpliwo$¢ i starannos$¢, ta sumienno$¢ i wytrwato$¢ w naj-

# Slynny pedagog angielski Arnold, przewodnik zakfadu wychowawcze-
go w Eugby, uwazat ksztatcenie charakteru za cet najwazniejszy catej szkoty i
wyrazat poglad, ze nawet zadanie jej intelektualne zalezne jest od sit moralnych.
Kazde dobre nawyknienie, ktdre sobie przyswajamy i kazde przezwyciezenie
zlej sktonnosci, usunie hamulec dla energii i oczyszcza proces intelektualny.
(Fitch., Thomas Arnold, Londyn 1905).

% ,,Historya kultury i wiedza przyrodnicza“, Lipsk 1875,



13

drobniejszycli rzeczach™ bez czego nauki Sciste nie mogtyby ni-
gdy istnie¢, ta najwyzsza doktadno$¢ i skrupulatno$¢, wszystko
to sg rzeczy, ktorych czasy poganskie nie znaly; to tet, rozkwit
nauk Scistych jest powolnie dojrzewajgcym rezultatem owych
prac kulturalnych i przygotowawczych.

Nie ulega tedy watpliwosci, ze prawdziwie wysokie wy-
ksztatcenie i odwiecenie umystu jest wytworem Kkultury cha-
rakteru 1).

O wptywie charakteru na prace zawodowa.—Jesli nawet
szkota ma stawiaé sobie za cel gtéwny przygotowanie do zajec
zawodowych, musi wiecej wagi przyktada¢ do rozwoju strony
moralnej. Spetnianie bowiem czynnosSci zawodowych, zalezy
w wysokim stopniu, wiecej nawet, niz to przypuszczamy, od
przymiotéw moralnych.

lluz to ludzi doswiadczyto rozbicia w swoim zawodzie,
gdyz brakto im podstawowej madrosci zyciowej, gdyz nie mieli
w charakterze zadnego poczucia porzadku, zadnej punktualnosci,
bo nie umieli dotrzyma¢ umowy ustnej, ani pisanej, bo nie
umieli stucha¢, ani rozkazywaé, bo nie zdawali sobie sprawy
z tego, ze uczciwo$C jest najlepsza pomoca w interesach. Jak
waznem tedy bytoby w wyzszych klasach naszkicowac etyke za-
wodowg, ktéraby wykazata moralne niebezpieczenstwo i zalety
kazdego zawodu, tudziez odpowiedzialno$é, ktora cztowiek bie-
rze na siebie, w chwili objecia jakiegokolwiek zawodu. lluz to
pomystami nowymi mogtyby natchngé owe pogadanki ijak mo-
gtyby ozywi¢ prace szkolng .

Frensen, w swoim ,Pjotrze Moor¥, wykazuje w jednem
miejscu, jak wielkie ma znaczenie kultura wewnetrzna w zawo-
dzie oficera. Piotr Moor w ten spos6b méwi o swoim poruczniku:

# Naturalnie, ze wszelka uwaga i skupienie ducha sg produktami woli i,
jako takie, jedynie moga by¢ rozpatrywane. Por. Wundt, ,,Rozréznianie uwagi
biernej od czynnej*“.

n W pewnej szkole przemystowo-gospodarczej, zatozonej przez misyona-
rzy na .Tawie, wykladang bywa réwniez etyka i pedagogika, w tym celu, aby
miodziez przygotowywaé do etycznych i pedagogicznych zadan, oraz odpowie-
dzialnosci w pracy zawodowej. Wiasciwe bowiem obejscie sie z tg najsubtel-
niejsza maching, jaka jest czlowiek, wymaga takze specyalnej nauki, polegajacej
na znajomosci natury ludzkiej i ekonomii sit.
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»Nie 0 to chodzi, ze on wiecej sie uczyt od nas: ja sadze, ze
wszystko na tern polega, ze on jest naprawde czlowiekiem wy-
ksztalconym, to jest posiada wiadze "nad swojg wiasng dusza,
tak, ze kazda rzecz potrafi rozwazy¢ dokfadnie, spokojnie, spra-
wiedliwie i przezornie. Jego wola chce, aby byto tak a nie
inaczej i tak sie tez dzieje. Zauwazytem, ze wola sto razy wie-
cej warta, niz wiedza. Nie moglibysmy tego wyrazi¢ stowami,
jak wysoko go stawialismy. Ale mdwiliSmy o nim czesto i za-
patrywaliSmy sie na niego, jako na nasz wzor“.

Wyrobienie charakteru, ktére prowadzi do takiego wy-
ksztatcenia zawodowego, nie moze by¢ uskutecznionem tylko za
pomoca pogadanek etycznych; te ostatnie musza iS¢ w parze
z istotng praktykg w ksztatceniu woli i wychowaniu moralnem.
Ale, by to osiggna¢, potrzebna jest gruntowna reforma karno
§ci w naszych szkotach. Powro6ce jeszcze do tej kwestyi.

Estetyczne i etyczne wychowanie. — Poprzednio wyka-
zane bylo niebezpieczenstwo moralne i moralne warunki wy-
ksztatcenia umystowego. Ale i estetyczne wychowanie posia-
da pewne niebezpieczne strony dla rozwoju charakteru i dla
tego wymaga silnego podkfadu etycznego. A im silniejszy
kfadziemy nacisk na wprowadzenie do zycia szkolnego zami-
fowania do sztuki i estetyki, jako zbawiennej i stuzacej prze-
ciwwagi kierunkowi wylgcznie rozumowemu, tern ostrozniej
powinniSmy sie zabezpieczyC przeciwko niebezpieczenstwom, kto-
re prowadza za sobg wyksztalcenie estetyczne, wowczas, gdy
nie jest potagczone z kulturg etyczna. Niebezpieczenstwo owo
lezy w tern, ze miodziez, ktéra zanadto przywykla do wrazen
estetycznych, wpada z tatwoscia w usposobienie zbyt miekkie i
poszukujace jedynie przyjemnosci, a wsrdéd tego wysubtelnienie
smaku i zmystow, wpada czestokro¢ w pewne zobojetnienie
i nieczuto$é na cudze cierpienia. Chorzy, potrzebujacy pomocy,
czesto, rzecz prosta, razg nasz zmyst estetyczny; kto wiec od-
znacza sie przeestetyzowaniem w zyciu, ten wyrzadza szkode
wiasnej duszy, ten zatraca w sobie mito$¢€. Dla tego tez jest to
tak nadzwyczajnie waznem, zeby obok zamitowania sztuki i piek-
na uprawia¢ jednoczesnie w wychowancach wspétczucie dla upo-
§ledzonych i brzydkich. Inaczej, wychowuje sie ten gatunek
ludzi, ktory ciemne strony zycia lubi ostania¢ pieknemi stowka-
mi, a wszystkiego tego, co smutne i nieharmonijne stara sie
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niewidzie¢ wcale, z obawy, by mu to nie odbierato snu, oraz
btogiego nastroju. Ci ludzie, zamykajg uszy na peine, giebo-
kiej prawdy stowa Ruskina, ze na S$wiecie wszedzie hatasliwe
uciechy sg oddzielone tylko cienka $ciang od gtuchego zwatpie-
nia i rozpaczy. To, co nazywamy nieraz tragizmem Zzycia, jest
czestokro¢ tylko odwrotng strong medalu, ktdérg stanowi owo
estetyczne tchorzostwo, zachwycajgce sie pieknem dzwiekow,
lub wrazeniami wzrokowemi, a nie chcace wiedzie¢ o niepigk-
nych nieraz tego nastepstwach.

Ale nawet w wyksztatceniu artystycznem powinnismy sta-
raC sie za pomocg wplywoéw etycznych zwalcza¢ te pogoh za
przyjemnemi wrazeniami, oraz miekkosC, ktore w sztuce wielbig
jedynie powab zmystowy, a nie sg zdolne wzig¢ wewnetrznego
udziatlu we wiasciwem dziele artysty. To ostatnie ukryte jest
poza formg zewnetrzng, dla tego, ze jest ono gtebsze od nas
i pozbawione jest owej estetycznej obawy przed zajrzeniem
w przepastny tragizm i pozorny brak harmonii otaczajgcej nas
rzeczywistosci. Kto nie umie uszanowac i zrozumie¢ cierpien
Beethowena, kto nie odczuwa catego tego demonicznego bélu
ludzkosci, ktéry dzwieczy w jego muzyce, ten nie bierze takze
udziatu w bohaterskiej sile przezwyciezenia sie, ktére owa muzyka
wyraza. Kto nie odczuwa tego nagtego podniesienia, jako od-
powiedzi na caty 6w tragiczny zywot artysty, ten jedynie fowi
uchem harmonie, przyjmujgc biernie i czysto zewnetrznie dZwie-
ki, ale nie wie, co to walczy¢ i dgzy¢ do ideatu. Prawdziwe
wychowanie estetyczne jest to przygotowanie do wspdtpraco-
wnictwa w wielkich dzietach mistrzéw, umiejacych tchnaé du-
cha w materye, pokonaé los, a sprzeczno$ci zyciowe, za pomoca
wysokiej duchowej syntezy, pogodzi¢ z soba. Nieharmonijne wa-
runki zamieni¢ w harmonie, niepozadne popedy opanowac, przykre
okoliczno$ci umie¢ zamieni¢ na duchowe btogostawienstwa, oto jest
zasada wychowania artystycznego, ktore gtéwnie bierze i odczu-
wa w sztuce to, co jest w niej wewnetrznego i uduchowionego.
Kto nigdy wiasnego charakteru nie wykuwat diutem, na ksztatt
bryty marmurowej, ten nie pojmie nigdy ozywionych duchem
marmuréw Michata Aniota. ,,Dla barbarzyncéw pozostang one
kamieniem®.

Z pewnoscig znajdg sie powierzchowni moralisci, ktorzy
nie majg zadnego pociggu do sztuki—tam jednak, gdzie strona
etyczna ma sie rozwing¢, jako przejaw prawdziwie osobistej, du-
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chowej sity, tam musi powstaC takze i zrozumienie sztuki. Upo-
rzadkowana bowiem sita moralna prowadzi nas, ze tak powiem,
na pierwszy stopiefi tego panowania osobowosci nad natura,
ktére to panowanie w prawdziwej sztuce spetnia swoje zadanie
najwyzsze,

Z tego wszystkiego wynika poglad pedagogiczny, ze este-
tyczne wyksztatcenie wtedy tylko jest pozbawione niebezpie-
czenstwa i wtedy jedynie prowadzi do zrozumienia najgtebszej
tresci sztuki, gdy stoi na gruncie intensywnego wyrobienia cha-
rakteru i pofaczone jest z dazeniem do najwyzszych ducho-
wych ideatéw ludzkich i).

Fizyczne i etyczne wychowanie.—W podobny spos6b mo-
zna tez sie wyrazi¢ o wychowaniu fizycznem, ze musi ono mie¢
przeciwwage w silnym rozwoju strony etycznej. Najpierw dla
tego, ze w wychowaniu fizycznem kryje sie istotne niebezpieczen-
stwo dla duchowego rozwoju, ktore da sie zazegna jedynie
przez wzmocniong uprawe charakteru; —powtore dla tego, ze na-
wet zdrowie fizyczne, dzielno$¢ i sita miesni otrzymuje bodziec
w sile moralnej. Co sie tyczy pierwszego, to zaden myslacy pe-
dagog nie moze zaprzeczyC, ze wyksztatcenie fizyczne bez silnej
przeciwwagi, pod postacig kultury duchowej, dazy do zwyrodnie-
nia, przeradzajac sie w $lepa tylko site miesni, oraz nadmierny
rozrost mitosci wiasnej, — co dla prawdziwej kultury przynosi
wpltyw wprost zabdjczy.

Przypomnijmy sobie tylko dziwactwa sportowcéw w angiel-
skich szkotach, gdzie podbudzenie emulacyi w tym kierunku,
przypisywanie najwiekszego znaczenia sprawnosci fizycznej, wy-
pierajg wszelkie sprawy duchowe i umystowe. Uwazano stusz-
nie sport, jako $rodek zapobiegawczy przeciwko pewnym niebez-
pieczenstwom w epoce rozwijania sie uczacej mtodziezy, — ale
gdy tu przekraczamy granice, wowczas dostrzegamy, ze wraz
z nadmiernym kultem dla ciata, wszystko, co cielesne nabiera no-
wej wybujatosci — nawet popedy zmystowe, ktére pragnelismy
w ten sposéb zatamowaé

# Taz sama byla mysl Ryszarda Wagnera, gdy pragnat sztuke wydoby¢

z jej odosobnienia i zjednoczy¢ ja z ideatami religijnymi.
Payot, w ,,Ksztatceniu woli“, powiada o wspo6tczesnych zamitowaniach
sportowych. ,,Nie usitujcie wmoéwi¢ w nas, ze to dazenie do cofniecia nas do sta-
nu zwierzeco$ei, jest postepem. Je.si mamy stawia¢ jedng przesade na miejsce
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»Jest; wielu marnych ludzi w Attyce, rzekt niegdy$ Eury-
pides, ale najgorszymi totrami sg atleci®.

Jesli tylko wychowanie fizyczne nie jest wyraznie i stano-
wczo podporzadkowane stronie etycznej 7, wowczas nie bedzie-
my mogli zuzytkowa¢ wielu okolicznosci, w ktorych wyksztatce-
nie fizyczne stuzy do ¢wiczenia zalet moralnych. —,Strzezcie cia-
fa, abyscie sie stali uczestnikami Ducha“ —te stowa Chrystusa
wskazujg nam wysoki cel, ktéry powinien by¢ wytkniety wszel-
kim C¢wiczeniom ciata i za pomocg ktérego mozemy tym osta-
tnim wyznaczyé miare i granice. W jaki sposéb w mysl tej za-
sady mozemy prowadzi¢ ¢wiczenia gimnastyczne i ich zadanie
uczyni¢ owocnem dla rozwoju charakteru, zamiast, na odwrdt,
kulture fizyczng uczyni¢ $rodkiem do moralnego przytepienia, —
0 tern bedzie jeszcze mowa na koncu tej ksigzki.

Jako zbawienng przeciwwage tego ,,przewartoSciowania
w.szelkich wartosci®, ktéra zbyt tatwo wpada w przesade pod
wzgledem fizycznego wychowania miodziezy, nalezy uwazac takze
~sprowadzenie do wiasciwego znaczenia owego znanego motto:
Mens sana in corpore sano. Te stowa, wypowiedziane niegdys$
przez Juvenala zupetnie niewinnie, byty przez Lockego powtd-
rzone w odmiennem znaczeniu i staly sie jakim$§ rodzajem ma-
teryalistycznego dogmatu, ktéry uczynit ducha zaleznym od
zdrowego organizmu, w sposéb nader jednostronny i niebezpiecz-
ny. Ktokolwiek obserwowat zycie rzeczywiste, ten wie, jak cze-
sto w potamanem i slabem ciele, oraz poszarpanym systemie ner-
wowym siedzi duch potezny i silna wola,—na odwrét zas, ilez to
razy w zdrowem ciele mieszka chory duch,—jak nadmierny kult
ciala zabija ducha lub doprowadza go do choroby. Mozna nawet
posung¢ sie tak daleko, zeby twierdzi¢, ze wiasnie odpornos¢ sta-
bego ciata dopomaga do tego, by sity duchowe powotaé do naj-
wj\zszego napiecia, podczas, gdy wiasnie odwrotnie, dla bardzo
zdrowego czlowieka, ktéry nie potrzebuje walczyé z fizycznemi

drugiej, to juz wole przesade szkdl S$redniowiecznych, ktére nam daty Tomasza
z Akwinu, Eubelais’a i Montaigne'a, podczas, gdy wspoétczesne szkoty obdarowu-
ja nas zwyciezca wiosta.

Stusznie zakiady naukowe na wsi, ktére wychowaniu fizyczemu nada-
ja wdelkie znaczenie, zamiast nadmiernych sportéw, wprowadzity u siebie prace
gospodarcza. Czyz nie lepiej bytoby, aby nadmiar energii u naszej miodziezy,
zamiast np. brutalnej pitki noznej, zuzywat sie  pracy kulturalnej, zdrow'ej i hy-
gienicznej.

Szkota i charakter. 0
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cierpieniami i przeszkodami daleko wiecej potrzebna jest szkota
hygieny zmystdw i ducha. Z jakimzeby to bylo pozytkiem
nauke te postawi¢ na wiasciwym gruncie! Jest tern pozytecz-
niejszemu gdy nauczyciel podczas swej pogadanki ma przed
oczami caty zastep dzieci uposledzonych fizycznie, dla ktérych
nieubtagane ,,mens sana in corpore sano“ brzmi jak jakie$ nie-
litosciwe fatum, odbierajgce im wszelkg nadzieje, gdy tymcza-
sem mozemy im z fatwoscig wyttumaczy¢, jak wiasnie ci zdro-
wi, czestokro¢ w catlem znaczeniu tego wyrazu bywajg ,0bcig-
zeni“. Trudniej im bowiem przychodzi to codzienno przj™po-
mnienie, aby starali sie przeciwstawiC¢ sity duchowe materyi, dla
tego tez znajdujg sie w wiekszem niebezpieczenstwie i tatwiej, we
wihasciwem znaczeniu tego wyrazu, moga sta¢ sie duchowo nie-
domagajacymi, niz ci, ktérzy wiasnie z powodu przeszkod fizycz-
nych sg wprost zmu szeni wzrasa¢ duchowo.

Jak wazna jest réwniez taka wskazowka dla zdrowych,
ktorzy czesto mniemajg, ze ich zdrowe ciato zapewnia im na-
wet zdrowie ducha! Sens moralny tego jest taki: Odwaga i
dzielno$¢ sg przedewszystkiem zjawiskiem natury etycznej, di-
tego tez wychowanie fizyczne, bez silnego jednoczesnie kierun-
ku etycznego, daje rezultaty potowiczne i niewystarczajgce /.

Niepotrzebuje tu dodawaé, ze wcale nie mam zamiaru osta-
bia¢ znaczenia wychowania fizycznego, ktore rzeczywiscie w na-
szych szkotach zamato zajmuje miejsca. Wiasnie dla tego, by
mozna byto z otuchg i energig poswieci¢ sie tej stronie ludzkie-
go wyksztatcenia, koniecznem Jest najpierw usuna¢ wszelkie nie-
bezpieczenstwo, pielegnujac starannie strone duchowa. Najpierw
nalezy stworzy¢ wyzszy ideat w wychowywaniu fizycznem, aby
przyjeto wihasciwy kierunek i wyptywato z wyzszego zatozenia.
iSiech cate zycie szkolne bedzie przenikniete duchem doktadno-

1) Caly 6w ustep, dotyczacy wychowania fizycznego, jakkolwiek niepo-
dobna rau odmowi¢ stusznosci, nie moze byc zastosowany do naszych warunkéw,
gdyz u nas wychowanie fizyczne znajduje sie dopiero w powijakach i zbyt mato
0 nie sie troszczono dotychczas. Przytem dos¢ czesto mozna sie jeszcze spotkac
z pojeciem, ze zdrowie fizyczne idzie w parze z pewnym brakiem subtelnosci du-
chowej, za$ rozklekotane nerwy sg dowodem, ze jednostka nalezy do istot uprzy-
wilejowanych pod wzgledem wrazliwosci i uczuciowosci. Dla tego tez u nas na-
lezatoby ktas¢ wiekszy nacisk na hasto: ,Mens sana i corpore sano“, gdyz je-
steSmy .spoteczeristwem, w ktdrem bodaj czy nie najwiecej spotyka sie typéw cho-
robliwych. (Przyp. tlum.).
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§ci porzadku i kultury woli, nie pod postacia tresury i surowo-
ci, ale jako gleboko etyczny i religijny podkiad, a wowczas
¢wiczenia fizyczne nabiorg takze nowego bodZca do wytrwato”
§ci i energii.

0 wptywie charakteru na hygiene zdrowia.—Chce tu mo
wi¢ o najnowszych wynikach wiedzy medycznej, mianowicie
0 psychoterapii, ktéra zwraca uwage naszg na nadzwyczajne
znaczenie charakteru dla zdrowia. Charakter jest skupieniem i
wzmocnieniem sity woli, charakter jest ochrong przed zewnetrz-
nemi ponetami $wiata, charakter jest wolnoscig cztowieka wobec
jego ja zmystowego, charakter jest jednoScig wobec zrézniczko-
wania i rozdwojenia, charakter jest przezwyciezeniem rozmaite-
go rodzaju tchorzostwa i miekkosci. Jakaz petnia zdrowia fi-
zycznego i nerwowego, jakaz ochrona i uszlachetnienie lezy
w naszej sile moralnej!

Pomimo wszelkich utatwien i udogodnien dzisiejszego zy-
cia, cierpimy wiecej obecnie z powodu przeciwnosci i przeslado-
wan losu dla tego, zeSmy utracili site wewnetrzng, dla tego, ze
brak nam wielkich i silnych ideatéw, ktére w cztowieku powo-
tujg do zycia pierwiastek bohaterski, a z cierpienia czynig stop-
nie do zdobycia nowych sit moralnych.

W obcowaniu jednych ludzi z drugimi brak coraz bar-
dziej pierwiastkéw, ktére czynig nas znosnymi dla innych i uta-
twiaja wplyw nasz na nich —wszyscy jedni drugim ,dziatamy
na nerwy*, gdyz mitos¢ i cierpliwo$¢ nie jest juz moca zywag
1 wiadng, ktoraby posredniczyta pomiedzy ludZzmi i czynita po-
kéj. Teorye, zachecajace do zycia z dnia na dzien, byle prze-
zy¢, okazuja sie coraz bardziej niszczacemi dla zdrowia, gdyz
utrzymujg wcigz cztowieka w stanie sennej nieodpornosci wzgle-
dem wszelkich afektow i popedéw i pomagaja do wzrostu za-
rodkéw patologicznych, co czyni ludzi niezdolnymi do jakiego-
kolwiek uporzadkowania zycia i do ograniczenia swoich za-
chcianek.

Pedagogia leczniczg. Znaczenie hygieniczne i terapeu-
tyczne moralnego oddziatywania, przy dzisiejszym nowym Kie-
runku wiedzy medycznej, cieszy sie wielkiem uznaniem i wpro-
wadzanem bywa w praktyke. Wsp0lnej pracy lekarzy i peda-
gogow zawdzieczamy ,pedagogike leczniczg”, nadzwyczaj do-
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nioste uzupetnienie tak zw. ,patologii pedagogicznej*. Ta ostat-
nia jest przeznaczona na to, by zwréci¢ uwage pedagogébw na
patologiczne przyczyny bledéw dzieciecych i ich niesfornosci.
Rzeczywiscie wychowawca musi znaé patologiczne niedobory
uczniéw, ale nie powinien ich uwaza¢ za nieprzezwyciezone fa-
tum, lecz ma stara¢ sie powota¢ do zycia zdrowe sity i skion-
nosci, ktére istniejg nawet u dzieci nienormalnych i uwol-
ni¢ je od wptywu chorobliwych afektow. W ten sposob uru-
chomiamy duchowg energie i stawiamy jg naprzeciwko choro-
bliwym stanom nerwowym i fizycznym. Stusznie powiada Le-
vy w swojej ksigzce: ,O naturalnem Kksztatceniu woli*: ,,Ksztat-
ceniem charakteru w naszych czasach prawie nikt sie nie zajmu-
je, a przeciez wystarczy obejrze¢ sie dokota, aby przekonaé sie
0 znaczeniu i wplywie silnie ugruntowanej moralnosci na nasz
organizm. Wilasnie bojazZliwe, niespokojne i mato odporne 0so-
by powinny uczy¢ sie chcie¢, gdyz u nich najstabsze wstrza-
$nienie dziata zgubnie na system nerwowy*.

Szkota, ktéra w wieku rozwijania sie, bierze na swojg od-
powiedzialno$¢ dorastajgcg miodziez i tak wazny wplyw wywie-
ra na ich zycie duchowe, posiada w tym kierunku wazna ,le-
czniczo-pedagogiczng” i teurapeutyczng misye do spetnienia. Mu-
si ona przez madre uzytkowanie wszystkich okolicznosci oprzec
wychowanie charakteru na silnych etycznych podstawach, w ce-
lu zapewnienia wychowaricom zdrowych nerwow i zdrowego or-
ganizmu fizycznego. Wplywy te, jakkolwiek zbyt czesto pomi-
jane, majg jednakze ogromne znaczenie, nawet dla strony tech-
nicznej nauczania.



srodki zapobiegawcze.
Etyczny wptyw na dusze 1 karnos$¢ w szkole.

ezeli szkota niouwaza wyzej przytoczonych argumentéw za dos¢
azne, moznaby ja przekonaé, ze staranie o pogtebienie charak-
u nie jest nowym ciezarem dla niej, lecz przeciwnie, znaczng ulga
W jej pracy. Wieksza cze$¢ oporu przeciwko wszelkiemu po

rzadkowi, oraz pracy systematycznej, moze sie zamieni¢ w we-
sote wspotdziatanie, jes$li strona duchowa w naszym systemie
szkolnym nie zostanie usunietg na plan dalszy, na korzys¢ bez-
dusznych stosunkéw policyjnych. Nikt z nauczycieli nie pomy-
§li o tern, ze zycie szkolne dla dusz nieprzygotowanych i nie-
oSwieconych jest szeregiem ciezkich wymagan i niebezpieczenstw,
ktére powinnismy stara¢ sie odwraca¢ za pomoca srodkéw peda-
gogicznych, zamiast obwinia¢ o nie dzieci i wyrzadzaé im krzy-
wde, uzywajac przeciwko nim Srodkéw represyjnych i straszac
je réznemi karami, co wywotuje w nich tylko skryto$¢. Mowi-
my czesto o wielkiem znaczeniu wychowawczem pracy szkolnej,
a zapominamy o tem, jak silnie zwigzana z nig jest zgubna dla
charakteru praktyka ktamstw, oszukanstw, Zle zrozumianej ain-
bicyi, ktore szkota rozwija, jesli tylko zadna troskliwa reka nie-
przeprowadzi dziecka przez te manowce. Czesto sie mowi
0 znaczeniu wychowawczem kolezenstwa szkolhego, a zapomina
sie wrecz o tem, ze kolezenstwo tylko przy Swiattych, moralnych
przestrogach i objasnieniach, moze sta¢ sie nieszkodliwem, pod-
czas, gdy w innych wypadkach staje sie niebezpiecznem ogni-
skiem zarazy, wszelkiemi mozliwemi chorobami moralnemi i
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przyczyng zepsucia jednostki, przez mase. Niebezpiecznym bie-
dem jest mniemanie, ze samo zycie szkolne, jako takie, po-
siada wplyw wychowawczy. Powinnismy raczej w catej pet
ni ogarng¢ umystem jego niebezpieczne oddziatywanie na cha-
rakter, abySmy mogli wynalez¢ przeciwko temu odpowiednie
$rodki, zamiast za pomoca represalij, zaprowadza¢ zewnetrzny
tylko porzadek, pod ktérego ostong kryje sie najstraszniejsze
zepsucie obyczajow.

Na nastepujacych stronicach bede sie starat ilustrowa¢ mo-
je twierdzenia za pomocg konkretnych przyktadéw z zycia szkol-
nego. Jednocze$nie zwrdce uwage na niektére punkta metody
Srodkéw zapobiegawczych.

Ktamstwa szkolne.—Nauczyciel postawit raz swojej klasie
pytanie: ,Jakie klamstwa, bywajg w uzyciu w szkole i jakie
przyczyny je spowodowujg"? Byt w istocie przerazony olbrzy-
miem mnostwem nieuniknionych powodoéw do klamstwa, ktére
oczom jego jasno przedstawity niebezpieczenstwa szkoty. | wow-
czas przejrzat, ze szkota jest prawdziwym zaktadem skazenia
wszelkiego poczucia prawdoméwnos$ci, a to skazenie podtrzymy-
wane jest przez Slepy system $rodkdéw represyjnych, spowodo-
wywujacych caly szereg nowych kltamstw, a ktore nigdy nie zapo-
biegly zadnemu klamstwu. Najgorsze proby, zwiaszcza dla dzie-
ci bardzo wrazliwych, sg te, ktore polegajg na systemie postra-
chu, panujacym jeszcze wcigz w naszych szkotach i sprowadza-
jacym nieobliczone szkody moralne i fizyczne. A skoro kiam-
stwo zostaje odkrytem, wowczas rozpoczyna sie cate Sledztwo, wraz
z targaniem za uszy i grubymi wymystami, zamiast, o co pedago-
dzy powinniby stara¢ sie, by karno$¢ szkolng uwolnié od S$rod-
kéw inkwizycyjnych i za pomoca spokojnych wypytywar dopo-
mddz dzieciom w zwalczaniu pociggu do kfamstwa.

Stusznie powiada Lehmann w swej ksigzce ,,Wychowanie
i wychowawcy* o ktamstwie szkolnem: ,,Czyz mozna wierzy¢ na
seryo, ze dtugoletnie, oparte na codziennem c¢wiczeniu przyzwy-
czajenie w miodosci, moze znikna¢ bez $ladu, przy p6zniejszym roz-
woju charakteru?.., Przedewszystkiem klamstwo stanowi hamu-
lec dla wplywu wychowawczego nauczyciela i dla urobienia
charakteru przez szkole. Bo, w jaki sposéb jest to mozliwem,
skoro z jednej strony panuje klamstwo, z drugiej za$ podejrzli-
wos¢? Ta wazna sprawa powinna by¢ poddang surowej prdbie
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i powinnismy wszyscy postawi¢ sobie pytanie: w jaki sposéb
mozemy zmieni¢ zby stan dzisiejszej szkoty, ktéry odmalowatem
powyzej? Pedagog wszakze, ktory nie moze przeszkodzi¢ temu,
aby chtopcy, oraz dorastajgca mtodziez, przez lata cate nie kia-
mali z tchérzostwa, —bo o to wiasnie rzecz idzie,—taki peda-
gog nie moze rozprawia¢ o ideatach wychowania narodowego“.

Nasi pedagogowie,—w przeciwienstwie do anglo saskich —
nie tylko, ze nie umiejg przeszkodzi¢ ktamstwom, ale je wiasnie
swojem postepowaniem podtrzymuja, poniewaz cata nasza obecna
karno$¢ szkolna grzeszy brakiem pogtebienia etycznego i psy-
chologicznego. A ten brak spoczywa na gtebokiem nasigknieciu
catej naszej pedagogiki przez abstrakcyjng filozofie, oraz psy-
chologig, nie majagcg nic wspdlnego z zyciem. Gdyby$my choc
troche obserwowali konkretne zycie w szkole to nie bylibySmy
zdolni czyni¢ tak nadzwyczajnych eksperymentow nad charakte-
rami, ktore nie tylko szkodzg zadaniom moralnym szkoty, ale na-
wet intelektualnie podcinajg je niemal u samego korzenia. Wow-
czas takze zrozumielibySmy potrzebe silnej przeciwwagi owym
ztym wplywom, zamiast dalej trzymac sie systemu policyj-
nego 1).

I moze woéwczas takze zauwazymy, ze pomiedzy ogélnem
ktamstwem a pomiedzy lekcewazacem postepowaniem i mowa,
ktére tak w Niemczech jak i w Szwajcaryi siegaja nawet wyz-
szych klas, istnieje Scisty zwigzek. Naodwrot—wysoko rozwiniete
poszanowanie ludzkiej godnosci jest podstawg prawdoméwnosci.
Prawda i osobowo$¢ sg rownoznacznikami i jest to rzeczg cha-
rakterystyczng, ze nawet na tych urzedach, gdzie panuje system

nieposzanowania osobowosci, rozszerza sie epidemicznie poped do
kfamstwa.

Naturalnie, nie wszystkie kfamstwa w szkole wynikajg

Pestallozi jednego razu powiedziat kilka oatrych stow pod adresem sa-
downictwa, ktére sadzi i karze przestepstwa i wykroczenia, pochodzace wiasnie
z braku dostatecznych $rodkéw zapobiegawczych, oraz dostatecznej czujnosci i
opieki ze strony spofeczenstwa. Te stowa dadzg sie zastosowac i do systemu szkol-
nego. ,,Hanbg jest, ze sie pozwala urosng¢ i wzmocni¢ sie chwastom, a potem
puszcza sie stado dzikow pod postacig tudzi prawa, aby pustoszyty pola, okryte
zbozem i uwaza si¢ owag niszczycielskg robote za najwyzszg madros¢ obywatel-
skiego prawodawstwa“. Wielka prawda!
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z fechorzliwodci. Bardzo waznem zadaniem dla pedagogéw jest
nnaocznienie sobie réznorodnosci motywow klamstwa—gdyz tern
fatwiej mozemy zlo zazegnaé, im lepiej znamy jego przyczyny.
W cela blizszego zaznajomienia sie z owem zagadnieniem, kto-
re dzi§ staneto w pierwszym rzedzie zagadnien pedagogicznych,
berlinski ,,Zwigzek badan psychologicznych nad dzieémi“ urza-
dzit szeroka ankiete w kwestyi ktamstwa u dzieci i jego przy-
czyn. Najlepszy materyat w tej kwestyi otrzymano od samych-
ze dzieci. Styszatem raz o dziecku amerykarskiem, ktére przed-
stawiato szczeg6lny gatunek ktamstwa: mianowicie ktamstwo, kto-
re sie méwi wtedy, gdy sie wie, ze prawda nie znajdzie wiary
(np. w usprawiedliwianiu). Jakiez wielkie niebezpieczenstwo spo-
czywa w takich stosunkach, ws$rdd ktorych dopiero takie zna-
mienne klamstwa mogg nawroci¢ wychowawce na droge ,,peda-
goglkl zaufania“. Sully podzielit klamstwa na ,,gorace“ i ,zi-
mne“ z powodu ich motywdw, a Stanley Hall czyni nastepujq—
cy podziat kilamstw: klamstwo fantastyczne, patologiczne, bo-
haterskie i egoistyczne. Zastanowimy sie troche dtuzej nad tym
podziatem.

Go sie tyczy ktamstwa fantastycznego, to ogolne spostrze-
zenia wykazuja, ze wiekszos¢ pedagogow grzeszy tern, ze klam-
stwa dzieci biorg ze strony zbyt tragicznej. Nie myslg wcale
0 tern, ze znaczenie doktadnej prawdy jest zbyt dalekiem od
pojecia dziecka i ze dla tego kilamstwo dzieciece nie pochodzi
wcale z wewnetrznego zepsucia. Zreszta, czyz wielu dorostych
ludzi pojmuje dobrze znaczenie konsekwentnego mowienia pra-
wdy? Ten sam wychowawca, ktéry nad kazdem klamstwem
dzieciecem rozpoczyna straszny sad, sam bardzo czesto i w bar-
dzo szerokiem zastosowaniu uzywa swobody moéwienia nieprawdy,
w razie jakich$ okolicznosci tagodzacych. A wiec nalezy bardzo
seryo zwalcza¢ ktamstwo u dzieci, aby nie stato sie ono u nich
przyzwyczajeniem, ale od naiwnych i nieoSwieconych dzieci nie-
mozemy wymagac¢ dojrzatosci, ktorej wielu dorostych nie posia-
da wecale. Stusznie przypomina Jan Pauli Richter, ze mowa
‘lziecka niejednokrotnie bywa tylko gtosnem mysleniem, moéwio-
ng fantazyg. ,Wydaje nam sie, ze ktamig, kiedy rozmawiajg
same ze soba. Co wiecej, chetnie lubig sie¢ bawi¢ za pomoca
owej sztuki mowienia“. Najlepszem przeciwdziataniem fanta-
stycznym klamstwom, ktore stanowig w istocie duze niebezpie-
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czenstwo i moga zamieni¢ sie w klamstwo patologiczne  jest
sposéb, ktory polega na tern, ze bardzo spokojnie i z wielkg po-
waga zwracamy uwage dzieci na niezmierne znaczenie dokila-
dnych sprawozdan i skierowujemy tak ich wiasne zdolnosci, aby
staraty sie zainteresowaé¢ doktadnem zdawaniem sprawy z tego,
co widzialy lub styszaly, czy to bedzie nauka rysunku, czy wy-
ktad przyrodniczy. Kaze sie np. narysowaé dzieciom na tabli-
cy tylko nogi konia i wskazuje sie im na ich wiasnym rysun-
ku, jak niedokfadnie spostrzegaja rzeczy, na ktére patrza co-
dziennie. Przygotowuje sie takze ¢éwiczenia za pomoca opowia-
dan o rzeczach, ktére widziaty. Wszyscy pedagogowie powinni
bra¢ wzory z cennych notatek dr, W\ Sterna o psychologii opo-
wiadan 2.

Stern i jego wspOtpracownicy wpierw poczynili szereg do-
Swiadczen i stwierdzili tak u dorostych jak i u dzieci nadzwy-
czajna niedbaio$¢ w powtarzaniu i opisywaniu nawet najprost-
szych opowiadan i zdarzen. Shusznie utrzymuje on, ze nalezy
rozpoczaé prace wychowawczg w sprawie opowiadan rzeczy wi-

*  Por. Delbruck, ,,Klamstwo patologiczne®, Stutgard 1891.

* Dobre streszczenie tego, co dotycze praktyki szkolnej, podaje drugi ze-
szyt ,,Deutsche Schule* (1907) p. t. ,,Prawda i nieprawda u dzieci w szkole“.—
Autor przekonat sie za pomocg catego szeregu doswiadczern z chtopcami, jak sg
niedoktadne ich sprawozdania i jak fatwo ulegajg sugestyi. Opisuje np. naste-
pujaca probe;

»Pewnego dnia, na poczatku lekcyi, potozytem trzy przedmioty: obsadke,
scyzoryk i kawatek kredy, tak blizko brzegu katedry, ze mogty by¢ z tatwoscig
widziane przez wszystkich uczniéw w klasie. Gdy podczas pauzy uczniowie wy-
biegli na podwoérko, usunagtem przedmioty, a na nastepnej lekcyi zapytatem, co
widzialy na katedrze w czasie pierwszej lekcyi. Tylko dwaj uczniowie, i to naj-
stabsi, zauwazyli scyzoryk na katedrze, pomimo, ze wszyscy zwracali czesto oczy
na katedre, podczas poprzedniej lekcyi. Po paru dniach sprébowatem wplywu
sugestyi. Nie kiadlem zadnych przedmiotéw na katedrze, a po drugiej lekcyi
znéw zadatem to samo pytanie. 2<8 widziato scyzoryk, 57/ krede, a 63" ob-
sadke I*

Bardzo stusznie zauwazyt autor, ze nie nalezy u dzieci utozsamia¢ klam-
stw'a i nieprawdy.

Uwagi ucznia uszedt jaki$ przedmiot, jaki§ szczegét z otoczenia. Byloby
zupetnie niewfasciwem powiedzie¢ ram ,,Musiate$ to widzie¢ tub stysze¢“. Z dru-
giej strony takie sugestyonujgce pytanie jest dobrem, aby ucznia ostrzedz przed
umysing nieprawda. Dla tego nie zapytujemy obwinionego: ,,Czy$ to zrobit“? lecz
»Dla czego$ to zrobit?* Nie pytamy: ,,Czy$ powiedziat?* lecz ,,Co powiedzia-
fes?*
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dzianych i poleca tak zw. ,,pedagogike przypominania“, jako do-
datek do przedmiotdw nauki, aby dzieci przyzwyczai¢ do kon-
trolowania wilasnych zeznah. Ten projekt zastuguje na tern
wiekszg uwage, ze podobne c¢wiczenia moga byé zastosowane
w celu usuniecia u dzieci wszelkiej sktonnosci do gadaniny i
i rozwleklego mowienia. Prdby i doswiadczenia, czynione przez
autora, moga wywrze¢ wplyw nader korzystny. Zalecone
jest np. wystawianie na S$cianie tablicy malowanej, na kto-
rej znajdujg sie rozmaite przedmioty, jak: nozyczki, jabtko, mio-
tek, filizanka, pita i t. d.; po kilku sekundach tablice usuwamy
i pytamy dzieci: ,Jakie przedmioty widziatyscie?* AVéwczas
istotnie ogarnie nas zdumienie, a i same dzieci uderzone bedg
niedoktadnoscig swoich sprawozdan.

Tak zwane ,,ktamstwo patologiczne*, polegajgce na trudnosci
odrozniania wyobrazen fantazyi od rzeczywistosci, o tyle nas ob-
chodzi, o ile pedagogicznie jest uleczalne. Podtytut wyzej przy-
toczonego dzieta Delbrucka brzmi: ,,Badania nad przejsciem nor-
malnego objawu w symptomat patologiczny*; poucza to nas, ze za-
niedbanie ktamstwa, ktdre na razie nic niema wspdlnego z patologia,
jak ktamstwo fantastyczne, moze je zamieni¢ w stan patologiczny,
w ktorym Swiat zewnetrzny i Swiat wewnetrzny, nawet dla samego
subjektu nie jest mozliwym do odréznienia. Wtedy, gdy ostate-
cznie sam uwierzy w swoje kifamstwo, bo oszukiwanie drugich
zazwyczaj zaczyna sie od oszukiwania samego siebie, to do-
Swiadczenie, poparte przez badania psychyatréw, przekonato, ze
i takie samooszukiwanie stanowi rowniez niebezpieczenstwo dla
moralnego zdrowia. Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze ta-
kie zwyrodnienie moze by¢ usuniete za pomocg planowych pe-
dagogicznych zabiegbw, éwiczen, wzmocnienia samokontroli, na-
wet tam, gdzie juz istniejg zarodki sktonno$ci anormalnych.

Teraz przypatrzmy sie tak zwanemu ,kiamstwu heroicz-
nemu“. Chodzi tu o klamstwo ze szlachetnych pobudek. Jesli
za pomocg wyzej wzmiankowanych c¢wiczen pedagogicznych,
doprowadziliSmy uczniéw do tego, ze stajg sie zupeinie dokia-
dnymi w zdawaniu sprawy z widzianego lub styszanego, wow-
czas fatwo nam przyjdzie ich przekonaé, przynajmniej teorety-
cznie, ze kazdy rodzaj klamstw, nawet w najlepszym celu, jest
gra falszywaq i szkodliwg, ktéra najpierw w samym kiamcy za-
bija wszelki pociagg do mdwienia prawdy, a za$ w okiamywa-
nym zabija wszelkg wiare w szczero$¢ i prawdomownos¢ in-
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nych. Absolutna tedy, bezposrednia prawdomdwno$¢, musi b"m
ogtoszona, jako obowigzek; uczniowie muszg zrozumieé, ze czio-
wiek jest juz zgubiony, gdy czyni jakiekolwiek wyjatki. Bar-
dzo waznem, dla uksztattowania charakteru, jest wspotdziatanie
uczniow w wypadkach, gdzie pozornie kfamstwo wydaje sie uspra-
wiedliwionem; nalezy wéwczas ich samych naprowadzi¢ na wnio-
sek, ze polityka ktamstwa jest krotkowzroczng, wedtug stéw Ifigenii
Groethego: ,,Biada, biada ktamstwu, nieoswobadza ono wcale..

W zyciu szkolnem bardzo czesto kiamstwo heroiczne by-
wa usprawiedliwione, skoro chodzi o ratowanie wspotacznia,
skoro sie odpowiada na badaniu i daje falszywe zeznanie do
protokdtu. | tego rodzaju ktamstwo powinno by¢ usuniete za
pomocag powyzszych srodkéw pedagogicznych. Nalezy wykazac,
ze przy podobnem postepowaniu uznajemy, iz cel uSwieca $rod-
ki, podczas gdy w rzeczywisto$ci nie ma zadnego celu w zyciu,
ktéry bytby wazniejszym od celow moralnych. Wszystko, co
tylko utrzymuje sie za pomoca naruszenia moralnego porzadku,
nikomu nie wjmhodzi na dobre, bo wszelkie ulzenie i oswobo-
dzenie, zdobyte w ten sposob, zwigzane jest z fatalng szkoda
dla charakteru.

Aby zapobiedz owym rzeczywiscie ciezkim konfliktom w zy-
ciu szkolnem, fatwo prowadzacym do klamstwa ze szlachetnych
pobudek, nalezy owe poszczegbélne wypadki omoéwi¢ wraz z ca-
ta klasa, oraz wyjasni¢ i umocni¢ jej strone moralng. Autor
miat z dzieémi klas $rednich pogadanke ,,0 sztuce nieklamania“j
aby skierowa¢ pomystowo$¢ dzieci, ktéra je zawsze popycha
w kierunku ktamstwa, do moéwienia prawdy. Powinny wynalez¢
nowa droge, w jaki spos6b w najciezszem potozeniu mozna po-
wiedzie¢ prawde, nienaruszajac przytern innych obowigzkéw,
Np. mozna kazdemu z uczniéw podda¢ pod dyskusye taka sy-
tuacye: Nauczyciel widzi narysowang na tablicy karykature
i pyta ucznia: ,Kto to narysowat*? Zapytany zna sprawce. Czy
powinien, odpowiedzie¢: ,Nie wiem*, albo tez czy powinien zdra-
dzi¢ winnego? Czy powinien dochowaé wiernosci koledze, czy tez po-
stuszenstwa nauczycielowi? Odpowiedzi byty interesujace. Chtopcy
byli za tern, zeby zaprzeczy¢, iz sie zna sprawce, dziewczynki byty
za postuszenstwem. Wykazatem natychmiast, ze oba dowodzenia by-
ty jednostronne . ,,Jedni mysla tylko o nauczycielu, drudzy tylko

b Niektore dziewczynki tern usprawiedliwiaty swoje twierdzenie, ze kara
dla winnego moze byc¢ tylko zbawienna.
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0 kolezenstwie. Ale woéwczas dopiero zagadnienie bedzie roz-
wigzane, gdy je rozpatrzymy z obn stron. Je$libyscie byli sami
nauczycielami, przekonalibyscie sie, ze bez postuszeristwa zadna
nauka nie jest mozliwg. Czy nie ma jakiej drogi, na ktorej mo-
znaby byto pogodzi¢ postuszenstwo i kolezenstwo*? Jeden z chiop-
céw odpwiedziat, ,,Mozna powiedzie¢ nauczycielowi: Wyznam
wszystko, ale pod warunkiem, ze winnemu nic sie nie stmie“
Tutaj musiatem naturalnie objasni¢, ze nauczyciel nie moze zgo-
dzi¢ sie na podobne zastrzezenia. Wreszcie wynaleziono takg
droge: ,,Poprositbym o pozwolenie, zeby teraz jego nazwiska nie
wyjawié, pod warunkiem, ze bede czuwal, by sie to drugi raz
nie powtoérzyto“. Na zapytanie moje: ,,Czy wszyscy jesteScie za-
dowoleni z takiego rozstrzygniecia kwestyi“? ustyszatem jedno-
gtosne: ,, Tak“!

Czyz takie spokojne porozumienie nie wptywa nietylko na
wyksztatcenie prawdomdwnosci, ale wogdle na wytworzenie ludz-
kiego stosunku, opartego na zaufaniu pomiedzy nauczycielem
a uczniami? Pomaga¢ do rozwoju poje¢ moralnych, wskazywaé
wiasciwg do nich diege, lub tez utatwiaé dzieciom jej odkrycie
jest rzeczg wazniejsza, niz moéwi¢ kazania i nauki na temat mo-
ralnosci. llez to skrytoSci i nieporadnosci nagromadza sie w mio-
dych duszach, gdy podobne konflikty bywaja rozstrzygane w spo-
sob policyjny, zamiast w sposéb wyzej podany. A czyz takie spo-
kojne, powazne roztrzasanie kwestyi nie posiada daleko wiecej
moralnej gtebi, niz 6w powierzchowny system dyscyplinarny,
ktory unika zbadania glebszych przyczyn postepowania dzieci,
nie troszczy sie oich wewnetrzne, duchowe konflikta i tym spo-
sobem zabija wszelkg mozliwosC ludzkiego porozumienia sie, oraz
wejscia ucznidw w potozenie nauczyciela?

Na koncu jeszcze musimy poméwi¢ o tak zwanem przez
Halla , klamstwie egoistycznem*. Do tej kategoryi nalezy wie-
ksza czes¢ ktamstw szkolnych: chodzi tu o ucieczke przed wszyst-
kiem, co przykre i niemite. Stusznie zwréocit uwage Hall, ze
bezgraniczne dazenie naszej epoki do wszelkich utatwien w zy-
ciu, do uzywania i przyjemnosci za wszelka cene, odbija sie
smutno nawet na najmiodszem pokoleniu. Rodzice sami nie po-
siadajg zadnego silnego punktu oparcia, spetniajg wszelkie za-
chcenia, dzieci wyszydzajg nieraz otwarcie ducha ofiary i wyrze-
czenia sie—nic tedy dziwnego, ze surowo$¢ cztowieka wzgledem
siebie, samoprzezwyciezenie, ktore jest koniecznem do tego, aby
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zawsze pozostaé wiernym prawdzie, jest zbyt stabem, aby dopro-
wadzi¢ do jakiego postanowienia. Byloby nader pozadanem, aby
zagadnienie prawdoméwnosci byto czeSciej roztrzasane w szkole
z punktu gimnastyki woli, wzmocnienia sity wewnetrznej, oraz
meztwa, aby jasno wykaza¢ miodziezy, ze nietylko nalezy uwa-
za¢ za dowod odwagi i meztwa dzielny skok w wode w szkole
ptywania, ale takze odwazne przyznanie sie do wykroczenia lub
do glupstwa popetnionego i ze klamstwo jest pewnego rodzaju
tchorzliwg checig unikniecia odpowiedzialnosci . O obawie sa-
dow ludzkich datoby sie takze wiele powiedzie¢, np. moznaby
postawi¢ pytanie: jak daleko nas ta obawa zaprowadzi¢ moze,
jesli sie jej poddamy—jak ona podkupuje w nas wiare w samych
siebie, tak, ze Dante stusznie przedstawit ktamcow w piekle, ja-
ko ludzi bez oblicza, tracg oni bowiem wszystko osobiste, nie
$mieja byé samymi soba, ich rysy twarzy tracg wszelki wyraz
wihasny. Wystarczy czesto pare napomknieh nauczyciela, aby
popchngé w tym Kkierunku, jezeli sam nauczyciel nie zechce
swoich uczniéw wyciagna¢ na wypowiedzenie ich pogladéw
na dang kwestye . Mialem raz sposobno$¢ z uczniami wyz-
szych klas zurychskiej szkoty kantonalnej poméwi¢ na temat

b Istota pedagogiki moralnej polega na tern, aby najwyzsze jej wymaga-
nia zostaty przettumaczone na jezyk tych, na ktérych wptyw wywrze¢ pragniemy.
Naprzyktad dorastajacy chlopcy za najwiekszg cnote uwazajg odwage. Dla tego
tez dazno$¢ ku prawdzie nalezy przedstawi¢, jako dowod meztwa i jako prébe od-
wagi. Mozemy nawet w ten sposob rzecz poprowadzi¢: Zaczynamy od odwagi,
rozwijajmy istote odwagi, jej najwyzsze konsekwencye i wykazujemy, dla czego
prawdoméwno$¢ jest najwiekszg prébg prawdziwej odwagi. Miodziez ma wiele
szlachetnych popedoéw, ale wszystko to jest ze sobg pomieszane i nieuporzadko-
wane: odwaga i tchérzostwo, okrucienstwo i wspdtczucie, zapomnienie o sobie i
saraolubstwo znajdujg sie nieSwiadomie obok siebie. Prawdziwy wychowawca
pokaze, iz swoje wymagania opiera na konsekwentnych przestankach, uznanych
przez samg miodziez. Miodziez jest bardzo wrazliwg na konsekwencye i spo-
strzega zawsze bardzo jasno wszelkie niekonsekwencye w zyciu ludzi dorostych.

b Miodziezy w wyzszych klasach powiedziatbym.- Czujecie podziw i za-
chwyt, gdy w historyi czytacie o stynnych czynach odwagi, skoro chodzito o da-
nie $wiadectwa prawdzie; czyz sadzicie, ze oswobodzenie si¢ od strachu przed ludz-
kg opinig jest czems$, co samo przychodzi? Ze sie tego nie zdobywa za pomoca
codziennej walki z drobnemi klamstwami? Czy wiecie, ze to umitowanie praw-
dy, jako podstawa dla zdobyczy wiedzy, jest réwnie wazncra, jak wszelkie wia-
domoscif Czy wiecie, ile meztwa trzeba uzy¢ wzgledem samego siebie, ile zapar-
cia sie potrzeba nam za kazdym razem, gdy chcemy w zyciu daé¢ $wiadectwo pra-
wdzie?
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ktamstwa z konieczno$ciWybrano dwdch referentow; jeden
pro, drugi kontra. Byto wprost zdumiewajace, z jakiem ozywie-
niem, z jakiemi trafnemi uwagami roztrzasali temat ze wszyst-
kich stron, tak referenci, jak i oponenci. Obronca ,klamstwa
z koniecznoscidowodzit, ze z klamstwem jest tak samo, jak
z rozbrojeniem: nikt nie moze zaczaé pierwszy, nie naraziwszy
siec na kleske. W walce o byt prawdomoéwny zawsze mu-
si ponies¢ porazke. Staral sie owe uwagi ilustrowaé za pomoca
przyktaddéw, wzietych z zycia. Jednakze bez mego wdania sie
zostal tak Swietnie i trafnie odparty, ze kilku uczniéw powie-
dziato mi pozniej, ze myslg teraz zupelnie inaczej o tej kwestyi.

Bez takich pogadanek, przy ktérych najlepsi, najbar-
dziej silnego charakteru w Klasie, dochodzg do powaznego 0s3-
dzania swoich wewnetrznych zapatrywan, do sformutowania ich
i uSwiadomienia, zupetnie jest niemozliwem podnies¢ w szkole
»ton“ i nada¢ wyzsze pojecia. Bez takich pogadanek i roztrza-
san w szkole, rzadzi¢ bedg Zli i pozbawieni skruputéw, jako wie-
kszosSC, a sumienniejsi i lepsi bedg milczeli, poniewaz wszedzie
stanowig mniejszos¢. Byto charakterystycznem to, ze w wyzej
przytoczonej dyskusyi styszatem z wielu stron odpowiedzi na
zarzut, ze prawdomownos$¢ jest w zyciu niepraktyczng: ,,Dobrze,
prawdomoéwno$¢ moze by¢ dla nas krzyzem; ale wyzsze zycie
jest przedewszystkiem zyciem bohaterskiem: cztowiekiem cha-
rakteru moze by¢ tylko ten, ktory nie zwaza na drobne przy-
jemnosci lub nieprzyjemnosci, ani tez na przykre dla niego na-
stepstwa, lecz kieruje sie zawsze sitg woli i dgzeniem do moral-
nej doskonatosci“. Sokrates byt cytowany, oraz Piotr Mahr
Roseggers’a ’). Z mojej strony, zwrécitem uwage na brak sa-
modzielnosci w ludziach, ktérzy w swoich postepkach wcigz
ogladaja sie na to, co onich powiedza inni, zamiast iS¢ za wzo-
rami, ktére sami uznali za najwyzsze. Interesujacym byt stosu-
nek do poje¢ religijnych, ktéry byt podnoszony. Wszystko
zalezy od tego, czy wierzymy w nieSmiertelnos¢ duszy i
w zycie przyszie :); wowczas bowiem wiemy, ze trzeba zy¢
dla duszy a nie dla jakiego$S zrecznego przeslizgniecia sie
przez zycie. Jezeli nie wierzymy, to w istocie prawdomowno$¢
traci grunt i znaczenie. Nastepnie roztrzasaliSmy kwestye,

Zalecitbym do podobnych pogadanek Ibsenowskiego ,,Wroga ludu®,
jako malujacego konflikt moralny.
Zadaniem pedagoki religijnej os$wietli¢ wiare w zycie przyszte w ten
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zali rzeczywiscie prawdoméwnos$¢ prowadzi bezwarunkowo do
bankructwa w zyciu ziemskiem, jak utrzymywat jeden z refe-
rentdbw. Przeciez w stowie: uczciwosé, ¢lezy najlepsza polityka,
miesci sie nadzwyczaj realna prawda® nawet w stosunkach do
rozmaitych zawodéw w zyciu. Przedsiebiorca, ktory swoj inte-
res opiera na nieprawdzie, oszuka sie w koncu sam na swoich
wyrachowaniach i narazi sie na utrate catej klienteli i t. d.

W podobnych pogadankach mozna takze poruszy¢ kwestye
oszukanstw klasowych, przepisywania zadah od kolegbéw, pod-
powiadania i t. d. JeSli nie zyczymy sobie kwestyj tych roz-
trzasa¢ z cata klasg, to mozemy wezwa¢ na rozmowe Kkilku
przywodcéw i wraz z nimi zastanowié sie nad skutkiem owej
»~metody ufatwiajgcej“. Taki Srodek zapobiegawczy nietylko po-
siada ogromne znaczenie dla rozwoju charakteru u miodych lu-
dzi, ale takze wplynie dodatnio na prace szkolng. Zastanawia-
nie sie nad zwyczajem oszukiwania nauczycieli, doprowadza do
poznania, o ile zadania szkolne przynoszg istotng korzyS¢ umy-
stowg i o ile rzeczywiscie uczniowie powiekszajg zasob swoich
wiadomosci. Przekonywamy sie, jak kierunek moralny wptywa
wiele na istote techniki nauczania.

Na zakonczenie, wymienie jeszcze jeden rodzaj klamstwa,
przytrafiajacy sie w zyciu szkolnem i dotychczas nie wciggnie-
ty pod odpowiednig rubryke. Sg to klamstwa, wyptywajace
z uczué i zaleznosci spotecznej: ,klamstwa spoteczne®. Mozna
nabra¢ wiekszej wartosci w oczach kolegdw, wedtug ich spe-
cyalnej miary, wiec nalezy chwalié¢ sie, wysuwaé naprzéd, albo
tez ukrywac¢ swoje postepki, ktoreby mogty da¢ powod do lek-
cewazenia lub zartow.

Widzimy stad, jak wielkiem niebezpieczenstwem jest zycie ma-
sowe w szkole, ktore to niebezpieczenstwo uwidocznia sie na pun-
kcie kfamstwa. Nie ma innego na to $rodka, jak tjdko wzmocni€ i
obudzi¢ poczucie samodzielnosci i rozwija¢ je konsekwentnie.

Z tych przyktadow widzimy, jak wielkg stuszno$¢ miat
Schopenhauer twierdzac, ze bojazn, brak sity moralnej i brak
Samodzielnosci sg przyczynami klamstwa, A Zze z drugiej stro-
ny dazenie do osiaggniecia meztwa i sity moralnej jest gtéwng dazno-
$cig u mtodziezy, tedy nie bedzie trudno wychowawcy sprzymie-
rzy¢ sie z odwazng czescig duchowej istoty swoich uczniow i wraz
sposob, aby ona stata sie dzwignia w trudnosciach zyciowych, a nie polegata
jedynie na samej abstrakcyjnej poboznosci.
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z nig wytoczy¢ walke tchorzliwej stronie ich moralnej istoty,
aby opanowaé zupetnie ktamstwo w szkole.

Chcac zamkna¢ juz rozdziat o ktamstwie, dodam, ze wiele
dzisiaj mowi sie o wychowaniu meskosci, ale upewni¢ moge, ze
to wychowanie daleko mniej polega na gimnastyce i sportach,
jak na wyrobieniu prawdomdwnosci. Bardzo czesto spotykamy
fizyczng odwage, potaczong z gruntownem wewnetrznem tcho-
rzostwem. Prawdziwa samodzielno$¢ i prawdziwa energia woli
rozwija sie za pomocag wyrobienia prawdomoéwnosci. Na co sie
przyda cata nasza kultura intelektualna, oraz caty kult dla na-
uki w naszych szkofach, jesli bedzie potaczony w zakladach na-
ukowych z tak nadzwyczajnem zaniedbaniem najgtebszej strony
moralnej, ktére dochodzi do tego stopnia, ze warto$¢ prawdo-
mownosci spadta ponizej kursu i jedynym ratunkiem w nieprzy-
jemnej sytuacyi stanowi ,etyka zeznan“? Skad weZmie mio-
dziez, wychodzaca z takich zakladéw naukowych, odwage do
mowienia prawdy? W jaki sposob moze rozwing¢ sie charakter
tam, gdzie obawa sadéw ludzkich przez diugoletnie '\zenie
stata sie nawyknieniem duchowera? Nie wierzymy w to, zi?
tchérzliwosé, ktéra zamienia sie w obawe prawdy, powoli, ale
pewnie podkopuje wszelkag moc duszy. Istnieje wyrazenie ,,Om-
nis masturbator mendax“. Ale mozna z réwng racyg powie-
dzie¢: ,,Omnis mendax masturbator'*; klamstwo pocigga za soba
ostabienie woli i obnizenie osobowosci, co czyni cziowieka nie-
odpornym wzgledem nizkieh popedéw i stabosci.

Tym, ktorzy dzisiaj zajmujg sie piciowg strong pedagogii
i szukajg Srodka przeciw epidemicznie panujagcemu po szkotach
onanizmowi, zwréce uwage, ze posrednie zabiegi sg daleko sku-
teczniejsze, niz bezposrednie. Energiczna i prawdziwie pedago-
giczna walka przeciwko duchowi kitamstwa, obudzi i wzmocni
poczucie godnosci, ktore jest najlepsza ochrong przeciwko kaz-
demu rodzajowi upodlenia ciata. ,,Przestepca z powodu utraco-
nej czci“, jest typem niedos¢ ocenionym w pedagogii. Kto na
jednem polu stracit szacunek dla samego siebie, kto poddaje
sie niekiedy naciskowi rzeczy zewnetrznych, wéwczas, gdy jego
sumienie zada oporu i walki, kto zaprowadza kompromisy i dy-
skusye wobec okolicznosci, wymagajacych natychmiastowego
dziatania ze statoscig i meztwem, w celu dania $wiadectwa pra-
wdzie, ten juz posiada w duszy tradycye dezerterr i niema
w sobie zadnej odpornosci.
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Wielkie zadanie nauczyciela, wobec klamstwa szkolnego,
polega na obudzeniu poczucia godnosci, ktéra dume nizszego
rodzaju zamienia na dume wyzsza, powstrzymujacg mtodziez od
tego, aby widziata jedyny cel swej ,szkolnej politykiw dobi-
janiu sie lepszych stopni i przepychaniu sie przez szkote. Poczu-
cie godnosci pomoze im widzie¢ we wszelkich podstepach szkol-
nych dowdd tchorzliwosci i kaze trzymaé sie wzgledem nich
odpornie.

Im ruchliwszg i subtelniejsza jest inteligencya naszej wspot-
czesnej wyksztatconej miodziezy, tern bardziej powinnismy czuwac
nad tern, zeby ta inteligencya nie miesScita sie w cztowieku
miekkim i tchorzliwym, Kktory jej uzywa jedynie jako $rodka,
aby przezornie i ostroznie ochrania¢ ciato swoje przed wszyst-
kiem, co przykre w zyciu. Intelekt ludzki, obrocony na ustugi
stabosci i podtosci, tak samo sie upadla i traci wszelki wyzszy
polot.

Jednostka i ttum.—Ci, ktorzy wierza w wielkie znaczenie
wychowawcze zycia szkolnego, nie pojmujg gtebokiej prawdy
tych stow Nitschego: ,,Powszechno$¢, czyni nas powszednimi“.
Chrzescijanstwo niedarmo tak intensywnie zwracatlo uwage na
uodpornienie jednostki na wptywy spoteczenstwa, parnstwa, ro-
dziny i przyjazni, gdyz nic nie wywiera tak szkodliwego wpty-
wu, jak duchowa zalezno$¢ od ludzi, ktérzy nas otaczajg. ,Je-
steScie drogo okupieni—nie badzZciez stugami ludzkimi®, powia-
da Ewangelia. Te stowa: ,musze stucha¢ wiecej Boga, niz lu-
dzi“, uczynity odpornymi wielu chrzescijan w rozmaitych epo-
kach, tak w matych jak i w wielkich probach, za pomocg kto-
rych zycie chciato nagig¢ ich sumienie do swoich codziennych
wymagan. Moéwi sie czesto oucisku spotecznym w przesziosci, ale
nie mysli sie o tern, Zze najmocniejsze ograniczenia samodzielno-
ci nie pochodzg z wiezbw zewnetrznych, lecz od wewnetrznej
naszej podatnosci na wszelkie wptywy, za pomoca sugestyi zbio-
rowych namietnosci, wyrokéw iprzesadow. Podtoze dla tej wra-
zliwosci na wplywy, tworza najpierw nasze naturalne instynkty
spoteczne, nastepnie $wiadoma prozno$¢ i ambicya, ktére nam
kazg przystosowywac sie do miary ogélnej. Trudno uwierzyc,
jak mato istnieje ludzi, ktérzyby rzeczywiscie potrafili sta¢ sa-
mi ze swojemi przekonaniami, jak wielka jest u nas potrzeba
pochwat ogotu i jak wiele nieraz sktadamy w ofi.erze owym po-

Sy.kola i charakter. 3
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chwatom. Sw. Tomasz 4 Kempis powiedziat, ze nigdy nie wy-
szedt z tak zwanego ,towarzystwa®, bez szkody dla wewnetrz-
nego cztowieka; kazdy zaS z nas moze to zauwazyC, ze skiada-
damy naszemu chwilowemu spotecznemu $rodowisku pewien ha-
racz, pod postacig przystosowania sie do jego wymagan. Jak
za$ wielkie stanowi to niebezpieczenstwo w zyciu szkolnem,
gdzie na wrazliwg i niezahartowana dusze dzieciecg dziata im-
ponujacy majestat thumu, wraz z nielitosciwg i dotkliwg karg
swojego niezadowolenia, oraz necgcg nagrodg swojej sympatyi!
»,Chiopcy ida zwykle stadem®, stusznie powiedziano w po-
wiesci ,,Tom Brown Schooldays“—w ztem i dobrem nie umiejg
sami za siebie mysleC i nie posiadajg zadnych statych zasad. Dla-
tego jest tak bardzo waznem, kto obiera sie na ich przewodni-
ka. W kazaniach szkolnych dr. Arnolda dobrze jest odmalowane
poddawanie sie chtopcéw mniemaniom i pogladom ich klasy .
Inny za$ wychowawca angielski zwrdcit uwage na szczegdlny
rodzaj obtudy, ktéra wynika z tejze zaleznosci i w szkotach i
w internatach bardzo jest rozpowszechniong. Chlopc}” mianowi
cie wstydzg sie swoich lepszych popeddéw i udajg gburowato$é
lub rozhukanie, ktérego wecale nie posiadaja w charakterze. Tak
daleko zachodzi prawo ,mimikry“ w tym wieku. Stad tez po-
chodzi nadzwyczajna podatno$¢ dzieci w szkole do wszelkich
mozliwych epidemij wystepku, oraz roznego rodzaju przewrot-
nosci M. Jesli samoistnos¢ jednostki nie bedzie wzmocniona, jesli
og6t szkolny nie zrozumie wiasnej odpowiedzialno$ci na punkcie
wptywu na jednostki, jesli nauczyciel nie rozpocznie cichej, ale
wytrwatej walki ,z opinig publiczng” w szkole, wéwczas zycie

b Dr Arnold, ktéry nie jest bynajmniej czarnym pesymista, ani tez sen-
tymentalnym, powiedziat w tej kwestyi: ,,Co rozumiem, gdy szkoty publiczne na-
zywam gniazdem wystepku? Czyz to nie jest gniazdem wystepku, gdy chtopiec
zapomina o poczciwych zasadach, wyniesionych z domu i zamiast nich przyjmu-
je inne, ktére sa nizkie i podte, gdy traci swojg skromno$¢, swoje poszanowanie
dla prawdy i swoje dobre serce, a natomiast staje sie gnusnym, falszywym i
okrutnym?

Niema wiasciwie zadnej prawdziwej pedagogii piciowej w szkole, jesli
nie zwrécimy catej naszej uwagi na to spoteczno - pedagogiczne zagadnienie i jesli
nie postawimy, jako gtéwne zadanie zahartowanie charakteru dzieci na wplywy
zewnetrzne. WoOwczas dopiero przekonamy sie, jak niemozliwem wprost jest pro-
wadzenie w szkole pogadanek uswiadamiajgcych piciowo, nie podnidstszy jedno-
czednie catej moralnej strony na wyzszy poziom.
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wspllne w zaktadacti naukowych bardziej bedzie wptywato na
zniweczenie wychowania moralnego, niz na wyksztalcenie sumie-
nia i charakteru. Z drugiej strony moga nawet wyzej wymie-
nione spoteczne niebezpieczenstwa, przez powazne oddziatywanie
duchowe, sta¢ sie srodkiem do wyprébowania i wzmocnienia cha-
rakteru osobistego. Najlepsza bytoby rzeczg wyzyskac istnieja-
cg w miodziezy dazno$é do indywidualnego przeciwstawiania sie
ogbtowi i wzbudhii¢ w niej specyalne zainteresowanie w tym Kie-
runku, zachecajgc do coraz wiekszej samodzielnosci w pogladach
i czynach. Nalezy przedstawi¢ dorastajgcej mtodziezy, jako do-
wod niegodnej stabosci fakt ten, ze bywa ona dotad tylko pra-
wdomowna, czysta, cierpliwg i uczciwa, dokad inni sg takimi;—
nalezy przedstawi¢ jej wyzwolenie sie z pod wplywu cudze-
go zdania, jako pierwszy stopiei do samoistnosci duchowej.
Zalety i przyzwyczajenia, ktére zalezne sg od taski innych, tak
dtugo trwaja, jak sie to spodoba naszemu otoczeniu i niewiele
sg warte. Stowo virtus wskazuje juz, ze cnota jest czem$ mes-
kiem, ze jest hartem i wiernoscig, bez czego bylaby ona tylko
czutostkowoscig i wyskokiem sercowym. Nalezy wzbudzi¢ w mto-
dziezy che¢ do wyswobodzenia sie z pod wptywdw og6tu, np. do
wyemancypowania sie od strachu przed zartami kolegéw; bedzie
to pierwszy tryumf prawdziwej niezaleznosci i dojrzatosci oso-
bistej. W ogladaniu sie na to, co inni powiadajg o nas, miesci sie
najgorsze ,poddanstwo” i jedynie ponizajagce nas postuszenstwo.
Arnold wspominal w swoich kazaniach szkolnych o tej Smier-
telnej trwodze chtopcow przed zdaniem kolegéw; jest to prawdzi-
wa szkota strachu przed ludzka opinig, ktéra prowadzi do wszyst-
kiego, co najgorsze. Nawet o tak zw. falszywym wstydzie
da sie wiele powiedzieC. Nalezy ucznidéw pojedynczo wzywac na
pogadanki, aby mogli samodzielnie stang¢ na wyzszem stanowis-
ku moralnem. PowinniSmy w takich razach wzig¢ stosunki z zy-
cia codziennego. Nalezy wyswobodzié¢ jednostke z pod wptywu
zbiorowej sugestyi, aby mogla ten wplyw przezwyciezyd.
Tak samo, jak zarazliwem jest ziewanie, tak gadanina in-
nych nastraja nas do odpowiedniego zachowania sie wzgle-
dem bliznich. Dla tego tez przyjazh bywa niebezpieczng dla
stabych charakteréw, na ktére zawsze dziata zadowolenie lub
niezadowolenie innych. Autor na jednej z takich poga-
danek zwrécit na to uwage, jak czesto spotyka sie ludzi, ktorzy
nie majac sami czystego sumienia, albo tez pragnac zagtuszyc
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je w sobie, usitujg innych przeciggngé na swojg strone, aby sta-
neli na jednym z nimi poziomie, gdyz odporno$¢ tychze wzgle-
dem ich przykfadu, jest dla nich milczacg krytyka. Widzimy
przyktad podobny, przedstawiony w “bajce o lisie, ktory stracit
ogon i poczat namawia¢ swych towarzyszy; ,,Powinniscie takze
poobgryzaé¢ sobie ogony, gdyz w ten sposéb daleko Izej biegac
i daleko jest fadniej“. Tak samo mdwig ci, ktérzy zatracili su-
mienie i wszelkie zasady: ,,Koledzy, powinniscie takze pozby¢ sie
tego balastu,—to daje swobodniejsze ruchy*.

Nalezy przedstawi¢ owag walke z gadaning ludzka i hata-
sem otoczenia, jako ¢wiczenie charakteru, przyzwyczajajac sie nie
zwraca¢ uwagi na to, co méwig swoi lub obcy ludzie na prawo
i na lewo. ,Ookolwiekby moéwiono, idz za mng w gore“ —
powiada Wirgiliusz do Dantego, kiedy ten, znajdujgc sie na
Sciezce, widocznej do wyzszego zycia, chce stucha¢ hataséw lu-
dzi pozbawionych woli. Takie stowa i uwagi mogg dla wrazji-
wej mtodziezy starczy¢ za silne przestrogi.

Znane jest zdanie, ze zaatakowanie czesto stanowi najlepszg
obrone. Mozna to takze zastosowa¢ do obrony przeciwko ztym
wptywom S$rodowiska. Zachecajmy miodziez, aby ci z pomiedzy
niej, ktorzy posiadajg silne zasady, byli zaraza dla innych, za-
miast sie od nich zaraza¢. Sg to jedyne rozstrzygajace zapasy
w szkole; cicha walka pomiedzy dwoma kierunkami woli, o to,
by lepsza zwyciezyta i zarazita gorsza. Powinnis$my obudzi¢ po-
czucie odpowiedzialnosci, co do wpltywu, ktéry kazda jednostka
wywiera¢ moze, wykazywaé jak dobroczynng jest wola ku dobre-
mu i jak moze przeksztatci¢ nawet zepsute otoczenie; szczepié
u najmiodszych dzieci za pomocg czarodziejskich bajek owg prze-
dziwng site, ktéra spoczywa w kazdem czystem i silnem sercu i
zbawczo moze oddziatywaé na zbtgkane a nawet znieczulone dusze.

Starszym moéwimy o rycerzach $w. Graala i przypominamy
im, ze chcac pozostawal w stuzbie najwyzszych ideatéw, uietyl-
ko nalezy posiada¢ szlachetne serce, ale takze zelazny rynsztu-
nek i miecz, to jest statos¢ nieztomna, oraz zdobywcza, Swiat
caly ogarniajgca; mitos¢, ktéra nie tylko owe najwyzsze ideaty
zdolna jest obronic, ale je potrafi! zwyciezko przeprowadzi¢ przez
krélestwo matych, duchem ubogich celéw, oraz dzikich sto-
sunkéw ludzkich. Stusznie powiedziat wielki pedagog Odrodze-
nia, Yitorrino de Feltre: ,Swiat potrzebuje przedewszystkiem
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takich ludzi, w duszach ktoérych wieczne zasady dobra i praw-
dy zbudowane sa na szkole“.

Niestety — w czlowieku istnieje tak wiele stabosci, ze nie
tylko powinniémy sie stara¢ o to, by wzmocni¢ jednostke prze-
ciwko wplywom zbiorowym, ale takze musimy pracowa¢ nad
tern, aby 6w tlum takze organizowa¢ pedagogicznie, obudzié
w nim poczucie odpowiedzialno$ci, oraz nadzwyczajne prady du-
chowe, idace od nich na pojedyncze jednostki, skierowa¢ ku do-
bremu. Jednym z pomocniczych srodkéw pedagogicznych, jest
amerykanski, tak zw. ,,School - city - system*“, to znaczy préba
zorganizowania szkoty, jako panstwa demokratycznego, ktore
jest rzadzone przez wybranych przez siebie ludzi zaufania, na-
turalnie pod zwierzchnig kontrolg nauczycieli. W niezorganizo-
wanych szkotach zwykle najgorsze zywioly tyranizujg lepsze
i zmuszajg je do milczenia, gdy w organizacyach znajdujg sie
$rodki do tego, aby rzady oddaé w rece jasnych, czystych, ucz-
ciwych zywiotow, a nawet w zywiotach niepewnych obudzi¢ le-
psze popedy. Poczucie odpowiedzialnosci ma wptyw dziwnie od-
radzajacy, nawet na charaktery, w ktérych pomieszane jest dobre
ze ztem. Przypomnijmy sobie nagte nawrécenie sie Szekspirow-
skiego ksiecia Henryka, jak tylko zostat krélem. A z drugiej
strony jest wysoce interesujacem patrze¢ na to, jak wieksza
gromada ludzka, skoro obiera sobie oiicyalnych ludzi zaufania,
ze zdrowym instynktem chwyta sie od razu dzielnych i silnych
charakterow. Ot6z ,,School-city-system®, spoczywa na bardzo
pedagogicznej podstawie, wciggajac do organizacyi przewodcéw
klasy, meneréw, uznajgc ich niejako oficyalnie, ale budzac
w nich jednocze$nie poczucie odpowiedzialnosci i czynigc z nich
site wychowawczg i podpore porzadku, przez powierzenie im
pieczy nad porzadkiem i zaprzezenie do dziatalnosci zorganizo-
wanej, tak, ze w ten sposob zuzytkowane sg sity ich i energia,
ktére inaczej miatyby ujscie w rozmaitych wybrykach, oraz
w pracy niszczycielskiej. ,,School - city - system* utworzony jest
na tej zasadzie, co rzymskie kolonie, na tej samej zasadzie, na
ktérej Anglicy uczynili generata Bothe prezydentem ministrow
w Kaplandzie. Zastanowimy sie jeszcze nad tym systemem
w rozdziale ,,Reforma dyscypliny szkolnej* w zwigzku z innymi
pomystami, dotyczacymi systemu szkolnego i wprowadzenia don
wiekszej swobody.

Oprocz zagadnienia gtownego, istnieje jeszcze caty szereg



38

innych  okolic25nosci, trudnosci i pokus, ktore Swiatty, wy-
chowawczy wpltyw nauczyciela czyni nader uzytecznemi, w ce-
lu wyzyskania kazdej sposobnosci do wzmocnienia i wyjasnienia
dzieciom zycia wyzszego. Co sie tycze wspodlnego w szko-
le, to jego niebezpieczenstwa nie tylko pochodzg z niepodlegaja-
cego zadnej kontroli wptywu ttumu, ale takze i z wzajemnego
obcowania jednej jednostki z drugg. Pewien pedagog angielski
stusznie powiedziat, ze moralno$¢ szkolnej gromady przypomina
moralno$¢ pierwotnej hordy. Chodzi tu przedewszystkiem o wie-
le przyzwyczajen zemsty, gniewu, wzajemnego popychania sie
i nalezy tez owe przyzwyczajenia nie wtedy dopiero zwalczac,
gdy one uwydatniajg sie zewnetrznie, ale naprzéd, za pomocg
$rodkéw zapobiegawczych. Autor uzywat takiej metody w swo-
ich najpierwszych prébach pedagogicznych w miodosci i ograni-
cza sie tylko do udzielenia nastepujacej rady: Nie chodzi o mo-
wienie kazan, o cierpliwo$¢ i przebaczenie, lecz o to, by nakto-
ni¢ do przezwyciezenia pociggu do zemsty za pomoca przyktadéw
wzietych z zycia. Podczas wyktadu faciny, Seneka i Epiktet po-
winni by¢ wiecej cytowani, a pozniej, na zakonczenie, powinny
by¢ rozstrzygane zagadnienia o wyrabianiu panowania nad so-
ba i wyzwoleniu sie od wszelkich afektéw i nastrojow. Miodzi
ludzie sg zwykle bardziej podatni do przyjmowania dobrych
przyktaddw moralnych, gdy one pochodza od dawnych Rzy-
mian, niz gdy one sg przytaczane na wykfadzie religii. Z tern
nalezy sie liczy¢. Mozna nawet w ten sposéb przygotowaé grunt
dla nauczyciela religii.

Kwestya piciowa w szkole. Pewien wplyw pedagogicz-
ny w kwestyach piciowych narzuca sie nie dla tego, ze mod-
nem jest dzi§ ,uswiadamianie“ miodziezy, ale z powoda nad-
zwyczajnego niebezpieczenstwa, jakie stanowig dla szkoty lata
rozwoju piciowego u miodziezy. Zaniedbanie w tym kierunku
pocigga za sobg zaniedbanie w innym. W tern miejscu jeszcze
raz musze podnie$¢ wysokie znaczenie rozbudzania w dzieciach
pociggu do opanowywania w sobie popeddw i do prowadzenia gi-
mnastyki woli.

Najlepszem ,,uSwiadomieniem® jest uSwiadomienie nieogra-
niczonej sity ducha, ktéry powinien zawsze gérowaé ponad po-
netami i odruchami ciata. A takie u$wiadamianie w formie
»propedeutyki piciowej“, oraz wyzwolenia ducha z pod wptywu
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ciala, jako zapobiegawczy termin przed rozbudzeniem sie namie-
tnosci piciowych, powinno byé rozpoczete wczednie. Swiadoma,
mezna walka przeciwko wszelkiego rodzaju opanowaniu wolno-
§ci wewnetrznej, czy to bedzie namietnosé, czy poped, miekkosé,
czy che¢ do gadania, stabo$¢, czy wybrednos¢, nieszczescie lub
lenistwo, tchérzostwo i t. d.  Jesli przedstawimy mitodziezy, ja-
ko najgtéwniejszy cel, doskonate opanowanie ducha nad zmy-
stami, jesli doprowadzimy do tego, by caty kierunek szkoty ku
temu zmierzat, jes$li nauczymy miodziez i przekonamy, ze asce-
za jedynie prowadzi do prawdziwej wolnosci, wowczas nie po-
trzebujemy porusza¢ catego aparatu pedagogiki seksualnej.

Nie trzeba duzo stéw, aby dziedzine popedéw piciowych
odmalowaé, jako najciezsze i najwazniejsze pole éwiczeh dla
zahartowania duchowej energii i wzmocnienia wolno$ci mo-
ralnej.

Walka z poddawaniem sie¢ popedom, powinna posiadaé
silng tradycye, istniejacg juz w duchu catej szkoty, wowczas
sam uczen wie mniej wiecej, jak ma sie zachowaé wobec po-
wstajgcego w jego organizmie plciowego niepokoju, a przede-
wszystkiem posiada site i ¢wiczenie w panowaniu nad soba.

Nasi nowoczesni pedagogowie seksualni fatalnie sie myla,
jesli sadza, ze mozna we wspdiczesnej szkole, z jej powierzcho-
wnym kierunkiem moralnym, nagle rozpocza¢ oddzielnie szero-
kie uswiadamianie, co do tej najbardziej demonicznej strony
ludzkiej natury i zwalczaé jej pokusy za pomocg odwotania sie
do zupetnie nieuprawnego poczucia odpowiedzialnosci, oraz nie-
wyrobionej sity woli J).

Nie nalezy zapomina¢, ze kazde wyjasnienie w kwestyi
seksualnej jest nietylko informacya co do jej niebezpieczenstw,
ale takze i co do jej pokus, a co do tych ostatnich, to strzeze
przed niemi nie lepsze usSwiadomienie, lecz lepsza sita woli. Naj-
doskonalszg pedagogika seksualng, jest pedagogika szczepienia
sity woli.

1) Zdziczenie pitciowe miodych pokoler jest przewaznie produktem dzi-
siejszego sposobu ksztatcenia, ktére wszystkie sity duchowe zuzywa na przyswa-
janie wiedzy, a na uprawe charakteru niema ani czasu, ani checi. Traktowanie
kwestyj ptciowych przez dang jednostke jest produktem jej wychowania, wzietego
w catoéci i tylko przez wychowanie mozna na nie uptyngé. Wozrastajaca wcigz
,-nedza plciowa™ posiada te dobrg strone, ze nareszcie raz $ciggnie na siebie uwa-
ge naszej pedagogiki, zajetej dotychczas tylko kwestyg rozwoju intelektu.
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Prady ku ptciowemu uswiadamianiu, pomimo swojej przesady,
majg te dobrg strone, ze przy nich poruszamy naglacg potrzebe po-
waznego pogtebienia charakteru, oraz oparcia go na szerszych pod-
stawach, jesli tylko myslimy seryo rozwigza¢ zagadnienie piciowe
wérod miodziezy szkolnej. Nadzwyczajne szerzenie sie najgor-
szych przyzwyczajen, spowodowane jest przewaznie tern, ze du-
sza ucznia jest tak bardzo zaabsorbowang tylko nabywanieni
wiedzy, iz najwazniejsze zadanie ducha, mianowicie opanowywa-
nie ciata, zupetnie jest mu nieznane, albo bardzo rzadko poru-
szane w jego obecnosci przez ludzi dorostych i). Na tern wiasnie
spoczywa ksztatcenie ducha, ze czynimy tego ostatniego panem
nad ciatem. Nigdy do$¢ nie mozna powtarza¢ szkole wspot-
czesnej tych stow Groethego: ,,Wszystko, co oswobadza naszego
ducha, nie dajagc nam jednocze$nie panowania nad nami, jest
szkodliwe*“.

Stanowisko ucznia wobec alkoholizmu —jest kwestya,
ktora nie moze byC zatatwiong w zyciu pozniejszem, przeciwnie,
caty porzadek i karno$¢ w szkole powinny djo tego zmie-
rzaé, by uczyni¢ uczniéw odpornymi w tym kierunku. Ale
i tutaj takze za wiele zajmujemy sie przepisami, czujnoscig i ka-
rami, zamiast zaprowadzenia szkolnych koétek abstynenckich,
oraz przeciwdziatania knajpom uczniowskim. Przy takim sy-
stemie na nic sie nie zdadzag wszelkie kazania przeciw alkoholiz-
mowi; raczej nalezy omawiaé rézne kwestye z zycia i wycho-
wania samego siebie, ktére doprowadzaja do dobrowolnego wyrze-
czenia sie alkoholu.

W tej kwesty! byly poruszane na papierze szalone pomysty, w ktérych
zupetnie nieuwzgledniano nadzwyczaj waznego uczucia wstydu i Ktore zdradzaty
straszliwy brak moralno-pedagogicznego wyksztatcenia. Nomina sunt odiosa. O ilez
lepiej uczyniliby niektorzy ludzie, studyujgc pedagogike starego Kosciota pod
tym wzgledem i z niej uczac si¢ elementarnych wiadomosci o ludzkiej naturze,
zamiast na niewidziane pedagogike te potepiac.

Nasza intelektualna epoka przewaznie puscita w niepamieé znaczenie tego
gtebokiego intelektu samozachowawczego przed nieznanem zyciem, ktory sie
objawia w uczuciu wstydu. Wiasnie dla tego, ze uczucie wstydu ochrania sfere
seksualng przed zbyt jaskrawem Swiattem refleksyi, posiada ono tak wielkie zna-
czenie w pedagogii i hygienie. Czyz nie wiemy, ile niebezpieczenstwa zawiera
w sobie wszelkie skupienie mysli na funkcyach piciowych? Kto zna cho¢ troche
pedagogike zboczen w tym Kkierunku, ten nie bedzie zbyt lekcewazyt uczucia
wstydu, jak to sie zdarza w literaturze, traktujacej o ,,uswiadomieniu ptciowem®.
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Pedagogika abstynencyi cierpi na jedng gtéwnag wade. Za-
nadto wyrywa sie wcigz ze swoim materyatem dowodowym, ze-
branym tendencyjnie, zamiast, opierajac sie na nedzy i tragizmie
zycia i na wlasnem doswiadczeniu, jasno wykazac, jak wielkiem
jest znaczenie czuwania nad sobg i w ten spos6b obudzi¢ skion-
nos$¢ ku niemu, opierajgc powstrzymywanie sie od alkoholu na
podstawie wychowania samego siebie i panowania nad soba. Czy-
ni sie pod tym wzgledem tez same bledy, jak przy uswiada-
mianiu plciowem; wierzy sie w catkiem oderwane nawotywanie
do wstrzemiezliwosci, przypuszczajac, ze ono z tatwoscig znaj-
dzie oddzwiek w dzisiejszej szkole, chociaz grunt do niego nie
jest wcale przygotowany. Najpierw pedagogika musi w catym
duchu szkoty zaszczepi¢ panowanie nad sobg, musi wychowaé
w miodziezy silng wole, oraz uszlachetni¢ ambicye, a wowczas
wstrzemiezliwo$¢ stanie sie jedng z oznak wysokiej kultury mo-
ralnej—a ,,przewartosciowanie wszelkich wartosci* znajdzie ro-
wniez miejsce w walce z alkoholem.

Moéwmy np. z miodziezg o czasach obecnych, rozwijajmy
z ich wspo6tudziatem znaczenie i istote owego zwigzku ducha
z zyciem, tego przesigkniecia kazdego czynu i stowa przez naj-
lepsze mysli nasze, oraz przez najwyzsza mito$¢ cziowieka, wy-
kazujmy tragizm nierozwagi w zyciu. W takich pogadankach
szczepi sie powoli wstret do alkoholu, ktory wiasnie dla tego jest
najwiekszym wrogiem ludzkos$ci, ze nasze uczynki i mowe oswoba-
dza z pod kontroli wewnetrznego ja i rzuca nas na pastwe chwili.
A jednak panowanie nad chwilg jest panowaniem nad zyciem catem.

Jak dalece niepodobna oddzielié¢ tego rodzaju wptywu etycz-
nego od catego rozwoju charakteru, mozemy sie przekonac z te-
go, ze najwieksza pokusa do alkoholizmu nie lezy zwykle w nie-
powsciagliwosci jednostki, lecz w tak zwanych ,,zwyczajach pi-
cia“ i w niewytrzymatosSci charakteru, ktéra nie dozwala je-
dnostce wyemancypowaé sie z pod tyranii zbiorowej ghupoty.
To tez wzmocnienie osobistej sity odpornej przeciwko modzie to-
warzyskiej jest dla zwalczenia alkoholizmu przynajmniej tak
dalece waznem, jak wzmacnianie woli wobec pokus wiasnej na-
tury, pocigganej do alkoholu.

Na zakonczenie jeszcze jedno stowo na temat zagadnienia
szkolnego, ktorego etyczne zalety i niebezpieczenstwa byty w os-
tatnich czasach bardzo czesto roztrzgsane. Wspolne wycho-
wanie obu pici. Z tej i tamtej strony oceanu toczono na
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ten temat nader sprzeczne rozprawy. Te sprzecznosci objasnia-
ja sie tern, ze powyzszy eksperyment postawiony byt zupeinie na
wole przypadku: jesli wypadkowo znalazty sie z obu stron do-
datnie zywioty, ktore nadaty ton dominujacy, wolwczas sie
udawato—jesli za$ byto na odwrot —wdwczas otrzymywato sie
smutne doswiadczenie. Jest watpliwem, czy eksperyment mdgtby
sie uda¢, tam, gdzie miodziez nie byla wpierw przygotowang
przez powazny wpltyw etyczny do niebezpieczenstw takiego cig-
gtego obcowania obu pici. W takiej sytuacyi nalezy chtopcom
moéwi¢ o ideach rycerskich, oraz rozwijaé w nich mezkie panowa-
nie i czuwanie nad soba, w dziewczetach za$ ideat nietykalnosci,
W jego najgtebszem znaczeniu i w jego konkretnem zastosowa-
niu —a wowczas, tylko wspdlne wychowywanie obu pici, moze
wydaé zbawienne rezultaty. Tutaj takze najwiecej wpltywu mozna
wywrze¢ nie w ten sposob, zeby wychowawcy wcigz kontrolo-
wali i poprawiali zachowanie sie i poglady uczniéw, ale zeby ci
ostatni powaznie wypowiadali swoje mysli, poddajac je pod kon-
trole nauczycieli.

W ten spos6b przez konkretne doswiadczenia i poznanie kon-
fliktow zycia szkolnego dochodzimy do catego szeregu niezmier-
nie waznych zadan pedagogicznych i przekonywamy sie, ze
wszystkie owe zadania nie moga by¢ traktowane oddzielnie, gdyz
rozwigzanie jednego jest rozwigzaniem drugiego, — wolajg one
0 ogblne ksztatcenie charakteru, zwigzane jedng myslg przewodnia.
A to ksztalcenie charakteru wota réwniez oto, by jego najgteb-
sze podstawy psychologiczne opieraty sie na silnych podwalinach
religijnych. Na ten temat podam jeszcze kilka uwag na korcu
tej ksigzki.

Jako dodatek do tego rozdziatu o Srodkach zapobiegawczych
podaje krotki przeglad spostrzezen innych pedagogow, pracuja-
cych w tymze samym kierunku.

Przedewszystkiem musze nadmieni¢ o systemie don Bosco,
mianowicie o ,,dyscyplinie pre wencyj nej*“. W ostatnich czasach
zasady wychowawcze katolickiego pedagoga don Bosco (Turyn)
oraz ich dodatnie rezultaty, zwrdcity uwage pedagogéw roz-
maitych kierunkow. On takze stawia naprzeciwko siebie dwa
systemy: prewencyjny i represyjny i powiada o pierwszym:

»,Za pomocg systemu prewencyjnego zdobywa sobie wy-
chowawca serce dziecka, dla tego, ze umie on méwié z niem
jezykiem serca, nie tylko podczas wychowywania go, ale i pozniej.
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Jesli wychowawca raz juz zdobyt sobie serce swego pupi-
la, wowczas uzyskat wielka wiadze nad nim; moze go ostrzegac,
moze mu radzi¢, nieraz nawet go ukara¢, juz woéwczas kiedy
ten wkroczyt w zycie rzeczywiste i piastuje jakikolwiek urzad.
Z tych, oraz z innych wzgledébw musimy przyznac, ze system
prewencyjny goéruje nad represyjnym”' i).

System represyjny moze zmniejszy¢ rozmaite nieporzadki
i zaburzenia szkolne, ale z trudnos$cig moze poprawi¢ kogo. Za-
uwazono juz, ze chiopcy nigdy nie zapominajg otrzymanej
kary; w ich duszy pozostaje zawsze pewne rozgoryczenie, niena-
wis¢ i cheC zemsty.

Pod nazwg systemu prewencyjnego don Bosco rozumie ro-
dzaj pogadanek i narad z mtodzieza, sposob wejScia w jej po-
fozenie, w jej konflikty i stabosci, przez co stawia sie jg w nie-
mozliwosci dopuszczenia sie biedu.

Z amerykanskich préb w tym kierunku przytocze tak zw.
Brownlee-system, ktory najpierw zostat wprowadzony w wiel-
kiej szkole w Toledo (stan Ohio) i dat jak najlepsze rezultaty,
ktére zachecajg do nasladowania. Sprawozdanie o tern podaje
poczatkodawczyni systemu, przetozona tak zw. szkoty Lagran-
ge’a (800 uczniéw i uczenie). Opowiada ona, ze stuchajgc kur-
su psychologii, zostata uderzona stowami: ,,Mysli sa rzeczywi-
stoscig”. Zapragneta tedy site skoncentrowanej mysli spozyt-
kowa¢ w dyscyplinie szkolnej. Zapytata samg siebie, czy moz-
na lepiej przekona¢ miodziez o sile skoncentrowanej mysli, jak
skierowujac te site na ksztatcenie charakteru. Natychmiast tedy
powstat plan, aby, przed rozpoczeciem wykladoéw, kazdy z ucz-
niow skupit mysl na ideale zyciowym oraz na $rodkach i drogach,
za pomocg ktorych moze sie don zblizy¢. Na kazdy miesigc by-
fa wybrana pewna zaleta charakteru (postuszefstwo, panowanie
nad soba, ocheddstwo, szacunek, prawdoméwnos$é, dobre zacho-
wanie sie i t. d.), ktora bywata osSwietlana ze wszystkich stron -)

b ,,Wiadomosci salezjanskie“, luty 1907.

b ,,The Bronwlee-system of Child training Toledo ('Ohio)*“ 1905. Autor-
ka czyni nacisk na to, ze owe pogadanki jej utatwity niezmiernie innym nauczy-
cielom utrzymanie karnosci w szkole. Jest to bardzo zrozumiate, nawet, jesli pa-
trzymy z punktu bezpoSredniego wplywu etycznego na owe ,five minutes-
talks*. Sztywny zazwyczaj sto.sunek pomiedzy nauczycielem a uczniami, zamie-
niajac sie w bardziej ludzki i blizszy, ktory dopuszcza otwarte jeszcze rozmowy
na temat prawd wyzszych, oraz swobodne porozumienie sie¢ co do kwestyi, dotych-
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Grtéwng rzeczg w takich razach jest warunek, by nauczy-
ciel sam, o ile moznosci, niewiele méwit, a jak najwiecej starat
sie pozna¢ przekonania i mysli dzieci, bo w ten sposéb jedynie
moze je wyjasni¢ i naprostowa¢. Wybrane na caly miesigc sto-
wo od rana jest napisane przez jednego z uczniéw na tablicy,
duzemi literami. Przetozona opowiada o jednym chiopcu, ktéry
podczas gdy pisat na tablicy stowo ,selfcontrol”, byt pociagnie-
ty przez wspétucznia z tytu za ubranie i juz miat che¢ odptaci¢
mu za to pociggnieciem za ucho, kiedy mu sie przypomniat
przedmiot dany do zastanowienia sie na ten dzien. Natychmiast
powstrzymat sie, mowiagc do siebie: ,, Thomas, hotd on to your-
self. Remember selfcontrol!*

Przewodnia mys$l tej préby wychowawczej jest zupetnie
trafna, gdyz uczucia, przekonania i zasady, do ktorych szkota
ustawicznie musi apelowac, nie moga byC przez nig zaszczepio-
ne gwattem, lecz powinna ona pracowa¢ nad tem, by je rozbu-
dzi¢ i oczyscic. O tych wszystkich wyzej wymienionych tema-
tach zazwyczaj nauczyciel méwi pie¢ minut, troche dtuzej, gdy
chodzi o jakie$ $wiezo popetnione przewinienie; nie powinno to
jednak by¢ wypowiadane w tonie kaznodziejskim. Bytoby naj-
wiasciwiej, gdyby nauczyciel wybrat najlepszy moment psycho-
logiczny, moment, kiedy tak uczniowie, jak i nauczyciel znajdu-
ja sie w podnio$lejszym nastroju ducha. Prawie nigdy popet-
nione przestepstwo nie moze sie do tego nadawaé. Jedna stro-
na jest wowczas rozdrazniona, druga przygnebiona lub skryta.
Caty wptyw chybia celu dla tego, ze kierunek tego, co sie mo-
wi, musi by¢ osobisty i fatwo moze by¢ wziety, jako reakcya
obrazonego autorytetu nauczycielskiego, podczas kiedy powinien
on wygladaé, jako w formie przyjacielskiej podany przyczynek
do codziennej oficyalnej dziatalnosci nauczyciela.

Interesujgce spostrzezenia nad tg kwestyg podaje znany
pedagog, R. Lehmann, w swojej ksiazce ,Wychowanie i wy-
chowawca“. Opowiada on, jak raz przypadkowo, przy rozbiorze

czas zalatwiajacych sie za pomocg zakazéw, nagan i kar, usuwa tem samem owe
naprezenie stosunku, istniejgce zawsze pomiedzy rozkazodawcg a stuchajgcy-
mi. Zainteresowanie kwestyami sumienia i ksztatcenia woli jest tak rozbudzone,
ze bierze ono goére nad tradycyg ,,walki klasow'ej* pomiedzy nauczycielem a ucz-
niami, utatwia niezmiernie utrzymanie karnosci i odbiera tej ostatniej jej za-
ostrzong forme.
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dramatu Lessinga, w jednej z najwyzszych Klas, roztrzasano za-
gadnienia moralne i jak on sam wprowadzony byl w podziw,
widzac z jakiem gorgcem zainteresowaniem owa kwestya byfa
rozpatrywana, z przystosowaniem do konfliktow zycia szkolnego.
Jeden z uczniéw utrzymywat, ze niema wecale zadnych statych
moralnosci—na ten temat rozwineta sie zywa dyskusya, ktorg
autor podaje (str. 263) i ktdrej ostatnia czeS¢ przytaczamy
tutaj:

Pierwszy uczen H. Jesli cztowiek w swojem wilasnem sa
mopoczuciu usunat wszelkie ograniczenia, wéwczas moze robié
co zechce, jest juz rzecza jego wihasnego uznania, ktére winno
rozstrzygna¢, jak ma w danej chwili postgpic.

Ja. Czy takze i w szkole?

Wszyscy. Tak, wiasnie w szkole!

H. i @& Mozna urzadza¢ szacherki i by¢ pomimo to czio-
kiem przyzwoitym. (Ogolna zgoda).

Ja. No, tak, jesli oszukujecie nauczyciela, uwazacie to za
rzecz niewinng, gdyz wiecie, ze nie wyrzadzicie mu tern zadnej
krzywdy. (Wszyscy przyznaja mi racye, Smiejac sie). Ale po-
stawcie sie w takim wypadku, ze jeden z was ponosi koszta
oszukanstw innych, np. jeden ze wspo6tuczniow oszukat drugie-
go, czy i wtedy bedziecie go uwazali za czlowieka przyzwoi-
tego ?

Wszyscy. Nie, to byloby nizkie!

Ja. A wiec musi byé w szkole jednakowa dla wszystkich
moralno$¢. Inaczej, prawo, ktoreScie sami ustanowili, bedzie al-
bo przesadnie surowe w niektérych razach, albo tez stosowane
zupetnie przewrotnie. Musicie przyjaé¢ takie zasady moralnosci,
ktore przez wszystkich bedg uznawane. (Zgoda). A c6z na to
powiada nasz subjektywista ? Co sadzisz o wypadku, ktory
tu przytoczylem? Ozy sadzisz, ze to jest takze rzecza pogladu,
rzecza ,,naszego wewnetrznego poczucia“?

H. Tak, nawet jeSli kto w ten sposob postgpi, sam po-
winien rozstrzygaé, czy to jest dobrze lub Zle.

(Ogblne zdumienie i oburzenie).

Ja. Ale, jesli inni uwazajg go za cztowieka podtego, wow-
czas ty sam réwniez nie zechcesz z nim obcowaé i bedzie on
osamotniony.

H. To juz jego rzecz.
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Ja. Ale, czy cztowiek moze sam stac? Ozy zdarza sie to
kiedykolwiek? i).

Lehmann powiada, ze w tern miejscu zupeinie przerwat
rozmowe, a pdzniej jako temat do opracowania podat stowa Wal-
lensteina: ,,Stuszno$¢ ma kazdy charakter, ktory jest zgodny
z samym soba: — nie istnieje inna niestuszno$¢, précz sprzecz-
nosci z samym sobg“. W ten sposéb miodzi sceptycy mieli spo-
sobno$¢ pomysle¢ nad ostatnio postawionem pytaniem. Z peda-
gogicznego punktu widzenia bytoby bardzo pozadanem, aby prze-
dzewszystkiem najwyzsze utwory byly uzywane, jako materyat
do rozwigzywania konkretnych zagadnien i dosSwiadczeh osobis-
tych uczniéw. W ten sposob nie tylko szkota bedzie na ustugach

b  Wiasnie w takich rozmowach z dorastajacg miodzieza przekonywamy
sie najlepiej, jak sami czestokro¢ jesteSmy niepewni pod wzgledem podstawowych
kwestyj sumienia, jak mato konkretnie zdajemy sobie sprawe, co do gruntu na-
szych przekonan—i jak nas filozofia, wraz ze swojemi abstrakcyami, wtasnie tu-
taj opuszcza. Dyskusya, prowadzona przez Lehmanna, nie moze by¢ zaliczong
do najszczesliwszych. Daje sie tu spostrzegaC ze strony samego nauczyciela nie-
jako niepewnos$¢ co do wihasnego stanowiska moralnego, co nigdy nie moze sie
ukry¢ przed okiem uczniéw. Albo, wiasciwie méwiac, nie umiat on na konkretne
pytania da¢ konkretnych odpowiedzi. Caty nasz abstrakcyjny balast filozoficzny
nie znajduje argumentu na konkretnie postawione pytania. To, ze czlowiek nie
moze ,,sta¢ sam*, nie jest zadnym argumentem, gdyz wiemy, ze cztowiek im wie-
cej pozostawiony jest samemu sobie, tern bardziej zbliza sie do prawdy. Przede-
wszystkiem nie sprostowuje sie ,,subiektywizmu* przez spoteczne komunaty, lecz
przez to, ze sie etyke tlumaczy na jezyk subjektywizmu, przedstawiajgc zywo
zwigzek etyki ze wzrostem osobowosci, z rozwojem duszy. Ten rodzaj argumento-
wania nadaje dyalogom platoriskim (Gorgias) ich wielkg site pedagogiczng. .Tak
wplywajg szacherki szkolne na charakter? Takie pytanie byioby od razu dyskusye
postawito na wiha.sciwym gruncie, naprowadzitoby jg na kwestye zasadnicza,
mianowucie poznanie samego siebie, podczas gdy ona u Lehmanna zeszta nieste-
ty y tego gruntu i zapuscita sie na manowce sofistyki. Do pedagoga nalezy stara¢
sie wejs¢ w kolo widzenia uczacej sie mtodziezy. Nauczyciel powinien naprowa-
dza¢ rozmowe na wynurzenia subjektywne, z ktérerai nalezy w™pierw sie zatatwic,
a potem postawi¢ pytanie w ten sposéb, by ono doprowadzito do wniosku, ze sa-
molubstwo, niedbalstwo, ukrywanie sie i oszustwo prowadza tylko do obnizenia
charakteru i do ostabienia woli, podczas gdy sita moralna jest najlepsza hy-
gieng ochronng dla naszej osobowosci.

Takie potgczenie pojecia prawa moralnego z najgtebszem poczuciem subje-
ktywizmu jest glbwnem zadaniem wszelkiego ksztalcenia charakteru i podstawa
prawdziwej karnosci. Bez podobnej pedagogiki karnos$¢ traci swa wartos¢ wycho-
wawcza, a nawet psuje charakter, gdyz wywotuje silng gierylasowke przeciwng
porzadkowi, co sprawia zamet w pojeciach moralnych i prowadzi cztowieka do zu-
petnej niewiary.
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zycia, ale takze zycie samo bedzie pomagato w ozywianiu i in-
terpretacyi materyatu naukowego. O ilez zywszym bytby wy-
ktad literatury lub historyi, a przedewszystkiem wyktad religii,
gdyby osobiste Zzycie uczniébw bywalo na nieb wiecej porusza-
ne i objasniane. Moznaby byto wykazaé, jak w historyi Swia-
ta te tylko jednostkowe, wiecznie ludzkie konflikty odgrywa-
ja role, ktore tez i w najmniejszem kotku powstajg,—jak w naj-
wyzszych utworach literatury owe konflikty bywajg przedstawio-
ne w ogdlnej, skoncentrowanej formie,, z wyeliminowaniem rze-
czy ubocznych i wszelkich przypadkowosci zyciowych,—jak w re-
ligii znajdujg one czestokroC swoje najgtebsze rozwigzanie. Jak-
ze innem okiem patrzytby uczen na tego rodzaju wyktady i jak-
ze wiele Swiatta te ostatnie rzucityby na jego codzienne doswiad-
czenia i postepki. Czyz nie jest to prawdziwg hanba, ze wiasnie
w najwyzszych zakfadach naukowych studya nad literaturg, hi-
storyg i innymi przedmiotami odbywaja sie z takag tepotg my-
$li na punkcie kwestyi, dotyczacych kultury moralnej? Wybra-
tem umyslnie stowo: ,tepotanie za$ zepsucie, mtodziez bowiem
bardzo czesto miewa gtuche poczucie brakéw pod wzgledem du-
chowego pokarmu, tylko niezna drogi do zdobycia tego ostatnie-
go, nie jest wprawng w kierunku mys$lowym i nie umie wyna-
lez¢ lektury w kwestyach, dotyczacych jej wihasnego zycia indy-
widualnego i zbiorowego,—bywa tez niezmiernie wdzieczng, jesli
w niej budzimy wiasne zycie duchowe i wysuwamy na pierw-
szy plan ksztalcenie charakteru, jako gtéwne zagadnienie, przed
ktérem ustepowaC muszg wszystkie inne.

Lehmann pisze zdumiony:

,»,Grodna uwagi pomiedzy innemi byta sktonno$é uczniéw
do stosowania wszystkiego do ich wtasnego zycia, oraz do szkol-
nych stosunkéw w czasie dyskusyi z nauczycielem. Wiasnie to,
co w czasie godzin lekcyi bywa tak trndnem do osiggniecia, mia-
nowicie zastosowanie styszanego na wyktadzie do ich wiasnego
zycia, do otaczajacej ich rzeczywistosci, teraz przychodzito bez
najmniejszego trudu. | trzeba byto widzie¢ owo natezenie umy-
stu i ozywienie, z jakiem stuchacze $ledzili za tern, co bylo mo-
wione, niepokoj z jakim starali sie rozstrzygna¢ i rozproszy¢ po-
wstajgce w ich duchu kwestye i watpliwosci®.

Do wyzej przytoczonego przyktadu moégitbym dodaé je-
szcze jedng uwage, opartg na dlugoletniej obserwacyi: dzisiejsza
szkota przewaznie wychowuje dzieci nie na to, aby sobie zda-
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waly sprawe z tego, co ich otacza i z tego, co przezywajg, lecz
przeciwnie usypia w nich masowe zdolnoSci w tym Kkierunku.
Takie dzieci sg przyzwyczajone tylko powtdrzy¢ wyuczone przez
siebie abstrakcye i nad tern niekiedy sie zastanawia¢. Nie umie-
ja jednak nad wiasnem zyciem pomysle¢ porzadnie. Tak, —nie
posiadajg najczesciej jasnej Swiadomosci, co do swoich osobistych
doswiadczen, oraz tego, co przezyly,—czego naturalnem nastep-
stwem 's3 nieprzezywane myS$li i nieprzemyslane
zycie. Jesli zapytamy takie dzieci o najprostsze rzeczy zycia
codziennego, jesli je zapytamy w kwesyi ich wiasnych doswiad-
czen i spostrzezen zyciowych, to zwykle otrzymamy w odpo-
wiedzi tylko milczenie; nie dla tego, aby tego wszystkiego nie-
wiedziaty,—przeciwnie, wiedzg moze wiecej, niz nam sie zdaje,—
ale jest to dla nich czem$ zupetnie nowem i obcem, ze je kto$
0 to pyta, ze owe zapasy spostrzezen, ktére poczynity, przedsta-
wiajg jakaskolwiek warto$¢ i ze one musza o tern wyrazi¢ swoj
sad. Ale nagle zaczynajg rozumieé, o co nam idzie. | wow-
czas, po jakiej$ godzinie, powstaje tyle zycia, przychodzi takie
bogactwo trafnych uwag i spostrzezen z zycia codziennego, ta-
ka uciecha, ze moga sie podzieli¢ tern, czemu sie przypatrzyty,
tym swoim materyatem doSwiadczenia, ze poprostu nie mozna
wyj$¢ z podziwu, jak to zreszta przyznajg Szczerze wyzej wy-
mienieni pedagodzy starej szkok™ A zdarza sie to niejedno-
krotnie u tak zwanych dzieci niezdolnych.

Niewatpie, ze wiasnie takie omawianie kwestyj etycznych,
oraz konfliktow, ktore silnie wdzierajg sie do dusz miodziezy
jest najlepszym sposobem, aby zycie i myslenie, doswiadczenie
1 wyksztatcenie wprowadzi¢ w kontakt wzajemny, t. j. przede-
wszystkiem obudzi¢ potrzebe uduchowienia nauki szkolnej i zwig-
zania jej z zyciem i eodziennemi spostrzezeniami, jakie ono na-
strecza. Nic tak nie ksztatci zdolnosci myslenia i nie budzi du-
chowego zainteresowania, jak podanie sposobu, ktéry nam po-
maga do patrzenia na wszystko, co nas otacza w zyciu z pewng
mysla i jasnego zdawania sobie sprawy. W ten sposob stwa-
rzamy przeciwwage przeciwko niebezpieczenstwom wyksztatcenia
abstrakcyjnego, ktdre tatwo przyzwyczaja cztowieka do patrze-
nia na zycie rzeczywiste bez umiejetnosci powigzania ze sobg je-
go zjawisk, a zarazem popycha go do spekulacyi na temat ludz-
kiej natury. Tak zw. ,filozofia prepedeutyczna** wyktadana
w wyzszych klasach, mogtaby, mojem zdaniem, z wielkg ko-
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rzyscig by¢ zastgpiong przez omawianie konkretnych kwestyj
etycznych z zycia szkolnego, wychowania, oraz poznania samego
siebie. To znaczy raz przynajmniej gruntownie i wszechstronnie
przemyslec¢, a nastepnie omowic literature filozoficzng, jak dzieta
Platona, Seneki, Dbammapada, Pascala, i t. d. Zamiast tego za$
nudzimy miodych tudzi suchym traktatem logiki, oraz abstrak-
cyjnej psychologii.

Nie moge takze nie zaznaczy¢ tego, ze podobne pogadanki
posiadajg réwniez ogromne znaczenie i dla nauczyciela. Na
wszystkich innych godzinach klasowych dzieci odpowiadajg tyl-
ko to jedynie, czego sie nauczyly, —w takich za$ pogadankach
wychodzi na Swiatto dzienne cata ich natura wewnetrzna, cata
istota duchowa, wszystkie poglady na zycie, dojrzatos¢ Inb nie-
dojrzato$¢ i otwarto$é. Zadna psychologia dziecieca nie jest
w moznosci nawet w przyblizeniu daé¢ tyle materyatu, co podobne
rozmowy o rzeczach wzietych z zycia; to tez juz dla tego sa-
mego rozmowy te powinny by¢ cenione przez kazdego powazne-
go wychowawce. Tutaj poraz pierwszy uczy sie on przemawiaé
jezykiem, ktéry w sposéb bezposredni trafi do miodych dusz,
jezykiem, za pomocg ktoérego z obojetnego dozorcy zamienia sie
w przyjaciela.

Ostatecznie powiem, ze budzenie i rozjasnianie sumienia
w zwigzku z niebezpieczenstwami i trudnosciami szkolnemi jest
takze dla tego tak wazne, ze bardzo wiele miodziezy w okre-
sie szkolnym cierpi na zwatpienie religijne i dla tego bardzo po-
trzebuje zachety moralnej, ktorej zrodto nie znajduje sie w ja-
kim$ oddalonym planie, ale wprost w kwestyach najblizszych,
najbardziej realnych;—pogtebia to i uswiadamia charakter ducho-
wy i czyni do tego stopnia konkretnymi najwyzsze nakazy reli-
Zegii, uczen powiada sobie: ,,Religia dziata za pomoca rzeczy nam
najblizszych; chociaz jej punkt wyjsciajest najwyzszy, nie jest ona
zadnem oderwaniem sie od zycia, ale wkasnie odpowiedzig na je-
go najwewnetrzniejsze i na pozér najbardziej nierozwigzalne
zagadnienia i konflikty; jest gruntem, na ktorym stojac, jeste-
$my panami samych siebie, wznoszac sie ponad wszelkg nie-
wole trwoge i wine“.

»Kultura moralna, tak powiada pedagog szwajcarski, Mil-
liond M, nie ro$nie sama przez sie. Nasi uczniowie przybywaja

') ,La morale en école”, Genewa u Kiindiga.

Szkota i charakier
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do nas petni dobrej woli, ale ilez to niedojrzatych poje¢, uprzedzen,
powszechnie znanych bledéw spotyka sie, gdy sie tylko zacznie
troche wypytywac? Zapytajmy w Klasie, co to jest uczciwo$¢?
Wiekszo$¢ odpowie: ,, To znaczy nie kra$¢“. Nieraz jest sie zmu-
szonym prostowac i uzupetnia¢ ich pojecia pod najelementarniej-
szym wzgledem. Koniecznem jest, by uczen nauczyt sie lepiej r o-
zumieé szkote, Zzeby nauczytl sie sam siebie lepiej rozumiec
i zeby byt przygotowanym do lepszego pojmowania zycia“.

Kto w mysl tego, co wypowiedziatem tutaj, na wszystkie
drobne i tylko na pozér powierzchowne kwestye, dotyczace po-
rzadku i zycia szkolnego, patrzy w $wietle ,,moralnego dobra“,
kto nawet uczniom potrafi odstoni¢ dalsze widnokregi we wszel-
kich przepisach karnosci, dla tego kazda czynno$¢ szkolna traci
swoj wptyw draznigcy i podniecajacy, gdyz wznosi sie do wysokich
zadan. To tez nauczyciel taki nie spotka sie z gluchym oporem
i sprzeciwianiem sig, jeno weczesniej lub p6zniej zdobedzie naj-
gtebszg wdzieczno$¢ swoich uczniéw. Nauczyciele, o ktorych za-
chowali$my niewygasta pamieé, nie byli to ci, ktérzy nas naprzéd
popchneli na drodze wiedzy, albo tez ci, ktérzy nam popuszczali
cugle, ale ci, ktérzy nam w odpowiedniej chwili rzekli jakie$
stowo zbawcze i ktorzy z powaga, a nawet z surowoscig praco-
wali nad wyrobieniem naszego charakteru. 0 $redniowiecznym
wychowawcy, Grodarcie, opowiadajg, Ze nigdy nie mial zadnej
sekcyi, nie powiedziawszy wpierw paru ,zbawiennych stow*.
Zbawienne stowa w klasie, to sg przedewszystkiem takie stowa,
ktore wskazujg miodziezy, jak przez drobne rzeczy moga zdo-
by¢ dobro moralne lub tez je utraci¢,—stowa, ktore wielkie idee
i zadania zycia przenosza w S$wiat codziennych, prostych ustug
i drobnych powinno$ci i w ten sposob wigzg ze sobg wielki Swiat
z matym Swiatkiem, doroste z niedorostem.

Wraz z rozszerzaniem idei humanitarnych, wraz z coraz
to wzrastajgcg niechecig do wszelkiego przymusu, nawet w wy-
chowaniu, widzimy jak krok za krokiem znika ze szkoty prze-
moc 1). Szkoda tylko, ze owa nowa metoda wniosta ze sobg
tendecye do popuszczania cugli i w miejsce dawnego karza-
cego porzadku, zaczeta wprowadzaé miekkos¢ i lekcewazenie

1) Zjazd nauczycieli w Lipsku, w lecie 1906 r,, po kilkogodzinnych rozpra
wach jednogto$nie zazadat znie.sienia w szkole kary cielesnej.
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wszelkiej wiadzy i wszelkiego autorytetu. Zamiast zewnetrzne-
go przymusu nie wprowadzono zadnego przymusu wewnetrzne-
go;—tu i owdzie zaczyna znika¢ wdrazanie do postuszenstwa i
do panowania nad sobg, co w dawnym systemie, oprocz wielu
szkod, przynosito takze wielkg korzy$¢ dla charakteru. Stusznie,
powiada John Stuart Mili: ,,Ciesze sie z upadku dawnego, tyran-
skiego systemu nauczania, ktéry jednakze tak dtugo byt potrze-
bny, az potrafit wdrozy¢ pewne state przyzwyczajenia... Nowy
za$, jak sie zdaje, wychowuje pokolenie ludzi, ktére nie jest zdol-
ne coskolwiek nieprzyjemnego znie$¢ po mezku*.
Niebezpieczenstwo, zaznaczone przez Milla, nie ulega Zza-
dnej watpliwosci i gtownym przedmiotem wszelkiej reformy
dyscypliny szkolnej powinno by¢ nie Slepe zwalczanie starych
systemoOw, lecz przeciwnie, staranie sie za pomocag nowych $rod-
kéw o przewyzszenie w skuteczno$ci owych dawnych metod, ktore
umiaty jednakze dzielnie zwalcza¢ ludzka miekko$¢, oraz ulega-
nie zachciankowym narowom °), a przytern, aby owo zwalczanie po-
gtebi¢ i przerobi¢ je na prawdziwe przezwyciezanie samego Sie-
bie. Najciezszym argumentem przeciwko starym S$rodkom utrzy-
mania karnosci jest wiasnie to, ze owa karnos¢ byla zbyt po-
wierzchowna, zbyt mato siegata do wnetrza cziowieka i tern
najwiecej szkodzita swojemu wiasnemu dzietu, ze opierata
postrach na motywach przemijajacych, ktére wiasnie wtedy tra-
cg swoj wptyw, gdy wychowanie powinno wytrzymac prébe. Bo
przez takag jedynie zewnetrzng karno$¢ otrzymuje sie to tylko,
Ze najbardziej potulni w szkole, w zyciu nierzadko stajg sie naj-
bardziej niepowsciagliwymi. ,Ksztalcenie panowania nad sa-
mym sobg“ jest tez dla tego przewodnig mysla, ktéra powin-
na towarzyszy¢ wychowaniu. Nauczyciel winien umieé¢ sprzy-

b Autor rozmawiat nieraz z wielu doSwiadczonymi praktykami na polu
pedagogii (zwtaszcza z wychowawcami internatdw). Zgadzali sie oni, ze dawna
dyscyplina szkolna dla tego juz jest dzi$ nieodpowiednia, poniewaz miodziez
sztolna psychologicznie jest dzi§ zupetnie inna, niz dawne pokolenia. Z powo-
du og6lnego rozwoju kulturalnego, nawet w nizszych klasach obudzit si¢ tak
wielki poped do samodzielnoéci i, tak silne poczucie godnosci u dzieci, ze kar-
no$¢ utrzymywana za pomocg Srodkéw represyjnych, prowadzi -wszedzie do naj-
wiekszego rozpuszczenia. Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze aby utrzymac
porzadek, wychowawca musi liczy¢ sie z terai tendencyami, zamiast im przeciw-
dziata¢. Wiasnie pod tym wzgledem mozemy, naturalnie ze wszellriemi zastrze-
zeniami, bardzo wiele nauczyé¢ sie od systemu szkolnego w Ameryce.
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mierzy¢ sie z lepsza strong duchowg swoich uczniéw, przeciw-
ko ich nizszym popedom. Jest to takze mysla przewodnig kan-
towskiej pedagogii, ktérej powinniSmy sie trzymac, jesli chcemy
znalez¢ silny punkt oparcia w naszej wiasnej tradycyi, wobec
przesady i btedow amerykanskiej wolnej pedagogii. Kant wig-
ze w sposdb godny uwagi idee wptywu duchowego z ideg kar-
nosci, wowczas gdy mowi do pedagogow: ,,Na maksymach, nie
na dyscyplinie, powinno byC ugruntowane postepowanie z dzie-
¢mi; ta ostatnia tylko powscigga krngbrno$é, tamta ksztalci
wiladze myslenia“.



Zagadnienie karnosci.

Roztrzagsania socyologlczne i psychologiczne.

ustra i poszanowanie godnosci ludzkiej w wojsku.—

W niemieckiem pi$mie peryodycznem, poswieconem -wojsko-
wosci, -akazat sie w zesztym roku dtugi artykut o karno$ci we fran-
cuskiej armii. Autor przytacza caly szereg zajmujacych uwag,
ktére wykazuja, jak mato wartosci przywiazuja w c¢wiczeniach
wojska francuskiego do owej konwulsyjnie wyprostowanej po-
stawy i do ogtupiajgcej mustry, ktére stanowig najgtowniejszg stro-
ne dyscypliny armii niemieckiej N. Francuskiemu zotnierzowi
pozostawiono podczas stuzby daleko wieksza swobode ruchéw
i samodzielnego dziatania, niz najblizszemu jego sasiadowi. Naj-
wazniejsze w tych spostrzezeniach stanowi to, ze jak dowodzi
autor, owa swoboda na manewrach nie pozostawia nic do zy-
czenia pod wzgledem dokfadnosci i szybkoSci obrotow, co zre-
sztg potwierdzita wojna rosyjsko-japoriska. Wojna ta data ude-
rzajgce dowody, jak jest niezbednym w dzisiejszein prowadzeniu
kampanii rozw6j samodzielnosci, oraz poczucie odpowiedzialno-
sci w szeregowcach, jak osobistos¢ ludzka wyraznie zarysowuje
sie poza dynamicznym wpltywem masowej tresury wojskowej

b Np. przy apelu (sprawdzaniu obecnosci) wystepuja zotnierze pojedyn-
czo lub po kilku, oddalaja sie tez czesto przed ukonczeniem sprawdzania.

We froncie réwniez nie zawsze zachowujg sie¢ zupetnie nieruchomo, skoro
rozlegnie si¢ komenda: ,,Garde & vous!“
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i jak zgubnie wptywaé musi wychowanie ludnosci, oraz karno$¢
wojskowa, zamieniajgca jednostki w bezduszne, pozbawione woli
kotka wielkiej maszyneryi, zamiast wszystkie sity duchowe, oraz
rozbudzone poczucie godnosci spozytkowaé w celach stuzby.

Ten artykut w niemieckiem piSmie wojskowem zwr6cit
0gblng uwage i wywotat, zwihaszcza w demokratycznej prasie
niemieckiej, zywe echo. Pierwszy gtos zabrat znany putkownik
Gradke, ktory w ,,Berliner Tageblatt® umiescit artykut wstepny
p. t. ,Karno$¢“, w ktdrym rozpoczat energiczng walke z prze-
starzatem pojeciem o dyscyplinie, jakie dotychczas uparcie pa-
nuje w niemieckiej armii. Wcale nie starajagc sie umniegj-
szaC znaczenia musztr, przymusu, oraz znaczenia kar, utrzymu-
je on jednak, ze dyscyplina nie zawiera sie w jednem sto-
wie: postuszenstwo, ze jest ona czems$ szerszem, bardziej ducho-
wem, ze musi wieksze miejsce pozostawi¢ dla swobody i samo-
dzielnosci, oraz zmiekczy¢ sztywno$¢ obejscia oficera z szere-
gowcami, zwlaszcza wtedy, gdy dana chwila wymaga najwiek-
szego skupienia woli, oraz najbezwzgledniejszej jednosci cate-
go cztowieka z wykonaniem komendy. Skrécony czas stuzby
wojskowej zmniejsza wptyw dlugiego, instynktowego nawyku
do wypetniania wamagan dyscypliny; technika, wojenna opiera
sie coraz wiecej na osobowosci jednostki. JeSli np. masa nagle
odmawia postuszenstwa wobec niszczacego, krzyzowego ognia,
wowczas zotnierz pojedynczy musi by¢ istotg myslaca, nieulega-
jacg tak dalece sugestyi ttumu. Stad widzimy, Zze wprost ze
wzgledu na korzysci wojenne, nalezy dazy¢ do wiekszego wy-
swobodzenia jednostki z pod gniotacego rygoru, a przedewszyst-
kiem do usuniecia wszystkich tych metod i form dyscypliny,
jakie przytepiajg i zabijajg poczucie godnosci, ktdre jest gtowng
sprezyng i podstawg osobowosci. Autor wyprowadza swoje wnio-
ski z zatozenia, ze rozwdj demokratyczny kultury, kfadac nacisk
na warto$¢ osobistg jednostki w zyciu ludu, bezwiednie dazy do
tego, by, przy niezbednym rygorze wojskowym, elementom swo-
body i osobistej godnosci nada¢ nalezyte znaczenie, co nawet
jest bardzo waznem z punktu widzenia czysto wojskowego,
gdyz tak wielka r6znica pomiedzy dyscypling wojskowa, a me-
todg postepowania, szanujgcg w ludziach ich godno$¢ osobista,
musi wptywaé paralizujgco i szkodliwie na caty stan moralny
i duchowy Zzotnierza.

Wszystkie owe poglady sg bezwarunkowo stuszne z punk-
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tu widzenia socyologicznego, oraz psychologicznego. | kiedy
Gadke powiada, ze w dzisiejszej dyscyplinie wojskowej zyje
jeszcze tradycya najemnego zotdactwa o$mnastego stulecia, mia-
nowicie absolutnie sztywnej postawy pod bronig, to mozna do-
da¢ do tego, ze takze i caly porzadek spoteczny przesztosci zbu-
dowany byt na takiej sztywnej postawie i ze te obie tradycye
z sobg sie jednoczg, aby utrzymac forme dyscypliny zupetnie
niezgodng z duchem i wymaganiami wspotczesnego zycia i wia-
$nie przez owa otwarta z niemi sprzeczno$¢ same podkopujg
wiasny autorytet. Stuzba wojskowa moglaby by¢ prawdziwg
szkotg wychowania spotecznego, wycwiczenia w akcyi jednolitej
i podporzadkowanej, przesigkniecia kazdej pracy duchem dokta-
dnosci, punktualnosci i racyonalnego wspodtdziatania. Szkoda
wiec, ze ten wptyw dobroczynny bywa dzi$ paralizowany przez
niszczace i szkodliwe oddziatywanie gburowatej ostrosci, ktdra
ze stuzby wojskowej przenika do zycia publicznego, wszedzie
paralizuje wesoto$C i swobode przy pracy, przeszkadza wspétdziel-
czosci i doprowadza do rosngcego wcigz ducha opozycyi. Totez jesli
dzielno$¢ i inne zalety, tkwigce w duchu wojskowym, majg przeni-
kna¢ do zycia publicznego, koniecznem jest, by to, co jest dziel-
nego i wartosciowego w duchu demokracyi, otrzymato prawo
obywatelstwa w dyscyplinie wojskowej, dla jej wiasnego dobra.
Bo niema nic niebezpieczniejszego, jak gdy w lu-
dziach zakorzeni sie przeko nanie, ze rygor i wol-
nos$¢, karnos$é i godnos¢ osobiste stanowig ze so-
ba jaka$ nieprzejednang sprzeczno$¢. Do takiego je-
dnakze pogladu prowadzi stuzba wojskowa, ktéra gwoli rygo-
rowi wylgcza zupetnie swobode, a gwoli podporzadkowania, de-
pce godnos¢ jednostki.

Bardzo waznem jest dla zbadania zagadnien karnosci,
zaznaczyC stabg strone niemieckiej dyscypliny wojskowej, mia-
nowicie zbyt mate uwzglednianie i poszanowanie ludzkiej go-
dnosci u podwiadnych. Niemniej jednak waznem jest niezapo-
mina¢ o dodatnich stronach owego systemu wychowania. Te ostat-
nie bezwatpienia nie byty pominiete w krytyce wyzej przyto-
czonego putkownika Gadke, wszakze pojecia; wolno$¢, osobo-
wos¢ sg tam nie tak jasno okreslone, aby mozna zrozu-
mie¢ donioste znaczenie postuszenstwa i zewnetrznych $rod-
kéw wyrobienia go. #'ie jest do$¢ jasno wskazane jak da-
leko majg zachodzi¢ koncesye, uczynione na rzecz wspotcze-
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snego indywidualizmu. Aby zdoby¢ w tej kwestyi zupetnie ja-
sne stanowisko, nalezy rozpatrze¢ stabe strony francuskiej dy-
scs”\pliny wojskowej. Najpierw trzeba niezapominad o tern, ze
tak zwana pruska dyscyplina bywa sgdzona czesto bez zadnego
usprawiedliwienia historycznego i psychologicznego. Nie nalezy
puszcza¢ w niepamieé¢ wielkich tradycyj, z ktérych ona urosta
i ktorych mezkosC petna charakteru odbita sie nawet na for-
mach, przez nig przybranych. | dlatego wiasnie o absolutnem
nasladownictwie innego narodu nie moze by¢ mowy. Kto wie,
czy skionny do indywidualizmu germanin, nie potrzebuje
ostrzejszych form dyscypliny i silniejszej pomocy zewnetrznej
do utrzymania porzadku, niz francuz, ktéry posiada tak wiele
wrodzonego talentu do wsp6tdzielczosci, co znamionujg nawet wia-
Sciwosci jego mowy? Prdcz tego zdaje sie, ze wyzej wzmian-
kowany sprawozdawca w ,,Militdrwochenblatt*, patrzyt przez zbyt
r6zowe okulary i nie zdawat sobie wecale sprawy ze szkod, ja-
kie musi wyrzadzi¢ francuskiej armii usuniecie zewnetrznej dy-
scypliny i doktadnego postuchu.

Swiezo wyszta broszura pewnego norweskiego oficera, kto-
ry widocznie czynit bardzo sumienne i objektywne studya. Daje
on wtym Kkierunku nadzwyczaj godne uwagi uzupetnienia . Au-
tor wyraZznie to zaznacza, ze oficer francuski nigdy wiasciwie
nie jest catkiem pewny postuszenstwa swoich ludzi. Kazdy roz-
kaz i kazde rozporzadzenia musi mie¢ swoje usprawiedliwienie:
Ha laison“. Tonu rozkazujagcego nie styszy sie wcale we fran-
cuskich koszarach. Wszystko, co jest bezwarunkowem, abso-
lutnem, spoczywajgcem juz w samej zasadzie jakiegokolwiek au-
torytetu, oburza francuza. We Prancyi spotyka sie oficerow,
ktérzy wobec rozpoczynajacej sie bitwy, dysputujg ze swoimi
zotnierzami.

»Fritz Hoenig opowiada, jak lezat ranny po bitwie pod
Bruville. Francuzi odrzucili brygade Wedella i zaczeli jg $ciga¢
po bitwie. Batalion za batalionem przesuwaly sie przed jego
oczyma. Strzelali i dysputowali jednoczesnie. Jedni chcieli po-
zostaé, inni chcieli i8¢ dalej; jedni chcieli i$¢ na prawo, drudzy
na lewo. Kazdy, kto zblizyt sie z francuskim Piou-Piou -) po-
znat go natychmiast z tego opisu®.

1 ,,Niemiecki i francuski oficer”, studyum spoteczne M..., porucznika ar-

mii norweskie]. Berlin, 1907. ,,Centrale fir Militarwissenschaft.
2 Tak nazywajg francuskich piechuréw.
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Zupetnie innego wrazenia doznaje sie, zwiedzajgc koszary
niemieckie, Najpierwszg rzecza, ktorg sie styszy, jest komenda:
»Kolana wyciagna¢, palce od ndg na zewnatrz, na bok, — wy-
prostowac sie“. Tu nie obawiajg sie wymagaé za wiele. Wia-
Sciwie nie chodzi o nic innego, jak o wytresowanie ludzi do
samozaparcia i do absolutnego postuszenstwa. Wyda-
je sie rozkazy w pewien wiasciwy, stanowczy sposob, niedo-
puszczaigcy nawet mysli o oporze, a obserwator odnosi wrazenie,
jak gdyby stowo i spojrzenie oficera btyskawicznie znajdowaty dro-
ge do zoinierza“..

Nawyk do postuszenstwa, ktérego zotnierz nabiera’pod-
szas Cwiczen, jest pod tym wzgledem najwazniejszy. Przez r6-
wnos$¢ i jednostajno$¢ Cwiczen, kazda jednostka w koncu du-
sze wkiada w robienie bronig...”

Zdaje mi sig, ze nie ulega zaprzeczeniu, iz ta strona nie-
mieckiej dyscypliny wojennej, mianowicie przyzwyczajenie do
absolutnej ulegtosci podczas czynnoSci stuzbowych, do wzo-
rowej dokfadnosci w spetnianiu wszelkich szczegdtéw stuzby
a takze do zewnetrznej w¥V'prezonej postawy i) sg szkotg spotecz-
ng, pedagogiczng i nadzwyczaj wazng naukg doktadnosci. Czto-
wiek uczy sie w ten sposob dziata¢ rzeczywiscie porzadnie i su-
miennie i nabiera zdolnosci do podporzadkowywania swojego in-
dywiduum racyonalnej metodzie zbiorowego czynu. W kazdym
razie,—procz wszystkich juz zaznaczonych zresztg brakéw,—pra-
wdg jest, ze staba dyscyplina gorsza jest niz zadna. Dla catego
wyksztatcenia woli u czlowieka, a zwlaszcza dla ,kultury i tech-
niki“ jego dziatalnosci jest niezmiernie wazuem, zeby posiadat
on w swojem zyciu taka epoke, podczas ktdrej oduczytby sie
zupetnie wszelkiego niedbalstwa i potowicznoSci w dziataniu
i swoje osobiste fantazye ztozyt w ofierze wspdlnemu dzietu. Wia-
$nie, co sie tycze tego ostatniego, to kazda ludzka praca wspol-
na musi na przyszto$¢ wzorowaé sie na stuzbie wojskowej, zwlasz-
cza na jej dokladnosci i rygorze, jeSli ma byé naprawde pro-
dukcyjng i jesli ma wywrze¢ na jednostki swdj wptyw ozywczy
i wzmacniajacy. Przypatrzmy sie tylko pracy putku pionierow

% Ci, ktorzy krytykuja zewnetrzny przymus i surowo$¢, moga z pewno-
Scig wytkna¢ stusznie niejedng przesade pod tym wzgledem, zapominaja jednak
czesto, jak sugestywny wpltyw duchowy posiadajg owe objawy zewnetrzne; peda-
gogicznie sg one wprost nie do odrzucenia.
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i porownajmy jg z robotg przy brukowaniu ulicy lub przy bu-
dowie domu,—z owa stratg czasu, z owym brakiem racyonalne-
go zespotu i metody pracy. Znatem ludzi naprawde wysokiego
umyshu, kforzy, w przeciwstawieniu do takiego rozluznienia i sa-
mowoli robotnikéw, uwazali stuzbe wojskowa, z jej surowg do-
ktadnoscig i Scistym porzadkiem, jako istotne dobrodziejstwo i
wecale nie patrzyli na unicestwienie woli jednostki podczas wy-
konania jakiejkolwiek pracy, jako na co$ ponizajacego, lecz ra-
czej, jako na symbol tego postuszenstwa, jakie powinno zacho-
waé nasze ciato, wobec wymagan naszej woli. Jesli dzi§ w tak
szerokich kotach, bo nawet w klasie robotniczej, panuje taka
odraza do wszystkiego, co przypomina stuzbe wojskowa, to przy-
pisa¢ to nalezy ponizajagcemu sposobowi traktowania i ublizaja-
cemu tonowi, ktéry niestety w bardzo wysokim stopniu przenika
calty system. Wyplywa to ze specyalnej pruskiej tradycyi gru-
bianskiego obejscia z zotnierzami, co wecale nie jest koniecznem
do utrzymania Scistej karnosSci, jak tego mamy najlepszy przy-
ktad na armii japonskiej. | tu wiasnie przychodzimy do gtéwne-
go punktu widzenia, z ktérego musimy ocenia¢ to, co przedsta-
wia trwalg warto$¢ i to, co wymaga gruntownej reformy w dyscy-
plinie wojskowej, oraz rozstrzygna¢, w jaki sposob mozna pogo-
dzi¢ wymagania najsurowszej dyscypliny ze swobodg i 0sobis-
ta godnoscig jednostki. Otéz wszystko polega na tern, by wy-
maganie bezwarunkowego postuszenstwa i dokfadnosci potaczyé
zpetnem szacunku obejsSciem z ludzmi, oraz by je-
dnostka nie ulegata biernie i Slepo, lecz sama zainteresowana
byla w celach, dla jakich wymaga sie¢ od niej samozaparcia sie
i nauki doktadnosci /. Co sie tycze obejscia sie z ludZmi peine-
go szacunku to nie tylko powinno ono by¢ zachowane podczas
wszelkich pouczajgcych przemowien w czasie stuzby, lecz prze-
dewszystkiem w obcowaniu poza wiasciwg stuzbg. Takie chwi-
le powinne by¢ uzyte na to, aby sztywny stosunek zwierzchnika
do podwiadnych zamieni¢ za pomocg stdw paru, oraz zmiany to-
nu i sposobu mowienia, na kolezenskie lub pelne wspotczucia
traktowanie, w ktdrem dZwieczy ludzka struna, a tu na stuzbie
powinna milkng¢ tylko chwilowo. Na wyzszym szczeblu owego
systemu dzieje sie to, jako co$ zupetnie zrozumiatego—ze za$ na

) Jest to niezmiernie wazne zadanie dla pedagogiki w godzinach prze-
znaczonych na instrukcje.
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nizszym stopniu owo ,,przywrécenie ludzkiej godnosci* jest wy-
kluczone, przeto wiasnie stanowi to glowng przyczyne gle-
bokiej odrazy wsrdd szerokich kot do dyscypliny wojskowej, atak-
ze jest gtbwnym powodem niemoznosci przeszczepienia tej dyscy-
pliny na grunt pracy przemystowej. Tam, gdzie w fabryce rza-
dzi oficer rezerwy, tam mozna by¢ pewnym, ze op6r bierny straj -
ki, skryte lenistwo i podziemne knowania ostabig produkcyjno$é
calego przedsiebiorstwa i daleko wiecej szkodzg nizby mogt po-
modz ,,surowy“ porzadek. A wszystko to pochodzi z bezdusznej
omyiki prowadzacych interes, ktdrzy sobie wyobrazaja, ze dla utrzy-
mania porzadku niezbednem jest deptanie cudzej godnosci osobi-
stej, ze praca sumiennaza pomoca postrachu ibrutalnosci, a dokta-
dnos¢ za pomocg teroru moze byé jedynie osiggnietg . W rze-
czywistosci jednak nie ma wcale prawdziwego porzadku i kar-
nosci, jesli te ostatnie wspierajg sie na rzeczach zewnetrznych.
Bez wewnetrznego wspotdziatania i zgody ludzi nam podlegaja-
cych mozemy utrzymaé tylko pozorny porzadek. Tam, gdzie
nie szczedzi sie przy kazdej sposobnosci stow grubijanskich, pa-
nuje bezustanny rokosz. Bo, gdzie sie wymaga kompletnego
poddania sie samoistnosci, tam nalezy wynagrodzi¢ to w dwoj-
nasdb za pomocg szacunku i dobroci wzgledem ludzi, oraz szcze-
golnej powsciagliwosci, co do podnoszenia tonu. Jedno$¢ we-
wnetrzna pomiedzy stuchajgcymi a dyscypling
jest nie tylko warunkiem do tego, aby ta ostatnia mogta wy-
wrze¢ swoj wptyw Kksztalcacy i wychowawczy, ale jest takze
jedyng podstawg kazdej pracy istotnie produkcyjnej, oraz kaz-
dego wspotdziatania. A takie obejscie szanujace godno$¢ oso-

) ,,Poszukiwany jest energiczny inzynier', czytamy do$¢ czesto w han-
dlowych. ogtoszeniach. Niestety, nie chodzi tu prawie nigdy o te gleboka energie,
dla ktérej wystarcza spokojna moc i pewnos¢ i ktdra pomimo, ze nigdy nieodstgpi
od swoich wymagan, jednakze potrafi byc petng dobroci i skromnosci,—lecz o e
»Kasajaca i szczekajaca energie psa owczarskiego, ktorg podwiadni znosza, jako
co$ gleboko ponizajgcego i ktéra pracy odbiera caly jej urok. Nie nalezy prze-
dewszystkiem zapominaé ojednem: wigksza cze$¢ rozgoryczenia podwiadnych prze-
ciwko zwierzchnikom pochodzi stad, ze ludzie w gtebi dusz czujg potrzebe po-
stuszenstwa dobrowolnego i nie dla tego gniewajg sie w duchu na brutalnego
zwnerzchnika, ze im odebrat swobode, ale, ze imuniemozliwit postuszen-
stwo, przez to, iz jest Slepym na to, ze chca oni stucha¢, jak ludzie a nie zwie-
rzeta. Zreszta nawet zwierzeta tylko wtedy stuchaja, gdy im sie rozkazuje
poludzku. O tern wie kazdy amator i znawca koni.
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bistg, nie tylko nie przeszkadza utrzymaniu najwiekszej karno-
éci, ale jest wprost droga, ktora najtatwiej i najpewniej prowa-
dzi do jej osiagniecia daleko pewniej i skuteczniej, niz wszelki
sztywny rygor, ktory, tak u rozkazodawcow jak i u podwiad-
nych, porusza jedynie nizsze strony natury ludzkiej. Wiasnie
u ras najtroskliwiej dbajgcych o indywidualnos¢, nadmiar jej
bywa powsciggany, zwilaszcza przez madrych i taktownych wy-
chowawcdw za pomoca potgczenia systemu subordynacyi z sy-
stemem poszanowania samoistnosci i godnosci jednostki i w ten
sposdb poruszajac najwyzsze sity w cztowieku, osiagajg dosko-
nate postuszenstwo. Jest to swego rodzaju: ,poswiecenie cho-
ragwi“. Gdy japonskiemu oficerowi zotnierz przynosi obiad, wow-
czas ten wstaje i sktada mu ukton na znak podziekowania. Czy
to szkodzi utrzymaniu dyscypliny? Nie, przeciwnie; jesli ten,
ktéry wymaga postuszenstwa, uchyla gtowe przed godnoscig
ludzka tego, ktory stucha, tern samem okazuje mu, ze postu-
szenstwo wcale go nie poniza, a przeciwnie ze jest ono uwazane, ja-
ko podstawa wszelkich bohaterskich czynéw. Kto nie uwaza za
Swieto$¢ poczucia godnosci u podwiadnego, ten jest tepym na
kazdem polu wychowawczem, a specyalnie na polu wychowania
wojskowego. Zapomina on bowiem o tern, ze prawdziwa
sita, dajgca najlepsze wojenne rezultaty, mianowicie odwaga mo-
ralna, opiera sie na podstawie duchowej osobowosci cztowieka i
musi ostabngé, skoro ta ostatnia jest pomiatana i deptana. Jesli
za$ chcemy wykorzysta¢ dla czynébw wojennych te strone spe-
cyficznie ludzka, duchowe porywy, nieztomng wierno$¢, zapomi-
najacg o sobie ofiarnos¢, woéwczas musimy uszanowa¢ duchowg
osobowos¢, z ktorej wszystkie owe sity wyrastajg. Bywaja mio-
dzi i starsi oficerowie, ktérzy pomimo najsurowszej dyscypliny
i znakomitego opanowania strategicznej wiedzy, nie mogg je-
dnak osiaggna¢ w swoich oddziatach owej strategicznie ruchliwej
i doktadnie funkcyonujacej jednosci. A najczesciej brak ten po-
chodzi z czego$, czego w jezyku strategicznym okresli¢ niepodo-
bna, mianowicie, ze ci oficerowie nie majg zadnej mitosci, ani
poszanowania dla ludzkiej jednostki, ze popetniajg nieraz caty
szereg drobnych niesprawiedliwo$ci, ze sg twardzi i bezwzgledni
i dla tego ich zolnierze spetniajg rozkazy, wkladajagc w to calg
swoja fizyczna energie i uwage, ale dusza ich i w ogble strona
moralna nie sg przejete zadaniem, ktore majg wykonac.
Wiasciwie potrzeba nam naglaco nie odrzucenia zasad spre-
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zystej dyscypliny wraz z jej zyciodawczg sitg pedagogiczng,
lecz raczej psychologii i* pedagogii dyscypliny, ktéra potrafi
usungé przeciwienstwo pomiedzy poczuciem godnosci a po-
stuszenstwem i weciggng¢ do pracy catego cztowieka, za-
miast zaprowadza¢ jedynie zewnetrzny porzadek , potgczony
z wewnetrznym buntem i). Im bardziej cata nasza dzisiej-
sza kultura pracy wymaga osobistego poczucia odpowiedzial-
nosci, inicyatywy i wolnosci, tern niezbednie]szem jest za-
bezpieczy¢é owe swobodne sity‘za pomoca karnosci i porzadku od
zwyrodnienia. Jest to jednak mozliwem tylko wtedy, gdy sil-
nie rozbudzone w cziowieku wspotczesnym poczucie godnosci,
ambicya i samodzielno$¢ beda za pomocg umiejetnej dyscypliny
nie tylko szanowane, ale nawet podtrzymywane. Nie przez roz-
luznienie dyscypliny, lecz przez to, ze si¢ przedstawiato d o-
bro wolng dyscypline, jako najwyzszy czyn i probe osobistej
wolnosci i energii woli, umiano w klasztorach za pomoca szko-
ty, twardej stuzby i postuszenstwa podnies¢ zycie duchowe. Ta-
kie pojecie o wptywie dyscypliny w kierunku dobra moralnego
podwiadnych, powinno by¢ starannie wyrazane w ten sposéb,
zeby w catem postepowaniu zwierzchnika z podwtadnymi przeswie-
cal zawsze szacunek i wspGiczucie. Woéwczas dopiero fatalne
skojarzenie pojecia dyscypliny z pojeciem nieludzkosci, srogosci,
brutalnego przymusu zniknie raz na zawsze z dusz ludzkich,
a postuszenstwo skojarzy sie z wyobrazeniem dojrzatosci i roz-
sadku. Aby jednak to osiagna¢, potrzeba, zeby zastosowana do
wymagan czasu i petna charakteru pedagogika przenikneta gte-
boko cate wychowanie wojskowe; zwiaszcza wydawanie rozka-
z6w wymaga wielkiej umiejetnosci pedagogicznej.

Konkluzya. Problemat dyscypliny redukuje sie wiec do
zagadnienia, w jaki sposéb dwie biegunowo przeciwne potrzeby
ludzkiego zycia z sobg pogodzi¢ i jedng od drugiej odgrani-

Zacheta do pogtebienia psychologicznego i pedagogicznego dyscypli-
ny wojskowej, zostata $wiezo wygtoszona przez doswiadczonego specyaliste woj-
skowego w broszurze pod tytutem: ,,Psychologia bitwy*, napisanej przez szwaj-
carskiego kapitana piechoty A. Sleinmanna. Autor utrzymuje, ze psychologia
wiedzy wojskowej jest nadzwyczaj zaniedbana i przedstawia caty szereg uderza-
jacych przykladéw, ktére wykazujg olbrzymie znaczenie, jakie posiada element
duchowy we wszelkich dziataniach wojennych.
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czy¢, mianowicie potrzebe porzadku spotecznego i pracy, wyma-
gajacej doktadnego postuszenstwa z potrzebg ludzkiej osobowo-
éci, swobody, oraz samodzielnosci. Zadna prawdziwa dyscypli-
na niepowinna rosci¢ pretensyi do absolutnej podlegtosci, a tak-
ze nie powinna zapoznawaé potrzeby swobody u cztowieka, gdyz
im bardziej uda sie jej glebsze pokiady duchowe jednostki po-
zyska¢ dla swoich celéw i na nich sie oprzeé, tern bardziej sta-
je sie ona zyciodajng. Tu wiasnie lezy cata trudnos¢ zadania,
ktérego rozwigzanie bardziej jeszcze komplikuje sie w ostatnich
czasach przez to, ze inicyatywa indywidualna i poczucie odpo-
wiedzialnosci nie tylko uwaza sie jako dobro osobiste, ale takze
jako pierwszorzedny czynnik kulturalny i gospodarczy i dla te-
go tez wkracza ze Swiadomg siebie sitg i wymaganiami w dzie-
dzine wszelkiego autorytetu. Konflikt ten na polu techniki woj-
skowej przedstawiliSmy w poprzednim ustepie, poniewaz on bar-
dzo ostro dzi$ sie zaznacza. | wihadnie tu bije w oczy spostrze-
Zenie, ze wszyscy krytycy wspdiczesni autorytetu owo niezbed-
ne pojednanie pojecia swobody z pojeciem postuszenstwa przed-
stawiajg sobie zbyt jednostronnie, gdyz chcg poprostu ostabié
surowo$¢ postuszenstwa i sadza, ze rozwigzg zagadnienie, zaste-
pujac je przez potowiczne postuszenstwo i przez rozluzniong dy-
scypline.  StaraliSmy sie wykaza¢, ze tego rodzaju rozwigzanie
nie daje wystarczajgcej odpowiedzi na istotne wymagania zy-
cia. Kaczej szuka¢ nalezy rozwigzania nie w tern, by postu-
szenstwu odjaé jego nieubtagalng doktadnosc, ale w tern, by calg
atmosfere stuzby wojskowej przenikato szczegdlne poszanowanie
ludzkiej godnosci w podwiadnych. Potrzeba swobody i ambi-
cya jednostki nie bedzie sie wowczas sprzeciwiata postuszenstwu,
ktére zostanie tylko poglebione przez jego motywy i natchnie-
nie, oraz ztagodzone za pomocg tonu, w jakim bedg wydawane
rozkazy, ale natomiast wymagania jego, oraz wewnetrzna, kon-
sekwentna surowo$¢ ani na jote nie zostang umniejszone.

Demokracya i dyscyplina szkolna. — Zaréwno w wojsku
jak i w szkole, niezbednym warunkiem rozwoju jest potaczenie
zasad karnoSci i postuszenstwa z potrzebami duchowemi czlo-
wieka wolnego w kraju demokratycznym. Jest to tak samo wa-
zne w szkole, jak i w wojsku. Ale wojskowe wychowanie trwa
tylko dwa lata i wptywa na cziowieka dorostego; karnos¢ szkol-
na dziata natomiast przez diugie lata, wiasnie w epoce rozwoju
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charakteru. Jesli jest stosowang w duchu S$lepego, zewnetrznego
przymusu, pozostawia nierozwinigtem poczucie wewnetrznej od-
powiedzialnosci, przyttumia ambicye i spoczywa jedynie na po-
wierzchownej autokracyi nauczyciela. To tez karno$¢ tego rodza-
ju wychowa spoteczenstwu obywateli, ktérych usposobienie na-
daje sie do monarchii absolutnej, lecz bynajmniej nie do wspdl-
nej pracy obywatelskiej.

Tacy obywatele przez swojg niezdolno$¢ do rzadzenia sobg
i do wspotrzadzenia, bedg hotdowali autokratyzmowi i biurokra-
tyzmowi, nawet w panstwie demokratycznem. Nauka Kanta o na-
dawaniu sobie przez siebie samego praw moralnych wcale nie przy-
padkowo powstata w epoce, kiedy idea demokratyczna odbywa-
ta po Europie swdj pierwszy tryumfalny pochéd, bo wolnos$é jest
to nadawanie praw samemu sobie,—ale zawsze w tern pojeciu,
ze tylko tam istnieje prawdziwa wolnos¢, gdzie karnos¢, ktora
wpierw dziatata i krepowata zewnatrz, zaczyna wptywaé z naj-
glebszych poktadéw osobowosci ludzkiej i jest dobrowolng, oraz
Swiadomg siebie. Samorzad w takiem znaczeniu moralnem jest
istotnym warunkiem prawdziwego politycznego samorzadu. Ale
zdobywa sie go litylko przez wychowanie i przez éwiczenie i dla
tego wiasnie ogromne znaczenie ma to, by szkota wkraju demo-
kratycznym byta szkotg samorzadu, zamiast by¢ samowtadztwem
nauczycieli i Slepej, przymusowej dyscypliny. Karnos¢, ktora za po-
mocg strachu, kar, lub tez przez ciggte draznienie ambicyi, utrzy-
muje wzorowy porzadek w postepowaniu i zajeciach ucznidw,
zupetnie nic nie jest warta dla przysztosci, bo pdzniej w zyciu
nie bedzie nauczyciela z kijem, karcerem iztemi stopniami, lecz cat-
kiem temu przeciwstawne zasady wolnosci, ktére wymagajg po-
waznego uzdolnienia i poczucia odpowiedzialnosci, oraz pokony-
wania samego siebie. Owe zasady nie beda zrozumiate dla te-
go, kto sie nie nauczyt jezyka wolnoSci.

Oddalenie sie od zycia naszego wyksztatcenia pedagogicz-
nego. Grodnem jest podziwu, jak dotychczas mato idea demokra-
tyczna, wscistem znaczeniu tego wyrazu, byta uwzgledniana w pe-
dagogii. Wszystkie dziedziny zycia zostaty objete przez demokra-
tyzm, we wszystkich stosunkach obronit on ludzkag godnos¢ i sa-
moistno$é, tylko w dziedzinie karnosci szkolnej hotduje sie wciagz
duchowi zewnetrznego przymusu i kar, uwilaczajgcych godnosci
osobistej, nie baczac na to, ze to jest tern trudniejsze do znie-
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sienig i tern fatalniejsze, im bardziej poza obrebem muréw szkol-
nych ten duch przymusu bywa wy$miewany, potepiany i lekce-
wazony. Ze owa przestarzata metoda tak sie diugo utrzy-
muje, pochodzi to stad, ze kwestya dyscypliny szkolnej nigdzie
w pedagogii rzeczywiscie gruntownie i konkretnie nie byta oma-
wiang. Czyz znajdziemy w pismach nauczycielskich choé jeden
artykut w kwestyi dyscypliny szkolnej? Na jakiejze konferencyi
nauczycielskiej byt referowany ten przedmiot? Zdawatoby sie,
jak gdyby ten przedmiot nieskonczenie wazny w praktyce peda-
gogicznej zostat usuniety z pola dyskusyi i reform. A tymcza-
sem styszy sie takie mnéstwo coraz ciezszych i coraz bardziej
interesujacych konfliktéw i zagadnien, o ktérych kazdy nauczy-
ciel i kazda nauczycielka umie rozprawia¢, skoro sie przejdzie
w dziedzine faktow. Skad jednak to pochodzi, ze pomimo teo-
ryi pedagogicznych, wszelka wymiana mysli, oSwietlenie otrzy-
manych doswiadczen, oraz rzucenie nowego $wiatla na calg te
kwestye, zostato zupetnie zatamowane? Przyczyna tego lezy w tern,
ze wiekszos¢ europejskich seminary6w nauczycielskich sg to Au-
giaszowe stajnie, petne abstrakcyjnej wiedzy, oraz bezowocnych
ciezkich wiadomosci ksigzkowych,—stajnie Augiaszowe tak stra-
szliwie zanieczyszczone, ze do wielu miodych ludzi, ktorzy przez
nie przeszli, moznaby bylo zastosowal stowa piosnki Eichen-
dorfa:

A, gdy wynurzyt sie z przepasci.
Byt juz strudzony i stary.

Jak jest jatowa i bezptodng rzeczg tradycya, mozemy prze-
kona¢ sie z tego, ze nawet wiele jasnych i wyksztatconych umy-
stbw, ktdre mozna spotka¢ wsrdéd niemieckich i szwajcarskich
profesoréw i dyrektoréw seminaryow, idg naprzdd bardzo powoli,
krok za krokiem i czesto czujg sie bezradni, poniewaz wiasne
punkty widzenia, mogace doprowadzi¢ do energicznego przebra-
kowania i oczyszczenia, nie moga wytacznie wyptywac tylko
z pedagogii; muszag one wyjs¢ z zupetnie nowych pogladéw
na zycie, ktére w Swietle prawd wiecznych odrdzniajg istot-
ne od nieistotnego i uporzadkowujg hierarchie celow i ideatow
zyciowych i z tego dopiero czerpig materyat wychowawczy. Je-
$li szkota dzi$ cierpi na straszliwg niestrawnos$¢, pochodzi to stad,
ze w zyciu samem istnieje chaos, wsréd ktérego roznica pomie-
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dzy tern, co jest zasadnicze a tem, co jest poboczne, zdaje sie
znikaé¢ zupenie, a ,,warto$¢ czasu“ pojmuje sie tylko w znacze-
niu pienieznem, nie zaS w znaczeniu dobra duszy i doskonale-
nia charakteru.

Szkota i spoteczenstwo.—Jeszcze jedna przyczyna skiada
sie na wyzej oznaczony brak w wyksztatceniu nauczycieli. Istnie-
je Scisty zwigzek pomiedzy wspdtczesng szkolg europejska i po-
miedzy abstrakcyjnem wyksztatceniem humaiiistycznem. Zba-
wienne przeciwdziatanie przeciw temu Kkierunkowi przychodzi
do nas z za Oceanu. Amerykanska szkota stoi w bezposrednim
zwigzku z zyciem rzeczywistem i z potrzebami spotecznemi. Po-
siada to rowniez swoje niebezpieczenstwa i wymaga czujnej
krytyki, ale wyptywa takze z silnych i petnych wartosci pobu-
dek. Tylko w Ameryce mogta powstaé ksigzka Johna Devey’a
»~Szkota i spoteczenstwo“. Czy zapytujemy sie kiedy w duchu,
jaki wptyw na wyboér materyatu naukowego i na metode na-
uczania wywart w pedagogii ustréj przemystowo-demokratyczny?
Jakiego rodzaju dyscypliny szkolnej potrzebujemy, jako obywa-
tele spoteczenstwa demokratycznego, w przeciwstawieniu, z na-
szymi przodkami, poddanymi karom cielesnym i bezmysinemu
przymusowi? Taki zwrot szkoty ku konkretnym potrzebom zy-
cia w przeciwstawieniu z abstrakcyjnymi ideatami wyksztatcenia,
mogtby sie staé dla naszej pedagogii Zrédlem odmiadzajagcem.
Jesli sie ma gtownie na celu czlowieka konkretnego, oraz pod-
stawowe potrzeby ludzkiego spoteczenstwa, to ksztatcenie cha-
rakteru samo sie nam narzuca, jako punkt srodkowy calej isto-
ty szkoty i stad to kwestya dyscypliny szkolnej nabiera tak do-
niostego znaczenia i przestaje by¢ jedynie kwestyg formal-
no -techniczng nauczania a staje sie przedmiotem pierwszorzednej
wagi b.

b Pielegnujemy w szkotach pewnego rodzaju og6lny patryotyzm, za po-
mocg kultu dla ojczystych wspomnieri. Amerykanin natomiast zapytuje: cze-
go potrzebuje moja ojczyzna w przysztosci? Jakiego rodzaju charakteru? By-
toby dobrze, zeby i w szwajcarskich szkotach troche mniej trzymano sie abstrak-
cyjnego poznawania zasad wolnosci, lecz zeby profesorowie raczyli zej$¢ nieco ze
swoich katedr, na ktorych piastujg dyktature i starali sie wprowadza¢ wyzsze
ideaty samorzadu, oraz odpowiedzialno$ci osobistej w sw'ojem panstwie, zeby dzie-
ci wczesnie wycéwiczylty sie w korzystaniu z wolnych instytucyj i nauczyly sie
kocha¢ i poznawa¢ w matem wielkie. Deraokracya bowiem takze wymaga ,,lek-

Szkota i charakter. 5
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Tutaj mozna $miato tak w teoryi, jak w praktyce pedago-
gicznej naSladowaé Stany Zjednoczone. Cala literatura pedago-
giczna tamtejsza przesigkta tag myslg, ze szkota za zadanie gtéwne
nie ma dostarczania jak najwiekszego zapasu wiedzy, lecz, ze
przedewszystkiem powinna ksztatci¢ i umacniaé charaktery, aby
byly zdolne do dzwigania obowigzkéw, i przyczynia¢ sie do roz-
woju wolnego spoteczenstwa. Do takiej moralno - pedagogicznej
misyi wihasnie wyksztatcenie dyscypliny szkolnej jest najwaz-
niejszym Si-odkiem. Z tego tez powodu powstajg tam ozywione
dyskusye, oraz mndstwo nowych niezmiernie zywotnych ekspery-
mentéw wsrdd ktorych tak zwane ,,School-city-system* jest naj-
bardziej interesujgce i majgce najwiecej przysztosci przed soba.
To tez pewien sprawozdawca angielski powiada: ,Wielkie zaga-
dnienie wychowania moralnego za pomocag szkoty, ktore zapra-
wde przewyzsza wszelkie inne zagadnienia pedagogiczne, rozwig-
zuje amerykanski wynalazek ,,School-city™. Wiasnie zastanowimy
sie dtuzej nad owym wynalazkiem.

W ramach owych wstepnych uwag nad etycznem i psy-
chologicznem pogitebieniem dyscypliny szkolnej mozemy przy-
toczy¢ ogdlne spostrzezenia pism pedagogicznych amerykanskich,
oraz wynurzenia jednego z amerykarskich wychowawcéw: Uwa-
gi nad znaczeniem elementu moralnego w wyksztatceniu szkol-
nem, oraz nad konsekwencyami, ktore stad wyptywaja, co do
uksztattowania dyscypliny szkolnej. W. T. Harris, najwyzszy
urzednik od wj"“chowania publicznego w Stanach Zjednoczonych,
powiada: ,Szkota amerykanska spoczywa na tern pojeciu, ze
wychowanie moralne jest wyzsze od‘ intelektualnego... Samo-
rzad, ta podstawa naszych politycznych instytucyj, musi by¢
podstawg naszego zycia indywidualnego.

»Samorzad i samokontrola nie sg jednakze darem jednej
szczesliwej chwili — opierajg sie one na przyzwyczajeniu, ktore
jest rezultatem dtugiej i twardej walki z checiami i namietno-
$ciami... Uczyni¢ ucznia samoistnym pod tym wzgledem, przy-
gotowa¢ go do samorzadu, to powinno by¢ najgtownieszem za-
daniem w szkole od poczatku do konca“i).

cyj pogladowych“,—tak, wymaga ona réwniez metody Probla, to jest takiej me-
tody, ktora kaze dziecku samemu stwarza¢ rozmaite rzeczy, aby je mogto poznaé
gruntownie.

® Taki samorzad ma czestokro¢ do rozporzadzenia silniejsze $rodki do
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Pismo ~Class Magement Monograph“ powiada; ,Jedyny
rzad, zastugujacy na te nazwe, jest samorzad i cate cialo na-
uczycielskie powinno zgodnie pracowaé, by go urzeczywistnic®.

Mr. Hervey, czlonek komisyi egzaminacyjnej w New-Yorku,
pisze w ,,Nev - York Teacher Monograph“: ,,Obowigzek nau-
czyciela nie na tern polega, aby ztama¢ w dzieciach poped do
samoistnosci i samodzielnosci, ale na tern, aby poped ten oczy-
sci¢ i1 uszlachetnic®.

Jeszcze pare probek z niektorych sprawozdan i progra-
méw, ktore sie zwracajg przeciwko dyscyplinie represyjnej i
zamiast niej, zalecajg to, co Devey w swojej ksigzce ,,Szkota
i spoteczenstwo* nazywa: ,the more active, expressive and selfdi-
recting factors* ).

W poprzednich uwagach roztrzasaliSmy z ogdélnego punk-
tu widzenia istote i tre$¢ zagadnienia dyscypliny szkolnej, oraz

utrzymania postuszenstwa, niz system autokratyczny, ktérego S$rodki kontroli,
im bardziej sg Sciste, tem wiecej sie sprzeciwiajg arabicyi ucznia.

e Bardzo interesujacem jest spostrzezenie, z jaka $wiadomoscig i konse-
kwencya owe poglady bywaja przyjmowane przez miodych delikwentow w sa-
dach dzieciecych, oraz podczas dozoru t. zw. ,probation officer. W ,,Annales
of the American Aeademy for potifical and social science”, t. XX, konhczy taki
probation officer, z Buffalo, swoje spostrzezenia nastepnerai uwagami: ,,Mo-
znaby byto zte sklonnosci w dzieciach tak samo skrepowaé, jak to czynig Chin-
czycy z nogami swoich dzieci, w ten sposob, ze zawsze pozostajag matemi. Ta
represya nad ziem jest metoda, uzywang w szkotach wojskowych, oraz w zakta-
dach poprawczych, zorganizowanych wvdlug tego samego typu. Nie ulega wat-
pliwosci, ze nawyknienia w tym kierunku moga by¢ ustalone i, ze istnieje pe-
wna inercya charakteru, za pomocag ktorej tak samo trudno przetamac dobre
przyzwyczajenia, jak i zte. Istnieje jednak jeszcze inna metoda, mianowicie po-
zwala sie¢ nogom, by rosty spokojnie i staty sie podpora ciata, poniewaz poped
do czynu, ktéry moze doprowadzi¢ do przestepstwa, zamienia sie w dobro-
czynna site, gdyz przed namietnoscia, mogaca popchng¢ do upadku, odstania sie
wyzsze cele mitosci powszcchnej—i to wszystko za pomocg naturalnych Srodkéw.
Zdaje sie, ze nauka ubiegtego stulecia, nauka filantropii, Chiystyanizmu, cywili-
zacyi powinnaby wprowadzi¢ do ksztalcenia charakteru pierwiastek mitosci i
wolnosci zamiast przymusu. Chrystyanizm wojowniczy stusznie potepiono —
cywitizacya wojownicza jest réwniez ztg. Gwalt pozostawia po sobie nienawisé
i zemste, powolne metody wptywu chrzescijanskiego sg nieréwnie pewniejsze...

...Indye i Egipt znajdujg sie pod Swiattg i wyrozumiatg, opieka, ale sg nie-
zdolne do samorzadu. W zyciu chtopcow jest tak samo, jak w zyciu narodow.
Chcemy wiec raz przekona¢ sie, czy mozliwie najmniejsze wtracanie sie i mo-
zliwie najwieksza wolno$¢ nie wptynie dodatnio na charakter tej mtodziezy, po-
mimo istniejacych juz u nich choréb moralnych.
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poszczegblne trudnosci i zadania karnosci w Swietle wymagan
zycia wspodtczesnego. PrzedstawiliSmy potrzebe postawienia na
miejsce $lepego, bezmyslnego autorytetu wzmocnione poczucie
osobowosci, bez naruszenia idei postuszenstwa. Przytern zasta-
nowilismy sie nad praktycznymi sposobami ustalenia pozadanej for-
my dyscypliny szkolnej. Ale wiasnie dla tego, ze zasady wol-
nosci, oraz prawa osobowosci w przysztem uksztattowaniu wy-
magaja tak szerokiego uwzglednienia, koniecznem jest wyraznie
okresli¢ znaczenie pojecia wolnosci, aby$Smy mogli dobrze zrozu-
mie¢ znaczenie wolno$ciowe postuszenstwa i nie grzeszyli jedno-
stronno$cig pod tym wzgledem, lecz poznawszy istote rzeczy,
umieli jg odpowiednio zastosowac.



(\Y}

Pedagogik a postuszenstwa.

L Owptywie postuszenstwa na wolnos¢
osobistg.

ndywidualnos$¢ | pedagogia. — Odkad nowy indywidualizm
N wraz z ,Emilem* J. J. Rousseau, juz w osiemnastym wie-
ku wtargngt nawet do pedagogiki,—stworzyt on z czasem pra-
wdziwe ,,stulecie indywidualizmu®, ktérego naturalng konsekwen-
cya byta walka z postuszenstwem i wszelkiego rodzaju autoryte-
tem w wychowaniu. Rzeczg jest charakterystyczng, ze w Mo-
skwie, podczas walki idei wolnosciowej z autokracya, utworzono
na predce ,,dom wolnych dzieci, to jest zakiad wychowawczy,
w ktorym dzieci zyjg wedtug wiasnej woli, odrzucajac wszelki
przymus,—o studyowaniu za$ jakiejkolwiek nauki z ich strony
rozstrzyga jedynie pocigg i przyjemnosc ».

n Ten zaklad naukowy opiera sie na teoryi Bou8seau’a: ,,Wszystko wy-
chodzi dobrem z rak Stworcy, a wyradza sie w reku ludzkim®. Ale przeciez
i religijny poglad na zycie nie zaprzecza szlachetnosci ludzkiej natury, wie je-
dnak, ze owa szlachetno$¢ tylko wtedy uratowana bywa od zatraty, gdy nie
tracimy z oczu stabo.ci i uizkich instynktdw, ktoére leza w ludzkiej naturze.
Cztowiek potrzebuje wstrzasajacych bodzcodw zaiste, by nie zapomnie¢ swego
szlachetnego pochodzenia. Niezapominamy o tern, zeSmy niegdy$, przed dzie-
sieciu laty, pozyczyli komu$ pare zitotych, ale nazbyt tatwo zapominamy o na-
szem duchowem pochodzeniu. Czlowiek od urodzenia jest tragicznie dwoistg
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W ostatnich czasach owa pedagogika zupetnej swobody
nadzwyczaj sie szerzy w poinocnych Niemczech za pomocg ksiaz-
ki Ellen Key, p. t. ,Stulecie dziecka“, ktéra z wielkg konse-
kwencya wystepuje przeciwko autorytetowi, moralnej tresurze
i postuszenstwie w imie indywidualnosci dziecka. Jednoczes$nie
ze strony amerykanskich pedagogéw przychodza nader mamia-
ce wplywy w tym samym Kkierunku;—wszyscy pragng w ten
sposéb wzbogaci¢ Swiat w samoistne jednostki, naktoni¢ do posza-
nowania duszy dziecka i wzigé to ostatnie za podstawe wycho-
wania, pedagogike za$ oswobodzi¢ od twardych, zewnetrznych
Srodkow represyjnych, ktore stwarzajg jedynie niewolnikow lub
tez buntownikow, a nie s3 w moznosci wychowa¢ wolnych oby-
wateli wolnego panstwa. Kt6z moze zaprzeczyé, ze sg to
sprawiedliwe i zbawienne poglady? Zyczyéby nalezato dale-
ko jeszcze silniejszego przeciwdziatania owej brutalnej, szorstkiej,
bezmysinej dyscyplinie szkolnej, ktéra pragnie ducha wychowy-
wac za pomocg bezdusznego postuszenstwa i stworzyé czyn, nie
ozywiwszy wprzdd duszy.

Niejasno$é¢ wspoiczesnej pedagogiki.— Niestety jednak,
cata owa pedagogika wolnosci, obok sprawiedliwych zarzutéw,
grzeszy tern, co zwykle jest cechg epok, odznaczajacych sie prze-
waga intelektualizmu,—mianowicie grzeszy zbytkiem abstrakcyi
i 0gllnikéw, a zbyt matg iloscig konkretnych pogladéw na pra-
wdziwego cztowieka i na istote rzeczy. Je$li sobie jasno przed-
stawimy caly oOow skomplikowany aparat, calg owag mieszanine
poje¢, co do ,natury ludzkiej“ nadwczas przestaniemy prawicé
ogolnikowo o wolnosci i samoistnosci, a natomiast postaramy sie
o0 Sciste zdefiniowanie, co mianowicie ludzie rozumiejg pod tern?
W ludzkiej naturze istniejg takie sprzecznosci, ze wolno$¢ jednej
jej czesci Scisle jest zwigzang z pognebieniem innej czesci. Kto-
raz wiec cze$¢ naszej natury ma otrzymac¢ wolno$¢? Co to jest
duchowa samoistno$¢? Owa niejasnos¢, ten brak giebszych
psychologicznych podstaw, pocigga za sobg to, ze pod nazwg pe-
dagogiki wolnosci wciska sie caty szereg nieScistych i jedno-
stronnych poje¢ i ze niezrozumienie i brak rozsadku niekiedy

istotg, temu zadne optymistyczne frazesy nie zdotaja zaprzeczy¢. Wszyscy medr-
cy starozytni i nowozytni twierdzili to samo. Méwi o tern dawny sfinks egip-
ski, a ,,Faust” Goethego wotato samo do tych, ktorzy go czyta¢ umiejg; ,,Dates
mi towarzysza, ktéry cyniczny i zimny, przedemna samym mie poniza...”
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przerasta nawet strony dodatnie owego ruchu. Np. w szkolach
amerykanskich, obok zdrowej, krzepkiej, petnej przysztosci odpo-
wiedzialnosci za swoje czyny, oraz samodzielnosci, zrodzito sie
takze falszywe, przesadne poszanowanie dla indywidualnosci
dziecka, kult dla ,self-indulgence” (samopobtazania), zaréwno jak
dla fantazyi i samowoli, ktéra jakoby miata by¢ pognebiona
w epoce 0go6lnego zdemokratyzowania, ale ktérej zwyciestwo mu-
siatoby przyczyni¢ sie do $mierci prawdziwej demokracyi. Sa
bowiem szkolty w Ameryce, gdzie nie istnieje zadna najelemen-
taruiejsza karnos¢, lecz dzieci dostownie robig co chcg i gdzie
nazywajg staraniem o rozwdj osobowosci to, co w rzeczywistos-
ci jest tylko pobtazaniem wszelkim stabo$ciom, upadkom i naro-
wom dzieci. Znajdujg sie nauczyciele w Ameryce, ktorzy tak
sie obawiaja tego, zeby dziecko naktoni¢ do przezwjmiezenia sa-
mego siebie, ze usituja rzecz kazda uczyni¢ zabawng i ocukrzy¢
ja tak, iz szkota zamienia sie w ogrédek freblowski, w ktorym
panuje duch zabawy, stajagcy sie w koncu podstawg wszelkiej
nauki. Bytoby to rzeczg bardzo piekng, gdybySmy zyli na Elizej-
skich polach i gdyby zycie usuwato przed nami ciezary i trudno-
Sci, zamieniajac je w stodycze.—Brutalny i bezmys$iny przymus
nie jest co prawda zadnem przygotowaniem do rzeczywistego
zycia, ktére wymaga od nas czyndéw samoistnych,—ale nie jest
niem tez pedagogika, wyznajgca zasade: ,laisser aller, laisser
faire”, gdyz jest ona bodaj czy nie wiekszem jeszcze odstgpie-
niem od tego, co wytwarza w cztowieku 6w hart moralny, ko-
nieczny do opierania sie zyciowym burzom ido pokonania losu.

Indywidualno$é¢ i osobowosé (Persénlichkeit). — Nie ma
tedy powazniejszej pracy na przysztos¢, jak wyjasnienie tego, co
jest prawdziwa, a co falszywag wolnoscig we wspdiczesnej peda-
gogice. W mysl bowiem falszywego zatozenia, w samem jadrze
kwestyi wytwarza sie pomieszanie poje¢ 7, ktére daje sie zauwa-

P Pestalozzi, ktéry z pewnoscig nie byt reakcyonistg w wychowaniu, juz
to samo zauwazyt w epoce, w ktorej zyt i wyrzekt z tea-0 powodu nastepujaca
mysl: ,,Jesli brzuch u danego cztowieka jest rzecza najwazniejsza, pieniadz rze-
czg najpozadansza, a lenistwo rzecza najmilsza, w takim razie czlowiek ten sta-
ra si¢ o swobode dla brzucha, sakwy i prézniactwa“. A Sailer wypowiedziat te
samg mys$l w innych stowach:

,.Cate biblioteki obrdca sie w niwecz, jesli przybedzie duch prawdy i pu-
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zy¢ we wspdlczesnyeh dazeniach. Oto bierzemy za jedno indy-
widualnos¢ i osobowos¢ (samoistnos¢ duchowag)”« umystowe ija
duchowe, samodzielno$¢ zewnetrzng i wewnetrzng i stad nasza
praca wyzwalajgca traci swoj jasny cel, oraz wszelki niedwuzna-
czny punkt oparcia w duszy czlowieka konkretnego. Nieokre-
Slamy S$cidle, co wihasciwie ma by¢ wyzwolonem i oswobodzonem
w cztowieku, nie wiemy wecale, co wiasciwie znaczy osobo-
wos$¢ i w jaki sposob ma by¢ wyswobodzong i rozwinietg, to
tez Slepo uprawiamy i wyzwalamy wiasnie te popedy, ktore
w interesie samejze kultury osobowosci winny by¢ spetane i ujarz-
mione. Owa zasadnicza omyika, co do pojecia nagiego, natu-
ralnego indywidualizmu i duchowej samoistno$ci, daje sie spo-
strzedz w dzietach Ellen Key, a takze uderza w rozprawie Gur-
litta: ,,O wychowaniu osobowosci

Wszyscy ci pedagogowie wolnosci wychodzg z nader stu-
sznego zatozenia, mianowicie, ze wszelka $lepa, bezmysina i bru-
talna dyscyplina ujemnie wptywa na duchowg samoistno$¢ ucz-
nia i grozi jej wielkiem niebezpieczenstwem,—ale nie rozumiejg
tego, ze brak wszelkiej karnosci jest dla niej zarowno niebez-
piecznym. Osobowo$¢ bowiem cziowieka spoczywa w glebi je-
go ducha i rozwingé sie moze tylko o tyle, o ile dusza umie
zapanowac¢ nad zmystami i namietnosciami. To panowanie du-
szy, to ,,przeduchowienie* Czlowieka otrzymuje sie tylko za po-
mocg ciezkiej walki. Samoistnymi stawamy sie wtedy, gdy przys$pie-
szamy sami stopniowe zamieranie surowego, zywiotowego indy-
widualizmu. Im bardziej indywidualno$¢ sie rozrasta, tern bar-
dziej biednieje osobowosS¢. ,,Ziarno pszeniczne nie zakwitnie az
wpierw umrze*, rzekt Chrystus, wskazujagc nam w ten sposéb pra-
wdziwg droge do wychowania w sobie osobowosci.

Bezgranicznie powierzchowne zapatrywanie, ktore sadzi, ze
osobowos$¢ nasza sie rozszerza woéwczas, gdy cziowiek usuwa
wszelkie zapory i ograniczenia dla swego drogocennego yh, jest
nadzwyczaj ,nowozytnem*, bo nawet Goéthe, éw wielki wyznaw-
ca spotegowanej osobowosci, w tej kwestyi wypowiedziat stare re-
ligijne poglady, ze nie ,zrodzony“ ale ,jodrodzony“ cziowiek
moze dopiero sta¢ sie samoistnym duchowo. Woyraznie to wi-

e wyrazy: Kozum i wolno$¢ wykresli w tern miejscu, gdzie oue sg tylko
pustymi wyrazami.
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dzimy w nastepujacem jego zdaniu: ,Cata nasza tajemnica na
tern polega, ze poSwiecamy nasze istnienie na to byle tylko istnie¢”.
A takze wypowiedziat to w wierszu:

Ale skoro nie pojmujesz znaczenia tych stow:
Umrzyj, a stan sie, to$ jest tylko smutnym gosciem
Na tej smutnej ziemi.

A wiec indywidualnos¢ musi umrze¢, jesli osobowo$¢ ma
sie urodzi¢. Albo jesli to brzmi zbyt twardo, tedy powiemy, ze
indywidualno$¢ musi sta¢ sie podlegla, by samoistna osobowos¢
uzyska¢ mogta panowanie niepodzielne. Mozna powiedzie¢ stu-
sznie, ze osobowos¢ jest skupieniem a indywidualno$¢ rozdro-
bnieniem i rozproszeniem. Kult swobodnego indywidualizmu
prowadzi niezawodnie do rozrostu wszelkich namietnosci, draz-
liwosci, oraz zadz, a w ten sposéb prowadzi do panowania $wia-
ta zewnetrznego nad czlowiekiem, co znaczy, ze wolno$é za-
mienia sie w niewole. Nie, droga do istotnej wolnosci idzie tyl-
ko przez karno$¢ wewnetrzng i przezwyciezanie samego siebie;
tak, jak roza najpiekniej kwitnie, gdy ogrodnik obcina zbytecz-
ne pedy. Czlowiek nowozytny podobny jest do rzezbiarza,
ktory diuto odrzuca i utrzymuje, ze bryla marmuru jest piek-
niejsza nizli posag, ze uderzenia diutem stanowig krzywde dla
wspaniatej natury, jak gdyby duch nie pracowat wiasnie nad
wykoniczeniem i urzeczywistnieniem tego, co natura zaledwie
rozpoczeta.

Wiekszo$¢ tych, ktdérzy dzisiaj gtoszg wielkie stowa: kul-
tura osobowosci i t. d. nie oglaszajg w rzeczywistosci zadnego
dazenia do wyzwolenia tworczych sit wewnetrznych, ktére pra-
gng nada¢ nowe ksztalty materyalnemu S$wiatu; stowa te raczej
sg podyktowane przez zadze rozszerzenia indywidualnosci, t. j.
usuniecie wszelkich ograniczen dla samolubstwa, namietnosci,
popeddéw, fantazyi i réznych sklonnosci, w tern przekonaniu, ze
takie ,laisser aller” ,w masach zamienia sie¢ w samoistno$¢ du-
chowg“:). W rzeczywistosci prawdziwa samoistno$¢ i wolnosé

") Wiasciwie przesadny kult indywidualizmu, jego praw i przywilejéw,
posiada w sobie co$ chorobliwego: nasze duchowe dogadzanie sobie dokucza nie-
tylko naszemu otoczeniu, ale szkodzi przedewszystkiem nam samym, podtrzy-
muje bowiem wzrost wszelkich patologicznych zarodkéw, podczas, gdy zacheta
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nigdy w ten sposob nie dojdzie do istotnej samowiedzy, a spo-
feczenstwo zostanie obdarzone jednostkami, ktére sg zdolne tyl-
ko do kultu wiasnej osoby i ktérych kultura wewnetrzna wprost
nie potrafi znizy¢ sie do mas, dla tego tez korzystajg chetnie
z kazdej okolicznosci, aby tym masom przodowac¢ z hatasliwg i
powierzchownag samodzielnoscia i).

Nadmiar indywidualizmu.—Wolno$¢ i samodzielno$¢ dzi$
opieramy na rzeczach nader powierzchownych, —a to dla tego,
ze zbyt przesadne znaczenie przypisujemy rzekomemu parali-

do panowania nad soba jest moralnie uzdrawiajaca sugestyg. Styszatem np., ze
pewna dwunastoletni«, bardzo nerwowa dziewczynka, zachecona do panowania
nad sobg, odzwyczaita sie od spazmu nerwowego, bardzo przykrego dla oto-
czenia. Teorya ,,wyszumienia“ nie jest w rzeczywistosci objawem zdrowia, lecz
systemem, wiodacym do zwyrodnienia. Im stabszy jest organizm, tern wiecej bywa
wrazliwym na wszelkie bodZzce zewnetrzne; obwdd bierze przewage nad punktem
Srodkowym, zamiast coby miato by¢ naodwr6t. Tak zw'ane poglady wspdtczesne
na rozw'éj osobowosci, wyptywajg z braku poznania wiasnej natury, ktorej brak
jest wspolny wszystkim epokom, zyjgcym tylko zyciem zewnetrznem a przynosit
on we wszystkich czasach te same omyiki i bledy. Kto w Swietle wyzszego
idealu poznaje sam siebie, ten zawsze bedzie toczyt wojne z wihasng naturg i
z radoscig powita to wszystko, co mu dopomoze do jej opanowania. Dla tego to
w dzieciach, ktore bardziej, niz doros$li zyja zyciem konkretnem, duchowna, szla-
chetniejsza strona pragnie, pozada wprost postuszenstwa i wtedy sg najweselsze
gdy musza stuchaé¢, naturalnie gdy przedstawiciel autorytetu naprawde jest tyl-
ko jego przedstawicielem i nie z nizkiej iscie belferskie] checi panowania swej dro-
bnej, nie nieznaczacej osébki, w miejsce wielkiej zasady utrzymuje karnos¢.

b Bardzo przykre pod tym wzgledem sprawia wrazenie na czytelniku
ksigzka Gurlitta ,,Wyksztalcenie mestwa“ (,,Erziehung zur Mannhaflihkeit*).—
Jest to oznaka optakanego stanu wspoétczesnej kultury niemieckiej, ze bajeczny
wprost kult wihasnego ja autora, oraz cata drewniana powierzchowno$¢ jego po-
gladow pozostaty dotychczas bez zadnego powazniejszego odparcia. Widzimy
w wymienionej ksigzce prawdziwde typowy wybuch tego, co Pascal tak trafnie
nazwat ,,Le moi haissable“— nienawistne/ 0, ktdrego poskromienie jest poczat-
kiem prawdziwej kultury osobowosci. Istotne ,,wychowywanie mestwa“ po-
winno na tem polegaé, co Juz Ohrystyanizm jasno okreélit; mianowicie, ze to
tylko, co czlowieka czyni pozbawionym samolubstwa, stwarza w nas prawdziwe-
go meza. Im bardziej bowiem drzymy o nasze /«, tem wiekszymi bywami tché-
rzami, gdy nadchodzi proba naszej odwagi; im bardziej jesteSmy prozni, im
bardziej zalezni od pochwat ludzkich, tem mniej posiadamy prawdziwej samo-
dzielnosci.

I tylko ten, ktéry w mys$l Pascala, pracuje nie nad tem, by swojemu ma-
temu ja dogodzi¢, ale nad tem, by je nauczy¢ sie traktowac, jako co$ nienawist-
nego — ten tylko potrafi zado$¢ uczyni¢ nielitosciwym dla owego ja wymaga-
niom, ktére naktada na cztowieka prawdziwie meskie pojmowanie zycia.
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zowaniu rozrostu osobowosci, ze np. za mato zwracamy uwagi
w szkotach na indywidualno$¢ ucznidéw, przez co jakoby po-
zbawiamy ich samoistnosci duchowej. Grurlitt np. powiada w swo-
jej pracy p, t. ,,Wychowanie osobowosci“:

»Natura stworzyta osobowo$¢ a wychowanie jg zaciera.
Dzieci przychodzg z rozmaitem usposobieniem do klasy wstepnej
a za$ opuszczajg szkole,jako blizniaczo niemal podobni do siebie
kandydaci do uniwersytetu. Podczas diugiej, ciernistej drogi na-
uczyli sie nagina¢ swojg wole do autorytetu szkolnego, nauczyli
sie chodzi¢ raz utarta koleja, oduczyli sie natomiast wszelkiego
buntu i hardoSci®.

Grdyby autor moéwit tu o autorytecie bez ducha i bez mi-
fosci, tedy miatby zupetng stuszno$¢. Ale jemu chodzi o wszel-
ki autorytet ,nieunikniony*. 1 dla tego pod wzgledem pedago-
gicznym znajduje sie na niebezpiecznej drodze.

Jesli osobowo$¢ nasza jest tak staba, ze nie znosi zadnego
postuszenstwa, woéwczas widocznie nie posiadamy prawdziwej
sity ducha. Jozef de Maistre powiedziat raz stusznie, ze spote-
czenstwo, w ktorem wola jednostki nie napotyka zadnej przeszko-
dy, paralizuje rozwoj silnych charakterow i). Charakter wzra-
sta tylko przez op6r, gdyz pewne ograniczenia i opor prze-
szkadzajg rozdrobnieniu naszych sit i zmuszajg nas do wiekszych
wysitkow energii. We wspotczesnych teoryach, co do indywidua-
lizmu w szkole, jest bardzo wiele frazeséw. Rozumie sie samo
przez sie, ze przystosowywanie S$rodkéw psychologicznych do
indywidualno$ci ucznia jest podstawag pedagogiki. Ale wia-
$nie ta sama psychologiczna pedagogia uczy nas, ze w bardzo
wielu wypadkach ignorowanie indywidualnych wyjatkéw jest
najlepsza indywidualng taktyka 2).

n  MieliSmy tego dowdéd w ostatnich czasach Rzeczypospolitej polskiej,
gdzie samowola jednostki nie napotykata prawie zadnych ograniczen, a w miare
tego charaktery stawaty sie coraz stabsze. (Przyp. ttum).

® Nawet pod wzgledem patologicznym nie jest dobrze dla cztowieka,
gdy posiada zbyt wiele czasu na rozmyslanie nad tern, co jest zbawiennem dla
Jego nerwbw, a co nie. System szkolny, niezbyt wgladajacy w indywidualne oso-
bliwosci, daje sposobno$¢ do zahartowania sie, co powstrzymuje od wahan,
oraz zbytniego przesubtelizowania.

Ten punkt widzenia w naszej trosce o tak zw. upo$ledzonych, zaraalo
niestety bywa uwzgledniany. Zbyt wielkie liczenie si¢ z indywidualnoscia, oraz
zbytnie przystosowywanie sie do poziomu stabszych jednostek odbiera wiasnie.
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Juz Miinsterberg, psycholog uniwersytetu Havarda, zauwa-
zyt niebezpieczenstwo indywidualizacyi w duchu amerykanskich
szkdt i wyzej nad nie stawiat szkote niemiecka, ktéra nie hotdu-
je w takim stopniu skfonnosci do indywidualizowania. Chwali
umiarkowang i sprawiedliwg surowo$¢ szkdét niemieckich, ktore
nie wiele sie troszcza o kaprysy i fantazye; bez tej surowosci
natury utalentowane i wybitne dochodzg nieraz do upadku cha-
rakteru. Szkofa nie powinna sie ksztattowaé¢ na podstawie chto-
piecych sktonnosci. ,Life ist not so easily manufactured as the
advertising circular of a private boarding school, where every-
thing is exactly adapted to the individual needs“!

Wysubtelnienie indywidualnego usposcbienia jest niewat-
pliwie jednem z najwiekszych niebezpieczenstw, grozacych pra-
wdziwemu uksztattowaniu charakteru. Nawet do pewnego stopnia
twarda dyscyplina szkolna bywa zbawiennem przeciwdziataniem
rozrostowi subjektywizmu, wraz ze wszystkiemi jego ujemnemi
wiasciwosciami.

Milody cztowiek wiecej nawet potrzebuje takiej hartujgcej
ducha kuracyi, niz hartowania fizycznego.

Jest to w istocie zadziwiajgce, ze w naszych czasach ewo-
lucyi pod wzgledem postepu i wychowania, tak wielu pedagogow
zdaje sie nie zwraca¢ uwagi na podstawe wszelkiego wychowania:
mianowicie, ze cztowiek wychowany nie powinien zosta¢ ta-
kim, jakim by}, lecz musi by¢ ,,podciggniety” do jakiego$ sil-
niejszego i powszechnego typu. To jednak nie moze nastgpié
bez surowego postuszenstwa. Schemat szkolny nie jest z pe-
wnos$cig zadng kulturg pierwszorzedna, ale jest niezbednym prze-
wodnikiem pedagogicznym, naprawia i prostuje nie tylko nie-
bezpieczne indywidualne narowy, ale przymusza takze do prze-
zwyciezania sie, stajgc sie tym sposobem S$rodkiem do na-

tvra ostatnim owg pomoc sugestyonujaca, pod postacig surowych wymagan.
»~Zmniejszone wymagania‘“ zmniejszajg czestokro¢ s:ie woli. Poglady wspotcze-
snej szkoty kryminalistycznej wymagajg z punktu widzenia pedagogiki leczniczej
licznych poprawek. Wielu litoSciwych nie zastanawia sie nad tern, ile okrucienstwa
znajduje sie w ich litosci, wiele pomocy odbierajg tym, ktérym pragng dopomodz,
i ile mitosierdzia miesci sie w madrej surowosci. Jednakze stajemy sie czesto-
kroé¢ dla tego tak $lepi na owa prawfie, 78 surowo$¢ niejednokrotnie przechodzi
w brutalno$¢ i twhardos¢ i dla tego wiasnie traci wszelki autorytet. (Poréw, roz-
dziat: ,,Pedagogika lecznicza®).
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gromadzenia energii i). Czeg6z nie zawdzieczat Groethe pedan-
teryi ojcowskiego wychowania! Jakze niezbednym jest pierwia-
stek Antonia wwychowaniu Tassa, wduszy kazdego z nas »).
Nie mozna zaprzeczyé, ze wiele brakuje dzisiejszym szkotom; po-
winny przedewszystkiem uzywa¢ bodZcow bardziej duchowych
do przeprowadzania wymagan szkolnych; powinny tez rozbudzaé
w dzieciach samodzielno$¢ w tern, co szkota stawia za cel gt6-
wny, ale nie powinny uwzglednia¢ indywidualnych intere-
sow i sktonnosci dzieci, bo nad tern majg obowiazek czuwac ro-
dzice w domu, szkofa za$ istnieje po to, aby jednostke uczyni-
ta zdolng do porzadku w pracy i nabywaniu wyksztatcenia,—co
juz stoi ponad indywidualnemi zachciankami—a takze by te je-
dnostke wyzwoli¢ od samej siebie. Oto jest podstawa kazdej
prawdziwej pedagogiki wolnosci.

Napasci na pedagogike postuszenstwa.—Wszelkie bledy
i jednostronno$¢ nowoczesnej pedagogiki majg glebokie korzenie
w abstrakcyjnych twierdzeniach XV 111 wieku, przedewszystkiem
za$ w teoryach J. J. Rousseau’ mianowicie, ze cztowiek z natury
jest dobrym i ze wszelkie jego zboczenia pochodzg od wptywow,
wywieranych przez spoleczenstwo. Troche rzeczywistego wni-
kniecia w nasza wewnetrzng istote uprzytomnitoby nam giebo-

#  Inspektor szkoty kanadyjskiej, Hughe.s, ktéry jako anglik, umiat oce-
ni¢ prawdziwe znaczenie statosci w postepowaniu z uczniami i uwazat je jako
$rodek do zdobycia kultury wolnosci, zartow™at .sobie z powierzchownego kultu
indywidualnosci u swoich kolegéw w Stanach Zjednoczonych. Przytacza swa
rozmowe z jednym z nich: ,,Na mito$¢ Boska, pan niszczysz wszelkg oryginal-
nos¢, robisz prawdziwe manekiny ze swoich uczniow za pomocg tego zmuszania
do przepisanego z goéry regulaminu®, Hugue.s odpowiedziat na to: ,,Tak mowig
zazwyczaj pedagogowie, ktorzy .swojej klasy nie umiejg utrzymaé w porzadku i
za pomocg tych argumentéw starajg sie znalez¢ usprawiedliwienie dla siebie.
Czyz od porzadku zalezy rozwodj indywidualnosci? Czyz metodyczne nawyknie-
nie do porzadku powstrzyma ,,swobodny rozw6j indywidualnosci? W takim
razie zaprawde oryginalno$¢, czy indywidualnos$¢, ktéra przez narzucone jej for-
my towarzyskie i porzadek moze by¢ catkowicie przyttumiong, snaé¢ musi byc
bardzo zlej natury i zastuguje na u,suniecie zupetne“. (,,Mistake.s in Teaching;
New-York®,

Aluzya do dramatu Goéthegn: ,, Torquato Tasso“, gdzie poeta przed.sta-
wit dwoisto$¢ whasnej duszy, w ktorej znajdowat sie zaréwno pierwiastek trzezwy,
realny (uosobiony w Antonim) i pierwiastek artystyczny (uosobiony w postaci

(Przyp. ttum.).
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ka tragiczng przeciwstawno$¢ naszego przyrodzonego ja i naszej
naturalnej woli z naszemi wyzszemi aspiracyami, przedstawitoby
nam jasno stabo$¢ naszych najszlachetniejszych daznoscii wska-
zatoby nam, Zze najlepsza strona w cziowieku wzmacnia sie i
wyrabia tylko przez twarde Cwiczenie w pokonywaniu wiasnych
zachcianek i namietnosci V. To tez amerykanska wychowawczy-
ni, Mrs. Stetson, nie ma stusznosci, gdy wySmiewa nadawanie
wielkiego znaczenia postuszenstwu w wychowaniu i gdy gtosi
zdanie, ze postuszenstwo rodzi brak woli i brak charakteru. Gdy-
by Mrs. Stetson miata stuszno$¢, to musiataby sita woli i moc
charakteru znacznie urosngé w pokoleniach, urodzonych w wie-
ku XVII i XIX. Surowo$¢ bowiem postuszenstwa od tego cza-
su zaczeta niepowstrzymanie zanika¢ we wszystkich klasach i
stanach. Natomiast $redniowieczne wychowanie powinnoby zu-
petnie zabi¢ wole i charakter. Jednakze, kto ma oczy ku pa-
trzeniu, ten musi surowej karnosci Sredniowiecza przypisa¢ nad-
zwyczajng obfitos¢ ludzi, petnych charakteru, silnych ioryginal-
nych. Wielcy mezowie Odrodzenia byli réwniez produktem te-
go dawnego wychowania, a za$ rozprzegajacy indywidualizm
Odrodzenia przyniést po sobie epoke upadku we wszelkich kie-
runkach.

W péinocnych krajach surowe wychowanie protestantyzmu
dato bezwatpienia silne i peine charakteru pokolenia. Wogdle
watpie, czy kto powazy sie na seryo twierdzi¢, ze epoki, w kto-
rych gérowato postuszenstwo, sg epokami, pozbawionemi samo-
istnej i silnej osobowosci? Czyz w istocie pewni ludzie nie chcg
widzie¢ wecale, ze charaktery poczety male¢ i miekna¢ wiasnie
w wieku Oswiecenia i wieku indywidualizmu? Czyz od XVIII
stulecia staliSmy sie bogatszymi w samoistno$¢, site woli i oso-
bowo$¢? Nie ma najmniejszej watpliwosci, ze wynik byt zgo-
ta przeciwny. Brak charakteru i stabo$¢ woli sg prawdziwemi

1) Le Play rzekt stusznie: ,,Nasi ojcowie byli przez ten falszywy poglad
na ludzka nature literalnie ogtupiani i znajdowali sie w sprzcciwuenstwie z do-
Swiadczeniem wszystkich czaséw. Najprostsza mamka i najmniej rozwinigta umy-
stowo matka, w kazdym czasie moze obserwowa¢, jak wiele jest w dzieciach
sktonnosci do ztego. Wielcy mysliciele, ktérzy wiek dzieciecy obserwowali oso-
biscie, doszli do tego samego wmiosku. Wreszcie wszyscy nauczyciele, ktérzy
wychowali wybitnych ludzi, osiggneli swoj cel tylko w ten sposéb, ze ustawicz-
na zwracali uwage na zwalczanie w swych uczniach ztych sktonnosci®.
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chorobami wieku naszej ,,indywidualistycznej* epoki i wiasnie
miodsze pokolenie, ktére wychowane byto bardzo nowozytnie,
zdradza owe symptomy w najwyzszym stopniu.

Francuski pedagog, Payot, w swojej ksigzce: ,,Ksztatcenie woli*
zwraca uwage, ze od lat stu stabos¢ woli wzrasta w fatalny, nawet
dla zdrowia szkodliwy, sposéb. Az do konca XVIII wieku, mé-
wiono ludziom o ich obowigzkach, odtad zaczeto im méwic¢ oich pra-
wach i autonomii. Ale wiasnie postuszenstwo stawia daleko wie-
ksze zadanie dla woli cztowieka, niz to moze uczyni¢ poglad,
ktory na jednostke zrzuca caty ciezar inicyatywy. Z wyzwala-
jacej ,,autonomii* w istocie posiadamy tylko auto, ale nie no-
mie, to jest, ze posiadamy jedynie nasze wiasne nadete 7 «, lecz
nie posiadamy zdolnosci nadawania sobie praw® anie jest to przy-
padkowem. Dokad odretwiato$¢ woli nie zostanie przetamang, do-
kad nie naktonimy sie do opanowania wiasnych zachcianek, dotad
wychowanie samego siebie nie bedzie miato zadnej trwatej podsta-
wy, na ktérej mogtoby sie oprze¢. Cztowiek wtych warunkach tak sie
jednoczy z naturalnym kierunkiem swej woli, ze nie jest zdol-
ny mu sie przeciwstawi¢. Za pomocg postuszenstwa uczymy sie
wznosi¢ ponad naturalny kierunek wiasnej woli, ktéry nad na-
mi przez cale zycie posiada wiadze, a ktéry jednakze bez owej
pomocy nigdy nie zamieni sie w rzeczywistg i stalg site woli,
natchniong przez najwyzsze interesy duchowe.

Jest to marzeniem utopistow, ze nasze duchowe ja bez mo-
ralnej tresury, Kktdrg jest postuszenstwo, stanie sie do$¢ wyraz-
nem i mocnem, aby wszystkie nizsze popedy sobie podporzadko-
waé. Stan ciggtego ulegania wlasnym popedem sam przez sie
gnebi naszg najwewnetrzniejsza isotote, tak, ze dopiero wte-
dy ona sie przebudzi, gdy popedy owe sttumimy. Sita, je-
dno$¢ i skupienie woli powstajg tylko wtedy, gdy naturalne
sktonnosci, wraz z ich urojonymi wiezami i drobiazgowoscig opa-
nujemy za pomocg umystu, a przez to skierujemy obecng
w cztowieku energie do $wiadomej swego celu ciggtosci. Nieza-
pominajmy przedewszystkiem, ze nawet tak zwana ,,indywidu-
alna“ wola, staje sie najwiekszym hamulcem dla osobowosci i
samodzielnosci w cztowieku, bo wiasnie ta wola bywa ograni-
Czang W najwyzszym stopniu, przez zewnetrzne ponety i wply-
wy, albo tez przez poprzednie upadki. Walka z tg, ze tak sie
wyraze, wolg ,,obwodowa", stanowi podstawe do wzmocnienia
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»~woli centralnej“, oraz wiasnej, osobistej inicjatywy, nawet
wowczas, gdy walke owg prowadzimy z natchnienia autorytetu
zewnetrznego.

Mis Stetson, przedstawiajagc owe szkolne postuszenstwo, ja-
ko wstep do wszelkich innych ,ulegtosci“, zapomina o tern, ze
ulegtosci owej nie wymaga sie dla kazdego pierwszego lepszego
cztowieka, lecz jedynie dla przedstawiciela silnego, spotecznego
porzadku. | na tern wiasnie polega wychowawcza sita postu-
szenstwa, ze przyzwyczaja ona do podporzadkowywania chwiejnych
checi i potrzeb trwatemu uktadowi spotecznemu ijego nakazom
i w ten sposéb czyni jednostke odporng na wszelkie oddziaty-
wanie czysto indywidualnej natury.

Przeciwnie, nadmierny kult indywidualizmu w miodosci,
wytwarza w modziencu poped do kierowania sie natchnieniem
chwili, nastrojami i fantazjami i czyni go przez to wrazliwym
na kazdy wpltyw zewnetrzny. Nikt nie jest mniej samodziel-
nym, jak ten, ktéry nigdy nie umiat stucha¢, taki bowiem czio-
wiek nie przeszedt najlepszej szkoty, w ktorej uczymy sie po-
konywaé samych siebie.

Przesady Rousseau’a co do ludzkiej natury.—Kto po-
dziela wiare Rousseau*a w dobroé¢ ludzkiej natury, ten nie zro-
zumie potrzeby takiego jej pokonywania. Zwolennicy Rousseau’a
dopatrujg w tern zasady wrogiej zyciu i nie zwazajg na to, ze
dopiero w owym ciezkim boju naszego duchowegoja zja zmy-
stowem, ludzkie zycie zalezy zupetnie od nas samych i ze uzy-
wamy naszych osobistych sit do zwyciestwa nad Swiatem ze-
wnetrznym. W tern jednak podporzadkowaniu strona fizyczna
i zmystowa nie jest zdtawiona, lecz poddana prawdziwej hygie-
nie i oczyszczong od niszczacych sktonnosci. ,,Nauka moja jest
zdrowiem dla wszelkiego ciata“. Powinno to nowozytnym pe-
dagogom da¢ do myslenia, ze nawet tak nowozytny mysliciel,
jak Renan, wyrzekt stowa: ,,Silnem jest tylko to, co opiera sie
naturze; drzewo w stanie natury nie rodzi pieknych owocow*.
Nie znaczy to, zeby drzewo naturalne miato byé wyciete. Nie—
lecz musi by¢ zaszczepione. | wiasnie, postuszenstwo jest owym
Srodkiem pedagogicznym, ktéry ludzka nature czyni podatng do
tego szczepienia. Cziowiek uczy sie ,,odchodzi¢ od samego sie-
bie“, uczy sie, jak ma otwiera¢ swe serce dla powszechnego
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zycia. | w tom to znaczeniu nalezy pojmowaé stowa: ,Prawo
jest nauczycielem karnosci, postanowionym przez samego Chry-
stusa“. Karno$¢ i postuszenstwo sg przygotowaniem do ducho-
wej wolnosci.

Euskin wypowiedziat te prawde bardzo pieknie w jednym
z rozdziatow swojej: ,, The lamp of Obedience”, gdzie zwraca na-
Szg uwage na rzecz podstawowa, mianowicie, ze wyzsza kultu-
ra ducha spoczywa na postuszenstwie, a prowadzi do wolnosci
lecz nie wyptywa z wolnosci. Wyraza sie¢ w te stowa o nieja-
snych frazesach na temat wolnosci: ,,Po co uzywac tego. tak
Zle zrozumianego dotychczas wyrazu? Je$li pod tern stowem
rozumiecie pokonanie namietnosci, karnos¢ mysli, ujarzmienie sa-
mowoli i kaprysu; jesli pod tern rozumiecie wstyd i oburzenie
na kazda niesprawiedliwos¢, poszanowanie dla wszystkiego, co
jest wyzszem, umiarkowanie i takt wzgledem ludzi, ktérzy zaj-
muja zalezne stanowisko, cze$¢ dla szlachetnych, mitosierdzie
dla btadzacych, wspdtczucie dla stabych, jesli pod tern rozumie-
cie czuwanie nad wiasnemi mys$lami, umiarkowanie w przyjem-
nosciach, wytrwato$¢ w pracy; -jesli, mowiac jednom stowem, ro-
zumiecie pod tern lodzaj stuzby, ktéra w angielskiej liturgii ma
uswiecong nazwe doskonatej wolnosci, to dla czego na catym
Swiecie tym samym wyrazem nazywacie takze wraz z marnotraw-
cg jego nieumiarkowanie, z niewytrwatym jego zadze do zmian
—tern samem stowem, ktorem nazywa totr swojg bezecng dzia-
falnos¢, gtupiec roéwnos¢, nierzadnik anarchie, a zty gwah
i przemoc? Kie, nazwijcie raczej wszystko, co wysokie inng na-
zwa, byle nie ta3 — nazwijcie lepszem i trafniejszem mianem:
postuszenstwo... Bezwatpienia postuszenstwo owo spoczywa tak-
ze na pewnego rodzaju wolnosci, gdyz olio nie jest bynajmnigj
niewolg ale ta wolno$¢ stuzy jedynie do tego, by postuszen-
stwo byto doskonalszem®.

Il. Znaczenie wolnos$ci w postuszehstwie.

Postuszenstwo ozywione dusza. W poprzednim rozdziale
z rozmaitych stanowdsk byto oswdotlone nadzwyczajne znaczenie

Szkoll i charakter 4]
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pedagogiczne silnej karnosci. Nie wynika jednak stad, jak to
juz zaznaczytem w 11l rozdziale,—zebym miat by¢ zwolennikiem
powierzchownego mustrowania, oraz moralnego przymusu, ktory
niestety, jeszcze tak powszechnie panuje w pedagogii. Bezwat-
pienia w nowozytnej pedagogice wolnosci kryje sie zdrowe ziarno,
ale wiasnie w interesie jej zbawiennego wptywu musimy oczyscic jg
zewszystkich niejasnych i szkodliwych naleciato$ci. Ta praca oczysz-
czajaca byla przedsiewzieta w poprzednim rozdziale. Jesli w na-
stepnym staramy sie stwierdzi¢ znaczenie i misye zasady wol-
nosci w wychowaniu, to nie wychodzimy jedynie z koniecznosci,
ze nalezy wprowadzi¢ do wychowania tak wysoce kultural-
ny zywiol; chodzi nam o rozstrzygajacy punkt zapatrywa-
nia, ze w pedagogice postuszenstwa pozadany jest wptyw zasad
wolnosciowych. Je$li nawet w poczatkowym okresie wychowa-
nia niepodobna zupetnie odrzucaé przymusu, to w kazdym razie
swobodne postuszenstwo jest prawdziwym tryumfem wychowa-
nia. A nawet i przymus powinien utraci¢ wszelki charakter bru-
talny, bo osobistos¢, wydajaca rozkazy, potrafi za pomoca gte-
bokiego poczucia ludzkosci wnie$¢' do ducha autorytetu wielkie,
oswabadzajgce zaufanie. Nigdy nie nalezy traci¢ z oczu tego,
ze epoka bohaterska postuszeristwa, mianowicie wieki $rednie,
osiggaty swoje godne podziwu czyny tylko w polaczeniu ze swo-
boda, gdyz wéwczas grunt religijny postuszenstwa zdoby-
wat najwiekszg site i glebie wiary. Ale grunt religijny postu-
szeAstwa nie jest niczem innem, jak pogodzeniem postuszenstwa
z zyciem osobistem wykazaniem jego znaczenia dla dobra i
wzrostu duchowegoji Badano kiedy$ twarze na obrazach Srednio-
wiecznych mistrzéw z punktu widzenia pedagogii postuszenstwa.
Nie jest to bynajmniej zewnetrzne tylko naginanie,—nie, zewne-
trzne poddanie jest jedynie symbolem catkiem wewnetrznego od-
dania wilasnego ja® uczynionego w najzupetniejszej swobodzie.
Wyglada to tak, jak gdyby postuszenstwo byto czynnikiem, wy-
wotanym przez poteznie rozbudzong duchowsg potrzebe. W owych
twarzach niema rysu najlzejszego, ktéryby mdwit o buncie lub
o0 jakiem$ ukrywaniu swojego indywidualnego y«; —wszystko jest
poddaniem sie i zgoda. We wspotczesnej rewolucyi przeciwko
karnos$ci i postuszenstwu bardzo wiele zawinita brutalna bez-
duszno$¢ naszych wiadz i urzadzen. Wilasaie owa zapieniona
sekularyzacya wszelkich spotecznych i pedagogicznych instytucyj
poszarpata tajemnice duchowej osobowos$ci, oraz Swiat spoteczne-



83

go porzadku i przez to wszelkiemu spoteczaemu podporzadko-
wania wydarta dusze. Wowczas dopiero proces 6w ulegnie za-
wieszeniu, gdy w koncu wszyscy spostrzega konsekwencye ta-
kiego martwego postuszenstwa, a jednoczesnie przekonajg sie o nie-
uniknionej koniecznosci postuszenstwa droga gorzkich doswiad-
czen,—kiedy sam Koscidt nie bedzie wymagat Slepego postuszen-
stwa, lecz znbw, tak jak w swojej wielkiej epoce, stworzy peing
sity i zastosowang do naszych czasow pedagogike postu-
szenstwa, w ktdérej wszelkie zagadnienia, dotyczace osobowo-
§ci i sumienia jednostkowego znajdg zadowalajaca odpowiedz.

Dla czego Nitzsche zgruntu potepia postuszenstwo? Ponie-
waz tego postuszenstwa obecnie niepodobna przetozy¢ na jezyk
wolnosci!

W mysl tych uwag nalezy wydoby¢ stuszne daznosci wol-
nosciowe pedagogiki naszych czasow. Wszystko pochodzi stad,
ze wymagania dyscypliny nie powinny powstawaé $lepo, z we-
wnatrz, za pomocg tresury, odwotujgc sie do nizszych™ zmysto-
wych motywoéw, ale by byly zwigzane najwewnetrzniejszg stro-
na osobowosci ludzkiej i zostaty przetozone na jej jezyk, mia-
nowicie, jako $rodek i droga do owej osobowosci, by jg oswobo-
dzi¢ od tyranii zachcianek i samowoli i umocni¢ w panowaniu
nad zmystowg indywidualnoscig. Ale w jaki sposob dokonac
tego, by wymagania dyscypliny przetozy¢ na jezyk osobowosci?
Odpowiedz znajduje sie w stowach Tertulliana: ,,Anima est na-
turaliter Christiana“. Dusza jest z natury swej chrze-
§cijanska. Zdradza sie to za pomocag gteboko ukrytego w ka-
zdym cziowieku pragnienia, by w nim wyzszy duchowy czio-
wiek zapanowat nad ciatem i zmystami. | w tym okresie we-
wnetrznego swojego zycia cztowiek posiada najsilniejszg wrazli-
wos¢ na wszystko, czego oden wymaga bohaterskie opanowanie
samego siebie. Zawsze patrzytem na to z coraz to nowem wzru-
szeniem i wszyscy doswiadczeni pedagogowie juz to stwierdzili,
jak ozywione i zainteresowane bywajg nawet dzieci na pozoér mato
rozwiniete, jesli sie tej strony w nich dotknie. Wyglada to tak,
jak gdyby czlowiek czul, ze dopiero wtedy naprawde
przemawiajg don osobiscie i okazujg mu szacu-
nek, gdy sie przypuszcza, ze w nim istnieje takie pragnienie
i gdy sie do niego odwotuje. O ilez silniejsze bylyby wszelkie
nasze zachety do ograniczenia egoistycznego zycia jednostkowe-
go, gdybySmy sie potrafili zwr6ci¢ do tego zarodka w istocie
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ludzkiej, ktory przez kazde takie ograniczenie coraz bardziej sie
rozrasta i nabiera nowej zywotnosci!

Nie jest bynajmniej koniecznem, ani nawet mozliwem, by
zmystowa strona indywidualnos$ci ludzkiej zgadzata sie z dyscy-
pling, bo to moznaby osiggna¢ tylko za pomocg strachu, lub ja-
kichs ponet, a takie rzeczy szkode’ przynosza charakterowi. —
Ale zeby duchowa osobowo$¢ zgadzata sie z dyscypling
I nie byfa przez nig naruszong, posiada to znaczenie pierwszo-
rzedne dla catego wychowania i jest absolutnem przykazaniem
demokracyi, ktéra tylko zasadza¢ sie powinna na osobowosci i
ktérej moralne natchnienia zostang zaniedbane i zniszczone, je-
$li wszelkie roszczenia ducha, w stosunku do ciata, nie beda
uwzglednione i powotane do zupetnego uswiadomienia jego praw
i celow.

Pojednanie postuszenstwa z wolnosciag w Chrzescijan-
stwie.—ChrzeScijanstwo jest dla tego najwiekszym wypadkiem
w pedagogice, ze ono najpierw w catym zakresie wszelkigj
stuzby, wszelkiej pracy, opierato sie na zyciu wewnetrznej 0so-
bowosci cztowieka i uzywato jako Srodka do podniesienia wol-
nosci tego, co sie, wydawato tylko stuzalczoscig i uciskiem.
W ten spos6b potraiito zuzytkowaé postuszenstwa, jako oswobo-
dzenie od uporu, najnizsza i pozbawiong wszelkiego uroku pra-
ce, jako ¢wiczenie do pokonania samego siebie, do cierpliwosci
i do wuernosci, uswiadomito w cziowieku jego wiasne, najgieb-
sze pragnienie ,,upodobnienia sie Bogu*, awszelki mozot tego Swia-
ta przedstawito jako droge, wiodacg do owego upodobnienia.

Podczas, gdy w ten sposdb najwewmetrzniejsza strona du-
chowa cztowieka znajdowata interes w postuszenstwie i pracy,
budzity sie niewjmzerpane motywy do wszelkiego rodzaju ustug
i czynnosci. Takiego natchnienia brak wiasnie cztowiekowi
wspotczesnemu. A pomimo to wspotczesni ludzie zarzucajg
Chrzescijanstwu, ze nie zrozumiato wartosci pracy i nie daw‘a-
fo jej zadnego natchnienia. W kazdym razie Chrzescijanstwo
odwraca cztowieka od ub6stwienia pracy i prowadzi go do
zdobycia ddbr stokro¢ wyzszych, ale wiasnie wtedy, gdy czio-
wiek owo dobro pojmie i pochwyci, wdwczas praca przedsta-
wia mu sie w nowem S$wietle i w nowmm znaczeniu. Marya nie
tern roznita sie od Marty, ze zyta rozmyslaniem, zamiast praca,
lecz tern, ze owo, petne wiary zastanawianie sie, dawato jej no-
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we, nadludzkie sity, oraz natchnienie 'do pracy. Marya jest tez
lepsza pracownica, gdyz odkryla gtebszy sens pracy, ktory te
ostatnig czyni niezalezng od wszelkich ludzkich nagrdd i odbie-
ra wszelkie znaczenie przypadkowosci na tern polu. Chrze-
S§cijanstwo ozenito ducha z praca, podczas, gdy w po-
ganstwie duch uleciat z pracy, poniewaz zdawato sie to sprze-
ciwia¢ dostojnosci duszy, by ooa zajmowata sie mater\g. Chrze-
Scijanstwo pierwsze nauczato o wecieleniu sie ducha w materye,
znato hygiene ducha, wiedziato, ze duch przenikajac i opanowy-
wujac materye, doj$¢ moze do najwyzszego rozwoju sit.

Z owej ,pedagogiki pracy*“ w Chrzescijanstwie, ktora jest
zbudowang na gtebokiej znajomosci ludzkiej natury, cnta nasza
pedagogia moralna moze ciggna¢ niewyczerpang nauke, a naj-
wiecej pod wzgledom dyscypliny szkolcej. PowinniSmy nauczy¢
sie pojmowaé, ze musimy przyprowadzi¢ dusze do uswiadomienia
jej najwyzszych débr 7, jesli pragniemy wyzwoli¢ sity duchowe
w czlowieku, a jego pracy zapewni¢, zamiast tantastycznej i
niepewnej energii, wywotanej motywami zmystowymi, wytrwatg
energie, pochodzacg z jego istoty duchowej. | powinnismy zro-
zumie€, ze jesli pragniemy pozyska¢ rozbudzong w ten sposéb
site duchowg dla pracy ciezkiej i pozbawionej wszelkiego uroku®

P Mysl, ze wszelka istotna dyscyplina pracy i porzadku, wymaga gtebo-
kiej pracy duchowej i nie moze by¢ osiagnieta za pomocg S$lepego rygoru, juz
bardzo energicznie byta gloszong przez Pestalozziego.

Obawia sie on (,,Pobyt w Stans“l, ze za pomocg $lepego, sztywnego i
powierzchownego przymusu, mogtby dzikie sity natury bezposrednio odwrdci¢ od
ich. celowi robi uwage: ,,Musze koniecznie przedew/szystkiem obudzi¢ i ozywi¢
w nich ich wewiletrzng jazn, oraz uczucie moralne, aby w nich rozbudzi¢ czynng
uwage na rzeczy zewnetrzne i uczyni¢ ich ulegtymi i postusznymi. Nie moge
czyni¢ nic innego, muszo budowaé wszy.stko na tej zasadzie .fezusa Chrystusa:
,Oczys¢ sie zewnatrz, aby$s wewnatrz byt czystym®, a zasade te wyprébowatem
juz nieraz w mojem zycia“. !

To oczy.-izczenie wnetrza cztowieka, nie jako jeden z podrzednych przedmio-
tow nauki szkolnej, ale jako podstawa dla wszelkich czynnosci szkolnych, wraz
z wyzbyciem sie ze strony szkot ducha religijnego, zostato zupetnie stracone.
Woprowadzona na to miejsce nauka moralnosci, nie posiada wcalo oczyszczajacej
sity religii. Rzecz naturalna, zo inaczej mys$lgcy rodzice i nauczyciele,
nie powinni uczy¢ dzieci religii. Ale do$wiadczenia czysto Swieckiego, techniczne-
go, intelektualnego systemu szkolnego same do tego doprowadza, ze i ci inaczej
myslacy zaczng takze mys$lec¢ inaczej. Iw szkole rowniez BOg zostanie
przywrdcony do dawnego znaczenia. Jest nadzieja, ze pt'zez ten czas i pedagogi-
ka religijna takzo czego$ sie nauczyta
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albo tez dla przezwyciezania réznych trudnosci, to wtedy tylko
nam sie uda nasze przedsiewziecie, skoro wymagania nasze po-
trafimy przettumaczy¢ na jezyk duchowy, to jest nadaé im
warto$§¢ duchowg.

System $lepego przymusu i strachu jest niestety tak silnie
zakorzeniony, ze wiekszo$¢ pedagogow nie chce wcale zrozu-
mie¢; jak nadzwyczaj wrazliwg jest miodziez na kazde odwota-
nie sie do jej duchowej, ludzkiej godnosci i jak nadzwyczajnie
cata dyscyplina bytaby ufatwiona, gdyby raz nareszcie sprébo-
wano rzadzi¢ uczniem wspdlnie z nim samym, zamiast pomi-
mo niego.

Ow przepis pedagogiczny nie wyptywa bynajmniej z nie-
usprawiedliwionego optymizmu, lecz z og6lnego pogladu na ludz-
ka nature, ktérg Chrzescijanstwo ochroni przed wszelkg jedno-
stronnoscig. Optymista nie zwraca uwagi na to, jak wszystko
to, co nazywamy grzechem pierworodnym, trzyma cziowieka
w wiezach stabosci i wiecznie nowych upadkoéw, jak nawet do-
bro, przez nieszlachetne przymieszki, prowadzi do zepsucia cha-
rakteru, Pesymista natomiast przeocza zadziwiajgca podatnosc
ludzkiej natury do wszystkiego, co pochodzi od niejasnych as-
piracyj duszy do duchowej wolnosci.

Z wihasnego doswiadczenia musze uznaé, Ze zawsze z po-
dziwem patrzytem, jak powolne i pojetne stajg sie dzieci, jesli
stawiajgc ira jakie zadanie do spetnienia, naktadajac na nie ja-
kiekolwiek zobowigzania, odwotujemy sie do strony bohaterskiej
w ich duszy. Jak namietnie wéwczas wszystkie dzieci oddaja
sie ¢wiczeniom w przezwyciezaniu samego siebie, jaka wynalaz-
czo$¢ budzi sie w nich pod tym wzgledem! i). ,Niech w duszy
twojej bohater nie bedzie sponiewierany", powiada Nietzsche do
miodzieAca, a prawde moéwigc i wychowawcy takze przyda sie
przestroga, by starat sie obcowaé jedynie z bohaterem w duszy
swego ucznia. Dusza pragnie by¢ oswobodzong i panowaé —

) Przy naszem wadliwem ugrupowaniu pracy szkolnej, oraz wadliwein
pielegnowaniu poczucia moralnej, wewnetrznej nagrody i pobudek do petnienia
obowigzku, nie mozna sie dziwi¢, Ze czesto oszustwo, pozbawione wszelkich skru-
putdw, oszustwo w matem i wielkiem, przenika caty $wiat szkolny i uwazane jest
jako zupetnie prawowita przynaleznos¢ strony technicznej czynnosci szkolnych.
Dla tego tez wiasnie najwazniejsze zadanie szkoly, mianowicie wychowanie przy-
sztych ludzi pracy, czesto staje sie najzupetniejszera ztudzeniem.
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tylko, ze czesto sama nie potrafi tego do$¢ jasno wyrazi¢, az
dokad nie wyprowadzi sie jej na wilasciwg droge i dokad nie
nauczy sie ona pojmovraé samg siebie, patrzac na Chrystusa,
Kto wie, ¢zy moze nieraz w ludziach, ktérzy dziS w imie wol-
nosci walcza przeciwko religii chrzeScijanskiej, nie spoczywa
materyat na prawdziwych wierzacych, ktérzy jedynie nie byli
nigdy prowadzeni do Boga drogg wolnosci i tylko przez ciemne
nieporozumienie szukaja wolnoSci w czczej negacyi i kto wie
takze, czy wielu ludzi wierzacych, w naszych czasach, nie s3 je-
dynie ludZzmi Mojzeszowego Piecioksiegu, ludzi, ktérych we-
wnetrzne pragnienie wolnosci nie jest do$¢ intensywnem, aby
sie mieli zbuntowac przeciwko Bogu. BoOg ten do nich przy-
chodzi, nie wcielajac sie i nie bedac zwiastowanym wewnetrz-
nemu cztowiekowi przez zadnego aniota!

Dzieci, ktére sie buntujg przeciwko postuszenstwu i przy-
musowi pracy, nie sg naprawde jeszcze dzieémi najgorszemi.
W niektorych pochodzi to tylko ze $lepej, zwierzecej krngbrno-
§ci, ze sprzeciwiania sie ciata, — w wielu jednak jest to krna-
brnos¢ ducha, bunt duchowy czlowieka, ktory nie chce stuzyc
i pracowaé jak maszyna, lecz pragnie, aby go zapytano: czy sie
wewnetrznie zgadza na to? Wszystkie czyny i postepki powin-
ny odnosi¢ sie do anima Christiana i na mowe jej zywota
winny by¢ przetozone. Jakaz zmiana nastgpi w usposobieniu
chtopca, jesli bede od niego wymagat postuszenstwa, nie jako
wyniku tresury, lecz jako wyniku mitosci! Albo w latach doj-
rzalszych: je$li potrafie przedstawi¢ postuszenstwo jako droge
do wolnosci, jako $rodek do wyswobodzenia si¢ z czczej samo-
woli, w mysl stow Ifigienii Goethego: ,,Dusza moja odczuwa
postuszenstwo, jako co$, co jg czyni najbardziej wolng*™.

Jakze wdziecznym jest nam miodzieniec, jesli, w ten spo-
s6b zwracamy sie do niego, jak do bohatera wolnoS$ci,
a nie jak do pachotka! A jakze nadzwyczajnie wzmocni-
taby sie w cztowieku strona duchowa, gdybysmy zadali sobie
trud odwotywac sie do niej nawet w najdrobniejszych okolicz-
nosciach zycia, jako do najwyzszej i ostatniej instancyi, zamiast
opieraC sie¢ na martwej tresurze. Jezeli tatwo moznaby w ten
spos6b dziecko wdrozy¢ i przyzwyczai¢, zeby strona duchowa
przenikneta cate zycie, zeby duch byt obecny w kazdej naszej
czynnosci, zamiast, jak zwykle, Swiat dzielic na sfere wyzszych
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ideatdw, oraz na S$wiat ’nizszy, w ktérjm panuja tylko prawa cia-
ta i mechaniki!

Nietzsche powiada: ,,Prawdziwy wychowawca winien by¢
oswobodzioielem“,—a wiec ,,0swobodzicielem® a nie dozorcg nie-
wolnikéw! Na tym punkcie zgadza sie cn w zupetnosci z pe-
dagogikg chrzescijaniskg i z tern wszystkiem, co $w. Pawet po-
wiedziat przeciwko niewoli $lepego prawa. Pomimo to jeszcze
niemato chrzescijanskich wychowawcéw sadzg, ze sztywna i nie-
ugieta surowo$¢ przystoi prawdziwemu chrzescijanskiemu peda-
gogowi, podczas, gdy w rzeczywistosci jest to wychowanie cat-
kiem niechrzescijanskie. Bo wiasnie istota Chrystyanizmu pole-
ga na tern, by wrabiad cziowieka do duchowej wolnosci, zamiast
go trzyma¢ w niewoli prawa. Czyz na obrazach narodzenia
Chrystusa, malowanych przez dawnych mistrzéw, nie widzimy
ustawicznych usitowan, aby wyrazi¢ nieopisang rado$¢ catej na-
tury, a przez to, aby wypowiedzie¢, ze to, co najwyzsze, nie
pochodzi z przymusu, lecz, ze co$ gteboko w sercach ludzkich
zyje, co cieszy sie i raduje, gdy Bdstwo, chociazby w swym
najwyzszym majestacie, wstepuje w zycie i nas wzywa, bysmy
szli w Jego Slady?

Wiasnie chrzescijanskiemu wychowaniu w tym wypadku
nalezy przypomnie¢ stowa Fé$nelona; ,Jesli dziecko uczyni so-
bie o cnocie smutne i ponure wyobrazenie, podczas, gdy swobo-
da i rozpuszczenie przedstawia mu sie pod mitg postacia, woOw-
czas wszystko stracone,—wszelka praca daremna®.

Czesto méwig dzi$ ze wspdiczuciem o skrepowaniu wszyst-
kiego w S$redniowieczu. Lecz juz wyzej zwrdciliSmy uwage, ze
w owych czasach, scisle biorac, wiecej uwzgledniano wymagania
wolnosci w duszy ludzkiej, niz w zyciu wspolczesnem, gdyz
wowczas uwazano wszelkie postuszenstwo jako ¢wiczenie dla du-
szy, w celu nabycia cnoty chrzeScijanskiej i w ten sposob dusza
ta wznosita sie do Swiata wohiosci wewnetrznej;—dzis za§ wy-
chowawca, nie rozumiejacy istoty Chrystyanizmu, nie zadaje so-
bie zadnej pracy, by ugruntowaé i wyswietli¢ znaczenie po-
stuszenstwa. Dla tego tez buntowanie sie przeciwko wszel-
kiego rodzaju postuszenstwu jest dzi§ tak zrozumiate i cze-
sto nawet bywa zdrowa oznaka niezadowolonych potrzeb
duchowych.  Niezaspokojone duchowe i moralne pragnienia
tylu ludzi, zaleznych dzisiaj, ich nienawis¢, ich krnabrnosc,
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ich niezadowolenie, ich niesnmienno$d, ich brak zaintereso-
wania sie tera co robia, —okazujg az nadto wyraznie, co sie
dzieje z cztowiekiem, jesli cate jego zycie nie jest oSwietlone
i ozywione przez religie, to jest, gdy przy wymaganiach stuzbo-
wych i zadaniach wyrzeczenia sie niektorych rzeczy, nikt z oséb,
ktore oden tego zaciajg, nie odwotuje sie do wewnetrznego kro-
lestwa duchowego i tam nie .szuka natchnienia. Woéwczas czio-
wiek czuje sie zupetnie, jak pojmane zwierze za kratg. Dawnigj
wiedziano, ze postuszenstwo, jako takie, powinno by¢ apoteozo-
wace niejako i uSwiecone, jesli pragniemy dusze nieSmiertelng
naktoni¢ do prawdziwego postuszenstwa; —dzi§ chcg na wszyst-
kich ulicach glosi¢ catkiem powierzchowny kult poje¢ wolnosScio-
wych, przedstawiajac postuszenstwo, jako ceche ludzkosci jeszcze
niezupetnie rozwinietej, a na przekér temu, budzac poczucie ogro-
mnej potrzeby postuszenstwa, ktdére stale w zyciu i wychowaniu
jest niezbednem! To samo sie dzieje co do natchnienia do pra-
cy, ktéra, pomimo wszystkich zewnetrznych nagrdd, bedzie od-
czuwana przez dusze cziowieka, jako panszczyzna, jesli przez
wychowanie owej duszy nie potrafimy sie uszlachetni¢ i uzy¢
jako $rodka do wewnetrznego wzmozenia si¢ cztowieka. Co do
wychowania do pracy, mozna przytoczy¢ te same uwmgi, ktore
wyzej uczynitem co do wychowania do postuszenstwa: leniwe i
oporne dzieci nie s3 zawsze dzieémi pozbawionemi wyzszych
stron duchowych, —przeciwnie, nie rzadko sg one wiasnie dzie-
¢mi obdarzonerai najgtebsza dusza, ktora opiera sie¢ instynktowo
martwej pracy, a odzyskuje niestrudzony zapat, jesli potrafimy
jej wdrozyé pojecie, ze spelnienie obowigzku przyczynia sie do
jej dobra.

Pestalozzi przeciwko karnosci opartej na przymusie.—
Nikt energiczniej nie powstawat przeciwko autokratycznemu przy-
musowi i tresurze, jak tak czesto ejTowany, a tak mato nieste-
ty czytany irozumiany, Pestalozzi. Utrzymuje on, ze $lepatresura
dla istoty dnebowej, nie tylko pozostaje bezskuteczng, ale wprost
dziata obnizajaco i szkodliwie, gdyz przyzwyczaja cztowieka do zy-
cia bez Zzadnego podporzadkowania wyzszym celom. Opowiada on
0 do$wiadczeniach ze swojej wiasnej praktyki, jak potrafit utrzy-
mac¢ surowg karno$¢ w szkole, ale te karno$¢ ustawicznie starat
sie zamieni¢ na kotrole nad samym sobg, a wymagania szkolne
usitowat wyttumaczyé, jako éwiczenie w przezwyciezaniu wias-
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nych stabosci. | z tego punktu wychodzac, wypowiada on na
temat prowadzenia szkot, nastepujace stowa, ktére i dzisiaj jesz-
cze znajdg zastosowanie.

»Wiekszo$¢ sztuczek szkolnych, za pomocg ktorych dzieci
sie podnieca, sa wprost godne litosci i przeciwne naturze. Czy-
nig one dziecko wysoce cierpliwem na to, co sie staramy narzu-
CiC i zaszczepiC mu z zewnatrz, ale wecale nie potrafig dzieci
doprowadzi¢ do tego, aby sity, ktérych potrzebujg do zdobycia
wiedzy, w samych sobie umiaty odczué, szukaé¢ i odnalez¢*.

Ta sita wewnetrzna, o ktérej moéwi Pestalozzi i ktorg
chciatby natchng¢ wszelkie nauczanie jest najgtebszag ener-
gig moralng, ktéra wyptywa jedynie z duchowej osobowosci
cztowieka. Bez niej braknie czlowiekowi, nawet do mechanicz-
nego przyswajania sobie wiadomosci, owego niezbednego
skupienia i owej niezbednej sumiennos$ci wrzeczach
drobnych. Ta niezaprzeczona prawda jeszcze raz przekonywa,
jak zaniedbanie ksztatcenia charakteru msci sie w szkole wspét-
czesnej, nawet na czysto intelektualnej jej dziatalnosci, bowiem
to zrodto sity mwdi i ducha wysycha, jesli nie damy mu do
spetnienia jakiego$ owocnego zadania. Uczucie przecigzenia pra-
ca, w szkole wspdtczesnej, przewaznie pochodzi wiasnie z tego,
iz przez zaniedbane, ksztatcenie duszy doprowadzito sie do tego,
ze najgtebsze Zrodia sity duchowej, dajagce onergie do pracy,
zostatly zamkniete i przestaty ptyna¢, to tez pracuje sie dzi$
przez ambicye, przez Slepy obowigzek, z obawy kary i ze wsty-
du. Zwigzek pomiedzy pracg a duchowg osobowosciag, owa
»anima Christiana“ zostat zupetnie zerwany i stad pochodzi
szybkie wyczerpanie i brak zapatu, ktore sprawiajg, ze pracujacy
zupetnie nie pojmuje, czemu wymagajg od niego pracy, dla
czego whasciwie powinien sam sobie jg nakaza¢ i dla czego ma
by¢ sumiennym? .

Pedagogika pracy. — Bywajg pewne zajecia, Kktore przez
samg swa istote i tres§¢ wzbudzajg najzywsze zainteresowanie

Poniewaz przewaznie zyjemy jeszcze religijnerai natchnieniami przesz.-
tosci, dla tego tez nie mozemy sobie nawet przedstawi¢ w catym ogromie i roz-
ciggtosci tego zatracenia energii, oraz niesuraiennosci w pracy, ktéro muszg nash|pié
w miare wzrastania rozprzezenia wierzen religijnych. Religijna sumiennos$¢ w pra-
cy wraz ze .swojg transcedentalng sankcya oddziatywa tam, gdzie zewnetrz-
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w wewnetrznej stronie natury ludzkiej. Ale nie mozna tego
powiedzie¢ o wiekszosci prac, ktore zmuszeni jesteSmy wykony-
waé. A zreszta w najbardziej zajmujgcej pracy znajdujg sie
czesci mniej powabne. Dla tego tez pedagogia pracy powinna
umie¢ zainteresowa¢ duchowg osobowo$¢, nawet wtedy, gdy za-
jecie nie posiada zadnego powabu; powinna umie¢ pokazac
cztowiekowi, jak wielkie zdobycze dla duszy osiggna¢ moze wia-
$nie wypetniajgc takg prace; powinna punkt ciezkosci z same-
go rodzaju pracy przenie$¢ na cztowieka pracujgcego, na wptyw,
ktéry owa praca na niego wywiera; powinna jasno przedsta-
wié, jak nadzwyczaj ksztatcace dla ducha jest przezwyciezanie
siebie samego, sumienno$¢ i staranno$¢ w najdrobniejszych rze-
czach. W ten sposob przywrocimy fgcznik pomiedzy duszg
ludzkg a praca; najgtebsze i najsilniejsze czynniki duszy: daze-
nie do pokonywania w sobie cziowieka zmystowego, do wy-
trwatosci, do doskonatosci, sa zdobyte dla dokladnego wy-
konywania pracy. Wieksza cze$¢ lenistwa i oszukanstwa
w szkole, spowodowang jest przez brak pedagogiki, ktéra-
by wiadnie w ten sposéb umiata kazdg czynno$¢ szkolng zwig-
zaC z owem wyzszem ja w cztowieku, tak, zeby praca ze spra-
wy zewnetrznej, zamienita sie w sprawe wewnetrzng
cztowieka.

Jak to juz nadmienitem powyzej, najnowsza amerykanska
pedagogika pracy czesto wkracza na falszywa i niebezpieczng
droge. Zwraca sie ona stusznie przeciwko S$lepemu, zewnetrzne-
mu przymusowi w nauce, ale motywy, ktérymi sie¢ wzamian po-
stuguje, sg jednakze, dla prawdziwie ksztatcacej charakter peda-

na nagroda, nadzor lub interes osobisty nie mogg mie¢ zadnego wpltywu. Ety-
czny punkt wyjscia pobudek religijnych, to jest, ze cziowdek powini n pracowac
dla whasnego udoskonalenia, musi zndw sta¢ sie pcdw”aling prawdziwej pedago-
giki pracy.

Stusznie odrdznia austryacki technik Hermann, te zasade psychologiczng
ludzkiej pracy, pod nazwg ,,gospodarstwa wewmetrznego“ od ,,gospodarstwa ze-
wnetrznego®, ktére ma do czynienia jedynie z uzdolnieniem technicznem, oraz
organizacya, i utrzymuje, ze zadanie gospodarstwa wewnetrznego polega na tera, by
ludzka osobowosé, owo zrodto wszelkiej produktywnosci, za pomocag ustawiczne-
go uszlachetniania wzmacnia¢ i odnawia¢. W lakiem znaczeniu brana prnw-
dziwa pedagogika pracy, jest gléwnem zadaniem wszelkiego gospodarstwa ive-
wnetrznego, wszelkiego wychowyw'ania psychologicznych czynnikéw pracy ludz-
kiej. Do niej bowiem nalezy stara¢ sie o to, by wewnetrzne, duchowe sity czto-
wieka uruchomié¢ podczas wykonywania przezenh jakiejkolwiek pracy.
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gogiki pracy, zupelnie niedostateczne. Usitujg uczyni¢ za po-
mocg udoskonalonej metodyki nauczanie i prace tak zabawnemi,
ze wszelka pobudka do przezwyciezania siebie zostaje usunieta.

Tego rodzaju pedagogika pracy, jesli wychodzimy z po-
wyzej wymienionego stanowiska, zastuguje na potepienie, co
zresztg rozwine szerzej w nastepujacych rozdziatach. Amerykan-
scy wychowawcy zwracajg sie do nizszej, zmystowej indywidual-
no$ci dzieci, starajac sie ja zuzytkowac, zamiast sie zwroci¢ do du-
chowej osobowosci, w ktorej spoczywaja najlepsze sity do pracy.
A wiec nie pragnienia cztowieka uzycia powinny w nas by¢ za-
dowolone za pomocg roznych ponet, zabaw i przyjemnych roz-
méw, lecz raczej pragnienia cztowieka woli i cztowieka ducho-
wego, winny by¢ powotane w celu przezwyciezania trudno-
ci, oraz zapanowania nad materyg. Tylko ten jeden motyw
wyrasta z zadan istotnego zycia, ktore nigdy nie moga. by¢ za-
fatwione za pomoca zabawy, zmystowych ponet, oraz interesu-
jacych rozméw.

Stusznie wySmiewa Sailer owa wspoOtczesng ,,metodoma-
nie“, ktéra chce zamieni¢ wszelkg prace w dziecinng zabawe.
Zycie nie jest zadng zabawa dziecinng, ani tez cnota nie jest
nig rowniez. Nalezy chlopcéw przyzwyczajaC do dobrego, cho-
ciazby to dla nich nie bylo przyjemnem; przyjemnem stanie
sie dla nich, przez czar przyzwyczajenia. Tylko wczesne
przyzwyczajanie sie do nieprzyjemnych zaje¢, ksztatci cztowie-
ka i wyrabia go do wyzszego zycia, zabezpieczajagc jego dusze
przed gwattownenii namietnosciami, przed nudg, oraz przed ty-
sigcznemi pokusami do zlego; dEwiczy ja w poznaniu tego, co
przyjemne, a hartuje przed tern, co nieprzyjemne.

Cata metodyka nauczania moze w najlepszym razie pto-
dzi¢ to, co Wund nazywa uwagg bierng — jest to pewne
bierne zainteresowanie si¢ ucznia przedmiotami wyktadu, réznia-
ce sie wielce od uwagi czynnej, ktorajest aktem woli ze
strony ucznia, przez niego samego wykonanym i ktora posiada
daleko wieksze znaczenie dla przyswajania sobie rnateryatu nau-
kowego, niz 6w pierwszy rodzaj koncentracyi, bardziej bierny.

Wielki kryzys kulturalny, ktdéry przebywamy obecnie i kt6-
ry sie wszedzie ujawnia, przez obalanie starego porzadku, nie

9 Por. Sailera, ,,Wychowanie dla wychowawcéw* (Erzihung fur den Eir-
zieher). Padeborn, druk Schoninga, 1905.
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stawiajagc jednakze nic pozytywnego na miejscu tego ostatniego,
wykazuje sie réwniez i w dziedzinie pedagodiki pracy, a to wta-
ki sposéb mianowicie, ze ,metoda obrozy“, jak jg Caiiyie nazy-
wa, t. j. metoda twardego przymusu znika powoli, lecz na jej
miejsce nie wynaleziono jeszcze bodzcéw dostatecznie silnych
i wytrwatych. Jednocze$nie w miodych pokoleniach wzrasta
zmystowos$¢ i nerwowy niepokdj. Jest wprost niezbednem dzi-
siaj stara¢ sie odda¢ wszelkie czynnosci pod kierownictwo du-
chowo-moralnych wptywédw, w celu zapobiezt nia kompletnemu za-
nikowi sity woli. Bedzie to rodzaj pedagogii leczniczej, ktéra
moze skutecznie przeciwdziata¢ sktonnosciom do neurastenii.
Niejeden ciezki wypadek neurastenii w pézniejszem zyciu, kto-
ry sie objawia przez tak zw. obawe przestrzeni, nerwowy pa-
raliz i t. d., jest tylko zwiekszong formg owego braku podpo-
rzadkowania ciata i systemu nerwowego, pod rozkazy woli, co
w zyciu szkolnem zdradza sie przez niebalstwo, powierzchownos¢
i nietad w zajeciach klasowych. Ale silne c¢wiczenie w ducho-
wem opanowaniu nerwowej niestatosci w pracy moze wywrzeé
zapobiegawczy i zbawienny wplyw, w dziedzinie nerwowo-pato-
tologicznej.

Autor w dniach swej miodosci, kiedy odbywat kursa pe-
dagogiczne, majac pogadanke w kwestyach etycznych, oglosit
ankiete na temat: ,Jaka jest wasza najwieksza wada“? Dzieci
nie miaty obowigzku wyszczegolnia¢ tycli wad, ktore im inni za-
rzucali, lecz tylko te, ktére same uznawaly za najbardziej stabg
swoja strone. Wyznania byly zupetnie bezimienne. Bylo to bar-
dzo interesujacem, jak wiekszo$¢ dzieci uznawata ,niestatosc* za
swoja gtébwng wade . Jest to wihasnie charakterystyczne dla
naszego wieku.

3 Jedno trzynastoletnia dziewczynka napisata charakterystyczne wyznanie:
,»Moja najwigk.sza wada polega na tein, ze posiadam bardzo mato wytrwatosci
w moich zajeciach tak w domu, jak i w szkole. Mogtabym juz wcale’ dobrze
gra¢ na fortepianie, gdyz biore lekcye muzyki blizko dwa lata. Ale od czasu
do czasu opuszczam sie i zapominam tego, co sie nauczytam. Otrzymatam od ro-
dzicéw przybory do robot z drzewa. Z poczatku bardzo mie to cieszyto i rozpo-
czetam rozne roboty, ale zadnej nie skonczytam, gdyz mi sie to zawsze w koncu
znudzito. Teraz jednak idzie troclie lepiej*.

Jako ilustraeye do pogadanek, ])okazalcin sam dzieciom taka nieskonczo-
ng rtjbote z drzewa, aby same przekonaty sie, jak wiele mozna sie nauczyé, przez
cale swoje zycie, jesli cierpliwie, energicznie i starannie kazda prace doprowadzi-
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Owa niestato$¢ jest nader czesto tylko usposobienim nen-
rastenieznera, ktére sie wzmaga przez zbyt wielkg ilos¢ zaba-
wek i Srodkéw zachety z zewnatrz, za pomocg ktorych dorosli
mecza wspotczesne dziecko. Bez tego nawet chorobliwego uspo-
sobienia, niestalo$¢ pochodzi z owego niepokoju i potrzeby od-
miany w ludzkiej naturze lezacych, o ktérych to cechach wspo-
mina juz Psalmista, dzi§ za przez calg atmosfere naszej
kultury podniesione sg one do niezwyklej potegi. Nie wynikio
to z przypadku, ze $redniowieczne wychowanie, ktore tak ener-
gicznie pracowato nad zwyciezeniem przyrodzonej stabosci czio-
wieka, uwazato pewne ¢wiczenie w wytrwatosci (,,die StMe*) ja-
ko jeden z najwazniejszych srodkow wychowawczych, jako spo-
sobno$¢ do zwycieztwa ducha nad zmienng i kapry$ng natura.
Cwiczenie to przedstawia samo przez sie przezwyciezenie zmysto-
wego cztowieka, z jego wewnetrzng potrzebg odmiany, jego le-
nistwem i potowicznoscia i dla tego wywiera jak najzbawien-
niejszy wptyw na charakter cztowieka. | wiasnie to przyzwy-
czajanie woli do statosci, w istothnem wychowaniu do pracy, mu-
si byé wdrazane w wysokim stopniu, wowczas naturalnie, gdy
istnieje odpowiednie natchnienie. Nauczyciel musi stara¢ sie
0 to, by miodziez mozliwie wczednie stawiata sobie przed ocza-

my do konca i jak zgubnie na catly charakter wptywa praca potowiczna i senna-
tak , ze mozna powiedzie¢, iz niedokonriczong robote potrafimy wyczytaé
z twarzy cztowieka, oraz z jego przyzwyczajen. Dodatem jeszcze, ze kto pokona
wewnetrzne przeszkody, ktore w sobie samym spotyka, ten i zewnetrziiie da so-
bie rade i t, d.

Co sie tycze pedagogiki woli w wypadkach szczeg6lnej niecheci i lenistTra,
nalezy zauwazy¢, ze wszelkie odrodzenie moralne powinno by¢ zwigzane z juz
rozwinietem zainteresowaniem i sktonnosciami, zeby w danym wypadku
mozna byto zbadaé, czy uczen w pewnej dziedzinie posiada jakiekolwiek skion-
nosci lub uzdolnienia; gdy sie to okaze, wowczas nalezy go zacheca¢, by w owej
dziedzinie starat sie udoskonali¢, rozwigza¢ jakie$ trudne zadanie, a dopiero wow-
czas tak podniesiong site woli, oraz rozbudzone zaufanie we wiasne sity, skie-
rowa¢ ku innym dziedzinom.

Owa zasada jest juz uznang za prawdziwa przez wszystkich hodowcow
zwierzat. Hodowca i przyzwyczajacz zwierzgt opiera catg tresure na specyaluych
uzdolnieniach danego zwierzecia i na tern buduje dalsza prace. Jesli np. zauwa-
zyl, ze lew morski na wolnosci lubi kotysa¢ sie wjedng i drugg strone, trzy-
majac ztowiong rybe, wévrczas nawigzuje on do tego tresure w bardzo skompli-
kowanych ruchach, co stanowi podstawe do dalszej nauki. Jest to nader pou-
czajace dla pedagog6w.
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mi, jako cel najwyzszy, doskonalenie charakteru i jako $rodek do
tego, oraz jako sposéb na wzmocnienie sity woli, uwazata wy-
petnianie najniepozorniejszej, oraz najmniej ponetnej pracy. Au-
tor nie chciatby w tern miejscu powtarzac tego, co juz powiedziat
w swojej ksigzce p. t. ,Jugendlehre* o Srodkach zapobiegaw-
czych pod tym wzgledem,—ktadzie nacisk tylko na to raz jeszcze,
ze liczne spostrzezenia dowiodly, iz konsekwentne przyzwycza-
janie do wytrwania w kazdej pracy wyplywa z tego wszyst-
kiego, co tylko jest szlachetniejszego w cztowieku, z catego poczucia
godnosci ducha wobec zmystowej stabosci i potowicznosci i nie
moze nigdy pozosta¢ bez gtebokiego wptywu na catego cztowie-
ka, gdyz z pomiedzy wszystkich mozliw’osci wywierania wply-
wu, ta ostatnia jest najpewniejszag inajwieksze budzacag nadzieje.
W tej samej mysli wyrzeczone owe piekne stowa: ,,Czyje usta
raz zakosztowaty, co jest wierno$¢, ten sie jej nigdy nie wy-
rzecze".

Znaczenie pedagogiczne rzeczy najdrobniejszych. —
Znane zdanie poety opiewa, Ze charakter ksztalci sie w wirze
Swiata. Ale czy charakter przewaznie nie jest juz oddawna
ustalony, gdy cziowiek rzuca sie w wir Swiata? Kto rozpoczy-
najac zapasy ze Swiatem, przychodzi bez ustalonego i zaharto-
wanego charakteru, ten nie tylko, ze nic nie wygra, ale moze
nawet stracié, to, co posiada. Charakter ksztattuje sie przez
szczepienie wiernosci i przezwycigzania sie w najdrobniejszych
i najprostszych rzeczach zycia codziennego, a wiec przedewszy-
stkiem przez ksztatcenie wytrwatosci i sumiennosci. W elemen-
tarnej nauce pisania i rysunku, tak samo, jak w nauce slojdu,
spoczywa dobra spmsobno$¢ do takiego ksztatcenia charakteru; —
i wiasnie tu zbytnia pobtazliwos¢ w prowadzeniu i w udzielaniu
wskazowek w tej dziedzinie, moze bardzo szkodliwie podziataC
na charakter i). Tu wiasnie jest miejsce rozprawiC sie z peing
temperamentu napascig, z ktorg sie zwrécit wysoko zastuzony i

1) Autor raz miat sposobno$¢ mowi¢ z uczniami szwaicarskiego gimna-
zyum, na temat gimnastyki woli. Pozostato mu nader dodatnie wrazenie z po-
wodu zainteresowania sie, oraz petnego wdzigcznos'ci zdziwienia, z jakiem audy-
toryum przyjeto jego projekt, aby niezbyt pociggaja.ce zajecia szkolne traktowaé
jako ,,$rodek do gimnastyki woli"".

Mowigc dzieciom o znanych probach poznawania charakteru z pisma, do-
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zdolny pedagog Soharrelniann przeciwko zdaniu: ,,Kto jest sn-
mieniijnn w drobiazgach, ten nim jest takze w wielkich rze-
czach. Przytaczamy z owej napasci (,,Droga do potegi“) naste-
pujace zdania:

»Nie wierz temu! Nie wierz temu, na Bogal—Jest to kiam-
stwo, haniebne kfamstwo, od poczatku do konca! Kto jest su-
mienny w rzeczach drobnych, ten nie moze by¢ sumiennym
w rzeczach wuelkicb,—bytoby to przeciwne wszelkiej matematy-
ce i wiedzy przyrodniczej! Kto jest dokiadnym i sumiennym
w malych rzeczach, jest nim tylko w maljmh. Temu z za-
bojcza pewnosScia mate rzeczy beda sie wydawaty wielkiomi
a wielkie matemi. Taki czlowiek traci coraz wiecej miare w oku
w stosunku do wszystkiego, co wielkie.

,» 10 zdanie stato sie najbardziej klamliwem ze wszystkiego,
co sie méwi na calym szerokim Swiecie; jest ono codziennie na-
duzywane przez roznych drobnych handlarzy, ktérzy pragng
w ten sposob usz)rawiedliwi¢ ciasnote swoich horyzontow. A ilez
to rzeczy za pomoca owych stéw zostato ostonietych, uswieco-
nych, zachwalonych, ustanowionych, oszukanych i oktamanych.

»Nie daj sie opanowa¢ przez owo uchwalone i przechwa-
lone zdanie wszystkich wielkich pedantéw; chtostaj je i czuwaj
jesli zechce tylko zapuka¢ do drzwi twego serca. Badz nie-
dbatym we wszelkich drobnostkach. Nie badz nigdy groszo-
we oszczedny", nie zbieraj matjmh okrawkéw papieru, nie popra-
wiaj sumiennie drobnych omytek w wypracowaniu. Troszcz sie
tylko o wielkie, a mate samo przyjdzie. Nie mozesz poja¢ na-
wet tego, jak cennem jest takie ztote niedbalstwo*.

Oczywiscie, kto zastanowit sie nad paralizujacym dusze
wptywem peclanteryi w szkole, ten do pewnego stopnia zro-
zumie ten paradoks. Jednakze tak niebezpiecznie przekracza
on cel, ktory osiggngé pragnie, ze niepodobna pozostawi¢ go
tu bez odpowiedzi. W. samej rzeczy jest tu protest przeciwko
pedanteryi. Oo to jednak jest owa pedanterya i czera sie ona
rézni od istotnej i owocnej sumiennosci? Generat Mercier na-

dawalem zawsze, ze nie tylko przez swéj charakter wptywamy na charakter pi-
sma, ale na odwrét, przez dismo mozemy wplynaé na uksztattowanie sie charak-
teru, w ziem i dobrem znaczeniu. Zadania, jako $rodek do wychowania samego
.siebie, za pomoca takich przyktadow, dadzg sie doskonate objasnic.
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zwal oburzenie z powodu niesprawiedliwego sadu nad zydem
Dreyfusem ,,pedanteryg” i drobiazgowos$cig, ktéra nie pojmuje
w szerokich rysach zakreSlonej racyi stanu. Stojac na stanowi-
sku nader ,,szerokiem*, mozemy nawet sumienie uwaza¢ za pe-
danterye. Nalezy tedy takich ludzi okresla¢, jako pedantéw,
ktérzy czynig mate rzeczy dla matych celéw i w duchu wiel-
kos$ci, kto jednak rzeczywiscie patrzy na zycie z wyzszego
punktu widzenia i w imie wyzszych celéw, ten nie moze ina-
czej czyni¢, jak tylko w najdrobniejszych nawet rzeczach by¢
sumiennym, gdyz konsekwencya w rzeczach matych
jest wtasnie wptywem wielkiego stylu w zyciu.
W gruncie rzeczy nie ma nic matego i niewaznego. ,,Wszyst-
ko, co znikome, jest jedynie podobienstwem* i niesie w sobie
Swiat caty.

To tez pedagogika musi koniecznie wyjasni¢ ustugi, jakie
oddajag rzeczy drobne w zyciu szkolnem, oraz wyttumaczy¢ ich
zwigzek z najwyzszemi dobrami ziemskiemi, gdyz tylko w ta-
kiem znaczeniu mozna nazwac prace ,,stuzbg bozg“,—ale nie podo-
bne temu, kto nie ugruntowat wzrostu swego charakteru na su-
rowej karnosci, w stosunku do najprostszych czynnikéw w ludz-
kiem zyciu, zrozumie¢ catg drogocenng i niezbedng site owej za-
sady”). Dzieci to takze doskonate pojmuja; one same sg ,,wiel-

Znakomity pedagog kanadyjski J. Hugues, wypowiada na ten temat
nastepujgce mysli (,,Mistakes in Teuching“): ,,Wszystko, co wptywa na charak-
ter, nie moze by¢ rzecza drobng;—obowigzek moze byé drobnym, ale przyzwy-
czajenie do spelnienia go jest niezmiernie waznem. Prawdoméwno$¢ wymaga
akuratnosci ,in the most minute detai!”, kto jest niedbatym w drobnostkach,
wystawia na niebezpieczenstwo charakter u samych jego podstaw. Z tego,
w jaki sposob traktujemy rzeczy drobne, wyptywa cata
metoda pojmowania przez nas obowigzk u*

J. R. Btlakiston, inspektor szkét w Angtii, powiada w tej samej kwestyi:
~Nawet najmniej zdoiny nauczyciel nabierze odwagi, skoro dostatecznie sobie
uprzytomni, ze rezultaty kierownictwa szkoly zalezg gtéwnie od niezbednej i czuj-
nej uwagi w najmniejszych drobnostkach®.

Wilhelm Meister, po rozczarowaniach co do swoich, $wiat caly obejmuja-
cych ideatéw, poszukuje prostej pracy w matem kotku i powiada: ,,W matych
rzeczach woéweczas, gdy je dobrze spetniam, wodze obraz wielkich rzeczy, ktére by-
ty dobrze spetnione”. Kto w ten sposob we wszystkiera matem wodzi obraz wiel-
kiego, ten nigdy nie bedzie cztowiekiem drobiazgowym. To tez nie pogarda dla

rzeczy matych, ale szukanie wielkiego w matem, jest zadaniem prawdziwego pe-
dagoga.

Szkota i charakter. 7
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koscig, ktora urosta z matego”; posiadajg tez jasne pojecie
o tern, co tojest ,chodzenie na wagary“, wzrastanie przy-
zwyczajenh, ewolucya wziem, zaréwno jak i w dobrem, poczyna-
jaca sie z rzeczy zupetnie niepozornych. Trzeba tylko wszyst-
kie owe poglady wynieSC na peine Swiatto uSwiadomienia i
w ten sposob cate zagadnienie zaje¢ szkolnych zamieni¢ w za-
gadnienie osobistej sity charakteru.

Wiasnie wpoteznych Kosciotach gotyckich, ktére byly dzie-
tem mysli podniostej i wolne sa od wszelkiej drobiazgowosci,
widzimy najwieksze wykonczenie i akuratno$¢ w wykonaniu li-
Sciastych ornamentdéw. Jest to prawdziwie wielkie pragnienie,
ktére nieprzeparcie pcha cziowieka do jednosci i zupetnosci i po-
zada przytem zwyciezko narzuci¢ materyi prawa ducha. Tylko
naturalnie sumienno$¢ w szczegdtach musi by¢ natchniona przez
szersze widnokregi mys$lowe. Praca na ustugach drobnych rze-
czy powinna by¢ jednocze$nie praca na ustugach wielkich rze-
czy, nigdy jednakze nie nalezy sadzi¢, ze z powodu wielkich
trzeba zaniedba¢ mate rzeczy. Wielkie poznajemy po tern naj-
wiecej, ze pomaga ono nam w dokonywaniu rzeczy zwyczajnych
w duchu nadzwyczajnym. Ten sam Chry"stus, ktory postawit
Marye ponad Marte, ktéry i nas upomina jednocze$nie, zebysmy
nigdy rzeczy gtéwnych nie zapominali z powodu drobiazgéw, ten
sam Chrystus wypowiedzial wtasnie stowo o sumiennosci w rze-
czach drobnych, co jest podstawg sumiennosci w rzeczach wiel-
kich, a przez to chciat wyrazi¢, ze wicdkos¢ pogladéw i kon.se-
kwentng sumienno$¢ w czynach nie tylko mozna z sobg pogo-
dzi¢, ale ze sg one wprost z sobg nierozigczne. Dla tego tez
moznaby bylo odpowiedzie¢ Scharrelmanowi: ,,Nalezy poprawiaé
nawet najdrobniejsze bledy, ale pamietaé jednocze$nie o tern, ze
to sg drobne bledy i Ze trzeba je traktowac tylko jako szcze-
g6t catosci i jako konsekwencye naszych czynnosci; nalezy osz-
czedza¢ nawet grosze, ale nie z powodu sucho$ci serca, lecz
z powodu poczucia wielkiej odpowiedzialnosci i dla tego, zeby-
$my mogli dawac¢ wtedy, gdy nas inni prosza. Nalezy wyostrzy¢
swdj wzrok na najmniejsze nieporzadki, abysSmy jasno dostrze-
gli nieporzadki w rzeczach wielkich. Nalezy byé czujnym na
drobne nieprawdy, abySmy osiggneli wrazliwo$¢ na punkcie pra-
wdy wogoli'. Nalezy by¢ uczciwym nawet w drobnostkach,
aby w sobie wyrobi¢ silng wole w celu zachowania uczciwosci
w wielkich rzeczach i uSwiadamia¢ sobie codziennie potrzebe
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uczciwosci. Wzrost moralny cztowieka osigga sie nie za pomoca
czynow bohaterskicli w rzeczach wielkich, ale za pomocg zwy-
cieztw na polu rzeczy drobnych. Kto tu nie rozpocznie, ten
nie rozpocznie nigdy, gdyz nie ma dos¢ silnej woli, by rozpo-
czag¢. Kazde, chocby najmniejsze przyzwyczajenie do sumienno-
éci, jest jak klasztor ws$réd puszcz germanskich, z ktérego na
wszystkie strony idg cywiliZatorskie wptywy: drobne rzeczy sg
jako pionierowie w puszczy. Kto patrzy na drobnostki z tego
punktu widzenia, kto sie stosuje do ich duchowego, symbolicz-
no-pedagogicznego znaczenia, tego nigdy nie weZmie pokusa,
aby zostaé pedantem i wielkie zaniedbywa¢ dla matego, gdyz
spoglada on na mate tylko, jako na szczego6ly wielkiej catosci.

Ksztatcenie panowania nad sobg.—Uwagi poprzednie, do-
tyczace wiasnie ducha w dyscyplinie pracy, prowadza nas znéw
do gtdbwnego punktu widzenia, z ktérego zapatrujemy sie na
karnos¢, szanujaca godno$¢ ludzka i ksztatcaca charakter. Po-
lega on na tern, zeby wszelka stuzba i wszelki obowigzek wy-
plyw'at z najgtebszej swobody ducha ludzkiego, zeby ten duch
ozywit je sobg, zeby cztowiek zabrat sie do ich spetnienia do-
browolnie i z zamitowania do rzeczy ciezkich i trudnych, zeby
to czynit wescto i bohatersko. A jeSli zmuszeni jesteSmy in-.
dywiduum obcigzy¢ i ograniczaé, to powinnismy tern silnigj
sprzymierzy¢ sie ze strong duchowa cziowieka, ktéra chce byé
wolng przez trud i pokonanie rzeczy ciezkich. Bo cziowiek ni--
gdy nie chce czu¢ sie niewolnikiem: wolno$¢ i karnos¢ dosko-:
nale moga sie ze sobg pojedna¢ w wyzszej sferze ludzkiej
istoty.

Tylko przy takiem wychowaniu prawdziwa wolno$¢ ludu
istnieC moze.

Jeszcze kilka spostrzezen na temat dyscypliny szkolnej"
mianowicie,—w jaki sposob wszelkie przepisy pogodzi¢ z zyciem
duchowem, oraz pojedna¢ ze swoboda, zamiast je opiera¢ na
Slepem postuszenstwie?

Goethe raz wygtosit zdanie, ze nie nalezy dzieci uczyc¢ tylko
zewnetrznych oznak grzeczno$ci, lecz wtajemnicza¢ je w symbo-
liczne znaczenie ich stosunku do duchowej wartosci. Owa rada
posiada wartoS¢ co do wszystkich form i wzgledow, do jakich
dzioci pragniemy przyzwyczai¢. llez to sposobnosci mamy do
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takich duchowych objasnien, gdy np. chodzi o zadanie punk-
tualnosci.

Zwracatem nieraz uwage dzieci na Schillera ,,Poreke”
(,,Burgschaft®), ile to energii i twardej woli mozna wykaza¢ tyl-
ko za pomocg absolutnej, niezawodnej punktualnosci; jak czto-
wiek zawsze moze byC¢ punktualnym, skoro jeno zechce i jak
w punktualnosci miesci sie tryumf cztowieka nad zewnetrznemi
okoliczno$ciami i nad przypadkiem, przez ktore tak wielu ludzi
stabych daja sie kierowaé. ,,Ktéryz chlopiec i ktéraz dziewczy-
na nie pragng ,dopiac* czegokolwiek w zyciu? Nalezy pogodzi¢
che¢ owa dopiecia, owo nieprzeparte dazenie naprzéd z wyzszem
ja* a w ten sposob najlepiej moze opanowac nizkie samolobstwo*.
Punktualno$é, jako wysoka forma dazenia do osiggniecia czegos,
jako najwyzsza energia moralnych zamierzen, —tern mozna tra-
fic do miodziezy. Pozwalalem dzieciom powtarza¢ te wszystkie
wymowki, za pomoca ktoérych uniewinniajg sie w razie spoOznie-
nia i pozostawialem im samym zbijanie, t. j. odpieranie tych
wszystkich wymowek, oraz przyznanie, ze gdzie jest state po-
stanowienie by¢ punktualnym, czujnym i przewidujagcym, tam
zawsze znajdzie sie jakie$S wyjscie i ze ,nie daé sie zatrzy-
maé przez cokolwiek badz“, jest symbolem silnego charakteru.
Rzadko kiedy widziatem tak zywy udziat brany przez dzieci
w jakiejkolwiek pogadance, jak w tej wiasnie. Przy roztrzgsaniu
kwestyi, jak w tej dziedzinie zapanowa¢ nad przykrymi okolicz-
nosciami i odsuwac przeszkody, nie dotykajgc innych ludzi, po-
rusza sie wiasciwie wszystkie kwestye zyciowe i). Zwykle dzie-
ci uwazajg przymus do punktualnosci, jako stempel, wiasciwy
niewolnictwu i panowaniu autokracyi, — za$ postepujac wedtug
powyzszej metody mozna znakomicie pogodzi¢ punktualno$¢ z po-
zadaniem emancypacyi, samodzielno$ci, wzrostu sity woli. Mio-

1) Jedno z dzieci przytoczyto powod, ze matka jest chora i potrzebuje po-
mocy z apteki. Stuszno$¢ owej wymowki byla w nastepujgcy sposob przez inne
dzieci odpartg: ,,Je$li nam naprawde chodzi o to, aby przyj$¢ na czas, wow'czas
zapytujemy juz na pét godziny wczesniej, czynie potrzeba czego z apteki. Moz-
na to wczesniej zatatwié, by sie nie sp6zni¢ do szkoty“.

Zacheca sie dzieci do tego, by takze w sw'oich wiasnych sprawach ¢wiczy-
ty sie w podobnie roztropnej i przewidujacej punktualnosci.

Takie rozmowy sg jeszcze dla tego tak nadzwyczaj wazne, ze wyrabiajg
w dzieciach wynalazczo$¢ i rozumne myslenie w konkretnych kwestyach zycio-
wych, od czego, niestety, dzisiejsza szkota daleko odwodzi.
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dy czlowiek, ktéry wpierw widziat w panktualnosci tylko niewo-
le przepiséw, teraz patrzy na nig z radoscig, jako na ,prace du-
chowg” i jako na Srodek do wychowania samego siebie.

Nigdy za wiele nie mozna klas¢ nacisku na to, by za
pomocg matych, niepozornych obowigzkéw, wpaja¢ zasady naj-
wazniejsze i najbardziej rozstrzygajace, ktore wplywaja gtownie
na uksztatltowanie charakteru. Bo z sumiennego wychowania
samego siebie w drobnych rzeczach, powstajg wielkie i stano-
wcze Kierunki naszej duchowej istoty. ,,Charakter” bowiem
whadnie polega na tern, ze czlowiek z wewnatrz bywa na-
ktaniany, za pomoca jasnego, trwatego prze$wiadczenia, a nie
przez zewnetrzny nacisk lub przypadek, — i wiasnie ,,dopiecie
swego“ w rzeczach wymagajacych punktualnosci, jest znakomita
podstawg do wewnetrznego wzmocnienia. Naturalnie takie ze-
wnetrzne przyzwyczajenia nie powinny by¢ uwazane jako koro-
na osobistej kultury, ale jako wysoce wazny S$rodek do jej osia-
gniecia, wedtug stow: ,Wszystko, co przemija, jest tylko po-
dobienstwem®. Punktualno$¢ jest jednem z najbardziej owoc-
nych ,,podobienstw".

W jaki sposob zwalczaé che¢ do Smiechu? Nie zapomocy
pedantycznych zakazéw, ale w ten sposob, ze sie dzieci staramy
zainteresowa¢ w panowaniu nad $miechem. Na zapytanie: Na
co moze sie przyda¢, skoro sie nauczymy powstrzymywaé od
$miechu? otrzymywatem najrozmaitsze odpowiedzi np.: ,,wdwczas,
jesli przyjmujemy odwiedziny ze wsi“, ,jesli cudzoziemcy czy-
nig btedy w naszym jezyku“ i t. d. Wykazuje sie dzieciom, jak
jest whasciwem by cztowiek nie podlegat tak tatwo zewnetrznym
pokusom i jak moc, ktérasmy osiggneli w jednej dziedzinie,
objawia sie tez w innych, jako wielka odporno$¢ moral-
na. Urzadzatem przy wspotudziale dzieci Cwiczenia w opano-
wywaniu chetki do $miechu, podczas ktérych opowiadatem ko-
miczng jaka$ historyjke, a dzieci byly proszone o to, by gdy
nadejdzie najdowcipniejszy moment w opowiadaniu, zachowaty
twarz obojetng. Wzruszajacem byto widzie¢, jakie bohaterskie
wysitki byly czynione ze strony dzieci w tym kierunku i jakie
przyniosty rezultaty. Bo jeSli raz tylko zwrécimy sie do ,,bo-
haterskiego* pierwiastku w naturze dziecka, jesli jego wewne-
trzng osobowos¢ zainteresujemy w utrzymaniu dyscypliny %), wéw

% Roéwniez wymaganie utrzymania w czystosci ksigzek i kajetéw, sukien
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czas przetamujemy odrazu znang krngbrno$¢ dzieci przeciwko
przepisom porzadku i ich nieche¢ przeciwko ograniczeniom ich
zycia zewnetrznego. Dzieje sie to dla tego, ze dzieci zawsze czu-
ja sie nadzwyczaj dumne z tego, jesli zadajemy sobie trud moé-
wienia z nimi o tych rzeczach i jeSli uwazamy za rzecz natu-
ralng, ze im sprawimy przyjemnos¢, zadajac od nich takiego
przezwyciezenia sie. Pewien nauczyciel szwajcarski powiedziat
mi, ze nie potrzebowat juz odtad wcale uciekaC sie do kary cie-
lesnej, odkad opart karno$é w szkole na takich podstawach.

Wyzej wymieniona metoda ilustrujgca, w jaki sposéb uczy¢
dzieci powstrzymywania si¢ od $miechu, moze byé i w innych
wypadkach zastosowang. Jakze ozywi¢ mozna C¢wiczenie za-
chowania milczenia w czasie lekcyi, ilez ducha wla¢ weri mo-
zna !

i ragk, moze by¢ ze sfery uciazliwe] pedanteryi i ,$rodkéw przesladowania“ pod-
iliesione do krolestwa duchowych wartosci, jesli zwrdécimy uwage na ich wartosé
wewnetrzng.  Wychowanie w kierunku ,,niewyrozumialosci“ pod tym wzgledem
posiada wielkie znaczenie, jako przeciwdziatanie przeciwko nieocheddatwu i roz-
mowom vikwestyach pitciowych (Por. powie$¢ wychowawcza Bjornaona: ,,Rodzina
Kurt®),

Bardzo jest waznem przyzwyczajanie dzieci do ochedéstwa, za pomocg two-
rzenia zwiazkéw .szkolnych, w celu utrzymania w czy.stosci klas; zwigzki te po-
winny posiada¢ odpowiednie narzedzia i t. d. Zapytujemy, dla czego odnosimy
sie z pewma nieufnoscig wzgledem ludzi brudnych (naturalnie nie bierze sie tu
w rachube godny szacunku brud, pochodzacy z pracy recznej). Pochodzi to stad,
ze uprzytomniamy sobie, jakie nastepstwa przynosi nam samym nieoehedostwo i
jak zbawienng jest czystos¢.

B Zaczynamy np. od zainteresowania dzieci w c¢wiczeniu w sztuce mil-
czenia, do czego zachecamy je, przypominajac im rézne wypadki z ich wiasnego
zycia, w ktorych za szybko w™yrzucone .slowm $ciggneto nieraz zte nastepstwa lub
nieprzyjerano.$0. Nastepnie zapytujemy, skad to pochodzi, ze skoro patrze na
takiego chlopca niepow”Sciagliwegow jezyku, przychodzi mi zawsze na mysl: ,,Mu-
si to by¢ zty kolega. Jakze taki cztowiek zachow'a sie wobec powierzonej mu
tajemnicy? Takie postawienie rzeczy zawsze budzi wuelkie zainteresow-anie wdzie-
ciach, uprzytomniajg one sobie bowiem warto$¢ sztuki milczenia i tatwo rozumie-
ja same, ze w sztuce tej nalezy sie wpierw' éwiczyC, aby jg posigsc. Wykazuje-
my im, zc wychowanie samego siebie na ,,cztowieka godnego zanfania“ rozpoczy-
na sie od ¢wuczenia sie w milczeniu. Zachecamy je, aby nawet poza szkota, jedli
majq jaka$ ciekawg nowine do doniesienia, od ktdrej ,,jezyk swedzi“, by ja spo-
kojnie zacbow'ali dla siebie. | przytem staramy sie, by zrozumialy, ze dla wy-
ksztatcenia w sobie mezkosci, mato jest rzeczy réwmie dodatnich, jak energiczne
zwalczanie popedu do gadania, i ze nic niema niezbedniejszego dla prawdziwej
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Pestalozzi przywigzywat do ciszy w szkole szczegblne zna-
czenie,—nie z pedanteryi, tylko z zasady pedagogicznej, uzna-
jac warto$¢ ksztatcgca takich drobiazgow, ktére wedtug jego wy-
ra'zenia ,kladg podwaliny dla wielkich celow”. W tern samem
znaczeniu wypowiedziana byta mysl o ,,panowaniu nad cztonka-
mi“, a zwlaszcza o ,panowaniu nad samym sobg“. Przekony-
wamy sie coraz bardziej, jak postep w jednej dziedzinie przy-
nosi wzmocnienie woli na innych polach. Bez takiego natchnie-
nia i takiej pracy wewnetrznej dzieci, panowanie nad
objawami zewnetrznymi bedzie tylko bezuzyteczuem udre-
czeniem. Mozna cziowieka wewnetrznego takze zainteresowac
w ten sposéb w panowaniu nad zewnetrznemi oznakami, ze sie
go wtajemnicza w my$l powyzej przytoczonych stdw Goethego,
w symboliczne i pedagogiczne znaczenie zwyczajow i przepisow
towarzyskich. Sw. Ambrozy powiada: ,Ukfad zewnetrzny na-
szego ciata jest jezykiem duszy, wedtug ktérego ludzie wydajg
sad 0 nas, czy jesteSmy lekkomysIni i glupi czy tez powazni, i
z charakterem®. ldzie wiec o to, by wymagania postuszenstwa,
surowosci  stuzby przetozy¢ na jezyk wolnosci i sity duchowe;j.
Nauczyciel musi by¢ dla dziecka, Ze tak powiem, przewodni-
kiem i ttumaczem istotnego kierunku jego popedu do wolnosci,
powinien by¢ nauczycielem prawdziwej wolno$ci a nie
zandarmem, naruszajgcym przymus, powinien rozwigzywac nie-
porozumienia zaszte pomiedzy silnemi wymaganiami duchowej
osobowosci, a niepowsciggliwem zyciem i roz$wietli¢ je promie-
niami jego wiasnej istoty i jego najwyzszych uczu¢, aby nie
mogto sie wsrdd niejasnych powiklan oszancowaé¢ w spokojnem
samolubstwie, albo tez szuka¢ oswobodzenia w przejawach zmy-
stowych. Je$li nauczyciel tego nie pojmuje, jeSli nie umie sie
sprzymierzy¢ z popedem do wolnosci u dzieci i ten poped udu-
chowié, woéwczas doprowadzi on do tego, ze pragnienie wolnosci

kobiecosci, nic bardziej jej nie przystoi jak panowanie nad sobg i potgczenie umie-
jetnosci méwienia z roztropnoscig i mitoscia.

»Szhika mowienia w pore i milczenia w pore* jest tukze tematem dla mio-
dziezy, w celu zainteresowania jej w panowaniu nad jezykiem.

Ze starszymi uczniami np. moéwi sie o gtebokiem znaczeniu dtugoletniego
milczenia, ktérego Pythagoras wymagat od swoich adeptéw. Krétko méwiac,
nalezy sie stara¢ karno$¢ potaczy¢ z najwyzszymi celami kulmy wewnetrznej i
wytworzyé tgcznik pomiedzy matom a wielkiem w zyciu.
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polaczy sie z nizszymi popedami i bedg walczyly przeciwko na-
uczycielowi, oraz przeciwko karnosci, ktérg on zechce zaprowa-
dzi¢, a wowczas wszystko stracone /.

Nasze wnioski Kierujg sie ku czemu$, co lezy po $rodku
pomiedzy tego rodzaju amerykanizmem, ktéry czyni sobie boz-
ka z indywidualnej wolnosci, oraz tym rodzajem niemieckiej dy-
scypliny szkolnej, ktéra uznaje tylko przymus zewnetrzny i ktory
znajduje jeszcze pomoc w systemie policyjnym. Chcemy pogodzi¢
wolno$¢ i przymus przez wprowadzenie przymusu dobrowolne-
go. | tak, jak prawdziwa polityka socyalna polega na uzdol-
nieniu narodu do samopomocy, tak samo nasze poglady na je-
dynie odpowiednig dyscypling szkolng polegajg na wychowaniu
do przymuszania samego siebie. Dyscyplina dziata tylko z ze-
wnatrz, nie moze doprowadzi¢ do prawdziwego porzadku, tak
samo, jak nie moze wzbogaci¢ charakteru; zawsze istnieje ghu-
chy bunt tam, gdzie najistotniejsze i najwieksze sity duszy nie
sg wprowadzone w gre. Jest to dowodem pedagogicznej tepo
ty, przyczyniajacej sie tylko do szarpania nerwdéw nauczycie-
la, podczas, gdy inne metody wytwarzaja w klasie atmosfere,
ktora sama przez si¢ uzdrawia chore nerwy :). Taka uducho-

J John Wesley powiedziat: ,bam wole twego dziecka, aby nie byio
stracone—tam jego wole, aby dusza jego zy¢é mogta“. Na dnie tego wszystkie-
go lezy jedna mys$l prawdziwa, ktora bardziej trafia w samg istote rzeczy, niz
rozprawy Ellen Key o wolnosci, ze wola indywidualna, wraz ze wszystkiemi jej
obcigzeniami, kaprysami i namietnosciami, powinna by¢ absolutnie pokonang i
zkamana, jesli duchowa osobowo$¢ ma by¢ powotang do zycia. Btad tylko lezy
w tem, ze pragniemy swa wole przetamywaé zbyt jednostronniei z zewnatrz.
Takie pogwalcenie zniecheca i unicestwia duchowg osobowos$¢ cztowieka, ktora
przytem jest ignorowang i gnebiong. Nie, dziecko samo powinno
przetamywac¢ swojag nizszg wole; anima Christiana, ktéra zy¢ pragnie,
powinna sama sobie wywalczy¢ miejsce do swobodnego poruszania sie i przez czyn
staC sie silng. W tem powinien jej dopomoddz prawdziwy wychowawca. (Zupel-
nie mato dzieci naturalnie muszg i zewnatrz by¢ ograniczane).

Pewien bawar.ski nauczyciel powiedziat mi, ze wpierw uwazat szkole za
miejsce, gdzie nerwy jego mialy uledz zupetnemu zniszczeniu, od czasu za$, gdy
wedlug powyzej podanych wskazowek, wszedt w duchowy kontakt z dzieémi i
zaczat niemi kierowa¢ bardziej za pomocg duchowych, niz fizycznych $rodkéw,
wowczas szkota stata sie dlan leczniczym zaktadem dla nerwéw.

Mozna rzeczywiscie powiedzie¢, ze reforma karnosci w szkole dla nauczy-
ciela roéwniez jest kwestyg pierwszorzednej wagi, ze wzgledu na jego system
Nerwowy.



105

wiong dyscyplina zapewnia wiekszg ruchliwo$¢ », moze ona zrzec
sie zupetnie formy rygoru wojskowego, poniewaz uczniowie zro-
zumieli ducha karnos$ci i wedtug niego potrafig postepowac.
Bezposredni  zwigzek dyscypliny szkolnej, z gtebokim
wptywem etycznym posiada pozatem jeszcze inne, bardzo wazne
znaczenie, na ktore zwraca uwage doswiadczony pedagog ame-
rykanski 2), Znajduje on wielkie niebezpieczenstwo w duchu szkét
niedzielnych, ze tu szlachetny sposob mys$lenia i dobre uczucia,
traktowane sg w zupeinem oderwaniu od pospolitych obowigz
kow. Jesli przyzwyczajamy sie, tak sadzi on, przez takie ode-
rwane i odosobnione nauki, oddziela¢ rozmyslania moralne od
moralnej egzekutywy, wowczas uczymy sie zaniedbywania na-
szych obowigzkéw, a nie sumiennego ich zrozumienia. BoskKi
porzadek, sprzyjajacy naszemu moralnemu wzrostowi jest na-
stepujacy: uczucie, mysl, postanowienie, czyn. ,,Chiopiec, ktory
uczynit trzy pierwsze kroki, nie uczyniwszy czwartego, traci
swg moralng site wykonawczg“. Pestalozzi wypowiedzial juz
w innem miejscu te samg mys$l (Pobyt w Stans), Niebez-
pieczenstwa tu wykazane dajg nieoceniong sposobnos¢ szkole
polgczenia nauki etycznej z egzekutywa. Moze ona zuzytkowac
wymagania karnosci szkolnej, jako pole do ¢wiczenia wyzszych
instynktow, oraz przywréci¢ znéw kontakt pomiedzy teorya

b ChcielibySmy owe wskazéwki szczeg6lnie podkresli¢ i w ten sposob za-
pobiedz nieporozumieniu, jakoby nasze ostre potepienie kultu ,,indywidualnosci*
miato oznaczaé, ze w interesie duchowej osobowosci chcemy zupetnie ograniczy¢
cziowieka naturalnego. Wiasnie w krolestwie ustalonego porzadku pod wzgle-
dem wszelkich rzeczy istotnych, mozna tem wiecej dac swobody w rzeczach dro-
bnych. Jesli duchowa osobowo$¢ zostata rozbudzona i wzmocniona przez szkote
postuszefstwa i przezwyciezania samego siebie, mozna jg obdarzy¢ zaufaniem i
swobodg ruchéw, ktére w innym razie bylyby Zle zuzytkowane przez niepowscig-
gniong indywidualno$¢. Tak samo, jak w zasadzie nauka Chrystusa, przez su-
rowe poddanie natury pod panowanie ducha, nie tepi wecale tejze natury, tylko
ja doswiadcza i uzdrawia za pomocg pokonywania, a ciata nie zabija réwniez,
ale je wskrzesza, tak samo szkota nie powinna zabija¢ indywidualnosci, tylko
sity jej ksztakci¢, uczyni¢ jg zdolng do czynu i ochroni¢ ja od zwyrodnienia
i rozdrobnienia.

Dla tego dobrze jest nie za pomocg szczegdtowych zakazéw szczepi¢ po-
stuszenstwo i przezwyciezanie sie w zyciu, lecz za pomoca silnych ¢wiczen w tym
kierunku, w stosunku do pewnych juz, Scisle okre$lonych przedmiotéw, co za$
do pozostatych rzeczy ubocznych pozostawi¢ szerokg swobode. Tam, gdzie jest
najwieksze wychowanie, tam takze powinna istnie¢ najwieksza swoboda.

J. L. Hugues, ,,Mistakes in Teaching“, New-YorK, 1900.
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a praktyka.- Nauczyciel' religii ze swej strony nie powinien
rowniez zaniedbywaé sposobnosci, wyptywajacych z zycia szkol-
nego, by zacheca¢ do stwierdzenia czynem wyzszych zasad mo-
ralnych (prawdoméwnos¢, statos€, przezwyciezanie samego sie-
bie). W ten sposéb nada wyktadom swoim nowy, interesujgcy
podkiad.

Nie chciatbym, aby powj"“zej dane objasnienia byty zrozu-
miane w ten sposob, ze kazdy pojedynczy akt postuszenstwa ma
b"m poprzedzony przez podbbne tlumaczenie. Jestem przeciw-
nikiem gruntowania postuszeinstwa na fakcie pojedynczym. .Tu-
taj chodzi raczej wogdble o .natchnienie, za pomocag ktdrego
cztowiek wewnetrznie moze zainteresowa¢ i by¢ przystepny dla
dyscypliny. To jest zupetnie odrebna praktyka, nizeli racyo-
nalis tyczne usprawiedliwienie oznaczonego rozkazu, za po-
mocg ktérego zwracamy sie jedynie do intelektu dziecka. Owa
praktyka jest nawet pedagogicznie zupetnie falszywag. Nie jest
wecale koniecznem, by dziecko rozumem to pojmowato, co ma
robi¢, albowiem wplywa to zgubnie na charakter. Najgtebsze
sprezyny charakteru nie moga by¢ analizowane za pomoca ro-
zumu, dla ktérego bywajg one nawet powodem do ,,zgorszenia“.
Gloszone przezeranie osobiste przyzwolenie na postuszenstwo
wyptywa zupetnie z innego zrodta, niz z intelektu; mianowicie
z wielkiego zywotnego popedu duszy, ktéra pragnie dorosngé do
duchowej wolnosci i w ten sposéb staC sie urodzonym sprzy-
mierzencem wszystkiego tego, co czlowieka naturalnego nakita-
nia do podlegtosci i skromnosci ».

llustrowane i uzasadnione w tym rozdziale ,,uduchowie-
nie“ postuszenstwa moze by¢ naturalnie tylko za pomocag po-
jedynczych, okoliczno$ciowych, oddzielnych pogadanek dokona-
ne w zupetnosci. Wymagane jest tu przedewszystkiem to, co
juz wykazatem w rozdziale p. t. ,Srodki zapobiegawcze“, gte-
boka troskliwo$¢ o dusze, ktéra pojedyncze szczegoty zlewa
w jedng cato$¢, podporzadkowang zasadom moralnym, a te ca-
to$¢ potrafi uswieci¢ przez wiare, nadzieje i mitos¢ w religijuem
znaczeniu. Nauczyciel, ktéry nie wyktada wcale religii, albo ta-

") Jesli wychowawca z powaga i mitosciag wydaje rozkaz, a nie
nerwowym lub brutalnym tonem, to nie bedzie to traktowane przez dzieci, jako
przymus, chociaz rozkaz ten nie bedzie ,wyjasnionym®. Dziecko odczuw™a nie-
$wiadomie, ze nauczyciel przemawia do jegocharakteru, kto-
ry predzej rozumie, czego chcg od niego, niz rozum lub zmysty.
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ki nawet, na ktorego, z powodu specyalnycli stosunkéw szkol-
nych, natozono “neutralno$¢ na punkcie przekonan religijnych,
moze jednak udziela¢ waznych wskazéwek moralnych, jesli tyl-
ko potrafi wykorzysta¢ bogaty materyat, jaki mu dajg wykitady,
oraz zycie szkolne, w celu udzielania konkretnych wj"jasnien
z dziedziny etyki, o ile moznosci, w zwigzku z zyciem dzieci.
Jest to tem potrzebniejsze, ze wcigz, coraz gtosniej brzmig we-
zwania do zwalczania za pomocg szkoty dzieciecych przestepstw i).
Jesli chodzi o to, by szkola takze brata na siebie karanie na-
wet owych przestepstw, ktére poza jej Scianami zostaty popet-
nione, na to trudno sie zgodzi¢. Nie ulega jednak najmniejszej
watpliwosci, ze mv dziedzinie etycznej profilaktyki szkota tem
wiecej czyni¢ powinna, im bardziej dziecko pozbawione jest
tego w domu. | wszystko, co w owym kierunku zapobiegaw-
czym zdziatanem byto, wychodzi tylko na dobre zaréwno po-
rzadkowi, jak zajeciom szkolnym.

Pewien do$wiadczony lekarz choréb umystowych, dr. Schaefer
w Hamburgu, niedawno wydat ksigzke ,,0 zaniku zmystu moralne-
go“ 2), gdzie wyswietla a zarazem wypowiada bardzo surowe sto-
wa na temat zgubnego wplywu wspéiczesnych szkét intelektu-
alnych, ktére przez brak silnego, duchowego wplywu, oraz czu-
wania nad charakterem, doprowadzajag moralnie zagrozone natu-
ry do zupeinego upadku. Napomyka on, ze w krajach skandy-
nawskich, gdzie styng szkoly ludowe, tak sie straszliwie roz-
przestrzenita brutalno$¢, ze wprowadzono tam z powrotem kare
cielesng. Przytacza przytem stowa Seneki przeciwko szkotom,
szczepigeym jedynie wiedze: ,,Czy cnota jest tam wykladang?
Oto gtdwne pytanie. Naucz mie jak mam kocha¢ ojczyzne, zo-
ne, rodzicow, zebym maogt nawet jako rozbitek jeszcze kierowac sie
temi cnotami. Po co mamy nad tem sie zastanawia¢, czy Pene-
lopa rzeczywiscie pozostata wierng Odysseuszowi?.. lepiej mi
pokaz, co to jest moralnosS¢ i jakg jest jej wartos¢. Wiesz, co
to jest prosta linia, ale na coz ci sie to przyda, skoro nie wiesz
wecale, co w zyciu jest krzywem, a co prostem?... Tylko jedno
ksztatci doskonale ducha, mianowicie: jasne rozrdznianie dobrego
odztego*“. Autor jest za wychowaniem charakteru religijnego i mo-

Por. ,,Strafrecht u. Schule*, przez proi. dr. Haftera, Zirich 1006.
2 ,,Per moralische Schwachsinn®, przez dr. Schaefera, star.-"zego lekarza.
Halla, 1906.
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ralnego; oskarza intelektualizm, ktéry wcisnat sie dzisiaj nawet
do wykfadu religii, chce ,,umoralmajacych pogadanek, ktére jui
Sokrates miewat ze swymi uczniami, odwotywania sie do uczuc
humanitarnych, poczucia godno$ci, poszanowania samego Siebie
wreszcie jasnego przedstawienia nastepstw kazde
go btedu*. Kladzie nacisk na konieczno$¢ konkretnych po
gadanek na temat np. krzywoprzysiestwa w szkole i powiada:

,»Czesto dziwitem sig, skoro zapytywatem ludzi moralnie nie
poczytalnych, a takze i zdrowych w kwestyi krzywoprzysiestwa
ze jedni i drudzy dalej nie siegali jak dotad: ,Jestsie zato kara-
nym, uwiezionym, — BoOg tego zabrania“, ale jaka wina w tem
lezy, mianowicie, ze niewinni cierpig z tego powodu
na to nieotrzymywatem zadnej odpowiedzi“.

Berlinski inspektor szkolny, Gizycki, raz przedsiewzig
interesujgcy ankiete w szkole, poddanej jego wiadzy, co do po
gladéw dzieci na kradziez rzeczy znalezionych i przekonat su
0 zdumiewajacej niepewnosci zasad moralnych. Autor niniej-
szej ksiazki w niektérych klasach szkét szwajcarskich urzadzit
podobng ankiete, wychodzac z zatozenia: ,,Cobym uczynit z pie-
ciofrankowka, ktoérg znalaztbym na ulicy*? Blizko potowa dzie-
ci byla za zatrzymaniem pieniedzy i malowata zuzytkowanie
pieniedzy w sposob dla siebie ponetny ). Wiasnie, jako zakon
czenie podobnych wyznan bytaby najlepsza sposobnos¢ do kon-
kretnego wyjasnienia, dla czego powinnismy wyrzec si¢ absolut
nie zatrzymania cudzej wiasnosci, oraz, jakie ma znaczenie
uczciwosé, nawet w najdrobniejszych rzeczach. Nauczyciel pisze
na tablicy duzemi literami stowa: ,Nie ruszaj cudzego* i ttu-
maczy, ze ta obawa dotkniecia tego, co do nas nie nalezy, jest
dla nas najlepsza ochrong przed nieuczciwoscia. W wyzszych
klasach mozna postawi¢ jako temat: ,,Co jest doskonalg uczci
woscig“?, i wykazuje sie na zywych przyktadach, przy wspétudziak
uczniéw, wszelkie konsekweneye w tej dziedzinie. Pewno$é za-
sad, nawet w rzeczach najdrobniejszych, tworzy podwaline tego
€O nazywamy charakterem.

Sedzia trybunatéw dzieciecych, Lindsay z Colorado, w ofi-
cyalnem sprawozdaniu ze swoich czynno$ci opowiada, ze regu-

P Por. czasopismo: ,,Die Kinderfehler, Rok VIII, zesz. 3.
# ,.Kupitbym pare kaloszy, pare ponczoch, umywalnig, bluze, pare biu
tow mi t. d.
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lamie urzagdzat dla dzieci ,Saturday-morning-talks“, aby z nie-
mi poméwi¢ o kwestyach etycznych ». Jako tematy do krétkich
wypracowah pismiennych albo do ustnych odpowiedzi zadawat
nastepujace pytania: ,Jakie przyczyny doprowadzaja chtopcéw
do karygodnych postepkéw 2)? Jako dopetnienie owych pytan,
ktore odwotywaly sie do codziennych spostrzezen i doswiadczen”
sedzia zwrdcit sie do arabicyi chtopcow, odwotujgc sie do ich przy-
sztosci; omawial z nimi razem Srodki i drogi do ratunku i za-
bezpieczenia przed dalszymi ztymi wpltywami a przy ich wiasnej
pomocy starat sie rozjasni¢ ich przekonania moralne. Stusznie
twierdzi sedzia, ze przewaznie nie sg to ,,skazone natury“ ale
raczej ,,mieszane temperamenty*, ktérym przedewszystkiem brak
byto moralnych wskazowek, a takze rozmowy z kim$, do ktore-
go mieliby szacunek i zaufanie. W tym kierunku szkota moze
wiele zdziata¢ pod wzgledem profilaktycznym. Tak, jak w godzi-
nach gimnastyki wydaje sie komende: ,spoczac“! tak samo po-
winien nauczy ciel od czasu do czasu, hawet przy nauce urzgdzac
pauzy i, albo czerpigc materyat z samego przedmiotu nauki (hi-
storya, literatura), uczyni¢ zastosowanie do osobistych kwestyj
zyciowych, albo wprost obra¢ za punkt wyjscia jaki$ konflikt szko-
Iny lub tez zajécie z zycia codziennego i ,,pomowic¢ o tern po
ludzku* z uczniami s). Z dzieémi najmtodszemi, mozna za temat
do pogadanki obra¢ jakakolwiek bajke lub opowiadanie. llez
to mozna np. powiedzie¢ na temat bajki o oSle w Iwiej skorze!

1) ,,The Problcni ot the Children“, a report of the Juvenile Court of
Denver 1901.

Najrozmaitsze odpowiedzi brzmiaty miedzy innemi: ,,Zte towarzystwo“,
»Pragnienie wzruszen®“, ,,Dla tego, ze sw6j umyst odwrdcit od Boga i zaczat nale-
ze¢ do szatana“. Byleby dobrze, gdyby jako tematy do piSmiennych wypracowaé
dawano réwniez podobne pytania, np. ,.Z jakich powodéw irczniowre kiamig
w szkole? W jaki sposob dochodzi sie do kradziezy? Jakich $rodkéw nalezy
uzywaé przeciwko gniewowi? Jakie mysli pomagajg do powstrzymania si¢ od
$miechu? Kogo nazywaja w szkole ,,sprytnym totrem“? Dla czego nie mozna
zawsze stucha¢? Czem sie kieruje, szukajac sobie przyjaciela? Na czem opiera-
my ufno$¢ wzgledem czlowieka? Czy sg klamstwa, ktdre nigdy sie nie wy-
dadzg™?

Z pewnoscig trudno przypuszczaé, by wszystkie odpowiedzi wyrazaty szcze-
re przekonania odpowiadajacego, ale nawet i w ten sposéb udzielane sa one po-
uczajgce. A przedewszystkiem zainteresowanie wywotane przez dang kwestye, stanie
sie nadzwyczaj gorgcem z powodu owego wspdtzawodnictwa w rozwigzaniu kwestyi.

N Jako tematéw do podobnych pogadanek moznaby uzyé np.; Jak jest
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Takie pogadanki wigzg zbiorowe zycie szkolne z najwyz-
szymi zyciowymi celami, symbolizujg one ,wcielenie boskie®,
przenoszg $wiat wyzszych ideatbw w $wiat codziennych zdarzen
i nie dopuszczaja, by krélestwo religii, oraz krolestwo pradow
Swiata tego rozbiegty sie, jako dwie odlegle od siebie dziedziny,
by wiedza i sumienie, my$l i charakter, praca i mito$¢ takze
szty oddzielnie.

trudno przy wystawianiu cenzurek zabezpieczyé zewnetrzng i schematycz-
ng sprawdedliwos¢; niebezpieczenstwa zbytniej ambicyi; jak Zle wplywa ona na
charakter i t. d. Pewien szwajcarski nauczyciel opowiedziat rai, ze chtopiec, zta-
pany na paleniu cygara, odpowiedziat: ,,To bylo raz jeden tylko!* Woéweczas na-
pisat on na tablicy dwiema literami stowa: ,,Tylko raz* i wzigt je za temat do po-
gadanki, w ktérej zadziwdt go nadzwyczajny wspotudziat i zainteresowanie ucz-
nibw. Czut, jak stat sie odtad biizkim dzieciom przez owe pogadanki: mogt
juz odtad uie bi¢ ich wcale!



V.

Reforma dyscypliny szkolnej.

1 Metody i eksperymenty amerykanskie.

1dwotywanie,,sia do godnosci osobistej.—o réformie dyscy-
pliny szkolnej moéwiliSmy juz w poprzednich rozdziatach.
Przedewszystkiem chodzito tam o uzasadnienie og6lnych pogla-
dow; przyktady stuzyly jedynie do o$wietlenia tych ostatnich.
W nastepnych rozdziatach podamy caly szereg praktycznych
przepisow, ktore konsekwentnie wyptywaja z powyzej uzasa-
dnionych, ogolnych pogladow.

Zaczynamy od préb amerykanskich, z ktorych, przy ostro-
zuem postepowaniu, mozna sie wiele nauczy¢. Jak juz moéwi-
tem, amerykanska dyscyplina szkolna, stoi pod znakiem konse-
kwentnie demokratjmznego ducha. Zamiast sztywnego przymu-
su, stawia sie tu zasade ,kooperacyi“. Uczen czuje sie juz jako
wolny obywatel, ktérego ,,self - respect” jest' w troskliwem posza-
nowaniu i do ktérego godnosci osobistej w pierwszym rzedzie
odwotujag sie wszelkie wymagania moralne.

Ten nowy duch w prowadzeniu szkolty uderza kazdego
zwiedzajacego szkoty amerykanskie, juz w samym tonie, uzywa-
nym przez nauczyciela wzgledem ucznia. Nigdzie nie spotyka-
my sie tam z brutalnie rozkazujgceni zachowaniem/ z draznig-
cem; pozbawuonem szacunku obejsciem sig, jakiem, czestokro¢ od-
znaczajg sie nawet najlepsi nauczyciele, z tej strony oceanu, w sto-
sunku do swoich uczniéw, Zaehowuinie sie amerykaiiskiogo na-
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uczyciela moze sie poréwnaC tylko z zachowaniem profesora
uniwersytetu ze studentami. Nauczyciel traktuje uczniow, jako
dzentlemendw, a oni z przyjemnoscig przyjmujg na siebie owg
role.

W pewnej szkole ludowej, w dzielnicy robotniczej New-
Yorku, zapytatem raz nauczycielke z klasy chtopcéw, za pomo-
ca jakich Srodkéw sprawuje ona ,rzady“? Odpowiedz brzmiata:
»public opinion“. Rzadzita za pomocg opinii publicznej w kla-
sie. Owag opinie publiczng ona sama stworzyta za pomocg nad-
zwyczajnie umiejetnego postepowania z chtopcami, ktérych wie-
kszo$¢ doprowadzita do tego, ze sami pracowali wraz z nig nad
tern, zeby niesforng mniejszos¢ w klasie utrzyma¢ w karbach.
Jest to rzeczywiscie jedynie wiasciwy sposdb utrzymania po-
rzadku w licznych klasach: odwotanie sie do szlachetniejszych
zywiotow. Oorsze zywioty spostrzegajg natychmiast, ze znajdu-
ja sie w mniejszosci i ze podlegajg krytyce swoich kolegow.
Lecz jesli nauczyciel nie rzadzi w tym duchu, jesli dopuszcza
sie nietaktu, niesprawiedliwos$ci, jesli sam nie potrafi postepo
wacé jak dzentlemen, wtedy wywotuje nawet wsréd lepszych zy-
wiotdw krngbrny op6r i przechylenie sie ku zywiotom rewolu-
cyjnym

W amerykanskiem zyciu szkolnem spotykamy sie bardzo
czesto ze stowem ,self - respect”, a troskliwo$¢ o owo poszano-
wanie samego siebie, uwazane jest jako jedna z podstaw wpty-
wu moralnego, za pomocg ktérego szkota moze wychowaé swe-

Dyrektor szkoty w Worcester, napisat raz: ,,Jesli nauczycielka tylko
w ciggu trzech miesiecy przejmie sie mysla, Ze dzieci mogg same zaprowadzi¢
karno$¢ w klasie, zamiast, zeby miaty poddawac sie karnosci przez nig wytwo-
rzonej, wéwczas przekona sie o dobroczynnych wynikach takiej mysli. Pozwol-
cie dzieciom by¢ odpowiedzialnerai za ich postepowanie, a natychmiast wejda
na whasciwg droge. ,,Public feeling* w Kklasie jest to zawyczaj parahultajow, ktérzy
w konicu muszg zmilkng¢. Jesli wszystkie moje usitowania zwracatem w kierun-
ku dobrych zywiotow, wowczas przekonatem sie, ze zte zywioty poddajg sie im
w milczeniu i cel zostaje osiggniety. Nie miatem jeszcze nigdy takiej klasy, w kto-
rejby nie mozna bylo tizech czwartych przeciggna¢ na strong nauczyciela. Mil-
czace potepienie owej wiekszosci usposabia i ujarzmia mniejszos¢.

Dobrym $rodkiem réwniez jest, aby takiego niespokojnego ducha klasy za-
prosi¢ na przyjacielskg pogadanke w mieszkaniu lub na przechadzce, uzasadnia-
jac to tern, ze nie chcemy go zawstydza¢ wobec c&ej klasy. Tego dNpp)iO .ni-
gdy nie zapomni,
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wychowawca na przysztego wolnego obywatela. Z tego tez
wynika, ze kara cielesna jednogtosnie przez amerykaWskich pe-
dagogbw zostata potepiong i ze ci ostatni jednogto$nie wydali
wyrok, ze nie tylko $rodek ten nie wzmacnia karnosci, ale prze-
ciwnie, ostabia jg, bo wilasnie kara cielesna wptywa na przytepie-
nie pewnej wrazliwosci moralnej, ktora najlepiej dopomaga do
utrzymania prawdziwej karnosci.

Baernroither w swojem dziele p. t. ,Wychowanie miodzie-
zy w Stanach Zjednoczonych®, opowiada, ze pewien dyrektor
zaktadu poprawczego zwierzyt mu sie, iz, z usunieciem kary cie-
lesnej w jego zakladzie, dyscyplina ogromnie zyskata. ,,Pod-
tostki, knowania, nizkie podstepy, che¢ zemsty — wszystko
znikto*™.

Th. Mark, w swojej ksigzce: ,,Morat Education in American
schools”, opowiada nastepujace charakterystyczne zdarzenie:
Inspektor przychodzi do pewnej szkoty, w ktorej uczniowie by-
wajg bici i gdzie, pomimo to, $ciany sg pomazane, a procz tego
dajg sie spostrzega¢ inne oznaki rozpuszczenia. Wspomina dy-
rektorowi o sgsiedniej szkole, gdzie od poczatku dzieci nie bito
i gdzie jednakze panuje znakomita karno$¢. Dyrektor odpowia-
da: ,,Tak, to sg inni uczniowie, dla ktérych takie Srodki sg zby-
teczne, ale tutejsi—hultaje... “Wowczas inspektor urzadza za-
miane. Dyrektor bijacy zostat na rok przeniesiony do sasiedniej
szkoty, ktorej kierownik obejmuje szkote w ktorej bija. Po ro-
ku owa szkota wzorowa znajduje sie mniej wiecej na poziomie
ostatniej, w ktorej znow istniejace nieporzadki, pod kierunkiem
nowego dyrektora, po kilku tygodniach zostaly usuniete zu-
petnie.

Pewng oznaka tendencyi do demokratyzacyi w dyscyplinie
szkolnej sa czeste ankiety, robione ws$rdéd dzieci szkolnych i),
ktére maja na celu zbadanie pogladéw dzieci, co do danych kar
w szkole, by nauczyciel byt w moznosci usungé kary, zbyt do-
tkliwe dla poczucia godnosci i sprawiedliwosci u dzieci. Czesto
mowimy o tern, Zze sprawiedliwo$¢ nie jest istotng, skoro stoi
W sprzeczno$ci z uczuciami narodowemi; to samo moznaby po-
wiedzie¢ o sprawiedliwosci szkolnej, ktéra powinna znajdowac
sie w Scislejszym kontakcie ze $wiadomoscig moralng u dzieci.

Por. Mouroe, ,jRozwd6j Swiadomosci spotecznej u dzieci“. Berlin, Reu-
lher i Reidiardt.

Szkota i charakter.
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jesli nie ma wywrzeé niszczacego wptywu na dusze i doprowa-
dzi¢ do otwartej lub ukrytej rewolucyi. Pod ,Scistym kontak-
tem* rozumiem nie to, ze nauczyciel po prostu powinien przy-
ja¢ (akceptowad) poglady dzieci, ale ze je powinien poznac
i uszanowa¢, ze nie tylko powinien je prostowaé i wyjasniac,
ale uzna¢ przed samym sobg, Zze nie rzadko jego wilasne poje-
cia, co do tych kwestyj sg zaniedbane i domagajgce sie sprosto-
wania.

Nauczyciel lub nauczycielka, majacy do czynienia z dzie-
¢mi trudnemi do prowadzenia i ktdrzy przytem zauwazyli, ze
rodzicom ich system nie trafia do przekonania, jak to sie cze-
sto zdarza na wsi, najlepiej uczynia, jesli swojej klasie da-
dza jako temat do opracowania nastepujace pytanie: ,Jakbym
rzadzita, gdybym byfa nauczycielka“? Odrazu zwréci to jej uwa-
ge, ze dzieci nadzwyczaj zywo i stanowczo oswiadczg sie za Su-
rowoscig i zobowiazg sie piSmiennie do tego samego, co przed-
tem gwattownie zwalczaty, mianowicie wéwczas, Kiedy traktowaty
kwestye owag naiwnie ze stanowiska wiasnej samoobrony. Mo-
Zna wyrazone przez dzieci poglady ustali¢ i glebiej uzasadni¢ za
pomocg rozmoéw, przyczem trzeba zawsze pamietaé o tern, zeby
z wyrazaniem wiasnych zapatrywan by¢ bardzo powsciagliwym,
natomiast za§ w ten sposéb zapytywac i prowadzi¢ dyskusye,
aby najdojrzalsi i najpowazniejsi uczniowie w Klasie doszli do
ozywionej wymiany zdan pomiedzy sobg i przekonali niedojrza-
tych i jednostronnych. Tak bedg zbudowane pierwsze podstawy
demokratycznego wspétdziatania rzadzonych z rzadzacym.

Eksperymenta nad samorzadem.—W Ameryce jednakze
dotarto dalej w tym kierunku. W wielu szkotach przepisy, co
do zachowania sie, oraz pokuty szkolnej byty ustanowione przy
wspotudziale ucznidw, z wyraznem uwzglednieniem zagadnienia
,»self-gouverneraent®, oraz konieczno$ci wczesnego wycéwiczenia sie
w moralnych warunkach dojrzatych form spotecznych.

O pewnym, nader charakterystycznym eksperymencie, co do
»self-gouvernement* wspomina ,,Elementary school Taecher“z gru-
dnia 1902 r. Protokdéty sa uktadane samodzielnie przez dang
klase. Podajemy jeden z nich w takiej formie, w jakiej zostat
utozony.

,»Nasz nauczyciel rozmawiat z nami o rozmaitych rodzajach
rzadu. Jest ich cztery rodzaje: anarchia, despotyzm, rzady pa-
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tryarchalne i samorzad. Zapytat nas, jaki rodzaj rzadu najlepiej
nam sie podoba? Wszyscy gltosowalismy za samorzadem. My-
$leliSmy, ze bedziemy mogli czynié¢, co sie nam zywnie podoba,

»Z poczatku szto wszytko bardzo dobrze z powodu nowosci.
Potem jednakze zaczeliSmy sie zaniedbywa¢ w poszanowaniu
cudzych praw i byliSmy blizcy anarchii. Nauczyciel zwrdcit na-
szg uwage, ze naduzycie wolnosci zawsze w przysztosci sprowa-
dza utrate wolnosci i opanowanie rzadow przez despote, ale ta
przestroga zdotata tylko nieco odwlec zty koniec.

»Jednego popotudnia, kiedy$Smy byli pozostawieni sami, po-
wstal u nas wielki hatas. Woéwczas wszedt nagle dyrektor i za-
pytat: ,,Czy to w ten sposob rzadzicie sie sami“? Potem przy-
szedt nasz nauczyciel: spojrzat na nas milczac i wyszedt, milczac.
Nastepnego rana przeczytaliSmy na tablicy takie oS$wiadczenie:
,Osoby, ktére naduzywaja wolnosci, winny by¢é zmuszone do
poszanowania prawa. Pierwsza klasa kilkakrotnie dowiodta, ze
nie jest zdolng do samorzadu, dla tego tez teraz bedzie oddana
pod rozkazy prawa. Macie odtad podlega¢ nastepujacym roz-
porzadzeniom.

,Odtad nie posiadacie zaufania; wszystko, co robicie, ma by¢
robione pod kierownictwem nauczjciela. Przy koncu kazdej go-
dziny pozostaniecie na waszych miejscach, az dokad nauczyciel
nie odprowadzi was do najblizszej klasy*“. Potem nastgpito jeszcze
kilka przepisow. ByliSmy rzeczywiscie eskortowani wcigz jak
wiezniowie.

,Po kilku dniach, ci z pomiedzy nas, ktérzy odznaczyli sie
dobrem postepowaniem zostali zapisani na ,,wolng liste“. ,,Wol-
ni uczniowie“, tak bylo powiedziane, zyja pod wolnoscig a nie
pod prawem, t. j. postepuja dobrowolnie wedtug catego szeregu
prawidet, ktére sami opracowali i uzoali za stuszne, zamiast po-
stepowaé wedtug przepisbw i rozporzadzen, w ktérych wydaniu
nie brali udziatu i ktoérych stucha¢ sg przymuszeni. Ufa sie im,
zamiast za nimi $ledzi¢. Patrza na swoich nauczycieli, jak na
przyjaciol, a nie jak na policyantéw.

~Wogdle bedag sie trzymali przepisow przyzwoitosci, jakie
wszedzie bywajg zachowywane pomiedzy lades i dzentlemenami.

W szczeg6lInosci beda rzadzeni za pomocg konstytucyi, przez
nich samych przedyskutowanej i utozonej.

,»Kiedy przekonano sie okorzysciach wolnosci, coraz wiecej
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uczniéw zastuzyto na to, by byé ,,wolnymi“,—az wreszcie wszy-
scy zaczeliSmy znoéw zy¢ pod wolnoscia.

»Todoswiadczenie nauczyto nas, ze jedynie samorzad moze
pokaza¢, co znaczy wolno$¢, ale wymaga ona panowania nad
soba, poczucia godnosci i sprawiedliwosci“.

Najbardziej konsekwentne i najdalej idace urzeczywistnie-
nie idei ,seJfgouvernement’u“w dyscyplinie szkolnej bezwatpie-
nia znajduje sie w tak zw. ,school-city-system®, o ktérym ob-
szerniej mamy zamiar poméwi¢. Ten system dazy do tego, by
szkote zamieni¢c w matg gmine demokratyczng, ktéra na regu-
larnych zebraniach ustanawia sama dla siebie prawa i wybiera
reprezentantdéw, ktérzy sprawujg urzedy sedzidw, inspektoréw,
skarbnikow, urzednikéw zdrowia i t. d., wedtlug przepisow usta-
nowionego prawa—naturalnie pod zwierzchnim nadzorem nauczy-
cieli, a ci dajg pierwsze zarysy form parlamentarnych i wia-
Sciwej organizacyi wszystkich tych ,,demokratycznych instytu-
cyj“. Ten system ,szkolty panstwa“ powstat najpierw z po-
wodu potrzeby nowych metod dyscyplinarnych w zupetnie za-
niedbanych szkotach ludowych, w pewnych dzielnicach wielkich
miast, gdzie szkoty zapelnionie sg przez miodziez zdziczatg do
tego stopnia, ze podczas pauzy na podworzu szkolnem
musiat sta¢ policyant, aby nie dopusci¢ do najgorszych
rzeczy. Ale nie tylko w takich okoliczno$ciach wprowadzenie
»School-city system* dokonato cudéw, lecz wszedzie miato bto-
gostawiony wptyw na wychowanie w kierunku porzadku i pa-
nowania nad sobg; —to tez nic dziwnego, ze w Ameryce idea
»school-city* ogarnia coraz dalsze miasta. W ostatnich czasach
przeszczepiong zostata na grunt angielski. W Szkocyi powstato
»Towarzystwo reformy dyscypliny szkolnej* z wyraznym pro-
gramem, by idee ,,school-city* wprowadzi¢ do angielskich szkét.
Amerykanscy zwolennicy tego ruchu rozestali szczegétowe pro-
spekty, w ktorych niejednokrotnie wyrazona jest opinia # roz-
maitych Kkierunkéw szkét. Wszyscy jednogtosnie podnosza
wptyw tego systemu, jako ksztatcacy charakter, oraz organizator-
ski. Kubanscy dyrektorowie szkét takze oswiadczaja, ze z wiel-
kim skutkiem wprowadzili u siebie nowg metode. Nawet w szko-

Przedruk w ,,The school City*, a new system ot moral and civic trai-
ning. Waschington, 12 Bliss Building.
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Jach indyjskich wzrést znacznie porzadek od czasu wprowadze-
nia ,,self - gou-yernementu®. Dzieci indyjskie uczyty sie dotych-
czas ustaw amerykanskich tylko z ksigzek, teraz moga pojac
ich znaczenie w praktyce. Oceny nauczycieli podnoszg dalej zastu-
gi ,.school-oity-system* nie tylko w kierunku usposabiania dzieci
do chetnego poddawania sie przepisom szkolnym, ale takze celem
przyzwyczajania ich do panowania nad sobg we wszelkich oko-
licznosciach. ldea ,self - gouvernementu® zdaje sie posiadaé site
ptodng. Jako ilustracye podaje tu wyjatki z dwdch pochwal-
nych opinij:

..,Clesze sie ogromnie z wprowadzenia w mojej klasie
,»School - city - system’u*“. Nie pozbawia mnie to wcale wptywu na
uczniow albo tez mojego autorytetu, lecz jest wielkg dla mnie
pomocg w ksztatceniu sumiennosci i w wyrabianiu charakteréw,
co mi sie zdaje bez poréwnania wazniejszem, niz uzdolnienie
do pisania i czytania. Przytem jest owa metoda wielce pozy-
teczng przy wyrabianiu daru spotrzegawczego, oraz zdolnosci do
odrézniania stusznosci od niestusznosci...

..»CO to wihasciwie jest ,,postep pod wzgledem dyscypliny?“
Oznacza to, ze dziecko rozwija swoj charakter, ze dobro-
wolnie poddaje swojg wole gtosowi sumienia. Postuszenstwo
wzgledem prawa jest przewaznie rzeczg przyzwyczajenia do sa-
mokontroli. Jesli dziecko przy pomocy ,self - gouwernementu*
uczy sie za kazdym razem rozkazywa¢ samemu sobie, to wy-
uczy sie w ten sposéb najpozyteczniejszej ,lekcyi“ w swojem
zyciu... Mamy tu do czynienia z prostem zagadnieniem ,meto-
dy pogladowej“, ktéra Froebel z calg koneekwencya rozwinat.
School-city przedstawia dalsze rozwiniecie zasad metody pogla-
dowej ogrodkéw dzieciecych, ale juz przez caly cigg zycia szkol-
nego* 1).

Poznamy zasady tej nowej metody najlepiej, jesli postu-
chamy, co wiasciwy jej zatozyciel Mr. Wilson Gili o niej powia-
da i jakie motywy skionity czlowieka, ktory poprzednio byt
ruchliwym przemystowcem, do poswiecenia catego swego czasu

b Pewien amerykanski dyrektor szkoty zauwazyt to samo: ,,Kazda szko-
fa powinna wychowywaé nie tylko pod wzgledem nauki form rzadzenia, ale tak-
ze pod wzgledem prawdziwej praktyki, co do praw i obowigzkéw obywatela,
a przedewszystkiem w tym wieku plastycznym, miodzienczym, vf ktérym ideaty
zycia zaczynajg dopiero sie ksztattowac*.
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i sit wszystkich temu ruchowi reformatorskiemu. Mr. Gili uwa-
za School city, jako najbardziej zbawczy $rodek prze-
ciwko politycznej apatyi i politycznej korupcyi
w amerykanskiej deraokracyi. Widzi w monarchicznym
i autokratycznym charakterze dotychczasowych putkéw
szkolnych istotng przyczyne braku poczucia odpowiedzialnosci,
wobec zwyrodnienia zycia publicznego, oraz braku wychowania
politycznego w klasach wyksztatconych. Dop6ki nauczyciel jest
samowtadcg, dopdty kazdemu z ucznidw obojetng jest mysl, ze
prawo mogtoby by¢ naruszonem wzgledem ktoregokolwiek zje-
go kolegéw, ale skoro cata klasa bierze czynny udziat w utrzy-
maniu porzadku i wymiarze sprawiedliwosci, wéwczas budzi sie
zywotny interes w kierunku poznania zasad prawa i nauczyciel
ma sposobnos$¢ z powodu pojedynczych funkcyj, spetnianych
przez uczniéw w samorzadzie szkolnym, wdrozy¢é w miode dusze
poszanowanie i poczucie odpowiedzialnosci, niezbedne przy pet-
nieniu publicznych urzedéw. Nie abstrakcyjne kazania, lecz
éwiczenie sie w rzeczywistej odpowiedzialnosci jest najsilniej-
szym czynnikiem wychowawczym. Mr. Gili, powiada:

»Scholl - city umozliwia szczepienie wsréd ucznidw lepsze-
go, podnio$lejszego ducha. Wraz z jej wprowadzeniem znika
niby $nieg na stoncu, indywidualna i zorganizowana pospolitosc,
zarowno jak rzady gorszej mniejszosci. Bez takiej nowej or-
ganizacyi najlepsze zywiolty w szkole, nawet wéwczas, gdy sie
znajduja w wiekszo$ci, nie sg w moznosci znalez¢ w sobie sity
do oparcia sie ztym wplywom Zzycia szkolnego*“.

Gili powstaje stusznie przeciwko ,systemowi despotyczne-
mu*, ktéry chociaz zaprowadzi najsurowsze postuszenstwo, cho-
ciaz pomnozy najsilniejsze zakazy, jednakze moze jedynie osig-
gna¢ zewnetrzne poddanie sie.

»,Nasze dzieci ucza sie codziennie wielkich haset wolnosci,
a jednoczes$nie traktowane sg w ten sposéb, ze tak muszg po-
stepowac i mysleé, jak poddani tyrana. W kazdej niemal
szkole ptynie podziemny prad tajnego buntu. De-
moralizujace przyzwyczajenia i spaczenie charakteru, ktore zostaty
nabyte przez dilugie lata takiej zewnetrznej podlegtosci, sa tak
silne, ze tylko nie wielu w péZniejszem zyciu zdolaja ich sie
pozby¢“.

Tutaj miejsce na przytoczenie charakterystycznych uwagh
ktére prezydent uniwersytetu Harwarda wypowiedziat, co do
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brakdw terazniejszej dyscypliny ’). Zwrdcit on na to uwage, iz
gtébwng wada obecnego rygoru szkolnego jest to, ze odwotujemy
sie zazwyczaj do motywoOw przemijajacych, do motywdw,
ktore u dzieci miodszych jeszcze dziatajg, ale w klasach wyz-
szych zawodza zupetnie, a w pOzniejszem zyciu wcale juz nie
przemawiajg. Zapominamy bardzo predko o podstawowej zasa-
dzie Froebla, ze dzieci same najlepiej potrafia rozwingé wiasng
energie tworcza. ,Learning by doing“ formutuja Amerykanie
owg zasade. JeSli mamy na mysli dyscypline szkolna, oznacza
to, ze skoro chodzi o rygor i porzadek, to takze dzieci wowczas
najlepiej go rozumiejg, jesli im pozwolimy, by je zaprowadzity
i zorganizowaty same.

Juz w innem miejscu wskazywaliSmy, ze znaczenie peda-
gogiczne owej metody nie na tern jedynie polega, iz czyni ona
»podlegtos¢ prawu“ bardziej dobrowolng i wewnetrzna, ale
przedewszystkiem na tern, ze potezny wptyw Kkolezenstwa, opinii
publicznej, ,,zbiorowej sugestyi“, obraca na korzy$¢ charakteru,
organizuje go pedagogicznie i wznieca poczucie odpowiedzialno-
ci. Mamy tu bezwatpienia do czynienia z pierwszorzednem przed-
siewzieciem spoteczno - pedagogicznem.

Przy sposobnosci, rzecz prosta, nalezy wspomnie¢ o nasla-
dowaniu naduzy¢, ktére majg miejsce w demokratycznym ustro-
ju dorostych, mianowicie o kupowaniu gloséw, oraz o wielu in-
nych rzeczach, zadajgcych kiam pogladom Rousseau’a, na do-
bro¢ natury ludzkiej. Trzeba jednakze jasno sobie zdaé sprawe
z tego, ze chodzi tu o zupetlnie nowe urzadzenie, ktore nie zaw-
sze jest kierowane przez zrecznych pedagogéw. Przedewszyst-
kiem nalezy pamietaé o tern, by ustréj podobny nie byt prze-
noszony zywcem i wprost do dzisiejszych szkét o jednostronnej,
intelektualnej kulturze, ale by byl wszczepiany powoli do ca-
tego systemu uprawy duszy. Wtedy zdota on zapobiedz wszelkim
niebezpieczenstwom, wyptywajacym z nowych urzadzen, sprosto-
wac wszelka przesade, czuwaé nad warunkami moralnymi i calg
instytucye posuwac naprzdd w kierunku wyzszych ideatéw zy-
ciowych.

Aby podac jeszcze jeden obraz pomysinie przeprowadzonej

Por. ,,The Gill system*, New-Paltz; New-York, 1901 (The Patriotic
league Publ.).
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proby w tym duchu, opiszemy w krotkosci powstanie takiej
szkoty panstwa ,Lagrange - city* w Toledo (Ohio). Wybieramy
wiasnie ten mianowicie eksperyment dla tego, ze odznacza sie
on madrem usunieciem zbyt daleko idacego nasladownictwa po-
litycznych instytucyj.

Uczniowie szkoly Lagrange’a, nie sami rzadzg szkols. Na
uczyciele uwazaja, ze do tego brak im niezbednego doswiadcze-
nia i znajomosci zycia. Ograniczajg sie wiec do dopuszczenia
uczniéw do wspotudziatu w rzadach i do powierzania im pew-
nych obowigzkéw i urzedéw odpowiedzialnych, aby w sobie mo-
gli rozwing¢ sumienno$é i poczucie obowigzku.

‘Szkota jest uwazang jako gmina, kazda klasa, jako jeden
obwod tejze gminy. Uczniowie, za wyjatkiem klas najmtod-
szych, s3 wyborcami. Tylko uczniowie obu wyzszych Kklas sg
obierani na urzedy, na urzad burmistrza (the mayor), tylko z kla-
sy najwyzszej. Wybory odbywajg sie dwa razy do roku; wy-
brani zajmujg urzedy w ciggu pieciu miesiecy.

Na tydzien przed wyborami bywa zebranie przedwyborcze
(nominating convention), prowadzone przez ucznidw, ktorzy przed-
tem uczg sie na wzorach parlamentarnych, w jaki sposob pro-
wadzi sie takie zebranie. Sg z tego bardzo dumni, a inni wzo-
rujg sie na nich pozniej.

Mate przeméwienia, ktére bywaja wypowiadane przy tej
sposobnosci, w celu zalecania swojego kandydata, zadziwiajg
wprost swojg $wiezoscig, jasnoScig i cietoscig psychologiczna.
Nierzadko nauczyciele z innych szkdt bywajg proszeni, by o swo-
ich bylych uczniach a dzisiejszych kandydatach, wypowiedzieli
pismiennie zdanie, co do ich charakteru. Taka opinia, wyrazo-
na na piSmie, bywa odczytywana na ,nominating speech“ a stu-
chacze $ledzg z prawdziwem zajeciem, czy curiculum vitae odpo-
wiada kandydaturze do urzedu. Chlopiec po takiem posiedzeniu
musi sie zupetnie zmienié, jesli pragnie zostaé kiedykolwiek
»-Mayorem* Lagrange-city .

1) Takie nawrdcenia, jako nastepstwo Scliool-city-system’u, bywajg bardzo
czesto przytaczane w innych ocenach tego systemu. Dzieci same majg pod tyra
wzgledem wiele intuicyi pedagogicznej. Czesto wybieraja nieochedoznych i nie-
punktualnych kolegéw z bardzo dobrym charakterem na posady odpowiedzialne,
aby ich w ten sposob wyleczy¢ z tych wad: np. wybieraja brudasa na inspektora
zdrowia, by go zainteresowac do czystosci, nad ktdra nadz6r mu powierzono. Juz
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Nastepujgca przestroga zastuguje na uwage: ,,Powiniene$
méwié jak najlepiej o wiasnym kandydacie, ale tez nic ztego
przeciwko jego wspotzawodnikowi*.

Na dzien wyboréw dzieci starajg sie o przyozdobienie sali
wyktadow. W dniu tym nauczyciele trzymajg sie na uboczu i
do niczego sie nie mieszajg. Przedtem tylko dajg wskazowki
uczniom, w jaki spos6b moga wyprébowac¢ charakter kandydata,
czy rzeczywiscie odpowiada danemu urzedowi,— co jest niezmier-
nie pouGzajgcem, i daje sposobnos¢ do ustalenia i wyjasnienia
zasad moralnych i obyczajowych.

Obrany kadydat musi sie przedstawi¢ ,narodowi“ za po-
mocg stow paru. Niejednokrotnie na ,,Mayora“ byfa wybiera-
ni dziewczyna. Oprécz tego gtéwnego urzedu, bywajg leszcze
wybierani: inspektor zdrowia, skarbnik i sekretarz. Inspektor
zdrowia wybiera sobie jeszcze dwdch asystentow. Wszyscy Cci
»urzednicy®“ konferujg regularnie z dyrektorem szkoty, ktory ich
wtajemnicza oficyalnie w rzady demokratyczne, a przytem na-
radza sie z nimi, co do stanu lokalu zaktadowego, oraz co do
porzadku w szkole, powierza im zadanie, by postarali sie o to,
aby unikng¢ w pewnych trudnych kwestyach uzycia sroiikow® dy-
scyplinarnych a oni uwazaja za punkt honoru dopia¢ tego. Sa-
mi przytem mogg przedstawia¢ swoje wnioski, zwikaszcza, co sie
odnosi do zyczenh dzieci w dziedzinie sanitarnej. Surowo wzbro-
nione sg wszelkie policyjne wystgpienia ze strony owych urzedni-
kéw; najwazniejszg rzecza, jakiej powinni sie nauczy¢ na swoim
urzedzie, ma by¢ sztuka zatatwiania po kolezensku wszelkich
trudnych kwestyj i kolizyj. Aby to zapewni¢, co miesiac od-
bywa sie wielkie ,,obywatelskie zebranie“, na ktérem wolno jest
krytykowaC urzedowanie ,,oficerow*, ci ostatni jednoczesnie od-
czytujg swoje sprawozdania. Inspektor zdrowia czyta np., ,,Ob-
wod 7 posiada dotychczas smutng stawe najbrudniejszego obwo-
du w catem ,miescie“. Albo tez jeden z uczniéw skarzy sie na
zbyt gorliwego inspektora, ktéry mu obiecat potamac kosci, je-
$li swego miejsca nie bedzie utrzymywat cz\sciej. Objasniono
mu, ze wiasnie taki S$rodek wcale nie moze by¢é uwazany za
hygieniczny i ze ton podobny w przysztosci nie bedzie cier-
piany.

przez pamo podniesienie poczucia godnosci, przez 6w dowdd uznania i zaufania
kolegébw lego rodzaju postepowanie zastuguje na najwyzszg pochwale.
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»~iMayor* ma zwierzchni nadz6r. Stawia np. uczniéw na
Warcie, by czuwali nad tern, aby kazdy wchodzacy oczyscit so-
bie dobrze nogi i nie robit zbyt wielkiego hatasu: précz tego go-
dzi on wszelkie zatargi.

Sekretarz przygotowuje protokdty zgromadzen.

Skarbnik utrzymuje kase szkolng, z ktorej sie czerpie fun-
dusze na uroczystosci i t. d, a takze na zakupienie kwiatow
dla chorych uczniéw, ktérzy otrzymujg odwiedziny matych de-
legacyj.

Inspektorowie zdrowia majg prace najbardziej skompliko-
wang. Ich zarliwy zapat, co do utrzymywania w czystosci
wszystkich miejsc i t. d. powinien poruszy¢ wszystkich *.

Wszyscy owi urzednicy posiadajg wielki autorytet u ucz-
niéw; opinia publiczna potepia wszelki opor ich rozkazom. Po-
rownajmy to z ustanawianymi przez nauczycieli ,,dyzurnymi*
szkét europejskich; ci uwazajg sie za zandarmOw i pozostaja
w statym konflikcie z kolegami. Najlepszg strong konstytucyi
tego rodzaju jest ta okolicznos¢, ze nauczyciel we wszystkich
zajSciach dyscyplinarnych moze mie¢ za sobg zorganizowang opi-
nie publiczng, ktéra widzi swoj honor zainteresowany w utrzy-
maniu porzadku,

Nauczyciele jednogtos$nie twierdza, ze przy tym systemie
uczniowie bawigc sie, ¢wiczg sie w karnosci. Utrzymujg tez, ze
za pomoca tego ,,self-gouvernementu”, przedewszystkiem otrzymuje
sie to, co oni nazywajg: ,reverence for law and order”. Dzi-
siejsza kierowniczka szkoty, powiada w swojem sprawozdaniu:
.Szkota publiczna dotychczas rozwijata tylko dwie strony natu-
ry dziecka: mianowicie umystowg i fizyczng; powinna dzi$ sie
zajg¢ z wielka uwagg trzecig,—to jest strong moralng“. Przyta-
cza na zakonczenie stowa pastora T. Moxom: ,..Mam to prze-
Swiadczenie, ze powinniSmy ograniczy¢ szczegoty planu nauki,
a natomiast korzysta¢ z okolicznosci, by rozwija¢ prawdomow-

Istnieje jeden bardzo dobry zwyczaj w owej szkole, mianowicie,
ze kazda klasa wybiera dwdch bibliotekarzy szkolnych, ktérzy czuwajg nad tein,
by pomoce szkolne, dostarczane dzieciom bezptatnie, nie byty niszczone. Otrzy.
mujg oni narzedzia, klej it. d. i reperujg podczas pauzy te ksigzki, ktore maja
popsutg oprawe. Takie rozwijanie starannosci o cudze rzeczy jest nadzwyczaj
waznem i madrem urzadzeniem. Wia.$nie tam, gdzie pomoce naukowe dostarcza-
ne sg bezplatnie, rozwija sie najwieksza sumienno$¢ wzgledem ,,public property*.
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noS¢, szacunek, czystoS¢ i uczciwosC charakteru. Wyostrzony in-
telekt bez wysubtelnionego sumienia tworzy tylko Mefistofelesow*.

Mr. Gili podaje projekt, by podzieli¢ wieksze szkoty na ma-
te gminy (school-cities), ktéreby obejmowaty jedng lob wiecej
klas; za$ calg szkote zorganizowa¢ jako ,school-state” (szkota-
panstwo), ktorej gtownemu zarzadowi podlegatyby owe gminy.
Istnieja w Ameryce ,szkoly panstwa“ z nadzwyczaj skompliko-
wanem urzadzeniem, z wielu izbami sadowemi, wydajacemi W -
roki w rozmaitych okolicznosciach i z wydrukowanymi artyku-
fami prawnemi. Giowng rzecza, jaka ‘musi sie zajgé nowoobra-
ny parlament (zazwyczaj kazda klasa wybiera dwoch delegatéw:
jednego chiopca i jedng dziewczyne)—jest silne ugruntowanie prze-
piséw szkolnych :),—podczas, gdv nauczyciel musi nad tern tylko
czuwac, by nie ustanawiano za wiele i za surowych przepisow.
Kary za przekroczenia izba sgdowa wymierza z calg stanow-
czoscig. Urzednik policyjny moéwi w takim wypadku do deli-
kwenta: ,,Prosze cie, by$ sie stawit na najblizszem posiedzeniu
izby sadowej“. Delikwent nie odwazy sie nigdy nie stawi¢ sie
na takie wezwanie, gdyz inaczej bytby pozbawiony praw oby-
watelstwa. Pomiedzy karami, ktére bywajg zatwierdzane przez
nauczyciela, znajduje sie nastepujgce stopniowanie: przestroga, wa-
runkowa nagana, czasowo wylgczenie od gier i zabaw, delikwent
musi podczas pauzy pozostawa¢ w pokoju,—nikt nie powinien
z nim rozmawia¢ (ostatnia kara rozcigga sie do dni o$miu, jesli
chodzi o brudne stowa), mnsi sie uczy¢ na pamie¢ opowiadan
i t. d. Nauczyciele twierdza, ze wiasnie te posiedzenia sgdowe
stanowig dla nich wazng pobudke do méwienia z uczniami
o sprawiedliwosci (,,audiatur ed altera pars“) i o istocie i celu
kary. Wypowiadajg jednogtosnie swoj podziw z powodu wiel-
kiego poczucia sprawiedliwosci, jakie daje sie dostrzega¢ na
owych posiedzeniach. Ten sam chtopiec, ktéry w czasie zabawy
ze Slepym zapatem bierze w obrone tylko swoj wiasny interes,

b Parlament otrzymat nietawno nowa sprawe do rozstrzygniecia. Zaba-
wa z pukawkami na podworzu szkolnem jest zabroniona, tak samo jak czynienie
hatasow na rogu ulicy, gdzie znajduje sie biblioteka publiczna; cukiernik zwraca
sie z prosba do parlamentu, by zabronit chtopcom, aby wciaz stali przy oknach
i obserwowali jedzacych. Natychraia.st przygladanie sie ustato. Coby nastapito,
gdyby zakaz wyszedt od nauczyciela? Cukiernik prawdopodobnie statby sie ce-
lem najwyrafinowanszych szykan ze strony chtopcow.
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ako sedzia wykazuje tyle sumieunosci, ze nieraz modwi whbrew,
swemu interesowi i Sympatyom.

Nawet mate dzieci zadziwiajgco szybko umiejg sie oryen-
towaé w skomplikowanym ,ustroju“. Naturalnie, nauczyciel
jmusi wpierw udzieli¢ odpowiednich objasnien, co do organizacji
sposobu zwotywania zgromadzen i t. d. Nastepnie, tak samo,
jak krél angielski, cofa sie poza ustawe Kkrajowa. Zastepuje i
wyrecza wyzsza wiadze 1 reprezentuje wyzsze zasady etyczne
ale nie miesza sie wcale do rozmaitych szczeg6tdéw technicznych
porzadku szkolnego i). Odwiedzajacy tego rodzaju zaklady, by-
wajg zazwyczaj niezmiernie zdziwieni, ze podczas pauzy nigdzie
nie spostrzegajg dozorujagcego nhauczyciela. Pomimo to, wsze-
dzie wida¢ wzorowy porzadek. Stusznie powiada Grill, ze wra-
mach dawnej dyscypliny szkolnej, czesto pét godziny wytchnie-
nia zniszczy wszystko, co nam zyciel z trudem zbudowat za po-
mocg umoralnienia; za plecami nauczyciela nieraz odgrywana bywa
istna sztuka satyryczna, jako odpoczynek po wymuszonym po-
rzadku, za$ system samorzadu przynosi porzadek rzeczywisty i
ksztatcacy charakter, zamiast porzadku pozornego.

Poczatki samorzadu w szkotach szwajcarskich. — Na
koncu tych sprawozdan mozemy jeszcze napomkngé¢ o dwdch
prébach wprowadzenia gtéwnych zasad ,,school - city - system’u*
na gruncie szwajcarskim. Mozna sadzi¢ z tych poczatkdw, ze
nie jest wcale koniecznem przenosi¢ zywcem,- bez zadnych zmian
amerykariskie urzadzenia w odmienne warunki; daleko lepiej po
prostu wciggna¢ do wspotdziatania wutrzymaniu porzadku delega-
tow z pomiedzy uczniéw, wybranych wedtug ustawy demokra-
tycznej i nastepnie krok za krokiem ten wspétudziat rozszerzaé,
zeby coraz wiecej starat sie by¢ podobnym do rzadu krajowego.

Pewien nauczyciel z Toggenburga donosi mi nastepujace
szczegOty;

»Zatozylem ,.gmine“, to jest co tydzien powtarzajace sie

) Dyrektor szkoty ,,Bri.stol (Brooklyn), w rozprawie: ,,Co to jest nau-
czyciel?*, okresla bardzo trafnie zadanie nauczyciela w ten sposob, ze nie jest
to istota, ktora rozporzadza sie, rozkazuje z gory i szczepi gwattem zasady, lecz
sita przewodniczaca, ktore] najvvazniejsza czynno$¢ polega na wyswobodzeniu le-
pszych sit tworczych, ktére nieznacznie powinien organizowa¢ i harmonizowac
ze soba.
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zebrania wszystkich uczniow wraz z nauczycielena, prowadzo-
ne przez ,staroste”, starszego ucznia, wybranego przez ko-
legébw. Przy boku starosty znajduje sie ,kronikarz“, ktéry spi-
suje protokdt z odbywajgcego sie zebrania i pisze kronike z ze-
szlego tygodnia, a pozniej to wszystko odczytuje na posiedze-
niu gminy. Sprawozdanie to przez czionkéw gminy b}wa dy-
skutowane i po nastepnem zatwierdzeniu weciggane przez kroni-
karza w osobny protokét. Od 11 wrzeSnia 1905 r. nasza kro-
nika urosta do 200 stronic materyatu i zawiera wiele rzeczy-
wiscie dobrych sprawozdan. Rzecz naturalna, ze sa tam takze i
inne, mniej dobre, gdyz zty pisarz wypracowan nie moze z dnia
na dzienn zamieni¢ sie w dobrego kronikarza, chociaz pisanie
kroniki jest o wiele bardziej interesujace, niz napisanie zwy-
czajnego wypracowania. Mamy tez swego ,kasyera“, ktory
utrzymuje w porzadku ,,gminng kase“ i przedewszystkiem trosz-
czy sie o finanse. Kasa utrzymuje sie gtdwnie z Kkar, ktore by-
wajg S$ciagane z ucznidw, np. za zaktocenie spokoju, przez
opuszczanie przedmiotow (2 rp.), zapominanie, nieporzadek pod
fawkami (6 rp.) i t. d. Te kary bywajg weciggane i notowane
w specyalnym notatniku. Kasyer prowadzi ksiegi kasowe, za-
myka rachunek przy konicu kazdego miesigca i odczytuje go na
kazdem zebraniu. To ostatnie zatwierdza owe rachunki. "Wresz-
cie istnieje jeszcze ,,dyrygent* w komisyi, ktory przy otwarciu
i zamknieciu zebrania gminnego, intonuje pie$n i dyryguje cho-
rem, co jest znakomitym s$rodkiem do przyzwyczajenia ludzi do
panowania nad $miechem i nauczania ich jak maja wystepowac
publicznie. Na wszystkie owe urzedy bywajg wybierani tez i nau-
czycielowie.

»Trwanie urzedowania starosty, kasyera, notujgcego Kkary,
przecigga sie do miesigca, kronikarza do tygodnia. Mamy tak-
ze ,szefa klasy*, wlasciwie zastepce nauczyciela, ktéremu zwra-
ca sie uwage, by nie byt tylko dozorca, ani tez nie postepowat
wedtug zasady Ludwika XIV: ,L%tat c’est moi“; nie, raczej po-
winien by¢ pierwszym ,stugg panstwa“. Jest odpowiedzialny
za porzadek i czystos¢ swoich kolegéw w szkole i poza szkota,
oraz za ich przyzwoite zachowanie a przedewszystkiem patrzy,
czy nie ma czego do zrobienia. Dotychczas sam mianowatem
co miesigc takiego szefa klasy, ale teraz zostawiam to uczniom.
Wiera z gory, ze nie wybiorg nieporzadnego i leniwego Kkolegi
za swego szefa“.
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»Celem tego urzadzenia jest wychowanie uczniéw do samo-
dzielnosci i przygotowanie ich do zycia prakt} cznego. Czy nie-
jednemu z nich nie przyjdzie kiedy, jako dorostemu cztonkowi
spoteczenstwa, prowadzi¢ zebranie, sporzadzi¢ protokdt, utrzymy-
waé kase? | czyz zresztg tylko tego miodzi ludzie mogg sie
nauczyé w ten sposob? Czyz nie rozwija sie w nich takze po-
czucie odpowiedzialno$ci, czyz nie wzmacnia sie¢ wola do pracy?

»,Rozpoczatem niedawno nowg prdébe, mianowicie chce jesz-
cze jedno pole do dziatania pozostawi¢ uczniom. Moge bowiem
teraz wiecej, niz dawniej, oddziatywaé za pomoca opinii publicz-
nej w klasie i znies¢ kary, mianowicie cielesna, ktorej dotych-
czas, niestety, nie mogtem zupetnie usunaé; na miejsce za$ na-

gan i kar, pozostawie swobode uczniom, by sami sadzili i rza-
dzili. Na rezultaty tego sadownictwa szkolnego licze bardzo
wiele.

»,Doswiadczenia, ktére poczynitem nad mojg gming, sg tego
rodzaju, ze chetnie bardzo ide naprzéd w tym kierunku. W po-
czatkach wszystko szto dos¢ kulawo i ciezko. Dyskusya nigdy
nie mogta poptyna¢ swobodnie, nie byto powszechnego zabiera-
nia glosu, prowadzacy S$piewy nie mogli Spiewa¢ z powodu
Smiechu i t. d. Ale predko wszystko poszto ku lepszemu i dzi$
jest duzo rzeczy zadowalajgcych. Moj inspektor szkolny na-
pisat podczas ostatniej swej wizyty, o gminie nastepujacg uwa-
ge: ,Godzina posSwiecona co tydzien na posiedzenie, wynagra-
dza sie znakomicie. Pomyst ten nalezy powita¢ z uznaniem i
przyzna¢, ze zostat odpowiednio w czyn wprowadzony“.

Inny nauczyciel szwajcarski, ktory od lat czterdziestu jest
na posadzie, od roku wprowadzit u siebie zasade takiego samo-
rzadu i donosi mi, ze jest wprost zdziwiony rezultatami; posta-
stanowit tez krok za krokiem posuwac sie dalej w tym samym
kierunku. Na wycieczkach szkolnych takze wprowadzit te sa-
ma zasade (,,sami bedziecie czuwali nad porzadkiem®) i byt zdu-
miony, jak dzieci staty sie pomystowe w zapobiezeniu nieporzad-
kom w marszu i t. d.i).

1) Przypomnijmy sobie stowa Goethego, co do uzytkowania samodzielno-
§ci u dzieci (,,Powinowactwo z wyboru®). ,,Czlowiek czyni chetnie to, co dobre,
i celowe, jesli tylko moze to czynie, a to dla tego, by mdédz robi¢ coskolwiek i nie
mysli o tem dhuzej, jak o tych. bezmyslnych uderzeniach pretem, ktdére nieraz wy-
konywa z nudéw i pustoty'.
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Pisze o tern w nastepujacych stowach:

..,Jakaz rados¢ dostrzega¢ sie dawata podczas wyborow
przy stanowieniu nowych przepisbw co do spacerdéw; co za szla-
chetny zapat do nauki, jakie wspétubieganie sie pod tym wzgle-
dem pomiedzy rzadzacymi a rzadzonymi. Ani jednego wy-
padku niezadowolenia z wyboréw, albo tez z naznaczonej kary.

,PoczucieSprawiedliwosci byto juz w samym poczatku u ucz-
niow nader rozwiniete i okazato sie bardziej zdolne do kultury,®
niz sie spodziewatem... Owa zasada demokratyczna utatwia utrzy-
manie karnosci, uszlachetnia uczucia, ksztatci charakter i po-
budza najmniejszych i najmtodszych obywateli do glebokiega
zastanawiania si¢ nad sprawiedliwo$cia i obowigzkami—dla do-
bra catoSci. Rzecz naturalna, ze pilnie uwazajagcy na wszystka
nauczyciel, jako doswiadczony psycholog,—a tutaj maz stanu,—
nie powinien nigdy wypuszcza¢ z rgk cugli niewidzialnego (albo
o ile moznosci nader mato widocznego) kierownictwa*.

Na zakonczemie dodam jeszcze szczeg6t pewien z dziejow
pedagogii 1), ze stynny rektor Trotzendorf, na Slasku (um. 1556)
formowat takze pulki ze swoich ucznidw; jednoczesnie za$ je-
dnych mianow'at ekonomami, innych kwestorami, innych znéw
elorarai. Stworzyt tez magistrat uczniowski. Skiladat sie on
z jednego konsula (rajcy), 12 senatoréw i 3 cenzoréw. Jesli kto-
ry z uczniow co$ zbroit, musiat sie stawi¢ przed tym senatem.
Podczas obrad sgdowych bywat obecny Trotzendorf, jako ,,dic-
tator perpetuus®isurowo czuwatl nad tern, by wyroki senatu by-
ty wykonywane.

Ksztalcenie poczucia odpowiedzialnosci. — Cokolwiek
badZ mozna sadzi¢ o tych probach, ---w kazdym razie, pedagog
bardzo wiele moze sie nauczy¢ z jednogtosnych uw'ag, dotycza-
cych wplywu moralnego wyzej opisanego systemu na miodziez
szkolng, —jak stanowisko odpowiedzialne budzi w mtodych du-
szach poczucie honoru, ktére wzmacnia jeszcze zwdazane z tern
zaufanie, jak jawnos$¢ zorganizowanej dziatalnosci, nadanie szla-
chetnego ujscia potrzebie czynu, ozywia miodziez i ochrania ja
od przewrotnych kierunkéw. Nawet tam, gdzie nauczyciel nie
moze sie odwazy¢ na wprowadzenie systemu w catosci, powinien
nie odrzuca¢ owej zasady pedagogicznej; mianowicie uczniéw

b Por. Just, ,,Schulleben und Charatkerbildung®. Osterwiek 1907.
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najbardziej opornych leczy¢, uzywajac ich do utrzymywania porzad-
ku i powierzajgc im stanowiska odpowiedzialne. Sedzia Lindsay,
z Colorado, stusznie powiada, ze nalezy zbtgkanym chtopcom dawac
uczciwe zadania do spetniania, by da¢ ujscie ich potrzebie czy-
nu: ,niech uczynig z pilnowania porzagdku swdj
sport®. Lindsay umoralnial przez wprowadzanie tej zasady ca-
te bandy miodych ziodziejow. Grdy cate kolegium, nauczycieli
staneto bezradnie wobec figla Toma, (,,Tom Browns Scho-
oldays®), rzekt dyrektor. ,A wiec, — nalezy mu powierzy¢
czuwanie nad innym chtopcem!” | to dato rezultat nadzwy-
czaj dodatni. Tom zaczat patrzy¢ na swoje postepowanie
z wyzszego stanowiska. Te samg zasade zuzytkowat Piotr
Wielki wobec strasznego rozbdjnika, Jermaka; powierzyt mu zdo-
bycie i obrone Syberyi. Tej samej zasady trzyma sie Armia Zba-
wienia, i osigga niestychane rezultaty: kaze dawnym grzesznikom
pomaga¢ w ratowaniu innych. Nic tak nie wigze cztowieka
z porzadkiem moralnym, jak, gdy co$ zrobi¢ moze dla tego ostat-
niego. Dopiero ze stanowiska tej prawdy psychologicznej mo-
zemy zrozumie¢ nadzwyczajne wychowawcze znaczenie rycerstwa.
Zaden $lub wstrzemiezliwosci, zaden zakaz nie broni tak czto-
wieka przeciwko jego wiasnym ztym popedom, jak ta okolicz-
nos¢, ze kobieta znajduje sie pod jego opieka, zada jego ustug
i pomocy;—musi on jg wesprze¢, zamiast pchna¢ ja do upadku.
To wigze go z wielkiem poczuciem odpowiedzialnosci i zapewnia
mu najsilniejsza obrone przeciwko jego wiasnemu, nizszemu ja.
Skierujmy ten ogdélny poglad na fakt poszczeg6lny: wezmy np.
bardzo czesty przypadek, ze nauczyciel dowiaduje sie, iz chio-
piec niszczy na whszystkie strony gniazda ptakom, W podobnym
wypadku zawotatbym chiopca do siebie i powiedziatbym mu,—
ewentualnie kilku innym jeszcze, —ze chce zawigzaC w szko-
le towarzystwo opieki nad zwierzetami i zrobi¢ go w niem pre-
zydujacym,—naprzéd dla tego, by zuzytkowaé jego znakomita
znajomos¢ miejscowosci, nastepnie, aby jego szkodliwe postepki
poniekad obroci¢ na dobre. Nie ma watpliwosci, ze nowy zwig-
zek otrzyma nadzwyczaj gorliwego rrezesa. | zwigzek taki da-
leko wiecej wplynie na rozwiniecie w uczniach wspétczucia dla
zwierzat, niz grozba kar szkolnych za niszczenie gniazd. Na-
stepnie przedstawmy sobie wypadek nastepujacy: do uszu nauczy-
ciela dochodzi, ze w klasie kilku starszych chtopcow mowig to-
nem lekkim o sprawach piciowych, podczas rozméw z kolegami.
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Najlepszym $rodkiem w takim razie bedzie zawezwa do siebie
danych uczniéw na rozmowe prywatng i powierzy¢ im czuwanie nad
czysto$cig moralng catej klasy, nadmieniajac, iz dowiedzieli$Smy sie,
ze nawet lepsze zywioty poddajg sie pewnemu bezmys$inemu pra-
dowi i gorzej moOwig niz czujg, ze zatem powinni wzig¢, to pod
uwage, jak taki lekkomyslny ton w stabszych kolegach moze za-
k¥oci¢ réwnowage moralng. Majac zupetne zaufanie, do ich wpty-
wu na klase, powierzamy im te sprawe i niezmiernie bedziemy ra-
dzi, jesli im sie uda wyrugowaé podobne rozmowy zupetnie. —
Jesli nie posiadamy Zzadnego zaufania do danych osobnikow, to
powinnismy sie zwr6ci¢ do catego szeregu lepszych ucznidw,
aby wypowiedzieli walke podobnym wptywom. Ci ostatni moga
oddziatywaé bez zadnej organizacyi, albo utworzy¢ tajny zwia-
zek przeciwko demoralizujgcym wptywom. Jak niezbednera jest
takie wspdtdziatanie uczniow wie ten, kto ma pojecie o rzeczach,
jakie dostajg sie nawet do najmiodszych kétek uczniowskich.
Np. kolportowanie niemoralnych fotografij i drukow w wyzszych
szkotach niektorych miast wielkich jest wprost zastraszajgcem.
Tu zadna policya szkolna nie pomoze, tylko $rodki zapobiega-
wcze, czuwanie nad duszami i budzenie wspétpracownictwa ucz-
niow w celu podniesienia poziomu moralnego. Pedagogiczne za-
bezpieczenie w tej dziedzinie jest zaiste dotychczas jeszcze w pie-
luchach, podczas, gdy niebezpieczenstwo stato sie prawdziwg za-
razag. Videant consules!

Pedagogiczne stanowisko tutaj oswietlone, mogtoby zapo-
biedz wszystkim innym rodzajom ztych przyzwyczajen, jak swa-
wola na ulicy, odwiedzanie oberz irestauracyj, i t. d. Naturalnie
nigdy nie nalezy zapomina¢ o tern, ze nie chodzi tu o wycho-
wanie nadzorcéw i donosicieli w dawnym stylu, lecz prze-
ciwnie o weciggniecie uczniéw do wzajemnej pomocy na tern polu
1 0 wplyw wychowawczy takiego wspoOtpracownictwa. W nie-
ktérych Kkatolickich zaktadach wychowawczych jest zwyczaj
mianowania tak zw. ,anioléw strozow*; kazde dziecko ma so-
bie powierzone drugie, miodsze, za ktére jest odpowiedzialne;
to znaczy, ze musi mu pomagac rzeczy utrzymywa¢ w porzadku,
w razie grozacej mu kary moze je broni¢, a zarazem powinno
nah wplywa¢ moralnie, by nie popetniato wykroczen. wy-
padku niepoprawnego lenistwa, albo checi do przeszkadzania in-
nym ze strony jednego z ucznidw, najlepszym bytoby S$rodkiem

fczkotci i charakter, 9
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da¢ mu paru ,aniotdw strézow*, to jest paru kolegdw, ktorym
wpierw nalezy powiedzie¢: ,Postackajcie mnie: nie moge N.
odpowiednio ukara¢ i przywota¢ go do porzadku, nie jestem
przeciez zandarmem, czy nie moglibyscie wy nim sie zajaé?
Moze mu braknie dobrego przyjaciela, ktéryby mdgt go troche
otrzasng¢ z jego ospatosci?“ i t. d.

Nie ulega dla mnie zadnej watpliwosci, ze system wzajem-
nego wychowywania, Ktory niegdy$ wprowadzit Bell i Lanca-
ster w Anglii, a Ojciec Grirard we Fryburgu, zajmie wazne
miejsce w szkole przysztosci, nie tylko dla tego, ze ze stanowi-
ska techniki pedagogicznej jest wielkiem utatwieniem %, (o czem
niestety, zdaje sie zapominaé, czy nie wiedzie¢ nasza naukowo-
abstrakcyjua pedagogika), ale jeszcze i dla tego roéwniez, ze za-
wiera w subie mase sit wychowawczych. Podczas wprowadza-
nia idei wzajemnej pomocy w dziedzinie intelektualnej, nalezy
jednoczesnie szczepi¢ blizkie temu przejawy z dziedziny etycz-
nej, mianowicie powazna, kolezeriskg pomoc zamiast zarozumia
tosci, obojetnosci, albo tez nieprzyjazni.). O. Grirard powiada
stusznie o tego rodzaju reformie nauczania.

»,Nie ma nic na Swuecie bardziej pocieszajacego, jak wi-
dzie¢ dwoje dzieci zywych i wrazliwych, z ktérych jedno zada-
je sobie prace, by swego przyjaciela naucza¢ i bierze goraco do
serca jego postepy w nauce, cieszy sie z jego dobrego zacho-
wania, wesoto lub powaznie strofuje go za bledy, ale jest cierp-
liwe, chociaz owe btedy miodociane zbyt czesto sie powtarzaja,
wreszcie, po skonczonej nauce powraca do swojej wiasnej pra-

P Coraz wieksze dazenie w naszych szkotach do systemu konkurencyj ¢
nego w pracy, ktoéry nie dopuszcza wzalenanej pomocy, zamiast jg pedagogicznie
zorganizowad, nalezy do pierwszego rozdziatu dzieta ,,Szkota i charakter®.

2 Nie nalezy sie obawia¢, ze na gruncie takich urzadzen zawiefe cnét
uro$nie w szkole. Natura postarata sie o hojng przeciwwage. Z dziecka Jednak
uro$nie cztowiek, ktéry majac sity duchowe mozliwie wzmocnione i uszlachetnione,
nie bedzie sie wahat w w/ borze drogi wéréd najwiekszych nawet burz miodosci.
Przyktady samorzadu szkolnego w szkotach polskich mielismy juz w XVIII wie-
ku, kiedy Konarski czynit préby podobne w zreformowanych szkotach pijarstiich.
Uczynit on to samo spostrzezenie, co nauczyciele amerykanscy, mianowicie, ze
kary i przepisy, ustanawiane przez uczniéw', bywaly zazwyczaj ogromnie suro-
we. Bywaly naw'et wypadki, ze uczniowie wytaczali procesy swoim nauczycielom
przed forum szkolnem, ztozonem z uczniéw i profesoréw i niekiedy nauczyciele
wystuchiwali gorzkich prawd, z ust uczniéw zanoszacych na nich skargi.

(Przyp. tlum.).
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oy, nieSwiadome tego, ze co$ nadzwyczajnego uczynito. Ten
obraz przesuwat sie codziennie przed mojemi oczyma, budowat
mie i pozyskat catkowicie dla reformy nauczania, ktéra mio-
docianym uczuciom nadaje najpiekniejszy, chrzescijanski kie
runek®.

W innem midjscu, powiada Girard o tern, ze w ten spo-
s6b miodziez uczy sie robi¢ uzytek ludzki ze swoich zalet i ze
swoich sit. Wiasnie to ,,ludzkie” uzycie pewnej zalety wyrabia
sie w systemie szkoly - gminy i stawia solidarno$¢ na miejscu
niedbalstwa i odosobnienia. Jak nielitosSciwemi np. bywaja dzieci
dla kolegbw, ktdrzy ciezej zawinili: np. byli ztapani na kradzie-
zy. Uczytem jednego dobrego, niezepsutego chtopca, ktéry
z powodu matej nieuczciwosci popetnionej przez ptochos¢, byt
zupetnym banitag w swojej klasie i rzeczywiscie doprowadzony
byt do upadku na duchu. Jakze niezbednem jest, by przy su-
rowych zasadach uczciwosci i nieprzekupnej, petnej charakteru
prawosci, wspotuczniowie poczuwali sie do obowigzku kolezen-
skiego podtrzymania i podniesienia takich zbigkanych i by tego
rodzaju okolicznos¢ dopomogta do wyplenienia wszelkiego fary-
zeuszostwa. Jakze waznem jest odebra¢ pysznym ich dumng
pewno$C siebie, przypominajgc im, ze na innych punktach mo-
ga rowniez odznacza¢ sie staboscig charakteru i nie wiadomo
czyby wytrzymali probe i t. d. Takie przestrogi i wskazowk
sg wazniejsze, niz zabiegi ratunkowe. Jest to najlepsza okazya
do zaprowadzenia $rodkéw profilaktycznych przeciwko miodo-
cianym przestepcom.

ii. Pleleg'nowanle poczucia godnosci.

Godnos$¢ osobista u dziecka.—Jednej rzeczy moglibysmy
sie nauczy¢ od amerykanskich pedagog6éw, mianowicie poszano-
wania godno$ci osobistej u dzieci. Nasze wychowmnie szkolne
grzeszy zawsze tern, co juz Salzman nazwat ,tonem kapralskim*®
w wychowaniu; jest to przykry ton rozkazujacy i sposob zacho-
wania sie draznigcy, ktory uwaza sie za niezbedng przynalez-
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no$6 nauczycielskiego autorytetu, aby moégt uczniom w dosta-
tecznej mierze zaimponowaé, chociaz kazdy autorytet powi-
nien mie¢ za dewize: ,,Noblesse oblige“. Jest to nawet nie po
rycersku przybiera¢ obrazajagcy ton wzgledem stabszych i bez-
bronnych. Autorytet bez wielkodusznosci jest karykatura, na-
gana uczyniona bez delikatnosci, grubijanstwem. Jakze moze
nauczyciel wychowac¢ swoich uczniow na dzenllemenow, je-
§li im nie da z siebie przykfadu prawdziwie dobrze wychowa-
nego cztowieka i nie zachowuje sie sam jak dzentlemen?
Moéwimy tak wiele o przyktadzie w wychowaniu, zawsze majac
na mysli obcowanie pomiedzy sobg ludzi dorostych, a jednak
na miodziez wywiera wielki wplyw to wiasnie, gdy dorosli
wzgledem niej przybierajg ton rycerski, panujac nad sobg i
nie popuszczajac wodzy zadnym uniesieniom. Nauczyciel, kt6-
ry uczniom swoim, gdzie potrzeba, powie ,przepraszam“, ktéry
sie usprawiedliwia, gdy mu sie zdarzyto unie$¢, ktory w swem
zachowaniu tak z pojedynczemi jednostkami, jak i z calg klasg
stale okazuje poszanowanie ludzkiej godnosci, taki nauczyciel
zdobywa sobie tylko entuzyastyczne przywigzanie i szacunek.
Bo nie tylko uczniowie powinni mie¢ poszanowanie dla nauczy-
ciela, rébwniez nauczyciel winien mie¢ poszanowanie
dla dzieci, dla tej wyzszej natury, ukrytej w duchu. Na-
uczyciel, zwtaszcza w wyzszych klasach, powinien zachowanie
swoje objasni¢ w nastepujacy sposdb: ,,Wierze, ze posiadacie
subtelne sumienie, nawet wtedy, gdy bigdzicie, dla tego tez be-
de z wami postepowat z szacunkiem, nawet wtedy, kiedy zmu-
szony jestem was ukaraé. Apeluje w takich razach do waszych
wyzszych uczué, przypominajac jednoczesnie, ze jestescie lepszy-
mi i wiecej mozecie zrobi¢, niz sie wam samym wydaje“.
Dostojewski bardzo stusznie wyrazit nastepujacy poglad
na postepowanie z istotami zwyrodniatymi: ,,Obejscie, szanuja-
ce w nich ludzka godno$é, potrafi uczyni¢ czlowiekiem nawet
istote, w Kktorej wygast zupelnie boski obraz“. Sedzia trybuna-
tu dziececego w Colorado, zawdziecza temu pedagogicznemu po-
stepowaniu, wazne bardzo rezultaty. Otrzymat za to przy“domek
»,masazysty dusz“. Obyz jak najwiecej byto takich duchownych
masazystow pomiedzy nauczycielami, zamiast dzisiejszych, ktérzy
chcg karno$¢ szkolng opiera¢ na masazu cielesnym. Wywiera to
wpltyw nadzwyczajny na dzieci, pozbawione opieki, gdy spotka-
ja kogo$, co potrafi przemdéwi¢ do ich lepszego ja i postepuje
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z niemi z szacunkiem, do ktérego nie przywykty. Tytut roz*
prawy Schillera ,,Przestepca z powodu utraconej czci“, posiada
bardzo giebokie pedagogiczne znaczenie. Wiasnie u miodziezy
poczucie godnosci stanowi podstawe czystosci moralnej, a nau-
czyciel, ktéry lekcewazy sobie godnos¢ ludzka swojego ucznia,
jest wspotwinowajcg jego moralnego zwyrodnienia.

Szkoda, ze nawet wséréd chrzescijanskich pedagogow jest
jeszcze ,wielu takich, ktorzy nie widzg lego, ze whasnie ich chrze-
Scijanskie przekonania kiadg na nich obowigzek, aby ze swoimi
wychowancami postepowali z szacunkiem. Do nich to wota ka-
tolicki pedagog, Sacchini w te stowa: ,,Chcac mie¢ najstuszniej-
sza miare, wedtug ktorej kare ma wymierza¢, niech sobie kazdy
nauczyciel wyobrazi, z jakiem uszanowaniem Kkarcitby powierzo-
nych sobie syndéw krélewskich i niech pamieta, ze wszyscy jego
wychowancy, sg mtodymi krélewiczami, synami Boga, bra¢mi i
wspotdziedzicami Chrystusa“.

Pedagogika kija. — Czyz potrzeba jeszcze nadmieniaé, ze
pielegnowanie szacunku dla samego siebie nie zgadza sie ze sto
sowaniem kary cielesnej. Niektorz}* zwolennicy kija chcg utrzy-
mywac, ze nasze protesty przeciwko karze cielesnej pochodza
z nadczutosci na bol wspotczesnego czlowieka. Nie,—jestesSmy
przeciwnikami kija wiasnie dla tego, ze on zadaje bol tylko
»powierzchowny“, dla tego, ze dziata w sposéb brutalny i prze-
ciwny ludzkiej godnosci, a takze dla tego, ze przytepia w dzie-
ciach uczucie wstydu. Kto przez bicie chce niegrzeczno$¢ i nie-
ktore wady usungé, powinien pamieta¢, ze jednocze$nie zabija
ambicye, co musi sie predzej czy poOzniej fatalnie odbi¢ na cha-
rakterze N.

Autor podczas swojej pierwszej praktyki nauczycielskiej
przekonat sie, ze w najwiekszych zaktadach poprawczych w Bel-
gii, Erancyi, gtéwnie w Ameryce, usunieto wszelkg kare cielesna,
gdyz poczucie godnosci osobistej jest podstawg odrodzenia mo-
ralnego. Juz wielki pedagog XV wieku, Sadolet, rzekt: ,,Prze-

# Autor nie moze si¢ wydziwic, ze nawet w kraju wolnym, jak Szwajca-
rya, w szkotach panuje systeui bicia. Kara cielesna wydaje mu sie zupetnie nie-
zgodng z tg szlachetng ambieyg i poczuciem godnosci, ktére nalezg do moralnych
podstaw prawdziwej demokracyi. Nie jest przypadkowem zestawieniem, ze bicie
kijem ludzi dorostych zachowato sie najdtuzej w krajach, ktére najbardziej byty
zacofane na punkcie wolnosci.
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dewszystkiem nalezy wiedzie€, ze ojciec nie powinien kara¢ dzie-
cka kijem, gdyz inaczej szlachetna natura dziecka, stanie sie
nizka i poddancza“. A Walter von der Vogelweide $piewa:

Nikt nie skieruje dziecka ku dobremu za pomocg rézgi;
Dla tego, kto godno$¢ posiada, nieraz stowo znaczy wiecej
[niz uderzenie.

Przytem w naszym wieku nerwowym powinnis$my mie¢ to
na pamieci, ze sprawianie i znoszenie bolu fizycznego jest w bliz-
kim zwiazku ze zwyrodnieniem piciowem 7. Procz tego, z po-
wodu opieki naleznej stabszym, w $wiecie nauczycielskim i w $wie-
cie dzieciecym kara cielesna powinna by¢ absolutnie wykluczona.
Usuniecie kija nie tylko nie ostabia, ale wiasnie umacnia karnosc,
bo pewnos¢, ze nauczyciel nie ucieknie sie do tak ponizajacego $rod-
ka, uszlachetnia stosunek jego z klasg i czyni mozhwem ludzkie
zaufanie pomiedzy jedng a drugg strong;, przytem uwalnia od
przykrego natezenia nerwow. Wszedzie, gdzie zalecona przez
nas metoda ,leczagca ducha“ nie skutkuje, mozna zna-
lez¢ dos¢ innych sposobdéw ukarania. Ale nalezy czuwaé sta-
rannie nad tern, aby kare uszlachetni¢, czyniac z niej raczej po-
kute, odejmujac jej w ten sposob charakter brutalnego odwetu,

Mozna tak obmysle¢ rodzaj kary, aby stata sie ¢wiczeniem
w tym samym kierunku, w jakim dziecko pobfgdzito. Naprzy-
kfad uczenie sie wierszy na pamie¢, bedzie karg za zapomnienie
staranne napisanie kilku stron kaligrafii, albo tez wypracowa-
nie zadania rysunkowego za brak panowania nad sobg, praca
okoto utrzymania porzadku w klasie, za brak ochedoéstwa i t. d.
Dzieci moga przy sposobnosci same dobrowolnie odrobi¢ swojg
pokute, dajac nauczycielowi stowo honoru, ze jg wypetnig. Wal-
ka z wadami musi byé zarazem wsp6lng walkg nauczyciela i ucz-
nia przeciwko stabosci charakteru. W bardzo trudnych wypad-
kach mozna sprébowaé sposobu, uzywanego w amerykanskich za-
ktadach wychowawczych. Naznaczajg tam tak zw. ,probation
oificer. Jest to uczeh wybrany z klas wyzszych, ktéremu ska-
zane na pokute dziecko powinno raz na dzieri przedstawiaé¢ swo-
ja robote, aby mdgt osadzi¢ me tylko jego prace ale i sprawo-

b ,,Niebezpieczenstwo kary cielesnej“. Por. Moll, ,,Zeitschrift fiir pad.
Psych, und Path.“.
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wanie i w czasie przebiegu tej proby, podawad referencje o swoim
pupilu. Jest to wiasnie sposobno$¢ do wprowadzenia nowej
sity w ten konflikt, dajgc przytem mozno$¢ powierzenia moralnej
pieczy nad mtodszemi dzieémi starszym uczniom, ktérzy naj-
pierw zasiegajg gruntownych informacyj, co do istoty przewinie-
nia, a nastepnie mogg wptywa¢ po kolezerisku daleko skutecz-
niej, nizby to mogt uczyni¢ nauczyciel. Ewentualnie moze na-
uczyciel w ciezkich wypadkach lenistwa i niekarnosci zwrécié
sie do catej klasy w chwili, gdy winowajca pozostaje w domu
i przemowi¢ do niej w te stowa; ,,Powierzam wam waszego
wspotucznia, abyscie na niego wptyneli. Ja moge go tylko uka-
ra¢, albo wypedzi¢,—wy, jego koledzy, mozecie go nakioni¢ do
poprawy. Pilnujcie, by wypetniat zadania, ale czuwajcie nad
nim powaznie i z mitosciag. Przekonam sie, jakimi jestescie pe-
dagogami®“. Nauczyciel moze takze przy tej sposobnosci pomo-
wi¢ o przyczynach zwyrodnienia i zatwardziatosci swego chiop-
ca, wywotujac w ten sposéb dyskusje na temat sposobow wpty-
wania na niego. Jest to dobra sposobno$¢ do poruszenia wielu
waznych kwestyj.

Polityka zaufania.—Je$li nauczyciel pragnie rzeczywiscie
w dzieciach pielegnowa¢ poczucie godnosci i odwotaé sie do
lepszych stron ich natury, to przedewszystkiem nie powinien po-
stepowa¢ z niemi, jak nieufny agenttajnej policji, lecz traktowac
je z sugestyonujgcg wiarg w szlachetniejszg cze$¢ ich duchowej
istoty. Rzadko kiedy zdajemy sobie jasno sprawe, jaki silny
wpltyw posiadajg tajemne mi*$li nasze o danym czlowieku, na je-
go postepowanie i o ile to, czego oden oczekujemy, wptywa nan
dodatnio, albo ujemnie. Stusznie powiadajg, ze cziowiek dotad
nie jest zupetnie stracony, dokad inny wierzy wen na prawde.
Nawet w tern znaczeniu wiara ozywia, a zwatpienie zabija. Np.
jest zgota falszywgq taktyka powiedzie¢ w te stowa do chiopca,
na ktérym chcemy wymédz przyznanie sie do winy: ,,No, ale
biada ci, jesli ktamiesz*“! Daleko lepiej bedzie, gdy nauczyciel
w wypadku, gdy przyznanie sie wymaga wielkiego zwyciestwa
nad samym soba, przeméwi do ucznia w nastepujacy sposob:

»W tej chwili nie wymagam od ciebie odpowiedzi; przy-
pomnij sobie dobrze, jak to wszystko bylo. Jak pewny jestem,
ze jutro stonce wejdzie, takag sama pewnos¢ mam, ze mi praw-
de powiesz“. Nic bardziej blednego, jak w podobnych wypad-
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kach, domaga¢ sie przyznania od catej klasy za pomocg ostrych
pogrézek i policyjnych $rodkéw, zamiast utatwi¢ uczniom to za-
danie, co raz na zawsze zapewnitoby nauczycielowi ich wdziecz-
no$¢. Wielki angielski pedagog, dr. Arnold, opowiada, Zze uda-
to mu sie z gruntu odrodzi¢ moralnie pewng ktamliwg szkote,
przez to tylko, ze kazdemu wierzyt na stowo. WoOwczas utarta
sie powszechnie zdanie: “Arnolda oklamywaé bytoby podtoscig™.
Autor tego dzieta zapytat raz w pewnym internacie angielskim
chtopca, czy nauczyciel kontroluje o godzinie dziewiatej wieczo-
rem, czy uczniowie wedtug regulaminu, spokojnie lezg w t6z-
kach? Ten odrzekt, nie, — ~an N. nam powiedzial, Zze tak
samo, jak nigdy nie ukradt funta, szterlinga, tak roéwn ez ni-
gdyby nie potrafit nas podstuchiwa¢. Jednakze poczatku-
jacym nauczycielom zwrdce uwage, Zze na tak daleko idace za-
ufanie, moze sie¢ odwazy¢ jedynie wychowawca, ktéry posiada
wielki autorytet i o ktorym uczniowie wiedzg dobrze, ze ufa nie
przez $lepote, ani przez gnusng dobroduszno$¢, lecz przez uczu-
cia rycerskie wzgledem nich. Poczatkujgcy nauczyciel, oprdcz
pedagogiki zaufania, powinien nie zapomina¢ o wielkiem peda-
gogicznem znaczeniu stdw: ,,I nie wdédz nas na pokuszenie®.
Pedagogika zachety. —,0Ojcowie, nie czyncie waszych sy-
now upadlymi na duchu“!wota juz Pawetl $w. irzeczywiscie jest
to najwiekszym bledem pedagogicznym, zapewnia¢ wychowanca
ze jest kkamca, leniuchem i ulicznikiem, a p6zniej wymagaé¢ od
niego, by posiadat site ducha i otuche do méwienia prawdy, do
czynu i do przyzwoitego zachowywania sie. Raczej powinien go
umocni¢ w przekonaniu, ze wihasny jego czlowiek wewnetrzny
jest pefen sit do dobrego, aby mu fatwiej byto opanowaé wia-
sne wady. Takiemu, ktéry klamie, powiem: ,Nie jeste$ wcale
ktamca, wiem, ze masz odwage, juz nieraz cieszylem sie, ze je-
ste$ dzielnym i uczciwym, gdy inni kltamali, to tez tern wdecej
sie dziwie, ze cie na takich manowcach spotykam®. Na wypa-
dek kary nieomieszkam wyrazi¢ szacunku dla niektorych szla-
chetnych ryséw charakteru wychowarnca i cala mojg nadzieje
opre wiasnie na tych popedach. Bitad jego bede raczej uwazat
za ,,niekonsekwencye®, niz za cos, co wyplywa z jego natury.
Nie ma nic bledniejszego, jak przewinienia miodziezy potepiac
za pomocg gto$nych sadow i uogélniajagcych nagan: ,,Dziecko
chore moralnie, powiedzial juz raz przytaczany przeze mnie se-
dzia Lindsay z Colorado, wymaga daleko wiecej troskliwosci,
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uwagi, dobroci i cierpliwosci, niz dziecko chore fizycznie.*'W swo-
jem sprawozdaniu z sagdéw dzieciecych w Colorado, opowiada
nastepujace swoje przemoéwienie do chtopca, pochwyconego na
gorgcym uczynku nieprawdy. ,Polozywszy mu reke na glowie,
rzektem, ze go bynajmniej nie mam za kiamce, chociaz dat sto-
wo, ze nie wzigt owej rzeczy. Pomimo, ze mi jego oszukanstwa
bardzo sie niepodobaja, jest on jednak dzielnym chtopcem. Ale
jesli tego chorego miejsca nie postara sie wycia¢, to nigdy nie
bedzie z niego czlowiek... Nie datem mu przyj$¢ do stowa, tyl-
ko dalej mowitem, opisujgc stan jego ducha i okolicznosci, kto-
re go przywiodly do klamstwa. Jakiz strach musi go dreczyé
by go czasem nie odkryto! Popatrzylem mu nastepnie w twarz
i rzeklem, ze bardzo szanuje jego mitos¢ dla rodzicéw, ktérym
chciat oszczedzi¢ wst}’du i troski, ukrywajac swojg wine. Ale
wVkazatem mu jasno, ze wszystko to byto falszywem wyracho-
waniem. Woéwczas zalat sie tzami i wszystko wyznat, dodajac
ze sam czut sie strasznie nieszczeSliwym. Przyrzekt poprawe
w taki sposob, ze uwierzylem w nig szczerze®i).

Powinnismy przedewszystkiem uwaza¢ za gtéwny punkt
w wychowaniu, szerzenie wplywOw' etycznych, oraz staranie
0 podtrzymanie szacunku dla samego siebie, ktory to szacunek
jest jedng z najlepszych czastek naszej duchowej istoty. Nale-
zy stara¢ sie o wywieranie owego wplywu w okoliczno$ciach,
ktére wydobywaja na wierzch wszystko, co jest dobrego i szla-
chetnego w duszy ucznia, kiedy ten znajduje sie w podnio$lej-
szym nastroju. Niestety, wielu jest wychowawcéw, czepiaja-
cych sie przekroczenia, ktérzy dbugiemi napomnieniami, me-
czg tak dlugo winowajce, ze ten ostatni czuje rzeczywiscie, iz
jest delikwentem i traci wszelkg site do poprawy. ,Nie zasta-
nawiaj sie nad tern, co juz nie wréci“, maksyma ta posiada
takze warto$¢ pedagogiczng. Nie nalezy zbyt tragicznego zna-
czenia przywigzywac do przeszh Sci dziecka, nie nalezy przycze-
pia¢ sie pedantycznie do jego stabych stron, a raczej trzeba
podkre$la¢ to, co ma w sobie dobrego i co stanowi zadatek le-
pszej przysztosci. Wiekszos¢ dzieci cierpi nad swojemi wadami
bardziej, niz osoby doroste, to tez niezreczna nagana moze spra-
wi¢ w duszach ich wielkie spustoszenie.

b nthe problem bf the Children™, a report Denver 1904.
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Pedagogika zwierzeca.—Myslacy nauczyciel moze bardzo
wiele nauczyC sie ze wskazowek dla hodowcow zwierzat. Prak-
tyka mianowicie wszystkich hodowcow wskazuje, ze energia
zwierzeca nie powinna by¢ poskramiang za pomocg zwierzecego
postepowania, za pomocg okruciefnstwa, brutalnosci i nerwowo-
§ci, lecz przeciwnie przez site skoncentrowanej woli i przez roz-
wage prawdziwie ludzka.

Poskromiciel Hagenbeck, zdajgc sprawozdanie z oswaja-
nia biatych niedzwiedzi, ktére sg najtrudniejsze do obtaskawie-
nia, powiada, ze dla tego mu sie to udato, ze postepowat z ni-
mi bez zadnych ,afektow“. Ktdz nie wie, jak takie postepowa-
nie jest koniecznem, skoro chodzi o ujezdzenie koni? W wiel-
kich stadninach zachodnio - amerykanskich nie "wolno wymoéwic
w stajni ani jednego grubego stowa. Jezeli tego sie wymaga
w Ameryce wzgledem koni, jako najzdrowszej pedagogiki zwie-
rzecej, to ludzka pedagogika nie powinna pozostawaé za tamtg
w tyle. Czytamy w broszurze Redwitza: ,,Codzienna jazda kon-
na“, jakich przymiotdbw wymaga autor, na podstawie dtugolet-
niego doSwiadczenia od jezdzca, mianowicie; ,,nieograniczonej
cierpliwosci, wiele serca i wysoce uczciwego charakteru“. W la-
kiem sercu powinno sie rozwing¢ przedewszystkiem wysokie po-
czucie sprawiedliwosci, a wszelki rozdZzwiek powinien by¢ poko-
nany. ,Nie powinien tez jezdziec szczedzi¢ pochwal, ni zache-
ty, skoro kon spetnit dobrze swe zadanie®.

llez to szlachetnych koni bywa zepsutych, przez zle wy-
chowanych i brutalnych jezdZzcéw i iluz to pedagogéw postepu-
je ze swoimi uczniami, jak niecierpliwi pachotcy stajenni z kon-
mi szlachetnej krwi!

Glownem staraniem nauczyciela powinno by¢ usitowanie
rozbudzenia w uczniu wszystkiego, co ludzkie i szlachetne, przez
swoje z nim szlachetne postepowanie. Niestety, w Szwajcaryi i
w Niemczech znajduje sie jeszcze wielu pedagogow, ktérzy nie
dadza sobie tego "wytlumaczy¢, ze sg zbyt niedbali i lekcewaza-
o/* w zachowaniu sie i tonie, przybieranym wzgledem ucznidw.
Ton ten jest pozbawiony wszelkiego szacunku, jaki powinniSmy
mie¢ dla nieSmiertelnej duszy wychowanca.

Czesto styszymy dzi§ stowa: ,Szkota na ustugach prawa
karnego“. Ludzie tamig sobie glowy nad tg kwestya; Co po-
winna szkota czynié, by zapobiedz przestepstwom? Autor po-
zwala sobie dorzuci¢ swdj wniosek. Przedewszystkiem szkota
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powinna uczyni¢ rewizje swej dyscypliny, gdyz przez falszywe
postepowanie bardzo wiele dzieci weszty na droge skrytos$ci
i wystepku. A przez wilasciwe postepowanie i troskliwosé
0 dusze uczniéw w szkole, przez pare dobrych stéw, zdobywa
sie zaufanie, budzi sie dobre popedy, oraz wskazuje sie nowe dro-
gi, a wten sposob ratuje sie niejedng dusze ludzka.

I1l. Wskazowki dla poczynajgacych peda-
g’og’OW.

Znaczenie dyscypliny.—Ropoczynajagcy zawod nauczyciel-
ski powinni przedewszystkiem zasadniczo wyjasni¢ sobie nadzwy-
czajne znaczenie surowej dyscypliny. Po pierwsze:
porzadna zbiorowa praca duchowa udaje sie tylko na gruncie
uporzadkowanego wziecia sie, oraz tadu i dokfadnosci zewnetrz-
nej. Powtoére, brak karnoSci wplywa niszczaco na charakter.
Sciste postuszenstwo -wzgledem stale okre$lonycli wymagan i
przepisow ksztatci wole, wzmacnia sumienno$¢, przygotowuje do
wyzszego rodzaju postuszenstwa prawom spotecznym, etycznym
i religijnym. Niedbate przekraczanie przepisow, przyzwyczajenie
do niepostuszenstwa wptywa na ostabienie woli, pozostawia ucz-
nia na fasce jego kaprysu i nastrojow, czyni go niezdolnym do
umiejetnosci rozkazywania sobie i do ksztattowania samego sie-
bie, wedtug wyzszych idealnych wzoréw. Nasza wola moze by¢
ksztatcona przez nasze wiasne postepowanie,—dla tego to jspo-
sob, w jaki wypetniamy nasze drobne, codzienne czynnosci, tak
jest rozstrzygajagcym dla wyrobienia naszego charakteru. Ten
poglad na wazno$¢ surowej dyscypliny nie powinien oddala¢ na-
uczyciela od uczniow. Moze im powiedzie¢ np.: ,,Wszyscy uwa-
zacie to za rzecz smutna, gdy spotykacie na ulicy pijanego, kt6-
ry w te i owg strone sie chwieje, bez wyraznego kierunku, bez
pewnych poruszeh: do takiego pijanego podobny jest kazdy
cztowiek, ktéry n'e nauczyt sie trzymaé sie doktadnie oznaczo-
nych przepiséw, bez uchylen na prawo i na lewo. Przyzwy-
czaja on sam siebie do potowicznosci i ospatosci w kazdym czy-
nie. Patrzcie, oto tu macie na tablicy prostg linig, nie rozu-
miecie jeszcze tego, co taka prosta linia znaczy w zyciu, jak
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pieknym znakiem jest ona dla kazdej silnej woli, kazdej nieprze-
kupnej uczciwosci, kazdej nieustraszonej prawdomoéwnosci, kazdej
wiernej pracy, kazdej niestrudzonej mitosci, kazdej niezbla-
kanej wytrwatosci w dobrem®. Dzieci bywajg zazwyczaj nader
czujne na takie wezwanie i byloby wielkim btedem sadzi¢, ze
sie pozyska serce dzieci, przez zaniedbang karnos$¢. Dzieci pra-
gna stucha¢, czuja potrzebe silnego porzadku, nie sg nigdy
prawdziwie zadowolone z bezkarnosci i szanujg tez tylko nau-
czyciela Scistego i konsekwentnego.

Mimo to niepowinno by¢ za wiele przepisow i zakazéw. Na-
lezy dawa¢ mato nakazow statych, a te niech nie bedg dwuznaczne
i niech nie majg zadnych wyjagtkow. Mozna nieraz zauwazyc,
jak silnej i szlachetnej krwi konie czujg sie ,nieszczesliwe*, gdy
majg na sobie jezdZca, ktory im nie potrafi da¢ zadnego statego
rozkazu, ktdrego postepowanie jest sprzeczne i fantastyczne; —
jeszcze wiecej cierpig dzieci pod wiadza nauczycieli, nieumieja-
oych da¢ zadnego jasnego, prostego i wyraznego kierunku.

Przyzwyczajenie do dokfadnego wypetniania wszelkich obo-
wigzkéw i przepisow zycia szkolnego, moze by¢ znakomicie pod-
trzymane, zwlaszcza w klasach nizszych, przez metode wojsko-
wa, zastosowang np. do wychodzenia z klasy, do przygotowania
i ztozenia na miejsce ksigzek i t. d., zardwno, jak przez odpo
Wiednie éwiczenia gimnastyczne wklasie, bo tam gtéwna waga spo-
czywa w doskonatej precyzyi rytmu. Posiadamy w dyscyplinie na-
szych szkét zbyt wiele jeszcze militaryzmu nizszego rzedu, za wiele
grubego, kapralskiego obejscia, a zbyt mato militaryzmu wyzszego
rzedu, t. j. ksztatcenia surowej dokladnosci we wszelkiej robocie.
Ten rodzaj ,wyzszego militaryzmu* znajduje sie w wielu nadzwy-
czaj wolnych szkotach amerykanskich i kanadyjskich, co moze uspo-
koi¢ tych, ktorzy w militaryzmie widzg tylko praskie wymustro-
wanie. Ta dokladno$¢ w zewnetrznej robocie nie powinna nigdy
przeradza¢ sie w wymustrowanie, przenikajace wszelkie przejawy
zycia; — lecz jako $rodek wychowawczy przeciwko nerwowosci
w pracy i w kierunku rozwiniecia panowania woli, ma nieoce-
niong wartos¢, zwilaszcza w pierwszych latach szkolnych.

Ucznibw nauczyciela, ktéry utrzymuje porzadek, mozna
pozna¢ zaraz, nawet poza szkota, po licznych, napozo6r nieznacz-
nych a jednak niezmiernie dodatnich nawyknieniach. Pewien
amerykanski inspektor szkolny powiedziat, ze po tem w jaKi
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sposob klasa schodzi ze schodow od razu pozna jakiego ma na-
uczyciela.

Pierwszy wystep.—Niektérzy miodzi nauczyciele mniema-
ja, ze powinni miodziez zjedna¢ sobie w poczatkach, przez mo-
zliwie kolezenskie obejscie, a nawet przez jaki§ zarcik staé sie
popularnymi. Jest to z gruntu falszywy poglad. Zichowanie
sie nauczyciela powinno od samego poczatku posiadaé ton au-
torytetu  a nie kolezenski. Charakter przedstawicielski
stanowiska nauczyciela wymaga oden, by zachowat powage swe-
go autorytetu. Nie ma prawa wchodzi¢ w poufaty stosunek ko-
lezenski z uczniami. Reprezentuje on wyzszy porzadek zycio-
wy, do ktérego miodziez winna by¢ wprowadzona za pomoca
zycia szkolnego. Jezeli potrafi ten podstawowy charakter swego
stanowiska, przez swoje zewnetrzne zachowanie zaznaczy¢ kon-
sekwentnie i powaznie, wowczas bez szkody moze by¢ kolega
swoich uczniow, podwdjnie bedg mu za to wdzieczni i nigdy nie
bedzie fatszywie rozumiany. Na dowcip moze sobie pozwoli¢ na-
uczyciel, bardzo pewny swojego autorytetu; kto zna miodziez
szkolng, ten wie, jak wszelkie Zzarty dziatajg rozprzegajaco na
karno$¢ w klasie. W#asnie przy tej sposobno$ci mozna zauwa-
zy¢ dziwaczng dwoisto$¢ ludzkiej natury; dzieci $miejg s e chet-
nie, a jednak majg za zle nauczycielowd, ze nauke za wesoto
traktuje; one chcg mie¢ w zyciu co$ stalego i powaznego, cos,
pczyczem nie mozna sobie pozwala¢ na zadne dowcipy i sg wte-
dy dopiero na prawde wesote, skoro w swojem otoczeniu widzg
wielkg powage. Kto tego nie zauwazyt, ten zZle zna mio-
dziez »).

h Zgadza sie¢ to bardzo dobrze zjuz podnoszong przez nas wielkg demo-
kratyzacjg szk6t. Uczniom powinna by¢ powierzana elementarna cze$¢ utrzy-
mania porzadku, aby wiadza nie potrzebowala sie troszczy¢ o szczegdly. ,,Chcesz
by¢ ceniony, to mato sie udzielaj“, to stowo odnosi sie takze do autorytetu nau-
czycielskiego. Tm mniej wglada on w szczegéty drobne, im bardziej staje sie
ostatnig instancya, rozstrzygajaca i wydajgca najwyzsze rozkazy, tern bardziej im-
ponuje i wiekszy urok wywiera.

2 ITo ochrony i podtrzymania tego przedstawicielskiego charakteru
nauczyciela, przyczynia sie takze to, jesli ten ostatni traktuje przekroczenia swo-
ich uczniéw bez wszelkiego osobistego rozdraznienia. Nie mozna popetni¢ gorsze-
go btedu, jak wyprobowywa¢ dyscypline na wiasnej osobie. Nawet w razie, gdy
wzgledem nauczyciela dopuszczono sie jakiego$ grubego nieuszanowania, unika
on natychmiastowego ukarania, tylko po skoriczonej lekcyi wzywa ucznia do sie-
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Mozemy wtej kwestyi zachowania sie pelnego antorytetn
wiele nauczyC sie od pedagogiki leczniczej. Dla nerwowych i
nienormalnych dzieci, zada pedagogika lecznicza, na podstawie
licznych doswiadczen, jak najsurowszego autorytetu zewnetrzne-
go i spokojnej, nieugietej konsekwencyi wyrazajgcej sie w spoj-
rzeniu, gtosie i Scile, wyraznie okreslonych krotkich rozkazach.
Panowanie nad sobg u takich dzieci wymaga silnego bodzca
z zewnatrz, ochrony przeciwko nadmiarowi ich wiasnej impul-
sywnosci i nietadu umystowego. Ten poglad ma réwng wartos¢
w stosunku do dzieci normalnych. Jest to nader zrozumiate
stad, ze u nich takze drzemie wiele sktonnosci idrazliwosci, kto-
re wymagajg roéwniez postepowania leczniczo-pedagogicznego.
Miodziez, jako taka, ze swa nierozwinieta samokontrolg i niepo-
kojem potrzebuje surowego, zewnetrznego ograniczenia, by nie
przywykta do opuszczania sie, zanim dojrzeje jej wewnetrzny
imperatyw do samodzielnej sity.

W kazdym razie pedagogika lecznicza potwierdza w zu-
petnosci nasz poglad, co do postuszenstwa, ozywionego duchem
i co do poszanowania ludzkiej godnosci: $lepy, brutalny przy-
mus doprowadza bowiem nerwowe i nienormalne dzieci naj-
czeSciej do zupetnego rozbicia. Prow'adzenie za pomocg auto-
rytetu musi by¢ potaczone z ogromna dobrocia i z wyraznie za-
znaczonem poszanowaniem poczucia godnosci. Ludzki system ner-
wowy uznaje instynktowo tylko najwyzsza duchows sile, jako
zbawczy autorytet, a wybucha buntem przeciwko $lepo - fne-
chanicznemu postepowaniu.

Nauczyciel niech sie wystrzega réwniez podczas pierwsze-
go swego zetkniecia sie z uczniami, wszelkiego rozwijania przy-
sztego programu rzadzenia, malowania szczeg6tow w taskawej

bie i przemawia don w ten sposéb: ,,Poniewaz nie chodzi tu o proste przekro-
czenie szkolnych przepiséw, lecz o osobiste nieuszanowanie dla nauczyciela, tedy
musze pozostawi¢ sobie czas do zastanowienia, zebym przy zastosowaniu kary
byt wolny od osobistej urazy i ukarat cie, jako obrorica porzadku szkolnego“.
Tego rodzaju wypowiedzenie sie uczyni silne wrazenie i usunie wszelkg che¢ do
walki pomiedzy nauczycielem a uczniami. Jedyny wzglad osobisty, jaki nauczy-
ciel powinien wnosi¢ do dyscypliny, polega na tem,--ze, zwlaszcza w wyzszych
klasach, stara sie o to, by ,,zachowanie sie bylo godnem gentlemenéw*, uwazajac
to za postulat dobrego wychowania, by nie przeszkadzano méwiagcemu, lecz przez
mcale zewnetrzne utozenie wykazywano, ze sie zwraca uwage nato, co jest méwdone.
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rozmowie, w cela pozyskania sobie dzieci. Przeciwnie, im bar-
dziej jest milczacy, im wiecej okazuje powsciggliwosci w mowie,
tern jest bardziej interesujgcym, tajemniczym, imponujacym. Po-
winien okazywa¢ prawdziwg sympatye dla jednostek, natomiast
zupetng obojetnos¢ dla opinii zbiorowej szkolnej publicznosci. Nie
powinien starac sie o pozyskanie mitoSci dzieci zaraz od pierwsze-
go dnia, lecz oczekiwaé, ze jg pozyszcze przez trwaty wyphlyw
swoich rzadéw. Powinien tylko zaraz od pierwszego dnia zdo-
by¢ szacunek. Niech nie stara sie przytem od razu klase zaprzadz
do pracy, wedtug przez siebie utozonego systemu, lecz niech jej
da sposobno$¢ przedstawié¢ mu sie ze swej rzeczywistej strony ja-
ka jest; niech zuzytkuje odpowiedzi dzieci w celu blizszego po-
znania ich pogladéw.

Jesli mtody kandydat otrzyma klase chtopcdw swawolnych
i rozpuszczonych, powinien skoncentrowac catg swoja energie, by
otrzymac¢ spokojne zachowanie sie w czasie lekcyi. Skoro za-
uwazy np. jakiego$ swawolnika, powie spokojnie: ,,Pierwszy, kt6-
ry jeszcze przemowi stowo otrzyma taka a takg kare“. | na-
tychmiast powinien zastosowa¢ wymieniong kare, gdy przestep-
stwo sie powtorzy.

Cierpliwos$¢ i panowanie nad sobag.—,Patience isa graet
preserver, of order“, powiada pedagog amerykanski, Hugues
i powiada stusznie, gdyz utrata panowania nad sobg jest naj-
pewniejszg droga do utraty panowania nad drugimi. Spokojne
zachowanie sig, ktdre nie wyptywa z usposobienia flegmatyczne-
go, lecz z opanowania wszelkich zewnetrznych poruszen, wywie-
ra istotnie silnie sugestyjny wplyw na niepanujacych nad sobg
niedojrzatych ludzi.

Stara indyjska maksyma gtosi.

Zwyciezaj sam siebie, gdy chcesz innych zwyciezyc.
Jakze potrafisz to uczyni¢, skoro wiasng sitg
Nie mozesz ugigé swej woli?

Gniewliwy i niecierpliwy nauczyciel nie odpowiada gtéwne-

mu zadaniu swego powotania. Nie podnosi on nigdy godnosci
autorytetu, ani spokojnej rownowagi prawdziwego porzadku,

b ,How to keep order*, New-Jork 1901.
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lecz sam jest obrazem nietada i braku spokojnej samokontroli,
ktore chce zwalcza¢. To tez jego zarzadzenia dyscyplinarne nie
wywierajg najmniejszego wptywu. Nauczyciele pozbawieni go-
dnosci,—nawiecej psuja charakter miodziezy. Glownym zarzu-
tem, jaki mozna uczyni¢ systemowi bicia w szkole, jest to, ze
on umniejsza w nauczycielu panowanie nad sobg i odbiera mu
spokojne zachowanie sie. Nadzwyczajne znaczenie. tego spo-
koju dla moralnej tresury miodziezy, pojmowali wszyscy wielcy
pedagodzy. 0 Vittorino de Feltres opowiadaja, ze w podo-
bnych wypadkach dawat dowody najwiekszego panowania nad
sobg. ,Kiedy byt zagniewany, mozna to bylo pozna¢ od razu,
gdyz wbwczas sie wyprostowywat, a twarz jego sierumienita. Ale
natychmiast sie opanow™at i za nic nie powazyt sie wéwczas ko-
gokolwiek wytajaé, lub nawet jedno stowo przemowic“! A Fé-
nelon daje wychowawcy rade poczeka¢ kilka dni z nagana, abv
wszelkie osobiste rozdraznienie zniklo w glosie. Nalezy pokazac
dziecku, ze sie jest panem samego siebie. Ta zasada jest tak
prawdziwg i wazna, ze jest ona dzisiaj uznana przez leczniczg
pedagogike za gtéwny warunek w obcowaniu z dzieémi nienormalm
mi 1. Wychowywac bez afektow, jest dzi§ pierwszg reguta,—i j
siada to glebokie znaczenie, gdyz nam powiada, ze chory i wy-
trgcony zréwnowagi duch, moze by¢ uzdrowiony
tylko przez ducha zupelnie zdrowego i jasnego.
To jednakze ma réwng warto$¢ dla wszelkiego rodzaju wycho-
wania. Najbardziej podstawowym btedem naszego wychowywania
jest to, ze ch:emy wiasnie najwiecej wtedy wychowywaé, gdy sami
z winy innych, jesteSmy wytraceni z réwnovragi. Zanim zechce
zupetnie ,,uwolni¢ sie“ od btedéw innych, musze ich samych
wpierw uwolni¢ od moich wiasnych btedow.

Do tego spokojnego i zréwnowazonego zachowania sie na-
uczyciela nalezy takze wyrzeczenie sie wszelkich wymystow i po-
fajanek. Nie tylko bowiem tego rodzaju obejscie psuje i roz-
rywa wezel sympatyi pomiedzy nhauczycielem a uczniem,
ale takze umniejsza site duchowg nauczyciela i wiecej po-
chiania uwagi, niz potrzeba. Kto przez cale swoje zachowanie,

1) Poréw. Demoor, ,,Wychowanie dzieci nienormalnych. Heller: ,,Peda-
gogika lecznicza.”
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przez wzrok dominujacy i skupiong wole nie potrafi opanowac
klasy, kto przez spokojne przeméwienie nie potrafi naktoni¢ woli
uczniow do porzadku,—ten trudzi sie wymierzaniem bezuzytecz-
nych ale draznigcych kar, by zachowac niezbedny porzadek, nie
zaniedbujac przytem ustawicznych napomnien, wyméwek i kazan.
Zarowno jak pofajanki, niewtasciwym jest system niektérych na-
uczycieli, by niepokdj w klasie stara¢ sie przezwyciezyé za po-
mocg gtosnych fukan i stukania w stot, lub tez za pomocg po-
teznego rozwoju piersiowych tonéw. Takie S$rodki predko sie
Zuzywaja, nie odpowiadaja nigdy godnosci nauczyciela, poniewaz
on zdaje sie ubiegaC o pierwszenstwo w czynieniu hatasow, co go
stawia niejako na jednym poziomie z dzieémi, ktérym to spra-
wia wiecej przyjemnosci, niz strachu. Nauczyciel przeciwnie, po-
winien mOwic tera ciszej, im wiekszy jest hatas. Nalezy to do
prawdziwie ,,indywidualizujgcych* sposobdw postepowania, jesli
z przyczyny jednego wichrzyciela nie przerywamy pracy catej kla-
sy. Rzu¢my tylko danemu osobnikowi, ewentualnie stojagcemu
blizko nas, wejrzenie pelne wyrzutu i wezwijmy go, jesli
tego zachodzi potrzeba, (najlepiej po godzinach klasowych) na

alg poufng rozprawe, zamiast, jak zazwyczaj, udziela¢ hieustan-

3 publicznych nagan. Wogo6le nie zapomina¢ nigdy o tern, ze
autorytet nie jest jedynie czynnikiem woli, ale takze i szczerej
mitosci. ,,Kto chce, zeby go sie obawiano, ten stara
sie oto, by go kochano*.

Pedagogika moralna nigdzie tak wiele nie moze sie nau-
czy¢, jak z dziet doswiadczonych pedagogdw, traktujgcych o wy-
chowaniu dzieci upo$ledzonych i nienormalnych. Forel stusznie
raz powiedziat, ze mozna, studyujac terapie dla chorych umysto-
wo, bardzo wiele zabiegéw zastosowaé do zdrowych. Jest to po-
wiedziane w tern znaczeniu, ze w Swiecie upo$ledzonych i nie-
normalnych spostrzegamy wiele btedéw i stabosci juz rozwinie-
tych, ktére u zdrowych znajduja sie dopiero w zarodku i jeszcze sg
nie zwyrodniate. Dlatego to wspotczesna pedagogika, gdy chodzi
0 patologicznie rozwiniete wady charakteru, powinna gtéwnie
opiera¢ sie na studyowaniu kwestyj moralno - pedagogicznych.
1 wszystko, co wynaleziono i wyprébowano w celu pedagogicz-
nego uzdrowienia owych standéw patologicznych, jest dla nas
bardzo cenng wskazéwka, co do postepowania ze zdrowymi, Kto-
rzy nigdy nie bywajg bez pewnych patologicznych sktonnosci.
Ten, kto umie odpowiednio postepowaé wobec patologicznie zwiek-

Szkola i charakter.
10
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szonej drazliwosci, tea takze bedzie miat whasciwy poglad i na nor-
malng drazliwosé i).

Wychowanie samego siebie.—Z tego, co powyzej rzektem,
wyptywa wniosek nastepujacy: Najwieksza sitg dyscyplinarng
nauczyciela jest jego wiasna dyscyplina nad samym soba. Sztu-
ka rozkazywania nie jest sztuka, zasadzajagcg sie na Srodkach
gtosowych, albo tez na jakiejkolwiek metodzie zewnetrznej,
jest to sztuka silnej koncentracyi woli, oraz zewnetrznego
wyrazenia tejze za pomocg calego zachowania sig, wyrazu twa-
rzy i spojrzenia 2). Tu otrzymuje nagrode wszystko, co cztowiek
wypracowat w sobie przez surowe wychowanie samego siebie,—
tu ukaranem bywa niezawodnie wszelkie zaniedbanie wilasnego
charakteru. BadZz co badz, nigdy w miodym wueku nie bywa
zap6zno na wychowanie samego siebie. Poczatkujacy nauczyciel,
ktory zauwazyt, ze nie ma zadnej wiadzy nad swojg klasg, nie
powinien sie ucieka¢ do Kkija, tylko do ksigzki Payota. , Ksztat-
cenie woli“ 3 i rozpocza¢ powazne c¢wiczenia, co do panowania
woli nad odruchami ciata. Stusznie powiadajg: Tylko przykiad
ksztalci; wlasne wyksztatcenie jest tez najlepszym przykiadem,
nawet wtedy, gdy napozor wydaje sie niewudocznem. Dzieci od
dnia pierwszego odczuwajag w nas wielki spokédj, skupiong wo-
le i Scistos¢ w mowie.

Stynny pedagog w Niemczech poswieca kilka dni kazdego
miesigca na podtrzymanie i wzmocnienie w sobie sity sugestyj-
nej, przez takie C¢wiczenia woli. Nauczyciel przedewszystkiem
powinien zuzytkowa¢ wszelkie wzburzenia w Klasie, by wzmoc-
ni¢ wiasne panowanie nad soba.

Jak zreszta mozemy pozosta¢ takimi, jakimi jestesmy, je-
§li oczy dzieciece zwracajg sie na nas pytajaco i ufnie, aby wy-

» Por. Heller: O potrzebie wychowania leczniczo-pedagogicznego ,,Peda-
gogia lecznicza* str. 206.

Prawdziwa nagana np. musi by¢ aktem woli; cala osobowo$¢ nauczy-
ciela musi w niej wzig¢ udziat. ,,Believe in the moral force of concentradet will*,
powiada pewien pedagog angielski. Do tej jednak koncentracyi potrzeba, by sie
nauczyciel nie rozpraszat uprzednio na drobue gniewy, co odbiera doniostos¢ je-
go naganie.

® Robwnie dobre jest dzietko: Egraien, ,,Le Gouvernement de soi ménie*,
Paris, Perrin et Co.
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czyta¢ w naszej twarzy i w naszych stowach, kedy jest wiasci-
wa droga? Kt6z z nas gorzko nie uhole-wa nad tena, ze nasze
cate wyksztatcenie pedagogiczne jedynie polega na naetodyce
nauczania, za$ dla wewnetrznej kultury uczgcego nie posiada
zadnego stowa przestrogi, -achety, ani wskazowki. Czy iDOze-
my to ukryé przed dzie¢mi, jak mato jesteSmy przygotowani,
jak sie zaniedbujemy? Zaiste w pierwszych lekcyach w semi-
naryach nauczycielskich mtodym ludziom powinno sie zwracaé
uwage na zdi*adliwo$¢ naszego gtosu, oraz wyrazu twarzy; jak
w brzmieniu naszego glosu odzywa sie cata stabos¢, cate bru-
talstwo, cate lenistwo duchowe, w ktoére od czasu do czasu wpa-
damy i ktorym sie poddajemy. Kazdemu stowu, ktére wymie-
niamy, towarzyszy cala orkiestra cichych potondw, oraz nie-
Swiadoma mimika catej naszej twarzy, a te pétony i ta mimi-
ka zaprzeczajg czesto temu, co moéwimy, odkrywajg niezgode
pomiedzy naszg naukag a naszem zyciem, czego nikt nie odczu-
je lepiej, jakkolwiek nieSwiadomie, jak nieskonczenie wrazliwa
i czujna dusza dziecieca.

Malarz, Fra Angelico, zawsze modlit sie wpierw, nim sie za-
brat do pendzla, by malowa¢ swe niebianskie postacie. O ilez
wiecej powinnismy sie modli¢, by stworzy¢ zywego cziowieka,
jak musimy sie oczysci¢ z naszych najbardziej ukrytych nie-
szczerosci, aby rozbudzi¢ w dzieciach najbardziej ukrytg szcze-
ro$¢, jakze musimy sie tgczy¢ i jednoczy¢ z Prawda najwyzsza,
by nasze stowo trafito miodej duszy, do tego, co jest w niej bo-
skiego. Jakze musimy wznosi¢ sie do boskiej mitosci, bysSmy
mogli przezwyciezyé samolubne drgnienie naszych nerwmw!

»,Cuda zdziata¢ moze mitosc,
Ktéra odstania sie w modlitwie!*

Daremnie cztowiek tegoczesny oddalit sie od najglebszego
znaczenia tej wiecznej prawdy, zrazony dwoistoscig ludzkiej mo-
wy, oraz niektéremi, chciwemi i przesgdnemi naduzyciami wtym
kierunku; daremnie zaprzecza i nie chce zrozumie¢, ze istote
duszy stanowi modlitwa. Bedzie musiat znéw powrdci¢ do te-
go przekonania, ze nalezy pielegnowac ,, przynajmniej
w tern najczystszem ludzkiem znaczeniu, ktére nas samo unosi
ku potrzebom religijnym, bo wtedy tylko bedziemy mogli wy-
chowywac, jesli raz na dzien wszystkie nasze mysli wzniesiemy
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ku najwyzszemu celowi wszelkiego wychowania, wszelkie nasze
wymagania do gtebi zjednoczymy z wiasnem naszem zyciem i
sami wyznawaé bedziemy radosne postuszenstwo, ktérego chce-
my zadaé¢ od dzieci. W tern znaczeniu dla nikogo nie brzmig
tak powaznie, jak dla pedagoga owe stowa: ,Ora et labora“:
Bez takiej modlitwy nie ma prawdziwej pracy i zywotnego wy-
chowania.



Zakonczenie.

Rellg”~la 1 szkota.

ljlzieto to wynikto z potrzeby rozwigzania praktyczno - tecb-

nicznego zagadnienia co do kierownictwa szkotg. Roztrzgsa

ono potrzeby i warunki dyscypliny szkolnej i stara sie udowodnic

konieczno$¢ gruntownej opieki nad rozwojem charakteru w zy-
ciu szkolnem.

W jaki sposéb taka opieka ma by¢ zorganizowana? Ju-
zeSmy mowili o odpowiednich pogadankach, dotyczacych co
dziennych zadan, i konfliktow Zzycia szkolnego. Owe pogadank
narzucaja wprost konieczno$¢ urzadzenia specyalnych wyktadéw
dotyczacych kwestyj etycznych, przez ktére nauka religii nie
bedzie obalona, lecz tylko uzupetniona i skierowana na tematy
bardziej konkretne. Te wykiady powinny nauczycielowi dac
sposobno$¢ do duchowego pogtebienia dyscypliny szkolnej,
a zwlaszcza do powigzania rozmaitych pedagogicznych zajec
z kulturg charakteru. Pomimo tych wyktadow, nauczyciel wi-
nien zbiorowy materyat naukowy przenikngé etyczng trescia.
Aby to ciezkie zadanie zostato oparte na zdrowej metodyce,
a nie padto ofiarg niezgrabnego i abstrakcyjnego moralizator-
stwa, potrzeba, by wyksztatcenie seminaryjne sit nauczycielskich
ulegto gruntownej rewizyi w Kierunku moralno - pedagogicznym.

Autor nie watpi, ze takie poglebienie pedagogiki w kwe-
styach ksztatcenia charakteru musi doprowadzi¢ do ztagodzenia
i do rozwigzania ciezkiego konfliktu, ktory obecnie we wszyst-
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kich. krajach istnieje pomiedzy szkotg Swiecka a Kosciotlem. Im
bardziej szkota Swiecka zrywa, pod wplywem wzrastajgcej nie-
wiary, swoj zwigzek z religijng troskg o dusze i zamienia sie
w szkote czysto intelektualng, tern wyrazniej przekonywujg sie
nauczyciele Swieccy, ze praca szkolna i porzadek szkolny bez
wielkich natchnien etycznych zamieniajg sie w $lepy mechanizm,
ktory ostatecznie zawie$¢ musi, z powodu braku poruszajgcych
go sit duchowych. Zaczng tez z wiekszg intensywnoscig poswie-
caC sie pielegnowaniu sit moralnych, a przytern spostrzega, ze"
etyczna uprawa duszy, ze wzgledu na jej wiasng psychologie
wymaga silnych podstaw religijnych. Juz wpierw, dajac w tej
ksigzce niektdre moralno - pedagogiczne wskazowki, nieraz zwra-
caliSmy uwage na owg moralno -pedagogiczng niezbed-
nos$¢ religii i mamy zamiar poswieci¢ tej kwestyi specyalne stu-
dyum.

Powyzsze dowodzenia moga stuzyé za wstep do takiej za-
sadniczej pracy, tern wiecej, ze wyprowadzajagc wnioski z zadan zy-
cia szkolnego, krok za krokiem doprowadzajg nas one do uznania ko-
niecznosci starannej uprawy duszy, a nastepnie niezbednej po-
trzeby uzupetnienia tej uprawy duszy, przez rozwiniecie podkia-
du religijnego. Z tern tgczy sie rzut oka na zagadnienie roz-
dzialu Kosciota od panstwa. Zasadniczo instytucye te tak
mato sg rozdzielne, jak ciato i dusza sg rozdzielne w zyciu do-
czesnem i cate wychowanie do zycia panstwowego wymaga
kultury sumienia; nie ma jednakze trwatej kultury sumienia bez
kultu religijnych tajemnic, za pomocag ktérych ludzka dusza, na
podstawie wzniostych $wiadectw i wydarzen, dochodzi do $wiado-
mosci swego nadziemskiego przeznaczenia. Religia jedynie przema-
wia pierwotng mowg duszy, kto wiec ceni dusze i pragnie wlac
ducha w zycie, ten nie moze by¢ wzgledem religii obojetny.

Dotychczasowy jednakze zwigzek spoleczenstwa z religia,
Kosciota z panstwem jest utrzymywany za pomoca metody
przymusowej; ta metoda wsrdd obecnego przetomu kulturalnego
musi upas$¢ zupetnie. | bytoby to biedem chcie¢ trzymaé sie
gwaltem owej metody i podtrzymywac sztuczng spojnie pomie-
dzy religia a spofeczenstwem tam, gdzie znikly juz wewnetrz-
ne wigzadta. Musimy raczej pracowac dzi§ nad tern, aby ,zy-
wioly Swieckie“ przekonaé o podstawowem i nigdy nie przemi-
jajagcem pedagogicznem znaczeniu religii, by mogly zasade te
stosowa¢ w ich pedagogicznych dos$wiadczeniach.
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Wodwczas dopiero moze powsta¢é nowa, na gtebszych pod-
stawach oparta tgczno$¢ pomiedzy religia a wychowaniem mio-
dziezy, tak samo, jak rzeczywiscie konkretne studya nad
ksztatceniem charakteru moga doprowadzi¢ do zjednoczenia dwach,
rozdzielonych dzi$ ze sobg poteg, koscielnej i Swieckiej pedagogi-
ki i naktoni¢ je do wspdlnej pracy przy nowych warunkach.



DODATEK.

Przesigkniecie etyczng sitg og”™olneg'omateryatu
naukowego.

wykitadu religii, wyktadu moralnosci, oraz odpowiednich

krétkich pogadanek, jest jeszcze jeden gtéwny Srodek roz-

winiecia etyki w zyciu szkolnem, a mianowicie usitowanie, by

caty materyat naukowy przemknety wplywy etyczne. A ten

stosunek catego planu naukowego do kultury charakteru, tern

jest wazniejszy, ze czyni on ucznia daleko wrazliwszym w cig-
gu catego jego zycia na gtos sumienia.

Autor w swojem dziele p. t. ,,Nauczanie miodziezy”, za-
mknat w specjalnym rozdziale caty 6w sposéb postepowania,
mogacy by¢ zastosowany przy wykladach przedmiotow szkol-
nych; tutaj pragnie to tylko jeszcze uzupetni¢ przez kilka uwag,
ktére pozostajg w najblizszym stosunku do moralno - pedagogi-
cznych pogladéw, wyrazonych w tej pracy.

Chodzi tu o zajecie takiego stanowiska, zaréwno wzgledem tych
przedmiotdéw, ktore bezposrednio majg styczno$¢ z etyka, jak tez
wzgledem tych, ktore posrednio tylko mozna z nig zwigza¢. Jako
przyktad przytocze nastepujgca okolicznosé: Przy ttumaczeniu z ob-
cego jezyka, zwraca sie na to uwage, jak nieskonczenie waznem
jest, zeby staraC sie doktadnie i sumiennie pozna¢, co mianowicie
autor chciat powiedzie¢c. Nie nalezy zadowalaé sie tern, zeby
trafi¢ na przyblizone znaczenie tego, co powiedziat, lecz powin-
nismy ksztalci¢c w sobie owg sumiennos¢, ktora kaze nam obce-
go autora z calg dokladnoscig dostownie thumaczy¢. Nie trzeba
zwalnia¢ siebie od gruntownego rozbioru kazdego zdania. Kto
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tylko zewnetrzng dokfadnos¢ posiadt, kto np. zamiast czasu te-
razniejszego moze uzy¢ przesztego, popada w niebezpieczenstwo,
ze i samg mysl moze przeinaczyé, przeczyta¢ bez dostatecznej
uwagi i nie uwzgledni¢ jej subtelnych odcieni, co nieraz stano-
wczo wptywa na zmiane sensu catego zdania.

Tu wiasnie rozpoczyna sie wiasciwa nauka czytania,
ale prawdziwe czytanie, w znaczeniu powyzszem, jest szkolg za-
pomnienia o sobie, a nawet powiedziatbym, dalej posuwajgc
symboliczne i pedagogiczne znaczenie takiej wiernosci wzgle-
dem tekstu, ze istotna sumienno$¢ w ttlumaczeniu z obcych je-
zykow, daje pewng gwarancye, iz i w innych rzeczach cziowiek
taki okaze sie sumiennym. Dowody sumiennosci mozemy dag,
starajagc sie usilnie wyrozumie¢ motywy innych, oraz jak najdo-
ktadniej oddajac sformulowanie cudzych pogladéw podczas dy-
skusyi i rozpraw. Nakoniec takie, prawdziwie objektywne po-
wtorzenie cudzych mysli, wychodzi i dla nas na dobre, gdyz
czyni nasz umyst uniwersalniejszym i bardziej gietkim, za$ przez
usitowanie wyrozumienia nawet najsprzeczniejszych z naszymi
pogladéw, zyskuje na subjektywnej precyzyi.

Ale nie tylko ¢wiczymy sie w zgtebianiu cudzego stylu i
cudzych pogladéw przy ttumaczeniach, ale takze i w osobistej
statoSci wobec sugestywnej sity cudzych dowodzen i cudzych
mysli. | tutaj to dokladno$¢ stownego powtoOrzenia, moze zna-
lez¢ uzupetnienie, przez zasade ,przektadu“. Gdy juz uczen wy-
doskonalit sie w dostownem ttumaczeniu, powinno sie go doprowa-
dzi¢ do tego, by sie wyswobadzat powoli od specyficznych zwro-
tow 1 budowy zdan obcego jezyka. Wykazujemy gimnazyastom,
juz przy czytaniu Cezara, jakiej przemocy muszg ulega¢ inne
jezyki, by sie nagigé do oddania obcego stylu, o czem on wia-
$nie zbyt czesto zapomina przy wyrazeniach i obrazach wiasci-

jezyka. Wykazujemy, ze tu w matych rzeczach chodzi o za-
gadnienie, jak zjednoczy¢ ze sobg osobistg odrebnos$é
charakteru i bezosobowe wcielenie sie wcudzy
rodzaj. Mozna nawet uczyni¢ pewien odskok od tematu w kie-
runku zaleznosci wiasnej kultury od obcych kultur, jak waznem
dla naszego wyksztalcenia, a nawet dla naszego zdrowia ducho-
wego jest objektywne zglebianie obcego ducha, a na odwrdt,
jak falszywem jest wszelkie niewolnicze i schematyczne przeno-
szenie na wihasny grunt obcych zwyczajow i instytucyj. Silna
indywidualno$¢ nie odrzuca obcych wptywAw, ale potrafi je prze-
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tozy¢ na wilasny styl i organicznie zasymilowaé przez swe 0so-
biste zycie.

Ten przykfad powinien dostatecznie wykaza¢, jak mozna
dane zajecie szkolne bezposrednio, oraz symbolicznie obraca¢ na
korzy$¢ charakteru. Co sie tycze takiej symboliki, to przy-
pomnijmy sobie co§ podobnego w nauczaniu Chrystusa, Kkto-
ry wode w wino zamienit, gdy z codziennych zdarzen -czy-
nit podobienstwo rzeczy wiecznych i w ten sposéb biahe po-
dnosit do roli glosiciela wzniostych prawd. Do tego przyktadu
uciekt sie takze pewien angielski wychowawca, stynny autor
»Pastor Agnorum* b ktory daje wyrazng rade, by zuzytkowac
wszelki materyat naukowy, jako przypowies¢, modwiacqg 0 naj-
wyzszych celach ludzkiej duszy i przez to réwniez zapewnié
wszechobecno$¢ boska, nawet w $Swieckiej nauce. Przytacza on
znang odpowiedz szkolng: ,,Przypowie$¢ jest to ziemskie opowia-
danie ze znaczeniem niebieskiem* i dodaje do tego przestroge,
by stale podporzadkowywa¢ chwilowe wiecznemu, materye du-
chowi, nizkie wysokiemu. Niebieskie znaczenie, ktore powinno
by¢ wydobyte z kazdego naukowego materyatu, jest stosunkiem
do wyzszej strony zycia kazdego przedmiotu szkolnego, sztuka,
jak zy¢ nalezy. To jedno jest rzeczywiscie ,humanitarng® nau-
ka. Nawet nauka fizyki i chemii moze by¢ zuzytkowang do te-
go, by owladniecie materyg byto uswiecone przez ducha; nauka
matematyki moze da¢ materyat do wielu poréwnan ze Swiata
moralnego, wiedza liczb posiada nadzwyczaj surowg sumieauos$o;
sumowanie musi by¢ zupetnie dokladne, najmniejszy biad nisz-
czy calg prace i potega dokfadnosci nigdzie tak wyraznie sie nie
zaznacza, jak wihasnie w dziedzinie praw matematycznych Tu
nie ma miejsca dla wykretnej kazuistyki, ani dla potowicznej
wiernosci prawdzie. ,Wiemy, ze moralne prawo jest przewo-
dnikiem, ktory cziowieka przeprowadza od elementarnego do
Wwyzszego poznania. By¢ moze, ze matematyczne prawo ma tak-

J. H. Skrine, ,,Pastor Ag;Qorum®, Londyn 1903.
2 W berlinskiem obserwatoryiim raz znaleziono godny uwagi btad
w obrachowaniach pewnego astronoma. Ten ostatni byt jednakze tak doktad-
nym, ze powiadano o nim: ,Pierwej ziemia zejdzie ze swojej drogi, nim K. nie-
doktadnie obliczy*. | rzeczywiscie znaleziono na tej drodze dotychczas nieznane
odchylenie w potozeniu osi ziemskiej. To powinno byé zamieszczone w poucza-
jacym rozdziale: ,,Absolutna niezawodno$¢*.
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Ze podobne zadanie w wychowaniu; moze jest przeznaczone, by
w szkole elementarnej wdrozy¢ poczucie doktadnosci?

Nastepne dalsze wskazowki w duchu powyzszych przykia-
dow. W nauce czytania whsciwy nacisk réwniez moze
by¢ uzyty, jako poréwnanie, przynajmniej w wyzszych oddzia-
fach. Zwracamy uwage, mianowicie na odpowiedni nacisk w miej-
scach, gdzie chodzi o istote rzeczy, a przy kohcu méwimy
0 przedmiotach gtdéwnych i podrzednych, naturalnie w zakresie
poje¢ dzieciecych. Np. jesli poszukujemy przyjaciela, czy zwra-
camy przedewszystkiem uwage na barwe jego wtosOw i na pie-
kne suknie ? Czy pienigdze sg rzecza najwazniejszg Ww zy-
ciu? Nastepnie zwr6ci€é uwage przy opowiadaniu, ze nigdy
nie nalezy zbyt szeroko traktowac rzeczy podrzednych. To samo
zastosowaC przy pisaniu listbw, przyczem naturalnie interes od-
biorcy musi by¢ miarodajnym przy odbiorze tresci listu. Mozna
podczas takiej pogadanki, co do rzeczy gtéwnych i podrzednych,
oraz co do odpowiedniego ,nacisku“ w zyciu, wytozy¢ caly sy-
stem filozofii. Jest to takze ,,propedeutyka filozoficzna®.

Caly szereg bardzo warto$ciowych wnioskéw, co do mo-
ralno-pedagogiczuego znaczenia nauki pisania i gtosowni,—zwia-
szcza w szkotach elementarnych — ogtosit niedawno pewien do-
$wiadczony pedagog austryacki (Zeller w pisSmie po$wieconem au-
stryackim szkotom ludowym, X1V roczn. wyd. 1903, zesz. V I—-Vill).
Pod tytutem ,Szkota ludowa jest szkotg woli“, wypowiada stu-
sznie, ze myslacy pedagog nie powinien unika¢ faktow, ktore
za pomoca odpowiedniego wyzyskania i postepowania mogg mu
dopomddz predzej do opanowania sit umystowych ucznia, niz za
pomocy zi’ecznej dydaktyki, ktora zwykle prawie zwraca sie lityl-
ko do strony intelektualnej. Musimy budzi¢ wole tam nawet,
gdzie jej intelektualista nie znajduje wcale,—to jest w dziedzi-
nie niezliczonych, matych i najmniejszych srodkéw wychowawczych
1 drobnych $rodkéw woli, ktére w nauce i w catem zyciu szkol-
nem istnieja. llustruje on wysoka pedagogicznag warto$¢ dro-
bnych wysitkéw woli w dziedzinie gtosnego czytania. Ze stano-
wiska ¢éwiczenia woli nalezy dazy¢ usilnie w szkole do po-
prawnego gtosnego czytania; do absolutnie wyraznego i zgodne-
go z zasadami jezyka wymawiania kazdego wyrazu i). Przeciw-

b Por. bardzo interesujgce uwagi d-ra Laiumers’a, ,,O wymowie niemiec-
kiej* (Wage nr. 22, 1900).
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dziatanie ,leni-wemu wymawianiu stow* ma niezmiernie donio-
ste znaczenie jako ¢wiczenie,wzmacniajgce nerwy. To samo mo-
Zna powiedzie¢ o ortografii i).

Autor tego dzieta w swojem: ,Nauczaniu miodziezy“ po-
stawit caty szereg wnioskéw, co do spozytkowania moralno-pe-
dagogicznego nauki pisania, wiec tutaj tego powtarza¢ nie my-
Sle. Tutaj tylko dotacze nastepne porownanie: Kiedy dzieci za-
czynaja przechodzi¢ z kajetu z liniami podwdjnemi do kajetu
o liniach pojedynczych, albo z tego ostatniego do zupetnie gtad-
kiego papieru, wAwczas zwracamy ich uwage na to, ze usunigcie
zewnetrznych ograniczen i zewnetrznego przymusu wszedzie tam
moze sie zaczgC, gdzie moc panowania nad sobg, oraz dobro-
wolnego ograniczenia sie juz jest wyrobiona. Wigzemy przytem
to przejscie do wolnego pisma z pracg usuniecia zewnetrznej
kontroli w klasie, wychodzac ze stanowiska, ze pragniemy wy-
prébowaé, czy tez uczniowie sg juz gotowi do tego, by takze
w dziedzinie porzadku mogli utrzymac¢ wiasciwg miare, bez ,ze-
wnetrznych, pomocniczych linii“ i t. d.

Jednym z najmniej zuzytkowanych, w kierunku moralno-pe-
dagogicznym, przedmiotdw szkolnych, sg ¢wiczenia gimnastyczne.
Powinno sie rozwingé w uczniach doktadne zrozumienie ducho-
wego znaczenia cielesnych wysitkéw i precyzyi w ruchach, oraz
wzbudzi¢ w nich zainteresowanie catego cztowieka do na-
uki gimnastyki. Opowiadamy np., jaki wpltyw zbawienny wy-
wiera zastosowanie doktadnych i skomplikowanych cielesnych

") W polemice przeciwko Layo’'wi wykazuje Zeller, w spos6b nader pou-
czajacy, jak pedagogowie czysto intelektualni czesto przeoczajg stanowisko mo-
ralno-pedagogiczne. Lay dowodzi na podstawie poszukiwan doswiadczalnych, ze
w stosunku do ortografii, przepisywanie szesciokrotnie przewyzsza dyktowanie.
Dla tego tez pragnie zuzytkowaC przepisywanie, jako ¢wiczenie ortograficzne.—
Stusznie odpart na to Zeller, ze ze stanowiska ksztatcenia wmli, dyktando posia-
da niezmierng warto$¢ wiasnie dla tego, ze daje wiecej sposobnosci do robienia
btedéw i wymaga od ucznia wiekszej kontroli nad samym soba. W przepisywa-
niu i uwadze przy dyktandzie musi nastgpi¢ energiczny wybdr pomiedzy wspo-
mnieniami, brzmieniami i analogia; przyzwyczajenie za$ do pewnych wiasciwosci
mowy potocznej, przeszkadza do doktadnego napisania tego, co styszy; krétko mo-
wiac, obraz stuchowy sprawia daleko wiecej trudnosci ortograficznych, jak obraz
wzrokowy, ale wihasnie dla tego dyktando jest znakomitem ¢wiczeniem dla czyn-
nej uwtagi. | tu takze da sie wprowadzi¢ przypowies¢; ,,by cziowdek nie podda-
wat sie $lepo zbiegowi okolicznosci, obrazom, wyobrazeniom, ktére go omamiaja,
lecz silnie i $wiadomie starat si¢ poja¢ prawa, wypisane w ortografii sumienia®.
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¢wiczen na ludzi stabych umystowo i wyjasniamy istote tego
zbawiennego wplywu, mianowicie: wzmocnienie systemu nerwo-
wego, za pomocg zachety do energicznego kierowania ruchami cia-
fa. W ten sposob cztowiek éwiczy sie i umacnia w panowaniu
woli nad strong fizyczng, w postuszenstwie ciata wobec ducha.
Podnosimy takze znaczenie zewnetrznej, dzielnej postawy dla
cztowieka wewnetrznego i). Takie zapatrywanie jest juz dla te-
go waznem, ze nawet fizycznemu nauczaniu mozemy dac cel du-
chowy, wedlug stow: ,,Uwielbiajcie i noscie Boga w swojem
ciele®.

Wiasnie w nauce gimnastyki najlepiej zilustrowa¢ mozna
gtoszong przez nas zasade uduchowienia, postuszenstwa i mu-
stry. Przymuszanie do surowej precyzyi i rytmicznej jednostaj-
nosci ruchow whyglada na krzywde, jesli nie umiemy wyrazi¢
duchowego znaczenia takiej surowosci. Podnosimy np. to mia-
nowicie, ze przez takie zastosowanie absolutnej doktadnosci zdo-
bywamy zdolnos¢ do skoncentrowania energii,w wykonaniu wszel-
kich zamiaréw w zyciu, podczas gdy opuszczenie si¢ jest nie tylko
upadkiem postuszenstwa, ale takze brakiem zdolnosci do dobro-
wolnej sprezystosci;—nie mozemy sie nauczy¢ zadawania gwatu
naszemu szeroko wybujatemu lenistwu.

Na koncu jeszcze dwie wskazéwki, co do przedmiotéw, kto-
re wiecej dajg sposobnosci do zachety i objasnienia zasad etycz-
nych, niz do wzmocnienia woli. Nauka historyi np. zali-
cza sie do takich. Zapytujemy: Czego sie nauczyt nasz naréd od
innych narodéw, a czego inni od nas? Jaka jest nasza misya
specyalna we wspotdziataniu narodéw, ajaka jest misya innych?
Gdzie lezy specyalne niebezpieczenstwo naszych uzdolnien? Przez
jakie poglady mozna usungé¢ zaréwno nadmiar jednostronnego
nacyonalizmu, jak tez ptaskiego, obojetnego kosmopolityzmu?—
W jaki sposob zbudzi¢ zmyst indywidualizmu a jednoczesnie
zmyst podporzadkowania sie catosci? Jak bytoby pozytecznem wy-
kaza¢ np., ze zywiot romanski przeznaczony jest, by daé poczu-
cie formy, germanski za$ do rozwoju indywidualizmu, ze taka

b Jedli podczas godzin lekcyi otrzymujemy odpowiedzi niedbale i niedo-
kfadne, w'éwczas kazemy klasie wsta¢ na kilka minut i uczyni¢ kilka gimna-
stycznych poruszen z najwyzszg precyzya rytmiczng. ,,No, a teraz siadajcie na-
powro6t, zobaczycie, jak teraz bedziecie odpowiada¢ dzielnie i energicznie!*
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role kazda z owych ras odgrywa we wzajemaem wychowaniu
i uzupelnieniu, oraz jak to wychowanie byto historyczng rzeczy-
wistoscig. Np. czyz nie lezy sita angielskiego plemienia w do-
broczynnem zmieszaniu pierwiastku formy i pierwiastku samo-
dzielnosci? Kwestya rasowa wiasnie polega na wyréwnaniu ta-
kich jednostronnych wyposazen. Takie uwagi sg wprowadzeniem
socyalnych pogladéw do historycznego wspdtzycia ludow i da-
ja takze i na wiele innych kwestyi zycia ludzkiego glebszy spo-
sob zapatrywania,

W znajomosci kraju ojczystego (Heimatskunde) tak samo
mozemy wykaza¢ korzysci i szkody, przeszkody i podniety da-
nego $rodowiska (np. niebezpieczenstwa i pomoce wielkiego mia-
sta i t. d.); jednocze$nie zaraz mozna zaznaczyé¢, jak niezaleznem
jest istotne wyksztatcenie cztowieka od takich przypadkowosci
i, ze nasza zdatno$¢ do zycia mierzy sie przez odpowiedZ na
pytanie: jak, a nie na pytanie: co lub gdzie? W ten sposob
nauke o kraju ojczystym mozemy zuzytkowac*jako filozoficzng
»nauke o dobru“.

Poprzednie uwagi w rzeczywistosci powinny byé tylko
wskazdwkami dla poczatkujacych, w jaki spos6b nauke mozna
zuzytkowa¢ w celach nadania wiekszej zywotnosci wychowaniu
samego siebie ijak przez takie podporzadkowanie etycznym in-
teresom, ozywia sie samg nauke atakze wlewa w nig nowe na
tchnienie.

Wszystkie te dodatkowm wskazéwki w Kierunku pogtebie-
nia pedagogiki etycznej moga sie zredukowac¢ do nastepujacych
trzech podstawowych warunkdw.

1-0. Nalezy silnie rozwazyé moralno - pedagogiczne wy-
ksztatcenie nauczycieli, oraz gruntownie uprzatngé seminarya
nauczycielskie z nadmiaru abstrakcyjnych przedmiotow pamie-
ciowych.

'2-0. Polepszy¢ potozenie materyalne nauczycieli, by mo-
gli prowadzi¢ zycie wwielkim stylu, by chwile ich odpoczynku
godziny przeznaczone na zebrania, oraz cata ich $wiezos¢ du-
cha nie byly zatrute przez troski materyalne, poboczne zarobki
i nadmierne przecigzenie robota, bo w takim razie mogag wypel-
nia¢ tylko techniczne obowigzki w szkole, ale nie s w moznosci by¢
wychowawcami.

3-0. Oswobodzi¢ szkote od nadmiernych szczeg6téw umie-
jetnosci i biegtosci, wygna¢ wszystkie te drobnostkowe detale
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w danem wyksztatceniu zawodowem izamieni¢ pedagogike szcze-
gotowg na pedagogike zyciowa, ktora wiedze umie zjednoczy¢
z rzeczywistem zyciem i z rozwojem, oraz ze wzmocnieniem cka-
rakteru, tworzac w ten sposob silne podwaliny, zabezpieczajgce
wszelkie poOzniejsze wyksztatcenie zawodowe i poszczeg6lne od
bezptodnego zwyrodnienia. Dzi$ takie podstawowe wychowanie
do pracy bywa hamowane przez wielka mnogos¢ zbytecznych
naleciatosci, ktore nie dopuszczajg zadnego pogtebienia i szkote
z zaktadu naukowego zamieniajg w jaki$ zaklad przemystowy,
w ktérym wyrafinowana technika w przyswajaniu przedmiotéw
zdobywa pierwszenstwa tak u nauczycieli, jak i u uczniéw, i wszel-
kie glebsze potiz by wychowania spycha na plan drugi.

KONIEC.
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