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LUCJAN ZARZECKI *.
(¢ 27.10.1873 t 13.1.1925).

Lucjan Zarzecki urodzit sie za Bugiem w majatku Rud-
ni w ziemi Chetmskiej w r. 1873 dnia 27 pazdziernika,
z ojca Jozefa i matki Jozefy z Zarzeckich. Urodzit sie wiec
w setng rocznice ustanowienia Komisji Edukacji Narodowej
na tej ziemi, gdzie ujrzat Swiatto dzienne znakomity jego
poprzednik w epoce romantycznej —Bronistaw Trentowski.

Zyciorys niniejszy jest w czesci przedrukiem, w czesci prze-
robka przemowienia, wygtoszonego na zatobnej akademji (w dniu 25
stycznia 1925) ku czci prof. Zarzeckiego. Przemowienie to bylo ogto-
szone w ,,Przegladzie Pedagogicznym” w Z.1.1925r. (s. 3—15). W tymze
zeszycie, posSwieconym pamieci prof. Zarzeckiego, znajdujg sie naste-
pujace artykuly: J. Lewicki. Udziat w towarzystwach tajnych; J. Kor-
necki. Dziatalno$¢ spoteczno-oswiatowa; L. Rogowska. Praca nad orga-
nizacjg szk6t panstwowych; S. Straszewicz. Rozprawy matematyczne;
A. M Rusiecki. Nauczanie matematyki poczatkowej; W. W. Gtlosy prasy;
W. W. Kronika; W. Hofman. Bibljografja, ktorg zataczamy w tej
ksigzce obok niniejszego artykulu. Dluzsze wspomnienia poSmiertne,
ktore zamiescita prasa i czasopisma, sg nastepujace: Z. Wasilewski
»Gazeta Warszawska” (15.1); J. Kornecki ,,Gazeta Warszawska” (17.1)
i ,Szkota“ (Z I11-111, s. 45—48); Digamma ,Gazeta Poranna“ (17.1);
Zdzistaw Debicki ,,Kurjer Warszawski” (17.1); ,,Przeglad Wszechpolski”
(styczen, s. 74); ,,Mysl Narodowa” (Nr. 4, s. 10); S. Dickstein ,,Przeglad
Matematyczno-fizyczny” (Nr. 3—4, a 113 i n.)); ,,Biuletyn Pedagogiczny”
(styczen, Nr 2); P. S. ,Sprawy Towarzystwa T. N. S. W.” (Nr. 1l
s. 30); St. Sedlaczek. ,,Naczelnictwo Zwigzku Harcerstwa Polskiego.
Harcmistrz” (luty, s. 15—16); ,,Przeglad Wydawnictw Ksigznicy—Atlasu”
(styczen — luty, Nr. 1—2); ,,Szkota Powszechna” (Z.1.,, s. 1 i n.). Inne
szczegOty podaje: ,,Gazeta Warszawska” (18.1, 23.111); ,,Kurjer Warszaw-
ski” (23.111) i ,,Gazeta Poranna” (23.111).
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Jako kilkodniowe dziecko byt przewieziony przez ro-
dzicow, ktorzy nalezeli do sfery ziemianskiej, do majatku
Obolce w olszanskim powiecie mohylowskiej gubernji. Tu
Lucjan spedzit sielskie-anielskie dziecinstwo na dawnych kre-
sach wielkiej Rzeczypospolitej, na tych wiasnie terenach, gdzie
pozostawita trwate $lady ekspansja kultury polskiej: we wsi
Obolcach przetrwat rézne huragany polityczne starozytny
kosScidtek z modrzewia, bedacy szczegblng troskg rodziny
Zarzeckich, pono¢ pierwszy, ktory wystawili na Litwie i Rusi
JagieHo i Jadwiga, jako widomy symbol kultury #tacinskie;j.

Uczeszczat do gimnazjum rosyjskiego rowniez na kran-
cach biatoruskich w Smolensku, ktére ukonczyt w r. 1893
ze srebrnym medalem. Na uniwersytet udat sie do Pe-
tersburga i wstgpit na wydziat fizyczno-matematyczny.
Mimo wyraZznej daznosci do oddania sie studjom nauk
Scistych juz na wszechnicy interesowaty go rdzne dziedziny
wiedzy, a przedewszystkiem grupa nauk filozoficznych. Z za-
mitowaniem studjuje psychologie, logike i historje filozofji
pod kierunkiem prof. Wwiedzienskiego. Jednakze pocig-
gaty go i inne dziedziny nauki: pociggata go przede-
wszystkiem humanistyka, a wiec dzieje literatury szczegol-
nie angielskiej i niemieckiej, zajmowato go réwniez prawo
I wystuchat, jak sam powiada, systematycznie kursu encyklo-
pedji prawa. Ale nadto studjowat anatomje cztowieka pod
kierunkiem Leshafta w zwigzku z zagadnieniem wychowania
fizycznego, co na tern miejscu osobliwie nalezy podkreslic.
Jak widzimy, juz od poczatku powaznych studjow wykazuje
wielostronno$¢ zainteresowania, co pozostato na zawsze
jego zasadniczg cechg umystowa. Najwyrazniej jednak wy-
suwajg sie na pierwszy plan dwa dominujgce kierunki tych
zainteresowan, co nie ulegnie zmianie az do $mierci: ma-
tematyka i zagadnienie wychowania w zwigzku z filozofja.
Po ukonczeniu uniwersytetu z dyplomem I-go stopnia
W czasie swego rocznego pobytu w gub. mohylowskiej
w dalszym ciggu kontynuuje prace naukowg w zakresie
matematyki i filozofji; nadto uczy sie jezykdéw. To dazenie
do rozszerzania zakresu wiedzy, do ogarniania coraz to
nowszych jej dziedzin, to ciggte uczenie sie jest dalszym
rysem charakterystycznym Lucjana Zarzeckiego, ktorego
nie pozbyt sie do konica zycia.
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Po odbyciu powinnosci wojskowej w roku nastepnym
zjawia sie w Warszawie i wstepuje na politechnike. Ale
juz w drugim semestrze porzuca studja techniczne i obiera
droge pracy, na ktdérej wytrwat przez cate ¢éwieréwiecze do
ostatniej chwili swego zycia—pedagogike. Widzimy go,
pracujacego kolejno w niezmiernie trudnych i niezacheca-
jacych warunkach o6wczesnych w prywatnych $rednich za-
ktadach naukowych warszawskich, a wiec najpierw w szkole
W. Gorskiego (1901/2), nastepnie na pensji Karwowskich
(pbézniej im.Emilji Plater—1901/2, 1902/3), najdtuzej jednak,
bo przez lat dwanascie dziatat jako nauczyciel w szkole
handlowej Zgromadzenia Kupcéw (1902/3—1914/15), jedno-
cze$nie wyktadajac na pensji im. Cecylji Plater-Zyberkéwny
(1906—15) i Sikorskiej (1907/8—1915/16).

Précz dziatalnosci tej, powiedzmy, publicznej brat row-
niez zywy udziat w réznych towarzystwach tajnych, jako
wybitny ich cztonek; przyczem nalezy podkres$li¢, ze orga-
nizacje te miaty charakter przedewszystkiem o$wiatowy
0 zabarwieniu wyraznie narodowem”). Zresztg uczestnictwo
w towarzystwach konspiracyjnych siegato jeszcze czaséw
studenckich, petersburskich, kiedy zwigzki mtodziezy miaty
charakter bardziej radykalnie spoteczny, o czem sam nie-
raz wspominat.

W tym czasie, t. j. wr. 1915 byt powotany do zorga-
nizowania gimnazjum im. Jana Zamoyskiego, ktére przejeto
uczniow dawnej szkoty jen. Chrzanowskiego. Tu pracowat
jako dyrektor i nauczyciel przez lat trzy, urzadzajac gim-
nazjum w ciezkich warunkach okupacji niemieckiej. Zresztg
1 przedtem interesowaty go sprawy organizacji zaktadow
naukowych, wszak byt on jednym z organizatorow semina-
rjum ursynowskiego.

Ale juz wowczas pociggaty go zagadnienia szersze,
wychodzace poza zakres nietylko jednego przedmiotu, ale
nawet jednej szkoty — zagadnienia organizacji szkolnictwa
na duzg skale. Gdy w r. 1916 wznowita swag dziatalno$¢
dawna Polska Macierz Szkolna, wszedt jako cztonek do Za-
rzadu Gtdwnego, a nastepnie od 1917—18 r. jako dyrektor

b Patrz: J. Lewicki. Udzial w towarzystwach tajnych. Przegl
Pedag. 1925, s. 15—17.
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biura tego zarzadu, posSwiecajac sie catkowicie instytucji.
Poniewaz Macierz Szkolna wtych latach (1916—18) z powodu
braku organdéw rzadowych w tym czasie byta najwazniejsza
instytucja, organizujacg szkolnictwo na wielkg skale, Za-
rzecki oczywista, jako dyrektor zarzadzajacy, odegrat role
wybitng, opracowujac programy, instrukcje i metody pracy
pedagogicznej i oSwiatowej, ogtaszane w miesieczniku
»Polska Macierz Szkolna“, ktérego byt redaktorem. W ten
sposob stat sie kierownikiem duchowym i twdrcg ideologji
Macierzy.

Zagadnienie organizacji szkolnictwa byto najwazniej-
szym, kapitalnym z natury rzeczy tematem jego artykutdw,
ogtaszanych w organie tym, w ktérych przeprowadzat ory-
ginalne ideje wzglednej samodzielnosci typow szkolnych,
a stad byt gorgcym zwolennikiem rozmnozenia i rozwoju
szkot zawodowych; réwniez bardzo ciekawie ujat kwestje
wychowania kobiet, a przedewszystkiem z zapatem propa-
gowat nowozytny typ szkoly. Poglady jego na stosunek
spoteczenstwa i panstwa w sprawach szkolnictwa, jak row-
niez polityki do o$wiaty znalazly tu tez swoj wyraz. Nie
mniej troskliwie zajmowat sie zagadnieniem ksztatcenia nau-
czycieli, ich doksztatcania i stanowiskiem organizacyj spo-
teczno oswiatowych w dziedzinie tworzenia szkolnictwa.
A wszystko to byto przeniknigte mys$lg o wychowaniu na-
rodowem, ktore w sposéb swoisty zabarwiato wszystkie
artykuty, nadajac im systematyczng jedno$¢. Zresztg o po-
gladach jego w tym Kierunku bedzie jeszcze mowa na
innem miejscu*).

Rozwingt réwniez bogatg organizacje wszelkiego ro-
dzaju kursow i zjazdow nauczycieli szkdét powszechnych,
ktére przygotowaty cate zastepy sit pedagogicznych. | jemu
to wiasnie, i jemu szczegdlnie zawdziecza organizujgce sie
wowczas Ministerstwo W. R. i O. P., ze zastalo, o czem
Swiadczy statystyka, liczne szkoty, juz urzadzone, z perso-
nelem nauczycielskim”). O tern nalezy dobrze pamietac.

1) Patrzz W. Hofman. Bibljografja. Tamze. S. 51 — 52. R. 1917,
1918, 1919. . .

2 Patrz: J. Kornecki. Dziatalno$¢ spoteczno o$wiatowa. Tamze.
S. 1922,
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Zapewne W uznaniu tych szczegOlnie zastug nadano mu
order Polonia Restituta.

Od tego czasu organizacja szkolnictwa gtéwnie go po-
ciggata i przez jaki$ czas stanowita jego dominujgce zainte-
resowanie. Widzimy go w Departamencie naukowo-szkol-
nym Ministerstwa Spraw Wojskowych, gdzie przez dziewieé
miesiecy jest szefem sekcji pedagogicznej (I.I. 1919 —
1.10. 1919), przygotowujgc programy dla organizujgcego
sie wowczas szkolnictwa wojskowego. Praca jego nad szko-
fami  wojskowemi dotyczyta przedewszystkiem organizacji
korpuséw kadeckich, dla ktérych opracowat zasady organi-
zacyjne, przepisy, dotyczace wychowania moralnego i fizycz-
nego, programy naukowe, instrukcje dla kierownika nau-
kowego i rozne regulaminy, obejmujac jednem stowem
catoksztatt spraw organizacyjnych. W catej jego koncepcji
ustroju korpusu kadetow, jak zresztg i winnych pomystach
organizacyjnych, tradycja podaje reke postepowi, obok echa
przesztosci, siegajacej szkoty rycerskiej z czasow Stanista-
wa Augusta, dzwieczy nuta wspotczesnego harcerstwa’).

Najwieksze pole do dziatania na terenie organizacji
szkolnictwa data mu nominacja na szefa Sekcji oSwiecenia
publicznego Komisariatu jeneralnego ziem wschodnich w Wil-
nie w dniu 1 pazdziernika 1919 r. Tradycje wielkiego roz-
woju szkoét z przed wieku na wschodnich kresach Rzeczy-
pospolitej ozywily jego energje i zabrat sie z zapatem do
pracy na tych ziemiach, na ktorych sie wychowat, ktore
edobrze znat i gdzie mogt odegra¢ role Czartoryskiego lub
Czackiego. Mimo trudne warunki praca jego w zakresie
organizacji szkolnictwa na kresach wydata widoczne re-
zultaty, o czem Swiadczy chociazby statystyka i informacje,
podane w ,Encyklopedji Wychowawczej* (t. 1X). Teren
dziatalnosci Komisarjatu jeneralnego wiasciwie obejmowat
oztery okregi (Wilenski, Brzeski, Minski i Wotynsko-Po-
dolski). Mimo to, ze rozne organizacje spoteczne i ludzie
dobrej woli niezwiocznie po ustgpieniu Rosjan jeszcze za
ozasow okupacji niemieckiej poczeli sie krzataC koto or-
ganizacji szkolnictwa, czemu Niemcy poczgtkowo nie sta-

b Patrzz Z Rogowska. Praca nad organizacjg szkét panstwo-
"“wychi. Tamze. S. 23—25.
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wiali przeszkdd, wiasciwy jednak rozwoj oSwiaty rozpoczy-
na sie dopiero od czasu powstania Sekcji o$wiecenia. Dane
statystyczne i budzetowe stwierdzajg znakomity rozwd]
szkolnictwa w czasie dziatalnosci Sekcji pod wzgledem
iloSciowym i jakoSciowym. Najwyrazniej widzimy planowo$o
w opracowaniu sieci szkolnictwa elementarnego i Sredniego,
nadto dazenie do stworzenia szkét specjalnych (np. szkoty
przemystowej w Grodnie), nawet uczelni o wyzszym ~zio-
mie (Nauczycielski Uniwersytet Korespondencyjny). ko
niki Sekcji $wiadczg dobitnie o umiejetnem orjentowanm
sie w warunkach miejscowych, na co wskazuje choéby po-
wotanie przy szkotach opieki szkolnej, o systematycznem
opracowaniu programu w zakresie wychowania umystowe-
go, moralnego i fizycznego, o ile to w éwczesnych
kach byto mozliwe, wreszcie o wnikaniu w trudnosci finan-
sowe tamtejszego spoteczenstwa (zapomogi rzadowe na
utrzymanie szkot, sprowadzanie podrecznikow i materjatow
piSmiennych) i t. d. . A wszystko to odbywato sie w wa-
runkach niezmiernie trudnych i pod wzgledem moralnym”
i materjalnym, ktore fatwo sobie wyobrazi¢ —wszak tere-
ny te oddawna byty oderwane od Polski, wszak byty to
czasy wojny i nieurodzaju... Wojna z bolszewikami, cofanie
sie naszych urzeddw i wojsk z tych obszaréw, a nastepnie
likwidacja Komisarjatu jeneralnego, ktora nastgpita w dniu
1 listopada 1920 r., oderwata go na zawsze od warsztatu,
na ktérym obiecywat sobie tyle zdziata¢, a podwaliny orga-
nizacii osSwiaty juz byt potozyt. ) o
znéw znalazt “sie na bruku warszawskim. Widzimy
go nastepnie przez jaki$ czas, bardzo krotko dziatajgcego
fv S esS szkéLawodowych Min. W. R.i O.P. (15.12.1920-1.3.
1921). Rézne sg tego powody, ze jako cztowiek wyjgtkowo
do tego przygotowany i bardzo uzdolniony w organizuja-
cem sie szkolnictwie w odrodzonej Polsce nie odegrat
takiej roli, jakg mogtby odegrac, i nie tu miejsce i czas
sprawe te poruszaé; ale zato stanowisko jego jest niemniej
znakomite i w tym ostatnim okresie, cho¢ dziata juz na
polu cokolwiek innem. Na ten czas przypada mianowicie
jego dziatalno$¢ jako profesora pedagogiki w wyzszych

1) Tamze. S. 22—29.
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uczelniach, jako tez wybitna praca na polu piSmiennictwa
naukowego, cho¢ i przedtem te dziedziny nie lezalty w jego
zyciu odtogiem.

Juz od roku 1906 (5.2) przez szereg lat, bo do r. 1915
(25.6) dziata jako profesor matematyki poczatkowo na b.
Kursach Naukowych, po6zZniejszej Wolnej Wszechnicy Pol-
skiej na wydziale przyrodniczym, a nastepnie w b. Insty-
tucie Pedagogicznym tejze WSszechnicy w latach 1915 — 10
wyktada dydaktyke matematj"ki. Na jaki$ czas rozstaje sie
z instytucja, nie mogac podota¢ nawatowi pracy na réznych
polach. W roku jednak 1921 (2.3) powraca i uchwatg senatu
jest powotany na katedre pedagogiki ogdlnej Wydziatu
Pedagogicznego i juz w semestrze letnim tegoz roku
(1920/21) wyktada ten przedmiot. Od tego czasu az do ostat-
niej chwili nie rozstaje sie z Wszechnica, ogtaszajgc w roz-
nych semestrach wyktady przedmiotow pedagogicznych
(wstep do pedagogiki, dydaktyke og6lng, wychowanie mo-
ralne) oraz prowadzac proseminarja i seminarja z tych
przedmiotow. W roku 1922/23 i nastepnym piastowat urzad
dziekana, a w roku biezacym — prodziekana. Wydziat pe-
dagogiczny Wolnej Wszechnicy ma wiele do zawdzieczenia
inicjatywie prof. Zarzeckiego, gdyz ten go zorganizowat,,
nadajgc mu posta¢ obecng. Z projektem tym wystgpit
w marcu 1923 r., a reorganizacja byta przyjeta przez Rade
Naukowa wydzialu w dwa miesigce pozniej (18.5).

Na ten wihasnie czas przypada najwieksze zajecie sie
prof. Zarzeckiego teorjg pedagogiki. Najwidoczniej wowczas
pozostawia na stronie ulubione przez sie studja matema-
tyczne. Jezeli nawet powraca do matematyki, to jeno
w zwigzku z dydaktyka.

Nic wiec dziwnego, ze w czasie organizacji Panstwo-
wego Instytutu Pedagogicznego jego wiasnie powotano
przedewszystkiem do przedmiotdw pedagogicznych, jako
najbardziej przygotowanego do prowadzenia wyktadéw
i kierownictwa zajeciami praktycznemi na poziomie akade-
mickim. W Panstwowym Instytucie Pedagogicznym prof-
Zarzecki dziata bez przerwy od czasu jego zatozenia (t. j.
od r. 1918) poczatkowo jako docent, a nastepnie jako za-
stepca profesora na katedrze pedagogiki ogdlnej. Wyktady
jego w roznych semestrach obejmowaty: wstep do pedago-
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giki, wychowani© moralne, metodyke na.uczania. ma.tematyki,
peda.gogike spoteczng — pomija.]’ac juz Kkursy monogia-
ficzne z zakresu teorji wychowania. llo$¢ prac dyplomo-
mowych, skitadanych z jego przedmiotu, Swiadczy o umie-
jetnosci zainteresowania stuchaczéw i o dobrem Kkierow-
nictwie, pod ktorem byty wykonane.

Dziatalno$¢ swoja, jako profesor przedmiotéw peda-
gogicznych, rozwijat zresztg i poza temi instytucjami, wykfa-
dajac przez jaki$ czas pedagogike na Wyzszych Kursach
Pedagogicznych K. Z K. P., dydaktyke za$ matematyki,
a mianowicie metodyke nauczania poczatkowego w réznych
seminarjach oraz na przerdoznych kursach az do ostatniej
chwili. Zresztg byt statym i cenionym w tym przedmiocie
prelegentem na wszelkiego rodzaju zjazdach; byt réwniez
popularyzatorem wiedzy pedagogicznej, gdy wystepowat
z odczytami przed szerszg publicznoscig badz to indywi-
dualnemi, badz tez utozonemi w cykle.

Z tego kroétkiego zarysu widzimy najwyrazniej, ze
dziatalno$¢ prof. Zarzeckiego na terenie pedagogiki prak-
tycznej rozpada sie zasadniczo na trzy okresy: a wiec
najpierw widzimy go jako nauczyciela matematyki na po-
ziomie Srednim i wyzszym, nastepnie jako organizatora
szk6t i szkolnictwa, wreszcie jako profesora nauk peda-
gogicznych. Oczywista dziatalno$¢ jego rozwija sie czesto
w tych trzech kierunkach jednocze$nie, mimo to mozna ja
uja¢ dos¢ precyzyjnie w te wiasnie trzy kolejne fazy.

Tak sie przedstawia jego praca na polu wychowania
praktycznego, jako nauczyciela, dyrektora, organizatora
szkét i szkolnictwa, profesora, wreszcie prelegenta-popu-
laryzatora.

Ale obraz ten, ktoéry oto szkicowo podaliSmy, inwenta-
ryzujagc fakty, a jego dziatalno$¢ w tym zakresie jeno
zgruba charakteryzujac, nie obejmuje bynajmiej catoksztattu
zainteresowan i pracy na terenie pedagogiki wogole.

Lucjan Zarzecki pozostawit liczne dzieta, dotyczace
pedagogiki teoretycznej, a w ostatniem dziesiecioleciu byt
bezwatpienia najbardziej ptodnym autorem na niwie pisSmien-
nictwa pedagogicznego, a wiec w tym wiasnie okresie,
w ktorym zainteresowania w tym kierunku byty najbardziej
rozbudzone, w ktérym istotnie pojawiajg sie artykuty i wiek-
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sze dziela coraz czesciej, a nasza literatura w przedmiocie-
zagadnien wychowawczych rzeczywiscie poczyna sie rozra-
stac. Woystarczy chociazby zauwazy¢ znaczny ruch wyda-
wniczy w zakresie czasopism nauczycielskich, ktore wy-
chodzg w réznych zakatkach Rzeczypospolitej, nawet mo-
zna powiedzie¢, ze w tym okresie i w prasie codziennej
lub innej nie-pedagogicznej posSwieca sie wychowaniu
i szkolnictwu znacznie wiecej miejsca, niz przedtem, dysku-
tuje sie nad temi sprawami z réznych stanowisk i w prze-
roznych okoliczno$ciach. Widzimy nadto powstajgce przy
uniwersytetach lub jako instytucje autonomiczne rozmaite
studja pedagogiczne, wyzsze kursy nauczycielskie, seminarja
wzorowe i t. p. Mozna $miato utrzymywaé, ze mimo licz-
nych sprzeciwéw i niepomys$inych warunkéw przezywamy
okres wielkiego zainteresowania sie wychowaniem, podobny
poniekad co do swego zywiotowego rozpedu czasom Komi-
sji Edukacji Narodowej: wychowanie stato sie zagadnieniem
bardzo aktualnem i dla spoteczenstwa, i dla panstwa, i dla
nauki—ito jest najogolniejsza charakterystyka chwili obecnej.

Ale powrd¢my do dziatalnosci autorskiej prof. Zarzec-
kiego. Jezeli utrzymujemy, ze zagadnienia wychowania
interesowaty go oddawna, nie tlumaczy to jeszcze drogi,
ktorg przeszta jego mysl do systematycznego zajecia sie
teoretyczng pedagogika. Nie ulega watpliwosci, ze domi-
nujagcem zainteresowaniem w czasie studjow wyzszych,
a nastepnie i w pierwszym okresie dziatalnoSci nauczyciel-
skiej byta matematyka. Widzimy wszak, ze wybrat sobie
wydziat matematyczny, ze potem jako nauczyciel przez
cate lata uczy tego przedmiotu w szkole Sredniej, a nastep-
nie i na studjum wyzszem. Wiadomo réwniez, ze byt
w swoim czasie wspoétzatozycielem Kota Matematycznego
w Warszawie (poczatkowo sekretarzem, pdzniej wiceprezesem,
a zawsze bardzo czynnym cztonkiem”), ktére wowczas w sto-
licy skupiato wszystkich, na tern polu pracujacych, i ode-
grato role wybitng w tym kierunku. O takiem jego poczat-
kowem zamitowaniu S$wiadczy réwniez szereg prac, ktore
dawniej ogtaszat z dziedziny matematyki w ,,Wiadomosciach
Matematycznych« i w ,Wektorze*. Wszak niektdre jego

> Patrz: S. Dickstein. L. Z ,,Przegl. Mat.-fiz". Nr. 3-4,s.113 i n.
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przyczynki, ktore dotycza zagadnien naukowych szczegdl-
nie z dziedziny geometrji, posiadajg stalg warto$¢ w histo-
rji czystej matematyki; wszak jego recenzje prac matema-
tycznych i podrecznikow z tego przedmiotu, ogtaszane
w réznych czasopismach, zawierajg précz zwyklych ele-
mentow sprawozdawczych nadto ciekawe uwagi syntetyczne,
$wiadczace o znajomosci wybitnych zjawisk literatury ma-
tematycznej obcej i polskiej™).

Ale juz wowczas poczynaty go interesowaé problematy
poczatkowo dydaktyczne w zwigzku z nauczaniem matema-

o0 widzimy w jego dziatalnoSci w Sekcji Matematy-
cznej szczegblnie w latach 1906-10, gdy organizowat kursy
matematyki w b. Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego,
ktorego byt, jak wiadomo, jednym z zatozycieli w grudniu
1905 r., a ktére dziatato legalnie juz od czerwca 1906 r.
Zanotowalismy juz, ze pierwsze jego wykiady pedagogiczne
dotyczyty dydaktyki wiasnie arytmetyki. Na to roéwniez
wskazujg 1 pierwsze jego publikacje ksigzkowe, dotyczace
nauczania tego oto przedmiotu. Mam na mysli ,,Uwagi me-
todyczne o nauczaniu arytmetyki poczatkowej“, ktore uka-
zaty sie juz w roku 1911. | pOzZniej najwidoczniej pracuje
w tym samym zakresie, ogtaszajac ,,Nauczanie rachunku
poczatkowego“w 1916 r. Nie rozstaje sie z tg sprawg i wo-
wczas, gdy jego zainteresowania na terenie pedagogiki zna-
cznie sie rozrosty, publikujgc w latach 1919 i 20 najwiekszg
pod wzgledem rozmiaru prace p. t. ,,Nauczanie matematyki
poczatkowej w trzech cze$ciach“. Pozostawiamy na stronie
juz rézne broszury i artykuty, dotyczace zagadnien dydak-
tyki matematyki oraz przyczynki do pewnych problema-
tow matematycznych, zwigzanych z nauczaniem w szkole
Sredniej, ktére umieszczat w réznych czasopismach peda-
gogicznych, a szczegélnie w ,,Wychowaniu“ i w ,,Przegla-
dzie Pedagogicznym®, gdzie juz w r. 1905 ogtasza ,,Uwagi
nad programem matematyki w szkole S$redniej .

Ale w miare tego, jak zagtebiat sie wdziedzine dydak-
tyki matematyki, coraz bardziej pociggaty go zagadnienia
dydaktyczne wogéle, ktére znéw zaprowadzity go do peda-

0 Patrz: Z Straszewicz. Rozprawy matematyczne. ,,Przegl. Ped.
1925 r. S. 29-81.
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gogiki Ogolnej, i w ten sposob zainteresowania jego w osta-
tnim okresie zycia obejmowaty splot nauk pedagogicznych,
ich cato$¢ systematyczng. Utrzymujac, ze przeszedt do
pedagogiki z matematyki, nie twierdzimy bynajmniej, ze
i przedtem nie interesowaty go zagadnienia wychowania,
ani potem —matematyki, ale chcemy jedynie odwzorowac
pochdd jego mysli, powiedzmy—stereotyzowaé. Wszak juz
wczesnie wystepuje na arenie og6olnego piSmiennictwa peda-
gogicznego; wszak dziata jako literat juz w roku 1905
w oOwczesnym ,Przegladzie Pedagogicznym®, Kkiedy ten
wychodzit jeszcze przy Kasie Nauczycielskiej, a w r. 1906
byt przejety przez Stowarzyszenie. Od roku 1907 byt re-
daktorem tego wodwczas najpowazniejszego pisma pedago-
gicznego w b. Kongreséwce, ktore, zamykane przez wiadze,
wychodzito pod coraz to innemi tytutami: ,,Szkota Polska“,
~Sprawy Szkolne®, wreszcie ,,Wychowanie w domu i szkole®.
Gdy nastepnie obecne Towarzystwo N. S. S. i W. powré-
cito do tradycyjnego tytutu ,,Przegladu Pedagogicznego®,
redakcje kwartalnika jemu wiasnie powierzyto, jako istotnie
najbardziej przygotowanemu teoretycznie do obejmowania
catosci zagadnien wychowania. Ot6z w pisSmie tern jeszcze
za dawnych czasOw umieszczat rézne artykuty w zwigzku
z nauczaniem, z organizacjg szkolnictwa, czesto o charak-
terze publicystycznym, coraz bardziej wyptywajac na
szersze wody zagadnien spotecznych i politycznych, lecz
zawsze w zwigzku z pedagogika™).

Ale i na tej drodze, t. j. od czasu, gdy jego zaintere-
sowania coraz bardziej skupiaty sie w polu zagadnien pe-
dagogicznych, widzimy réwniez coraz to dalsze ciekawe
przesuniecia. Zagtebiajgc sie w zagadnienia polityczne
i socjalne, ktore go z czasem coraz bardziej interesowaty
ze wzgledu na aktualno$¢ ich w Polsce, poczat zajmowac
sie i szczegOlnie wgtebiac juz nietylko w problematy wycho-
wania wogole, ale raczej ze specjalnem upodobaniem w wy-
chowanie spoteczne, a nastepnie—w wychowanie narodowe.
| to naturalne przechodzenie od zagadnienia do zagadnie-
nia, ten wspotczynnik rozwoju jego mysli pedagogicznej

'V
9 Patrz: W. Hofman. Bibljog~fja. Tamze. S. 46—55.
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jest rowniez charakterystyczny dla zrozumienia wewnetrznej
logiki jego dziatalnosci naukowo-literackiej.

Poczawszy od pierwszej wiekszej rozprawy ,,0 charak-
terze ze stanowiska wychowawczego®, ogtoszonej w roku
1915 w ,,Wychowaniu®, nastepujg inne publikacje—, Charak-
ter, jako cel wychowania® (1918 r.); w powtornem znacznie
uzupetnionem wydaniu z tytutem ,,Charakter i wychowanie*,
jako pierwsza cze$¢ pedagogiki ogodlnej, ktlrej dalsze za-
mierzat opracowaC. Procz tego poOzniej drukuje ksigzke:
»,Dydaktyka ogolna czyli ksztatcenie charakteru przez nau-
czanie* (1920y—wszystkie te rzeczy stanowig wyraznie jedng
zwartg grupe pism, w ktorych rozwija ulubione zagadnie-
nie o ksztatceniu charakteru”). Ale cokolwiek poOzniej,
a nawet obok tego poczyna sie wytaniaé w ostatnim okresie
moze najcharakterystyczniejsze zainteresowanie: zagadnie-
nie wychowania narodowego. Takie prace, jak ,,O wycho-
waniu narodowem** (1917 r.), ,,O idei naczelnej polskiego
wychowania“ (1919 r.), ,,O zadaniach nauczyciela polskiego*
pomijajac juz drobne artykuty o charakterze publicysty-
cznym, sg ciekawym cyklem pism, w ktorych, jak zazna-
czyliSmy, rozwijat problematy, ktéremi najbardziej zajmo-
wat sie w czasach ostatnich®). Wszak wiadomo, ze pro-
wadzit w tym Kierunku wyrazng propagande, wygtaszajac
w roznych okolicznosciach odczyty publiczne, ze byt wresz-
cie zatozycielem ,Kota wychowania narodowego Polskiej
Macierzy Szkolnej“, ze brat bardzo czynny udziat w jego
dziatalnosci jako organizator i prelegent. Jezeli obok tego,
nie moéwiac juz o réznych artykutach publicystyczno-wy-
chowawczych, ktére pojawialy sie gtownie w ,,Przegladzie

Procz powyzej przytoczonych podajemy nastepujg ce ciekawsze
artykuty, dotyczace tego przedmiotu, w porzadku chroi ologicznym:
»W kwestji wychowawczej uwag kilka” (1906), ,0 ksztatceniu charak-
teru” (1914), ,,.Zawod, charakter i wyksztatcenie” (1921) i ,,Wpltyw wy-
chowania na charakter” (1924).

2) Pierwszy artykut w zwigzku z wychowaniem narodowem po
jawit sie w 1912 r.: ,,O pewnem aktualnem zagadnieniu”. Przytaczamy
i inne wazniejsze, traktujgce o wychowaniu narodowem: ,,0 roli wy-
sitku w wychowaniu” (1912), ,,O zachowywaniu sie miodziezy” (1913),
,O zagadnieniach wychowawczych w Polsce wspdtczesnej”, ,,Rola wy-
chowania w ksztattowaniu narodu” (1923) i ,,O gtéwnych postulatach na-
rodowego wychowania” (1924).
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Pedagogicznym*;zresztg i gdzie indziej np. w ,,Przegladzie
Wszechpolskim®, i ,,Gazecie Warszawskiej“, mamy i takie
publikacje, jak ™MSzkota pracy* (1921 r.), gdzie rozbiera jej
pojecia i zadania, a nawet ostatnio ogtoszony ,Wstep do
Pedagogiki“ (172 r.), nie zmienia to bynajmniej naszego
og6lnego pogladu—wszak pojawienie sie ksigzeczki o szkole
pracy bylo wywotane aktualng potrzeba; ,Wstep do peda-
gogiki*“ nalezy™do rodzaju podrecznikéw uniwersyteckich,
czynigc zados¢ potrzebom stuchaczy, ktorych ksztatcit.

Wobec powyzszego mozna stusznie utrzymywaé, ze
zainteresowania jego na terenie pedagogiki skupiaty sie
koto trzech zagadnien: nauczania matematyki, ksztatcenia
woli i wychoY™ania narodowego; przyczem szereg ten daje
nawet uktad chronologiczny faz tego zainteresowania. Zre-
sztg nasze twierdzenie opiera sie nietylko na dopiero co
przytoczonem rozumowaniu — wiemy o0 tern i z osobistych
stosunkow z prpf. Zarzeckim, wroznych warunkach i w prze-
réznych okolicznosSciach stykajac sie z nim przez lat 15na
terenie pracy zawodowej i literackiej.

Jezeli chodzi o pierwszy przedmiot zainteresowania,
nalezacy do dydaktyki szczeg6towej, a mianowicie naucza-
nie matematyki**to nie ulega zadnej watpliwosci, ze w tym
zakresie jest on najznakomits®m znawcg i autorem w Pol-
sce. Sam wszak byt z pierwotnego upodobania naukowego
przedewszystkiem matematykiem i to bardzo uzdolnionym;
wszak w zyciu warszawskiem za takiego przedewszystkiem
uchodzit; wszak odegrat role wybitng w ruchu naukowym
w tym Kierunku, zwigzanym szczegdlnie ze sposobem nau-
czania tego przedmiotu; wszak lata cate uczyt matematyki
na réznych poziomach; wszak.ogtaszat z tego przedmiotu
prace. Nic wiec dziwnego, ze wsparty o duze doswiadczenie
pedagogiczne na polu praktycznego nauczania, gdy do te-
go dotaczyty sie nadto ogdlne rozmyslania o charakterze
dydaktycznym, oparte na znacznem oczytaniu, rozprawa,
ktora byta*wypadkowg tego wszystkiego, musiata zawieraé
istotnie cenne prawdy i spostrzezenia i to zapewnia jej
state znaczenie w dziejach dydaktyki matematyki w litera-

polskiej. Wszak specjalisci bardzo wysoko cenig
prace Zarzeckiego w tym Kkierunku, uwazajac jego dzieta

Wychowanie narodowe. 2
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za epokowe i jedyne wliteraturze polskiej. Przyczem wartos¢
ich nietylko polega na tern, ze przeniost najnowsze pomy-
sty obce, z ktéremi byt znakomicie obeznany, na grunt
dydaktyki matematyki w Polsce, ani tez jedynie na entuzja-
zmie dla przedmiotu, ale i na tern, ze nadat im oryginalng
interpretacje, wprowadzajgc pomysty wiasne do reformy
nauczania matematyki, np.: rozszerzenie i pogtebienie po-
jecia i zadania geometrji propedeutycznej, wprowadzenie
do niej niektorych konstrukcyj geometrji rzutowej i t d. ).

Ale pozniej, jak to juz wyzej zaznaczyliSmy, poczety
go bardziej interesowa¢ ogolne zagadnienia wychowania,
a przedewszystkiem problemat ksztatcenia woli w zwigzku
z tern stanowiskiem, ktore wyznaczat charakterowi wsrdd
elementow wychowania. Wszak mowi:

W wychowaniu jako jego cel, jako ni¢ przewodnia, jawi sie nam
potezny ideat charakteru czlowieka, posta¢ zdobywcy przyrody, istoty,
siegajacej po prawa boze ku gwiazdom dalekim, w nieskoniczonej prze-
strzeni $wiata rozsianym, ducha mocnego, tworzgcego swoj Swiat we-
wnetrzny, gdzie ogniem wysitku zapalaja sie jasne gwiazdy ludzkosci.
Nauczanie, ktére nie dazy do rozwijania i tworzenia zrebéw charakteru

cztowieka, mija sie z swoim celem, staje sie czynnoscig czysto formalna,
majaca na wzgledzie cele przecietnie utylitarne.

Ten poglad na znaczenie charakteru w wychowaniu
nie jest bynajmniej wielkg reminiscencjg mysli wycho-
wawczej angielskiej, od Locke’a, by juz nie siegac dalej,
poczynajgcej sie, ale jest wyrazem jego osobistego giebo-
kiego przekonania, ktore wysnut i z wiasnych badan,
i z ogllnych filozoficznych rozmyslan, i z wgtebiania sie
w psychike wiasnego spoteczenstwa, ktdrego analizie duzo
czasu i wysitkow poswiecit. Sadowigc zadania wychowania
na kulturze charakteru, do zadan pedagogiki i ich rozwia-
zan wprowadzit réwniez dazenie do wyrobienia tezyzny,
samodzielnosci, podnoszac wielkg warto$¢ wysitku i pracy
i ucznia, i nauczyciela. Jego zdaniem:

Sity umystowe, tak samo jak sity fizyczne krzepng i rozwijajg
sie w ogniu pracy, przez zwyciezanie trudnosci.

Nie znaczy to, by jego pedagogika miata charakter
ponurego i bez nadziei zmagania sie z trudnoSciami, gdyz

1) Patrz: A M Rusiecki. Nauczanie matematyki poczatkowej.
Tamze, s. 31—35. S. Dickstein 1 c.
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zdaniem prof. Zarzeckiego wychowanie i nauka powinny
by¢é pogodne, powinny wzbudza¢ rado$¢ pracy i zmaga-
nia sie. Dlatego tez gtosi:

Naucza¢ umiejetnie i radosnie pracowa¢—to najwazniejsze zada-
nie szkoty.

Stad rola nauczyciela w procesie wychowania ma by¢
czynna; nie powinien on by¢ jeno zasklepionym w baka-
larskiem rzemioSle, lecz bra¢ udziat w zyciu spoteczenstwa.
Nie powinien by¢, jak sam mowi, ,,zmeczonym, bezsilnie
szamoczacym sie cziowiekiem®, tern mniej — ,urzedowa
figura przecietnego biurokraty®, gdyz, jak mowi gdzie
indziej:

Dodatni wptyw wychowawczy w dziedzinie moralnej jest dzietem
zywego czlowieka, nigdy —stow i kazan.

PowiedzieliSmy, ze nacisk, jaki potozyt na znaczenie
woli w wychowaniu, na ksztatcenie charakteru, wysnut
z samodzielnych rozmyslan nad psychika przedewszystkiem
wiasnego spoteczenstwa i do teorji tej doszedt jakgdyby
autogenetycznie mimo otoczenia obcej erudycji. Istotnie
widzimy to z jego pedagogiczno-publicystycznej dziatalnosci,
z rozwazan chociazby o t. zw. ,,partji miernoty* we wtasnem
spoteczenstwie, ktorej jako gtowng wade upatrywat prze-
dewszystkiem brak woli, charakteru. Kozmyslania w dalszym
ciggu o wadach i innych swego narodowego S$rodowiska
naprowadzity go na droge wiasnej koncepcji wychowania
narodowego. | na tej drodze, owiany historyzmem polskiej
mysli wychowawczej, rozsnuwat systemat pedagogiki naro-
dowej. Wszak w zakresie wychowania obywatelskiego
piSmiennictwo polskie ma dalekie tradycje i bardzo ory-
ginalne ujecie tego zagadnienia. To tez przySwiecaty mu
W rozwigzaniu zagadnien trzezwe uwagi Konarskiego o wy-
chowaniu obywatela, skoro juz nie chcemy mowic o dalszej
tradycji, jasniaty madre instrukje przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej o ksztattowaniu dobrego cziowieka,
chrzedcijanina i Polaka, zagrzewat go zapat Estkowskiego,
a przedewszystkiem btyszczata gwiazda filozofa-romantyka
Trentowskiego, ktérego ,,Chowanne* w swoim czasie bardzo
sumiennie studjowat.
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Wychowanie —moéwi Zarzecki—z szerszego stanowiska nalezy
rozumieé jako oddziatywanie jednego pokolenia na drugie, jako orga-
niczny proces rozwoju narodu.

Jego réwniez wychowaty tradycje narodu, uwarstwione
jeno lub wsparte o mysli obcych pedagogéw, ,,dla wielkie-
go trudu narodowego odrodzenia“, jak powiada w jednem
piSmie. Ta tradycja miedzy innemi najwyrazniej przemawia
w wyrzeczeniu koncowem ksigzeczki ,,O zadaniach nau-
czyciela®:

Mozna by¢ dalekim od formalizmu, tak zabdjczego dla $wiezosci
uczu¢ religijnych, a jednoczesnie by¢ cztowiekiem prawdziwie i mocno
przekonanym, cztowiekiem wiary, tej wiary, ktora wiasciwie zawsze

nadaje tres¢ zyciu cztowieka i razem z umitowaniem ojczjzny stanowi
skarbnice wyzszych uczu¢ ludzkich.

Jest to zupeinie szczere wyznanie i dla pogladéw prof.
Zarzeckiego najbardziej charakterystyczne. Gdy mowi dalej
do nauczycieli—

Dajcie Polsce jak najwiecej takich ludzi, dajcie wiele silnych ra-
mion, dajcie serca, przywigzane do ziemi naszej, kochajace jg uderze-
niem ,w czynow stal“

—streszcza w dalszym ciggu najistotniejsze tezy swoich
pogladow w zakresie wychowania narodowego. W ten spo-
sob wchodzi on najwyrazniej do szeregu polskich mysli-
cieli-wychowawcow, stanowigc dalsze ich ogniwo, jest wy-
razicielem i spadkobiercg mysli wielkich naszych pedago-
géw minionych wiekow, tworcow systemu, ktéry moznaby
nazwa¢ pedagogika patrjotyczng.

Mowigc, ze w wielkim stopniu nawigzywat swe pogla-
dy do tradycji rodzimej, nie znacz}™to bynajmniej, by lekce-
wazyt sobie wyniki obcej mysli. Nie ulega watpliwosci, ze
byt on w naszych czasach najbardziej wszechstronnie wy-
ksztatlconym pedagogiem w Polsce, a jego erudycja wprost
zadziwia. Jezeli chodzi o najogélniejsze ujecie wpltywdw,
ktorym ulegat w czasie urabiania wikasnej teorji pedagogiki,
to bezwatpienia wyszedt z Herbarta i herbartystow; pdzniej
dopiero blizej zaznajomit sie z pedagogika angielska, ktéra
go pociggneta pewnemi zagadnieniami, 0 czem wyzej zazna-
czyliSmy. Lektura angielskich autorow skierowata go osta-
tecznie do tak bujnie szczegblnie w ostatnich czasach
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rozwijajacej sie pedagogiki amerykanskiej, ktérej grunto-
wnym studjom poswiecit ostatnie lata. Zresztg nie popadat
nigdy w jednostronno$¢, lecz obok tego z wielkiem zamito-
waniem zajmowat sie w ostatnich miesigcach psychologjg
francuska. Widzimy wiec, ze wpltywy te byty wielostronne
i ze posrednio lub bezposrednio ogarniat on caty wspdt-
czesny stan posiadania nauk pedagogicznych na terenie
Swiatowym.

Charakterystyka pogladow, ktérg podaliSmy, nie stre-
szcza oczywista catosci jego systemu wychowania, ktory
zawart w swoich pismach, sadzimy jednak, ze podaliSmy
jego elementy najbardziej istotne. Zresztg prawie afory-
stycznie ujeliSmy te sprawe i nietyle w celu przedstawienia
jego teoryj pedagogicznych, ile raczej dlatego, by wystawic¢
wizerunek duchowy prof. Zarzeckiego, jego zwierciadto.

A istotnie byt to czlowiek bardzo ciekawy i, jak na
jawie™ widzimy go teraz przed oczyma duszy. Nawet ci, co
nie byli jego zwolennikami, muszg przyzna¢, ze byia to
niezwykle wybitna indywidualnos¢. Cziowiek, ktory wyrost,
dziatat, uczyt sie, pracowat w pocie czota z wiasnego jeno
bogactwa duchowego; ktéry w warunkach najciezszych tu,
u*nas, w Warszawie byt inicjatorem powaznej pracy orga-
nizacyjnej, naukowej i pedagogicznej. Nikt fatwiej, niz on,
nie zapalat sie tak predko do wszelkich poczynan nauko-
wych i organizacyjnych i, cho¢ po niedtugim czasie pocia-
galy go juz inne dziedziny, w zakresie inicjatywy byt
niezwykle tworczy. W ciezkich, bardzo ciezkich, najciezszych
warunkach, nigdy nie zluzowany, pracowat zawodowo mo-
zolnie na Chleb powszedni, nie wspierany w swoich zamie-
rzeniach naukowych przez zadne instytucje. Zresztg nie
szukat nigdy poparcia, nie wystugiwat sie nikomu; w pew-
nych razach jego szorstko$¢ i bezwzgledna samodzielnosc
nawet zrazaty ludzi, a wowczas ustepowat, nie godzac sie
na zadne kompromisy — byt ,.duchem niezaleznym*. Z na-
tury o usposobieniu pogodnem i wesotem wskutek wrodzo-
nej wrazliwosci mégt by¢ przez byle szczegot wprowadzony
w stan wrecz przeciwny —byt cztowiekiem nastroju. To tez
pisma jego, jezeli doszukujemy sie zwigzkdw jeno logicznych
w usystematyzowaniu tekstu, przedstawiajg istotnie pewnego
rodzaju chaotyczno$¢, ale gdy pragniemy ujaé zwiagzek
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mysli, w nich zawartych, jako kolejnos¢ faz psychicznego
procesu, ktore sam autor przy pisaniu przezywa, WwOwczas
staje sie dla nas ich tre§¢ dobrze uorganizowang. Pisat
czesto jakgdyby aforyzmami, ale wszak nie jest to ani
wadg, ani zaletg, lecz cechg jego literackif®j ekspres;ji.
W stylu tym wypowiadat sie cztowiek, jego oryginalnosé
wogole. Jezyk jego, czesto niepoprawny, mimo to Swiadczyt,
ze byt urodzonym literatem, umiejacym przedstawia¢ za-
gadnienia w sposob niezwykle interesujacy. Zresztg obok
ustepow znakomitych, napisanych z talentem, znajdujemy
miejsca stabe, jednem stowem w jego prozie naukowej
I publicystycznej dostrzegamy wielkg nierownosc¢ byt
cztowiekiem nerwéw. W zyciu popierat tylko to, co byto
szlachetne; nigdy i nikt nie mogt go zmusi¢c do powstrzy-
mania sie od wypowiedzenia ostrej oceny: zadne wzgledy
praktyczne, zadne widoki na karjere —mowit prawde wprost
w oczy, bez ogrodek. W spoteczenstwie naszem na wszystkich
polach, na ktérych dziatat pozostawit wspomnienie, jako
cztowiek czysty —anima candida. | nie jest to bynajmnigj
panegiryczng przesada, ze byta to posta¢ niezwykia, zna-
komita. A byt on bardzo, jako cziowiek niezalezny, po-
trzebny dla spoteczenstwa, a jako uczony pedagog—nau-
ce polskiej. ) _
Wiktor Wasik.
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1905 r.

S. Thomas. Krotka teorja arytmetyki. Zadania i przyktady aryt-
metyczne. Kurs | oddz. — Zadania i przykiady arytmetyczne. Kurs Il
oddziatu p. P., S. 276.

S. Jankowski. Zbidr zadan arytmetycznych. P. P., S. 276.

Uwagi nad programem matematyki w szkole S$redniej. P. P,
S. 281 in.

S. Tokarski i E. Moniak. Geometrja elementarna z nauka ry-
sunkow geometrycznych. P. P., S. 330.

1906 r.
H. Stattleréwna i J. Jedrzejewicz. Zbidr zadan arytmetycznych
w zakresie ki. I1l. s. p. Z. Il, S. 51 —55.
I. Todhunter. Algebra poczatkowa. — S. Dickstein. Arytmetyka
w zadaniach. — I. St. Bohuszewicz. Zbiér zadah arytmetycznych. —
Jurewicz. Zbiér zadan arytmetycznych. s. p., Z. IV, S. 130—132
J. Zydler. Geometrja w zakresie szkoty $redniej. — B. Szturcel

i H. Lapinski. Zbiér zadan i przyktadéw arytmetycznych. s. p., Z VII,
S. 246 —248.

A. Dabrowski. Zbiér zadan arytmetycznych. —Z. Kuzbicki. Zbi6r
zadan arytmetycznych na liczby wielorakie. s. /*, Z XVI —XVII,
S. 563 — 564.

J. Dal-Trozzo. Kurs geometrji. 5. P., Z. XVIII, S. 616 —617.

W kwestji wjmhowawczej uwag kilka. s. p., Z. XX, S. 681 —684.

Z powodu oceny Kursu geometrji p. Dal-Trozzo (odpowiedz).
5 P, . XXI, S. 724 - 726.

S. Michalski i W. Zakrzewski. Zbidr przykiadéw i zadan alge-
braicznych. 6. P, Z. XXI, S. 727 —729.

O niektdrych wiasnoséciach réwnania ax+ by —c. ™v. M., T. X.

1907 r.

W imie pedagogji. S. P., Z V, S. 190— 195

Projekty reformy wykiadu matematyki i przyrodoznawstwa. S. P.,
Z .V, S 19%—19; Z VI, S. 229—232; Z. VII, S. 213—276. Z. VIII,
S. 307—310; Z. IX, S. 421 —424.

Palgca kwestja. .S P., Z. X, S. 388 —390.

O rozwijaniu ,,myslenia funkcjonalnego“ przy nauczaniu mate-
matyki w szkole $redniej, s. P., Z Xl, S. 406—410; Z XII —XIIlI,
S. 459 —463.

H. Keller. Optymizm. 5. P, Z XIV- XV, S. 535- 536.

1908 r.

Ustroj semestralny w szkole $redniej. s. s,, Z Il, S. [10—115.

O programie matematyki, projektowanym przez Komisje Kra-
kowska. 5: .S, Z Il —IV, S. 233 —243.

L. Bottcher. Zasady geometrji elementarnej. Planimetrja. s. S.,
Z 11—V, S. 262 —269.
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W sprawie nauczania matematyki w zwigzku z ogdlno-wycho-
wawczemi zagadnieniami. S. s., Z. V, S. 335—345; Z VI, S. 425 436;;
Z VII, S. 543- 555,

Z Straszewicz. Srodek ciezkosci. Rozdziat geometrji elemen-
tarne;j. 5, Z V, S. 3713- 374 o

S. Zaremba. Zarys pierwszych zasad teorji liczb catkowitych..
5.5, Z VIII, S. 643 —647.

R. Cieslewski. Geometrja praktyczna. 6. .S, Z VIII, S. 647 —648,

A. Rudnicka. Zbiér zadan arytmetycznych, s. 5., Z V1Ii, S. 648.

Ch.-M. Mason. Wychowanie domowe. S. S., Z IX, S. 721 —725,

A. Pabst. Praktische Erziehung, s. s., Z X, S. 810 —812

A. Messer. Empfindung und Denken. s. s,, Z X, S. 812—813.

Pewnik i postulat. Jv. m., T. XII.

1909 r.

Fr. W. Foerster. Szkota i charakter, fk n. S, Z V, S. 490 —49U.

W sprawie kierownikéw szkét. fy. D. s, Z VI, S. 543 —548.

H. Pestalozzi. Jak Gertruda uczy swoje dzieci. Tv. D. s,
Z VIl —IX, S. 851 —852. _ _

lolski Kongres Pedagogiczny we Lwowie. TV. D. S.,, Z X,
S. 1000 — 1005. § )

O pewnych wzorach z teorji funkcyj kotowych. w. m., T. XHI,,
S. 49 —53 )

Nota o krzywych dzielczych. w. M., T. XIIl, S. 113 123

Natorp Pawet Gerard. E. w. T. VII, S. 528 —530.

1910 r.

Szkice wychowawcze — 1. Szkota pracy. — Il. O pojeciu wy-
chowania przedszkolnego. P. N. (czerwiec), S. 705— 714; (wrzesien),.
S.39in.

Kilka uwag na czasie, fk. E. s., Z Ill, S. 249 252

Sprawozdanie szkolne za rok 1908,9 szkoty A. Wereckiej. Tv.D. S,
Z 111, S. 267 —268.

S. Jankowski. Krdtkie wskazowki jak prowadzi¢ nauke rachun-
kéow. Tv. D. sf Z IV, S. 369 —371

Dr. W. Sierpinski. Teorja liczb niewymiernych. Tv.D. s, Z. V..
S. 487 —490. . o

W sprawie ustalenia personelu nauczycielskiego. w.D. s., Z. VII,
S. 599 —613. ) )

Dr. F. W. Forster. Studenci wobec katolicyzmu. Jv.D.S., Z VII,
S. 670. . .

Ks. Dr. K Zimmermann. O spotecznych zadaniach i potrzebach;
organizacji nauczycielek. Tv. D, S., Z VII, S. 671

Pierwsze kroki. Tv, D. s, Z VIII, S. 696 700.

E. Borek Trygonometrja. Tv. D. S., Z VIII, S. 741 —743.

O uczniach wybitnych stéw kilka. Tv. D. Z. IX, S. 781 188.

Z dydaktyki matematycznej. Jv. D. S, Z IX, S. 818 — 819;
Z X, S. 905—907.
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O zagadnieniach konstriikcyinych 3 i 4 stopnia. w. M., T. XIV,.

S. 83—86.
1911 T.

Uwagi metodyczne o nauczaniu arytmetyki poczatkow’ej. Ksiqi-
nica Wychowaw'cza. Nr. 6. Wyd. im. Staszica.

Kilka stéw o pewniku Archimedesa w odniesieniu do W|eloka,tow
rownych przez rozktad. fU, T. I

O indukcji na nizszym stopniu nauczania. T

0 pewnem zagadnieniu z elementarnej teorji liczb Tv. T.1.

O pewnym czestym braku w wyksztatceniu nauczyciela. fU. 2).,
A 21 S7_ 13

W dazeniu do reformy -D. S, Z I, S 221 —229; Z. |V,

235 243 ) ) _ o

O stosunku wzajemnym kilku waznych czynnikow zycia szkoty.
w. D. s, Z VII, S 93 - 103 B

R. Suppantschitsch. Poglagdowa nauka geometrji. D. s.,
IX, S. 369 — 372

O pracy powaznej. W. D, S., Z X, 407 415,

1912 r.
O réwnosci przez rozktad wieloscianéw. fU, T. II.
Metoda monograficzna Grubego w Swietle krytyki. Tv, T. II.
Przyczynek do wykiadu geometrji analitycznej. w., £. Il.
O pewnym szczeg6le z trygoraetrji elementarnej. Tv., T. II.
O pewnem aktualnem zagadnieniu. D. A ZV, S. 365371
Vim et scientiam. w. D. S., Z. VII, S. 95—101.

J. F. Herbart. Pedagogika ogélna, wywiedziona z celéw wycho-

wania. Jv. D. S, T, VII, S. 154—156.
O roli wysitku w wychowaniu. w. D. s., Z VIII, S. 191—196.
O potrzebie wzorowych szkét elementarnych. w. D. s, Z IX,.

S. 291—294.
O wyborze zawodu tv. D, S., Z X, S. 387-394.

1913 r.
Fr. Forster. Wychowanie cziowieka. Jv. D. 5., Z. Ill, S. 244—246..
O poczuciu rzeczywistosci. W. D. s., Z. 1V, S. 294—301.
O stosunku dydaktyki do nauki czystej. w. D. S., Z. V, S. 403-416.
Sapere aude. D.S, Z VI S. 1 e6.
O zachowywaniu sie miodziezy. PK D. 6., Z VII, S. 89—96.
Gars¢ uwag o wychowaniu kobiety. w. D. s., Z. IX, S. 305—312.

E. Pariset et E. Martin. Les postulats de la pédagogie. —E. Martin,

Psychologie de la volonté. w. D, S.,, Z IX, S. 384 385.
1914 r.
O ksztatceniu charakteru. I. z. A} (lipiec), S. 8 i n.
1915 r.
O dyskusji uktadu 2-ch réwnan 1-go stopnia,z 2-ma niewiado-
memi. Pr, T. IV.
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O elementach charakteru z punktu widzenia wychowawczego.
W. D. s, Z IV —V, S 645—683. (Odbitka p. t. O charakterze ze
stanowiska wychowawczego. Skt. gt. Gebethner i Wolff, S. 39).

1916 r.

Nauczanie rachunku poczgtkowego. Wydanie Il powiekszone.
Wyd. staraniem Stow. Nauczycielstwa Pol., S. 271.
S. p. Adam Szymanski. w. Z= s., Z. VIIIHX, S. 87—%9.

1917 r.

O wychowaniu narodowem. Gebethner i Wolff. S. 56.

Dwie dzwignie o$wiaty. P. M. S., Z. V, S. 1113

Znaczenie szkoty fachowej w organizacji szkolnej. P. M. S,
Z. VI, S. 3-8.

O pewnej waznej zasadzie organizacji szkolnej. P. M. 5., Z X,
S. 3—s.

O zwigzku roznych typow szkot w organizacji szkolnej. P. M. S.,
Z. Xl, S. 4-10,

O rozmaitosci typow szkolnych. pP. M, s, Z XII, S. 2—&6.

1918 r.
Charakter jako cel wychowania. M. Arct. S. 148
O przygotowaniu nauczycieli i odnosnych szkotach. P. M. s,

Z. 1, S 1-8.

O zadaniach i znaczeniu Polskiej Macierzy Szkolnej. P. M. S,
Z. 11, S. 2-8.

O szkole zenskiej. P. M. s., Z. Ill, S. 2—9.

Oswiata a polityka. P. M. s., Z, IV, S. 1—5.

Rola i zadania Zarzadu Gtéwnego Polskiej Macierzy Szkolnej.
P. M. s, Z VII, S. 14

O uchwatach zebrania delegatéw Zarzadéw Okregowych Polskiej
Macierzy Szkolnej. P. M. s., Z VIII, S. 1—3.

Umowa z dyrektorem szkoty. P. M. s., Z. VIII, S. 13—14.

W sprawie zasadniczej. P. M, s., Z. IX, S. 1—3

Projekt szkoty czteroklasowej. P. M. s., Z IX, S. 3—7. (Odbitka
na skt w Ksiegarni Polskiej P. M. S))

Projekt programu szkoty S$redniej zenskiej. P. M. s., Z X
S. 2—6; Z. XI1—XII, S. 4—8. (Odbitka na ski, w Ksiegarni Polskiej P. M S.).

1919 r.

Nauczanie matematyki poczgtkowej. Cz. |. Liczba catkowita.
Wyd. IIT, uzupetnione i powigkszone. M. Arct. S. 153,

Nauczanie matematyki poczatkowej. Cz. Il. Nauka o liczbie wy-
miernej. Wyd. 111, uzupetnione i powiekszone. M Arct. S. 140.

O idei naczelnej polskiego wychowania. M Arct. S. 45.

O zadaniach nauczyciela polskiego. Nakt. Bibljoteki Dziet Wybo-
rowych. Wydawnictwo ,,Co to jest Polska. Nr. 111 S. 32
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O programie naukowym szkoty Sredniej. P. M. s., Z. Il, S. 7—20j.
Z. 1l S. 6-18; Z IV, S. 11—21. (Odbitka na skt w Ksiegarni Polskiej,

P. M. S).
O opiece nad jednostkami zdolnemi. p. M. S., Z I1Il, S. 2—6.
1920 r.
Nauczanie matematyki poczatkowej. Cz. I1l1. Nauczanie geometrj»

poczatkowej. Wyd. 111, uzupetnione i powiekszone. M. Arct. S. 118.

Dydaktyka ogolna czyli ksztatcenie charakteru przez nauczanie.
Ksigznica Polska. S. 200.

Z dziedziny oswiaty i szkolnictwa. I. Nasze towarzystwa oswia-
towo-wychowawcze. — Il. GroZzba strajku generalnego. G. w,, Nr. 345,
346 (17 i 18. XI).

Partja miernoty. P. P., Z VIII-X—X, S. 261—265.

1921 r.
Szkota pracy. M Arct. S. 32
Z dziedziny o$wiaty i szkolnictwa, I11. Nasza szkota elemen-

tama. G. w., Nr. 1 (L1).

O przyszig role Krzemienca. G. fF., Nr. 38 (811).

Spoteczenistwo a wychowanie. G. W., Nr. 89 (2.1V).

Powszechno$¢ obowigzku wychowawczego. G. w., Nr. 95 9.1V

Zawéd, charakter i wyksztatcenie. G. w., Nr. 102 (16.1V),

O naszej szkole $redniej. G. W., Nr, 109 (23.1V).

Pouczajgce sprawozdanie. G. ?F, Nr. 116 (30.1V).

Panstwo, spoteczenistwo i nauczyciel. G. w., Nr. 123 (7.V).

O jednym z postulatéw naszego wychowania. G. wW., Nr. 130 (14.V)..,
Przedruk w »Szkole Powszechnej”. R. 11l (1922), Z. 1., S. 46—49.

Z powodu zjazdéw nauczycielskich. G. w., Nr. 136 (21.V).

O szkote wzorowg. G. W., Nr. 143 (28.V).

O szkotach ludowych gospodarstwa wiejskiego. G. wW., Nr. 150 (4.V1)..

Z pismiennictwa. Min. W. R. i O. P. Sekcja Il. Zasady planu nau-
czania w szkotach s$rednich. Ksigz. Pol., Lwéw-Warsz. 1921. G. W., Nr.,
160 (14.V1).

Z pisSmiennictwa (notatka). Ks. Stan. Wesotowski, Mtodziez w wal-
ce o ideat chrzescijarisku Poznan. 1920. .G. w., Nr. 163 (17.VI).

O ksztalceniu myslenia. G. w., Nr. 164 (18.VI).

Siedmioletnie szkoty powszechne. G. w., Nr. 185 (9.VII).

O polityce szkolnej na ziemiach wschodnich. G, fF.,, Nr. 192 (16.VII).

O decentralizacji w szkolnictwie. G. w., Nr. 199 (23.VII).

W sprawie nauczycieli szkét Srednich. G. w., Nr. 206 (30. VII)..

Szkota pracy. I, II, 11, IV, V. & fF, Nr. 209, 210, 211, 212, 213,
2,3, 4,5 6VIII.

Komisja Pedagogiczna przy Ministerstwie OsSwiecenia. G, W., Nr..
223 (17.VIII).

Krytyka. G. Jv., Nr. 241 (4.1X).

Uwagi. Partyjnos¢ w szkolnictwie. G. fF, Nr. 282 (15.X).
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Szkolnictwo i o$wiata na ziemiach wschodnich (w okresie od 1-go
pazdziernika 1919 r. do lipca 1920 r). P. iY, (styczeh-luty), S. 43—72.

Bez steru i busoli. P. P, Z I, S. 1—4

S. p. Aniela Szycéwna P. P., Z I1-111, S. 33—39.

Przeciw bezwiadnosci. . P, Z I1Il, S. 58—63.

Z. Sokolnicka. O pracy tajnej Tow. T. Zana. P. P, Z IV. S. 105.

Ch. H. Judd. Introduction to the Scientific Study of Education—
Alexis-Claude Clairaut. Eléments de géométrie. P. P., Z 1V, S. 106—107.

Nauczyciel i... nauczyciel. p. P.,, Z V, S. 113—116.

W sprawie rachunkéw t. z. wyzszych w szkole $redniej. P. P., Z
W, S. 133—138.

Hoene-Wronski. Prodrom mesjanizniu. P. P., Z V, S. 138—139.

The New Teaching. P. P., Z V, S. 142—143,

,S. p. Stanistaw Karpowicz. pP. P, Z VIII—X; S. 248—250.

1922 r.

Wstep do pedagogiki. Ksigznica Polska. S. 152

U podstaw. G. W., Nr. 229 (22.VIII).

Szkota i naréd. 1 Il. G. W, Nr. 309, 310 (12, 13.XI). Przedruk
iz P. Wr. ,0 zagadnieniach wychowawczych w Polsce wspo6iczesnej“.

W sprawie recenzji ksigzki: ,,Dydaktyka ogélna“ M., Z. 11, S. 261-266.

O zagadnieniu podstawowem. P. P., Z. I, S. 3—6.

T. Koneczny. Polskie Logos a Ethos. — A. Cieszkowski. Ojcze
nasz. T. I. — B. Pascal. Mysli. — G. U. Yule. Wstep do teorji staty-
;styki. — L. A Seneka. Listy moralne do Lucyljusza oraz Ksigga o spo-
sobach na przypadki. P. P., Z I, S. 57—59.

E. Piasecki. Badania nad genezg ¢wiczen cielesnych. P. P., Z. 1,
,S. 59—460.

S. E. Dawis. The Work of the Teacher. —J Dewey and E. De-
wey. Schools of to morrow. — M Dugard. La culture morale.—F. Nico-
lai. L’ame et l'instinct. P. P.,, Z. I, S. 69—71.

Pilne zadanie. P. P., Z Il. S. 81—84.

Platon. Gorgjasz. — T. Zielinski. Swiat antyczny i my. —W. Mau-
rin. Stosunki moralne rodzicéw a pte¢ dzieci. — Hoene Wronski. Filo-
zofja pedagogji. P. P., Z 1l, S. 148—151.

A. Patkowski. Wychowanie pokolenia w duchu demokratycznej
idei wspotdziatania P. P, Z II, S. 151—154.

K Krdlinski. Pedagogika i dydaktyka wraz z og6lnemi zasadami
logiki. P. P., Z. Il, S. 154-157.

M Prévost. L’art dapprendre. — O. Lipmann. Psychologie fur
Lehrer. — Principles of Secondary Education. P. P,, Z Il, S. 162 164.

O organizacji i zadaniach wydziatlu pedagogicznego w uniwersy-
tecie. P. P., Z IIl, S. 169-182.

O naprawe Rzeczypospolitej. — S. Sedlaczek. Przysposobienie
wojskowe miodziezy. — J. Joteykdwna. Poziom inteligencji uczniow
gim. nizsz. — L. Misky. Plastyczne uzmystawianie przedmiotéw. P.P.,
Z. 111, S. 237—240.



LUCJAN ZARZECKI 3

F. Achille-Delmas et M Boil. La personnalité humaine, son ana-
lyse. — J. Delvolvé. La technique éducative. P. P., Z IIl, S. 241244,

J. Dewey. Szkota i dziecko. — St. Grabski. Uwagi o biezacej chwili
historycznej Polski. — Z Debicki. Podstawy kultury narodowej. —
A. Cieszkowski. O ochronach wiejskich.—F. Znaniecki. Wstep do socjo-
logji. P. P, Z IV, S. 328—330.

J. Drever. Instinct in Man. — J. Drever. An Introduction to the
Psychology of Education. P. P., Z IV, S. 341—343.

O zagadnieniach wychowawczych w Polsce wspotczesnej. p. ff.,
Z V, S. 332—348; Z. X, S. 736-753.

Z literatury obcej. R., Z I, S. 24—28.

Realne podstawy rodziny. R., Z. Il, S, 2—.

1923 r.

Nauczanie matematyki poczatkowej. Cze$¢ I. Liczba catkowita.
"Wydanie 4-te, przejrzane i uzupeinione. Ksigznica Polska. S. 205.

Szkolnictwo i o$wiata na ziemiach wschodnich (w okresie od 1.X
a919 do lipca 1920). E. w,, T. IX, Z IX, S. 66-79.

Zycie i szkota. I, I, 11l. G. w., Nr. 147, 150, 151. (1, 4, 5.VI).

Nauka wychowania w Polsce. G. w., Nr. 176 (30 VI).

Ot. zw. szkole jednolitej. G. w., Nr. 220, 221 (13, 14.VIII).

O ksztatceniu nauczycieli. 1. G. w., Nr. 224 (17.VI1I).

Pieciolecie szkoly. G. w., Nr. 240 (2.1X).

Jeszcze o ksztalceniu nauczycieli. G, w., Nr. 266 (29.1X).

Rocznica 150-a Komisji Edukacyjnej. G. W., Nr. 281 (14.X).

Absolut i rzeczywisto$¢é. G. w., Nr. 344 (17.XI1).

Dziwy podswiadomosci. G, W., Nr. 350, 351 (23, 24.XII).

O biernej i czynnej stronach nauczania. M., Z. |, S. 9—26.

Kopernik i Komenski. p. P, Z. I, S. 1—2.

O zagadnieniach wychowawczych w Polsce wspoitczesnej. P. ff,,
Z 11, S. 103-115.

St. Zaremba. Teorja wzglednosci. — J. Danysz. Geneza energji
psychicznej. — A. Jakubski. Z tajnikow zycia. — W. Sierpinski. Zarys
teorji mnogosci. — Platon. Protagoras. P. P., Z Il, S. 147—150.

E. Durkheim. Education et sociologie.—Ch. Baudouin. Suggestion
mt autosuggestion. — E. Coué. La maitrise de soi méme par l'autosug-
gestion consciente. — A. Hesse et A. Gleyze. Notions de sociologie
appliquée a la morale et I’éducation. — P. Lapie. Pédagogie frangaise.—
A. Ferriere. L’école active. — S. Lombroso. L’ame de la femme. —Ch.
S. Meyers. Mind and Work.-G. H. Green. Psychanalysis in the class-
room. — W. Mc Dougall. The Group Mind. — J. B. Saxby. The Edu-
cation of Behaviour. P. P., Z II, S. 153—160.

O recenzjach i recenzentach. p. P., Z Ill, S. 169—175.

T. Kierski. Podreczna encyklopedja pedagogiczna. T. 1. — R.
Baden-Powell. Wilczeta. — Harcerstwm. — A. Berg. Woycieczki krajo-
:znawcze. — H. Glass. Gaw'cdy z druzynowym. P. P., Z 111, S. 249—252,

B. Nawroczyiiski. Uczen i klasa. p. P., Z Ill, S. 252—260.



P WYCHOWANIE NARODOWE

J. Muller-Freienfels. Philosophie der Individualitat.—R. Spranger»
Lebensformen. — J. Finot. Préjugé et probléme des sexes.—E. AperV*
L. Cuénot.. Eugénique et sélection. P. P., Z Ill, S. 260—265.

Rola wychowania w ksztattowaniu narodu, P.fP. Z VI, S. 437—452,,

1924 r. -

Charakter i wychowanie. Wyd. 11, uzupetnione i przejrzane. Ge-
bethner i Wolff. S. 228.

Wychowanie a wartosci wieczne. G, W., Nr. 7 (7.1).

Nierozumienie czy niedbalstwo. G. w., Nr. 25 (25.1).

Brak nauczycieli. G. w., Nr. 42 (12.11). n
O jedno$¢ szkolnictwa. G. w., Nr. 6879.111).
O catostkach szkolnych I. Il. G. w., Nr. 103, 104 (13, 14.1V).

Wplyw wychowania na charakter. G. w., Nr. 167 (20.VI).

Tez ,,0szczedno$¢“. G. Jf., Nr. 120 (2.V).

Przyroda i kultura w wychowaniu. |, Il, I, 1V, V, VI, VII..
G. W. Nr. 190, 191, 195 197, 198, 202, 203 (13, 14, 18, 20, 21, 25, 26.VI}..

U nas i gdzie indziej. G. w., Nr. 325 (27.XI).

Weczoraj i dzisiaj. G. ly., Nr. 330 (2.XII).

My i miodzi. G. fv., Nr. 351 (24.XI1). .

O stosunku szkoty powszechnej do $redniej w systemie jednoscb
szkolnej. P. P, Z I —II, S. 18—26.

L. Jaxa-Bykowski. Badania eksperymentalne nad znaczenienn
wspotzawodnictwa. P. P, Z. I —II, S. 98 —100.

J. Talko-Hryncewicz. Typ fizyczny Polaka. — K. Twardowski.,
O istocie poje¢. — A. Bruckner. Mitologja polska. P. P., Z I —II>
S. 114—115.

P. Lapie. L’Ecole et les écoliers.—E. Spranger. Kultur und Er-
ziehung.—G. H. Green. The Mind in Action. P. P, z, I 1l, S. 117 120*

E. Claparéde. L’orientation professionelle. P. P., Z. | —1I,.
S. 123

'Teorja osobowosci a wychowanie. P. P., Z IlI, S. 133—170.
Wychowawcy nieurzedowi, P. P, Z. IV. S. 213—215.
K S. Myers. Umyst i praca. P. P., Z. IV, S. 294 —295, n

A. Ferriere. La pratique de I’école active.—E. Claperéde. Com-
ment diagnostiquer les aptitudes chez les écoliers. — G. Kerschenstei-
ner. Autoritdt und Freiheit als Bildungsgrundsatze. P. P, Z IV,
S. 295 —298.

0 gtdwnych postulatach narodowego wychowania. P. w, Z. V>
S. 369 —385; Z. VI, S. 464 —A477.

Kobieta w wychowaniu. T. /., Nr. 30.

1925 r.

Nauczanie matematyki poczatkowej. Czes¢ Il. Nauka o liczbie
wymiernej. Wyd. 4-te, przejrzane i uzupetnione. Ksigznica — Atlas.,
S. 126.









SPOLECZENSTWO A WYCHOWANIE.

Jedng z najbardziej znamiennych cech spoteczenstwa
cywilizowanego jest jako$¢ jego dbatosci o wychowanie
miodych pokolen. Cywilizacja poza statykg swych form,
swej indywidualnej narodowej postaci, swej budowy we-
wnetrznej, wytworzonej przez wieki historji, posiada pier-
wiastki dynamiczne, rozwojowe. Zadaniem tych pierwiast-
kow jest krystalizacja nowych typow, wzbogacanie i pogte-
bianie dawnych, wytwarzanie na kregostupie ogolnoludzkim
zywego ciata narodowego materjalnego i duchowego zycia.

Jednym z tych pierwiastkbw moze najgtebszych, moze
najwszechstronniej przenikajacych cato$¢ objawdw zycio-
wych zbiorowosci, jest troska o przysztego czlowieka-
spadkobierce. Dzieki temu pierwiastkowi, Swiadomy swego
bytu naréd siega w swg przyszto$¢, tworzy i przerabia
samego siebie, wkazdem pokoleniu odnawia sie jak feniks
z popiotdw, z prochow ojcow i dziadow.

Wychowanie — to tworzenie przysztosci, to ponowny,
noraz bardziej skoordynowany, coraz bardziej celowy wy-
sitek uduchowiania materji, rozmnazania duszy ludzkiej.
Do czego potrzebne sg wszystkie nasze zabiegi, wszystkie
troski, wszelkie mysli i walki, cierpienia wszelakie i upo-
jenie zwyciestwem? Wszak nie tyle dla nas, nie tyle dla
tych, co zyja dzisiaj, nie dla teatralnego przezywania roz-
nych momentéw psychicznych, lecz dla tego, co bedzie, dla
pomnozenia potegi zycia i mocy ,,ja* zbiorowego na Swiecie.
Ta moc to nietylko sita fizyczna i panowanie, to wielkie
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dzieto uduchowienia zycia, to dzieto wychowania lepszego
cztowieka, lepszego niz my.

Prawo rozwoju pogtebia pojecie chrzeScijanskiej kul-
tury, przenosi na ziemie odblaski Kroélestwa Bozego dzieki
wychowaniu, dzieki pracy nad urobieniem przysztych form
zycia przez ulepszenie cztowieka. Tak samo jak kazda
praca obliczona na dtuzsze okresy czasu oddziatywa do-
datnio moralnie na pracujacego, bo niszczy w nim odruchy
niecierpliwego, dorywczego zbierania owocu, tak tez wy-
chowanie jest statem dazeniem do Ideatu i przez to piele-
gnowaniem tego, co wykracza poza poziom codziennych
spraw, elementarnych zyciowych interesow.

Spoteczenstwo staje sie Swiadomym swych celéw i za-
dan narodem przez wychowanie. Wszystko jedno o jaka
potracimy dziedzine czynu lub mysli czlowieka, zawsze

zrozumie, gtebiej odczuje. Gdybysmy zyli tylko dniem
dzisiejszym, jakiz sens miatyby nasze wysitki, zabiegi
i trudy? Co warte byloby zycie, zycie rosliny-cztowieka?
A gdyby nawet nadano mu sens, gdyby nawet pociggnieto
go ponad ziemie i rzeczywisto$¢ namacalng, czyz odmdwia
mu dzieci, czyz pozbawig go bliznich? Tych bliznich, co
razem z mm stanowig spoteczno$¢ rodzima. Wszak znisz-
czy¢by musieli tern samem samo zycie. Nie, mysSmy stale
w tym niewidomym, wielkim pochodzie krzyzowym, w po-
toku zycia nieustannym, w ktérym potega jednostki uwa-
runkowana jest i staje sie coraz bardziej zalezng od jej
stuzby Swiadomej dla przysztosci. A ta stuzba, to przede-
wszystkiem dzieto wychowania, dzieto urabiania warunkéw
i form zycia, zwigkszania jego materjalnej i duchowej mocy,
dzieto zbiorowe tworzenia nowego cztowieka. Tak, im bar-
dziej jest cywilizowane spoteczenstwo, tern bardziej dba
i umie dbaC o swojg przysztoS¢ przez wychowanie.

My, spadkobiercy dziadow naszych z konca XVIII-go
wieku, ktérzy tak mocno wypowiedzieli sie wiarg w przy-
szto$¢ narodowg w swych mysSlach i czynach wychowaw-
czych, dzi§ w pomniejszeniu mamy ich cnote. Nie okazu-
jemy ani tego rozpedu twoérczego, ani tej w sobie skonden-
sowanej plastyki i mocy wyrazu, ani tego szerokiego,
gtebokiego na rzeczy patrzenia. Dzieto wychowania nie
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jest dla nas dzi§ w tym stopniu dzietem ducha, jak u nich.
Stato sie wiecej wytworem form, przepisow i szablondw.
Realnos¢ szerokiego $wiadomego siebie czynu spotecznego
zamienifa sie na liczmany drobnych, namacalnych posuniec.
Gdzie duch tych tysiecy szkot, ktore tworzymy, gdzie
mysli przewodnie tego licznego zastepu pracownikow, gdzie
udziat w tern wszystkiem zbiorowej duszy? Dodad idziemy,
czego chcemy? Gdzie jest nasz dekalog wychowawczy,
gdzie wychowania katechizm? Czyz mozna brak Swiadomej
swego celu mysli zastapi¢ przez drobne przepisy i statuty?
Jakim ma by¢ przyszty Polak, w jakim kierunku ma sie
rozwijaC cywilizacja narodu? Czego chcemy, do czego
dazymy?

Nie sg to pytania prozne, teoretyczne, owszem to za-
sadnicze kwestje bytu spotecznego. Czyz nie jest wazne
pytanie, jakim ma by¢ ten przyszty polski obywatel, jakie
Srodki jego ksztalcenia? Wszak pytamy sie o cel w kazdej
drobnej nawet czynnosci, czyz nie mamy zapytaC sie o to
w tej wielkiej? Czy to jest niepotrzebne, zbedne? Jezeli
ojciec oddaje swoje dziecko do szkoty, czyz nie powinien
zadawacC sobie pytania, co z tego dziecka w szkole wy-
tworzg, czego naucza, jakiego dadza ojczyznie obywatela?
Jezeli nauczyciel idzie do miodziezy, czyz nie powinien
zdawac sobie sprawe, do czego dazy, czy dobrych Srodkow
uzywa, czy postepowanie jego jest konsekwentne i odpo-
wiednie? Wychowanie dgzy do spotegowania i uduchowie-
nia zycia, a byloby bez ducha i mysli w praktycznych
swych przejawach?

OdpowiedZz na te pytania zalezy od warunkéw naszego
zycia zbiorowego. System wychowawczy winien warunki
te bra¢ na uwage i oddziatywa¢ na wytworzenie cztowieka
najbardziej do tych warunkéw odpowiedniego. Wychowa-
niu naszemu potrzeba ,stowa“, ktore stawatoby sie ciatem.
Czy te warunki wymagajg od nas zblizenia sie wiekszego
do intelektualizmu niemieckiego, czy do woluntaryzmu
anglo-saskiego? Jaka w wychowaniu role odgrywa¢ majg
autorytet i postuszenstwo, jakie formy przybiera¢ karnosc?
Jakg role przypisaé nalezy nauce samej: czy bardziej
idealng, czy tez wiecej praktyczng? Na czem ma sie oprzec
osnowa moralnego wychowania? Jaka role nalezy przysadzi¢
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panstwu, a co ma czyni¢ spoteczenstwo? Jak uksztattowac
system wychowmnia, aby sta¢ si® mogt ptodnem polem do-
Swiadczenia, aby ipso facto tworzy¢ sie mogt swoisty typ
narodowego wychowania? i t. p. i t. p.

Na pytania te nietylko sfery urzedowe majg odpowia-
daC. Zaprzata¢ one winny kazdege obywatela, dotyczy¢
mozliwie szerokich warstw spotecznych. Sam fakt wolnosci
I prawa z nig zwigzane naktadajg obowiazki, a jednym
z tych najbardziej pilnych obowigzkéw jest dbato$¢ o wy-
chowanie.

1921.

INDYWIDUALIZACJA UZDOLNIEI®

Zwyktg jest rzecza, ze przy rozwazaniu zagadnien
dotyczacych celu i zadan zadowalamy sie ogolnikowa od-
powiedzig. W' wychowaniu chcemy daC ojczyznie ,,dobrych
obywvateli“. ,,Obywatel” jest pojeciem ztozonem i zaleznie
od upodobania mozemy wychwytywac¢ zen te lub inng ce-
che. Stad mozliwa jest dowolno$¢ w szerokich, a nawet
czesto w bardzo szerokich granicach. Jezeli przyjrzymy
sie np. realizowaniu tresci tego pojecia, w praktyce u roz-
nych naroddéw uderzajg nas mocne nieraz roznice.

Z bogactwa przyrodzonego sit psychicznych i fizycz-
nych natury ludzkiej dany system w"ychowczy wybiera te,
ktére uwaza Swiadomie lub czesciej podSwiadomie za naj-
wazniejsze. Mamy *tu przykiad podobny do rolnictwa,
ktore tez zaleznie od warunkéw kultywuje te lub inne od-
miany roslin lub zwierzat pozytecznych. W naturze ludz-
kiej jest caty szereg tendencyj przyrodzonych, zjawiajgcych
sie w postaci t. zw. instynktéw. Instynkty te nie zjawiajg
sie naogdt w formie tak wyklarowanej i statej jak u zwie-
rzat, majg nieraz charakter przejsciowy i pod wptywem
doswiadczenia oraz umiejetnego wychowania faczg sie lub
nawet przeradzajg w szereg przyzwyczajen i czynnosci
zautomatyzowdanych. Instynkty cztowieka sg gietkie i podatne
do wyzyskania ich sity popedowej do celéw wychowaw-

h Artykut ten ogtoszony byt w «Gaz. Warsz.“ p. t. ,,0 jednym
z postulatéw naszego wychowania*'. ~ P. red.



UWAGI OGOLNE 39

czych. Otéz z tego bogactwa dany system wychowawczy
wybiera i szczegbélng uwage zwraca na pewne tylko ro-
dzaje tych instynktéw. A wiec np. system angielski kul-
tywuje aktywno$¢ fizyczng, tak miodoSci wiasciwg, oraz
instynktowe dazenie do samostanowienia o sobie, pewno$¢
siebie. System niemiecki cierpliwie urabia instynkt spo-
teczny, ktadac nacisk na postuszenstwo i porzadek; rozwija
popedy wojownicze oraz przyrodzone tendencje gospodar-
cze. Francuzi pielegnujg z pietyzmem ciekawo$¢ umysto-
wg oraz opierajg sie na rywalizacji szlachetnej. Nas dotgd
wychowywano réznie i potworzyty sie z tego powodu typy
polskie o dos¢ odmiennych obliczach.

Nie hodowano u nas zadnego z instynktow pozytyw-
nych (précz poznanskiego, gdzie rozwinat sie instynkt go-
spodarczy); ratowaty sytuacje rodzina, literatura oraz te
organizacje spoteczne, jakie udato sie przy zyciu zachowac
lub umiejetnie ukry¢. Wobec tego negatywnego stano-
wiska urzedowego wychowania, im taskawiej wystepowat
nieprzyjaciel, tern nieraz wiecej demoralizowat. Spoteczen-
stwo przystosowywato sie sitg rzeczy do warunkéw zycia
z zewnatrz narzuconych, stad dzisiaj wobec ogromnej ich
zmiany tyle niedostatkéw i brakéw widzimy. Zdrowy rozum
nakazuje nam nie biadaC i narzekac, lecz leczyC i reparo-
waC. Jednym z tych wielkich lekarzy jest wychowanie.
Ono dzi§ winno uderzy¢ w pozytywne struny duszy pol-
skiej. Specyficznie polskie wyrazenie nazywa jedng z tych
strun duszy naszej mianem: rogatej. Bo tez rogatg jest
dusza polska. Z tej cechy ptyng nasze zalety, wypetzaja
tez i nasze wady. Z rogatej duszy wykrzesa¢ mozna wspa-
niate objawy rycersko$ci, jasne promienie dumy i honoru,
szerokos¢ gestu, poswiecenie bez miary i tego czarownego
smetku Chopina cate morze. Moga tez z niej ptynac: lek-
komysInos$¢ i lenistwo, i swawola, i upér bez granic. Ro-
gatg dusze musi co$ wzigé, ona musi czué sie panig w ja-
kiej§ sytuacji, bodaj w najdrobniejszej rzeczy. Te ceche
winni mie¢ na uwadze zaréwno ci, ktérzy rzadza, jak ci,
ktorzy wychowujg nasze dzieci.

Dzisiejszy system wychowania ma przedewszystkiem
charakter niwelujacy, od Niemcow zapozyczony. Nie budzi
gtebszych zainteresowan indywidualnych, nie dgzy do tego
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by da¢ kazdej duszy zagrode, gdzieby panowata. Szara
masa przecietnych uczniow konczy szkote wedtug przepi-
sow formalnych, lecz bez ognia w duszy, bez zapatu pty-
nacego z instynktownego dazenia do opanowania czegos.
Taki instynkt jest w kazdej duszy ludzkiej i wyraza sie
nietylko w postaci posiadania pewnych rzeczy, w formach
zycia prywatnego, lecz w ksztalcie pracy, umiejetnosci ro-
bienia czego$ dobrze. Jezeli dla kazdej duszy ludzkiej jest
to potrzebne, to tern bardziej dla tej polskiej, rogate;j.
Swiadomos$¢ wiadania dobrego jaka$ sprawnos$cig, jakims
fachem, jaka$ gatezig wiedzy wydoby¢ potrafi z niej wszyst-
kie jej dodatnie cechy. Dla spoteczenstwa ma to wage
ogromng. Niwelacyjny system wychowania, dobry dla
Niemcow z ich specjalnie zbudowanem Gemiifem, jest zgub-
ny dla Polaka. Oducza go od roboty, pograza w puste
doktrynerstwo, odbiera mu zapat i energje duchows. Roz-
budzanie w miodziezy instynktu panowania nad czems,
udzielenie jej radoSci ptynacej z wiary w siebie i swoje
sity sta¢ sie musi jednym z postulatow naszego wychowa-
nia. Nie wyklucza to t. zw. wyksztatcenia ogdlnego, wy-
maga tylko madrej gospodarki sitami przyrodzonemi mio-
dziezy. Zadowolenie zyciowe jednostki zalezy wielce od
umiejetnosci pracy.

Ta umiejetnos¢ jest pierwsza kardynalng cecha dobre-
go obywatela. Kazdy z nas przedewszystkiem musi umieé
co$ pozytecznego dobrze robi¢. Skarzymy sie zwykle na
nasze lenistwo. Nie jest to prawdg. Lud nasz jest praco-
wity i wytrwaly, a dzi§ rzuca sie w oczy lenistwo tych,
ktorzy bez wielkiego wysitku zarabiajg pienigdze czesto
znaczne dzieki specjalnym warunkom ekonomicznym, w ja-
kich sie znajdujemy. Inteligencja nasza pracuje nieraz
ciezko. Gorsze jest to, ze spory jej odsetek wykonywa te
prace bez radosci, bez wiekszego zamitowania i dopaso-
wania do odpowiednich zadan i warunkoéw. Jest to w znacz-
nym stopniu rezultatem wychowania obcego. Nie jesteSmy
przygotowani do wielu rodzajow pracy, jakie na nas spa-
dly i dzieki temu tracimy nieraz miare oceny wiasciwych
uzdolnien ludzkich. Szkofa, ktéra usituje wynalez¢ te
uzdolnienia i specjalnie je pielegnuje, ktora stawia sobie
za jeden z celow gtéwnych ocene dojrzatosci ucznia nie
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wedtug tylko dostatecznych stopni ze wszystkich przedmio-
tow programu, lecz rowniez ze wzgledu na lepsze i glebsze
opanowanie jednej dziedziny nawet poza oficjalnym pro-
gramem stojacej, potrafi oddziata¢ dodatnio na szersze za-
kresy pracy spotecznej.

Wychowanie nasze musi postawi¢ zagadnienie indywi-
dualizacji i musi go rozwigza¢ rozumnie. Jest to jeden
T waznych probleméw spotecznych, szczeg6lnie wazny dla
nas ze wzgledu na nasze narodowe cechy psychiczne i na-

sze wyjatkowe warunki.
1921,

UCZCIWOSC W MYSLENIU*),

Takie chwile historyczne jak ta, ktorg przezywamy,
majg swoj urok niektamany, maja tez swoje niebezpieczen-
stwa. Urok tkwi w szerokich mozliwosciach wolnej twor-
ozosci: zdretwiate w niewoli ramie ma dzi$ rozmach potrzeb-
ny do zdrowia i zycia. Niebezpieczenstwo polega na tern,
Ze rozmach 6w moze nie skierowa¢ sie w koryto metodycz-
nej i planowej pracy, lecz wytadowywac sie w odruchach,
niweczy¢ w niepotrzebnych tarciaoh, zuzywa¢ w sposéb
nieprodukcyjny.

Jednym z objawow tego rozmachu jest jako$¢ i sita
mys$lenia. W kazdej dziedzinie jest to wazne, ma tez zasad-
nicze znaczenie w sferze wychowania.

Mozliwe sg tu, jak i wszedzie, réznice pogladow, obo-
wigzuje tez jak i wszedzie uczciwo$¢ myslenia. Na czem
ta uczciwos¢ polega?

Przedewszystkiem uczciwo$¢ mysSlenia — to konse-
kwencja logiczna. Jezeli kto$ wygtasza jaki$ sad, jakie$
twierdzenie, dotyczace zagadnien praktycznych, winien
podaC nietylko dowod, t. j. te przestanki, z ktérych twier-
dzenie wynika, te postulaty, na ktorych sie opiera, lecz
i mozliwosci wykonania. Wezmy pare przykfadow.

Jezeli kto$ np. jest zdania, ze lektura autorow greckich*
i rzymskich moze sie przyczyni¢ do odrodzenia moralnego

’) Rozprawka ta nosita »Przegladzie Pedag.” tytut: ,O zaga*
‘dnieniu podstawowem”. — P. red.
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mitodziezy, winien odpowiedzie¢ np. na takie pytania twier-
dzaco: 1-0 czy ta literatura w nalezytym stopniu moze by¢
miodziezy w oryginale udostepniona, 2-o czy i kiedy lektura
moze odrodzi¢ moralnie cztowieka. Wszak zagtebianie sie
w to, co jest istotnie wartoSciowe w literaturze staro-
zytnej wymaga gruntowniejszych studjow, niz da¢ moze
jakakolwiek szkota S$rednia w dobie obecnej. 2 drugiej;
strony, nalezy sobie zda¢ sprawe z bardzo powaznego za-
gadnienia psychologicznego o wptywie i roli pouczania mo-
ralnego. Kto na to nie odpowie doktadnie, moze tomy za-
chwytéw pisa¢ nad gtebokos$cig mysli autorow greckich —
bez rezultatu.

Jezeli kto$ twierdzi, ze ze szkoty nalezy usunaé stop-
nie, poY.dnien wykazac ich szkodliwo$¢ i poda¢ inny spo-
sOb oceny postepdéw uczniow. Stopnie nie sg faktem izolo-
wanym i wigza sie z catoScig warunkdéw zycia szkoty i jej
dzisiejszym charakterem. Stad wymaga¢ musimy od twier-
dzacego, aby: I-o0 jasno sprecyzowat cel szkoly,. 2-do wyka-
zat rozumienie zaleznos$ci stopni od ,,promocji*, uprawnien
szkolnych, masowego nauczania, tradycji historycznej, prze-
wagi dydaktyzmu w wychowaniu i t. p., 3-0 ocenit mozli-
wos¢ zmiany tych warunkéw i podat sposéb rozwigzania
zagadnienia.

Ten sposéb, ta ocena wiasciwa mozliwosci zalezy od
naszej wiedzy i doSwiadczenia. Jakkolwiek niestuszne sg
przesadne triumfy jednostronnych zwolennikéw do$wiad-
czalnego kierunku w pedagogice, jedno im trzeba przyznac:
twierdzenia swoje opierajg na powaznym gruncie, wobec
ktérego nie moze by¢ sporéw. Pedagogika atoli nie jest nauka
wytgcznie doswiadczalng; stosuje ona z powodzeniem w coraz
szerszym stopniu do$wiadczenie, nie zmienia to jednakze
w istocie rzeczy jej charakteru. Stojac na szczycie nauk
humanistycznych, jako ich poniekad uwienczenie, wspiera
sie ona na calej wiedzy ludzkiej juz chociazby dlatego”
ze ma za zadanie badanie $rodkdéw, umozliwiajacych zja-
wienie sie pozadanych typéw ludzkich. To tez nie jest pro-
stem myslenie pedagogiczne. Wezmy przykiad.

Przypusémy, ze zwiedzamy gmach szkolny i oceniamy
go ze wzgledu na jego przydatnos¢ wychowawcza.

Do takiej oceny musimy posiada¢ wiedze z dziedziny
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nauk o przyrodzie fizycznej cziowieka, o0 rozwoju jego
fizycznym i odpowiednich sprzyjajacych cechach fizycznego
otoczenia. Odpowiednio$¢ lub nieodpowiednios¢ budynku
szkolnego ocenimy z tego stanowiska na zasadzie praw
nauki przyrodniczej, ze stanowiska higjeny szkolnej. Dalej,,
spojrzyjmy na urzadzenie budynku szkolnego ze stano-
wiska poréwnawczego. O ile mamy wiedze historyczng,
ocenimy, czem sie réznig te urzadzenia od urzadzen np.
gimnazjum greckiego lub szkoty klasztornej i w czem sg
podobne. Skonstatujemy rozw6j w pewnym kierunku, za-
lezny nietylko od naszej wiedzy higjenicznej, lecz od zmiany
poje¢ 0 nauczaniu i wychowaniu wogole. Skonstatujemy,
jak daleko posuneta sie owa ewolucja i ,z jalciemi warun-
Jecam Zycia spolecznego jest ona zwigzana. Budynek szkolny
tez méwi nam o tern, jak pojmujemy stowo: obywatel!

Na tern jeszcze nie koniec. Z urzadzen szkolnych,
z catosci ich wywnioskujemy, jakie cele stawia sobie wy-
chowanie i jakich $rodkéw uzywa. Sciany szkolne, kory-
tarze, sale do pracy, wszystkie ubikacje mowig o celach
wychowawcy, 0 jego pojmowaniu swych zadan, o tych po-
stulatach, ktore Kierujg jego praca.

Stad widzimy, ze wtedy, gdy oceniamy jakie$ zjawisko
pedagogiczne, robimy to z trzech stanowisk: |-o zgodnosci
z wiedzg pozytywng, z prawami przyrody, 2-0 genetycznego
uwarunkowania w rozwoju zycia spotecznego i 3-0 postu-
latow i ideatow wychowania.

Jezeli oceniam metode dydaktyczng, zwracam uwage,
czy zgadza sie z poznanemi prawami psychologji; jak
rozwineta sie na tle praktyki przesztosci i jak powinna sie
przedstawia¢, o ile ma byC dobrg. Jezeli ktorykolwiek
z tych punktéw widzenia opuscimy, ocena nie bedzie petna.
Stad tak czesto proznym jest wysitkiem tworzenie ideatowr
nie liczacych sie z prawami przyrody i stawaniem sie histo-
rycznem. Stad bezptodnem jest rowniez identyfikowanie
praw przyrody z normami wychowawczemi, c0 Sie Cczesto
zdarza ludziom, ktérzy psycho-fizjologje wychowawczg iden-
tyfikujg z pedagogika. Np. do tej kategorji nalezy takie-
twierdzenie: w tym a w tym okresie dziecko interesuje sie
tern a tern; trzeba wiec mu to dawac. Wszak czem innem
jest liczenie sie z tym faktem, czem innem znowu pow™ol-
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no$¢ wobec niego. Z tejze jednostronno$ci wynika np.
przesadny historyzm w wychowaniu, ktory czesto popada
w tenze sam bigd, co empiryzm: identyfikuje normy wy-
chowawcze z faktami historycznemi. Zastanowienie sie nad
tag sprawg jest bardzo pouczajace.

Zgodnie z trzema stanowiskami oceny zjawisk wycho-
wawczych musimy rozpatrywac kazde takie zjawisko. Wtedy
jasno wyréznimy to, co jest prawem przyrody, co jest
uwarunkowaniem historycznem, co za$ nalezy do norm
kierujgcych postepowaniem, t. j. do sfery tego, co byc
powinno.

Odpowiednio do tych stanowisk wyrdzni¢ nalezy trzy
metody badania zjawisk pedagogicznych: doswiadczalna,
historyczno spoteczng i filozoficzng.. Pierwsza ma na celu
zdobywanie i stosowanie praw przyrody, druga badanie
genezy i warunkow spotecznych tych zjawisk, trzecia sta-
wianie rozumne celoéw i zadan wychowania.

Rzecz jasna, ze stanowiska powyzsze niejako zlewajg
sie w trzeciem, bo stawianie celéw nie moze by¢ sprzeczne
ani z prawami przyrody ani z warunkami zycia spotecz-
nego. Stad pedagogika stusznie zaliczang jest w swej sy-
stematycznej formie do nauk filozoficznych. Podzieli¢ ja
mozna na trzy dziaty: nomotetyke, teleologje i metodologje.

Do pierwszego dziatu nalezg takie dyscypliny gtdwne,
jak: psychologja wychowawcza, antropologja wychowawcza
1 socjologja wychowawcza ze wszystkiemi podporzgdkowa-
nemi im umiejetnosciami poszczeg6inemi.

Do drugiego — nalezy ugruntowywanie celu ogolnego
wychowania oraz poszczegodlnych jego odmian, a do trze-
ciego realizowanie tego celu. Pierwsza formutuje swe
sady w postaci praw, druga — postulatéw, trzecia —zasad,
ktore sg przewodniemi ideami w poszczegdlnych dziatach
wychowania praktycznego i ptyng z praw i postulatow.
2 zasad ze swej strony wyptywajg Srodki i metody poste-
powania wychowawczego.

Oto jest to gtébwne zagadnienie, na ktére chciatem
zwroci¢ uwage, podajac jednocze$nie szkic jego rozwig-
zania. Dotyczy ono samego pojecia pedagogiki jako nauki.
Bez jasnosci w tej dziedzinie nie moze by¢ mowy o dyskusji
pozytecznej oraz o porzadku w Swiecie mysli pedagogicz-
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nej. Brak tego porzadku moze byc przyczyng réznych
nieporozumien i niebezpieczenstw w postaci ztych skutkow
praktycznych.

Pedagogika, dgzac do przetworzenia rzeczywistosci
przez samego czilowieka, jest naukg praktyczng, jest tg
cenng umiejetnoscia, ktoéra mysli filozofa realizowac usituje
w zyciu tak samo, jak technika mys$li matematyka. To tez
tak samo jak unikaC nalezy jatowych, oderwanych rozwa-
zan, w ktérych nie czujemy wysitku umiejetnego skierowa-
nia ich ku praktyce zycia, nalezy takze unika¢ grubego
praktycyzmu, ktéry z koniecznosci ugrzaz¢ moze w rutynie
i niedbalstwie myslowem. A przedewszystkie trzeba rozu-
mie¢ wiasciwe zadania i charakter pedagogiki jako nauki,
jej poszczegolnych zjawisk i stanowisko nasze wobec nich.

1922.

DZIWY PODSWIADOMOSCI.

Psychologja nie nalezy u nas do uprawianych umie-
jetnosci. Wiele przyczyn ztozyto sie na to. Jedng z nich
jest dos$¢ jednostronny kierunek studjéw filozoficznych
w Scistem tego stowa znaczeniu, gdzie gtdbwng uwage zwro-
cono na nauki t. zw. teoretyczne, jak logika i logistyka.
W ramkach tych t. zw. psychologizm jest nawet grzechem,
przed ktérym sie bronig logicy ,,czystej wody“, jak djabet
przed Swiecong woda.

Psychologja jako nauka eksperymentalna wyrosta, jak
zresztg wiele innych nauk, z filozofji, tej wspdlnej, a po-
mimo wszystko nieSmiertelnej macierzy umiejetnosci na-
szych. Dzi$ dzieli sie ona na szereg odrebnych galezi
i opiera sie na badaniu zaréwno przejawow normalnych
jak patologicznych zycia duchowego cztowieka. Scista ob-
serwacja oraz eksperyment pozwalajg na prawowite roz-
szerzanie terenu zastosowania psychologji. To tez zaréwno
w pedagogice, jak medycynie i prawodawstwie a nawet
w technice 1 administracji (tayloryzm i fayolizm) znajduje
ona szerokie zastosowanie. Dzi§ trudno nawet w zjawi-
skach spotecznych powazniej rozwaza¢ rozne zagadnienia
bez brania na uwage zjawisk psychicznych. Pewne niedo-
cenienie znaczenia badan tych zjawisk, pragnienie sprowa-
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dzenia ich do objawéw nerwowych, a psychologii do psy-
chofizjologii byto przyczyng powstania niejednego fatszy-
wego pogladu, a nawet majgcej szersze zastosowania dok-
tryny.

Y yTe wiasciwosci  czynig z psychologji  umiejetnosc
mwielkiej praktycznej doniostosci, wobec czego, zatowaé na-
lezy, ze tak mato mamy w tej dziedzinie przedstawicieli
nauki. Nie moze obejs¢ sie bez tego, aby Ministerstwo
Oswiaty nie wystato zagranice na studja kilku miodych
adeptow wiedzy psychologicznej. Technika eksperymen-
talna w psychologji wymaga dzi§ duzych i powaznych stu-
djow. Samo to sie nie zrobi.

Jedynym wybitnym przedstawicielem nauki psycholo-
egicznej w europejskiem tego stowa znaczeniu byt u nas
przed kilku laty zmarty $p. Edward Abramowski. Badania
jego sa znane zagranicg, a dotyczyly one miedzy innemi
jednego, aktualnego dzi§ bardzo zagadnienia. Zagadnie-
niem tern jest t. zw. pod$wiadomosc.

Nie jest to zagadnienie nowe. Znane ono juz byto
myslicielom hinduskim, rozpatrywane i rozwijane byto
w roznych systemach filozoficznych europejskich. Dzi$ na-
brato szczeg6lnej ostrosci, ze wzgledu na szereg nowych
iaktow lub specjalng interpretacje oddawna znanych. Mysl
badawcza w tej dziedzinie, jak zresztg w wielu innych, ta-
mie sie na kilka odrebnych kierunkéw, uzupetniajacych
sig wzajemnie pomimo swego dazenia do uogodlnienia.

Sréd tych kierunkdw mozna wyr6zni¢ wyraznie trzy.

Pierwszy to ten, ktory reprezentuje t. zw. psychoana-
liza w roznych swych odmianach. Gataz ta psychologji
znalazta gtébwny teren swego powstania i rozwoju w kra-
jach niemieckich i na tle wspolnej a ptodnej metody bada-
nia przejawia sie¢ w trzech formach teoretycznych. Jedng
z nich uciele$nia wsobie gtéwny jej twérca, profesor Freud
z Wiednia, drugg—prof. Adler, a trzecig—Jung w Zurychu.

Drugi kierunek reprezentuje t. zw. szkota w Nancy, gdzie
obok nazwisk uczonych psychologéw wystepuje skromny
prowizor farmacji Emil Coué, cztowiek istotnie godny uwagi
zarbwno ze wzgledu na swa przedziwng prostote, jak prze-
nikliwo$¢ psychologiczna.

Trzeci kiefunek uprawiany jest gtdbwnie w krajach an-
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glosaskich i wyraza sie w teorji instynktéw ludzkich wo-
gole oraz zwigzanych z niemi wzruszen.

Wspolnem tlem dla wszystkich kierunkdw jest hipo-
teza, na tle ktorej usitujg badacze ttumaczy¢ objawy za-
rowno patologicznego, jak normalnego zycia. Zjawiska za-
pominania i pamieci, sugestja, t. zw. hypnotyzm, somnam-
bulizm, catly szereg réznych fobij, mndstwo dostrzeganych
w zyciu codziennem uchylen od przecietnej normy, rdzne
zboczenia psychiczne i nerwice, sny i pomnazanie sie 0so-
bowosci itp., itp. — wszystko to sg objawy, nie dajgce sie
wyttumaczy¢ na tle Swiadomego zycia, na tle Swiadomosci.
Obserwacja i badanie faktow Swiadomosci tu nie wystarczaja.
Trzeba nowej hipotezy. | otdz takg hipotezg jest wihasnie
przypuszczenie utajonego zycia psychicznego, zycia in po-
tentia, w ktorem gtownie kapitalizuje sie w specyficznej po-
staci doSwiadczenie jednostki i nawet gatunku rasy. Zycie
to nie jest bierne. Gotujg sie wniem, jak lawa na dnie kra-
teru, potezne wzruszenia, tkwig podstawy nowych dazen oraz
zasadniczy kapitat naszej osobowos$ci. To zycie utajone to
podSwiadomo$¢. Oddziatywa ona zawsze na nasze stany
i doznania $wiadome, oddziatywanie to jednakze ma cha-
rakter przewaznie dynamiczny, nadajacy kierunek i krystali-
zacje luznym elementom przecietnego przekroju Swiadomosci.

Fakty kaza nam przypuszczac, ze podswiadomos¢ nie
jest jakby czems$ jednolitem. Nie wszystko w niej ma jedna-
kowg mozno$¢, materjalnego, ze tak powiem, aktualizowania
sie w Swiadomosci. Sa rzeczy, ktore aktualizujg sie tatwo
jak np. potrzebne w zyciu codziennem wiadomosci, inne
za$ wystepuja w pole Swiadomosci z wiekszym trudem (np.
przypominanie dawnych przezy¢), inne znowu wymagajg
specjalnych okolicznosci, np. snu albo t. zw. stanu hipno-
tycznego, aby mogly wystgpi¢ wyraznie. Pod$wiadomos¢
jednakze jest zawsze czynna i splata sie w jedng catos¢
z doznaniami wystepujacemi w Swiadomosci. Przemawia
czasem wyrazniej w przypadkach nerwic jezykiem t. zw.
,»Symboli®.

O niemitych nam rzeczach zapominamy, staramy sie
je sttumi¢, odesta¢ w podswiadomos¢. Do tegoz zmusza
nas nieraz wiele przyczyn, $rod ktérych opinja publiczna,
to, co wypada i nie wypada, odgrywa duzg role. Takie
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sttumienie lub przytlumienie (nalezy te rzeczy odrdzniac)
nie zawsze uchodzi bezkarnie, bo podswiadomos¢ czuwa
stale, powstajg r6znego rodzaju konflikty, zaprzeczenia itp.

Cokolwiek bysmy o hipotezie pod$wiadomosci powie-
dzieli, utrzymana w granicach faktow i ich objasnienia jest
ona hipotezg pozyteczng, z tatwoscig jednakze moze sie
przerodzi¢ w rekach niewprawnych w ciemng i dowolng
metafizyke, czego nie udaje sie unikngé nawet wprawnym
badaczom.

Obecnie w danym artykule interesuje nas gtownie za-
gadnienie autosugestji, ktorej teorje na tle hipotezy pod-
Swiadomosci rozwija szkota w Nancy. Teorja sama i prak-
tyka z nig zwigzana majg znaczenie nietylko terapeutyczne
w medycynie, lecz siegajg o wiele dalej do codziennego-
zycia.

Zgodnie z podstawowym pogladem tej szkoty kazde
wyobrazenie nasze, kazda mysl, idea, maja charakter dy-
namiczny, dgzg nieustannie do aktualizowania sie w czynie.
Zjawiajac sie w Swiadomosci, tkwig korzeniami w podswia-
domosci. Skierowywanie uwagi na dane wyobrazenie, czy
to w celu jego wyklarowania, czy tez walki z niem, przy-
ttumienia, wzmaga tylko jego dazenie do aktualizowania sie
w czynie. ,,Gdy wola i wyobraznia sg w stanie walki,
zawsze, bez wyjatku, zwycieza wyobraznia“—moéwi E. Coué
(La maitrise de soi méme, str. 12.).

Walka z danem, wyptywajgcem spontanicznie wyobra-
zeniem, to walka beznadziejna z pods$wiadomoscia. Lecz
»,Wyobraznig mozna kierowac“, a ,,gdy wola i wyobraznia
sg W zgodzie, jedno nie narzuca sie drugiemu, lecz pomna-
za jego sity“. To doprowadzenie woli do pokoju z wyo-
braznig jest zjawiskiem autosugestji. Autosugestja albo
jest dzietem wylgcznie nas samych, albo tez zjawia sie za
posrednictwem innych os6b. Sugestja jest zawsze autosu-
gestjg, bo kazdg poddang nam mysl sami musimy pojac, we-
dtug tego pojmowania tak lub inaczej zrealizowac itp.

' Zgoda woli z wyobraZznig osigga sie przez zgode, ze
tak powiem, z podSwiadomoscia. Aby sie pogodzi¢, nalezy
do niej lepiej dotrze¢. Potrzebne sg odpowiednie warunki,
jak np. cisza, brak wysitku i natezenia miesni, otrzymywa-
nie pewnych monotonnych wrazen (jak cykanie zegarka,,
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wpatrywani© sie w stak© SwiatOtko w ci©ninosci, wstuchiwa-
ni© sie w padani© jbdnostajn© krop©l wody itp.). NO tto-
* cza sie wt©dy w polu nasz©j Swiadomosci zadn© ni©potrz&bn©
doznania, nastepuj© jakby pdls©n, podswiadomos¢ otwi©ra
SWO[© WGZG©. To t€ moz©my wprowadzi¢ do ni€j fatwo
pozadan© wyobraz©ni©, np. ,.chce spac¢* w noc bezsenna.
Powtorzeni© tego ,,chce spac¢* w tych warunkach kilkana-
Scie razy — sprowadzi sen, gdy tymczasem walka z ,ni©
moge spac” jest bezskuteczna.

Nie jest to metoda nowa. Jest to poniekad wyrazenie
jezykiem psychologji faktéw dawno znanych i stosowanych
w roznych okoliczno$ciach, zardwno w praktyce zyciowej,
jak kulcie religijnym.

Wspaniatym przyktadem tego jest ci”a modlitwa. Kazdy
z nas, dla ktérego stowo: modlitwa ma tre$¢ doznania du-
chowego, nie za$ tylko opisu zewnetrznych form postepo-
wania, wie o tern dobrze. Gdy wejdziemy w godzine wie-
czorng do kosciota, gdy ogarng nas potmrok i cisza, gdy
w oddali przy ohttarzu petzajgce Swiatetko przykuje do sie-
bie nasz wzrok — mamy warunki otworzenia sie duszy
ludzkiej. A gdy do tego dojdzie pragnienie ciszy i sku-
pienia, modlitwa zjawia sie¢ sama przez sie. Dotkniecie gte-
bin duchowych ciggnie nas w nurt wewnetrzny zycia,
ciggnie do tych sit niewypowiedzianych, ktére wnim graja
i do tego prawa, ktére w nim panuje. To prawo mowi
gtosem sumienia i prawdy... Jeden chce obcowania z tern
prawem i z jego duchowag Mocg, a wtedy kontempluje, po-
graza sie w sobie. Drugi przychodzi z prosba nieSmiata,
z zyczeniem, gdzie$ od serca niewyraznie, stabo, nieSmiato
ptynacem... | oto to zyczenie urasta, wzmaga sie, staje sie
wiarg, a wiec czynem. Bo kazda mysl jest wiara, skoro ma
sie staC czynem. Wiara, to forma mysli czynna, to zrasta-
nie sie jej z podstawowemi dgzeniami zycia. | prawda nauki,
skoro nie stanie sie wiarg, jest bezuzyteczna praktycznie.
Ale wiara jest szersza, niz mysl, bo zycie jest szersze, niz
poznanie.

Trzeci chce wydobycia sie z swej rozterki duchowej,
chce syntezy sprzecznosci, chce ,stowa“, co przemienia
niezaradno$¢ mysli w syntetyczng formute zywa. Tak mo-
dli sie nietylko pobozny, lecz kazdy, kto szczerze mysli,

Wychowanie narodowe. 4
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kto szuka prawdy i krystalizacji swych doSwiadczen, luznych
faktow wiedzy, luznych fragmentow odczuwania i pozna-
nia... Spokdj modlitwy daje obraz pozadany artyScie, daje
szukang formute myslicielowi, daje ukojenie starganej
duszy.

Prawde te zna religja, a ten, kto jej nie zna w niej,
nie moze nic o niej mowiC samej. Bedg to puste dzwieki;
puste medrkowanie ptytkiego cztowieka. Cudowne ule-
czenia, 0 ktorych moéwi Coué¢, Baudouin™) i caty szereg
uczonych, nalezgcych do szkoty w Nancy, nie sg uro-
jeniem, a tern bardziej przesagdem. To prawda, a auto-
sugestja jest wiasciwie zjawiskiem pokrewnem modlitwie
i odbywaC sie moze najtatwiej przy pomocy poteznych
wzruszen, jakie daje religja. Zjawisko to znane bylo
oddawna, dzi§ zostato zlaicyzowane i ubrane w szate
wiedzy.

Fakt ten nasuwa nam wiele refleksyj, a przedewszyst-
kiem to jedno prze$wiadczenie, ze nie umiemy jeszcze ro-
zumie¢ przesztosci, ze czesto zapatrujemy sie na nia, jak
Omar na bibljoteke aleksandryjskg, a koranem dla nas jest
czesto pewien mniej lub wiecej usystematyzowany zbior na-
szych pojec...

Nauka psychologji niejedng nam jeszcze takg prawde
odkryje, ktora przed wiekami byta znana a nawet za prze-
sad poczytywana...

Cywilizacja nasza, ktdra zawiera w sobie tyle sprzecz-
nosci wewnetrznych, pomnazajacych sie nawet w nurcie zy-
cia, stwarza roztamy, niezrownowazenie i dysproporcje
w duszy jednostek. Ale optymizm—to samo zycie, i stusznie
méwi wybitny psycholog angielski Rivers: ,,By¢ moze, ze
dzieki tej niestatoSci wewnetrznej udzielona zostanie nowa
moc tym poteznym pradom, ktére pod rdéznemi postaciami
wyrazajg gtebokie dazenie religijne tak, zdaje sig, $rod ludz-
kosci powszechne® (Instict and the Unconscious str. 158).
Ostrozno$¢ wyrazenia cechuje samego autora, lecz nie za-
przecza prawdzie jego stow.

1923

b Patrz Suggestion et autosuggestion, 3-e wyd. 1922.
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ABSOLUT | BZECZYWISTOSC.

W n-rze 337 ,,Gazety Warszawskiej" p. P. C. K war-
iykule p. t. ,,Metapolityka” W"ronskiego zwraca uwage naszg
na tego genjalnego mysliciela, wyrazajgcego w sobie zaréwno
zalety, jak wady nietylko naszego umystu, lecz réwniez
pewnych pradéw duchowych.

Wronski chce regulowaé rzeczywisto$¢ na tle abso-
lutnych idei. Na dnie jego mysli, skoro chodzi o faktyczne
zblizania sie do ideatu absolutnego, jest Ipdwieczna, lecz
falszywa przestanka psychologiczna. Gtosi ona, ze dosé
€05 pojac, aby mozna byto to zrobi¢. Wronski jest racjo-
nalistg czystej wody i zaliczony by¢ moze do typu myslo-
wo-introwersyjnego, jezeli uzyjemy terminologji znanego
psychjatry zurichskiego C. G. Junga. Samotworczo$¢ rozu-
mu ludzkiego, jego autonomja i autotelja sg typowemi
«echami myslenia ludzi, ktérych uwaga skierowana jest
wewnatrz siebie, a fakty zewnetrzne stuzag tylko jako
punkty zaczepne, przykiady i ilustracje mysli.

Falszywo$¢ przestanki psychologicznej nie jest wadg
samego Woronskiego. Podziela te wade wiele pogla-
doéw mniej lub wiecej rozpowszechnionych. Czyz nie jest
realnem zagadnieniem odpowiedZ na pytania: jaka mysl
bywa i moze by¢ przewodnikiem faktycznym czynu, jakie
cechy niezaleznie od swej treSci powinna ona posiadac
i czy ta treS¢ dotyczy czegos, co moze byC zrealizowane?
mZnajomos¢ celu nic nie mowi o jego realizacji wtedy, gdy
cel ten jest podany a priori i oddzielony od faktow rze-
czywistosci.

Sadze, ze Mussolini, jako cziowiek] praktyczny, umie-
jacy oceni¢ fakty rzeczywistosci, nie wytworzy niezaleznej
od nich mysli, nie bedzie szukat celu panstwa wspotcze-
snego wogote. On wie, ze takiego celu umyst typu rzeczo-
wego skonstruowac Scisle nie moze. Moga to zrobi¢ poeci
myslowi, ale ci znowu nie myslg o tern, jak taki cel urze-
czywistnic.  Ci ostadzajg sobie zycie samem jego
wewnetrznem ogladaniem, mato w istocie trwozac sie o to,
jak jest w rzeczywisto$ci. Ta rzeczywisto$C jest marna,
petna swar6w i walki, to tez lepszy jest ten Swiat daleki’
gdzie panuje absolut.
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Mussolini jest poetg czynu, a takim by¢ zawsze powi-

nien ﬁ(_)lityk. o ) o

iewatpliwie, zawsze rozumna dziatalnos¢ jest celowa,,
lecz cel ten w niej wynika z dokfadnej znajomosci rzeczy-
wisto$ci. Jest on zawsze czem$ wiecej, zawsze tworem
ludzkiej mysli, ale mysli jedrnej, ozywionej znajomoscig
faktow i oceng ich rzetelna.

Moze by¢ hipokryzja spoteczna w polityce, jak w zy-
ciu prywatnem; moze by¢ nietylko hipokryzja, ale i okiu-
cienstwo. Gdzie jest sprawdzian, ze cel dany jest dobry,
ze mozna go osiggng¢? Tylko w naszej wdedy.. Tam gdzie
jej niema, spotykajg nas zawody, albo zmuszeni jesteSmy
do kabotynizmu i udawania, do hipokryzji i rozpotowienia
osobowosci ludzkiej i zycia wogole. Nie mozna pomijac
wielkiego faktu kultury, jakim jest nauka. Duch nasz od
wiekow karmi sie absolutami, a nie widzi drég ich reali-
zacji, a jezeli gdzie czyn posunat sie dalej na tej drodze,
to tam i tylko tam, gdzie otrzymaliSmy pomoc od nauki
i doswiadczenia wogole.

Nie czcijmy idei, jak kwiatow cietych, hodujmy je
jak kwiaty w ogrodzie z korzeniami i todyga. Ten realizm
mysli jest niezbedny dla tego, kto ma przed sobg nie pro-
blem teorytyczny, lecz realne zagadnienia zycia. A takim
jest polityk. ldee kierujg naszemi czynami, o ile sie ztgcza
z calg zawity tkaning naszych dazen i pragnien, a spraw-
dza je nietylko logika, lecz doswiadczenie. Uchronic¢ sie
od btedéw, to mozliwie przystosowa¢ idee do danych rze-
czywistosci. Btedne idee umierajg, a SmierC ich drogo nas
kosztuje. GdybySmy mieli przed sobg problem logiczny,
oderwany, Metapolityka Woronskiego  winna sie stac
»podrecznikiem®, ale my tego problemu nie mamy, mamy
rzecz nieskonczenie trudniejszg, a nadewszystko wysuwajace
sie na czoto realne zagadnienia, jak np. naprawe skarbu,
udoskonalenie administracji i urzedéw, unormowanie we-
wnetrznych zawitych stosunkéw it p. it p. Co tu po-
moze absolut? A jezeli pomogtby, to nie uczyni tego
bez wiedzy.

Jest niewatpliwie wada naszej wspotczesnej cywilizaciji,
ze skierowuje lwig wigkszos¢ wysitkow ludzkich w strone
zadan, wysuwanych przez rzeczywisto$¢ zewnetrzng. Swiat
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wewnetrzny cztowieka jest zaniedbany. Prawda to widoczna
nawet w najprostszem codziennem obcowaniu ludzkiem.
Wronski wota nas do tego wewnetrznego Swiata ideatu.
I nie on jeden. Jest to potrzebne tak samo, jak potrzebna
jest sztuka, jak wazng jest religja. Ale swiat ten tylko
w syntetycznej jedni z rzeczywistoscig postrzegang wcho-
dzi w orbite ciezkiego trudu dnia. Jak te jednie osiggnac?
Idziemy ku temu, a droge nam wskazuje nauka. Ona nie
zastepuje absolutu i nie mysli o tern, ona skromnie, ale
mocno méwi nam o tern, co jest. Tylko te idee, w ktdrych
zlewajg sie wykrystalizowane z trudem pierwiastki wewnetrz-
nej, duchowej mocy cztowieka z jasng znajomoscig zewnetrznej
rzeczywisto$ci, sg ideami ptodnemi, zywemi. Co wart be-
dzie absolutny program polityczny bez znajomosci rzeczy-
wistych warunkéw bytu spotecznego.

Wronski jest nietylko mistykiem, lecz i romantykiem.
Ciekawe sg jego idee, bo za niemi $wiecg nietylko epoka,
lecz i cechy charakterystyczne polskiego umystu, umystu
bujnego, twdrczego, lecz przedziwnie nieuporzadkowanego.
Rezultatem tego jest nasza z przed wieku $mier¢ polityczna...
Niektorzy autorowie pocieszajg nas, zeSmy umierali wtedy
za idee, nie bedac zrozumiani przez czcicieli grubej sity.

A czyz nie byloby lepiej i dla nas, i dla ludzkosci,
gdybySmy nie umierali wtedy wcale? Czyz nie byloby le-
Piejj gdyby przodkowie nasi bardziej jasno ocenili rzeczy-
wisto$¢ i potrafili przystosowa¢ do niej formy polskiego
zycia spotecznego? Jezeli to nie zalezato od ich woli, to
winien... absolut. Jezeli zalezalo, to winny ich lenistwo,
niezaradnos$¢ i znowu tatwe postugiwanie sie 0g6lng ideg
bez trudu wgtebiania sie w jej tre$¢, bez pracy przystoso-
wania jej do zycia. Takie postugiwanie sie ideg jest do-
wodem niskiej kultury. tatwo chwyta¢ absoluty i uspo-
koi¢ sie, majagc prawde gotowg w reku, lecz doSwiadczenie
historji uczy, ze zywotne idee zyja tylko w ogniu trudu
codziennego przekuwania ich na walory zyciowe. Czio-
wiek chce zrobiC ze Swiata swoje widziadto, ale Swiat sie
nie poddaje, stawia opdr, przyczynia bél i pisze swoje nie-
ubtagane wyroki.

Wronskiego mozna podziwia¢, mozna bada¢ z jego
dziet bogactwo jego duchowej mocy, mozna oceniaé, jak
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sie ocenia dziela sztuki, wytwory jego mysli, ale na wodza
narodu on sie nie nadaje, a tern bardziej na przewodnika
narodowej polityki tak samo, jak jego ,prawo najwyzsze*
w matematyce jest tylko ciekawym przyczynkiem do charakte-
rystyki jego mysli, nie za$ realnym wytworem nauki. Tu
tez uniosto go dazenie do absolutu bez liczenia sie z real-
nemi Srodkami umiejetnosci i sitg umystu ludzkiego.

Moze nam bardzo pochlebia¢, ze nasz niewatpliwie
genjalny mysliciel budzi powazne zainteresowanie. Moze
to by¢ dla nas politycznym atutem, moze by¢ pozyteczne,,
ale z tego nie wynika, zeby ,,Unja Absolutna® stata sie dla
nas nakazem narodowej mysli politycznej. Gdyby tak by-
to, gdybysmy szczerze w mozliwo$¢ takiej Unji uwierzyli,
stalibySmy sie podobni do owej wrony, co wypuscita ser
z dzioba na korzys¢... lisa. A ten ser jest drogo kupiony,
nie placilisSmy zan absolutami, lecz krwig i cierpieniem.

Czesto styszymy, ze jednem z haset wieku XIX byto
wiasnie wprowadzenie nauki do wszystkich komérek zycia
spotecznego, a takie hasto, pod ktérego sztandarem walczy-
ta elita umystowa, osobliwie w drugiej potowie tego wieku,
nie dato wynikéw dobrych. Stad nalezy wrdci¢ do oder-
wanych haset spekulacyjnych.

Whniosek niestuszny.  Postawienie celu nie zalezy
czesto od jego wykonania, a praca wieku XIX-go nie jest
czem$ ukonczonem. Jest ledwie poczatkiem. Masom dano
okruchy nedzne nauki, a jednocze$nie odbierano Swieze,
bezpos$rednie, intuicyjne odczuwanie gtebi zycia, uposta-
ciowane przedewszystkiem w religji. Ta ostatnia zgodnie
ze swa tradycjg ubrata sie w szate racjonalizmu... | oto
zderzyty sie ze sobg dwa racjonalizmy, a zwyciezat ten,
ktory do rozporzadzenia miat dane Scistej obserwacji, ekspe-
rymentu i doswiadczenia wogéle. Nauka byta nie zywa
pomocnicg zycia, lecz niewolnicag w rekach silnych tego
Swiata i... racjonalizmu, Swiecacego triumfu w przemysle,
parlamentaryzmie i innych szerszych wytworach kultury*
Wiek XIX-ty byt czasem walki wewnetrznej, prawdziwego
kulturkampfu.

Walka ta sie konczy i z niej wychodzi wyzwolona
bezposrednio$¢ odczuwania zagadnien zycia, intuicja, co
tak szlachetnie wyraza W. James w swych ,,DoSwiadczer-
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niach religijnych®. Formy zycia nie zmieniajg sie pod
wptywem racjonalistycznie zbudowanych absolutéw. Kieruje
zmiang wiara i intuicja. U nas wybitnym ich przedstawicie-
lem jest Mickiewicz, nie Wronski. Wiara i intuicja nie prze-
cza nauce, owszem faczy¢ sie z nig mogg w jedng orga-
niczng cato$¢ zywej mysli. Myli sie ten, kto sadzi, ze np.
Mussolini jest typem racjonalistycznym... To przedewszyst-
kiem cztowiek intuicji skierowanej nazewnatrz, tak jak
kazdy wodz narodu, ktéry prawde swego wczucia sie
i wmyslenia, swego intuicyjnego ujmowania potrzeb i ten-
dencyj zycia zbiorowego stwierdza organizacjg czynu. Bo
czyn poprzedza mysl, czyn byt na poczatku, jak jest po-
wiedziane w Fauscie.

Twory intuicji wiasnie rownowazy nauka. Ona jedna
do tego ma prawo i mozno$¢. Dzi§ wiemy, ze nawet sztu-
ka musi by¢ jej w tej mierze powolna.

Powinnismy skorzysta¢ z doswiadczen innych, z nauki
historji. Nie hasto wprowadzania nauki w zycie jest btedne,
lecz podporzgdkowanie jej racjonalistycznie pojetym absolu-
tom. Uczy¢ sie musimy oceniac trafnie i mozliwie Scisle sytu-
acje oraz iS¢ za gtosem sumienia i intuicji. Uczy¢ sie mu-
simy bra¢ na uwage cato$¢ naszego zycia zbiorowego, jako
rzeczy samej w sobie. Uczy¢ sie musimy ujmowania ca-
tosci objawow kultury w jej jedni organicznej i w niepo-
wtarzalnych, zywych formach.

Potrzebny jest nowy typ cztowieka... MySImy o nim,
szanujmy i oceniajmy wiasciwie przesztos¢, jej biedy, zale-
ty i stabosci.

1923,

WYCHOWANIE A WARTOSCI WIECZNE.

Mys$l nasza ma te wiasnos¢, ze wyrywa sie czesto
z ram swej roli stuzebnej w zyciu. Takie wyrywanie sie
mysli, o ile odméwimy nawet jej wytworom przedmioto-
wego znaczenia (nie wszyscy to czynig), ma nietylko cha-
rakter symptomatyczny jako wyraz pewnej gtebszej tendencji
duchowej cztowieka — wplata sie ono niewatpliwie w cato$¢
procesu zyciowego i ma w nim swoj sens.

Ale natura nasza duchowa nie jest podobng do jedno-
licie zbudowanej armji, a proces zycia nie jest row-
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nomiernem te] armji poruszaniem sie pod dowoddztwem
przewidujacego wodza... Petno w nas sprzeczno$ci, wybuja'
tosci i braku harmonji. To tez i wyrywanie sie mysli nie
zawsze jest zharmonizowane z catoScig przezy¢ i mozli-
wosci duchowych.

Dazeniowa strona natury cziowieka jest dotgd mato
znana i mato zbadana. A przeciez od niej zalezy w pierw-
szej linji to, czem jest cztowiek; od niej zalezy jego rozbicie
duchowe wewnetrzne i jego jednolitosC. Byly czasy, gdy
pogardzano nawet tg dgzeniowg strong, gdy oko duchowe
cztowieka, tego lepszego, wpatrzonego w wieczne ideaty,
w nich widziatlo sens zycia i jego wobec rzeczywistosci
naocznej tragedje. Te tragedje rozwigzywano niechceniem,
wyrzeczeniem sie, traktowaniem zycia jako proby przejscio-
wej. Prawdziwe mieszkanie czlowieka byto gdzieindziej.
Nikt lepiej tego tragizmu i tego punktu widzenia nie
wyrazit plastycznie, jak Dante w swej nieSmiertelnej, wiecz-
nej Boskiej Komedji. Spokoj kontemplacji boskiej i kiebigce
sie, wijgce, méwigce wszelkim jezykiem pragnien i namiet-
nosci dazenia cztowieka, jako dwa przeciwstawiajgce sie
sobie obozowiska wrogie, jako dwa krance nie do pogo-
dzenia znalazty tu, wtym utworze wielkim swdj wyraz potez-
ny, wstrzasajacy.

Ale mysl nasza, gtos wewnetrzny sumienia nie moze
sie pogodzi¢ z tern bezwzglednem przeciwstawieniem. Czu-
jemy wielko$¢ i niezbedno$¢ walki wewnetrznej, zdajemy
sobie sprawe, ze jest ona osig zywota, ze bez niej zasne-
tyby sity duchowe cztowieka, jego tworczoS¢ i praca na
wszystkich polach, ale réwniez sadzimy po diugiej epopei
podporzadkowania sobie sit przyrody, ze sg inne metody
tej walki. Nie moze ona by¢ podobng do Scierajgcych sie
ze sobg i kruszacych kopje na turnieju lub w bitwie ryce-
rzy, lecz strategjg uzbrojonego w wiedze i znajomo$¢ natury
cztowieka-wodza. W tern lezy sens nowozytnej umystowosci,
stad powstajg nieporozumienia, stad wyrastajg wytwory mysli
czesto po wierzchu ptynace, przenoszace kategorje mysle-
nia, cieszgcego sie powodzeniem na innych polach, do od-
wiecznego problemu ludzkiego, rodziciela wszelkiego tragizmu
i wielkiego dramatu.

Od wiekéw wiedziano, ze trzeba poznaé¢ samego siebie.
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Ale jak? Wieki tez ucza nas, ze trzeba najpierw poznac
nasz korelat — Swiat zewnetrzny, bo inaczej tylko ci, kto-
rych dusza jest ,przepuszczalna® dla idei, zwalczg w sobie
roztam wewnetrzny. Ale dusza mas ludzkich nie jest ,,prze-
puszczalna®. Trzeba ,kamienia filozoficznego®, aby doko-
nac tej alchemicznej operacji. Wszelkg wiedze swojg zebrac
musi do tego cziowiek.

A sam problem jest ukryty, schowany dla wielu. Staje
sie jawnym w epokach wstrzaséw dziejowych. Tak jest dzis.
Nawet historycy nie notujg jednego ciekawego faktu... We
wszystkich epokach wstrzagsu wysuwa sie na czoto jeden
problemat. Tym problematem jest wychowanie. Byto tak
w epoce Platona i Arystotelesa, byto w czasach wielkich
wojen religijnych, byto w dobie wielkiej rewolucji i czasach
bonapartyzmu, stato sie faktem przy narodzinach ustroju
demokratycznego i parlamentaryzmu w XIX-em stuleciu,
jest tendencjg wyrazng dzis. Wychowanie plynie jako ze
Zrodta swego z tego narysowanego przez Danta tragicznego
problematu. Jest odpowiedzig nan, jest odpowiedzig na
pytanie, jak ulepszyé cztowieka, jak zaprawia¢ jego fizyczne
i duchowe moce, jak uprawia¢ idealty na ziemi nie przez
gtuchg, zywiotowg walke przyrody i historji, lecz przez
Swiadomg siebie i swych zadan wole cztowieka.

Nie masz takiego zagadnienia realnego, ktéreby z tern
gtdbwnem sie nie wigzato, z niego nie ptyneto. Trzeba tylko
bezposredniej i gtebiej w samo zycie spojrze¢. Wychowanie,
to konieczne uzupetnienie ideatu, ktéry ma sie staC¢ real-
noscia, ktéry nie jest tylko przedmiotem podziwu i kon-
templacji, przedmiotem czci i zachwytu, lecz sitg rzeczy-
wista, sitg zycia. Tak jak sztuka stosowana uczy nas piekno
zamkniete w patacach sztuki i oddzielone murem od btota
ulicy wprowadzaé w zycie, czynic strawg zmystéw codzienna,
tak wychowanie jest aktualizowaniem duchowem ideatu, jest
tworzeniem ludzi, ktorzy umiejg sobie powiedzieé: pax
mecum. Wychowanie jest tworzeniem przekonan, t. j. mysli
czynnych, praktycznych z tego, co jest pojete rozumem,
mys$lg oderwang i oddzielone od zycia murem, kKtéremu na
imie brak srodkéw wykonawczych. Jest ono aktualizowaniem
skarbow cywilizaciji.

Réwnowaga duchowa nastepuje wtedy, gdy posiadamy
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Srodki do zrealizowania naszej idei, gdy widzimy droge
bodaj dtugg i trudng do ucieleSnienia wiecznych wartosci.
Ta droga nie jest drogg utopji. Bywa i taka, bo i tern sie
duch ludzki leczy. Na to, aby byta ona drogg dla wszystkich
dostepng, wszystkim zrozumiatg, a tern samem realng, musi
by¢ szosg powolnie budowang z materjatu wiedzy, musi na
Swiadectwie niezbitem faktow sie oprze¢. To tez nauka
I wychowanie, to rzeczy bliskie, pokrewne. Ale jakze trudno
rozumiane, jak leniwie i opieszale, lekkomysinie trakto-
wane. Nie mozna sie temu dziwi¢, bo rzecz nie jest dla
wszystkich tak tatwo dostepna, a nauka rozpryskuje sie
na pochtaniajgce uwage jednostek specjalnosci. Wéz cywi-
lizacji jest ciezki...

Mys$l o wychowaniu zawsze, a szczeg6lniej w epokach
wstrzagsu — to ratunek moralny cztowieka. Cziowiek nie
chce patrze¢ na ideaty, jak lis z bajki na winogrona. Gotow
wtedy uwazac je za niedojrzate i chocby$Smy mu, nie wiem
jak, ich piekno$¢ ttumaczyli, zwyciezy zycia bezposredniosc.
Ta bezposrednio$¢ ma gotowe automatyzmy do zado$cuczy-
nienia naturalnym dazeniom, dazeniom elementarnym; nie
ma ich dla ideatdbw. Wychowanie wiasnie musi dacC te
automatyzmy i tylko ono da¢ moze. Mozna sie myslg prze-
nosic do Swiata idei, a w zyciu ulega¢ archaicznym jego
formom, folgowac infantylizmowi, dzieciectwu duchowemu.
Mozna mysle¢ o Polsce wielkiej, uragac jej jednakze utopja,
infantylizmem obywatelskiego czynu.

Wychowanie uczy rozpoczynania od rzeczy najprost-
szych, [codziennych, zwyktych, wykorzystywania wzruszen
cztowieka, wiasciwie ich ciepta, tych wzruszen zwyktych
do ogrzewania przez czyn prosty, najbardziej pospolity
wielkich idei. Buduje ono powoli fundamenty ideatu
w samej dazeniowej naturze cztowieka. Ta natura nie jest
dla niego wrogiem, jak nie jest wrogiem S$lepy, plastyczny
egoizm naiwny dziecka. Wychowawca wie, ze odpowiednie
reakcje czynne, odpowiednie otoczenie mogg przetworzy¢
ten egoizm w Swietg ambicje poSwiecenia... A tam, gdzie
jest ideat czynny, tam jest poSwiecenie, bo ideat wtedy ma
wartos¢, gdy jest mocg duchowa, ktéra przetwarza sie
z rudy dazen zwyktych, posiadajgc wszelkg ich site. Nie-
tylko bowiem kopalnie mamy i lasy, i rzeki, i pola rodzajne
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w przyrodzie, lecz i w duszy naszej. W niej tez jest wegiel
od wiekéw, w bojach zycia organicznego zrodzony, ztozami
grubemi lezacy, a zdatny do poruszenia pracy wydatnej,
peten energji potencjalnej.

Wychowanie winno stworzy¢ te fabryki, te maszyny,
te automatyzmy, w ktorych przetworzy sie energja wegla
duchowego na prace cywilizacyjng i na stuzbe ideatu. Bo,
zycie porusza sie w_"kierunku wartosci, a wieczne $rod nich,
tak tatwo nam wszystkim myslowo dostepne, sg tern w cy-
wilizacji, czem prawa w przyrodzie. [Prawa w przyrodzie
sg nawet im podporzadkowane, bo stuzebng role odgrywaja
w Swiadomej mysli cztowieka. Gdy niema tych wartosci,
graja same prawa przyrody, a wtedy niemasz dobra ni
zta, a mechanika zastepuje kulture.

Lecz znajomo$¢ praw przyrody jest potrzebna. Lite-
racki wyktad o ideatach, kazania o moralnosci sg potrzebne
tak samo, jak bibljoteki, muzea, zbiory, ale puste sg i tracg
warto$¢, gdy nie posiadajg mocy aktualizowania sig¢, gdy
nie tacza sie z przekuwaniem ideatu na czyny i formy
zycia, gdy nie wigzg sie integralnie z procesem wychowa-
nia. Sg wtedy jak logika sama wobec [prostactwa codzien-
nej mysli.

Zaniedbanie poznania dazeniowej strony cztowieka,
sadzenie, ze wiedzie¢, to chcie¢ i czyni¢, nadawato tez
i wychowaniu odpowiednie formy, formy jatowego dydak-
tyzmu. Stad mata skutecznos¢, maty wplyw na zycio
i ciggle niemal to samo od ideatdbw oddalenie. Dzis uczymy
sie, jak mysle¢ realnie, t. j. jak stawiaC mys$l w zespole
Srodkow 'jej realizacji. Wiemy o tern dobrze w technice,
w réznych poczynaniach spotecznych. To sg stopnie przy-
gotowawcze. Uczymy sie tez wiedzie¢ w odniesieniu do sa-
mego cztowieka, do ideatow szerszych, do wyzszego Swiata
cywilizacji nalezacych. Tu tez trzeba uczy¢ w atmosferze
Srodkdw wychowania. Tkwi w tern cata reforma wychowa-
nia, jako faktu i dzieta S$wiadomej mysli czlowieka. Ta
reforma nietylko zmieni¢ winna sam proces, lecz i pojmo-
wanie zadan. taczy sie ona z gtebszem przeniknieciem pra-
cy wychowawczej w dzieto budownictwa cywilizacyjnego.

W epokach wstrzasu utrudnia sie dzieto wychowania.
Tysigce sprzecznos$ci wisi w powietrzu. Sztuka, tak postuszna
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bezposredniemu ujmowaniu zycia, poddaje sie realizmowi
I oto przemawia do duszy dzieciecej, jak dzisiaj tyle po-
wie'sci, jezykiem grubego realizmu. Urzedowe wychowanie
jest bezsilne, bo umyst miody stucha cierpliwie pouczen
szkoty, a przejmuje sie i wchiania to, co zyje nie w sztucz-
nie stworzonych instytucjach, lecz w atmosferze samego
zycia. Co w takich okolicznos$ciach znaczy nasz dydaktyzm,
nasze ex cathedra pouczanie? Umyst idzie za faktem, za
bezposredniem odczuciem, a przepas¢ pomiedzy ideatem
I zyciem pogtebia sie. Nie zapetni jej oczywiscie kiamstwo,
nietylko nie zapeini, lecz ostabi, ponizy wysokosSC ideatu.

Tylko wychowanie, ktére zwraca wieksza uwage na
tworzenie przyzwyczajen, na czynng strone, na umiejetne
obserwowanie i analizowanie faktow, wychowanie, ktdre
staje na gruncie natury cziowieka i stara sie jg powoli
przetwarza¢ przy pomocy czynnej dziecka i jego wspotpracy
potrafi tej sprzecznos$ci podotad.

Dzi§ jesteSmy w tern potozeniu: Miodziez nasza dzi-
siejsza oglada wolng Polske... Lapczywie przyglada sie ona
czynom starszego pokolenia, uczy sie z nich. Styszy ciagte
skargi, narzekania, krytj“ke ustawiczng. Wolna Polska dzi-
siejsza, to nie ta Polska z naszj™-ch lat miodych, w marze-
niu wypieszczona, to nie Polska z Dantyszka —ta ,,Swieta,
bogobojna“, to Polska twardego zmagania sie dgzen wsze-
lakich, fermentacji i walki wewnetrznej, Polska rodzacego
sie kregostupa panstwowego. W takich czasach trzeba
wzmocnienia mys$li  wychowawczej, trzeba idei jedrnych,
trzeba dzieciom przyktadéw silnych, trzeba nauczycielskiej
duszy mocnej, trzeba nadewszystko uczenia doktadnego
obserwowania faktéw i czynnego spetniania prostych obo-
wigzkéw. Mniej wiedzy, a wiecej wychowania, wiecej zaje-
cia sie miodzieza, wiecej wnikniecia w jej zycie!

Niezbedne jest usilne zwroOcenie uwagi na nauke
historji, nietylko na te urzedowa, lekcyjna, lecz przy réznych
sposobnosciach podawang, bardziej zywa, uczacg o grze
namietnosci ludzkich i interesow, o powolnem tworzeniu
sie dobra i trudnej realizacji ideatu. Nauczy¢ rozumiec¢
zycie — to wiele rzeczy wyttumaczyé, to wiele negaciji,
krytyki jatowej i wpltywu demoralizujgcego usungc. Ale
trzeba o tern mysle¢, trzeba nad czem$ wiekszem zastana-
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wiaé sie, niz tworzenie ,,numerdw* szkolnych, przepisow
administracyjnych, pragmatyk, nominacyj i t. p.

Angielskie przystowie powiada: ,wychowanie jest dla
ludzkosci tern, czem jest tecza w chmurach®. Ale tecza
jest znikoma i nie obejmuje chmur. Powiedzmy lepiej:
tecza jest tym ideatem, ktory zaleznie od potozenia stonica
zjawia sie czasem widocznie a tkwi in potentia w kazdej
kropelce chmury. Ideat ten realnoScig staje sie przez wy-
chowanie. Stad tez moéwic¢ o ideatach a nie poruszaé¢ spraw
wychowania jest tern samem, co moéwi¢ gtodnemu o dobrym
obiedzie, ktérego niema na stole.

1924,

WPLYW WYCHOWANIA NA CHARAKTER.

Jeden z czytelnikow ,,Gazety Warszawskiej* nadestat
mi list, w ktéorym stawia pytanie o rozciggtosci i sile
wptywu wj*chowawczego. Zagadnienie, w tern zapytaniu
zawarte, bylo przedmiotem dyskusji, przyczem dyskutujgcy
staneli na dwdch, przeciwnych sobie stanowiskach. Jedna
strona twierdzita, ze wychowanie moze wrodzone wady
charakteru ztagodzi¢, do pewnego stopnia opanowa¢, ,lecz
nigdy nie wykorzeni¢ doszczetnie“. Druga strona wyrazata
przekonanie, ze ,wychowanie, o ile ono trwa czas dtuzszy,
prowadzone jest konsekwentnie, tamie wszystkie ujemne
cechy charakteru i prowadzi na droge cnoty*.

Mam rozwazy¢, ktéra strona ma racje. Ot6z z gory
twierdze, ze ani jedna, ani druga. W twierdzeniach po-
wyzszych jest duzo rzeczy niejasnych i poje¢ niewyklaro-
wanych.

Przedewszystkiem samnio pojecie w*ychowania. Jako
zespot Srodkow swiadomego i nieSwiadomego oddziatywania
na rosngcego i dojrzewajgcego cztowieka, wychowanie jest
zalezne od czasu, miejsca, umiejetnosci i ducha, ktére te
Srodki i czynniki ozywia. Zalezy od sity rozumu i wiedzy
i energji serca ludzkiego. Jest ono czem$ zmiennem. Gdy
sie mOwi o wychowaniu, trzeba jasno powiedzie¢, o jakiem
wychowaniu mowa, o0 jakim systemie, o jakich ludziach.
Co zrobi jeden system, nie uczyni drugi.

Mozna oczywiscie zatozyC odrazu, ze rozprawiamy
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o idealnym systemie wychowawczym, opartym na abso-
lutnej znajomosci cztowieka i jego historji, wykonywanym
przez uszlachetniony, duchowo potezny zespot ludzi przy
absolutnem opanowaniu wszelkich warunkow i wyzyskaniu
wszelkich czynnikow otoczenia zaréwno kulturalnego, jak
przyrodniczego. Poniewaz jednakze taki system wycho-
wawczy nigdzie nie istnieje, mozemy tylko robie przypusz-
czenia co do sity jego wptywm. Nie mamy faktéw na po-
parcie swego twierdzenia w catej jego rozciagtosci, a z dru-
giej strony absolutne urabianie cztowieka na okreslong
modte wymaga opanowania ewolucji biologicznej z jej sitami
dziedzicznosci. GdybysSmy mogli cztowieka wytwarza¢ wre-
torcie, jak to sie $nito kiedys, gdybySmy mogli wytwarzaé
sztucznie komorki rozrodcze, wtedy istotnie moglibySmy
we wspomnianych idealnych warunkach zapewnic, ze stwo-
rzymy przez wychowanie takiego cztowieka, jakiego chce-
my. Tego nie umiemy i nie bedziemy umieli, bo opierajac
sie tylko na faktach, nalezy przypuszczac, ze wyproduko-
wanie komorek rozrodczych wymagatoby nie wiele mniej
ezasu, niz byto potrzeba w naturalnej biologicznej ewolucji.
Cziowiek nie jest dzietem chwili, jest on dzietem dtugiej
historji zycia, dlugiego zmagania sie ducha z inercjg ma-
terji. Wszak nawet kazda najdrobniejsza maszyna ma swojg
historje.

A cztowiek —to nie maszyna.

Nie moze by¢ mowy o absolutnym wptywie na czto-
wieka, a pomimo to wychowanie, rozporzadzajace dosta-
tecznemi Srodkami, moze zrobi¢ bardzo wiele, gdyz pomie-
dzy absolutnem przetwarzaniem, ktére sie réwna stwarzaniu,
a wptywem codziennym na czlowieka, wptywem znanym
nam z doswiadczenia powszedniego jest ogromna skala
przejs¢ i stopni. Stad w jednym wypadku konstatowac
mozemy zaledwie musniecie natury ludzkiej, w drugim
mniej lub wiecej gtebokie $lady oddziatywania wychowaw-
czego. Lecz nietylko samo pojecie wychowania musi byc
kazdorazowo, ze tak powiem, ustalone, nalezy tez oznaczyC
dobrze jego cel i stawiane mu przez nas zadania. W kaz-
dem twierdzeniu o jakosci wpltywu wychowawczego jest
implicite zawarty taki cel, mniej lub wiecej jasno pomy-
Slane zadania. Wyznaczenie celu od nas wytacznie zalezy.
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Cel ten jednakze moze byc czem$ praktycznem lub poe-
tyckiem jeno marzeniem. Tu potrzebna jest wspotmiernosc
i odpowiednio$¢ celu do rozporzadzalnych $rodkéw jego
osiggniecia. Praktycznie nie ma znaczenia idea, ktorej
urzeczywistni¢ nie umiemy lub nie mozemy. Cziowiek stale
ulega ztudzie wielkich celdw, a zycie jednostkowe i historja
stale tez wykazuja, jak mato przecietnie umiemy cele nasze
dopasowywac do Srodkéw. Wiele btedéw popetniono wtym
wzgledzie w kazdej dziedzinie, a w wychowaniu nie mniej,
niz gdzie indziej. Wysokie cele przykrywaty nieodpowiednie,
niedostateczne, a czesto zgota szkodliwe Srodki.

Z tego bynajmniej nie wynika, abj*Smy zaniechali
wielkich marzen czitowieka, aby$my niedopatrzyli ich wy-
sokiej wartosci dla wyrobienia woli i zbogacenia $wiata
duchowego, abysmy nie wiedzieli, ze tylko wielka idea
przyswieca wielkim czynom. Z tego wynika tylko wiekszy
dla idei tej szacunek, pragnienie goretsze ogladania jej
odblaskéw w zyciu. To wiasnie czyni nas ludZzmi... To
wiasnie odkrywa nam perspektywy szerokie rozwoju, per-
spektywy uduchowienia gtebszego materji.

Ideaty wychowawcze zyja w Swiecie kultury, a Srodki
ich realizowania zalezg od S$wiata przyrody. Jedne majg
charakter humanistyczny, stanowig kraine wartosci, niebo
platonskie —drugie tkwig w Swiecie materjalnym, w ze-
spole faktow i zjawisk objektywnych. Rozwdj cztowieka, to
coraz wieksze zespolenie sie i przenikanie tych Swiatow. Tam,
gdzie niema jeszcze tego przenikania sie, gdzie brak wiedzy,
brak mocy duchowej stojg na przeszkodzie, tam nie mozna
sie spodziewaé wiekszego wpltywu wychowawczego. A po-
mimo to nie mozna nigdy a priori przewidzie¢, jak daleko
wpltyw ten posuwac sie moze w danym okreSlonym przy-
padku. Nietylko potrzebna tu jest konsekwencja poste-
powania, nietylko wiedza, lecz i caty zesp6t impondera-
biljow duchowych. W tej samej szkole, w tych samych
warunkach rézni ludzie rézne robig rzeczy. Wychowanie
jest budzeniem duchowem, jest budzeniem tej w kazdym
z nas $piacej krolewny—checi podnoszenia sie duchowego.
Oto gdzie$, w zapadtej bodaj wiosce zjawia sie niepozorna,
szara, ale duchowo bogato uposazona posta¢ nauczyciela,
ktéra jak rézdzka czarodziejskg wykrzesa¢ potrafi zapat
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I zainteresowanie, i wysitek, i dgzenia szlachetne. Wycho-
wanie nietylko jest dzietem obmys$lonych S$rodkow, lecz
tworem duszy ludzkiej, tworem genjusza specjalnego.

Z powyzszego widocznem jest, jak trudno mowid
o wplywie wychowawczym, jak trudno oznaczy¢ go jaka-
kolwiek formuta. A pomimo to istnieje on, moze by¢ bar-
dzo wielki, na cate zycie jednostki oddziatywajacy decydu-
jaco. Nieistnienie miary oznaczenia nie pocigga bynajmniej
Za sobg nierealnoS$ci faktu, ktéry nie poddaje sie mierzeniu.
Najwazniejsze rzeczy w zyciu cziowieka nie poddajg sie
mierzeniu.

Niemozno$¢ oznaczenia i wymierzenia wptywu wycho-
wawczego pocigga za sobg jedng bardzo wazng konsekwen-
cje, wigze sie z doniostym faktem. Wychowanie jest dzie-
tem ducha, oddziatywaniem duszy na dusze gtownie wtym
celu, aby obudzi¢ $pigce w niej potencje. To tez sita jego
wptywu ptynie z zarliwosci duchowej, przySwieca mu ideat
osobowosci, ktérej nie mozna pojaC ani ujgé, ani odczuch
ani intuicyjnie uchwyci¢ bez pierwiastka metafizycznego.
Zrbdto istotne, a w kazdym razie jedno z nich, Zrédto nie-
wysychajgce tkwi wiasnie w tern, ze cztowiek, chcac prze-
dewszystkiem pojacC siebie i swojg role w przebiegu Kkrot-
kim zycia, w catosci zjawisk wszechswiata, musi osobowosc
swojg uja¢ na tle czego$ wiecznego, czego$ nieprzemija-
jacego.

Wychowanie tylko wtedy wykazywato najwieksza sume
wptywu, gdy przed okiem duchowem wychowawcow jasno
zarysowywat sie obraz okreslonej osobowosci ludzkiej
w calej petni zycia, jego zadan, jego celéw i jego tresci..
Byt to kiedy$ postuszny bogom wojownik, obronca Ojczy-
zny, byt to Swiety i t. p. Dilatego tez ogromnie jest waz-
nem zawsze, aby zastepy nauczycielstwa ksztatcono giebiej,
humanistycznie. Humanistycznie, nie filologicznie tylko.

Zycie posiada nieskoriczone mozliwosci, szerokie
w niem, niewyczerpane pole dla wysitku naszego i naszej
pracy. To, co nie udaje sie nam dzisiaj, moze sie udac
jutro, skoro znajdziemy dos¢ w sobie energji do zwalczenia
trudnosci i pokonania oporéw. Wychowawca réwniez ma
przed sobg to rozlegte pole i szerokie perspektywy. Na
tern wiasnie polega zdrowy optymizm, osnuwa sie wiara
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W lepsze jutro, wiara, ktora czerpie swe soki z samego
pedu zyciowego, z jego duchowej gtebi.

Na zasadzie tego, co wiemy dzi§, mozemy jedno po-
wiedzie¢: pracujmy, starajmy sie jak najlepiej wyzyskaé
wszystkie Ssrodki i wszystkie sity! Niech Swieci nam wy-
soki ideat Polaka-obywatela, niech bedzie bliski kazdej
duszy nauczycielskiej, niech stresci sie w nim nietylko
rozumienie potrzeb naszej Ojczyzny i znajomos¢ cztowieka,
lecz réwniez religijna, metafizyczna osnowa zycia. Do pracy
wytrwatej, wysitku, wiedzy, szlachetnego dazenia przychodzi
sita tajemna, ktora otwiera dusze dzieciece, podnosi je
i rozwija, jak storice dziata na ro$line dziecieca. Tak,
w przyrodzie jest stonce fizyczne, a w Swiecie kultury —
ozywiony, zindywidualizowany, krwig ptynacy zespot war-
tosci wiecznych. W tej zywosci jego jest sita wychowawcza,
ktéra decyduje o wplywie czasem wnajgorszych warunkach
zewnetrznych.

Nie pytajmy sie wiec tylko teoretycznie o jakosci
wplywu wychowawczego, pytajmy sie o ludzi, ktdrzy majg
wiare, wiedze i zapat, ktorzy potrafig kochaC bezintere-
sownie cztowieka i pragnaé goraco jego podniesienia, kto-
rzy Ojczyznie chca da¢ ,dobrych obywateli“. Wtedy nie
bedziemy diugo czekali na rezultaty, wtedy jasno przeko-
namy sie, jak poteznie wptywaé moze wychowanie na
dziecko i zycie wogole.

1924,

PARTJA MIERNOTY.

Widza, ktéry przez diuzszy czas nie ogladat stolicy
Polski, uderzy¢ moze caty szereg zjawisk niepocieszajacych.
Moze on rozumieC, ze zjawiska te wyrosty na gruncie po-
przednio uprawionym przez dtugie lata przymusu i nieli-
tosciwej bezczynnosci. Moze on widzie¢ nawet poza hata-
sem ulicy, zgietkiem i wrzawg zerujgcego mrowia ludzkiego
co$ wiecznego, budujacego, tworczego. Moze w duszy
z chaosu dnia dzisiejszego wytworzy¢ przysztosci jasng bu-
dowe, a pomimo to niewesoto sie czuje w atmosferze war-
szawskiego, przecietnego zycia.

Obnizyt sie znacznie poziom umystowy i moralny,

Wychowanie narodowe. 5
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spoteczenstwo zmaterjalizowato sie bardzo, zwezita sie skala
uczu¢ gromadzkich, przyzwyczajono sie do metod pierwot-
nych postepowania, a jazn oddzielnego cztowieka jakby sie
wiecej odosobnita od innych. Sa to te pierwsze wrazenia,
ktérych doznaje kazdy, kto sie zetknie z ttumem warszaw-
skim. Dawniej byta niewola, ktéra mechanicznie jedno-
czyta, dzi$ jest wolno$¢, za staba jednakze, aby zespalac
ludzi wewnetrznie. Jest ona jak mate dziecko, poczynajgce
chodzi¢, ktére jeszcze wszystko bierze do buzi, ktoére nie
odréznia przestrzennych stosunkow, ani nie zna czasu.
Zyje pierwszym impulsem, bawi sie w mamusie i tatusia,
w ksiecia i krélewicza z bajki, co ma i moze miec... wiha-
dze. Gdy upadnie i uderzy sie, wota niani, ptacze i na-
rzeka, by pozniej dalej kontynuowaé proby swej miodej,
niedoSwiadczonej samodzielnosci. Wprost dziecieca beztro-
ska jazn panuje czesto w naszych stosunkach spotecznych.

Razem z miodg wolnoscig stanety przed narodem wiel-
kie zagadnienia bytu, ktére wymagajg nietylko ogromnego
napiecia energji czynnej, lecz i hartu duchowego oraz wy-
sitku zbiorowej woli. Ta wola zbiorowa odzywa sie od
czasu do czasu, ale znowu tylko w formie stadnej —gdy
dach nad gtowag sie pali. Naog6t wyraz swoj znajduje
w walce partyjnej.

Partje sg normalnym objawem zycia. Jezeli w oder-
wanych dociekaniach nauki mozliwa jest walka odmiennych
pogladéw, czyz mozna sie dziwic, ze ta walka bedzie o wiele
silniejszg tam, gdzie chodzi o zagadnienia o wiele wiecej
ztozone i dotykajace bolacych spraw zycia. Bytoby dziw-
nem, aby zdrowe spoteczenstwo nie posiadato partyj; by-
toby to dowodem niechybnym S$mierci zbiorowej. W walce
partyjnej dojrzewa zbiorowa mysl, wytania sie¢ prawda zy-
cia, jedynie wynalez¢ mozemy te wypadkowg droge, po
ktorej skrzypigc porusza sie ciezki wdz historji. Wszystko
to rzecz stuszna, nie przesadza jednakze o formach tej
walki. Mogg one by¢ jaskrawe, aby porusza¢ umysty, mo-
ga gra¢ na uczuciach ttumu i t. p., milkng¢ zawsze jednak-
ze walki muszg tam, gdzie wchodzi w gre elementarny
zbiorowy interes. Tern sie r6zni walka partyjna w spote-
czenstwie cywilizowanem od podobnych przejawow w zbio-
rowiskach o nizszym poziomie cywilizacyjnym, ze rozne
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partje maja mocniejszag podstawe wspoOlng. Ta podstawa
sktada sie z pewnych zatozen i postulatdbw zycia zbioro-
wego, ktére nie ulegajg i nie mogg ulega¢ zakwestjono-
waniu. Masa ludzka dzieki doswiadczeniu historji dorosta
do nich, uwaza je za pewniki swego mysSlenia o zbioro-
wosci, 0 sobie. Im szersza i mocniej ufundowana jest ta
podstawa, im kunsztowniejsza jest jej budowa, tern wiecej
gra walk partyjnych przybiera charakter cywilizowany.
Podstawa ta tkwi w duszach ludzkich, w tkwigcych w nich
dogmatach wspolnych dla danej zbiorowosci.

U nas walka odbywa sie na goto, bez dogmatow, bez
podstawy wspdlnej wyrazniejszej. Skutkiem tego interesy
zbiorowe identyfikujg sie niemal catkowicie z interesem
partji, a dgzenie do wiladzy staje sie nie Srodkiem, lecz
celem. Wszystko dobre, byle nie oni, nie przeciwnicy.

Walki partyjne wzmacniajg sie i urozmaicajg razem
z rozwojem demokratyzacji spoteczenstwa. Tam, gdzie de-
mokratyzacja byta dzietem powolniejszej, stopniowej ewo-
~\gi, gdzie byta niejako organicznym wytworem, spote-
czenstwo nie jest tak narazone na jedng z chordéb ptyna-
cych ze wspotzawodnictwa partyjnego, jak wtedy, gdy de-
mokratyzacja staje sie faktem dzieki wstrzasowi i raptow-
nej przemianie. Z powodu sztucznego zahamowania nor-
malnego biegu zycia poprzednio, nasz demokratyzm jest
dzieckiem, ktorego pordd przyspieszyty okolicznosci histo-
ryczne. Stad zamiast wspolnej podstawy walki partyjnej
w postaci ugruntowanych w duszach dogmatéw zycia zbio-
rowego i nakazobw jego, mamy tto wspdlne w formie czci
dla miernoty.

Najdzikszg posta¢ ta choroba przybrata w Rosji, gdzie
sprytna oligarchja tepi wszystkie samodzielne odruchy zy-
cia, gdzie usitowano zmonopolizowac¢ nietylko S$rodki pro-
dukcji przez panstwo, lecz i zywy mozg ludzki, zywa dusze
i mys$l. Stato sie to z duzem powodzeniem. Nie w tak
wyrafinowanej i dzikiej formie pleni sie ona jednakze na
kontynencie Europy i w Ameryce skutkiem wstrzasu wa-
runkéw ekonomicznych, ktéry wysunagt elementarne po-
trzeby zycia na czoto. Przez Swiat przeptyneta fala nowa
demokratyzacji, ktora sie wyrazita narazie w zaniedbaniu
wiekszem kultury duchowej i wysunieciu na miejsce wy-
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datniejsze pracy fizycznej. Cywilizacja Zachodu da sobie
z tern rade. Stara jej i wyprobowana maszyna potrafi
przerobi¢ powstate sprzecznosci i nierébwnosci na dobra
kulturalne w zgodzie z duchem swym. Wzrosnie przez to
szacunek dla cztowieka, jego godnosci i jego pracy. Tam
jednakze, gdzie maszyna spoteczna nie jest tak wyrobiona,
goragczka moze trwac przewlekle i ostabia¢ funkcje zycio-
we zbiorowos$ci. To ostabienie wyraza sie przedewszyst-
kiem w kulcie miernoty. Partja miernoty jest najsilniejsza,
partjg u nas, ona jest podstawg dla wszystkich, ona dzi$
rzadzi naszem zyciem. Psychologja ttumu wzieta gére nad
psychologja jednostki, a w pracy w réznych jej odmianach,
przejawach i formach panuje kolegjalne klecenie, zamiast
aktu tworczego, ptynacego z jednej duszy. Tak byto
w pierwotnych spoteczenstwach, gdzie czesto zwykie
funkcje zyciowe zatatwiane byty w sposob kolegjalny.

Mierno$¢ nie lubi by¢ jednostkg samodzielng, bo wte-
dy chwieje sie na stabych nogach; ona szuka oparcia
w klice, czepia sie jakich$ haset, z ktorych a nie dla kto-
rych zyje. Ona z wielkich idei robi nie bogactwo swe]
duszy i site swej woli, lecz szate, ktdrg przykrywa swoja
nedze i przytem tylko wtedy, gdy zna wstyd jeszcze. Bywa
jednakze miernota bez wstydu, i nawet czesto. Czyz tak
nie jest? Czyz mechaniczna walka partyjna nie prowadzi
u nas do zacie$nienia aspiracyj tworczych, do oportunizmu
matych ludzi i matych interesow.

Miernota jest cierpliwa, ona lubi zatatwia¢ drobiazgi
z ming wyroczni, tub tworzy¢ dokota siebie las drobnych
formalnosci, ktdre wypetnia jej dzien i dadzg pozory pracy.
Ona nie znosi indywidualnosci nieprzecietnej, bo nie wie®
co z nig pocza¢, gdyz czyni zamet w jej prostych poje-
ciach i zmusza do tak trudnej pracy duchowej. Miernota
nie chce by¢ zoinierzem zwyklym, bo sadzi, ze funkcja
spoteczna, to rzecz szczeScia, ktore ziapac trzeba i trzymac.

Miernos¢ moze by¢ madra i szacowna, gdy posiada
samowiedze i szacunek dla Bozych daréw, jakiemi sg zdol-
nosci. Ona wtedy buduje zycie, zamienia w czyny tworcze
mysli. Miernoty naszej nikt nie wychowywat w celu roz-
budzenia w niej samowiedzy i chrzescijanskiego kultu dia;
godnosci ludzkiej, ptynacego z poczucia niesSmiertelnosSci
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duszy czlowieczej. Ona ma charakter poganski, a wiec
ceni to przedewszystkiem, co dajg jej bezposrednie, wiecej
prymitywne poruszenia duchowe i proste, codzienne do-
Swiadczenie.

Czyz Polska sta¢ moze na miernotach? Czyz to jest
btogostawienstwo demokratyzmu i wolnosci? A jednakze
tak jest, jednakze straciliSmy miarg rzeczy nie w pojeciu,
lecz w zyciu. Zycie to nasze dzisiejsze wchodzi pod zna-
kiem elementarnej partyjnosci nietylko w polityce, lecz
i we wszelkich innych dziedzinach. Stad obniza sie sza-
cunek dla cztowieka, godnosci ludzkiej, sity przekonan,
catosci charakteru. Nie moc wewnetrzna, nie dar Bozy —
zdolnosci, nie umiejetno$¢ pracy, nie sama jej wydajnosc¢
wysuwane sg na czoto, lecz czynniki nizsze, wzgledy ubocz-
ne, hasta zgota postronne. Z tej przyczyny maleje i kar-
towacieje wytwdrczos¢ na wszystkich polach, przyzwycza-
jamy sie do szablonu i miernosci, tracimy perspektywe
rozmachu, radosci tworczej, wytwarzamy atmosfere, ktora
nie sprzyja mitosci ideatu i rzeczy wielkich, a wiec spote-
czenstwo traci ogromnej doniostosci site wychowawcza.
Walka jest zywiotem sity, walka jest panem zycia, wyra-
zem jego energji, ale walka celowa, gdzie chodzi o co$
wartosciowego. Tam, gdzie jedynym celem jest wiadza,
posiadanie, niemasz w walce niczego warto$ciowego, bo
przeciez wiadza nie jest sama przez sie wartoscia, a staje
sie nig wtedy, gdy umozliwia realizacje rzeczy istotnie
wielkich. Te za$ ostatnie nie moga by¢ realizowane przez
miernoty. Gdyby w danej dziedzinie chodzito o site argu-
mentacji, o wiedze, dokiadng rzeczy znajomo$¢, o cechy
osobiste energji i uzdolnienia—zgoda, tu walka by¢ musi
i niech zawsze bedzie. Ale u nas czesto nie na tern polu
odbywajg sie boje. O tern, ze kto§ ma robi¢ prace dana,
decyduje nie Scieranie sie pogladdéw na wiasciwym terenie,
tylko zgota uboczne wzgledy, kombinacje ugody zupeinie
takie same wzgledem danej dziedziny realnej pracy, jak
porozumiewanie sie handlarzy o danym objekcie ich handlu.

Hasto: pro bono piiblico musi by¢ rozumiane kon-
kretnie, a jego konkretyzm zalezy od postawienia rzeczy
'V kazdym wypadku na gruncie realnym danych zadan.
Zrozumiatg jest wtedy walka programéw i ptodng w na-
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stepstwa. Z drugiej strony dojrzata partja, ktéra chce byc
powaznym czynnikiem i wyrazicielem zbiorowosci, musi
mie¢ dojrzaty i wszechstronny program. llez u nas jest
partyj, ktore robig wrazenie niezdecydowanej niewiasty,
ktéra nie wie, komu swa reke oddac.

Wszystko to razem skiada sie na to, ze tworzenie
panstwowosci polskiej ulega opdznieniu i ostabieniu, ze
panstwo samo nie zdobywa naleznej mu powagi i szacunku.
Jakiz moze byC szacunek tam, gdzie odbywa sie handel
sprawami pierwszorzednej dla panstwa doniostosci. Obni-
zenie powagi panstwa przez oddawanie jej na pastwe mier-
nosci, jest obnizeniem jego sity wychowawczej, tej sity,
ktora ksztatci obywatela.

Nadmierna partyjno$¢ i zwigzane z nig dowolnosé
i przygodnos¢ sadu o rzeczach i ludziach jest ostabieniem
sity wychowawczej spoteczenstwa. Zbyt powierzchowny
bytby ten sad, ktéry oddawatby catg site wptywu wycho-
wawczego szkole. Wszak szkota sama nigdy nie wyrwie
sie catkowicie z ram i atmosfery catosci zycia. Jezeli
prawo rzadzi w urzedach, mieszkaniach ludzkich, na uli-
cach i rynku, szkota ma go tez w sobie w formie spote-
gowanej. Jezeli cze$¢ dla rzeczy wielkich przenika dusze
ludzkg i kaze jej przed niemi sie ukorzyC i za niemi iS¢,
w szkole tez cze$¢ ta nietytko symbolem bedzie, ale i sifa,
co zawfadnie miodg duszg. Mysl wychowawcza stanowic
winna réwniez platforme wspdlng, arene, na ktorej odbywa
sie Scieranie partyj. Im gtebszy jest poglad ekonomiczny,
polityczny i t. p., tern bardziej odzywiajg go soki realnej
troski o cztowieka-wytworce, o cztowieka partji, a zawsze
0 obywatela, o charakter. Wydawaé sie to moze absurdem
tylko tym, ktorzy skutkiem nieumiejetnosSci szerszego na
rzeczy pogladu abstrahujg chetnie dane zagadnienia od
podstaw biologicznych spotecznego zycia. Wysoka cywili-
zacja zawsze przesigknieta jest myslg i odczuwaniem przy-
sztego cztowieka. Proste prawo biologiczne, ktore brzmi
niemal trywjainie w podrecznikach przyrody, jest zawsze
sitg w kazdej postaci i formie cywilizacji, Im wiecej ceni-
my doczesno$¢, tern bardziej sprowadza sie ona do instyn-
ktow elementarnych i $lepych; im bardziej zas myslimy
0 przysztosci, im wiecej jesteSmy wychowawcami, tern wie-
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cej postac tej cywilizacji przenika nadzieja i troska o przy-
sztego czlowieka. Nie zalezy to od tego lub innego kon-
kretnego przejawu naszej mysli i czynu spotecznego. Ko-
rong mysli spotecznej nie jest jeszcze dziS mysl wycho-
wawcza, ale nig bedzie, i im predzej, tern lepiej.

Pozbawiona tej mys$li walka partyj produkuje mier-
noty tam, gdzie powinna by¢ elita, sol ziemi, sumienia
i glowy mocne i jasne. Inaczej wszak stawiataby mio-
dziezy i wspotobywatelom za przyktad nie powolne stugi
mechanicznej gry partyjnej, lecz ludzi silnej mysli i sil-
nego czynu. Inaczej wszak dbataby o najwieksze dobro
spoteczne, ktére nie w kasach spoczywa, ale tetni w zy-
wem sercu i pracujagcym mozgu zdolniejszych ludzi. Nasza
wolnos¢ prawdziwa, zrodzona w koncu XVIII-go wieku,
z ducha byta poczeta. Znalazta ona swoj wszem dostepny
wyraz w wieszczych pie$niach naszych poetow. Dzi§ ma
by¢ z niej czynéw stal, dzi$ po stu latach z g6rg od naro-
dzin. Czyz utopimy jg w plytkim materjalizmie, w po-
wierzchownych zabiegach o dobro publiczne?

To sg pytania, ktore kazdemu stang¢ winny przed
oczyma, to sg sprawy, ktore najgorecej odczuwaé musi
nauczyciel polski, ten, ktéremu dzi$ przypadio w udziale
by¢ str6zem sumienia i ducha polskiego $rod dzieci. Czy
spetni on to zadanie —sam pokaze, a odpowiedzg za to
dzieci, ktére uczy; wykazg losy wolnosci, co stata sie cia-
fem i ,,zamieszkata miedzy nami“. Niemasz jej w nas i nie
bedzie, poki nie zrozumiemy, ze wiasciwa ocena dobra pu-

blicznego i ludzi jest czem$ lepszem, niz machinacje ludzkie.
1920.

O FACHOWOSC PEDAGOGICZNAY).

Kazdy, kto blizej sie styka z pracg wychowawczo-
o$wiatowa na Zachodzie i w Ameryce, stwierdzi¢ moze je-
den wybitny fakt: wszedzie organizowane sg ogniska po-
waznej pracy teoretycznej w dziedzinie zagadnien wycho-
wawczych oraz ztgczone z niemi instytucje doswiadczalne,

) Artykut ten ogtoszony byt w ,Gaz. Warsz.* p. t ,,U nas
i gdzie indziej*“. — P. red.
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W ktorych nieraz na szeroka skale prowadzi sie ekspery-
ment pedagogiczny. Jest to poprostu signum temporis.
W Niemczech przedewszystkiem zabrano sie do tej pracy,
utworzono szereg instytucyj naukowych o poziomie wyz-
szym dla studjow pedagogicznych. W kazdym uniwersy-
tecie rozszerzono zakres wyktadéw z dziedziny wychowania,
a zrzeszenia nauczycielskie zorganizowaty specjalne kursy
samoksztatcenia. We Francji widzimy to samo, osobliwie
w zakresie t. zw. orjentacji profesjonalnej. W Anglji zor-
ganizowaty sie specjalne Departments of Education przy uni-
wersytetach, a o Ameryce nie mamy co mowi¢, gdyz tam
ruch w tej dziedzinie jest wprost imponujacy.

A u nas? Nie bedziemy wyliczali tych wegetujacych
skromnych zaczatkdw w tej dziedzinie. Sg one nawet wie-
cej niz skromne. Nie mozemy jednakze oming¢ faktu, ze
w Polsce ostatecznie laik i cztowiek nieprzygotow™any
decyduje nieraz o wielu sprawach wymagajacych duzej
kultury.

Przeszty juz czasy, gdy kazdy inteligentny cziowiek
mogt by¢ znachorem w wychowaniu. Jest to dziedzina,
ktéra wymaga duzej nauki specjalnej i gruntownego przy-
gotowania. Nie moze by¢ tak, aby w jakim$ kraju cywili-
zowanym powierzono funkcje kierowniczg nawet w drob-
nym dziale cztowiekowi, ktory nie ma odpowiedniego przy-
gotowania. W Polsce jednakze jest to mozliwe. UrzadzaliSmy
niedawno kongres miedzynarodowy nauczycieli szkot Sred-
nich, na ktorym goscinnie podejmowaliSmy przyjezdnych,
daliSmy im suty pokarm materjalny, lecz stabo rozwine-
liSmy prace duchowa. | wyniki nie sg zadowalajgce... Prze-
de mng lezy program kongresu ogolno-polskiego o$wiato-
wego, w ktorym przedewszystkiem uderza ogolnikowos¢
i brak tematéw, pogtebiajacych zagadnienia, wykazujacych
fachowgq rzeczy znajomo$¢. Dobre i to, lecz chciatoby sie
czego$ lepszego; wszak juz pobiezna znajomos¢ przedmiotu
wykazuje, jakg on rozporzagdza ogromng literaturg, jakim
zasobem gruntownie postawionych probleméw i doboro-
wych doswiadczen. Ogolne formutowanie zagadnien jest
wazne, trzeba jednakze mysle¢ o zawitym aparacie ich rea-
lizowania. A to nie jest rzecz prosta, nie mozna tego czy-
ni¢ ,,po gospodarska**, bo wszak dzisiaj porzadny gospo-
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darz zanim sie do chowu nierogacizny zabierze, czego$ sie
uczy przedtem.

W dziedzinie mysli pedagogicznej naogo6t trwa u nas
w dalszym ciggu S$pigczka. Nauczycielstwo, nie zmuszone
urzedowo, mato czyta, mato sie uczy. Ksigzka powazniej-
sza, pedagogiczna nie idzie, a o wszystkiem zresztg decy-
duje niewiele umiejgcy urzednik. O wyksztatceniu na-
szych inspektorow szkolnych moznaby catg epopeje na-
pisac.

W Sejmie niema ani jednego solidniej przygotowanego
specjalisty. Zasiadajg ,praktycy®. To tez tak trudno co$
od nich gruntowniejszego ustysze¢. Walka partyj wobec
braku fachowosci jest tern bardziej szkodliwa i paralizu-
jaca. W ciggu kilkoletniego istnienia Sejmu na tamach
pism nie czytato sie ani jednej dyskusji zasadniczej na te-
mat zagadnien wychowawczych, dyskusji, stojacej bodaj
w pewnem przyblizeniu do debat podobnych w innych par-
lamentach. Przypomnijmy chocby szerokie rozprawy w par-
lamencie francuskim na temat reformy szkoty Sredniej lub
w angielskim z powodu billu z 1918 roku.

Nie mamy fachowcow—oto odpowiedz! Staba i nie-
prawdziwa. Nietylko nie mamy fachowcéw, lecz nie wy-
kazujemy dazenia do ich wytworzenia, nie wykazujemy ro-
zumienia, ze sg potrzebni. Tolerujemy i forytujemy nawet
rozpierajacego -sie laika, ktory z Bozej taski rozprawia
0 niezrozumiatych dla siebie zagadnieniach, nawet nie po-
dejrzewajac, ze wymagaja one wiedzy i przygotowania, owej
oliwy Demostenesa.

Takie rozwigzywanie spraw nazywa Sie po rosyjsku
rozwigzywaniem ,,po czystomu razumu®. Niestety, w czy-
stos¢ owego ,razumu* trudno uwierzy¢, mozna nawet jego
istnieniu zaprzeczyc.

Na czolo rozpraw zwykle wysuwajg sie zagadnienia
z organizacji szkolnej, polityki szkolnej i budzetow. Kazde
z tych zagadnien jest rzeczg skomplikowana, ktorej nie
mozna rozwigzywa¢ bez zwigzku z wieloma bardziej kon-
kretnemi problemami i bez ujmowania catosci w jakims$
1zucie przejrzystym, w jakiej§ perspektywie historycznej.
Jak mozna np. okresli¢ lub wstawi¢ w budzecie jaka$s po-
zycje bez planu catosci i szerszego ujmowania rzeczy.
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Jezeli tego niema, doprawdy moze to robi¢ urzednik skar-
bowy, przed ktérym potem nalezy rozwijac krasomowstwo”
adwokackie w obronie. Tak przecie bywa.

W0z szkolny, skrzypigc, posuwa sie jednakze naprzod,
staje sie coraz bardziej fadownym. Jest w tern pociecha,
ale tylko dotad, poki sie nie zapytamy, po jakiejze drodze
on sie posuwa, czy sg na niej stupy kilometrowe, czy jest
to blotnista z niespodziankami droga polska, czy tez szosa,
prowadzaca do okreSlonego kulturalnego os$rodka, nie za$
gingca gdzie$S kaprysSnie. Po jakiej drodze? Do jakiego
celu? Przez jakie etapy? Moze to pytania bledne, w takim
razie nie mamy o czem gadaC. Jezeli zaS majg one sens,
to wymagajg odpowiedzi i przytem rzeczowej, z argumen-
tami powaznemi, z kapitatem doswiadczenia u nas i gdzie
indziej zebranego. Coprawda niemodne jest mdwienie
0 kapitatach i kapitalistach...

Rzecz jest niewatpliwie trudna, a odpowiedz klopotli-
wa, mocno kiopotliwa. Przypusémy, ze jej nie znajdziemy
w zadowalajacej formie. To jeszcze nie byloby grzechem
wielkim. Musimy jednakze powaznie stara¢ sie 0 rozwig-
zanie. Tego trudno dostrzec, i tu jest sedno rzeczy. Nie
czuje sie potrzeby gtebszego rzeczy ujecia. Partja kazda
przychylnie patrzy na wynurzenia swych ludzi w tej lub
innej specjalnej materji. Jest to zrozumiate. Ale czyz jest
zrozumiate wobec fachowej, jedynie stusznej oceny?

Element polityczny stanowczo za silng role odgrywa
w naszych rozwazaniach oSwiatowo-wychowawczych. W jego
niezdrowej atmosferze, w atmosferze walki partyjnej z trud-
noscig przemyca sie mysl wychowawcza samoistna, nieza-
lezna. Nikomu nie przyjdzie do gltowy rozpatrywac lecze-
nie szkarlatyny ze stanowiska politycznego, lecz kazdy wodz
bodaj drobnej partyjki uwaza siebie za kompetentnego do
sadzenia o sprawach oswiaty i wychowania. Dobrze przy-
najmniej, ze niemi sie zajmuje, bo bywa itak, ze uwaza je
za rzeczy drugorzedne. Czyz mozna sie¢ dziwi¢, ze w tych
warunkach powstaje znowu zatarg miedzy ministrem o$wiaty
a rozpolitykowanem zrzeszeniem nauczycielskiem, ze rady-
kalny frazes zastepuje powazniejsze, fachowe przemyslenie
rzeczy. W takich warunkach dla ludzi ,aktywnych“ nie
warto mysle¢ fachowo, jakkolwiek to ostatnie jest jedynem
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lekarstwem na hipertrofje partyjnictwa politycznego i pty-
nacych stad swobdd.

Gdy przed kilku laty pisatem w ,,Przegladzie Pedago-
gicznym* o rozrastajgcej sie partji miernoty”), partji kar-
jerowiczoéw, wyniku wybujatego partyjnictwa, prof. Konop-
czynski w ,,Przegladzie Wszechpolskim® zarzucit mi prze-
sade. Dzi§ widzimy, ze jednakze przesady nie byto, ze
formy zycia doprowadzity do pewnego martwego punktu,,
z ktorego wyjscie moze by¢ tylko radykalne. Jednym ze
srodkow jest jednakze podniesienie sztandaru fachowosci
we wszystkich dziedzinach zycia, a w wychowaniu w szcze-
golnosci. Nauka mowi jednakowo do wszystkich, a to, co-
ona stwierdza, nie moze byC obalone partyjnie.

Podniesienie walorow pracy rzetelnej i fachowosci jest
tern lekarstwem, ktdre rownowazy braki parlamentaryzmu.
Z tego lekarstwa kraje cywilizowane nauczyty sig juz ko-
rzystac. Musimy to samo zrobi¢ my. Aleksander Swieto-
chowski w jednym ze swych zawsze pilnie czytanych felje-
tondw”™) podnosi warto$¢ znanej ksigzki Forda i twierdzi,
ze ptynie z niej nowy duch w naszg cywilizacje, nowa bar-
dziej doktadna jej synteza. To jest prawdziwe, ale jadrem
tej prawdy jest wiasnie przedewszystkiem podniesienie wa-
lorow pracy i fachowosci. Kazdy najprostszy pracownik
powotany jest do wspotdziatania w wielkiem dziele twor-
czosci. Zrob co$ rzetelnego, praktycznego, rozumnego —
oto dewiza. Pomoze ci genjusz — to dobrze, ile genjusz
wyrasta na glebie uprawnej, kulturalnej, przesyconej po-
tem, zastuchanej w wieczng jasn pracy i wysitku czto-
wieka.

1924,

KRYZYS INTELIGENCJI®).

Niewatpliwie przezywamy dzi$ powazne zmaganie sie®
wewnetrzne. Rezultat tego zmagania sie w ogromnej mierze
zalezy od jasnego rozumienia stanu rzeczy.

Dla kazdego obserwatora zewnetrznego zmaganie Sie-

") Obacz rozdziat poprzedni. P. red.

2 Liberum Veto w ,,Gazecie Warszawskiej“. P. red.

3 Artykut ten nosit tytut w ,,Gaz. Warsz.”. ,Wczoraj i dzis“, —
P. red.
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to robi wrazenie dziwnego widowiska. Jedna strona, ktdra
dzi$ jest u wkadzy ze spokojem i rozwaga wypracowuje i rea-
lizuje plan sanacji, wskazuje wyraznie drogi i gtowny pro-
blem zycia panstwowego. Druga — niczego nie wskazuje,
zadnego planu nie przedstawia, lecz walczy, przeciw’stawia
sie, krytykuje, burzy i maci, utrudnia prace pierwszej za
wszelka cene.

Zjawisko zupetnie w'yglada tak, jakby w obrebie jed-
nego panstwa walczyty ze soba... dwa panstwa wrogie. Nie
dwa odtamy opinji tego samego spoteczenstwa, nie dwa
zespoty stronnictw politycznych, wystepujagcych pod sztan-
darami okre$lonych programow realnej pracy, lecz... dwa
wrogie, oddzielne panstwa.

Widz postronny moze by¢ sktonny do objasniania tego
zjawiska na tle wptywow psychologji ubiegtej wojny i roz-
budzonych instynktéw walki. Co$ w tym rodzaju niewat-
pliwie jest, nie ttumaczy jednakze catej patologji i nienor-
malnosci objawu. Objasnienie winno siega¢ nieco glebiej.

Tenze widz powierzchowny mogtby przypisac przebieg
zycia dzisiejszego wptywom jednostek ambitnych choro-
bliwie oraz oddziatywaniu obcych czynnikéw. Ze fakty
podobne istnieja, nie ulega watpliwosci, bywa to jednakze
zawsze | pomimo to niezawsze ten sam wplyw wywiera.

Wydaje sie stuszng inna hipoteza: jesteSmy Swiadkami
agonji pewnej ideologji oraz kryzysu inteligencji polskiej.

Jest tu fakt agonji. To niew"atpliwe, bo zywotne idee
zawsze umiejg znalez¢ styczno$¢ z realnosScig zycia, wejsé
w jego iaboratorjum i objawi¢ swa site kierowniczg i orga-
nizacyjng, tworcza site. Tego na catej linji nie widzimy
w obozie naszej lewicy. Nic w tern dziwnego: zatozenia
opozycjonizmu i rewolucji nie sg tworczemi pierwiastkami.

Zycie jednakze wymaga budowy i tworczosci. Jak
pogodzi¢ jedno z drugiem? Konsekwentnego pogodzenia
bez zmiany doktryny byé nie moze. Stad ciggte kompro-
misy, sprzecznosci, ktorych Swiadkami byliSmy wtedy, gdy
lewica byla u steru. Musiata ona wejs¢ w porozumienie
ze stronnictwami, opartemi o inne podstawy ideologiczne,
i dzieki temu wdz panstwowy kulawo jako$ sie poruszat.

Takie posuwanie sie musiato jednakze doprowadzic
‘do katastrofy, musiata tez nastgpi¢ dyssocjaja niejednorod-



UWAGI OGOLNE 77

nych czynnikow przedstawicielstwa narodowego. Przesu-
niecie sie Piasta jest zupetnie logiczng konsekwencjg wy-
magan zycia. To bylo do przewidzenia, ale nie dla lewicy.
Co przeszkadza jej jasniej rozumie¢ rzeczywisto$¢? Co'
zmusza jg do beztadnego szarpania sie, opluwania sig, pie-
nienia sie¢ i wszelkich objawoéw patologicznych?

Agonja ideologji i tylko ona.

Ta ideologja oparta jest na catym szeregu przestanek,,
ktore nie wytrzymujg juz krytyki mysli spotecznej.

Oparcie wiedzy i mysli, a tern samem i czynu w naj-
szerszym zakresie na podstawach doswiadczenia wogobie
i eksperymentu nie nastgpito oczywiscie odrazu. Musiata
przejs¢ faza zlania sie starych momentow mysSlenia z no-
wemi tegoz formami. Ta faza otrzymata cios stanowczy
w fakcie wielkiej wojny i jej konsekwencjach.

Nauka eksperymentalna nie moze sie obejs¢ bez hipo-
tez, a umyst ludzki bez koniecznej syntezy. Te dwa pier-
wiastki powodowaty kompromis, nie zawsze zgodny z po-
trzebami Scistego badania. Stad powstat szereg pojec
zgota dowolnych, a decydujacych nieraz w ideologji tak
trudnej, jak ta, ktora dotyczy zjawisk spotecznych.

Jednein z takich poje¢ jest upodobnienie normy pra-
wnej do prawa przyrody oraz rozumienie zadan inteligencji
ludzkiej, jako przystosowanie sie i konformizm z temi pra-
wami. Ten postepuje dobrze, kto jest w zgodzie z niemi.
Ten postepuje rozumnie, kto przystosowuje sie do nich.
Zyciem spotecznem rzadza prawa nieztomne, $rod ktorych
stare prawo Heraklita, ubrane w nowa szate walki o byt
jest jednem z najbardziej wydatnych, jest zrodtem postepu
i tworczosci. Inteligencja ludzka nic ponadto stworzy¢ nie
moze, jak pojaC to prawo i nalezycie je wykorzysta¢. Stad
ptynie apoteza konfliku i walki Kklas, a tern samem prze-
niesienie grubych regut mechanistycznego $wiatopogladu
do dziedziny peinej irracjonalnych pierwiastkdw.

Heglowska formuta o antytezie przyszta na pomoc
ideologji konfliktu. 1 oto hasto rewoluciji.

W takiej ideologji wiadza jest dobrem samem w sobie*
niezaleznie od tego, co jest jej zadaniem, jaka jest jej wobec
realnych potrzeb zycia odpowiedzialnosc.

Jezeli taki mechanizm myslowy zlgczymy z odwiecz-
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nem odsuwaniem ideatu od zycia, z marzeniem o ziotym
wieku szczesliwosci powszechnej, a wiec z tym grzechem
pierworodnym zachodniej cywilizacji, wszystkie $rodki sg
dobre do osiggniecia takiego celu. Cel u$wieca S$rodki,
niezaleznie od tego, czy to, co zrobimy jedng reka, nie
zostanie popsute przez czynno$C drugiej... Fiat justitia, pe-
reat mundus.

Mezaljans obumartego piatonizmu z realizmem S$cistego
badania. Z tego mezaljansu urodzity sie dzieci osobliwe
w postaci liberalizmu z jego utylitarystyczng etyka i rady-
kalizm spoteczny z zasadg walki quand méme.

Tu powtdrzyto sie to samo, co bywa w pierwocinach
eksperymentalnego badania: wnioski nie sg wspotmierne
z wykonang pracg i jej wynikami. Rola inteligencji, ro-
zumu sprowadzona zostata do niewolniczego postuszenstwa
bozkom duchowym, bo materjalne juz sie przezyty. Nie
jest to rola bystrej, uwaznej, ze Scistg obserwacja i faktami
liczacej sie sity przystosowania zdolnosci wykonawczych
do sytuacji, co chwila nowej, zawsze w catosci nieobliczal-
nej, lecz leniwego postuszenstwa. Praca przestata by¢ to-
warzyszem przewidujgcej inteligencji, stata sie atutem
w rekach bogini walki.

Czyz Scista, bezstronna obserwacja zycia moze popie-
ra¢ takg ideologje? Czyz madejowe toze sowieckie nie jest
jej zaprzeczeniem? Czyz postepy Scistego, ostroznego bada-
nia nie wykazuja, jak mato wiemy o tern, co jest, jak mato
umiemy i mozemy przewidywaé, jak w gruncie rzeczy
irracjonalng jest rzeczywisto$¢? Czyz nie widzimy coraz
jasniej, ze tylko wytezony wysitek mysli na kazdym kroku,
w kazdej dziedzinie jest miarodajnym jedynie czynnikiem?
Mysli bez fetyszow i niewolnictwa absolutow...

Polsce, jak kazdemu spoteczernstwu potrzebne sg stron-
nictwa, bronigce interesdbw pracy wobec kapitatu. Wymaga
tego samo zdrowie i rozwdj zycia spotecznego, ale stron-
nictwa te muszg zorganizowac sie na innej platformie ideo-
logicznej, mniej skrystalizowanej w postaci formut teore-
tycznych, bardziej natomiast przeniknietej poczuciem rze-
czywistosci, ochrony interesow catosci, jako jedynej realnej
formy bytu spotecznego, oraz opartej o czujng, wytrwalg
prace inteligencji. Hasta demagogiczne dzisiejsze sg czyn-
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nikami rozktadu, nie twdérczosci. Nie sg one dzietem zywej
inteligencji, lecz Slepego doktrynerstwa, szczegdlnie obrzy-
dliwego wtedy, gdy jest nieszczere. Wszak i to bywa. Nie
chodzi o postepowanie od przypadku do przypadku, bo
przeciez pomimo wszystko sporo przewidzie¢ mozemy.
Chodzi o to, aby zywych interesow zywego spoteczenstwa,
zywych ludzi nie poswieca¢ dla martwych bozkdw, a tern
bardziej zgofa niekrytycznych pojec.

Inteligencja nasza musi sie z gruntu przerobi¢. Musi
wejsC z nauka wspotczesng w zycie, musi umieC rozumiec
i umie¢ pracowac. Trzeba w tej mierze przygotowac mio-
dziez, trzeba wpaja¢ w umysty te zasade, ze w zyciu spo-
tecznem nie to zycie jest stuzebnicg ideologji, lecz naodwrot.

Dlatego trzeba zreformowac szkote, ktdéra wychowuje
ludzi dnia wczorajszego, ludzi, ktérzy poznajg odlegte idee,
a nie umiejg korzysta¢ z sit intelektualnych dla czynéw
dnia dzisiejszego. Cb6z dziwnego, ze w tej dalekiej odle-
gtosci, jaka dzieli idee i zycie, jest tak duzo miejsca do
wytadowywania sie nieuporzadkowanych, niesublimowanych
popedéw i instynktéw natury ludzkiej.

Nie jest rzeczg niemozliwg taka reforma szkoty i wy-
chowania. Czynig to wszystkie narody. Nie zadowalajmy
sie i my istnieniem samych ,faktéow* szkolnych, zajrzyjmy
w tres¢, w budowe, w istote rzeczy. Trzeba na to gruntow-
nego znawstwa i gtebszego namystu, trzeba wiasnie tu,
jak 1 wszedzie, zywej, bystrej inteligencji.

1924,

MY | MLODZI

O ile w starem pokoleniu naszem jest duzy zastep
narzekajacych, o tyle niemal wszyscy wierza, ze dalej be-
dzie lepiej i ze miodz obecna, gdy dojrzeje, bedzie lepsza
od nas. Zleby bylo, gdyby tej wiary nie byto, ale wiara
i wiara—to réznica. Bywa wiara $lepa, na niczem nie
osnuta, bywa tez wiara oka otwartego, bystro obserwuja-
cego zycie, wiara Kkrytyczna. Zycie jest zjawiskiem tak
skomplikowanem, ze we wszelkich sgadach naszych, we
wszelkich poczynaniach nie mozemy sie oprze¢ na dedukciji,
li tylko na prawdach, Scisle sprawdzonych; stawiamy praw-
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dopodobne hipotezy, tein bardziej osnute, im wiecej na
faktach obserwacji i doSwiadczeniu oparte. Wiara krytyczna
jest takg hipotezg. Nauka tez nie moze sie obejs¢ bez po-
dobnych hipotez. Wierzymy w naszg mtddz, mozemy jednak-
ze te wiare na czem$ realnem oprzeé, tern bardziej, ze ta
mtddZ nietylko ro$nie samorzutnie, jak nowa narodu lato-
roél, lecz rozwija sie pod naszym wpltywem, pod oddziaty-
waniem naszego systemu wychowawczego.

To tez wtedy, gdy chcemy posiada¢ te wiare w nig,
wiare krytyczng, musimy rozwazy¢ dwa momenty: 1° wptyw
na psyche miodziezy warunkéw ogolnych zycia spoétcze-
snego, zmiany, jakie w tej psyche te warunki wywieraja,
fakty ilustrujgce te zmiany i t. p. oraz 2Rjako$¢ i kierunek
Swiadomego oddziatywania wychowawczego w jego 0gol-
nych linjach.

Gdy siegniemy pamiecia w naszg miodo$¢, odrazu
uderzg nas roznice atmosfery duchowej wtedy i dzis. Za
naszych czasbw miodzieniec, dziecko i uczen szkolny wy-
chowywali sie w kuznicy konspiracji. Dla wiekszosci mio-
dziezy polskiej kazde ognisko rodzinne byto osrodkiem
konspiracyjnym.

Wiekszo$¢ miodziezy polskiej konspiracyjnie uczyta
sie swej mowy i historji narodowej. Przy takiem nauczaniu
nie trzeba byto budzi¢ zainteresowania. Zjawialo sie ona
sitg rzeczy, plyneto z samych warunkoéw, wystepowato
w bogatej uczuciowej szacie. Stowa nauki padaty jak
krople roztopionego zelaza, ztobity sobie w duszy miodej
gtebokie drogi, byty czems, co tchneto przysiega. W duszy
polskiej bolesnem byto pragnienie wolnosci. Z pietyzmem
I zarem uczuciowym przyjmowata w siebie dawne, ubiegta
jej objawy, réwniez goraco reagowata na jej brak.

W tych warunkach nie byto do$¢ czasu i moznosci
na zimniejsze rzeczy rozwazanie, marzenie nie splatato
sie z rzeczywistoscig, lecz jg usitowato zastgpi¢. Tak jak
u dzieci samotnych rozwija sie sktonno$¢ do objawdw psy-
chologicznych, zwanych ,snami na jawie“, tak tez w ca-
tych pokoleniach wyrostych w niewoli Polska cata nieraz
byta ,snem na jawie“, gdzie kazdy z nas byt jakim$ nie-
poslednim bohaterem, gdzie niést w sobie tajemnice jej
istnienia. W duszach mtodego pokolenia wytworzyto sie:



UWAGI OGOLNE 81

potezne uczucie, zwigzane z imieniem Ojczyzny, i gdyby
w tych warunkach istniata metoda dziatania obywatelskiego,
zadziwiachbySmy mogli innych wysokoscig kultury obywa-
telskiej. Ale tej metody nie byto, realno$¢ potezna zycia
byta inna i nieraz rozkladata na elementy sktadowe po-
tezne uczucie”) miodosci.

Mysli naszej za czasow miodosci brakowato nieraz
realizmu i to tern bardziej, im wiecej owiana ona byfa go-
racg do Polski mitoScig. Realizm wystepowal, lecz w sza-
cie innej, czesto pozanarodowej. Ulegaty mu dusze stabsze,
ludzie zresztg bardziej do racjonalistycznego pogladu uspo-
sobieni. To tez niematego wysitku nad sobg dokonat duch
polski w t. zw. ruchu narodowo-demokratyeznym.

Konspiracja miata dobre strony: dawata potezne
sprezyny dziatania w imie ponadindywidualnego ideatu.
Miata tez zte: nie mogta nadaé temu dziataniu silniejszego
charakteru celowego, planowego czynu, liczacego sie z wa-
runkami, wyrachowanego na zimno. Ta zimna rachuba
byta nawet wstretem dla tylu dusz polskich.

Dzi§ konspiracja w dawnej formie znikta. Miodziez
nie uczy sie pokryjomu swej historji i swego jezyka. Nau-
czanie to stato sie Chlebem powszednim, a przedmioty,
przedmiotami szeregowemi w planie szkolnym. Nimb uczu-
ciowy ogromnie ostabt, wysuneta sie na czoto spokojna
ocena i ustawienie umiejetne faktow. Nikt juz nie czyta
pokryjomu ,,zabronionych* utworéw, nikt nad niemi nocami
nie $leczy, chyba uczen przetadowany lekcjami, a wtedy,
jakaz ogromna réznica w charakterze uczu¢! Marzenie o wol-
nosci stato sie faktem, ciatem; przed duszg miodg — Polska
realna, nie ta z poezji, a ta z dnia szarego, dzisiejszego.
Jezeli starsi, wyrosli w konspirowaniu elementarnych uczuc
narodowych, na nig czesto narzekajg, mozna tego nie chwa-
li¢, nawet nalezy nie chwali¢, nie mozna sie jednakze dzi-
wié—ale, co jest w duszy dzisiejszej miodzi? Konspiracja
nie mogta tworzy¢ silnych charakterow. Byty sity, gdy
byto cisnienie. Zabraklo cisnienia, sity rozprasza¢ sie za-
czely. Jest to naturalne i zrozumiate—ale, co sie dzieje

Uczucie (sentyment) rozumiem tu w znaczeniu przyjetem przez
wspotczesng psyctiologje angielska.
Wychowanie narodowe, 6
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W dzisiejszej miodej duszy? Jaka Polska w niej zyje
I rozwija sie?

Napewno nie taka, jaka byta w nas. Tysigce przy-
czyn na to sie sklada, a przedewszystkiem catos¢ zycia
zbiorowego. Przechodzimy okres ciezki nastawiania sie na
nowe koleje zycia zbiorowego. Wszystko jeszcze nosi cha-
rakter grubych przyblizen, wszystko sie ciggle przetwarza
i przebudowuje Zjawia sie duzo lekarzy i znachorow, za-
cierajg sig autorytety, JakkoIW|ek jest wielka ich potrzeba
Zycie bije w zmaganiu sie i walce. Zycie ciekawe i trudne.
Daje ono dla duszy miodej karm przebogaty ze wzgledu
na swe krancowe przeciwstawienia i na swg ogromng
rozmaito$¢. Karm to niebezpieczny.

W takich warunkach z fatwoscig moze sie zatru¢ Swie-
z0s¢ narodowego poczucia, ostabi¢ sita sgdu etycznego,
»>uwzgledni¢” do krancowosci miara rzeczy. Brutalny rea-
lizm moze zastgpi¢ idealne miode porywy, co bytoby szko-
da nie do powetowania. Wzmaga sie wiszaca w powietrzu
troska materjalna, wzmaga mieszanina pstrokata haset,
wzmaga brak autorytetow ustalonych, wzmaga sucha urze-
dowos¢ nauki, wzmagajg przyktady jaskrawe obnizenia sie
poziomu zycia obywatelskiego.

To tez nieraz sie mozna zetknag¢ z objawami wecale
niemtodzienczego realizmu $réd miodych. Dzi$ niewatpli-
wie w szkotach naszych ros$nie pokolenie, ktére potrafi
stworzy¢ ekonomiczng potege Polski. Jest to wotanie i po-
trzeba zycia zbiorowego, musimy jednakze dbac o to, aby
toz samo pokolenie przyczyni¢ sie mogto do podwyzszenia
poziomu zycia kulturalnego. Z tern znacznie trudniej.
O ile dawniej mieliSmy za duzo czasu na ideaty, o tyle teraz
mamy go za mato. O ile dawniej warunki zycia wprost
dzieki prawu konspiracji krzepity w nas pewne cechy ide-
alne, krzepity przez negacje naturalnych dazen, o tyle teraz
potrzebny jest czynnik pozytywny w postaci madrej taktyki
wychowawczej. O tym czynniku pozytywnym nalezy stow
pare powiedzie¢, a przedewszystkiem o jego istnieniu.

Dusza polska nastawia sie powoli na realne zadania
zycia. Odbywa sie to z trudnoscig, czemu sie dziwiC nie
mozna; trzeba jednakze samg rzecz jasno rozumieé, trzeba
tez umie¢ w odpowiednim duchu ksztatci¢ miodziez.
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Szkota zycia nie przemoze: albo pdjdzie w kierunku
jego wymagan, albo sprowadzi siebie do roli formalnego
aparatu.

W powietrzu unoszg sie realne zadania, wotajg o roz-
wigzanie, wotajg o prace. Zawsze to jest, dzisiaj atoli
wystepuje to osobliwie wyraznie. Stad szkota winna usilng
uwage zwrdci¢ na uzdolnienia praktyczne miodziezy i za-
stosowanie wiedzy. W ten sposOb osiggnie nietylko zgod-
no$¢ z wymogiem czasu, lecz zdobedzie powazny atut wy-
chowawczy przez wprowadzenie mysli umiejetnej w praktyke
zycia. Trudno byto mysSleC o tern na poczatku XIX-go
stulecia lub nawet w jego $rodku, dzi§ stato sie to ko-
niecznoscig. Za naszych czasdbw mogliSmy godzinami dy-
skutowa¢ o oderwanych problematach, dzisiejsza miodziez
tego nie potrafi, nie ma do tego usposobienia. Miodziez
wogole jest najczulszym galwanometrem pradéw spotecz-
nych. Najmadrzej jest podawaé wiedze po linji zaintere-
sowan ogdlnych, bo sztucznych sie nie wytworzy. Kierunek
praktyczny, realny dzi§ przewaza, szkota wiec musi sie
z tern liczyé, jako z osobliwg odmiang energji tworczej
(duchowej.

To jedno.

Mieszaninie poje¢, ktOra najczesciej wspiera sie na
apriorycznych przestankach, na logice uczu¢, na grze in-.
stynktow, szkota musi przeciwstawi¢ Kkrytycyzm rozwinie-
tego indukcyjnego myslenia. Winna ona uczyC¢ obserwacji,
oceny faktow bezstronnej, winna rozwija¢ zdolno$¢ umie-
jetnego eksperymentowania oraz wspierania sie w mysleniu
na faktach, $cisle wyznaczonych. Zastrzykiwanie pustego
idealizmu bytoby tern samem, co upajanie alkoholem.
Szkota winna zajg¢ stanowisko wobec objawow zycia, sta-
nowisko godne jej powotania. Na to jest umiejetna nauka
distorji i przyuczanie do wigzania z sobg réznych objawow
spotecznych materjalnych i duchowych. Analiza gtebsza
parlamentaryzmu i jego przestanek kulturalnych jest nie-
zbedng w wyzszych klasach szkoty Sredniej.

Dalej szkota winna uczyé pracy, uczyC tego, jak sie
uczy¢, podawaé wiedze, gruntownie przetrawiong, jasna.
Miodziez nasza bardzo duzo czasu marnuje, bo nie umie
sie uczy¢, ma tez za duzo rzeczy do nauczenia sie. Rozwija
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to odruchowg nieche¢ do nauki i przyzwyczaja do po-
wierzchownosci, formalizmu, do doktrynerstwa i ,,wymigi-
wania sie“.

Szkota winna sie zajagc o wiele wiecej sprawg prak-
tycznego wychowania moralnego, zlgczy¢ S$cislej z organi-
zacjami miodziezy, takiemi jak np. skautyzm, wej$¢ bar-
dziej w cato$¢ zycia dzieci w porozumieniu z rodzina.
Idealne dazenia wyrastajg na gruncie realnj®m dobrych
przyzwyczajen i przyktadow, na dnie ich jest przezycie, nie
zrozumienie. Polska realna zawsze odpowiada¢ bedzie
Polsce duchowej, bo wiasciwie sg jednem, sg jednolitym
faktem psychicznym, duchowa wartoscig. Trzeba uczy¢
budowaC Polske, nie o niej mysle¢ tylko, bo tam, gdzie
umiejg budowaC, tam umiejg o niej mysle¢, lecz nie na-
odwrot.

Nasza rzeczywisto$¢ szkolna w wielu miejscach od
tych wymogéw odbiega. Za duzo wysitku mtodego marnuje
na teoretyczng nauke, za duzo uwagi po$wieca na wyma-
gania formalne, za grubo, za materjalistycznie traktuje
nauczanie, przetadowujac programy szkolne, a mato zwra-
cajac uwagi na indywidualne w swej istocie porywy du-
chowe. Sprawy techniczne, iloSciowe przewazajg tak samo,
jak aprioryczne konstrukcje. W budowie nowej szkoty niema
w dostatecznej mierze ducha madrego, celowego ekspery-
mentu, jest za to duzo poSpiesznego apodyktyzmu i nawet
doktrynerstwa.

Wymaga to wszystko umiejetnej naprawy i lepszego
oparcia 0 rzeczywiste wymagania zycia oraz potrzeby czasu

i spoteczenstwa.
1924,
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Gdy spojrzymy na cato$¢ naszego szkolnictwa, uderzy¢
nas moze odrazit bijagcy w oczy fakt: skonstruowane ono
jest na tle pojecia szkoty ogdlno-ksztatcgcej. Taka jest
szkota elementarna, tak tez zbudowana jest Srednia. Do
faktu tego przyzwyczailiSmy sie i uwazamy go za zjawisko
normalne, tern bardziej, ze w wielu innych krajach to samo
sie powtarza. Na dnie takiej konstrukcji spoczywa caty
szereg przestanek zaleznych od rozwoju historycznego szkoty.
Obok szkdét ogdlno-ksztatcgcych z wysitkiem wytwarzane
sg zawodowe, ktore zgodnie z duchem dawnych poje¢ na-
lezag do zaledwie tolerowanych odmian szkolnictwa. Czy
taka budowa szkoty wogole jest stuszna, czy moze wobec
spotczesnych warunkow zycia spotecznego by¢ utrzymanag,
czy tym warunkom odpowiada? Pytanie takie postawione
by¢ musi, szczeg6lniej u nas, gdzie szkota nie ma jeszcze
charakteru wyrobionego, a jest raczej mieszaning pozosta-
tosci po dawnych wiadcach ziemi polskiej.

Szkota ma zadanie wychowywania mtodych pokolen.
Jezeli wychowanie rozumiemy wszechstronnie, jednym
z jego czynnikow powaznych jest nauczanie. Wobec tego,
ze trudniej jest wychowywaé, niz nauczaé, czesto nauczanie
uwazane jest za gtdbwne zadanie szkoty, a nawet za jedyne.
Jeden z najwptywowszych pedagogéw XIX-go wieku, wy-
chodzac z zatozen gtéwnych swej psychoiogji, wpajat i wpoit
przekonanie, ze nauczanie jest gtowng funkcjg wychowaw-
cza. Tym pedagogiem byt Herbart, ktory miedzy innymi
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wywart ogromny wptyw na organizacje szkolnictwa i szkoty
oraz pojecia wyksztatcenia i wychowania. Aby ogarngc
wszelkie dziedziny ducha, aby umocni¢ wiezy charakteru
cztowieka, nalezy rozbudzac¢ wielostronnos¢ zainteresowania.
Czyn miat ptyngC z jasnoSci i sity wyobrazen, na tern tez
opiera¢ sie ma sita woli i moc charakteru. Umiejetne
udzielanie wiedzy, to gtéwne zadanie wychowawcy. Jak-
kolwiek zainteresowanie ma byC¢ wszechstronne, program
szkolny musi uwzgledni¢ tylko to, co stanowi podstawe
kultury duchowej cztowieka, takie przedmioty, ktore naj-
wiekszg da¢ moga sposobno$¢ do ksztatcenia wszelkich
wartosciowych przejawdw psychiki ludzkiej. Ut nil humani
alienum esse putemus... Szkota ma ksztatci¢ matych filo-
zofow, a gdyby psychologja intelektualistyczna Herbarta
byta stuszna, wszystko bytoby w porzadku. Na szczescie
czy nieszczeScie wola i instynkty ludzkie (ktéremi mniej
sie zajmujemy, niz instynktami bobréw i pszczot, jak mowi
psycholog angielski Welton) nie dadzg sie sprowadzi¢ do
mechaniki wyobrazen. Psychologja Herbarta, jak rowniez
wszystkie podobnie zbudowane systemy, dzi§ nie moze byc
miarodajna, a szkota obecnie nie jest rozumiana jako ucie-
leSnienie uniwersalnego ideatu, lecz' jako zywa instytucja
spoteczna, zwigzana ze zbiorowoS$cig nietylko ideg, lecz
i realnemi zadaniami zycia.

Juz druga potowa XIX-go wieku byta Swiadkiem réz-
niczkowania sie szkoly. Zaczelo sie zaciera¢ pojecie ogol-
nego wyksztatcenia, ktoérego korzenie siegajg jeszcze Sred-
niowiecza 1 nawet epok poprzedzajacych. Zjawity sie
odrebne typy szkoty $redniej, zaczeta sie przebudowa ele-
mentarnej. Powodem tego zjawiska jest nietylko rozsze-
rzenie sie obszarow wiedzy, lecz jej pochodzenie i dgzenie
do tego, by szkota lepiej odpowiadaC mogta potrzebom
zycia zbiorowego oraz roznicom uzdolnien indywidualnych.
Proces ten trwa w dalszym ciagu i ma za sobg wszelkie
dane powodzenia. Tak samo, jak ongi wprowadzenie jezyka
ojczystego do szkoty byto dla ludzi wychowanych w poje-
ciach uniwersalizmu wyksztatcenia zjawiskiem nowem i ra-
zacem, takiem tez sie staje dzisiaj dazenie do przeszcze-
pienia na gruncie szkoty zajec¢ i tendencyj zawodowych.
Wtedy zaczynat sie proces narodowej indywidualizacji
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szkoty, dzi$ odbywa sie on dalej. Bo czemze jest wspom-
niane dazenie praktyczne, jaki jest jego istotny sens?
Zblizenie jednostki z zyciem spotecznem, wzmozenie jej
sity wytworczej i wiezdw jej charakteru. Charakter kry-
stalizuje sie na tle umitowanej idei. Przyznanie tej idei
nie wystarcza, potrzebne sg najwazniejsze czynne w jej
kierunku reakcje. Zadaniem szkoty jest umozliwienie tego.

Stad szkota elementarna reformuje sie na osnowie
angielskiego pojecia: learning by doing (ktére Niemcy
ochrzcili mianem ,szkoty pracy*), wprowadza do swego
programu szczegOlnie w ostatnich latach nauki zajecia za-
wodowe, ktore mogg byé przedtuzone poza okres przej-
sciowy, kiedy przerywato sie zwykle niestusznie oddziaty-
wanie szkoly. Szkofa $rednia dazy do pozostawienia nie-
wielkiej liczby przedmiotow jako obowigzkowych, reszte
chce da¢ do wyboru. W tej reszcie zajecia zawodowe
(handel, technika it. p.) odgrywajg duzg role. Jednoczes$nie
modyfikuja sie metody nauczania, ktérych ideatem jest
zblizenie sie do naturalnego procesu poznawczego i mozliwe
zmniejszenie biernego zapoznawania sie z gotowa systema-
tykg naukowa.

W takim kierunku idzie rozwoj szkoty.

Jakie to wszystko moze mie¢ dla nas znaczenie?
Ogromne. Wszak dyletantyzmem Swiecimy wszedzie, wszak
potrzeba nam catych zastepow zamitowanych w swym za-
wodzie fachowcow, wszak nasze zycie ekonomiczne czeka
na prace i tworczosc¢, a prad demokratyzacji na pogtebienie
poza formutkami zwietrzatych teoryj. Szkota nasza bu-
duje sie odnowa, trzeba w niej odrazu zaczg¢ produkcje
nowemi maszynami mysli. Zaniedbujemy szkolnictwo za-
wodowe, a natomiast pleni sie licha, dychawiczna szkota
Srednia t. zw. ogdlno-ksztatcaca.

Dazenie do oswiaty znajduje falszywe ujscie, a naszej
mysli wychowawczej jest obce to pojecie, ze zagadnienie
realne moze by¢ lepsza pobudkg do nauki, niz formalne
przepisy. Cziowiek uczy sie nietylko w szkole, musi sie
on uczy¢ ciagle, a szkota przedewszystkiem da¢ mu winna
Swiezos¢ zainteresowania, zdrowy, niezmeczony ukiad ner-
wowy i rozbudzic w nim zadze doskonalenia. Tak jak
Jusza z cialem zwigzane sg ze gobg nauka czysta i jej
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realne zyciowe Kksztalty; zwigzku tego nie odzwierciedla
szkolnictwo nasze, a przeciez od niego zalezy tezyzna naszej
mysli, jako$¢ i sita naszego czynu, postepy zaréwno du-
chowej jak i materjalnej kultury. Ten, kto potrafi zbudo-
waC maszyne musi umieC fizyke i mechanike; niezawsze
jednakze ten, kto umie te przedmioty, potrafi zbudowad
maszyne. A my jesteSmy w okresie budownictwa, w okresie
tworzenia. Kto umie pisa¢ i mowiC dobrze, zna gramatyke
jezyka praktycznie. Nie zawsze jednakze bywa naodwrGt»
Kto czyni dobrze, ten czuje dobro i Swiadczy mu. Nie
zawsze tak jednakze bywa z tym, kto tylko go rozumie.
To sg proste prawdy, dostepne kazdemu. One muszg byé
duchem szkoty, jezeli chcemy, aby Polska miata dos¢ ludzi
pracy, do$¢ mocnych charakterow do speinienia ogromnych,,

przed narodem naszym lezacych zadan.
1921.

ZYCIE | SZKOtA.

Umyst nasz ma sktonno$¢ do wyodrebniania pewnych
kategoryj poje¢ z catego splotu zjawisk, w jakim odpowia-
dajagcy im materjat postrzezeniowy wystepuje. Tkwi w tern
jego sita a zarazem stabosC. Bez takiego wyodrebniania
nie moglibySmy ,badac¢* i ,poznawac“ rzeczywistosci. Im
bardziej rozrasta sie nauka, tern wiecej rozniczkuje sie, tern
jasniej oddzielamy problemy biologa od zagadnien fizyka
lub badacza zjawisk spotecznych. Stusznie tez fizjolog od-
separowuje swoj zakres badania ’od zakresu psychologa;;
stusznie zadamy, aby dwa te oddzielne problemy i zwia-
zane z niemi wnioski, metody oraz konstatowane zwiazki
nie splataty sie ze sobg w rdznoraki pojeciowo szereg,
w niejednolitg tkanine $rodkéw badania. Obserwacja i ba-
dania tkanki nerwowej nic nam nie moéwig 0 przezyciach
i doznaniach psychicznych, a ustalenie rownolegtosci po-
miedzy zjawiskami psychicznemi a fizjologicznemi dotgd
jest—poza grubemi objawami zaleznosSci psychizmu od
mozgu i catosci systemu nerwowego — teoretycznem poza-
daniem. Badamy oddzielne fragmenty rzeczywistosci, aumyst
nasz nie jest dos¢ silny, aby te fragmenty taczy¢ w jedna
cato$¢ bez udziatu intuicji, sztuki i poezji. WSszystkie do-
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tychczasowe konstrukcje myslowe filozofji nie daty umy-
stowi ludzkiemu logicznego zadowolenia.

Tu jest stabo$¢ umystu naszego, stabos¢, ktora prze-
jawia sie nawet wtedy, gdy mamy dos$¢ sity, aby mysleé
inaczej. Stosunek szkoty do zycia jest wiasnie jednym
z przyktadow nieuzasadnionej faktycznie daznosci do wyod-
rebniania. Psycholog zdaje sobie sprawe, ze w obliczu
tych albo innych zjawisk fizjologicznych, skonstatowanych
przez obserwacje przyrodniczg, wobec takich lub innych
objawéw zachowania si¢ zywych organizméw, moze przy-
pusci¢ takie lub inne minimum psychizmu. Nie jest to
tylko wniosek przez analogje. Tu zachodzi to samo, co
w mysli budowniczego okretu przed spuszczeniem tegoz
na morze, t. j. postawienie go w ten kompleks zjawisk,
do ktérego jest przygotowany. Botanik, ktéry stawia ro-
$line w okreslonem wiasciwem jej srodowisku i warunkach;;
historyk pojmujacy dusza instytucje spoteczng w konglo-
meracie objawow danej epoki i kultury; artysta dobiera-
jacy wihasciwe tto do danego przedmiotu i t. p. postepuja
tak samo, jakkolwiek moga by¢ rbzne ich cele i zadania..
Tak samo nalezy braC szkote. Nalezy jg bra¢ w danem
Srodowisku spotecznem, nalezy zdawaé sobie sprawe z jej;
roli w tern Srodowisku.

Dzieje sie jednakze bardzo czesto inaczej. Tak samo,,
jak w wielu innych instytucjach kulturalnych ustalajg sie
pewne okreSlone formy, wytworzone w warunkach, ktére
stanowity dla nich tto wiasciwe, i wegetujg dalej pomimo
zmiany tych warunkow. Idea, ktéra spoczywa jako aspekt
duchowy tych instytucyj, moze zawiera¢ w sobie soki zy-
wotne i nawet byC wieczna, byC¢ jedng z podstaw ducho-
wych danej cywilizacji, a pomimo to forma moze by¢ prze-
zyta. Co wiecej, ustala sie ona w umystach, kojarzy na
state z samg nazwg i, gdy ustyszymy stowo: szkota, po-
wstajg natychmiast obrazy, przedstawienia i wyobrazenia
okreslone, odpowiadajgce tej ustalonej formie.

Trudno sie wyzwoli¢ od tych trwatych skojarzen, co
juz przez inercje mysli ludzkiej zwieksza jeszcze sama trud-
no$¢ zagadnienia zmiany szkoty, jej reformy i przystoso-
wania do warunkow zycia.

Dla zilustrowania rzeczy wezmy jako przykiad pro-
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gram dzisiejszej szkoty naszej. Program, to jeden ze szcze-
gotow jej budowy, szczegdtow niewatpliwie zasadniczych.
Poddajmy ten szczegdt analizie, a przedewszystkiem zapy-
tajmy siebie, na jakich zasadach budowac sie winien pro-
gram szkoty (niezaleznie od jej typu i rodzaju).

Wiedza wychowawcza poucza nas, ze szkofa nie jest
zjawiskiem niezmiennem, ze zmienia sie zaleznie od czasu,
stanu kultury, spoteczenstwa i cywilizacji®). W budowie
jej sa pierwiastki wieczne i przejsciowe, sg takie, ktore jak
podstawy moralne zycia, nauka, sztuka i t. p. nie ulegajg
zmianie, sg znowu inne, np. formy towarzyskie, Srodki ko-
munikacji, stosunek do pracy it. d., ktére zmianom ulegaja.
Uwazne badanie moze nam np. wskazaé, jak jeden ciag
rozwojowy tgczy mysli Parmenidesa z takim filozofem spot-
czesnym, jak B. Russel, lub dojrzeé, ze nauczanie Swieckie
etyki w szkotach zawiera te same pierwiastki wieczne mo-
ralnosci chrze$cijanskiej. W prawie odnajdujemy pier-
wiastki rzymskie, a w teologji niejedng mysl Platona. Nikt
z drugiej strony nie bedzie utozsamiat form wspotczesnego
zycia z temi, jakie byty w wiekach S$rednich. Nikt tez nie
zaprzeczy, ze we wspotczesnej nam budowie szkoty tkwig
elementy tradycyjne, przekazane z bardzo odlegtych czaséw.

Stad wynika, ze w programie kazdej szkoty sg dwie
strony: jedna, ktora dotyczy rzeczy niezmiennych, jak np.
nauczanie gramatyki (jezykow starozytnych lub ojczystego),
druga—rzeczy zmiennych i zaleznych od czasu, stanu kul-
tury i spoteczenstwa. Jezeli uwzglednia¢ bedziemy tylko
pierwszg strone, bedziemy nacisk szczegotowy kiadli na
t. zw. ogolne wyksztatcenie; jezeli wiekszg uwage zwrdocimy
na druga — gotowi bedziemy do ulegania nawet zbytniego
celom wylgcznie utylitarnym. Stad powstaje trudne zagad-
nienie ustanowienia okre$lonej rownowagi pomiedzy wspo-
mnianemi stronami. Nie mozna tego zagadnienia rozstrzy-
ga¢ a priori: wymaga ono doktadnej znajomosci historji
szkoly i tego spoteczenstwa, dla ktérego jest ona tworzona.
Kultura jest organiczng catoscig i nie da sie pojaé przez

Kulturg nazywamy realne ksztatty, ktére przyjmuje cywilizacja
w danein spoteczenstwie, a cywilizacjg zespdt débr duchowych, ksztat-
tujgcych poszczegélne kultury.
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prostg synteze roznych jej sktadowych momentow. Szkota
nie jest mechaniczng czastka kultury danego narodu w da-
nym czasie, lecz jednym z jej organow, zro$nietych ze sobg
w sposéb nie dajacy sie zracjonalizowaé bez reszty. Stad
program szkolny, to nietylko dzieto wiedzy i rozumu, lecz
tworczej intuicji. Rozum jednakze i wiedza muszg wskazac
te momenty, ktore majg istotne znaczenie iz ktoremi liczy¢
sie winien tworca.

Ogromnie wazne jest to dla nas dzisiaj w dobie two-
rzenia naszej szkoty. Jakiez sg te najgtéwniejsze wska-
zania, ktore postawi¢ mozna? Sprobujmy je podac.

Przedewszystkiem szkota o tyle spetnia nalezycie swe
zadanie, o ile przystosowana jest do potrzeb i warunkow
zycia danego narodu. Niema i nie moze by¢ szkoty uni-
wersalnej, ,,szkoty dobrej*, jak mowia nieraz, gdyz kazda
szkota o tyle jest dobrg, o ile przyczynia sie do wytwo-
rzenia typu obywatela najbardziej przydatnego do rozwoju
i zycia danego spofeczenstwa. Juz dzi§ mozemy wskazac
caty szereg ogoélnych twierdzen, zdoby“tych przez nauke,
twierdzen, ktore spetnia¢ winna kazda szkofa tak samo, jak
wiedza nasza zna zespot prawd, ktore zrealizowaC nalezy
przy budowie kazdego mostu. Te ogdlne prawdy jednakze
nie wystarczaja, trzeba je uzupetni¢ przez przystosowanie
sie do danych warunkow, trzeba brak Scistej o nich wiedzy
zastapi€ przez empirje i intuicje, trzeba natchng¢ wszystko
jednym duchem; trzeba tworzy¢ catosc na tle jednego planu...
Trzeba przewidywac i oceniaé, bada¢ i ciagle uczyC sie
z doswiadczenia, czynigc szerokie, rozumnie przemyslane
eksperymenty.

Czy ten postulat spetniajg np. nasze programy? Nalezy
na to odpowiedzieC przeczagco. Za mato byto czasu, aby
je nalezycie przemysleC, za duzo pierwiastkbw obcych zto-
zyto sie na ich budowe, pierwiastkdw nieraz sprzecznych.
Rozwinmy cokolwiek te mysl.

Kazdy przyzna, ze zarbwno programy naszej szkoty
powszechnej, jak $redniej nie ustepujg pod wzgledem obfi-
tosci wymagan programom najbardziej kulturalnych naro-
doéw, a niektore nawet przewyzszajg. Nie jest to dla nas
pozyteczne z wielu wzgledow.

Przedewszystkiem nasz charakter narodowy. Natura
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polska jest bardziej emocjonalna, niz natura Francuza,
Niemca, lub Anglika. Jednym ze S$rodkéw normowania
bujniejszego zycia emocjonalnego i wyzyskania tkwigcego
w niem bogactwa duchowego jest jasno$¢ i doktadnosc
pojeC i wyobrazen. Eozlewno$¢ emocjonalna czyni z Po-
laka cztowieka o fatwem chwytaniu i pojmowaniu rzeczy,
nie pozwala jednocze$nie tych rzeczy nalezycie zgiebiac.
Stad wielkim btedem jest obfity program szkolny dla Po-
laka. Lepszym jest mniejszy, bardzo doktadnie przero-
biony, zwigzany wielostronniej z praktyka zycia oraz umie-
jetnem, a szerszem rozwijaniem autodydaktyzmu. To jest
ogromnej doniostosci brak psychologiczny.

Po drugie, warunki historyczne, w ktorych znalezliSmy
sie, gdy nastgpita chwila tworzenia wilasnego szkolnictwa.
Ani jedna nasza dzielnica nie miata szkoty polskiej. Wszak
nie byta polskg szkota austrjacka przetozona na jezyk pol-
ski... Najbardziej polskiemi na ziemiach Polski byty szkoty
prywatne w b. Krdélestwie po rewolucji rosyjskiej 1905 r.,
jezeli chodzi o dobe ostatnig. Byt w nich duch, byta idea,
pomimo wielkiej iloSci brakow. Spoteczenstwo w swej
masie wyzbywato sie poczucia narodowej jednosci, zacie-
raty sie rysy tradycji historycznego narodu, forma nieraz
zastepowata tre$¢, nie ksztatcono w miodem pokoleniu ele-
mentarnych imperatywdw zycia zbiorowego, nie ksztatcono
obywateli odpowiedzialnych przed losem ojczyzny, odpo-
wiedzialnych sitg sumienia i rozumu. Plenity sie tanie
chwasty kosmopolityzmu nie tego, co drzy przed majesta-
tem ludzkosci, lecz tego, ktory wyrzeka sie swego narodu,
wyrzeka sie z fatwoscig, bez bdlu dla ogdlnych haset,
z ktérych nikomu nic nie przyszto i nie przyjdzie; ani
kulturze narodowej, ani cywilizacji naszej. Zdawatoby sie,
ze w tych warunkach nowa szkota polska stworzy program,
ktory przedewszystkiem bedzie sie staral odnowiC przez
miode pokolenie zerwang ni¢ tradycji, jednoczyé nardd na
jej poteznem tle, wysuwajac na czoto rozumng jezyka i dzie-
jow narodowych nauke. Dzi§ caty Swiat mysli o naucza-
niu historji, jako poteznym S$rodku moralnego i obywatel-
skiego ksztatcenia, rozumie dynamiczne pierwiastki tkwigce
W nauczaniu tego przedmiotu, ktory nietylko pomaga grun-
townie do zrozumienia chwili biezacej, lecz uczy kazde
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Z pokolen obowigzkéw plyngcych z wiedzy o przeszioSci.
Buduje sie panstwo, tysigce problematow trudnych przed
nami, ktore rozwigzuje pokolenie, nie majace nalezytej histo-
rycznej kultury.” Tern sie tlumaczy wiele jego biedéw
i wiele niedomapn. Zdawatoby sie, ze szkota temu bra-
kowi w pierwszej linji zado$¢ uczyni¢ powinna.

Nie mozna tego powiedzie¢c o programach naszych,
nie wida¢ w nich specjalnej o to dbatosci. Kurs historji
jest ,peiny“, lecz bezbarwny, przewazajg w nim systema-
tyka i segregacja oraz tak mato dostepny dla miodziezy
pierwiastek intelektualistyczny. Historja Polski splata sie
z ttem historji og6lnej w sposob, odbierajgcy dziejom naro-
dowym zywyos¢ odczucia. Tylko w wyrobionym mdzgu
ksztattuje sie na tle pojeciowem perspektywa dziejowa,
bzkota nizsza i nawet Srednia dac jej ,,bez serca“ nie moze,
a dla tego nauczanie historji ojczystej musi mie¢ zywosé
poczucia organicznej catosci. Takie poczucie, taka perspe-
ktywa, to podstawowy moment sumienia obywatelskiego.
Nie jest ona konieczna dla dziejow ogolnych, niezbedna
jest dla historji narodowej. Tu znowu nie chodzi o dro-
biazgi, o erudycje, lecz o site i barwno$¢ obrazu, o jasng
wypuktos¢ pojeciowg gtéwnych linij rozwoju. Brakow
porzadnego nauczanie historji narodowej nie zastgpi ,,nauka
0 Polsce” nietylko w dotychczasowej swej erudycyjnej,
encyklopedycznej formie, lecz nawet w lepszej. Nauka
0 Polsce wspdiczesnej opiera sig, jak na fundamencie, na
dobrej nauce historji.

Po trzecie, pamieta¢ nalezy, ze niema kanonéw na
szkote nizsza i Srednig, ze instytucje te sg czem$ zywem,
rozwijajg sie i winny sie rozwija¢c. W Kkraju o znacznym
bardzo procencie analfabetéw, o bardzo niskiej oSwiacie
pozaszkolnej, o ogromnie matym rozwoju czytelnictwa,
w kraju, gdzie ksigzka na wsi jest rzadkoScig i niema

ostatecznego zastepu przygotowanych nauczycieli, nalezy
tworzyé programy prostsze i fatwiejsze, co bynajmniej nie
obniza ich pedagogicznej wartosci. Wysoki program fatwiej
jost psu¢, a to nietylko demoralizuje nauczycieli, lecz wo-
gole obniza nauczanie i jego rezultaty. tatwiej jest powoli
podnosié¢, stopniowo budowaé, niz reparowaé popsute. Do-
re prawo pisane, lecz niewykonywane, jest gorsze, niz
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mniej doskonate, lecz wykonywane. Demokratyzacja nau-
czania pocigga za sobg powszechnie zmiany w programach
szkolnych. Te demokratyzacje zrozumieliSmy dos$¢ teore-
tycznie, jak np. w fakcie potgczenia szkoty powszechnej
ze Srednig. Praktyka i dotkniecie sie blizsze sprawy wy-
maga tu wielu uzupetnien, $réd ktdérych jest przedewszyst-
kiem wazne jedno: zrobienie najpierw jednego i drugiego,
t. j. szkoty powszechnej i szkoty Sredniej. POki te ele-
menty nie ustalg sie nalezycie, jak to widzimy gdzie indziej,
w swych gtéwnych rozwojowych linjach, trudno mysle¢
0 pofaczeniu tego, co jest préba pierwsza. Trzeba duzo
sie napracowa¢ nad uzgodnieniem obu typéw szkoty, trzeba
rozwigzaC zagadnienie o0 przyjmowaniu dzieci ze szkoty
powszechnej do S$redniej i t. p.

Drugie wskazanie, z ktdrem powaznie szkota liczy¢
sie musi, jest wyjasnienie stosunku wiedzy do zycia. Sto-
sunek ten wyznacza sie jasno na tle ehonomji wysitku i czasu
oraz jakosci przyswojemia wiedzy, . Dawniej spierano sie o to,
czy gtowng rzeczg w szkole sg przedmioty nauczania, czy
tez wpltyw, jaki wywierajg na rozwoj umystowy. Dzis, gdy
nasze pojecia psychologiczne ulegty zmianie, gdy dawna
teorja wiadz zostata zarzucona a dosSwiadczalne badania
wykazaty, iz wycCwiczenia i wprawy, zdobytej w jednej dzie-
dzinie, nie przenosi sie tak prosto, jak sgdzono dawniej, na
inne, spdr powyzszy traci swojg realng wartos¢ i staje sie
sporem bezprzedmiotowym. Pewne przedmioty nie dlatego
tylko zatrzymujemy w szkole, ze dajg specjalne wycwicze-
nie sit duchowych, lecz odgrywaja tu role czynniki histo-
ryczne. +taciny nie dlatego tylko uczymy w szkole, zejest
przedmiotem ¢wiczacym sity umystowe, lecz przedewszyst-
kiem dlatego, ze jest jezykiem macierzystym naszej cywili-
zacji. Kto chce wejs¢ w sanctuarium jej ducha, nie wstapi
tam bez jezyka Rzymian. Nalezy sprecyzowac pojecie ¢wi-
czenia sit umystowych. To sprecyzowanie nie jest trudne.
Nauka jest kwiatem mysli cztowieka, poteznym wytworem
ducha. Zdobywanie jej' metodyczne jest najdobitniejszym
wyrazem rozwoju umystu. Stad wynika, ze gtdbwnem zada-
niem powinno byC nie podawanie prawd wiedzy, lecz syste-
matyczna nauka uczenia sie. Mozna nauczy¢ sie prawd
nauki, lecz nie umie¢ uczy¢ sie w Scislejszem tego stowa
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znaczeniu, a tern bardziej zdobywal prawd wiedzy; nie
mozna jednakze posigs¢ umiejetnosci uczenia sie¢ bez zdo-
bycia znajomosci materjalu nauki. To pierwsze jest czesto
watpliwej wartosci trudem, kosztujagcym wiele czasu i ener-
gji; to drugie zawsze sie zostaje, bo wyryje w umysle ludz-
kim gtebokie, niezatarte Slady.

Umyst sie rozwija przez metodyczne naukowe zajecia,
zblizajace sie co raz bardziej w miare rozwoju dziecka do
whasciwej pracy badacza. Nie ¢wiczg go przedmioty, lecz
metoda nauki.

Z tego wynika, ze nie obfito§¢ programu ma zasadni-
cze znaczenie, lecz sposob nauczania. Takie zapatrywanie
na sprawe, ktore dzi$ jest jedynie racjonalne, wprowadza
ostabienie materjalizmu dydaktycznego, pozwala zuzywaé
czas na istotnie wartosciowe rzeczy i prowadzi do jasnej
I trwatej wiedzy. Wymaga dobrych nauczycieli. Prawda,
a przeciez to zasadniczy moment wszelkiej budowy szkol-
nej. Tam, gdzie niema nauczycieli i nie mysli sie powaz-
nie o ich wychowaniu (nie egzaminowaniu tylko!) nie po-
moga zadne programy i zadne przepisy.

Cztowiek umystowo rozwiniety potrafi zdobywac¢ po-
trzebng mu wiedze, ktora dzi§ tak sie rozrosta, ze zadne
programy nie obejmg jej elementow. Trzeba innego stano-
wiska wobec nauczania. Tern stanowiskiem jest umiejetne
wprowadzanie miodego umystu do sanctuarium badania
naukowego, szukania prawdy. Taka praca nie bedzie
stratg czasu, ktory dzis lekkomys$lnie marnowany jest na
zdobywanie szczegotow zgota zbednych i nie majacych
realnej wartosci.

Oczywiscie nauczycieli trzeba do swego zawodu odpo-
wiednio przygotowac nie przez teoretyczne pouczanie, lecz
przez ¢wiczenie w odpowiednio urzgdzonych szkotach. Nie
sg potrzebne tu zadne radykalne reformy. Wszystko to
jest mozliwe i realne, wymaga jednakze czasu i rozumnego
planu postepowania. Nietylko jest wartosciowg rzecza eko-
nomja wysitku w pracy starszego pokolenia, ma ona ogro-
mne znaczenie i w stosunku do dzieci. Uczy¢ rozumnej
pracy jest wielkiem zagadnieniem wychowania. Dzi$ wszel-
kie dazenia reformatorskie dokota tego obracajg sie
punktu.

Wychowanie narodowe. 7
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Zamato jest zrozumienia u nas dla tych spraw. Nawet
ludzie uczeni, badacze stajg na stanowisku Rollina, jak
mowi Durkheim, znany uczony, socjolog francuski i wybitny
teoretyk wychowania, gdy chodzi o sprawy z tern ostatniem
zwigzane. Tak mato popularne sg zagadnienia pedagogi-
czne, tak mato uwagi im poswiecamy.

Trzeciem wskazaniem, godnem zaznaczenia, jest wzmo-
zenie elementu wychowawczego szkoty. Dzi§ ona uczy,
uczy tak duzo, ze rntodziez nie ma czasu na takie organi-
zacje jak np. harcerstwo. Stad ciagte konflikty harcerstwa
ze szkotg, stad braki tego ostatniego, braki, ktére wzma-
gajg sie jeszcze z tego powodu, iz niema dos¢ rozumnego
wysitku do stworzenia racjonalnych podstaw harcerstwa
oraz zapewnienia temuz normalnego rozwoju.

Gdyby szkota zeszta ze swego dydaktycznego wytacz-
nie stanowiska, a wejrzata giebiej w swe zadanie, sprawa
przedstawiataby sie o wiele lepiej.

Co robig u nas miasta dla normalnego, fizycznego
rozwoju miodziezy, co robi ministerjum poza istnieniem
wydziatow higjeny i wychowania fizycznego? Mobwi sie
0 kulturze wojskowej, tak niezbednej dla miodziezy narodu
otoczonego przez wrogow, a nie dba sie o to, co jest
wiasciwie dostepne i istotne, o hartowanie miodziezy pod
wzgledem fizycznej tezjzny i wytrzymatosci.

Racjonalne wychowanie fizyczne jest podstawg dla
wyrobienia wojskowego. Nie sg potrzebne specjalne ¢wi-
czenia wojskowe, ani nauka strzelania, ani podoficerska
mustra w szkole. Gruntem jest: sita, zdrowie, wytrzymato$c.
Wszak to miodziez inteligentna, ktéra z fatwosScig opanuje
gotrzebne elementy wyrobienia wojskowego w wieku po-

orowym!

Wiele dzi§ pod tym wzgledem biadzimy, a ze strony
tych, co pisza grube tomy o higjenie nie mamy dotad ani
jednego posuniecia znaczniejszego w dziedzinie efektywnego
fizycznego ksztatcenia. Coprawda, wymagatoby to reformy
nauczania szkolnego, ktore ugrzezto w powierzchownej
erudycji.

Te trzy gtdwne wskazania: unarodowienie szkoty, roz-
budzenie ducha naukowego badania i autodydaktyzmu,
rozwijanie tezyzny fizycznej sg podstawowemi warunkami
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rozwoju naszej szkoty i zwigzku jej z wymaganiami zycia,
iiie spetnia ona dzi$ tych warunkéw, jest dzietem kompro-
misu, dzietem mato przemyslanom, w ktérem zmagajg sie
ze sobg czesto zgota sprzeczne tendencje. Nie o brak
dobrej woli chodzi w tworzeniu tego dzieta. Ta wola na-
pewno jest; brakuje jednakze jasnej, konsekwentnej mysli
i szeroko a umiejetnie zakre$lonego planu. Daleko odbie-
glisSmy od naszych przodkéw z czasow Komisji Eduka-
cyjnej; niewola wiele rzeczy zaciemnita, a skomplikowanie
zadania rozwigzanie tegoz utrudnito. Pomimo to jednakze:
Polska ma byo, a wiec: sapere aude!
1923,

ZNACZENIE SZKOLY FACHOWEJ, i)

Jedng z najwiecej zaniedbanych jako tez najmniej ro-
zumianych spraw u nas jest sprawa szkoty fachowej. Po-
pularnie przeciwstawiamy jej szkote ogdlno-ksztatcacy i nie
zastanawiamy sie blizej nad tern, co znaczy samo pojecie
ogblnego wyksztatcenia oraz jaki jest jego stosunek i jaka
za eznosc od pojecia fachu. Rzecz omawiana bardzo gte-
boko siega nietylko w dziedzine organizacji szkoty i szkol-
nictwa, lecz nawet w samg metode nauczania; wszystkie te
bowiem elementy procesu oswiatowego sg ze sobg w zwigz-
ku bardzo bliskim, organicznym. Metoda nauczania w du-
zym stopniu zalezy od typu szkoty, od konstrukcji i tresci
t. zw. jej programu, jak rowniez od zwigzku danego typu
z innemi w cato$ci szkolnictwa. W szerokich zagadnieniach
pedagogicznych nie wystarcza samo wewnetrzne rozwaza-
nie sprawy, nie wystarcza do$wiadczenie indywidualne nie-
zaleznie od tego, czy jest umiejetnem badaniem, czy tez
zwyktg sumag wrazen osobistych, mniej lub wiecej celowych
1 npopadkowanych. Potrzebny jest szerszy teren, dtuzszy
przecigg czasu, niz zycie oddzielnego cztowieka lub poko-
enia, stowem, niezbedne jest doSwiadczenie wiekowe, pou-
czenie historji. Dlatego tez musimy kilka stow o pojmowa-

. Trzy rozprawy, dotyczace organizacji szkolnej, ktore tu po
ob]e nastepum ukazaty sie pod réznemi tytutami w ,,Polskiej Macie-
rzy Szkolnej“ z r. 1917 — P. red.
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niu wyksztatcenia ogolnego ze stanowiska historycznego-
powiedziec.

Poglady gtébwne w tej dziedzinie mozna podzieli¢ na
2 typy: materjalny i formalny. Pierwszy podkresla tres¢
wyksztatcenia, zasob wiedzy, samg wiedze, drugi — jej
wptyw na jednostke i spoteczenstwo, rozwdj sit duchowych.
Mozna wysegregowac cztery rézne odmiany zapatrywan na
wyksztatcenie ogolne. Pierwsze zapatrywanie ma wyrazny
charakter encyklopedyczny. Wyksztatcony jest ten, kto
wchiongt najwiekszg sume wiedzy, kto posiadt mozliwie
wszystko, co godne jest poznania. Typowym przedstawi-
cielem takiego zapatrywania byt np. Rabelais, a Komenski
i t. zw. pansofisci mogg by¢ rowniez do tej grupy zaliczeni.
Jezeli bowiem pobieznie zaczniemy analizowa¢ popularne
zdania o wyksztatceniu, bez wielkiej trudnosci bedziemy
sie mogli przekona¢, ze encyklopedyzm wielkg w tych
zdaniach gra role. Dzisiejsza szkota, na ktdrej dotad wy-
raznie widoczne jest pietno epoki OSwiecenia, w duzym
stopniu skonstruowana jest na tle takiego pojmowania
wyksztatcenia. Przetadowany program, brak nalezytej kon-
centracji w nim, wieloprzedmiotowo$¢ i zwigzana z nig po-
wierzchownos$¢ wiedzy, a jednoczesnie przewazne opanowy-
wanie jej pamiecia, sg typowym wyrazem ogolnego, podsta-
wowego pojmowania wyksztatcenia. Dzi$ nieraz nazywamy
taki system ksztatcenia intelektualizmem, co niezupetnie
sie zgadza z istotg rzeczy, jakkolwiek ze wzgledu na za-
niedbanie czynnikow woli i uczucia ma wszelkie pozory
stusznosci. Rozwoj wiedzy i piSmiennictwa, urozmaicenie
sie zadan zyciowych i zrozniczkowanie funkcyj spotecznych
cztowieka sitg wewnetrzng rzeczy zaprzeczy¢ musiaty i mu-
szg takiemu zapatrywaniu na wyksztatcenie. Materjalizm
encyklopedystéw ustgpi¢ musiat w umystach Swiatlejszych
miejsca pogladowi przeciwnemu, biorgcemu pod uwage
w wiekszym stopniu nie tre$¢, nie przedmiot nauczania,
nie nauke nawet sama, lecz sity duchowe cztowieka i jego
zadania spoteczne. Wyrazito sie to w dwoch innych odmia-
nach zapatrywan.

Juz Locke w swych ,Myslach o wychowaniu®“ wieksza
role przypisuje rozwojowi sit moralnych cziowieka, jego
charakterowi, niz wiedzy samej. ,Szlachetnie urodzony
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Icawaler“ (gentleman), jak u nas tlumaczono w wieku
XVIlI-ym, to przedewszystkiem cztowiek moralnie pewny»
towarzysko wyrobiony, spotecznie pozyteczny. Angija dotgd
w wychowaniu miodych pokolen realizuje i rozwija mysli
Locka i zapewne nic na tern nie traci, lecz zyskuje. Rous-
seau, ktory idzie w znacznym stopniu $ladami Locka, odrzu-
ciwszy jego doktryne podstawowg o duszy dzieciecej jako
tabula rasa, rozwija i poteguje indywidualizm umiarkowany
mysliciela angielskiego oraz podkresla czynnik psycholo-
giczny w wychowaniu. Nie wiedza, ktora jest tak czesto
konwencjonalnym wytworem spotecznym, stanowi istote
wyksztatcenia, lecz rozwoj sit jednostki, rozwdj swobodny.
Nalezy bra¢ pod uwage sity duchowe dziecka i stosowal
$rodki najodpowiedniejsze, by je rozwija¢ i wzbogacac.
W ten sposob Rousseau staje sie tworcg psychologicznego
pogladu na wyksztatcenie, ktéry tak wyraznie wystepuje
u ojca szkoty ludowej, bojownika o o$wiate uposledzonych,
Pestalozzego. Herbart poglad ten rozwija, ale gtownie
stosuje go w dziedzinie metody nie za$ w zakresie planu
szkolnego. Tego, co jest niezbedne dla cztowieka, nie jest
wiele; uczcie go tak i wybierajcie przedmioty nauczania
w ten sposéb, by najskuteczniej wasze nauczanie oddzia-
tywaé mogto na rozwoj jego sit i wartoSci duchowych —
twierdzi psychologizm. Widzimy w nim antyteze encyklo-
Eedyzmu, antyteze tak samo jak ten ostatni jednostronnag,
rancowa.

Zycie spoteczne wymaga przygotowania, wymaga tez
tego interes jednostki, ktora chce utrzymac sie na powierzch-
ni zycia. Stad nauczanie musi sie liczy¢ z potrzebami
mA'Spomnianemi, musi bra¢ pod uwage warto$¢ praktyczna
wiedzy, jej znaczenie zyciowe. Rozwoj sit duchowych tak
samo dobrze moze byC osiggniety przez nauke praktyczna,
majacg realng zyciowg warto$¢, bezposredni spoteczny
pozytek, jak przez przedmioty o wartosci wiecej idealnej.
Wiedza dla wiedzy nie moze by¢ ideatem wyksztatcenia.
Tak samo, jak starozytny mysliciel twierdzit, ze uczymy
sip dla zycia nie dla szkoty, tak tez uczymy sie nie dla
"viedzy samej, lecz dla jej wartosci w zyciu jednostkowem

spotecznem. Tak sgdzg zwolennicy zapatrywania spotecz-
no-utylitarnego. Zapatrywanie to rozwineto sie gtownie
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w drugiej potowie XIX-go wieku w zaleznosci od rozwoju
przemystu i handlu, i znalazto swdj wyraz w powstaniu
szkolnictwa fachowego, rozniczkowaniu sie typu szkoty
$redniej oraz rownouprawnieniu szkoty realnej. Wspo-
mniany prad mysli, znajdujacy swych licznych zwolennikow
zarbwno w szeregach kierownikdw nawg oSwiatowag, jak
w licznej rzeszy wytworcow i ludzi praktyki, odbit sie tez
na metodzie nauczania. Zaréwno angielskie learning hy
doing, jak odzwierciedlenie tego hasta w niemieckiej szkole
pracy (Arheitschule) jest zwigzane nietylko z gtebszem pod
wzgledem psychologicznym rozumieniem procesu uczenia
sie, lecz takze z przemoznemi wymogami zycia, wylaniaja-
cemi sie sitg dokonanego faktu historycznego. Dzieki temu
pragdowi mysli, dzieki z drugiej strony wspomnianej gteb-
szej znajomosci procesu poznawania, szkota fachowa,
przedmioty t zw. specjalne, poczynajac od rzemiosta,
a konczac na studjach z réznych dziedzin nauki zwiazanej-
z gospodarstwem spotecznem, handlem i przemystem, wcho-
dzg integralnie jako element wyksztatcenia cziowieka. Dzi&
Swiatly pedagog nie widzi juz panaceum madrosci w ksie-
gach Grekow i Rzymian, nie sadzi, by w kulturze klasycznej,
ktora stanowita podstawowy pien wyksztatcenia w epoce-
Odrodzenia i w nastepnych wiekach, zawieraty sie wszystkie®
pierwiastki godne nazwy ogoélnego wyksztatcenia. Liczba
tych pierwiastkow zwiekszyta sie, wzbogacita, a spojnoso
ich i racjonalne zharmonizowanie wymagajg o0 wiele szer-
szych rzutow mysli, o wiele szerszego planu, niz wczasach
dawniejszych. Szkota dzisiaj nie jest zjawiskiem indywi-
dualnem, stowem tern oznaczamy organizm o$wiatowy, obej-
mujacy rozne typy szkot we wzajemnem potgczeniu. Orga--
nizacja szkolna i typ oddzielnej uczelni, jej program sg
zwigzane ze sobg w cato$¢ nierozerwalng w ten sposob, ze
wiele zagadnien mozna rozwigzaC, biorgc pod uwage catosé
organizacji szkoty nie za$ oddzielny przejaw. Czesto tych
rzeczy nie rozumiemy, a stagd powstajg takie horrendalne
pod wzgledem pedagogicznym zjawiska, jak szkota realna
w potaczeniu z filologjg klasyczng, jak szkota zenska bez
planu okre$lonego i jasnej celowosci. Encyklopedyzm po-
wierzchowny zabija my$l pedagogiczng i tworzy dziwadia
dydaktyczne.
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Jednocze$nie z tern rozszerzeniem sie pojecia szkoty
wchodzi w gre nowy pierwiastek bardzo waznej natury.
Organizacja szkolna, jezeli nie jest dzielem przygodnem,
przystosowywacé sie musi mozliwie doktadnie do warunkow
zycia, do charakteru i tradycji historycznej spoteczenstwa
oraz jego zywotnych zadan zyciowych. Tylko w bardzo
ogdlnych zarysach mozna nasladowa¢ organizacje szkolng
w innych krajach. W tern przystosowaniu sie gtéwng od-
grywa role czynnik narodowy.

Organizacja szkolna musi by¢ dzietem danego narodu,
wyrazem jego samodzielnej twdrczosci, odzwierciedleniem
bezposrednio odczuwanych potrzeb zycia. Uniwersalnego
typu organizacji szkolnej by¢ nie moze, jakkolwiek wszedzie
I zawsze bedg obowigzywaty pewne zasadnicze wymagania
pedagogiczne. Element narodowy wchodzi¢ musi jako pier-
wiastek zasadniczy w samo pojmowanie wyksztatcenia ogol-
nego, a wiec odbi¢ sie takze na konstrukcji planu oddziel-
nej szkoty. Ot6z te rzecz podkresla wyraznie czwarte
zapatrywanie typowe na wyksztatcenie ogodlne. Kultura
ogoélnoludzka nie przejawia sie nigdzie w czystej formie,
lecz w kazdym oddzielnym przypadku wystepuje w inte-
gralnej facznosci z tradycjg danego spoteczenstwa, przybiera
odrebng narodowg fizjonomje. Z drugiej strony rozwoj
oddzielnej jednostki zgodnie z podstawowemi prawami
dydaktyki winien odbywa¢ sie w zespoleniu i na tle naro-
dowych pierwiastkéw kulturalnych.  Stad podstawowym
pniem wyksztalcenia w spoteczenstwach cywilizowanych,
rozumianego nietylko materjalistycznie, winny byc elementy
kultury narodowej: religja, jezyk, dzieje i otoczenie fizyczne
danego narodu. Wyksztatcenie jest nietylko wiedzg, ale
I rozwojem, nietylko zawiera pierwiastki intelektualne, lecz
i moralne, a stad osiggniecie typu cztowieka spétczesnego,
ktoremu nic, co ludzkie, nie jest obce, mozliwe jest tylko
wtedy, gdy za punkt wyjScia i podstawe weZmiemy te
postaC kultury ogolno-ludzkiej, jaka sie uzewnetrznita
w danem spoteczenstwie. Tak sadzi o wyksztatceniu ogol-
nem kierunek t. zw. kulturalno-historyczny. Znajdujemy
w nim niejako synteze, ktora stanowi jedng z podstaw
pojmowania narodowego wychowania.

Jezeli rodzime pierwiastki kulturalne stanowi¢ majg
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gtéwng site prowadzgcg do wyksztatcenia ogodlnego, szkota
fachowa kazdego typu, ktéra je pielegnowac nietylko moze,
ale i winna, wchodzi integralnie w system organizacji
szkolnej nietylko jako kopciuszek, ale jako ogniwo ko-
nieczne, nietylko jako stuzebnica potrzeb praktycznych
zycia, lecz jako jeden z koniecznych elementéw wyksztat-
cenia ogolnego, jako najodpowiedniejsza dla wielu ludzi
doza tegoz. Pierwiastki kultury narodowej mogg w réznych
typach szkét ulec r6znemu, mniej lub wiecej pogtebionemu
traktowaniu. Zawsze najgtebiej bedzie je traktowata szkota
filologiczna, oparta o zrodta kultury europejskiej i 0 szerszg
podstawe historyczna. Po niej potrzebny jest caly szereg
stopniowan wedtug zasady: suum cuigue. Kazdy obywatel
otrzyma wyksztatcenie ogdlne, takie, jakie jest mu potrzebne
i odpowiada jego uzdolnieniu. Te segregacje musi automa-
tycznie wykonywaé organizacja szkolna, o czem poOzniej.
Szkota filologiczna nie urzednikéw powinna dawac,
nie moze by¢ fabryka ostabionego nerwowo, pozbawionego
energji tworczej inteligentnego proletarjatu, lecz jej zada-
niem winno by¢ ksztatcenie tych jednostek, z ktérych ma
wyj$¢ przedniejsza inteligencja kraju. Bledem jest, gdy
sadza, ze jest ona szkotg dla przysztych uczonych, btedem
tez jest, jezeli myslimy, iz szkota fachowa nie daje wyksztat-
cenia ogdlnego i oddzielamy ja od szkoty filologicznej,
jako czystej przedstawicielki wyzszej duchowej kultury.
Czasy sie zmieniaja, masy ludzkie juz sie uczg, a stad
wynika potrzeba zmiany rozumienia réznych rzeczy nie
kwoli utartej tradycji, lecz —bezwzglednego wotania zycia.
Rzucitem tych kilka uwag szkicowych dlatego, by
zachwia¢ utartem zapatrywaniem na wyksztatcenie ogdlne
oraz podkresli¢ konieczno$¢ i znaczenie szkoty fachowej
jako typu szkolnego, majgcego wartos¢ nietylko praktyczna,
lecz i ogdlnie kulturalng. Zrozumie¢ to, to zrozumiec jeden
z podstawowych postulatéw organizacji szkolnej, to pojac,
ze zadna szkota oddzielna nie moze speini¢ zadaC ogolnego
wyksztatcenia, ze tylko system szkolny, narodowa organi-
zacja szkolnictwa temu problematowi w catosci zado$éuczy-
nic moga. Dlatego tez z radoScig wita¢ nalezy wszelkie
préby tworzenia szkolnictwa fachowego u nas, podtrzymy-
wac je, rozwija¢, giebiej z innemi typami szkoty wiazacC.
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Takie pojmowanie rzeczy winno w przysztej naszej orga-
nizacji szkolnej odegra¢ role pierwszorzedng ze wzgledu
na potrzeby ekonomiczne jako tez na istotne zadania ogol-
nego wyksztatcenia.

W nastepnych artykutach niejedng z kwestyj obecnie
dotknietych poruszymy z innego stanowiska, wobec czego
wiele rzeczy lepiej sie wyjasni.

1917.

O PODZIALE SZKOL WEDLUG TYPOW')

Wszyscy wiemy, ze cato$¢ szkolnictwa dzieli sie na
pewne wyrazne odmiany szkét. Zwykle te odmiany noszg
nazwy szkoty elementarnej, sredniej i wyzszej. Do podziatu
tego przyzwyczailiSmy sie, uwazamy go za naturalny i zu-
petnie zrozumiaty, oraz staramy sie wszelkie nowe pomysty,
dotyczace zmian i reorganizacji szkoty, do niego stosowac
i na nim sie wspiera¢. Jezeli jednakze blizej nieco spra-
wie sie przygladac zaczniemy, wyrazistoS¢ konturow kazdej
oddzielnej odmiany szkoty stawac sie bedzie coraz mniejsza
a roznice pomiedzy odmianami coraz wiecej wzgledne.
Wielu autoréw roznie okreSla charakter, zadania i cele
szkoty elementarnej. To samo dotyczy S$redniej i poniekad
wyzszej. Nieraz nawet popetniany jest ciekawy btad logicz-
ny w rozumowaniu: szkote elementarng np. okre$la sie
na zasadzie znanych elementdéw jej programu (czytanie, pi-
sanie, rachunki i t. p.), a innym razem te przedmioty cha-
rakteryzowane sg i okre$lane ze wzgledu na przynalezno$é
swg do programu szkoty elementarnej. Wogdle porzadku
w tej dziedzinie pojeC niema.

Jedng z przyczyn zasadniczych jest biedny punkt
wyjscia przy okreSlaniu. Szkota jest dla cziowieka, nie
odwrotnie. Otdz bardzo czesto przy okreSlaniu i pojmo-
waniu danej odmiany szkolnej bierzemy pod uwage nie
cztowieka, dla ktérego ta odmiana jest przeznaczona, ale
zewnetrzne cele czy to natury spotecznej, czy tez indywi-
dualnej. Jezeli np. kto$ sadzi, ze jednym z gtéwnych celéw

) Rozprawka ta nosita tytut: ,,O pewnej waznej zasadzie organi-
zacji szkolnej*. — P. red.
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szkoty Sredniej jest przygotowanie do wyzszej, stawia szko-
le cel zewnetrzny, co jest tem bardziej szkodliwe, im wie-
cej takie cele decyduja o charakterze programu i zadaniach
szkoty. Cele zewnetrzne moga sie zmieniaC, podlegac tej
lub innej modzie i ruchliwym pragdom umystowym, a za nie-
mi w ramy instytucji wychowawczej wchodzi zmienna fala
pogladéw, z czego wynika nie tyle reforma, ile mieszanina
pojec, tak charakterystyczna np. dla dzisiejszych czasow.

Zamieszanie jest zawsze matkag stabosci, ktorej w tej
dziedzinie na imie rutyna. Differentia specifica przy odroz-
nianiu  odmian szkot nie moze byC¢ cecha przedmiotow
zewnetrznych ani ptyna¢ z ubocznych wzgledow, nie moze
zaleze¢ od czasu, miejsca i przestrzeni, gdyz chodzi tu
0 zasadniczy fakt budowy szkoty. Tylko cziowiek, jego
wiasciwosci, jego natura i historja, charakter jego rozwoju
moga daC podstawe do okreSlenia, opartego o0 rzeczy
wieczne, o nieztomne prawa zycia. Wtedy mysl znajdzie
co$ trwalszego, punkt oparcia dla budowy catosci szkoty.

Tu widzimy doktadnie, jakie znaczenie ma pedagogika
eksperymentalna nawet w szerokich i podstawowych za-
gadnieniach szkoty. Pedagogika eksperymentalna i tylko
ona moze da¢ prawa rozwoju cztowieka; poznanie tych
praw, to jedno z jej gtownych zadan. Rozwdj ten dzieli
sie na pewne charakterystyczne okresy, ktére w ogdlnych
zarysach powtarzajg sie stale dla kazdego indywiduum
1 mogg stanowiC pewna, trwatg podstawe do definicji
wspomnianych odmian szkoty. Kazda z nich musi sie przy-
stosowa¢ do wiasciwosci danego okresu rozwojowego zaré-
wno co do programu swego jak metody. Szkota elemen-
tarna odpowiada okresowi od 6—7 do 11—12 lat. Szkota
Srednia rozpada sie na dwie czeSci: od 11—12 lat do
15 16 iod 15—16 do 18—20. Podziat taki ma swoje
usprawiedliwienie wrozwoju cztowieka. Okresy od 12 —16 lat
i od 16—20 roznig sie od siebie; przedziela je wazny okres
dojrzewania.

W ten sposob nauka i wychowanie w szkole elemen-
tarnej i Sredniej rozpadajg sie na 3 oddzielne grupy lat,
zawierajagc mniej wiecej kazda po lat 4. Ciekawe jest, ze
w roznych krajach konstrukcja szkoty elementarnej i $re-
dniej w ten lub inny sposdb do tego podziatu sie zbliza.
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Najwiecej odpowiada mu szkota amerykanska. Ezecz jasna,
iz z réznych wzgleddw mogg byc tworzone jednostki szkol-
ne, zawierajace po dwie czworki lat lub tez zaleznie od
tych lub innych celéw i okoliczno$ci zjawiajgce sie w po-
staci szkdt dwuletnich lub szeScioletnich i t. d. Np. szkota
elementarna moze rozszerzy¢ swoj pien podstawowy i wyste-
powaC w postaci szkoty 6-letniej lub nawet 8-letniej. Sato
juz rzeczy wiecej drugorzedne. Zasadniczg sprawg jest
kwestja zbudowania pnia szkoty na pewnej trwatej i racjo-
nalnej podstawie, niezaleznej od fluktuacji zdan ani od
tych lub innych pogladéw. Taka podstawg moga by¢
tylko prawa rozwoju cztowieka.

Stad wyptywa jedna z wazniejszych zasad organizacji
szkolnej, ktérg nazwiemy zasadg wzglednej niezaleznosci typu
<Tooly. Jezeli bowiem program szkolny, metoda nau-
czania i t. p., biorg pod uwage potrzeby umystowe, mo-
ralne i fizyczne wychowanka, jezeli opierajg sie na znajo-
mosci tych potrzeb i przystosowujg do praw rozwoju
jednostkowego, szkota ma przed sobg przedewszytkiem
cztowieka, jego dobro i jego rozwdj wszechstronny, a nie
jakiekolwiek inne uboczne wzgledy. Jak wazng jest rze-
czg liczenie sie z tym faktem, wykaza¢ moze np. pewna
ogoblna idea, ktora odgrywa¢ winna w dydaktyce wszelkich
przedmiotow wielkg role. Dziecko do lat 11—12 poznaje
gtownie fakty rzeczywistosci, segreguje i odrdznia. Dotyczy
to zarbwno zjawisk przyrody, jak faktdw jezyka ojczystego
i dziejow rodzimych, oraz bezposredniego zetkniecia sie
z przedmiotem i jego oporem w pracy recznej. W tej ostatniej
tak samo jak w rysunku przejawia sie rowniez naturalna
reakcja czynna —odtworzenie swych wyobrazen, swej wizji
Swiata i rzeczy w szacie konkretnej. Do lat 16 —17 wyste-
puje wyraznie nietylko gtebszy poped towarzyski, ale
1 dazenie do powigzania i zharmonizowania rzeczywistosci,
"'ystepujg prawa i zwigzki zasadnicze. Widzimy tu syste-
matyczng nauke gramatyki, wystepujg elementarne zwigzki
matematyczne, poznawane Sg najwazniejsze prawa przyrody
i zjawiska zycia historycznego.

Po latach 16—17 w catoSci rzeczywistoSci wysegre-
gowuja sie juz procesy, odgrywa role ich dynamika, zja-
wiajg sie szersze rzuty mysli zarbwno w historji pi-
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$miennictwa, jak dziejach wogdle i zyciu organicznej
i nieorganicznej przyrody. To samo dotyczy nauki
religji, w ktdrej po przez znajomo$¢ elementarnych, podsta-
wowych objawow kultu religijnego indywidualnego, oraz
faktow historji, dziecko przechodzi do modlitwy zbiorowej i na-
koniec do gtebszego rozumienia takiej instytucji religijnej jak
Koscidt w jego historji, i do pogiebiania nauki religji w etyce.

Wskazany jest 6w potrojny podziat gtdwnego pnia
szkoty elementarnej i $redniej. Takie zréznicowanie po-
zwoli: 1-0 lepiej przystosowaé sie do praw rozwoju czto-
wieka; 2-o dokladniej segregowac jednostki wedtug ich
uzdolnien i skierowa¢ je tam, gdzie produkcyjniej moga
pracowaé, i 3-0 zwigzaC z catoscig szkolnictwa takie typy
«zkot, ktore dotad stojg oddzielnie, jak np. r6znego rodzaju
szkoty fachowe.

Praktyka naszego zycia szkolnego, nie obca zresztg
Zachodowi, wykazuje zupetnie odmienny stan spojnosci
odmian szkolnych. Szkota elementarna jest tu przygoto-
waniem do Sredniej, a ta ostatnia do wyzszej. Stad czesto
wynika, ze jeden okreSlony typ szkoty, najczeSciej szkota
wyzsza dyktuje i narzuca innym swoje wymagania, zgota
czesto nie liczac sie ani z zadaniami nizszych typéw, ani
ich samodzielno$cia, ani tern bardziej z naturg rozwoju
cztowieka. Np. w dobie dzisiejszej jesteSmy Swiadkami
zjawiska podobnego. Nowopowstate uczelnie wyzsze, wi-
tane radosnem okiem przez spoteczenstwo, narzucity szko-
fom $rednim swe wymagania, oddziataty na ich program,
na typ i nawet na metode. Powiedzmy to otwarcie, oddzia-
tywanie to w wiekszosci przypadkow jest ujemne. Szkota
Srednia ma nieztomng i jednostronng tendencje huma-
nistyczna, program jej, uprzednio przetadowany, zostat
obcigzony jeszcze wiecej, nauka stracita na gtebokosci, zy-
skata na zmechanizowaniu. Jezeli zaczniemy analizowac
przyczyny podobnego zjawiska, badac kryterjum, na zasadzie
ktérego szkota wyzsza uznata sie za uprawniong do cze-
go$ podobnego, spotkamy sie z a priori powzietym sgdem
senatéw akademickich i brakiem wszelkiej naukowej podsta-
wy podobnych wymagan. Szkota budowana by¢ musi
z dohu, tak, jak porzadny dom. Bytoby dziwnem, gdyby
dach zaczat decydowa¢ o fundamentach, nie wspieraC sie
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na nich. Eozumiemy to dobrze w przejawach budownictwa,
nie zdajemy sobie z tego sprawy, gdy chodzi o szkofe.
W kazdym kraju kazdy typ szkolty normalnie wyrostej
na podtozu zjawisk zycia i do nich przystosowanej, musi
mieC swe pietno indywidualne. Szkota wyzsza angielska
jest inna, niz francuska albo niemiecka. Czy to decyduje
0 kulturze spoteczenstwa, o rozwoju nauki? Nie, gtowng
rzeczg jest duch, jak wszedzie. Jezeli z katedry uniwersy-
teckiej ptyng nietylko fakty wiedzy, ale i powaga, mitoso
gteboka oraz oddanie sie nauce, uniwersytet zrobi swoje
nawet wtedy, gdy ,uczy mniej“, gdy mniej wymaga wiedzy
zdawkowej, a wiecej rozwoju duchowego i fizycznego oraz
umiejetnosci powaznego i samodzielnego traktowania zycia,
jego zagadnien i problematow nauki. Wszelkie a priori
powziete plany nauk kwoli postronnym celom sg szkodliwe.
Zasada samodzielnosci wzglednej typu szkolnego wymaga:
1-o budowania szkoty od dotu, 2-0 przystosowania sie do
natury rozwijajgcego sie cztowieka oraz 3-0 organicznego,
nie mechanicznego powigzania réznych odmian szkolnych.

Umiejetnos¢ wyzyskania wiasciwosci indywidualnych
1 wskazania kazdej jednostce drogi dla niej najodpowiedniej-
szej jest rzeczg niezmiernie wazng ze stanowiska spoteczne-
go. Nie mniej wazna to sprawa dla szczeScia i zadowolenia
zyciowego jednostki. Najwieksza madroscig wychowawczg
I zarazem rzeczg najtrudniejszg jest wydobycie z jednostki
maximum wydajnosci pracy pozytecznej dla spoteczenstwa
w sposOb najwiecej pedagogiczny, t. j. najmniej dajacy
sie danemu cztowiekowi odczuwaé. Gospodarka majaca
do czynienia z materjatem ludzkim wymaga nietylko eko-
nomisty, ale i psychologa, nietylko znawcy zjawisk maso-
wych, lecz i duszy, ktorej nic, co ludzkie, nie jest obce.
Dana oddzielna szkota winna segregowac jednostki, winna
baczy¢, czy droga, ktorg prowadzi cztowieka, poza ogolnym
swoim pniem wychowawczym, moralnym, obywatelskim
odpowiada sitom i zdolnosciom indywidualnym. Sprawnos$¢
segregacji w duzym stopniu zalezy od mozliwosci skiero-
wania jednostek oddzielnych tam, gdzie znajdg najlepsze
pole do swego rozwoju. Oddzielna szkota powiada swemu
uczniowi: moze czy nie moze iS¢ dalej; powinna tez
powiedzie¢, gdzie iS¢ dalej. Na tern koniec. Dalej
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wszystko zalezy od rozumnej i celowo pomys$lanej organi-
zacji szkolnej, ktéra powinna wytworzy¢ szerokie pole
mozliwosci, rézniczkujagc szkote w sposéb najwiecej odpo-
wiedni i przystosowany do warunkéw zycia i potrzeb
jednostkowych. W dzisiejszej dobie tylko niektore systemy
szkolne temu warunkowi odpowiadaja, tylko niektore
szczesliwsze spoteczenstwa zdobyly sie na takg organi-
zacje szkoty, ktéra wspomnianym wymogom zados$¢czynic¢
moze. U nas rzecz ta jest w stanie optakanym. Odmiany
szkolne byty mato zrdzniczkowane, a dzi§ nawet przejawia
sie tendencja do jeszcze wiekszej jednolitosci. Tendencja
ta widoczna jest nietylko w zyciu praktycznem, gdzie
w duzym stopniu szkota uzalezniona jest od wzgledow
konkurencji i prywatnych widokéw o0séb nig rzadzgcych,
ale i w opracowaniach oraz projektach drukowanych, gdzie
kwoli Zle rozumianej demokratyzacji tworzy sie czesto
z danej odmiany szkolnej toze prokrustowe, na ktorem
tylko mechaniczne skracanie lub wydluzanie moze miec
miejsce.

Ideat demokratyzacji nie ma nic wspolnego z mecha-
niczng rownoscia, ktora przedewszystkiem przeczy ludzkim
prawom jednostki do takich warunkéw zycia, jakie odpo-
wiadajg jej zdolnoSciom. Z drugiej strony szkota nie jest
czynnikiem decydujagcym w spoteczenstwie; zalezy ona
w stopniu ogromnym od czynnikow ekonomicznych i od
tej lub innej budowy spotecznej w danej dobie historyczne;.
Praca, zuzyta na wyksztatcenie bezuzyteczne w zyciu
praktycznem, jest pracg stracong, co w duszy ludzkiej
odbija sie w postaci rozgoryczenia i wiekszego niezadowo-
lenia z zycia. Da¢ kazdemu to, co jest mu istotnie po-
trzebne, co odpowiada jego zdolnosciom —wskazane jest
przedewszystkiem ze wzgledu na pozytek spoteczny. Otwo-
rzy¢ droge dla kazdej jednostki zdolnej i silnej do naj-
wyzszych dobr kultury powinno byC dzietem dobrze
skonstruowanej organizacji szkolnej, ale dawaC wiedze
bezuzyteczng, znaczy podlega¢ przesagdowi, ze training
szkolny i wiadomos$ci osiggniete w dzisiejszem nauczaniu
sg wartoscig per s, niezalezng od praktyki zycia i catosci
jego warunkéw. Spoteczenstwa, w ktérych podstawows
ideg wychowania jest przedewszystkiem wytwarzanie silnych
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duchowo i fizycznie ludzi, wiedza szkolna roli tak waznej
nie odgrywa, gdyz wiedze, o ile ma sie sity i rado$¢ zycia,
zdoby¢ zawsze mozna, ale zdrowie moralne i fizyczne nie
zalezy od rozwijajgcego sie organizmu i winno by¢ pierwsza
troskg wychowawcza.

Jak wazng rzecza jest wihasciwa budowa organizacji
szkolnej, mozna wykaza¢ na zagadnieniu wyksztatcenia
kobiecego. Nie ulega watpliwosci, ze rozumna pedagogika,
liczac sie z odmienng naturg kobiety, prowadzi¢ jg bedzie
na wyzsze szczeble rozwoju duchowego i fizycznego dro-
gami innemi, niz mezczyzng, co powinno sie odbi¢ w pro-
gramach i metodzie nauczania szkolnego. Natomiast orga-
nizacja szkolna tak winna by¢ zbudowlana, aby kazda
uzdolniona jednostka wsrdd kobiet mogta mie¢ moznosé,
nietylko prawo siegna¢ po najwyzsze stopnie duchowej
kultury. Szablon tu jest niedopuszczalny, tak jak wszedzie
w zywych dzietach mysli i nieustajacej pracy cztowieka
przynosi on wiecej szkody niz pozytku, wiecej psuje niz
stwarza, jak wszystko martwe i mechaniczne. Tylko bu-
dowa odmiany szkolnej przystosowanej do natury cziowie-
ka moze to zywe i trudne zagadnienie rozwigza¢ nalezycie.
To tez szkota nie jest dzietem chwili ani lat dziesigtka, ale
rezultatem pracy paru pokolen.

Zasada wzglednej samodzielnosci typu szkolnego po-
cigga za sobg, jak wspomnieliSmy, konieczno$¢ wprowa-
dzenia nowych typow szkoty. Jest to zrozumiate wtedy,
gdy dany nie jest li tylko przygotowaniem do innego, wyz-
szego, lecz Srodkiem rozwoju cztowieka i organizacjg spet-
niajgcg pewne realne zadanie zycia. Szerszy teren, po-
trzebny do rozwoju uzdolnien indywidualnych, wymaga roz-
niczkowania sie szkoty. Historja szkolnictwa wykazuje
w catej peini ten fakt, ze nowe typy szkoty, pomimo, iz sg
tak czesto traktowane po macoszemu, muszg wywalczac so-
ie wlasciwe stanowisko, co zresztg jest rzeczg naturalng,
ednolitos¢ typu szkolnego nalezy do odlegtej przesziosci
1jest wyrazem jednostronnego pojmowania wyksztatcenia
oraz niezdawania sobie sprawy z roli spotecznej szkoty.

dzniczkowanie sie nie moze by¢ jednakze beziadne. Typ
szkoty musi mie¢ swdj charakter, t. j. szkota winna posia-
ac okre$lony pien koncentracyjny w programie oraz przy-
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stosowang don metode nauczania. Szkoty zyjace krétko —
to szkoty bez charakteru i bez skoncentrowanego progra-
mu. Jak czesto stusznie zwolennicy szkoty klasycznej kry-
tykujg nowopowstajagce typy szkolne, zarzucajgc im brak
skoncentrowania i wyrobionego charakteru. Rzecz jasna,
ze szkota tych cech pozbawiona nie moze spetniaC pierw-
szej zasadniczej swej funkcji: rozwija¢ duchowo cztowieka,
wychowywac ludzi silnych. Dlatego tez tworzenie nowego
typu szkolnego o tyle jest rzecza udatng, o ile typ ten
moze mie¢ program odpowiednio skoncentrowany i dopaso-
wang don metode. Np. nasze tak modne niedawno szkoty
handlowe przewaznie tych cech nie spetniaty i w tej swo-
jej postaci mogty sie utrzymaé na powierzchni tylko dzigki
liberalniejszej ustawie i wyjgtkowemu potozeniu szkolnic-
twa. Wyrobienie sie typu szkolnego jest nieraz dzietem
powolnem. Np. szkota realna dopiero dzi$ zjawia sie (zreszta
nie wszedzie) w formie wiecej udoskonalonej. Dawniej
byta to szkota klasyczna bez taciny i greki, klasyczna
z ducha i metody. Szkofa t. zw. realna zjawia sie w 2 po-
staciach: w pierwszej pien koncentracyjny stanowig przed-
mioty matematyczno-przyrodnicze, w drugiej — nauki spo-
feczne. Z tego przyktadu mozna zrozumieé, jak nalezy
pojmowaé powyzej zaznaczone konieczne cechy trwatego
typu szkolnego. Jezyk ojczysty jest i winien byé w kaz-
dym typie szkoty jednym z elementow gtownych pnia kon-
centracyjnego.

Obok rozniczkowania sie szkoty jako faktu podstawo-
wego, obok wspomnianych cech trwatego typu szkolnego
nalezy podkre$li¢ jeszcze jedng wazng rzecz: praMycznost
<Tooly. Do szkoty, tak jak do wielu innych rzeczy, mozna
przyktada¢ ze wzgledu na jej praktyczno$¢ miarke sklepi-
kowg lub tez rozpatrywac jg pod katem widzenia ekonomiji
spotecznej. Szkota nie jest zjawiskiem chwilowem. Juz
zaznaczyliSmy wyzej, ze typ jej musi wytwarzaé sie nieraz
dtugo i powoli, ale raz wytworzony odpowiada pewnym
okre$lonym potrzebom, jest praktyczny. Np. dzisiejsze na-
sze szkolnictwo przedewszystkiem nie jest praktyczne,
gdyz nie ma charakteru i podlega przypadkowym zmia-
nom, co oczywiscie w duzej mierze utrudnia jego normalny,
organiczny rozwoj. Praktycznos¢ szkoty zalezy: 1-o od
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tego, czy potrafi nalezycie wptyng¢ na rozwdj jednostki,
a 2-0 czy zakres sprawnosci i wiedzy, ktérego udziela—ma
lub moze mieé¢ walor spoteczny. Nalezy zawsze bra¢ pod
uwage obydwa czjV'\niki, zwykte podkreslanie tylko dru-
giego prowadzi do zamiany szkoty na warsztat mechaniczny,
przygotowujacy automaty do wykonania tych lub innych
czynnosci.

Poprzednio zaznaczyliSmy juz, ze t. zw. szkota facho-
wa W istocie rzeczy nie ma stanowiska wtdrnego, lecz
wchodzi integralnie do organizacji szkolnej jako jeden z za-
sadniczych elementéw ksztatcenia ogodlnego. Nalezy jasno
zdaC sobie sprawe z tego, ze jedyng wspolng cechg dla
wszystkich typow szkot, jedynym zasadniczym elementem
ogblnego wyksztatcenia sg cechy charakteru, wartosci mo-
ralne, przygotowanie i rozwoj cztowieka w kierunku naro-
dowo-obywatelskim i ogolno ludzkim. Jezeli tak, to kieru-
nek humanistyczny czy tez realny, przygotowanie do han-
dlu czy do przemystu, wyrobienie w pewnem rzemiosle lub
okre$lona sprawno$¢ artystyczna sg rzeczami réwnorzednemi,
roznig sie od siebie, jezeli kto chce, poziomem umystowym,
ale nie tak zwang przynaleznoscig do fachowego lub ogél-
nego wyksztatcenia. Wszystkie sg fachami. Praktyczno$¢
szkoty uwidacznia sie wtedy, gdy potrafi dobra¢ sobie od-
powiednich uczniéw i wyrabia¢ z nich materjat ludzki zgod-
nie z popytem na rynku zycia. Musimy sie wyzbyC owej
niestusznej pogardy inteligentnego proletarjatu dla pracy
recznej, dla fachow t. zw. podrzednych, rzemiost i t. p. Na
arenie zyciowej wszystko to ma warto$¢ i wage, a ludzie sg
»rowni“, o ile majg pien moralny i obywatelski jednakowo
zdrowy i silny.

Z powyzszego wynika, ze, jezeli jasno zdamy sobie
sprawe, iz szkota jest dla cztowieka i zycia, a nie odwrot-
nie, jezeli wyraznie uswiadomimy sobie, iz odmiany szkolne
na ezy budowac nie na przygodnych i skadingd ubocznych
po ziatach, lecz na znajomosci natury rozwijajgcego sie
cz owieka; jezeli jasno zrozumiemy wzgledng samodzielnos¢
ypu szkolnego—wyrazna nam bedzie jedna z podstawowych
zasad organizacji szkolnej. Zasada ta gteboko siega w zy-
eie szkoty oddzielnej, gteboko tez przenika¢ winna system
sz ony. Nie jest ona wytworzona d priori, nie jest dzietem

Wychowanie narodowe. 3
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konstrukcji mysSlowej, jest synteza przejawdw zycia, jest
niejako sformutowaniem jednego z charakterystycznych
faktow, jakie uwidaczniajg sie w historji rozwoju szkolnic-
twa w réznych krajach i w réznych warunkach.

Nie moge [tez tu oming¢ sposobnosci podkreslenia
faktu, ze wspomniana zasada prowadzi do jasniejszego zro-
zumienia, iz szkota w kazdym kraju nie moze byC dzietem
imitacji ani narzuconych przepisow, lecz tylko pracy twor-
czej danego spoteczenstwa. Ogolny pien konstrukcyjny
moze byC jednakowy, zupetnie tak samo, jak rdzne drzewa
majg w ogolnych zarysach te samg budowe, ale zycie we-
wnetrzne szkoty, rozmaito$¢ jej odmian, metoda wychowaw-
cza i t. p. sg i muszg byC dzietem danego spoteczenstwa,
sg odbiciem charakteru narodowego i wifasciwosci narodo-
wego zycia.

Prosimy czytelnika o taskawe zastanowienie sie nad
ta sprawa, gdyz wtedy tylko wszystkie konsekwencje, o kté-
rych bedzie mowa dalej, wszelkie nastepujgce praktyczne
wskazania nabiorg wypuktosci i jasnosci.

O ZWIAZKU ROZNYCH TYPOW SZKOt.

Organizacje sieci szkolnej nalezy rozpatrywac z dwaoch
stron: ze strony wewnetrznej i zewnetrznej. Wewnetrzna
dotyczy gtébwnych idei Kierujgcych, samego organicznego
wzrostu i rozniczkowania sie szkoty oraz zwigzku wzajem-
nego oddzielnych jej przejawow; zewnetrzna — rozktadu
roznych szkét w postaci przystosowania ich do warunkéw
lokalnych oraz podziatu funkcyj w catosci organizmu szkol-
nego i reglamentacji jego rozwoju. Tak samo w dydaktyce
odrézniamy dwie strony: proces nauczania i jego plan.

Wszystko, co mowiliSmy w poprzednich artykutach,
dotyczyto niektorych zagadnien zwigzanych z wewnetrzng
strong organizacji szkolnej. Poniewaz z rozméw, prowadzo-
nych z osobami zainteresowanemi, mozna byto wywniosko-
wac, ze niektdre kwestje poruszone w tych artykutach nie
przedstawiajg sie dosC jasno, zajmiemy sie obecnie jeszcze
raz strong wewnetrzng organizacji szkolnej, a mianowicie
sprawg, ktora najwiecej wzbudzita watpliwosci, t. j. sposo-
bem potaczenia roznych typéw szkot. Z ducha poprzednich
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rozwazan wynika, ze sposob ten musi by¢ daleki od biu-
rokratycznego, formalnego, papierowego rozwigzania. Nale-
zy jednakze sprawe te wyjasnic.

Streszczajac, co powyzej byto powiedziane, mozemy
uzy¢ lapidarnego zdania: jezeli oddzielna szkota stuzy inte-
resom pewnej fazy rozwoju jednostkowego przedewszyst-
kiem, to cato$¢ organizacji szkolnej musi by¢ wyrazem
danej epoki zycia spoteczenstwa. Wiele zagadnien, jak
zaznaczyliSmy, znajdzie swe rozwigzanie na tle organizacji
szkolnej i bytoby mylnem poszukiwa¢ ich rozwigzania
w planie i organizacji oddzielnej szkoty. Jednem z takich
zagadnien jest sprawa zwigzana z takiemi pojeciami, jak
»Swiadectwo szkolne®, ,prawo publicznosci“, ,patent doj-
rzatosci“ i t. p.

PrzyzwyczailisSmy sie do tego, ze po ukonczeniu szkoty
uczen otrzymuje urzedowy dokument, ktory otwiera mu
droge do szkoét innych. Powiadamy nawet, ze szkofa, ktora
fego rodzaju Swiadectwa wydawa¢ moze, posiada ,,prawo*
lub ,,prawo publicznosci®. Pierwsza nazwa jest pochodze-
nia rosyjskiego, druga — austrjackiego.

Uwazam, i na tern polega gtdwna mysl niniejszego
artykutu, ze zadne podobne Swiadectwa w organizacji szkol-
nej nie sg dopuszczalne. Szkota ma jedno wielkie prawo:
wychowywa¢ cztowieka, rozwija¢ go duchowo i fizycznie,
jeden wielki obowigzek —robi¢ to dobrze. Poza tern moze
oczywiscie wyda¢ o nim swojg opinje, lecz ta opinja nie
moze mie¢ charakteru urzedowego i nie otwiera zadnych
podwoi, ani nie daje zadnych przywilejow.

Nim umotywuje to stanowisko, przypomne gorgco
rytyczne stowa Stanistawa Witkiewicza, wypowiedziane
w tej sprawie kilkanascie lat temu w ksigzce p. t. Dziwny
czlowiek (Lwow 1903):

,W naszych czasach, czasach systemOw szkolnych,
gdzie szkolnictwo uwaza sie za wiedze, gdzie szkota jest
w absolutnej niezgodzie z psychologjg cztowieka, gdzie
metody uczenia i cele nauki nie majg nic wspdlnego
z cziowiekiem zywym i zyciem rzeczywistem, w czasach
mdy pedagogja ma na celu wyuczenie nie juz latania
w obtokach, nie chodzenia na nogach nawet — tylko na
Szczudtach, w naszych czasach zabija sie na marne, na nic,
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drze sie na strzepy i zamienia sie w Smiecie najdzielniej-
sze, najlepsze sity miodej duszy.

W naszych czasach — moze troche dawniej — wyna-
leziono sposoby zabijania samodzielnej przedsiebiorczosci
umystu, tamania i rozluzniania energji tworczej, stawiajgc
jako jedyny i ostateczny cel do osiggniecia: Swiadectwo
dojrzatosci!

Nie nauka, nie wiedza, nie rozwdj talentu, nie cnota —
Swiadectwo dojrzatosci!

System szkolny bierze dziecko w szostym roku zycia
I puszcza dwudziestoletniego cztowieka, po czternastu latach
ciezkich robdt —ze Swiadectwem dojrzatosci w hieszeni i duszg
naderwang, przepojong wiarg w patenty, miejsca, stano-
wiska, karjery ostawione przywilejami, wynikajgcemi z ukon-
czenia szkoty — ze zdania matury".

System szkolny winien by¢ poza innemi swemi zada-
niami mozliwie doktadnym i dobrze obmys$lanym segrega-
torem materjatu ludzkiego, t. j. najcenniejszego kapitatu
spotecznego. Szkota i wychowanie nie sg w moznosci stwa-
rzania sit produkcyjnych ani uzdolnien ludzkich. Te rzeczy
dane sg od przyrody, przychodzimy na S$wiat tacy lub
inni. Szkota i wychowanie mogg natomiast zdolnosci jed-
nostki wydobywac, rozwijac, pielegnowac, mogg tez je nisz-
czy¢, prowadzac rabunkowg gospodarke w masie ludzkiej.
Stad wynika, ze odpowiednie skierowywanie kazdego indy-
widuum tam, gdzie moze ono najlepiej da¢ sobie rade,
gdzie najpozyteczniej i najprodukcyjniej pracowac potrafi,
jest rzeczg pierwszorzednej wagi. Dlatego tez nalezy umie-
jetnie normowac¢ wybdr zawodu, nalezy to robi¢ nie na zasa-
dzie ogdlnie wydawanych Swiadectw, lecz na podstawie
glebszej. Zwykte Swiadectwo szkolne w dzisiejszych warun-
kach, przy dzisiejszych S$rodkach oceny zdolnosci jednost-
kowych i charakteryzowania ludzi, jest czem$, co moze
przemawia¢ o pilnosci, o pewnym zakresie wiedzy, o roz-
woju umystowym i bodaj moralnym nawet, nie modwi
jednakze nic o rzeczy pierwszorzednej doniostosci—specjal-
nych sktonnosSciach i uzdolnieniu cztowieka.

Rzecz te zrozumiano juz dobrze w dziedzinie prze-
mystu, gdzie nietyle Swiadectwa odgrywajg role, ile umie-
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jetnos¢ pracy, o ktorej zarzad instytucji przemystowej prze-
konywa sie do$wiadczalnie. W Ameryce, kwoli zado$Cuczy-
nienia tej potrzebie, pracujg juz liczne laboratorja psycho-
logiczne, badajace odpowiednio$¢ jednostki do tego lub
owego zawodu.

W naszych warunkach natomiast jakze czesto spoty-
kamy jednostki, pracujgce w danej gatezi zatrudnien ludz-
kich bez zapatu i energji, a nawet porzucajgcyeh swoj
zawod dla innego, co dowodzi, ze zdolnosci i zamitowania
Zle zostaty skierowane. Maturzysta szkoty Sredniej waha
sie przewaznie na jaki wydziat uniwersytetu wstgpi¢ lub
wogble w jakiej szkole wyzszej dalszg nauke zdobywac,
Swiadectwo pozostawia jednostke bezradna, a wybor tego
lub innego zawodu zalezy czesto od przypadku, namowy
lub widokéw zgota obcych interesom spotecznym i tak
czesto pozornych ze wzgledu na interes jednostkowy.

Przytem patent dojrzatosci o niczem nie poucza, niczego
tez précz rzeczy czysto formalnych powiedzie¢ nie moze.
Nie przesgdza nawet o zdolno$ciach, gdyz bardzo czesto
uczniowie mierni w szkole wyzszej stajg sie wybitnymi
pracownikami i naodwrot.

W ten sposob tez marnuje sie wiele sit produkcyjnych
1, co wiecej, rozszerza sie brak szacunku i zamitowania do
pracy, tej wielkiej pocieszycielki i nauczycielki cziowieka.
Wysokos$¢ kultury spoteczenstwa mozna mierzy¢ wysokoscig
szacunku dla pracy, poziomem zamitowania do czynu
tworczego, intensywnoscig radosci i charakterem piesni,
Jaka ptynie z warsztatdéw codziennego trudu. Mamy przed
sobg zagadnienie, Kktore czeka rozwigzania, zarOwno ze
strony psychologji indywidualnej, jak dobrze pomyslanej
organizacji szkolnej.

Swiadectwo, udzielajace ,praw*, jest wytworem biu-
rokratycznym, jak zastosowanie do szkoty metod paszpor-
towych okregu. Jesli liberalizm t. zw. szkot wolnych, jak
op. College de France, nie moze mieC zastosowania w catej
rozciggtosci w praktyce zycia szkolnego wobec trudnosci
w rozpoznawaniu i kwalifikowaniu kandydatow oraz roz-
czarowan ludzi nieSwiadomych, rozczarowan prowadzgcych
do zbytniego tracenia energji spotecznej, to jednakze wtym
1 eralizmie jest zdrowe ziarno mysli pedagogicznej i po-
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zytku spotecznego. Swiadectwo szkolne z ,,prawami“ jest
przystosowane do szkoty, ktérg gromi Witkiewicz, t. j. takiej»
w ktorej panuje duch formalizmu, szablonu i przepisu,
ktora tak czesto, jak dowodzi praktyka, czerpie swe sity
wychowawcze nie z energji duchowej zespotu wychowawcéw,
nie z samej pracy umiejetnej, lecz z litery prawa i przepisu
szkolnego. Niemasz w niej harmonji pomiedzy élan vital
wewnetrznym a zewnetrzng statoscig formy. Nie moze byd
watpliwosci, ze ta zewnetrzna okreslono$¢ form wycho-
wawczych jest bardzo waznym czynnikiem, nie nalezy
jednakze nigdy opuszcza¢ z pola widzenia tresci samej
wartosci  wewnetrznej czynu wychowawczego. Kult dla
formy zewnetrznej szczegdlnie jest szkodliwy w wychowaniu
moralnem. Wszak z obtudy i klamstwa nie wyrosta sita
wychowawcza... Najlepszym symptomatem gtebokiej depra-
wacji systemu wychowawczego bytoby cyniczne budowanie
wychowania na kulcie li tylko formy zewnetrznej. W spo-
teczenstwach rozprzezonych, w epokach przejSciowych,
w smutnych czasach rozktadu istotnych wiezéw zycia zawsze
widzimy fakt ten w calej jaskrawosci. WidzieliSmy go
w rosyjskim systemie wychowawczym. Dla bacznego i prze-
widujacego obserwatora zycia byto to dostateczne, zeby
sqdziC o rozktadzie spotecznym.

Swiadectwo odgrywa czesto role cot ochronnych, tak
jak prawda w epokach przejsciowych jest czesto podobna
do biletu bankowego... Mozna nie by¢ zwolennikiem man-
chesteryzmu, rozumie¢ wzglednos$¢ jego przestanek socjo-
logicznych, a jednakze zdawaC sobie sprawe, ze w wolnej
konkurencji tkwig zasadnicze czynniki rozwoju. Jezeli
w dziedzinie zjawisk ekonomicznych, dotyczacych najele-
mentarniejszych funkcyj zyciowych, reglamentacja panstwa
jest czesto bardzo potrzebna i wazna, i ma szczegOlnie za-
sadnicze znaczenie w stosunkach pomiedzy wiekszemi orga-
nizmami gospodarczemi, to w polityce ekonomicznej we-
wnetrznej, a tern bardziej w administracji wychowania pub-
licznego zbytek formalnej reglamentacji jest szkodliwy.
Uczy tego do$wiadczenie Zachodu i widoczna tam stopniowa
ewolucja stosunkéw szkolnych w kierunku usamodzielnie-
nia zarowno odrebnego typu szkoty, jak istotnych funkcyj
zycia szkolnego. Energja jednostkowa rozwija sie wtedy,
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gdy Zadamy od niej samodzielnego wysitku, rzutkosci. Tego
nie potrafi zrobi¢ szkota zyjgca przepisami, obarczona
»prawami“, uprzywilejowana przez Swiadectwa. Gzem innem
jest wgladanie w wewnetrzne zycie szkoty, normowanie jej
pracy i metod wychowawczych — wymaga to rozumnego
przewodnictwa panstwa, S$wiadomej mysli wychowawczej,
jasnego systemu wychowawczego. Tylko jako$¢ wychowan-
kow, ludzi $Swiadczy o wartosci szkoty, nie jako$¢ ich Swia-
dectw. Mozna wydawac dobre Swiadectwa niedotegom, kto-
rzy sa w porzadku wobec przepisbw. Zmechanizowanie
spoteczenstwa ma znaczenie militarne i robi panstwo celem
samym w sobie, a przeciez zaden Swiadomy cziowiek,
zadna istota giebiej o zadaniach zycia mysSlaca nie uzna
wielkiego Lewiathana za cel wysitkéw i zadan zyciowych.
Moga tego Lewiathana broni¢ cate idealistyczne systematy
filozofji, zostanie on jednakze zawsze li tylko bozkiem
ziemskim. Wielki duch ludzko$ci szybuje wyzej, wymaga
tego tez zycie realne, rozpatrywane z szerszej perspektywy
historycznej.

Metoda obdarzania pewnych szkot ,,prawami®, ktore
przez to nadajg jej charakter panstwowosci, przeszkadza
swobodnemu rozniczkowaniu sie szkoty, krepuje inicjatywe
i zweza teren doswiadczalny. Masa ludzka szuka—co jest
zupetnie naturalne zresztg — najwygodniejszej drogi do
karjery, dazy do szkdot wiecej uprzywilejowanych, utatwia-
jacych droge zdobywania chleba i stanowisk. WidzieliSmy
taki objaw np. w Galicji, gdzie gimnazjum filologiczne byto
szkotg uprzywilejowang, a szkota realna nie mogta rozwi-
iig¢ sie nalezycie. Bezwatpienia ingerencja panstwa w dzie-
dzinie szkolnictwa ma znaczenie ogromnej doniostosci, ale
ta ingerencja nie powinna wyraza¢ sie w formalnej meto-
dzie nadawania przywilejow szkotom panstwowym, lecz
w okreslonej metodzie wychowawczej, przeniknietej gtebsza
myslg panstwotworczg oraz konsekwencjg i umiejetnoscia
realizowania. Zadaniem szkoty panstwowej jest cemento-
wanie spoteczenstwa, tworzenie jednolitego narodu, budo-
wanie zwartosci spotecznej. Otdz to zadanie przedewszyst-
Kiem spoczywa w dziedzinie wychowania moralnego i oby-
watelskiego. Dziedzina wiedzy i uzdolnien mniej dotyczy
gtéwnego zadania ingerencji panstwa w sprawe szkolnictwa
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Szkota panstwowa winna tworzy¢ pien podstawowy w racjo-
nalnym systemie wychowawczym, a poniewaz rozporzg-
dza¢ moze wiekszemi Srodkami materjalnemi oraz dobra-
nym zespotem ludzi,, potrafi nada¢ ton zasadniczy catosci
wychowania.

MoéwiliSmy juz poprzednio o tern, ze samo pojecie
wyksztatcenia ogolnego zawiera w sobie, jako element za-
sadniczy rozwoj moralny cztowieka. Panstwo, rozporzadza-
jac nalezyta powaga i mocag wykonawcza, potrafi, i tylko
ono to moze w naszych warunkach zrobi¢ nalezycie, ksztatci¢
obywateli kraju i silnych ludzi. Jego zadaniem jest pilno-
wanie, by wychowanie nawet w szkotach prywatnych nie
odchylato sie od zasadniczych swych celéw i zadan spo-
tecznych, lecz sprawa wiedzy, sprawa umiejetnosci jest
tylko zadaniem wtérnem. Gidwng rolg panstwa w tej dzie-
dzinie jest znowuz podtrzymywanie idealnych pierwiastkow
kultury, ktére skutkiem bardziej krotkowzrocznej i wiecej
wptywom podlegtej, a z interesami bezposredniemi jednostki
wiecej sie liczacej, polityki szkolnej spotecznej—moga byc¢
na szwank narazone. Stad podtrzymywanie rdzniczkowania
sie szkoty, nietylko kwoli interesom materjalnym, lecz
rowniez gtebszym zadaniom kultury, jest jedng z waznych
funkcyj panstwowej reglamentacji szkolnej. Konieczna row-
nowaga pomiedzy bezposredniemi interesami zycia a dal-
szemi interesami Kkultury narodowej moze by¢ dzietem
w danej chwili historycznej — tylko panstwa. Cel ten
osiggna¢ moze ono nie przez nadawanie przywilejow szko-
tom o mniej utylinarnej budowie programowej, lecz przez
podtrzymywanie funkcyj zycia, tych czynnosci, tej pracy,
ktore sie odrazu z bezpoSrednim pozytkiem nie wigza.

Panstwo, jak uczy doSwiadczenie® nadajgce prawa szko-
tom swoim, nie potrafi nalezycie segregowaé zdolnosSci
indywidualnych, ustrzec sie od parawanu formalizmu, po-
za ktérym schowaC sie moze zastoj i rutyna, nie moze wy-
dobywac i wykorzysta¢ w nalezytym stopniu sit tworczych
indywidualnych oraz rozwingé energji czynnej. Biurokra-
tyzm i karjera urzednicza ze wszystkiemi ich charakte-
rystycznemi cechami sg nieodtgcznie, organicznie zwigzane
z przywilejami szkolnemi.

Na tern jednakze nie wyczerpuje sie szkodliwos¢ przy-
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swilejow... Sg zagadnienia spoteczne pierwszorzednej wagi,
ktore wysuwa zycie, a sprawiedliwo$¢ i rozum zgdajg roz-
wigzania, zagadnienia przerastajgce epoke szkoty uprzywi-
lejowanej. Do nich nalezy sprawa wyksztatcenia i praw
kobiecych. Nie ulega watpliwosci, ze w przyszitej, czekaja-
cej nas pracy twoérczej na polu wychowania dziatalnosé
kobiet bedzie bardzo waznym czynnikiem juz chociazby
z tego wzgledu, ze za mato posiadamy pracownikéw wykwa-
lifikowanych. Zresztg to samo bedzie na wszystkich polach.
Z tego wynika konieczno$¢ reformy w wyksztatceniu kobiet,
konieczno$¢ przystosowania wychowania kobiet do potrzeb
zycia. Szkota zenska nie moze by¢ imitacjg szkoty meskiej;
bytoby kardynalnym btedem pedagogicznym i, co za tern
idzie, spotecznym, gdybysmy zagadnienie rozwigzali w spo-
sob radykalny: zrownania szkét zenskich i meskich co do
programu i metody. Nie moge sie tu zajmowa¢ umotywo-
waniem tego twierdzenia, zresztg jasnego dla tylu ludzi,
stwierdze tylko wniosek, ktory zen wyplywa. Jezeli nie
mozna zrowna¢ szkoty zenskiej i meskiej, to ,,prawa“, przy-
stugujgce obu typom szkét, nie moga by¢é réwne, a stad
kobiety beda (co zresztg jest) postawione w gorszem poto-
sZeniu spotecznem, niz mezczyzni.

Inaczej rzecz wyglada¢ bedzie, gdy zadna szkota nie
bedzie dawata przywilejow; wtedy wobec wyzszych stopni
szkolnych wszystkie typy szkdt bedg w jednakowych wa-
runkach, a réznice faktycznego ku wyzszym stopniom po-
suwania sie beda wynikaty nie z przepisow, lecz z natury
rzeczy.

Nie zapominajmy dalej, ze przywileje, dawane przez
szkote wszystkim uczniom bez réznicy, sg jednakowe i nie
Niczg sie z indywidualnemi roznicami pomiedzy ludZmi.
Innego przygotowania wymaga np. prawo W uniwersytecie,
A znowu innego medycyna, filologja lub matematyka.
Zreszta nietylko przygotowania, lecz réwniez wyprébowa-
nia kandydata, zanim zajmie sie wihasciwemi studjami w od-
nosnej dziedzinie. Jest bardzo wielu ludzi (a przecietnego
nztowieka zwykle to charakteryzuje), u ktérych zadna spe-
<jalna cecha umystowa nie uwidacznia sie wyraznie, nie
‘wystepuje zadne szczeg6lne zamitowanie. Tacy ludzie sg
poniekad wynikiem t. zw. szkoty ,,0gdInoksztatcacej”, gdzie
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nie kultywowano zamitowania i szacunku dla nauki, gdzie
sprzedawano jg ,,hurtem” po taniej cenie, metodg szybkiej
fabrykacji maturzystow, tak niby w tej formie spoteczen-
stwu potrzebnych. Szkota wolna od patentu urzedowosci
dotychczasowej, oparta o trwaty i jasny system moralnego
w?ychowania, a wiec w wiedzy szukajgca przedewszystkiem
wyzszych zamitowan i wyzszych celéw, szkota wolna od
krepujacych przepisow szczeg6towych, ale silna duchem
pracy i oddania sie sprawie, potrafi wptyna¢ na obudzenie
w miodziezy gtebszego poczucia samowiedzy, tego zasa-
dniczego elementu charakteru cztowieka. Z tern poczuciem
lepszej znajomosci siebie samego, swoich zdolnosci i upo-
doban, przyjdzie tez wiasciwy kierunek drogi zyciowej
i pozytek spoteczny wiekszy.

Z tego wynika, ze zaleznie od wieku miodziezy zwigzek
pomiedzy szkotami réznych typow i stopni moze przybierac
rézne postacie. Jako zasade nalezy uwaza¢, ze kazda szkota
ma prawo przyjmowania takich ucznidéw, jacy jej celom
i zadaniom najlepiej odpowiadajg. Stad wypadatoby, ze
kazda szkota winna swych wstepujacych uczniéw egzami-
nowaC. Pojecie egzaminu jako doraZnego zapytywania i badania
—nie jest stuszne.

Najlepiej to wykazuje statystyka i doswiadczenie, ktore
pouczajg, Zze bardzo znaczny odsetek miodziezy, ktora zdata
egzaminy, nie wykazuje pozniej poktadanych w niej nadziei»
Egzamin zalezy od bardzo wielu czynnikdw, jest sprawdzia-
nem w duzej mierze powierzchownym i dlatego tam, gdzie
chodzi o segregacje wiasciwag, przecietny, praktykowany
sposOb egzaminowania nie moze mie¢ zastosowania. Dla
oceny i poznania dziecka lub mtodzierica nalezy zastosowac
Srodki wiecej pewne, mniej denerwujace, a wiec o dtuzszg
i sumienniejsza obserwacjg oparte. Psychologja i doswiad-
czenie pouczajg nas, jak wielkie bledy mozna popetniac
przy ryczattowej ocenie ludzi. Znamy bardzo wiele faktow,,
gdzie ludzie wielkich zdolnosci i wielkiej woli nie potrafili
nigdy zda¢ porzadnie zadnego egzaminu. Gdyby$my do tych
ludzi zastosowali inng metode ich poznania, oczywiscie btad
bytby usuniety.

Szkoty powinny przedewszystkiem doktadniej pozna-
wa¢ swoich ucznidéw, nie traktowac ich jak numery katalo-
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gowe, lecz jak zywych ludzi, oddanych swej pieczy. Trudno
bytoby mysle6 o wprowadzeniu doktadniejszych badan
I obserwacyj psychicznych. Takie rzeczy wymagatyby no-
woczesnych Srodkdéw, a przedewszystkiem catego zastepu
przygotowanych ludzi. Mozna natomiast opracowa¢ do-
ktadne przepisy, dotyczace charakterystyki uczniéw oraz
podaé sposdb i metode prowadzenia praktycznego obser-
wacyj. Po ukoniczeniu szkoly przez uczniow kazdorazowo
moznaby byto otrzymac¢ o kazdym z nich z archiwum szkol-
nego doktadniejszy rysopis jego postaci psychofizycznej.
Taki rysopis mogtby byC¢ przystany do tych szkot i insty-
tucyj, gdzie dany uczen pragnie wstgpi¢, i w duzym stopniu
utatwi¢ jego przyjecie lub odrzucenie. Przepisy, dotyczace-
charakterystyki ucznidéw, nalezatoby opracowac¢ odnosnie do
roznych stopni szkot w zalezno$ci od wieku ucznia i stop-
nia jego rozwoju. Notuje te zupetnie mozliwg rzecz, nie
wchodzac w szczegoty.

Oznaczmy trzy typy gtowne szkolty symbolami

Pi (7 a szkote wyzszg symbolem D. Inaczej bedzie
sie przedstawiatl zwigzek pomiedzy A i B, B i C oraz
Gi D.

Mamy przed sobg 3 stopnie potgczenia szkot.

Potaczenia typébw A \ B oraz B i G zasadniczo mato
roznig sie od siebie. Gtdéwna rdznica polegataby tylko na
tern, ze charakterystyki uczniow przedstawiane przez szkoty
roznityby sie co do swej tresci i poniekad budowy. Po
wyjsciu ze szkoty A (ew. B), uczen otrzymuje od swoich
poprzednich przewodnikow okre$long wskazéwke co do
dalszej swej nauki. Moze jej ustuchac¢ lub nie. W kazdym
razie przy wstgpieniu do nowej szkoty nie poddawany jest
doraznemu egzaminowi, lecz przyjmowany pod warunkiem
istnienia wolnego miejsca.

Szkota, do ktdérej uczen wstgpit, obowigzana jest w ciggu
dwach tygodni zadecydowac, czy moze on pozostawaC W jej murach
czy tez nie,

W razie opinji ujemnej uczen przechodzi do szkoty
innego typu (fachowej lub rzemie$iniczej).

Termin powyzszy w razach wyjatkowych moze byc¢
przedtuzany, ale nie o tyle, by w ten sposéb mogto byc
utrudniane wstgpienie ucznia do innych szkdt, gdzie wy-
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magania sg inne, nie sg tak wysokie. Zrozumiatem jest, ze
w catej tej operacji dokladne pilnowanie terminow jest
rzecza niezbedna.

Z drugiej strony, szkota o typie wyzszym sprawdza
w ten sposéb rezultaty nizszej, podtrzymujac w niej przez
to intensywnosS¢ pracy. Szczegoty catej organizacji po-
winny by¢ doktadnie opracowane, ujete w karby przepisow
sankcjonowanych przez wiadze panstwowa, ktoéra w tej
dziedzinie musi miec jedyne i wijlaczne jprano decydowania.

Kazda rzecz nowa nasuwa¢ musi pewne trudnosci, nie
mowiac juz o trudnosci zwalczania rutyny i przyzwyczaje-
nia, jednakze trudnosci takie lepiej jest zwalczaC od po-
czatku, lepiej dobrze zacza¢, aby przez organiczny wzrost
i rozwoj rzecz catg stopniowo udoskonali¢. Rzeczg gtdwng
jest zrozumienie tej idei, ktora jest duchem catej reformy.
Idea ta musi wejS¢ w ciato i krew naszych pracownikdw
o$wiaty, wszystkich ludzi, ktérzy podejmg sie wielkiego
dzieta tworzenia podstaw narodowego wychowania. Musimy
tworzy¢ szkote zywa, intensywnie pracujaca, majacg w sa-
mej sobie site rozwojowa, umiejetnie podtrzymywang przez
rozumng administracje.

PrzejScie od szkoty typu G do D musi z koniecznosci
posiada¢ inny charakter. Egzamin jest tak samo tutaj
rzecza matej wartosci, a proba dwutygodniowa nie jest mo-
Miwg do wykonania. Wobec tego nalezatoby zastosowac
metode francuska, polegajagcg na tern, ze sie tworzy spe-
cjalny roczny lcurs ‘przygotowawczy™ ze tak powiem wstepny,
do szkoty wyzszej i przyjmujacy abiturjentow roznych
szkot, nie wyltgczajac zenskich. Kurs ten przejawiac sie
moze w tylu formach, ile jest odrebnych specjalnosci lub
tez by¢ wspdlnym dla kilku jednoczesnie. Procz fachowego
przygotowania, ktére polegatoby na pogtebieniu i uzupet-
nieniu wiedzy zdobytej w szkole S$redniej, kazdy kurs tego
rodzaju winien posiada¢ t. zw. element ogdlno ksztatcacy
w postaci encyklopedji nauk. Ta ostatnia powinna miec
na celu danie ogdlnego przegladu roznych gatezi wiedzy
ludzkiej, zarysu ich rozwoju, wykazanie wzajemnego zwigzku
I ustosunkowania. Ten, kto wchodzi w podwoje wszechnicy,
powinien w grubych zarysach orjentowac sie w catej dzie-
dzinie umiejetnosci ludzkich. Z drugiej strony da mu to
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materjat do sadzenia o stusznosci wybranej przez sie drogi.
Wspomniany roczny kurs moze byC sprawdzianem przygo-
towania kandydata i orzeczenie ciata profesorskiego o owem
przygotowaniu bedzie miarodajne dla szkolty wyzszej-
a z drugiej strony szkote Srednig mozna bedzie w ten spo-
sob bez zbytniego jej krepowania kontrolowac i do pracy
intensywnej pobudza¢. Dopuszczanie na taki kurs (gdzie
wyktady odbywa¢ sie winny metodg akroamatyczng, pro-
tekcyjng w potaczeniu z sominarjami) abiturjentow wszyst-
kich szkdt zadosC uczyni sprawiedliwosci spotecznej,,
a z drugiej strony, przy rozumnem prowadzeniu, pozwoli
wstepowaC do szkoty wyzszej tylko ludziom uzdolnionym
niezaleznie od pici i ukonczonej szkoty Sredniej. Specjalne
przepisy winny wskazywa¢ metode postepowania kontrolu-
jacego oraz Kkryterja oceny. W tych Kkryterjach, rzecz
jasna, nietylko zakres wiedzy bedzie odgrywat wazng role.
Zespot profesorski winien sie sktada¢ z ludzi wytrawnych,
gruntownie wyksztatconych i doswiadczonych.

Daleki jestem od mysli, ze podany wyzej szkic wy-
czerpuje tak samo, jak poprzednie, catos¢ zagadnien poru-
szanych. Rysuje on tylko w najgrubszej formie kontury
budowy szkoty. Celem jest poruszenie mysli, wprowadze-
nie zdrowego fermentu tam, gdzie jest on nieodzownie po-
trzebny dla tego, by budowanie szkotly stato sie dzietem
zywej mysli, zywej pracy i skorzystania z doswiadczen
gdzie indziej wykonanych. Wprowadzenie w czyn wymaga
pracy19f7t>iorowej i poparcia organizacji panstwowej.

O NASZEJ SZKOLE SREDNIEJ.

W kazdem cywilizowanem spoteczenstwie trzy gtowne
typy szkolne: elementarny, S$redni i wyzszy roznie sg
skonstruowane, inaczej tez ze sobg potaczone. Jakkolwiek
podstawag podziatu na trzy podobne typy jest i byfa $re-

niowieczna metoda dzielenia szk6t na: parafjalne, kate-
ralne i uniwersytety, dzi$ coraz bardziej sktonni jesteSmy
0 oparcia tego podziatlu na gruncie przystosowania sie
0 naturalnego rozwoju cztowieka.

Nauczanie elementarne obejmuje czas do 14 lat zycia.
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przecietnie, Srednie — okres przejSciowy i pare lat przed
i po nim, a szkota wyzsza chwile wiasciwego dojrzewania
umystowego. Przystosowanie sie do naturalnego rozwoju
cztowieka wymaga wedtug baconowskiej zasady: naturam
natura vincere uwzglednienia w szerszym stopniu cech indy-
widualnych. O ile cechy te w okresie elementarnego nau-
czania nie wystepujg zbyt jaskrawo i moga by¢ w rézny
sposOb uwzgledniane w ramach tego samego ustroju szkoty,
0 tyle w okresie Srednim stajg sie zbyt silne i wymagajg
rozniczkowania szkoly. Tegoz rdzniczkowania wymaga zy-
oie spoteczne. Stad uwzglednianie roznic indywidualnych
ma przedewszystkiem na celu nie dogodzanie tylko pre-
dyspozycjom osobniczym, lecz wydobycie ta droga z jed-
nostki najwiekszej energji tworczej.

Stusznie sie wobec tego stato, ze nasze urzedowe plany
szkoty Sredniej uwzgledniajg znaczne rozniczkowanie.

Wprowadza sie w zycie 4 rodzaje szkoty Sredniej ogdl-
noksztatcacej: klasyczny (grecki i facina), humanistyczny
(facina), realny i t. zw. neo-humanistyczny. Cztery wspo-
mniane rodzaje szkd&t majg podstawe wspolng w powszech-
nej 7-0 letniej szkole elementarnej, przyczem w kazdym
z tych rodzajow nauka trwa¢ ma lat pie¢, poczynajgc od
dzisiejszej 4-ej klasy przecietnej szkoly Sredniej. W ten
spos6b ma sie na wzgledzie racjonalne potaczenie roz-
nych typow szkolnych ze sobg oraz w szerszej perspekty-
wie demokratyzacje szkoty wogole. Nalezy jednakze zwro-
oi¢ uwage, ze wprowadzenie takiego planu w zycie nie jest
bynajmniej rzeczg tatwg. Wymaga on przedewszystkiem
dobrej szkoty elementarnej, jednolito$ci systemu wycho-
wawczego oraz skoordynowania metod dydaktycznych.

Takie rzeczy nie moga byC osiggniete w czasie krot-
kim, wymagajg szeregu lat planowej pracy zarowno w sfe-
rze przygotowania nauczycieli, jak praktycznego ustalenia
typow szkolnych.

Powszechna siedmioletnia szkota elementarna jest do
dzi$ dnia i jeszcze przez czas dtuzszy pozostanie ideatem.
Zrealizowanie jej wymaga duzego naktadu sit materjalnych
1 moralnych. W krajach, gdzie wprowadzono juz w prak-
tyce bezposredni zwigzek szkoty elementarnej ze $rednig,
styszy sie czesto skargi ze strony nauczycieli 1 kierowni-
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kow szkoty Sredniej na duze braki przygotowania uczniow
w szkole elementarnej. Wystepujg one nawet wtedy, gdy
szkota Srednia jest oSmioletnia, a wiec glebiej siega wokres
dziecinstwa; wystapi¢ muszg jaskrawiej jeszcze, gdy ogra-
nicza sie do lat 5. Amerykanscy pedagogowie chwalg sie,
ze ustrdj ich szkoty jest demokratyczniejszy, niz w Euro-
pie, bo tam high school (czyli prawie to samo, co szkota
Srednia) dostepna jest dla wszystkich, ktérzy konczg szkote
elementarng (8 t. zw. stopni). Budowa szkoty amerykan-
skiej zaczeta sie z dotu, co pozwolito na przystosowanie
typu Sredniego do nizszego i lepsze postawienie tego
ostatniego.

W Europie byto inaczej. Tu raczej posuwamy sie
z géry—od uniwersytetu, co pocigga za sobg caty szereg
trudnosci. Stad zrealizowanie planu urzedowego wymaga
przedewszystkiem w pierwszej linji skupienia uwagi na
szkolnictwie powszechnem, podniesienia jego poziomu
1 wartosci. Zupeinie zrozumiate powody zmuszajg np.
szkote francuska Srednig do organicznego potaczenia z kla-
sami elementarnemi. To samo widzimy w Niemczech, gdzie
szkofa elementarna ma o wiele wiecej skrystalizowane for-

wyrobione metody oraz wykwalifikowanych nauczy-
cieli. Dopoki szkota elementarna nie osiggnie nalezytego
stopnia rozwoju, dopdki mysl wychowawcza nasza nie przy-
bierze jasnych form (dotad ich nie ma), o zrealizowaniu
planu urzedowego poza poszczegOlnemi przypadkami my-
§le¢ nie mozna. Jeden duch musi przenika¢ catg szkole,
w catosci jej winien byC plan i wyrazne linje postepowania
wychowawczego. Dotagd wszystko to jest... teorjg, poza-
daniem.

Z drugiej strony, przyjete urzedowe rodzaje szkoty
redniej nasuwajg tez pewne uwagi. Z czterech wymienio-
iiych rodzajéw (wydziatbw wedtug brzmienia urzedowego)
zwraca na siebie uwage t. zw. gimnazjum neohumanistyczne.

rodzaju zjawia sie U nas nie po raz pierwszy.

A powiada ona swym charakterem dawnej szkole Zzenskiej,
zw. pensji. Programy urzedowe obecne stanowig znaczny
postep w poréwnaniu z tern, co byto dawniej na ziemiach
os ich. Program kazdego rodzaju szkoty jest zesrodko-
My dokota pewnej grupy przedmiotéw. Gimnazjum neo-
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humanistyczne ma za przedmioty gtéwne: ,jezyk i litera-
ture polska, poznawanie arcydziet literatury powszechnej
w przektadach, jeden jezyk i literature obcg, historje i nauki
spoteczne®. Jezyk polski i literatura polska winny nalezec
w programie kazdej szkoty polskiej do przedmiotéw gtow-
nych; stad przedmioty te nie stanowig odroznienia charak-
terystycznego.

To samo jezyk i literatura obca oraz czytanie prze-
ktadow. Na wspomniane rzeczy dodano w programie gim-
nazjum w poréwnaniu z rodzajem humanistycznym z facing
zaledwie 8 godziny. Nauka historji nie rozporzadza ani
jedng godzing wiecej, wzmocniono natomiast o 14 godzin (!)
nauki matematyczno-przyrodnicze z geografjg. Stad nazwe
neohumanistyczne gimnazjum raczej nalezatoby zamienic
na neorealistyczne. Urzedowy program jest niekonse-
kwentny. Nauki spoteczne i historja nie moga sie sta¢
osnowg programu szkoty Sredniej, gdyz wobec niedojrza-
tosci miodziezy i komplikacji zagadnien rozwijatyby tylko
zbedny dogmatyzm mysSlenia i werbalizm. To tez nie
zwiekszono liczby godzin historji zupeinie stusznie, jakkol-
wiek niezgodnie z tern, co o wydziale neohumanistycznym
pisano w ksigzce p. t: Program naukowy szkoty Sredniej.
Nauki spoteczne w zwigzku z realnemi zagadnieniami (np.
handlem) moga by¢ przedmiotem nauczania w szkole Sredniej.
Taka szkota jednakze nalezataby do zawodowych i ze
wzgledéw formalnych zostata wykluczona z grona t zw.
0golno-ksztatcgcych. O szkotach zawodowych nie mamy
podobnych publikacyj.

Gimnazjum neohumanistyczne w programie urzedowym
przypomina, jak wspomniatem, dawniejszg przedwojenng
szkote zenskg u nas. O ksztatceniu dziewczat, o przysto-
sowaniu szkolnictwa $redniego do potrzeb spotecznych,
zwigzanych z niezastgpiong pracg kobiet, w programie
glucho. Sadze, ze to opuszczenie jest niestuszne, ze mil-
czace zrdéwnanie nie jest rozwigzaniem zagadnienia. Nie-
watpliwie dziewczyna musi mie¢ wszelkg moznos¢ osiagnie-
cia wszelkich szczeblow nauki. Czyz jednakze owe milczace
zrownanie jest tylko jedyng drogg? Czy niema innych?
Kozwigzanie w znacznym stopniu zalezy od zerwania z pe-
wnemi formalnemi zwyczajami szkolnictwa. Tego rozwia-
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zania w programie nie znajdujemy. Nalezy jednakze pod-
kresli¢, ze w poréwnaniu z tern, co byto u nas, program
urzedowy jest znacznym krokiem naprzod.

Nie sadze, aby praca zakonczona zostata nawet w ogol-
nyc zarysach, wprowadza sie jednakze w zycie plan, ktory
ma w sobie zdrowe pierwiastki mysli pedagogicznej i nie-
watphwie przyczyni sie do postepu naszego szkolnictwa.

SIEDMIOLETNIA SZKOLA POWSZECHNA.

Nasze miarodajne czynniki oSwiatowe, jako jeden z po-
stulatéw oSwiatowych, postawity odrazu powszechng siedmio-
etmg szkote. Nie moze ulega¢ watpliwosci, ze postulat ten
jest stuszny, i ze stanowiC winien idee przewodnig rozwoju
szkolnictwa, przynajmniej jedng z tych idei. Oczywiscie
mozliwe sg spory co do tego, czy szkota powszechna ma
Ja czy oS$mioletnig. Spory te nie majg
J anakze zasadniczego znaczenia i takie lub inne wobec

m stanowisko mozliwe jest niezaleznie od uznania zasad-
niczego postulatu.

Siedmioletnia szkota powszechna pod wzgledem for-
anym ma juz okreSlone ksztalty: stworzono w gtéwnych
injac jej program, pomys$lano nad powigzaniem jej z na-

stepnym gtownym typem szkolnym - szkotlg S$rednig, tu
owdzie wprowadzono jg w czyn i t. p. Wszystko to

na przesagdza o jej powszechnej realizacji. Ta
po yka, bo napotka¢ musi, ogromne trudnosSci. Trudno-
1te sg natury materjalnej i moralnej.

siedn5T*f"'® ® " 'mCCiggtosci szkoty powszechnej
mater- wymaga bardzo duzych $rodkow
cielct™ ttych na utrzymanie tych szkot, personel nauczy-
tanip budynki szkolne. Moze by¢ postawione py-
zasad ’ " udzieli¢ winien? Pytanie to wagi
dzinv” Vi chcemy, aby szkota siedmioletnia z dzie-

borvk ~ ™ przeszta w sfere realnosci. Panstwo nasze
gdvbv” Netrudnosciami finansowemi, ale nawet wtedy,
nipnir.  tiacja finansowa jego byla o wiele lepsza, zagad-
"lenie me stracitoby swej wartosci.

poSwiadczenie zaczerpnigete z zycia w innych spote-

ychowanie narodowe. e
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czenstwach stwierdza, ze ani samo spoteczenstwo, ani pan-
stwo wylacznie tego zagadnienia rozwigza¢ nie potraf%.

Ustala sie coraz bardziej poglad, ze tylko wspétdzia-
tanie obu czynnikow potrafi rzecz na wiasciwym postawic
gruncie. Potrzebne sg z jednej strony S$wiadczenia gmin
i samorzaddéw lokalnych, z drugiej pomoc i ingerencja
panstwa. W jakim stopniu kazdy z tych czynnikow winien
materjalnie do sprawy sie przyktada¢, zalezy od wielu
przyczyn i lokalnych warunkéw. Tu jednakze tak samo,
jak w wielu innych przypadkach, winnismy sie spodziewac
jasno opracowanego i przemyslanego planu. Niestety, dotad
przedstawia sie on w ksztattach mglistych, a nawet czasem
widzimy do$¢ wyrazng tendencje do zbytniej przewagi czyn-
nika panstwowego.

Realizacja ideatu szkoty powszechnej siedmioletniej,
tak czy owak, zalezy jednakze od rozwoju ogblnego zycia
samorzadowego wsi naszej i naszych miast, ktére z ko-
niecznosci na swe barki bedg musiaty wzig¢ Iwig czes¢ wy-
datkow, zwigzanych ze szkolnictwem powszechnem. Szkofa
powszechna jest co najmniej tego samego rodzaju potrzeba,
co zdrowotnos¢, lokomocja oraz rozmaite strony zycia admi-
nistracyjnego.

Rozwoj jej staC sie winien jednem z gtdwnych zadan
samorzadéw lokalnych, ktére tein samem wzigé muszg na
swe barki materjalne jej potrzeby. Poki zycie samorzadowe
bedzie w powijakach, nie mozna mys$le¢ o rozwoju nalezy-
tym sieci szkolnej. Panstwo tego zrobi¢ nie potrafi, tem
bardziej w dzisiejszych warunkach swego istnienia, a roz-
woj kraju, jego ekonomiczne warunki, konieczno$¢ dotrzy-
mania kroku w miedzynarodowej konkurencji wymagajg
jak najrychlejszego wyplenienia analfabetyzmu.

Z drugiej strony postawienie na nogi szkoty pO
wszechnej wymaga catej armji nauczycieli i to nauczycieli
dobrych, nalezycie przygotowanych. Stworzenie takiej
Kilkusettysiecznej armji nauczycieli jest rzeczg trudng
i wymaga nietylko dostatecznej liczby szkot fachowych
(seminarjow), lecz rowniez odpowiedniego materjatu ludz-
kiego.

Zawdd nauczycielski nie jest dla wielu ludzi zawodem
pociagajacym, nie daje bowiem zadnych ,rézowych pci”
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spoktyw*. Stad konieczne jest, obok usilnego rozszerze-
nia sieci seminariéw, otoczenie pracy nauczycielskiej spe-
cjalnemi przywilejami. Nie mozna nigdy przesadzi¢ w wy-
nagrodzeniu dobrej pracy nauczycielskiej, gdyz nie da sie
ona jeszcze w wiekszym stopniu, niz kazda inna praca,
przetozy¢ na jezyk liczmandw pienieznych. Praca ta wy-
maga wielkiego hartu 1 idealizmu. Jezeli warunki zycia
nie zapewnig mozliwosci istnienia tych pierwiastkbw w du-
szy nauczycielskiej, nie stworzymy predko szkoty po-
wszechnej. Przywileje nauczycielskie, to nietylko wyna-
grodzenie miesieczne lub urzednicze rangi, to caty szereg
Srodkéw, ktére powinny postawié nauczyciela zarbwno na
odpowiednim poziomie spotecznym, uczyni¢ zefi obywatela
pierwszej klasy oraz zapewni¢ mu i jego rodzinie nietylko
mozno$C zycia w latach pracy, lecz i staro$¢ bez troski. Kto
mysli serjo o wielkosci Polski, ten zdawa¢ musi sobie
sprawe, ze ta droga rozwoju, jaka szia sprawa nauczyciel-
stwa gdzie indziej, nie jest dla nas wiasciwa. Musimy od-
stang¢ na gruncie naszej tradycji, ktéra rozumnie
zanod nauczycielski ponad inne wynosi¢ chciata. Tradycja
ta, to gtos rozumu i sumienia polskiego z konca XVIII-go
wieku. Nie mozna do$¢ silnie tej sprawy podkreslac.
Realizacja, dalej, szkoty powszechnej siedmioletniej
winna liczy¢ sie z innym faktem. W krajach, gdzie niema
Pizymusu szkolnego (zupetnie racjonalnie, o ile chodzi
0 prawo ogolne, nie za$ o opieke nad miodziezg), pomimo
istnienia 8 lub 9-letniej szkoty elementarnej, stosunkowo
niewielki odsetek miodziezy szkote te konczy. Znaczny
ai*dzo procent opuszcza jej mury wczesniej dla wzgleddéw
materjalnych, wsrod ktérych przygotowanie sie do przy-
sztego zawodu i praca zarobkowa ogromng role odgrywaja.
Jako Srodek przeciwdziatania temu niepozadanemu
objawowi wysunigto z powodzeniem zasade taczenia nauki
o cmentarnej z przygotowaniem do pracy zawodowej. Sro-
ok ten jest wynalazkiem amerykanskim, ktory dzi§ znaj-
cie po wojnie coraz szersze rozpowszechnienie na konty-
nencie Europy. Tak np. Francja od czwartego juz roku
nauki elementarnej wprowadza zajecia zawodowe. To samo
Widzimy w innej formie w Anglji i Wioszech. Dawny trady-
cyjny podziat szkét na ogdlno-ksztatcace i zawodowe coraz
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bardziej sie zaciera. Wymaga tego nietylko zycie, ale
i glebsze rozumienie zadan oraz Srodkow wychowania,
jakie nam daje wspotczesny rozwoj nauk dla wychowania
pomocniczych, jak np. psychologji. Zarbwno w jednostkach,
jak tern bardziej w masie, matka zainteresowan intelektual-
nych sg zainteresowania praktyczne. Szkota, ktora chce
dtuzej (i stusznie) przetrzyma¢ mtodziez w swych murach,
winna jg przygotowywaé¢ do zycia. Abstrakcyjne ogolno-
ksztatcagce programy nalezy w znacznym stopniu zmodyfi-
kowaC. Widzimy tutaj, jak wymogi spoteczne, potrzeby
ekonomiczne ogdlne, oraz dazenia indywidualne zblizajg sie
ze sobg. Umiejetne ich powigzanie, to jedno z gtdéwnych
zadan uspotecznienia cztowieka, uobywatelenia masy, ktore
jest zadaniem najgtowniejszem szkoty powszechnej.
Namyst w tej sprawie jest niezbedny i stanowi wdzieczne
pole dla twodrczosci, bo mamy tu do czynienia nie z szarg
materja przecietnego programu, lecz z zyciem samem.
A tylko ci, ktérzy z niem ida, jego sprezyny wyczuwaja,
moga co$ wartosciowego stworzyC. Polska czeka na twor-

CZOSC...
1921.

O T. ZW. SZKOLE JEDNOLITEJ.

Po stuletnim rozwoju szkolnictwa w krajach cywilizo-
wanych, po ustaleniu sie typdw szkot i zrozniczkowaniu
tychze na rozne rodzaje, zrodzita sie mys$l powigzania ich
ze sobg w jedng cato$¢. Wiele przyczyn ziozyto sie na
powstanie tej mysli. Rozwoj niebywaty szkoty powszechnej,
udostepnienie elementarnej oswiaty dla szerokich mas roz-
wigzaty problem od wiekow wysuwany przez réznych refor-
matoréw a zostajacy dotad w krainie utopji. Zrealizowanie
tego programu wysuneto natychmiast inny. Skoro masie
ludowej dostepna jest elementarna o$wiata, nalezy iS¢ dalej
i stworzy¢ takie warunki, aby tak samo dostepnemi sie staty
wyzsze szczeble tej oswiaty. W masie ludowej drzemig bo-
gactwa duchowe narodu, a wydobycie tych bogactw, obu-
dzenie $pigcej krolewny twdrczosci i genjuszu narodowego
sitg rzeczy narzucaty sie mysli wychowawczej. Stad powstaty
projekty potgczenia réznych typdéw szkot w jedng catosc.
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udostepnienia catej ludnosci wszelkich stopni oswiaty. Mysl
ta pod mianem szkoty jednolitej (Einheitschule, école unique)
rozwijaC sie zaczeta na kontynencie Europy powazniej (bo
byta oddawna znana jeszcze reformatorom i myslicielom
starozytnym) na poczatku obecnego stulecia, przybierajac
ksztatty realne, nietylko forme teoretycznego postulatu.
Wszak mysl te znajdziemy w Polityce Arystotelesa, w dzie-
fach Platona, u pisarzy upadajacej Romy, u $w. Tomasza
z Akwinu, u t. zw. pansofistow XVII-go stulecia, u filan-
tropinistow itd. W wieku naszym staje sie ona realnoscia,
przyczem jako dzieto samorzutnej energji twoérczej objawia
sie w Ameryce, gdzie nawet nie istnieje w tej mierze, co
na kontynencie europejskim, teorja szkoty jednolitej. Wy-
szfa ona tam w swoistej, oryginalnej szacie z samych pod-
stawowych zatozern i warunkdéw zycia miodej rzeczypo-
spolitej.

Pierwszg wiec gtdwng przyczyng powstania w realnej
formie idei szkoty jednolitej, jednakowo dla wszystkich we
wszelkich odmianach i stopniach dostepnej byt fakt istnie-
nia szkoty elementarnej oraz innych typéw szkdt, fakt po-
wszechno$ci nauczania poczatkowego. Stoimy wobec faktu
historycznego i, jezeli chcemy zen skorzysta¢, musimy go
»Zrozumie¢”. Fakt ten nie byt znany myslicielom starozyt-
nym, wychodzili oni ze stanowiska wytgcznie teoretycznego.
Tern stanowiskiem byt jasno uswiadomiony postulat potrze-
by jednolitosci spoteczno-panstwowej. Postulat ten dotad
nie stracit swej wagi. Zmienity sie jednakze srodki jego
realizowania. Do ostatniej chwili sg jeszcze teoretycy, kto-
rzy twierdza, ze jednolito$¢ (a wiec site i zywotnos¢) dane-
nm spoteczenstwu moze nadac tylko panstwo. Stad apote-
ozowanie panstwa, ktore ma mie¢ sankcje nadziemska, jest
czem$, co poréwnac sie da z charakterem cztowieka, ktory
jest wyrazem organizacji zywiotowego bogactwa natury
ludzkiej.

Szkota i wychowanie stanety na ustugach panstwa ja-
ko $rodki wzmagajace jednolito$¢ spoteczna. Pojecie jedno-
litosci w wiekszym lub mniejszym stopniu kojarzyto sie
2 demokratyzmem. Wobec wielkoSci majestatu panstwa
Wszyscy sg réwni. Wolno$¢ w ramach zycia panstwowego,
rownosc i braterstwo—eoto hasta znane wielkiej rewolucji. Dzia-
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tanie szkoly winno by¢ jednakowe dla wszystkich, a jezeli
spoteczenstwo ma byC jednolite i szkota winna by¢ jedno-
litg, dla wszystkich dostepng. Tu znowu stoimy wobec pra-
du umystowego, ktéry nalezy historycznie zrozumie¢. Byt
on drugg przyczyng powstania realnych projektéw ujedno-
licenia szkolnictwa.

U nas w poczatkowej fazie tworzenia sie szkoty (faza
ta bynajmniej sie nie skonczyfa) rzucono tez Smiato hasto
szkoty jednolitej oraz usitowano zapomoca réznych pro-
jektow wprowadzi¢ ideg w czyn. Niema w tern nic ziego.
Idea sama jest stuszna niezaleznie od tych lub innych te-
oretycznych przestanek — wota o nig zycie. Wprowadze-
nie atoli tak szerokiej idei wczyn wymaga powaznego roz-
wazenia rzeczy.

Przy tern rozwazaniu odrazu powstaje zagadnienie, czy
mozna tworzy¢ szkote jednolita odrazu na wszystkich stop-
niach, czy tez nalezy najpierw osiggng¢ jedno, t. j. powszech-
nos¢ faktyczng poczatkowego nauczania, a pdzniej rozwijac
rzecz dalej.

U nas niebacznie istnieje tendencja do pierwszego spo-
sobu rozwigzania. Nie mamy jeszcze nalezycie, mocno zbu-
dowanej szkoty powszechnej, a juz przystosowujemy do te-
go, co istnieje tylko w poczatkowej fazie, szkotly Srednie.

Historja nas poucza, ze istniejg dwie drogi wprowa-
dzenia w zycie szkoty jednolitej: amerykanska i europejska.
Amerykanska polega na tern, ze jadrem i poczatkiem jest
szkota powszechna, ktéra dzi§ w Ameryce dosiega 9-letniego
nauczania i stanowi osnowe szkolnictwa. Europejska polega
na tworzeniu mostow pomiedzy gotowemi typami szkot. O ile
w Ameryce t. zw. High school (senior) czyli szkota $rednia
jest stosunkowo bardzo S$wiezym wytworem, chwiejnym
jeszcze i nieskrystalizowanym, w Europie szkota $rednia
naprawde ma dtuzszg i Swietniejsza historje, niz elemen-
tarna. Tworzenie pomostow jest zawsze rzecza trudniejsza
i bardziej ryzykowna, niz wzrastanie organiczne.

U nas nie stosowano ani jednej, ani drugiej metody.
U nas trzeba byto jednoczesnie tworzy¢ i szkote elemen-
tarng, i szkote Srednig. Oba wzory w danym wypadku po-
stuzyly za podstawe, ale te obce wzory nie na wiele sie
przydaty i przyda¢ mogty. Tam, gdzie je stosowano, zaraz
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wystepowaty i wystepujg jaskrawe braki oraz niedotestwo
w przystosowaniu sie do wymogdw zycia.

Na tern polega zasadniczy brak, gtdwna wada naszej
realizacji projektu szkoty jednolitej. Ogniwa tej szkoty nie
sg ustalone, dzieki czemu nieraz niestusznie wyzsze ogniwa
oddziatywajg na nizsze a przeprowadzenie planu komplikuje
sie i moze pociggnaC za sobg partactwo szkolne. Nie tudzmy
sie pochwatami cudzoziemcow, ktorzy wogole o nas majg
stabe pojecie. Najlepiej krytykuje ten, kto potrafi kryty-
kowaC sam siebie.

Ogromne zadanie organizacji szkolnej nalezy rozwig-
zywaC stopniowo. Nalezy najpierw gtowng uwage zwrdécié
na szkote powszechng, przyczem nastepujgce zjawiajg sie
zadania: 1) dostateczna ilos¢ szkdot i 2) dostateczna ich ja-
kos¢. Przy osigganiu kazdego z tych zadan nalezy réwniez
postepowaé stopniowo i powoli.

Niedawno, za czaséw gabinetu gen. Sikorskiego, czy-
taliSmy w pismach jakoby urzedowe ogtoszenie, ze w Polsce
rychto nauczanie powszechne zostanie zaprowadzone. Kazdy
obeznany z rzeczg wie, ze do tego nie jest jeszcze bardzo
blisko, jakkolwiek duzo juz zrobiono.

Jezeli chcemy sprosta¢ zadaniu, musimy: 1) popierac
zaktadanie szkot nawet dwuoddziatowjmh po wsiach, 2)
szkoty siedmioklasow™e umieszcza¢ tylko w osrodkach wiej-
skich wiekszych i miastach, 3) umozliwi¢ dziatanie i po-
piera¢ inicjatywe prywatng i akcje samorzadowa. Ilos¢
szkot nie jest jednakze wszystkiem dla wprowadzenia szkoty
jednolitej. Potrzebna jest ich jako$¢, poziom odpowiedni.
Doswiadczenie dowodzi, ze kandydaci, zdajacy ze szkot
powszechnych do szkot srednich, zadoS¢ czynig wymaga-
niom tylko w bardzo nieznacznym procencie, nie przekra-
czajgcym, a czesto mniejszym niz 10 proc. Fakt ten do-
wodzi, ze poziom i wymagania sg rozne. ByC¢ moze szkota
$rednia stawia za wysokie zadania, by¢é moze réwniez, ze
szkota powszechna nie jest na odpowiednim poziomie.

| jedno 1 drugie nie sprzyja kurczeniu liczby klas
w szkole $redniej (trzech klas pierwszych), aby wprowadzic¢
bezposredni zwigzek ze szkotg powszechng. Trzeba do tego
sie przygotowac.

Wydaje sie slusznem twierdzenie, ze z dwdch powyzej
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nadmienionych alternatyw wieksze znaczenie ma ta druga.
Nasza szkota powszechna ma jeszcze duzo, bardzo duzo
pracy przed soba. Dzi$ istnieje nieraz w bardzo ciezkich
warunkach, nie posiada dostatecznego zespotu przygoto-
wanego nauczycielstwa, nie ma poza sobg tradycji i wy-
prébowanych przez zycie form. Jest jeszcze bardzo mioda,
jakkolwiek posiada bardzo obfity program. Papierowo
wysoka, faktycznie bardzo niska nieraz nie odpowiada ona
szkole S$redniej, funkcjonujacej przecietnie w daleko lep-
szych warunkach pomimo 50 procent niewykwalifikowanych
nauczycieli.

Na wielkie reformy trzeba czasu. Nawet tak sprawne
pod wzgledem szkolnictwa kraje, jak Niemcy, nie pozwalajg
sobie odrazu na wprowadzenie projektu, postepuja ostroznie
I kazdy krok odmierzaja.

Na szkote Srednig u nas wplyw wywiera niepomierny
wyzsza, co jest zupeinie niewtasciwe. Szkota Srednia nie
jest przygotowaniem do wyzszej nawet wtedy, gdy za takg
siebie uwaza i wypetnia wszelkie przepisy egzaminacyjne.
Aby sie o tern przekona¢, dos¢ postucha¢ tego, co sie
dzieje na egzaminach i kolokwjach w szkotach wyzszych.
Przygotowanie do szkoty wyzszego typu nie moze by¢ ce-
lem szkoty, jakkolwiek szkolnictwo musi przedstawia¢ orga-
nicznie zrosnieta ze sobg calo$C. Szkota elementarna ma
swoje cele i zadnym innym stuzy¢ nie moze. Sg to cele
nietylko dydaktyczne, lecz w pierwszej linji obywatelsko-
wychowawcze. Szkolnictwo moze spetniaé postulat jedno-
litoSci przez odpowiednie formalne przystosowanie do
siebie jego ogniw, niekoniecznie jednakze z tego wy-
ptywa, ze spetnia ono swoje zadanie w ksztatceniu oby-
wateli.

Jakos$¢ szkoty najwiecej zalezy od nauczycieli. W naj-
gorszych warunkach dobry nauczyciel speini swoje zadanie,
a w najlepszych nie zrobi tego zly. Dlatego tez postawie-
nie na nogi szkolnictwa powszechnego przedewszystkiem
zalezy od tego, czy ma sie dobrych nauczycieli w dosta-
tecznej liczbie. To jest bodaj najtrudniejszy i najwazniejszy
problem. Dobra organizacja szkolna wymaga w pierwszej
linji dobrego zorganizowania szk&t dla nauczycieli. POoki
szkota powszechna nie bedzie rozporzadzaC zastepem nau-
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<3zycieli przygotowanych teoretycznie i praktycznie, niema
mowy o0 spetnieniu idei zjednolicenia.

Tak samo, jak w wielu innych przypadkach, przy-
Swiecaty nam w szkolnictwie pewne szerokie idee; zabra-
liSmy sie nieraz gorgco do ich realizowania, zapominajac,
ze nigdy w catoSci mys$l nie wchodzi w zycie, ze trzeba
oatego splotu warunkéw i prac przygotowawczych, aby
sta¢ sie ona mogta ciatem. Zle jest, gdy pracujemy bez-
ideowo, rowniez zle, gdy idee spalajg na panewce przez
nieumiejetnosc¢ ich realizowania.

Nikomu nie przyjdzie do gtowy tworzenie faincucha
bez uprzednio wykutych ogniw oddzielnych, bez ogniwa
pierwszego, a jednakze w praktyce czesto ten btad popet-
niamy. Majac przed sobg ogrom pracy, gdzie trzeba byto
wszystko zrobi¢, nie zawsze zdobywaliSmy sie na wysitek
pomyslenia, co trzeba zrobi¢ najpierw.

Z drugiej strony nalezy sobie zdaw"aC sprawce, ze po-
miedzy szkolnictwem wiejskiem a miejskiem istnieje duza
roznica, ze daleko predzej i tatwiej zorganizowal wedtug
okreslonego planu szkote jednolita w danem miescie, wy-
prébowaé¢ w praktyce teoretyczne zatozenia, niz na wsi.
dak powazne s wspomniane réznice dowodzi fakt, ze
w niektérych krajach istniejg specjalne roznice nietylko
programowe, lecz i administracyjne w obu rodzajach szkol-
nictwa, roznice zupetnie stuszne i realnie umotywowane.

Obok innych zagadnien powstaje w zwigzku z ideg
szkoty jednolitej problem selekcji uczniow. Czy kazdego
pusci¢ do szkoly typu wyzszego, czy tez tylko tych, ktorzy
rokujag nadzieje dobrej nauki i stad pozytku dla siebie
i spotecznosci. 'Problem ten rozwigzywany jest dzisiaj
w tym drugim kierunku, a racjonalne rozwigzanie wymaga
specjalnych $rodkéw technicznych, powaznie wyrobionego
zespotu nauczycielskiego oraz rozwinietej organizacji szkol-
nej (szkoty zawodowe, szkoty dla mato uzdolnionych, dla
osobliwie zdolnych it. p.). Wszystko to wykazuje, ze sprawa
bynajmniej nie jest prosta i ze wymaga wielkiej pracy
przygotowawczej i planowej.

Z powyzszego wynika, ze do zrealizowania szkoty
jednolitej potrzebne sg nastepujgce warunki: 1) Istnienie
szkoty powszechnej, wystarczajgcej pod wzgledem liczeb-
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nym i jakoSciowo przygotowanej; 2) oparcie organizacji
szkolnej na urobionym typie szkoty powszechnej oraz bu-
dowanie na niej wzwyz ku wyzszym typom; 3) odpowiednie
wyrobienie metod segregacji uczniéw, opartych na mo-
zliwie objektywnych naukowych podstawach; 4) dostateczne
zrozniczkowanie szkolnictwa pod wzgledem rodzajow szkot
w celu przystosowywania sie do indywidualnych predyspo-
zycyj 1 potrzeb zycia praktycznego; 5) stopniowe rozsze-
rzanie sieci peinych szkot powszechnych jakosciowo mo-
zliwie dobrych; 6) stopniowe zblizanie nizszych 3 klas
szkoty Sredniej do utrwalajacego sie typu szkoly po-
wszechnej.

Ten ostatni warunek np. zupetnie nie jest brany na
uwage. Szkofa S$rednia rozwija sie samodzielnie, przysto-
sowujgc sie nawet raczej do wymagan szkolty wyzszej.
Stopniowo nalezy odwrGcié orjentacje i pomiedzy po-
wszechng a S$rednig ustalaC zwigzek nie papierowy, for-
malny, lecz wewnetrzny, na podobienstwie metod nauczania
i wychowania oparty.

Mozna byto bez grzechu wielkiego sprawy wogole nie
rozpoczynaé, skoro za$ zostata rozpoczeta, nalezy robi¢ to
rozumnie. Nie sgdze, aby byto rozumne juz obecnie coraz
czesciej powtarzajgce sie i coraz szerzej propagowane Kka-
sowanie nizszych klas szkoty Sredniej.

Postepowanie takie nie jest uzasadnione i na jakosci
szkoty niewatpliwie sie odbije. Konieczno$¢ przyjmowania
nowVch ucznidw do klasy 4-ej dzisiejszej szkot}* Sredniej
zmieni wymagania, co byloby moze rzeczg najmniejszej
wagi, a jednoczes$nie utrudni dalsze odpowiednie ksztatce-
nie miodziezy, ktora juz zdotata zdobyC caty szereg nie-
odpowiednich przyzwyczajen. Przystosowanie szkoty Sred-
niej do powszechnej nie powinno by¢ czem$ formalnem
i mechanicznem. To rzecz dtuzszego dosSwiadczenia, umie-
jetnych prob i powolniejszego rozwoju oraz planowej dzia-
falnosci. Wskazana tu jest ze wszech miar o0stroznosc!
Latwo zepsuc szkote Srednig, nie poprawiwszy powszechnej,
fatwo tez wydawaé rozporzadzenia, trudniej jednakze umie-
jetnie budowac rzeczy miary wielkiej. A o takg rzecz wszak
w danym przypadku chodzi.

1923,
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O CALOSTKACH SZKOLNYCH.

Szkolnictwo w danym kraju, skoro ma stuzyC intere-
som catosci, winno by¢ sprawnie i celowo funkcjonujgcym
organizmem. Z twierdzeniem tern zgodzi si® kazdy, wielu
jednakze, nie zastanawiajac sie blizej nad sprawg, ma skton-
no$¢ do myslenia, ze w tym organizmie oddzielna szkota
jest czem$ w rodzaju komorki. W sadzie podobnym jest
wiele stuszno$ci, o ile mozliwa jest do utrzymania analogja
pomiedzy organizacjg szkolng a organizmem. Jezeli, jak
kazda analogja, nie jest ona Scista, to w kazdym razie przy
odpowiedniej ostroznosci wygodna. Komorki organizmu nie
sg luznym zbiorem; tworzg one tkanki i nastepnie organy,
posiadajg rozne funkcje w zyciu catosci. Organizm jest
okre$long hierarchja, co szczegblnie wyraznie wystepuje
przy rozpatrywaniu systemu nerwowego samego w sobie
oraz jego roli w catosci. Oddzielne szkoty w systemie
szkolnym i o$wiatowym, celowo skonstruowanym, spetnia-
jacym sprawnie swa role odzywiania duchowego wszech-
stronnego, tez nie mogg byC¢ luznemi jednostkami. Orga-
nizacja szkolna nie jest sumg szkdt, jest ona okre$long
strukturg, a w tym strukturalnym pierwiastku tkwig wiasnie
najbardziej istotne jej cechy. Wylacznie arytmetyczny
i mechaniczny poglad na cato$¢ organizacji wychowawczo-
oSwiatowej jest nietylko nie wystarczajacy, lecz ze stano-
wiska pedagogicznego jest grubym biedem wychowawczym.

Gdyby szkota dana, jak to nieraz dawniej bywato,
byta zamknietg w sobie catoscig, w ktorej zawiera sie nie-
jako catoksztalt wyksztatcenia jednostki, zrozumiate by
byto rozwazanie jej jako oddzielnej jednostki w sumie
szkét, stanowigcych organizacje. Tak byto np. z dawniejszg
»Szkotg ludowa“. To pojecie nie odpowiada dzi$ faktyczne-
mu stanowi rzeczy i nowym potrzebom zycia.

»ozkota ludowa“ przeksztatcita sie w wielu krajach,
a u nas powoli przeksztatca w szkote powszechng, ktéra
jako taka nietylko ma spetni¢ powszednie zadanie udzie-
lenia zamknietego w sobie catoksztattu duchowej tresci
(raczej rozbudzenia tego catoksztattu w duszach miodego
pokolenia, bo cywilizacja nie jest materjg i zyje tylko
w nas), lecz jednoczesnie by¢ etapem do wyzszych szczebli
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kultury duchowej i sprawnosci praktycznych. Gtéwnem ha-
stem, ktdére obiega dzi$ caty Swiat cywilizowany, jest udo-
stepnienie wszystkim bez rdéznicy potozenia majgtkowego
1 urodzenia dobr wielowiekowej pracy kulturalnej warstw
oSwieconych. Bo tez to, co zowiemy cywilizacja, jest dzietem
nielicznej garsci oswieconych w kazdem pokoleniu. Dzi$
po te dobra chce i ma prawo siegad masa ludowa. Trzeba
ja przedewszystkiem nauczy¢ szacunku dla nich, trzeba
udostepnia¢ ostroznie i umiejetnie, a jednocze$nie zmienic
aty szereg pojeC utartych, dzis obumartych.

Historja wytworzyta i oddata nam w spadku 3 gtowne
typy szkoly: elementarng, $rednig i wyzszg. Kazdy
z tych typéw miat dawniej charakter uniwersalny, oparty
przedewszystkiem o jezyk i kulture faciiiskg. Gdy dojrzaty
kultury narodowe, ustapity tradycyjne formy, szkota una-
rodowita sie. Dzi$ kazda grupa etniczna moze mie¢ od bie-
dy szkote elementarng, ale tylko nardéd o bogatszej histo-
rycznej tradycji i dorobku kulturalnym —szkote S$rednia.
Szkota ta jest przedewszystkiem wyktadnikiem dojrzatosci
kulturalnej narodu, jest w calej istocie swej najbardziej
czuta na samodzielno$¢ cywilizacyjng spoteczenstwa. Juz
szkota wyzsza ma bardziej uniwersalny charakter i mniej
jest zwigzana, o ile rzecz dotyczy znacznej czesci jej pracy,
z naiodowemi pierwiastkami kultury. Medycyna, przyrodo-
znawstwo, matematyka i t. p. nie dotyczg tak blisko lokal-
nej historji i lokalnej struktury duchowej.

Udostepni¢ masie dorobek cywilizacyjny—to udostep-
ni¢ jej wszelkie typy szkolne. Stad powstat problem spe-
cjalnego tych typow powigzania; a tam gdzie o takie po-
wigzanie chodzi, pojecie struktury jeszcze bardziej wysuwa
sie na czoto w organizacji szkolnej. Potrzeba takiej struk-
tury jeszcze bardziej zarysuje sie przed naszem okiem,
jezeh zwazymy, ze masa ludzka nie jest jednorodna, ze
dzieki temu z dobr cywilizacji w postaci czynnej duchowo
1 praktycznie kazdy wzig¢ moze tylko tyle i tylko to, co
mu, ze tak powiem, pasuje. Stad potrzeba rdzniczkowania
wewnetrznego w szkole, stad konieczno$¢ urozmaicania
rodzajow szkdt. Mysl nasza staje przed zawitem zagadnie-
niem, ktérego nie mozna rozwigza¢ a priori, bez prob do-
Swiadczalnych i dhuzszego przeciggu czasu. Potrzebna tez
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jest znajomos$¢ catego terenu doswiadczalnego, jakim sg
wszystkie kraje cywilizowane.

Musimy sie uczyC... Co daje nam w tej mierze wiedza
0 probach, czjmionych gdzie indziej? Juz dzi§ mozna
Smiato powiedzieC—daje bardzo duzo. Dwa momenty prze-
dewszystkiem rzucajg sie w oczy. Po pierwsze fakt selekcji
ucznidw, czyli doboru pedagogicznego, gdzie udziat bierze
obok doswiadczenia praktycznego caly aparat wiedzy psy-
chologicznej. Po drugie powstanie nowego typu szkolnego
w postaci t. zw. szkoty posredniej (Mittelschule w Niem-
czech, Szwajcarji, Danji, Szw'ecji i Norwegji, Junior High
School—w Stanach Zjednoczonych Ameryki, cykl pierwszy
szkoty Sredniej we Francji i t. p.). Dla nas obecnie naj-
wazniejszy jest w danym przypadku ten drugi moment.
Czem jest szkota posrednia? Szkofa posrednia jest etapem
przejsciowym pomiedzy nizszym cyklem nauczania wszkole
powszechnej a wiasciwg szkolg Srednig. taczy sie ona
nietylko z tg ostatnig, lecz rowniez z szeregiem szkot za-
wodowych.

Rzecz jasha, ze natychmiast powstaje szereg pytan:
jak dtugo rozcigga sie nizszy cykl nauczania, ile lat nauka
ma trwaC w szkole posredniej, ile w szkole Sredniej, jaki
charakter ma szkofa posrednia, jakiego rodzaju sg pota-
czenia i t. p. i t. p. Wszystkie te pytania praktyka w réz-
nych krajach rozstrzyga réznie, mozna jednakze wysepe-
rowa¢ pewng idealng poniekad norme Srednig. Norme te
nazwa¢ mozna ,,normg trzech czworek”.

Zgodnie z nig nizszy cykl nauczania trwa 4 lata, tak
samo nastepne. Taka norma nie jest czem$ sztucznem,
odpowiada ona 3 gtdbwnym okresom rozwoju dziecka od
wstapienia do szkoty elementarnej (6—7 lat) do ukonczenia
szkoty Sredniej (18—19 lat). Kazdy z tych okreséw umie-
jetna pedagogika spoitczesna umie w odpowiedni sposob
scharakteryzowa¢ na tle okre$lonych, budzacych sie w kaz-
dym okresie, specjalnych zainteresowan u miodziezy. Ma
to ogromne znaczenie wychowawcze, pozwala bowiem
z kazdego z tych cykléw nauczania uczyni¢ okreslonego
typu jednostke wychowawczg z okre$lonym charakterem
spotzycia spotecznego miodziezy i t. p.

Czy kazdy z powyzszych cyklow stanowi¢ ma odrebna
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szkote? Tak po czesci istotnie bywa, nie jest jednakze po-
zadane ze stanowiska wychowawczego. Na te trzy cykle
nalezy sie zapatrywac¢ jak na trzy etapy ksztalcenia, zia-
czone ze sobg jednoscig planu wychowawczego i co za tern
idzie, jedno$cig kierunku. Tak np. u zmartego niedawno
Lietza w jego Landserziehungsheim’ach widzimy te etapy
upostaciowane w formie trzech odrebnych zaktadow, poto-
zonych w réznych czeSciach Niemiec, ale zktgczonych wspol-
nym duchem i jednem kierownictwem zatozyciela.

Moze zaraz powsta¢ mysl, Zze szkota elementarna ma
trwa¢ cztery lata. Bynajmniej. Po skonczeniu pierwszego
etapu tylko cze$¢ selekcjonowana miodziezy moze przejsc¢
do szkoty posdredniej. Dalsze ksztatcenie w szkole po-
wszechnej moze trwa¢ do lat 7—8 nauki i nawet w szkole
dopetniajacej dalej, przyczem dla pozostatej mtodziezy moga
by¢ réwniez udostepnione rézne drogi ksztatcenia zawodo-
wego. Szkota powszechna nie traci swej wzglednej samo-
dzielnosci. Ma to bardzo wazne znaczenie. Widzimy np.
podobne zjawisko w réznych organizacjach szkolnych, np.
w Hamburgu, gdzie zwrdcono osobliwg uwage na problem
selekcji po 4 latach nauki przy dobieraniu miodziezy do
t. zw. F-zugu, ktéry odgrywa poniekad role szkoty po-
Sredniej.

Fakt ten wazny jest nietylko dla szkoty powszechnej,
ma on duze znaczenie dla szkoty Sredniej, rodzi sie bowiem
pytanie, z jakg szkotg lepiej jest szkote posrednig ztgczyc
bardziej silnie organizacyjnie: czy z powszechng, czy ze
Srednig? Otz w=lzystko przemawia za potgczeniem Scislej-
szem ze szkolg $rednig, ktdra w ten sposdb nie utraci swej
tradycyjnej rozwinietej, osSmioletniej postaci, przeksztatci
sie tylko wewnetrznie. To, co nazywamy z niemiecka gim-
nazjum nizszem odegra role szkoty posredniej, a gimnazjum
wyzsze—Sredniej.

Z drugiej strony pamietaC nalezy, ze w wychowaniu
niezbedna jest planowa jednolitos¢ kierunku, ze glebsza
kultura duchowa moze byC osiggnieta tylko w dtuzszym
przeciggu czasu, posiekanym na odrebne pomimo wszystko
czastki i cele. Zbyt powierzchownie pojmujemy dobra cy-
wilizacji, zapominajagc o tern, ze nie sg one materjg ani
objektem, lecz zywg potencjg psychiczna, odradzajacy sie
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w kazdem pokoleniu. Takie odrodzenie wymaga czasu
i uprawy. Nie mozna watpi¢, ze Kkilkoletnie studjowanie
macierzystego jezyka naszej cywilizacji — taciny da¢ moze
rezultaty praktyczne w postaci mniej lub wiecej koszlawego
tlumaczenia autoréw klasycznych ,,dopuszczalnego” na
egzaminach maturalnych. Lecz to nie jest jeszcze kulturg
humanistyczng. Wartosci takiej kultury da sie wewnetrznie
o0siggna¢ przez stopniowe zzycie sie z niemi w czasie co-
najmniej 6-0 letnim. Tu musimy z catg usilno$cig pod-
kreslic nawrét dokonany przez ministra fracuskiego z po-
przedniego gabinetu Berarda, nawrot wazny i dla nas.
Industrjalizm i postepy techniki odbity sie tez na szkole,
przytepity i ostabity jej humanistyczng uprawe, a szkota
bez niej zaczeta wypuszcza¢ w zycie parlamentarne coraz
wiecej karjerowiczow', umiejacych tylko korzystaé z cudzej
pracy. Duch sie ksztalci przez wkiadanie treSci zywej
w symbole materjalne. Jednem z takich nieSmiertelnych
narzedzi ksztatcenia jest facina. R6zniczkowanie szkoty zado$¢
uczyni potrzebom praktycznym, a obnizenie i zaniedbanie
kultury humanistycznej przytepi tworczos¢ duchowa, zycie
zaS zyska na materji, straci na pogtebieniu. Moznaby
duzo o tern powiedzie¢, a w danym przypadku wazne
jest dla nas tylko jedno: etap posredni winien byC ztgczony
ze szkotg Srednig, co uratuje tradycyjnie stuszne jej formy
dotychczasowe, ciagtos¢ ksztatcenia i wychowania miodzi,
da wszystko, co jest wymagane przez potrzeby zycia, a przez
rozdrobnienie niebaczne nie zniszczy tego, co jest cenne
I niezastgpione.

To, co bylo powiedziane wyzej, pozwala na wytworze-
nie nowego pojecia, ktére jest zwigzane z pojmowaniem
catoksztattu organizacji szkolnej. Szkoty, jako oddzielne
komorki organizmu szkolnego, musza by¢ potgczone gru-
pami w pewne catostki, jednolite pod wzgledem jcierownictwa
wychowawczego, wewnetrznie zrozniczkowane i przez to re-
prezentujgce rézne typy ksztatcenia i jednocze$nie stano-
wigce wyzszg hierarchicznie jednostke organizacyjna.

Aby to jasniej przedstawi¢, wyobrazmy sobie, ze
w danem miejscu, np. w miescie mamy szereg szkot po-
wszechnych, jedng lub kilka posrednich ztgczonych ze
Srednig. Grupa taka tworzy jakby piramide, uwienczong
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wyzszym 4-letnim kursem szkoty S$redniej, oraz zigczong
ze szkotami zawodowemi réznego typu. Taka piramidke
szkolng nazwiemy calosthg szkolng.  Catostka taka moze
u podstawy zawiera¢ wiecej lub mniej szkot powszechnych,
zalezy to bowiem od tego, ilu uczniéw przechodzi z nich
do szkoty posredniej a potem dalej. Utworzy¢ jg fatwiej
oczywiscie w miastach, gdzie zaleznie od wielkosci miasta
i ilosci mieszkancéw, takich catostek moze by¢ tyle, ile
szkot Srednich. W kazdej szkole Sredniej muszg byC re-
prezentowane wszystkie typy Kksztatcenia, a na czele tej
elementarnej organizacji winien sta¢ jeden cziowiek —
inspektor, ktérego zadaniem ma byC¢ baczenie na spraw-
no$¢ funkcjonowania catostki oraz jej jednolitos¢ wycho-
Wwawcza,

Szkoty zawodowe moga wchodzi¢ do oddzielnych ca-
tostek, skoro te potrafig je catkowicie odzywia¢ materjatem
uczniowskim; moga tez by¢ tworami pomiedzycatostkowe-
mi i podlega¢ wyzszej hierarchicznie jednostce, skupiajacej
sie dokota szkdt wyzszych i ziozonej z szeregu catostek
wspomnianych.

Taka organizacja ma wielkie zalety pedagogiczne,
Nietylko zmusza niejako do wysuniecia na czoto pewnego
jednolitego planu wychowawczego, lecz réwniez organicz-
nie, funkcjonalnie, duchowo tgczy rézne etapy ksztatcenia,
a wiec szkote powszechng i $rednig, i wprowadza jednos¢
catosci szkolnej, dzi$ dzieki réznym przyczynom tak poka-
watkowanej. Pocigga ona jednocze$nie za sobg pojecie
jednosci nauczycielstwa, a wiec drég jego ksztatcenia nie-
zaleznie od ich zrozniczkowania.

Skoro w organizacji szkolnej potrafimy wyseparowac
szereg coraz wyzszych hierarchicznie jednostek, staé sie
ona moze nie konglomeratem szkdt formalistycznie ze sobg
faczonych i na gromady mechanicznie pocietych, lecz okre-
$long, zywa strukturg. Taka wiasnie powinna by¢ dobra
organizacja szkolna. Tworzenie szkdt - daje materjat, ale
tylko ich umiejetne ze sobg tgczenie i funkcjonalna za-
lezno$¢, hierarchiczne podporzadkowanie daje zywg catosc,
reprezentacje prawdziwg duchowych warto$ci, organizm
uduchowiajacy tradycje i martwe, materjalne pomniki i sym-
bole cywilizacji. Bez hierarchji niema zywej struktury, nie
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mozna moéwic o catosci szkolnictwa jako sile tworzgcej narod
i panstwo.

Narodowa szkota, to hierarchicznie zbudowana catosc,
stuzagca interesom narodu i jego dziejowej misji.

Trudno na tern miejscu zajmowac sie¢ szczegOtami. Jest
ich bardzo wiele i wkraczajg one w dziedzine fachowego
sprawy rozwazania. Kazdy juz z pierwszego rzutu oka
widzie¢ moze nietylko zalety poje¢ wyzej poruszonych, lecz
i trudnosci realizacji. Te trudno$ci nie powinny jednakze
by¢ powodem ,dogmatycznej $piaczki“. Wielkie dzieta
wymagajg pracy pokolen, ale ta praca tak samo musi iS¢
w pewnym Kierunku, S$wiadomie dgzy¢ do pewnego celu.
Droga realizacji tego celu jest widoczna, a wtedy nie po-
winna przestrasza¢ jego odlegto$¢. Trzeba tylko i$¢ pla-

nowo i wytrwale.
1924,

O JEDNOSC SZKOLNICTWA.

W pewnych chwilach historycznych zjawiajg sie nieraz
idee, jak ziarna z klosow dojrzatych. Znajdujg przygoto-
wany grunt, znajdujg wiasciwy poziom psychiczny i ma-
terjalny zycia, odpowiadajg pewnym wyraznym potrzebom.
Taka ideg na Zachodzie i w Ameryce jest postulat jednosci
szkolnictwa.

Podniesiono go z wielu powoddw, $rod ktérych daze-
nie do demokratycznych form zycia spotecznego, o$wiece-
nie nalezyte masy gtosujgcych obywateli, wykorzystanie od-
powiednie ukrytych w tej masie talentow wymieniC naleza-
toby w pierwszej linji. Podniesiono go wtedy, gdy gotowe
byty zreby szkolnictwa elementarnego i $redniego zaréwno
co do formy, jak tresci.

Zbyt czesto nie zwracamy uwagi na ten fakt ostatni,
a przeciez ma on zasadnicze znaczenie. Czem jest jednosc
szkoty?

Trudno dawaé definicje rzeczy konkretnych. Historja
od czasdéw rzymskich przekazata nam trzy typy szkoty: niz-
szg, Srednig i wyzsza. Typy te rozwijaty sie niezaleznie od
siebie, a na kontynencie Europy i w Anglji przewaznie
od gory, t. j. najbardziej rozwinietym typem byta szkota

Wychowanie narodowe. 10
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wyzsza, cieszaca sie tez najwiekszg uwagg i powazaniem.
Z tego wynikto przystosowanie sie do niej innych typow,
co wyrazito sie w takiem postawieniu np. celu szkoty
Sredniej: jest ona przygotowaniem do wyzszej.

W wieku 19-tym rozwineta sie przy pomocy panstwa
szkota elementarna i S$rednia, ktéra do r. 1902-go, t. j. do
poczatku biezgcego stulecia klasycznemu kierunkowi nada-
wata uprzywilejowane stanowisko. Szkolnictwo orjentowato
sig, ze tak powiem, ku gbrze. Takiej orjentacji sprzyjata
ogromnie zwigzana z nig organicznie, wytgcznie intelektu-
alistyczna tendencja szkoty, wyrazajaca sie przedewszyst-
kiem w udzielaniu wiedzy, ktdéra w programach dzielona
byta jak sztuka materjatu na dawki i porcje. Wiedza ta
nie byta czem$ zywem, funkcjonalnie zaleznem od indywi-
dualnej psyche, byta ona materjg, objektem. Podstawowa
doktryna takiej szkoty utozsamiata charakter, wychowanie
moralne, kulture obywatelska z ksztatceniem intelektualnem.
(JanseniSci we Francji, herbartysci w Niemczech).

Gdy wiek caly dosSwiadczen wykazat, ze rezultaty ta-
kiego wychowania nie sg zgodne z oczekiwaniem, gdy ba-
danie i obserwacja funkcji intelektualnej wiasciwe wskazaty
miejsce i pogiebity nasze pojecia o uczeniu sie, rozsypata
sie ideowa podstawa szkoty dawnej, zaczeto moéwi¢ o indy-
widualizowaniu, o rézniczkowaniu szkot, o gietkosci pro-
graméw itd. itd. Z drugiej strony cztowiek uczacy sie wy-
sunat sie na plan pierwszy. Dawniej byt maszyng, opatrzong
~whadzami®, dzi$ jest ,,poznajagcym subjektem®. Trzeba byto
zmieni¢ orjentacje.

Zaczeto mowic¢ o samodzielnosci typu szkolnego. Szkota
wychowuje cztowieka, nie za$ przygotowuje do innej. A je-
zeli tak, to nalezy najwiekszg uwage najpierw zwréci¢ na
szkote elementarng i na przedszkola.

Samodzielno$¢ jednakze nie wyklucza ciggtosci. Typy
szkolne nalezy powigza¢ tak, aby odpowiadaC mogty
ciggtosci rozwoju cztowieka. Stad wszystkie trzy typy mu-
szg stanowi¢ jedno$¢ organiczng. Dzi$ tego niema, bo je-
zeli jeden typ przygotowuje do nastepnego, to tylko pod
wzgledem formalnym, programowym. Potrzebna jest ciggtos¢
wewnetrzna, odpowiadajaca nie ilosci wiedzy, lecz rozwojo-
wi fizycznemu cziowieka.
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Stad jedno$¢ szkolnictwa postuluje takg organizacje,
takie potgczenie réznych typow, aby zapewniona byta cig-
gtos¢ rozwoju duchowego (przedewszystkiem) ksztatcacego
sie dziecka.

Jak czesto, gdy mowimy o tern, tej rzeczy prostej nie
rozumiemy. Stad powstajg rézne projekty formalnego pota-
czenia, rézne rodzime i nasladowane toza madejowe, wyka-
zujace przedewszystkiem, ze nowa idea znalazta sie w to-
warzystwie starych, zupetnie jej obcych pojec.

Rzecz jasna, ze z powyzszym postulatem tgczy sie udo-
stepnienie szkoty dla wszystkich niezaleznie od stanu i po-
siadania, potrzeba umozliwienia kazdej jednostce wiasciwej
jej drogi itp.. Te pierwsze kroki demokratyzacji lubig oso-
bliwie podnosi¢ powotani i niepowotani obroncy mas, to dru-
gie bardziej konsekwentni rzecznicy samej idei. Czyz mozna
cos$ idei tej zarzuci¢? Oczywiscie, ze nie. Jest stuszna, do-
niosta i wynika konsekwentnie z rozwoju poje¢ wychowaw-
czych i szkolnictwa.

Ale idea, skoro ma sie stac ciatem i zamieszka¢ miedzy
nami, winna byC dojrzata. Czego wymaga tu dojrzatosc?
W pierwszej linji jasnego pojmowania zadan szkoty ele-
mentarnej i jej istnienia. Jezeli w tym wzgledzie sa braki,
idea odsuwa sig, staje sie odlegtym celem, ktory, jezeli po-
chfania zbyt duzo uwagi, prowadzi do gadulstwa dyletanc-
kiego i teoretycznych, bezptodnych sporéw. Jaskrawe jej
stawianie moze by¢ jednym z szczegétéw programu partyj-
nego, demagogicznym atutem, nie moze by¢ jednakze pod-
tozem realnej pracy wychowawczej.

Gdy jegomoscia, ktory bawi sie temi szerokiemi ideami,
zapytamy, jak nalezy zbudowal praktycznie szkote po-
wszechng, jak uwzgledni¢ wniej przystosowanie sie do roz-
woju psycho-fizycznego dzieci, jakie podwaliny zatozy¢ wy-
chowawcze, jak nada¢ zywos¢ i gietko$¢ programowi itp., itp.,
pan taki najczesciej odpowie frazesami bez tresci. Sg to
problemy organizacji, gdy wiemy, jakie sg ogniwa tej jed-
nosci, jaka ich rola, jakie znaczenie.

Czyz mamy skrystalizowang dzi§ szkote powszechng?
Tak mamy juz duzo szkot, mamy programy szerokie, mamy
taz 50 procent nauczycielstwa niewykwalifikowanego...
Szkofa ta nie ma jasnego celu (poza materjg programowsa).
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nie ma wyraznie postawionych zadan wychowawczych, nie
ma oblicza wyraZznego. Bez tego o jednosci szkolnictwa
mysle¢ nie mozna. Bytoby to spaczeniem samej idei, two-
rzeniem surogatow albo ,,0szwabki“ szkolnej. Liczby nie
powinny nam imponowac, idzmy w gigb, szukajmy tresci.

Z drugiej strony mamy cate potacie Rzeczypospolitej,
gdzie prawie niema szkoty. Jedno$¢ szkolnictwa mozliwa
jest tylko wtedy, gdy szkota powszechna istnieje i gdy jest
przygotowana nalezycie. Nalezy szkote powszechng budo-
wac jeszcze, nalezy wyksztatci¢ zastep nauczycieli, nadac
jej oblicze i wewnetrzng budowe mocng. Kraje, jak np.
Francja a i Niemcy tez, gdzie szkota powszechna jest
0 wiele starsza i dojrzalsza niz nasza, z wielkg ostroz-
noscig i namystem zabierajg sie do realizacji postulatu
jednosci.

Nalezyta selekcja ucznidw wymaga wyksztatconej armji
nauczycieli, zrdézniczkowania drég —rozwinigtej sieci szkot
zawodowych i stopniowej zmiany charakteru szkoty Sredniej.
Sg to rzeczy wymagajgce diugich lat rozumnej i celowej
pracy. Tak wielkie rzeczy nie robig sie tak predko.

Zagrzani zapatem gotowi jesteSmy kurczyé szkote Sred-
nig, obcinajac jej klasy nizsze. Chirurgiczna operacja jest
zawsze bardziej umystowi dostepna, niz diugie zabiegi
terapeutyczne, kazdy jednakze powie, ze lepsze jest wy-
leczenie ciata niz jego obciecie. Szkota Srednia dzi$ jest
przepetniona uczniami, Ktorzy nie przyszli do niej ze szkoty
powszechnej, a ci, ktorzy przychodza, bardzo czesto nie
zdajg egzaminow. Trzeba w niej stworzy¢ nowe miejsce,
a takie nowe miejsce zawsze mozna stworzy¢ w postaci
rownolegtych oddziatéw, i tern samem udostepni¢ nauke.
Trzeba jednakze mieC pewnos$¢, ze wszystkie dzieci, idace
do szkoty Sredniej, konczg szkote powszechng. Czy ta
pewno$¢ istnieje? Czy istnieje u nas przymus szkolny? Czy
bytby pozyteczny?

Udostepnienie szkoty Sredniej bynajmniej nie zalezy
od obciecia jej klas nizszych. Takie obciecie jest operacja
chirurgiczng niepotrzebng, przez zycie bynajmniej nie wy-
magang, czysto teoretyczng. Gdy szkota powszechna stanie
na odpowiednim poziomie, gdy kazdy rodzic z checig do
niej swe dzieci poszle, rzecz bedzie wygladata realnie, be-
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dzie przygotowana, dzi$ za$ jest naginaniem zycia do wy.
mogow teorji.

Szkota $rednia petna ma swojg tradycje, historje, sta-
nowi tak czy owak pewng organiczng catosC, roznigcg sie
dzis od szkoty powszechnej nawet w swych nizszych klasach.
Zmiana dokonana by¢ moze, ale stopniowo, od dotu, od
budownictwa szkoty powszechnej i powolnego przystoso-
wywania sie do niej szkoty Sredniej.

Z drugiej strony nie trzeba zapominaé, ze szkota Sred-
nia ksztatci przyszty inteligencje, ze raptowne zblizenie jej
do niewyrobionej szkoty powszechnej niewatpliwie obnizy
jej poziom tern bardziej wtedy, gdy nie posiadamy jeszcze
literalnie zadnych $rodkéw do rozumnej i miarodajnej se-
lekcji. Psuc tatwo, budowac trudno. A wiasnie trzeba bu-
dowaC szkote, a nie Kkleci¢ i mnozy¢. Gdy sie przyjrzymy
naszej pracy szkolnej, uderza przedewszystkiem fakt zwra-
cania 0 wiele wiekszej uwagi na liczbe, forme, niz na tresc.
Tak mato dysputujemy o podstawowych zagadnieniach wy-
chowawczych. Nie umiemy sie nawet do tego zabra¢. Je-
den, zdaje sie, tylko $p. ks. Lutostawski w swych przemo-
wieniach sejmowych na te strone rzeczy uwage zwrocit.
Nawet czynniki miarodajne, organy urzedowe tej goraczce
liczbowej ulegajg. Tak dtugo byC nie moze. Potrzebne jest
uzupetnienie i im predzej ono przyjdzie, tern lepiej.

1924,












O DOBRYM WYCHOWAWCY").

Rola wychowawcy podobna jest do roli ogrodnika lub
lekarza, pomocnika natury. Nieraz jednakze mozna sie
spotkaC¢ z pogladem wielce odmiennym, gdzie wychowawcy
przypisywane sg mozno$¢ i sita twdrczego urabiania dusz
miodych. Wyznawcy takiego pogladu, tak jak owi lekarze
Sredniowieczni, preparujacy wielce ztozone recepty lekdw,
majagcych niszczy¢ do gruntu chorobe, wysilajg sie na ob-
myslanie calej sieci administracyjnych sztuczek, identyfi-
kujac wychowanie szkolne z administracjg, oddang czesto
w rece matych satrapow, posiadajacych silniejszy gtos
i miesnie, niz wyksztatcenie i talent pedagogiczny. Czio-
wiekowi nie dane jest tworzyé, chyba tylko w poezji i sztuce,
ktore tak drogie sg dlatego sercu ludzkiemu, dana jest na-
tomiast mozno$¢ niszczenia, z ktdrej nieraz nieSwiadomie
korzysta, myslac, ze rzeczy wielkie tworzy. Natura uzywa
nas, mowiac antropomorficznie, jako narzedzia swych twor-
czych aktow, a my w petni Swiadomosci i uzbrojeni zdo-
bytg wiedza mozemy tylko skierowywac, tgczy¢, kombino-
wa¢ celowo sity natury, inaczej, mowigc stowami Bacona,
naturam natura vincere.

Wychowanie jest jedng z tych wielkich prac i zadan
waznych, ktére zycie nastrecza z koniecznosci cztowiekowi,
i przytem jedno z takich zadan, gdzie gruntowna znajomos$c¢

Rozpra.'a ta wydrukowana byla w ,,Szkole Polskiej* 1906 r.
P- t. ,,W kwestji wychowawczej uwag kilka“.—P. red.
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swych sit i moznosci jest niezbedna, moralnie nawet
konieczna. Whkrada sie tutaj, jak i1 we wszelkiej pracy
ludzkiej, pewien czynnik niewymierny, a wielkiej niezmier-
nie wagi, ktéry w danym wypadku nazywa sie talentem
pedagogicznym. O nim dalej moéwi¢ nie bedziemy. Szkole
naszej potrzeba wychowawcow nietylko z imienia, ale i ze
Swiadomoscig jasng swych obowigzkéw. Wychowawca po-
winien by¢ cziowiekiem gruntownie wyksztatconym, czto-
wiekieni wielkiej pogody ducha, petnym radosci z zycia
i cierpliwosci, powinien reagowac na czyny swych wycho-
wancow nietylko wedtug biurokratycznej modty w stosunku
do danego paragrafu w kodeksie karnym, lecz zaleznie od
okolicznosci, od zrozumienia powoddéw i sytuacji. Wycho-
wawca powinien mie¢ duzo wolnego czasu, by mdgt obco-
wac z wychowancami; duzo niezaleznosci, by miat swobode
ruchéw i celowego przeprowadzenia pewnego planu, dla-
tego tez kierownik szkoty nie powinien mu przeszkadzac,
co sie nieraz zdarza tam, gdzie dyrektor nie rozumie swego
zadania i gdzie w najlepszej intencji moze wchodzi w dro-
bnostki nawet, nie majac ze zrozumiatych powodéw dosta-
tecznej znajomosci sytuacji. Porozumienie sie wychowaw-
cow tacznie z dyrektorem wykluczy sprzeczno$¢ dziatac,
szkodliwg dla ogdlnych interesdbw szkoty, moze pozostawic
jednakze szerokie pole dla indywidualnosci danego wycho-
wawcy. Wychowawca nie powinien mie¢ duzo uczniow,
najlepiejby byto, gdyby miat tylko jedng klase, co by mu
pozwolito mniej by¢ ,administratorem®, a wiecej wycho-
wawcg. Do przeprowadzania takiego ideatu nalezy wszyst-
kiemi sitami dazy¢, rozumiemy jednakze trudno$ci natury
materjalnej, ktére tern bardziej sie skomplikujg, jezeli
uwzglednimy, ze wychowawca powinien pracowac tylko
w jednej szkole. Kto zna z doswiadczenia prace wycho-
wawcy, tatwo zrozumie, jakie mnéstwo drobnych, lecz waz-
nych szczegotdéw, jaki ogrom pracy, jezeli jg dobrze wyko-
nywa¢, moze sie nastreczaé przy opiekowaniu sie tylko
jedng klasg. Wielkie ma znaczenie w sprawie wychowania?
jezeli uczen czuje, ze wychowawca zna go dobrze, rozumie
I wchodzi w jego potrzeby.

Wytworzenie typu dobrego wychowawcy uwazamy za
jedna z najpilniejszych potrzeb naszej szkoty, ktora dotad
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jeszcze nie wyszia ze stadjum samej ,,administracji*. W szko-
tach zenskich kazda klasa posiada ,,dame klasowa", ktora
przy umiejethnem wykonywaniu swych zadan wychowaw-
czych moze odda¢ wielkie ustugi sprawie wychowania, co
sie, niestety, z wielu bardzo przyczyn, niezaleznych nieraz
wcale od t zw. ,damy klasowej“, nader rzadko zdarza.
Jedng z przeszkdd w tern jest to, ze dama klasowa, jak np.
w klasach wyzszych, nie jest jednocze$nie nauczycielkg
oficjalng w tej klasie, a spetnia role korepetytorki i czesto
razem z uczennicami przechodzi bdle i radosci nauki pen-
syjnej, lawirujac, jak miedzy Scyllg a Charybda, pomiedzy
wymaganiami oficjalnego nauczyciela a prosbami i catu-
sami, ktorych nie brak dla ,paniusi® strapionych pensjo-
narek.

W ostatnich czasach do pracy nauczycielskiej rzucito
sie duzo miodych ludzi, ktérych zastep coraz wiecej wzra-
sta. Rzeczg kierownikow szkot jest umiejetnie wyzyskac
zdolnosci tych Swiezych pracownikdw i, nie powierzajac im
odrazu catkowicie funkcji wychowawcj®, utworzj*¢ przy
szkole posady praktykantéw, t. j. ludzi, ktorzy przy nie-
wielkiej ilosci godzin lekcyj pomagaliby w wykonaniu
pracy wychowawczej, za co szkota powinna tym praktykan-
tom wyznaczy¢ odpowiednie do swoich $rodkéw wynagro-
dzenie, a pdzniej po roku lub dwoch latach praktyki wy-
dawac Swiadectwa. Tym sposobem niejeden miody cziowiek,
chociazby ze wzgledow czysto ekonomicznych, mogtby sie
wyrobi¢ na porzadnego wychowawce, nie czynigc odrazu
smutnych poniekad doswiadczen nad niewinnymi uczniami.
Mysl ta powstata juz w jednej ze szkot, lecz dotad jej nie
urzeczywistniono.

Ostatecznie nietyle programy, laboratorja i pomoce
naukowe rozstrzygaja o wartosci szkoty, ile zywy cziowiek,
nauczyciel, z ktorego ust ptynie nauka zywa, ktéry wnosi
z sobg te atmosfere pogodna, petng stonca i zycia, i tej
powagi, ktérag daje mitoS¢ do wielkich rzeczy. Dlatego tez
0 wychowawcy mowimy przedewszystkiem. Nie moze by¢
watpliwosci, ze wychowawca powinien by¢ dobrym nauczy-
cielem. Uczen, ktory sie przyzwyczait rozumie¢ go w klasie
przy wykiadzie, odruchowo stara sie stuchal stdw jego
poza klasg. Dobre nauczanie jest kardynalnym warunkiem
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<iobrego wychowania w szkole. Wogole niedoceniamy
wptywu wychowawczego dobrego nauczania. Przyczyna
tego jest iloSciowe traktowanie nauki, ktérg sie dzieli na
paragrafy, rozdziaty i1 tomy wedtug scholastycznej modty,
zapominajac o tern, ze nauka zywa nigdy w zaden program
mzmiesci¢ sie nie da, ze w szkole $redniej nie tyle ilos¢
wiedzy odgrywac role powinna, ile jakos¢, ze tylko do sit
dopasowana, umystowi odpowiednia praca pochtania¢ moze
cztowieka i wychowywac go, ksztatci¢, ze cztowiek prze-
cietny, a tern bardziej dziecko, nie zna nauki dla nauki,
mchce zaraz stosowacl, robi¢, w czyn wprowadzaC. Jest to
prawo biologiczne, ktére sformutowa¢ mozna w zdaniu:
niema ,ja“ bez ,nie ja“ i naodwrot.

Zamitowanie do wiedzy nalezy ksztatci¢, a najlepiej to
sie robi w zwigzku z rzeczywistoscig i z czynem. Wielu
z nas nauczycieli te rzeczy rozumie, brak nam jednakze
umiejetnosci konsekwentnego przeprowadzenia ich wzyciu.
Stad nieraz rozczarowanie i fala powrotna. Nie dosy¢ znac
pewng zasade, nalezy umie¢ jg konsekwentnie przeprowa-
dzié. Duzo sie méwi np. o t. zw. metodzie pogladowej
nauczania, niedoteznie jednakze stosujemy ja w praktyce,
z czego nieraz nie omieszkajg skorzystaC ludzie przeciwni
wszelkim tego rodzaju ,inowacjom“. Ze wzgledow wycho-
wawczych i wielu innych nalezy stara¢ sie podnie$¢ meto-
dyke nauczania, na co stowarzyszenia nauczycielskie baczna
powinny zwroci¢ uwage, a jednostki odda¢ sie studjom teo-
retycznym w tej dziedzinie.

Szkota nasza dzisiejsza w trzech swych odmianach:
klasycznej, realnej i specjalnej nietylko szwankuje pod
wzgledem racjonalnej metodyki nauczania, ujemnie oddzia-
tywa na wychowanie sam podziat powyzszy. Szkoty spe-
cjalne powstaty pod wptywem potrzeb zyciowych i, chociaz
grzeszg moze obecnie nieraz przesadng specjalizacjg, majg
swg wielkg racje bytu juz z samej natury rzeczy i zapewne
podlegaC bedg w przysztosci pewnej ewolucji, ktora zgtadzi
niektére po doktrynerska na poczatku przyjete kanciasto-
sci. Co sie tyczy szkot klasycznej i realnej, to tu raczej
teoretyczne wzgledy odgrywaja gtéwng role przy podziale.
Naprawde, to ani szkota klasyczna nie jest klasyczna, ani
realna — realng w doslownem znaczeniu, gdyz pierwsza
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poza gramatyka najczesciej nie widzi kultury Kklasycznej,,
a druga nierealnem wyroznia sie traktowaniem realjow..
Obie, uczgc, najwiecej starajg sie przemawia¢ do rozumu
I pamieci uczni, zapominajac o stronie uczuciowej, i dlatego
mamy tak duzo ludzi z nadmiernie niska kulturg uczuciowa,
mato wdrozonych w empiryczne metody myslenia, po dok-
trynersku rozumiejgcych zycie.

Nieraz i u nas rozlegaly sie gtosy o od$wiezenie pro-
gramu szkolnego przez wprowadzenie przedmiotéw ksztat-
cacych fizyczng sprawnos$¢ organizmu miodzienczego: wzrok
i postrzeganie, stuch, rece i wogdle caty organizm.
Z punktu widzenia wychowawczego takie odSwiezenie jest
nader pozadane, co najlepiej mozna sobie wyttumaczy¢ na
podstawie nowozytnej psychologji fizjologicznej. Pomiedzy
takim odSwiezonym programem a niemal panujacym dzi-
siejszym zachodzi taka sama roznica, jak miedzy naszymi
J. Czechem, tlumaczem Elementow Euklidesa, a nowo-
zytnym metodykiem, uzbrojonym w nader ptodne i wazne
pojecie rozwoju i w dane nauki pozytywnej, krytycznie
przetrawione. Czech sadzit, ze geometrji nalezy uczyc
odrazu ,,porzadnie”, t. j. tak, jak to robi Euklides, a meto-
dycy spotczesni sadza, ze nauczanie nalezy stopniowac, od
zmystéw, czué i wyobrazen przechodzac powoli do pojec
i teorji. Od tego nauka nie straci, lecz zyska, jak rowniez;
uczaca sie mtodziez. W szkotach naszych zaczynamy po-
woli wprowadza¢ fakultatywnie chociazby niektore tego
rodzaju przedmioty, jak np. nauke slojdu, zaczynamy tez
odstepowa¢ od pierwowzorow i przeksztatcaC, realizowac
nauczanie. Jest to objaw bardzo pocieszajacy, a jezeli
umiejetnie bedzie przeprowadzany, wyda niezawodnie wielkie
rezultaty wychowawcze.

1906.

NIEZALEZNOSC PEDAGOGII OD POLITYKI

Szkota nie jest wytworem przygodnym, nie da sie wy-
toni¢ odrazu, jak Minerwa z glowy Zeusa; sktadaé sie musi
na jej rozwoj wiele czynnikdéw najrozmaitszych, a przede—

Artykut ten, ogloszony w ,,Szkole Polskiej* w r. 1907, nosit ty-
tuk: W imie pedagogii“—P. red.
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wszystkiem dtugie doswiadczenie spoteczne, tradycja, dtuga
u wytezona praca catych zastepow pedagogicznie myslacych
Swiattych ludzi. Mylnie sadzg ci, ktorym sie zdaje, ze dos$¢
w imig ideatu co$ pomysle¢, by mozna byto to zaraz wykonac.
Teorje mozna zbudowac z ksigzki, robi¢ trzeba sie uczyc
W zycCiu.

W chwili obecnej nieduzo mamy danych do stworzenia
swoistego szkolnictwa nietylko z braku sit, ale i z powodu
pewnej atmosfery, w ktorej zj"jemy. Ciezkie lata, ktore
przezywaliSmy, dni, ktore przezywamy, wielkie wysitki,
ciggte zmagania sie i rozterka, wyryly juz w sercach ludz-
Inch bruzdy niezatarte, wstrzasnety nerwami mocno, wpty-
ney na charakter i przebieg przecietnego rozumowania
My me umiemy rozumowac, nie przenoszac kategoryj my-
Ali z jednej aktualnej dziedziny do innych, nic prawie
wspolnego z tg ostatnig nie majacych. Hegemonja polityKi
jest cechg znamienng dzisiejszych czaséw. Hegemonja ta
'Odbija sie jaskrawo i na tendencjach pedagogicznych, prze-
jawiajgcych sie w naszem szkolnictwie.

Mysl ludzka i przekonania oddzielnego cziowieka nie
sg luznym zlepkiem najrozmaitszych pogladow; najczesciej
stam, gdzie zrywa sie ni¢ logicznego rozumowania, luke za-
petnia pierwiastek uczuciowy, tgczacy rozmaite poglady
w catos¢ dla danego osobnika jednolita, dla innych czesto
dziwng i niezrozumiatg. Dlatego tez czesto tak mato sie
rozumiemy. Poglady polityczne, w chwili obecnej tak nie-
raz przeforsowane, sg u kazdego cztowieka w pewnym
zwigzku z  zapatrywaniem na Kkwestje pedagogiczno-
wychowawcze, a u nas nietylko w zwigzku, lecz pa-
nowanie swe despotycznie S$wiecg, walka i tarciem sie
wewnetrznem w innych zakresach mys$l ludzkg demo-
ralizuja.

Tak jak uktad planetarny rozwingt sie z mgtawicy
wedtug znanych hypotez: wylonito sie stonce i pedzace
dokota niego w ruchu wirowym planety, tak w mysli
ludzkiej czy to dzieki potrzebom spotecznym, czy tez
zywiotowym tendencjom logicznym, lub zadnemu sercu
ludzkiemu nieobcej tesknocie ku czemu$ wyzszemu, nie-
zmiennemu, wyroiniczkowaty sie osobne kategorje pracy
duchowej.
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Mysl pedagogiczna tak jak i kazda inna Kkategorja,
ktorej odpowiada pewien specjalny realny zakres pytan,
musi byd o tyle niezalezng, by wszystkie inne zakresy uwa-
za jako pomocne, nie za$ podporzadkujace; czerpa¢ ona
musi swe sity i polotwinnych dziedzinach i wukochaniach,
ktore sg sprezyng zycia cziowieka, bo ma do czynienia
nietylko z tern, jak jest, ale takze z tern, jak by¢ powinno,
z ideatami etycznemi. Nie moze ona jednakze by¢ stuzeb-
nicg przygodnych nastrojow politycznych, ani spétczesnych
teoretycznych formut spotecznego rozwoju, nie moze byc¢
igraszkg indywidualnych upodoban, ani tez narzedziem do
realizowania swy'th przekonan. GdybySmy zapytali fizyka,
czy moze mie¢ wptyw na bieg jego naukowej mysli, jako
takiej, dane zjawisko polityczne, zapewne odpowie nam, ze
moze mu, co najwyzej, ufatwi¢ badanie albo je utrudnic,
nie moze za$ nigdy samego procesu mysli modyfikowac.
Taki sam punkt widzenia konieczny jest w pedagogji, je-
zeli chcemy zrobi¢ z niej dyscypline istotnie swemu celowi
odpowiednia, jezeli chcemy polskg stworzy¢ szkote.

Kazdy badacz czy tez pracownik w pewnym zakresie
stara sie wylaczy¢ to wszystko, co sprowadza pomieszanie
poje¢, stawiajac postulaty tylko takie, ktore sg produktem
ktére s3 w danej dziedzinie odpowiednie. W pedagogji
u nas jest catkowite pomieszanie poje¢, bo coprawda my
jej jeszcze nie mamy, nie mieliSmy jeszcze czasu dos¢, by
sie zastanowiC nad wiasciwemi jej pytaniami, by w ogniu
doswiadczenia wypali¢ popularne nieraz hasta i hasetka,
by oprze¢ je na podstawie pozytywnej wiedzy i argumen-
tacji spokojnej. W stowach méwcdw pedagogicznych spot-
czesnych nieraz sie wyczuwa¢ daje u nas duzo bezbrzez-
nych nienawisci, bezmiernego i nieodczuwanego wcale przez
nich sobkowstwa, a czasem igraszki dla pieknego zwrotu
2 ludzkich ukochan... Tak pedagodzy nie mowia.

Rozdraznione nerwy drgajg w kazdej dziedzinie na-
szego zycia, a tern bardziej tam, gdzie chaos panuje, gdzie
homo novus rada stuzy, wymagania wygtasza, ktére sg tylko
o tyle szacowne, o ile ,z petni sorca“ ptyng. Nawet po-
pularyzowanie uznanych przez pewne grupy ludzi zasad
pedagogicznych nabiera u nas cech przecietnej agitacji.
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wiecowania najrozmaiciej traktujgcych przedmiot elementéw
spotecznych, gdzie duzo jest pierwiastka emocjonalnego”
duzo préznego nieraz gardtowania i duchowego barba-
rzynstwa, a tak mato iScie pedagogicznej mysli, ktora sie
nie na wiecach tworzy, nie w ttumie réznolitym krystalizuje®
lecz w gtowach doswiadczonych, duzo umiejgcych, duzo
myslacych ludzi pedagogéw. CodzbySmy powiedzieli
o cztowieku nauki, ktéry w ttumie chciatby urabia¢ prawdy
wiedzy, ktéry zamiast uczy¢ ten tlum traktujagc go jako
stuchaczy  jezeli naturalnie miatby czego nauczy¢ —
poddawatby pod gtosowanie niemal ludzi przygodnych®
czesto t}dko szukajacych wrazen, powazne kwestje swej
umiejetnosci?...

Pedagogja jest przeciez i powinna by¢ powazng dzie-
dzing mysli ludzkiej. Nieraz wyrzekamy i protestujemy
przeciw polityce w szkole, lecz wszystkie te protesty beda
szty po powierzchni praktyki zyciowej dotad, poki jasno
sobie nie uswiadomimy powagi, specjalnej trudnosci i za-
dan naszego fachu. Wszak my, nauczymele ktorzy lepiej,,
niz kto inny, powinnismy rozumie¢ i moze rozumiemy
szkodliwo$¢ politykomanji uczniowskiej, dzielimy sie na dwa
obozy, gotowi zawsze do utworzenia trzeciego nie z racji
jakich$ pogladow natury pedagogicznej, bo takich nie wi-
dzimy, lecz z przyczyny politycznej. MieliSmy sposobnos¢
nieraz stysze¢ poparcie tego zdania z réznych stron. Coz
wobec tego znacza protesty, skadkolwiekby one pochodzity,
przeciwko polityce w szkole? C6z znaczy rada pedago-
giczna, jezeli w niej chodzi nie tyle czasem o istotng rze-
czy strong, ile o przeforsowanie pogladéw stronniczych?
Co6z znaczy w takim razie nauczyciel, jako taki, jezeli uczen
moze urzedowo przyklejac do niego marke popularng
»~wstecznik“ lub ,,postepowy*. Co do tego, to jeszcze ucz-
niowi nie dziwitbym sie; ale dziwie sie mocno tym jego
wychowawcom, ktorzy nie rozumiejg, ze mozliwos¢ podob-
nych mysli w glowie uczniowskiej, mozliwos¢ wielce praw-
dopodobna wobec dzisiejszego nastroju, to podkopanie wpty-
wu szkoty, to demoralizacja miodzienczej mysli.

Wielu z nas sie zdaje, ze uczy¢ miodziez —to Spiewac
jej piesni swej duszy, to imputowaé jej swe Swiatopoglady,
swe mysli, a czesto ,.Smietanke* teoryj naukowych. My
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chcemy, by wychowanicy nasi szli przez zycie drogg jasna,
mitujac cztowieka, rozumiejgc go, kochajgc matke ziemie
nasza. | to dobrze, ze tak chcemy; ale niedobrze, ze Swia-
domie pragniemy, by nasze umitowania staty sie ich umi-
towaniami, by nasze mysli byty ich myslami. Nalezy wig-
cej szanowaC dusze miodziencza, rozwijajaca sie, wrazliwa,
ktorg tatwo skrzywié; ale jakze trudno, jak bardzo trudno
do petni rozwoju jej wiasnych samorzutnych sit doprowadzié!

My ludzie nie mozemy sie ustrzec mimowolnego udzie-
lania swych zapatrywan, ale nie powinniSmy z tego robic
Swiadomej dewizy. Przyktad nasz, nasze czyny, cata nasza
osobistos¢ —to wielki czynnik wychowawczy; ale gtéwnem
naszem zadaniem nie tradycyjno-scholastyczne udzielanie
zapatrywan, lecz wszelaka od umiejetnosci i uzdolnier na-
szych zalezna pomoc w rozwoju fizycznych i duchowych
sit mlodziezy. To, Zze uczeh powtarza, recytuje cudze my-
$li, ze patrzy na Swiat przez cudze szkietka, to tylko Swiad-
czy¢ moze o nieudolnosci pedagogdw, ktérym oddana byta
dusza otwarta na wszystko, co dobre i piekne na ziemi,
a oni zrobili z niej nie silny, zespolony organizm psychicz-
no-fizyczny, lecz lustro, czesto falowate, w ktorem lubig
sie przegladac i patrze¢ na swa twarz wykrzywiong. Czesto
dzielimy ludzi wedtug ich ,,przekonan“, a tak mato zwra-
camy uwagi na ten proces psychiczny, na te prace ducho-
wa, ktora do tych lub innych prowadzi pogladow. Statyczny
pierwiastek, szyldzik, to juz dla nas wystarcza, a co sie
tam dzieje wewnatrz, nie mamy czasu zbadac, ani tez chce-
my czesto.

Dobry pedagog musi przedewszystkiem szanowac czto-
wieka, a to poszanowanie nie polega bynajmniej na gor-
nolotnych frazesach, ani na uwazaniu dziecka za cztowieka
dorostego, ani na tern, by wkiada¢ w gltowy miodziencze
hasta, w ktére sie wierzy: o tern czyny nasze najlepiej
miodziez przekonajg — poszanowanie takie jest zwigzane
z rozumieniem potrzeb rozwijajgcego sie dziecka, z tern ze
najgtdwniejszg cechg w cztowieku jest nie ten lub inny
sposOb zapatrywania sie na rzeczy, lecz $wiadoma czynna
reakcja mysli i uczué. Jakze moze kocha¢ Ojczyzne, moze
odczuwaé bdle wszechludzkie istota, ktora ani myslec, ani
czu¢ nie potrafi?

Wychowanie narodowe. 22
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A teraz czesto mozna sie spotka¢ z pogladem, ze pe-
dagog moze urobi¢ zywa dusze w swym wychowaftcu,
moze go nauczy¢ mysle¢ o rzeczach tak, jak on sam mysli,
czu¢ tak, jak on sam czuje. Niema gorszego btedu peda-
gogicznego, szkodliwszego niema ziudzenia. Cziowiek nie
moze mysSle¢ zupetnie identycznie, jak inny... Jezeli hi-
storyk karci stusznie krzyzackie, mieczem rozsiewane $réd
pogan chrzescijanstwo, jezeli my narzekamy stusznie na
biurokratyczno-rusyfikcyjne zapedy szkoty rosyjskiej, to
w réwnej mierze zastugujg na nagane ci wszyscy, ktorzy
karmig miodziez formutkami swej mysh, wszystko jedno
jakiej, ktorzy przektadajg teorje nad fakt i proste wigzania
oddzielnych zjawisk, ktorzy zapatrywanie swoje takie lub
owakie stawiajg ponad zywotne interesy rozwijajacej sie
mysli ludzkiej. Tylko walka srod dorostych moze uspra-
wiedliwi¢ takie postepowanie, ale cdéz winni ,mali ci“, ze
starsi i ci ciemni, i ci $wiatlejsi, nie majg i nie potrafig
narazie mie¢ nic lepszego do roboty?

Nie przesadzajmy zresztg zbytnio znaczenia naszej
szkoty: wszak miodziez wychowuje i spoteczenstwo, w kto-
rem do$¢ jest swarOw i rozterki, dosC wptywow silnych
I decydujacych. Dajmyz przynajmniej w szkole miodziezy
naszej zdr6j czystych mysli i uczu¢: one tylko w nauce
sg, w tej wielkiej nauce, co jest skarbem ludzkosSci, a moze
by¢ chlubg narodu. Nie mozna sie nie zgodzi¢ w tern
miejscu na zapatrywanie Herbarta, ktory sadzi, ze w takiej
Ujadzie Homera kryje sie nieprzebrana skarbnica odpo-
wiedniej dla miodziezy i zyciowo-pedagogicznie usprawie-
dliwionej strawy duchowej.

Tak, jak badacz naukowy staje wobec zjawisk bada-
nych bez powzietych naprzdd, uznanych juz za prawde
zatozen, a co najwyzej uwaza je za regulatory swych po-
szukiwan i wierzy w mozliwos¢ poznania prawdy; tak samo
pedagog staje $rdd uczni, mitujgcy, maty skromnoscig na-
rzucanych przekonan, wielki sitg przyktadu, poszanowaniem
pracy i instytucyj spetecznych, a takze znajomos$cig duszy
miodzienczej i jej potrzeb. Nauka juz wyzwolita sie tub
wyzwala sie powoli ze stanu bezkrytycznych spekulacyj;
pedagogja jeszcze dotad trwa w tym stanie $rod tudzi, kto-
rzy o niej mysla przygodnie. Niektorzy w swych quasi-
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pedagogicznych zapedach gotowi sg oddad wrece miodziezy
rzad caty w szkole, nie wstydzac sie jednakze Swiadomie
wpajaé w jej umysty rzeczy, ktére sg tylko ich osobistem
przekonaniem, a ktére umyst miodziefczy, staby i niewy-
¢wiczony przyjmuje bez krytycyzmu tern tatwiej, im Kkate-
goryczniej 1 z wiekszg emfazg sg wypowiadane. Jezeli
pierwsze jest dowodem absolutnej nieznajomos$ci natury
ludzkiej, nieliczenia sie z tern, ze w rozwijajagcym sie mio-
dziencu nie nastgpita jeszcze rbwnowaga pomiedzy wzrostem
fizjologicznych sit a koordynujgcym sie procesem psy-
chicznym, ktéra w fazie dojrzatej wyraza sie w rozwoju
umiejetnosci  samobserwacji i przewidywania rezultatow
odruchowych reakcyj; to drugie az nadto wskazuje, ze te
tendencje, jakiekolwiek sg, sg tak ptytkie, iz tylko forme
zewnetrzng zaczepi¢ moga, a po sobie w przysztosci tylko
pustke rzetelng lub za$lepienie sg w stanie zostawic.

A tymczasem matoletni ,,obywatele” rozdawali prokla-
macje na ulicach Warszawy w dniu wyborow, wyrazajg
swa opinje o rezultacie tychze w prasie, dzielg sie na obozy
polityczne i t p. C6z w tern dziwnego, jezeli to samo
widzg w swych przewodnikach, ktorzy biorg zywy udziat
w agitacji przedwyborczej, dzielg sie tez na obozy, tez za-
bierajg gtos w sposéb jaskrawy w walce stronniczej i t. d.
I my chcemy, zeby nie byto polityki w szkole, my to
w réznych miejscach twierdzimy urbi et orbi! W rzeczy-
wistosci za$ lewg reka te polityke ze szkoty nieudolnie wy-
ciggamy, prawa, moze nieSwiadomie (co jest jedynem, ale
bynajmniej nie zaszczytnem dla pedagogow usprawiedliwie-
n|em§, wprowadzamy.

Od tego grzechu pedagogicznego nie tak tatwo sie
uchroni¢. Nieraz ludzie, ktorzy powaznie si¢ zapatrujg na
stan obecny naszego szkolnictwa i umiejg krytycznem
okiem odréznia¢ samochwalstwo i ptytka autosuggestje od
rzetelnej pracy pedagogicznej, grzeszg swym ogélnym po-
gladem, uzalezniajac niejako pedagogje od stosunkow
prawno-politycznych, ekonomicznych i t. d. Ze taka za-
leznos¢ jest, o tern chyba nie moze by¢é dwodch zdan; ale
jej nie nalezy rozciggaé na caty obszar mysli pedagogicznej,
jako takiej, na poglady i zapatrywania jednostek. W masie
swej catej szkolnictwo nie moze sie podnie$¢ bez zmian
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warunkow bytu; lecz punkt widzenia na sprawy pedago-
giczne, ktory sie zjawia w modzgu danego osobnika, nie
moze by6 funkcjg warunkéw ekonomicznych i prawno-
politycznych jedynie, ale jest w rébwnej mierze uzalezniony
od praw logiki, pozytywnej wiedzy, etycznych postulatow,
catej duchowej kultury.

Zapominamy czesto, ze wszystkie te teorje, do ktdrych
nieraz przystosowujemy swe postepowanie, sg tylko darami
tej samej Psyche, darami ubranemi w szaty epoki. Nieraz
praktyka zyciowa, w ktorej wymaga sie od ludzi i od siebie
posv,decenia i bohaterstwa, przeczy grubo realistycznym
zapatrywaniom na zycie. Teraz w naszej epoce rzady wy-
chowuja ludzkos¢, dajagc szkote przygotowujaca zotnierzy,
kupcéw, adwokatdéw i t. p.; w przysztosci role te weZmie
na siebie szkota sama, ktora stuzy¢ bedzie cztowiekowi
i prawdzie. Teraz tuta sie mysl pedagogiczna po gabine-
tach filozoféw, kryje sie w tesknotach ludzkich, ubiera sie
w szaty poezji; pozniej mysli te stang sie ciatem i tylko
one sg tem, co daje zyciu barwe, co karmi nas na-
dziejg, co pociesza nas w trudnym naszym zawodzie. Ale
czesto, konstatujagc fakty te, bierzemy jedno za przyczyne
drugiego.

Wycofanie polityki ze szkoty w wielkiej bardzo mierze
zalezy od nas, nauczycieli, od rozwoju naszego samokryty-
cyzmu. Jezeli rézne sprzeczne prady polityczne nurtujg
z sitg zywiolowa, z calg barbarzynskg bezwzglednoscia
w naszem spoteczenstwie; to my, nauczyciele, powinnismy
przedostawaniu sie tych ztych wiatrow poza mury szkolne
przeciwstawi¢ jednolita akcje, powinniSmy sami zrobic
w tych murach poSwiecenie ze swych przekonan od-
nosnych i jak jeden maz i jedna niewiasta stana¢ do walki
Z niemi.

Wtedy tylko ta walka moze by¢ walkg szlachetnych,
ktérzy nie z ludzmi walcza, ale z ich przekonaniami, nie
krzykiem idee swe w zycie wprowadzajg, ale cichg i usilng
praca, nie szukajg za wszelkg cene tych, ktorychby na-
pietnowa¢ byto mozna, bo to rola stabych i ztych, ale
zwiekszajg zastepy przeciwnikow spokojnych i wytrwatych,
bo ci tylko siejg ziarna przysztosci. Odwaga i sita prze-
konan nie zawsze idg w parze z sitg moralng i gtebokiem
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uzasadnieniem swych mysli. Odwaga taka czesto bywa
tylko beztadnem uzewnetrznianiem sie wszelkiej donkiszo-
terji duchowej, tern bardziej smutnem, jezeli wystepuje
w warunkach ogdlnego beztadu i chaosu.

Nalezy potepia¢ niechlujstwo wszelakiego rodzaju, ale
najlepszem potepieniem jest zrobienie dobrej rzeczy. Ludzie
lubig stuchaé nieraz jaskrawych zdan, ale zawsze pojda za
tymi, ktérzy umiejg budowaé i tworzyc.

1907.

SAPERE AUDE.

Jedng z najwazniejszych potrzeb kazdego kulturalnego
spoteczenstwa w dobie obecnej jest armja wykwalifikowa-
nych nauczycieli. Postep szkoty dzisiejszej, jak to wjraz-
nie wskazujg fakty spotczesnego nam zycia, jest uzalezniony
scisle od jakosci personelu nauczycielskiego, a doskonale-
nie sie wychowania, to doskonalenie sie nauczycielstwa.
Bardzo duzo inowacyj dydaktycznych i wychowawczych
wogole dlatego tylko nie jest rzeczg zrealizowang w szer-
szym zakresie, ze niema komu je zrealizowaé. Wychowy-
waé i uczy¢ nie mozna zapomocg maszyn—jest to subtelna
praca ludzka, jest to czynno$SC przewaznie psychiczna,
a stad tylko zywy cztowiek bedzie ja wykonywaé zawsze
I przytem tern lepiej, im dusza jego bedzie bogatsza i wol-
niejsza. Z wychowaniem tak samo sie dzieje, jak i z innemi
rzeczami: im wiecej sie do nich zblizamy, tern wiekszg
liczbe szczegdtow w nich odnajdujemy. Te szczegoty w wy-
chowaniu wskazujg tak czesto na bezposrednio$¢ wptywu
duchowego nauczyciela na ucznia.

Zgromadzenie armji nauczycielskiej nie jest rzecza
fatwg. Wszak stosunkowo tak nieduzy kraj jak Krolestwo
Polskie w normalnych warunkach musi posiada¢ dziesiatki
tysiecy nauczycieli elementarnych, tysigce Srednich i setki
wyzszych. Samo skompletowanie takiej masy ludzi musi
juz nastrecza¢ trudnosci, a c6z dopiero skompletowanie
odpowiednich. Poniewaz zadanie nauczyciela nie jest tatwe,
potozenie za$§ materjalne nie pociggajace, w zadnym z krajow
Europy niema dotagd pono zupetnie wystarczajacej liczby
nauczycieli. Précz wspomnianych powodow stojg na prze-



166 WYCHOWANIE NARODOWE

szkodzie wzgledy natury finansowej — oSwiata bowiem nie
jest zwyczajnym, po roku procentujagcym interesem—a takze
doswiadczalnie stwierdzony fakt, ze nieprzygotowany nale-
zycie materjat nauczycielski jest elementem spotecznym
nieobliczalnym. Taki nieprzygotowany nauczyciel nie ma
poczucia zawodowego, w zrzeszeniu widzi tylko obrone
swych interesdbw materjalnych, pozwala siebie z fatwoscig
wciggng¢ w wir walki politycznej, nie umie odrdznia¢ zy-
wotnych interesow narodowych i spotecznych od haset
partyjnych, a czasem grzeszy ze szkodg dla siebie samego
i sprawy o$wiaty idealizmem cechujgcym np. bohateréw
pierwszych powiesci Orzeszkowej!

Rozwo0j nauczycielstwa idzie rownolegle do rozwoju
wychowania publicznego. Od niewolnika — pajdagogosa
greckiego, od bakatarza, przyjmujacego wynagrodzenie
w postaci wiktuatéw i t. p. az do spdtczesnego nauczyciela

fi*nncuskiego lub niemieckiego widzimy diugi ciag
dziejow wychowania i rozw6j osobowosci nauczyciela. Jed-
nocze$nie z wzrostem zadan rosnie tez moznos$¢ wykonania,
doskonali sie wykonawca. Tam, gdzie szkota ma za zadanie
daC tylko niezbedne elementy poczatkowej wiedzy, tam na-
uczyciel ma wzglednie tatwe zadanie, od osoby jego mnigj
wymagajg a potozenie jego i przygotowanie nie moga by¢
wysokie. Rozwoj szkoly, rozszerzenie sie jej zadan z ko-
niecznosci prowadzi do podniesienia poziomu nauczyciel-
stwa. Spoteczenstwa Zachodu patrza juz na swoje szkoty
jako na instytucje wychowawcze i dlatego usitujg przygo-
towa¢ odpowiednio kadry nauczycieli, przed ktérymi zada-
nie jest wieksze i szersze. U nas, t.j. w kraju analfabetow,
pierwszg potrzebg zycia jest podanie elementéw wiedzy
miljonom ciemnych ludzi... U nas zadanie jest jeszcze zbyt
pierwotne, a stad i wymagania od nauczycieli wogole sg
mate stosunkowo a nawet., nie zdeklarowane. Nauczyciel
szkoty elementarnej skarzy sie, ze go nie szanujg, popiera
go kolega ze szkoly Sredniej, ktory rowniez gotow oswiad-
czy6, ze jego potozenie spoteczne jest stabo ufundowane.
Ale czyz moze by¢ inaczej w kraju analfabetow?

Poszanowanie dla siebie nauczycielstwo samo musi
wypracowa¢. Najpierw pojda, iS¢ muszg nieprzygotowane,
luzne zastepy ,,nauczajgcych”; zastepy te stopniowo zge-
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szcza¢ sie bedg i rownac, az przyjdzie armja przygotowa-
nych i oto wtedy... szacunek i pamie¢ réwniez przyjda.
Muszg jednakze by¢ zdobyte cierpliwg praca... Nie zawsze
nauczycielstwo rozumie te naturalng kolej rzeczy. "p.
w Galicji uszy puchng od sporéw wzajemnych nauczyciel-
stwa, widoczne jest zupetne nieodczuwanie w wielu kotach
interesow zawodowych, politykomanja i dbanie wytacznie
o regulacje ptac... Regulowa¢ ptace nietylko urzednik
galicyjski bedzie temu, z kim sie liczy, a czyz kto sie Uczy
powaznie z ludzmi kkbcacymi sie 0 rzeczy me majgce nic
wspblnego z ich bezposredniem zadaniem? Urzednik nie
ptaci swemi pieniedzmi, a nauczycielstwo przedewszystkiem
powinno sie stara¢, aby ci, ktorzy pienigdze te pracg swa
wytwarzaja, nauczyli sie go szanowaC wtedy nastapi regu-
Iacja[;))}ac._ i L ) . .

oSwiadczenie Galicji, gdzie sprawa osSwiaty w kazdyin
razie jest posunieta wyzej niz w Kroélestwie, powinno y
poniekad dla nas naukg, zbliza sie bowiem chwila, gdy
liczba nauczycieli zacznie wzrastaC z powodu Kietkujacej
juz powaznie mysli powszechnego nauczania... Sprawa
przygotowania nauczycieli staje wobec tego w catej petpi-
Rzecz to trudna bardzo, gdzie indziej zatatwiana z wielkim
wysitkiem przez panstwo, a u nas lezagca kompletnie odfo-
giem. Zapisy i fundacje, poniekad gtosy prasy sg wska-
z6wka zainteresowania sie spotecznego pewnemi sprawami.
Znam w ostatnich latach 50 tylko jeden objaw powazniejszy
wyraznej mysli obywatelskiej wtej dziedzinie. Jest to zapis
$. p. Adama hr. Krasinskiego. Poza tern gtucho i pusto...
Za duzo sie zwala winy na okolicznosci, a nawet dolce far
niente usprawiedliwienie swe znajduje w wielkich i Swietyc
hastach. . .

Obojetnos¢ ogdtu przenosi caty niemal ciezar mySlenia
0 tych sprawach na barki lepszej cze$ci samego nauczy-
cielstwa, na jego samopomoc... Coprawda nie gnie sie
ona ani skarzy pod tym ciezarem, ale podota¢ wszystkiemu
1 zrobi¢ wiele nie moze. Przedewszystkiem chodzi¢ po-
winno o jasne zdanie sobie sprawy z rzeczy najgtéwniejszej:
jakosci i zakresu fachowego przygotowania nauczycielstwa.
Jest to rzecz bardzo wazna. Im mniej fachowo przygoto-
wany jest nauczyciel, tern wiecej pochtaniajg go postronne
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zagadnienia a nie zasadnicza treSC jego pracy. Czy moze
byc nazwana semmarjuni nauczycielskiem szkota, w ktorej
me uczg racjonalniejszej metody nauki czytania i pisania?
Wszak to niemal gtdwne zadanie nauczyciela elementarnego
w dobie dzisiejszej u nas. JeSli taka szkota nazywa sie
seminarjum, jest to wyrazne nieporozumienie, ktore uchodzi
y o dlatego, ze nikomu nie zalezy na tern, aby byto tak
ub inaczej. Mozna mie¢ wielkie poszanowanie dla ideatow
postannictwa nauczycielskiego, ale céz z tych wszystkich
z tego ekscytowania sie proznego, jezeli tresc¢

gowna zadania nauczycielskiego nie jest spetniana, nie
A rozumiana. Wyglada owo postannictwo

wtedjr jak ptaszcz purpurowy okrywajacy brudng bielizne...
_ prywatna nie cieszy sie, niestety, niczyja
opieka szczegolng, opieka realng, to tern bardziej nikt nie
my 1 o przysztych kadrach nauczycielstwa polskiego
Muszg wszakze przyjs¢ skad$ ludzie, naréd nasz bowilLi
les iczny... Zapewne ludzi jest dos¢, ale czy bedg wsrod
nich nauczyciele? Gdzie sie ci ostatni bedg uczy¢ i z czego?
i0o sg pytania, ktorych nie mozna omina¢. My ciagle sie
uskarzamy na brak ludzi, ktorych, fizycznie moéwiac, jest
dosy¢, ale r6znego rodzaju pracownikow mato, bo nikt ich
me przygotowuje, nikt nie wychowuje. Znane jest prawo
ze aby zbieraé, trzeba zasiaé, a kto u nas na tej niwie
sieje 1 orze? Sa instytucje, sg nawet fundusze czasem, ale
niema ludzi... Jedng z glownych przyczyn takiego stanu
rzeczy jest brak wychowawczego punktu widzenia, co zna-
mionuje pewne nawet zwyrodnienie spoteczne, przejawia-
jace sie rowniez w postaci braku odczuwania narodowego

Zwykle nauczyciela przygotowuja do jego Zawodowej
pracy nastepujgce czynniki: szkota fachowa, literatura pe-
dagogiczna, zycie korporacyjne i praktyka nauczania. Szkot
fachowych mamy ledwie zaczatki, literatura pedagogiczna
jes nad wyraz uboga (jezeli nie bra¢ pod uwage ,,nowosci,
ecz rzeczy praktycznie wazne), zycie korporacyjne ledwie
wegetuje, nie majac dos¢ sity, aby wptyw wywiera¢, a prak-
tyka nauczania prowadzi przecietnie do rutyny. Gdziez
A czynniki ksztatcace przysziego nauczyciela polskiego.
Wszak takie pytanie wolno postawi¢ i przytem nietylko
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wolno, jak mi sie zdaje, ale nalezy. Prawda, warunki zycia
trudne, praca napotyka ciagle tamy przer6zne, ale jedna
z najwiekszych tam jest wewnatrz nas—est to tama opie-
szatosci i braku przewidywania.

Ze wspomnianych czterech czynnikow tylko trzeci i po
czesci drugi zalezg od woli nauczycielstwa. Przyzna¢ nalezy,
ze nauczycielstwo nie robi tutaj wszystkiego, aby przygo-
towaC lepszych sobie nastepcéw. Nadmieniony przykiad
Galicji Swiadczy o matej dbatosSci w tej mierze wsrod nau-
czycielstwa galicyjskiego, a w Krolestwie nie jest réwniez
lepiej. Najpowazniejszg organizacjg nauczycielska jest To-
warzystwo Nauczycieli szkdt wyzszych w Galicji, ale i tam
nie widzimy jeszcze wyraznej mysli o przysztosci. Wspom-
niane Towarzystwo ma w"dawaC bibljoteke pedagogiczna,
pragnac przyjs¢ z pomoca w samoksztatceniu nauczycieli.
‘Jezeli my$l ta dojdzie do skutku, bedzie to powazny krok
w tworzeniu rodzimej literatury pedagogicznej. W Krole-
stwie sg zapoczatkowane tego rodzaju wydawnictwa przy
naszych organizacjach nauczycielskich.  Nauczycielstwo
samo jednakze literatury predko nie stworzy juz ze wzgle-
dow czysto wydawniczych — potrzebnaby byta pomoc, ale
zdaje sie niema skad jej oczekiwaC. Mamy instytucje roz-
porzadzajace nawet sporemi funduszami wydawniczemi, ale
z ich strony pomoc nie przyjdzie, gdyz tam sgdzg szczerze
<3y nieszczerze, mniejsza oto, ze pedagogika nie jest nauka,
n podreczniki moze wydawa¢ ksiegarz dla zarobku. Oby-
Owa argumenty sg oczywiscie naiwne, do$¢ bowiem rozu-
mujacych w ten sposob ludzi wysia¢ tanim kosztem zagra-
nice via Petersburg lub Berlin, aby sie przekona¢ mogli,
ze pierwszy argument jest mylny; co sie za$ tyczy drugiego,
musze tu zaznaczyé, ze nasz ksiegarz nie kwapi sie do
wydawania ksigzki, nawet podrecznika, o ile ten cokolwiek
odbiega od przyjetej rutyny.

W takim stanie rzeczy dobra niezawodnie bytaby po-
moc jednostek, wspaniatomys$inych ofiarodawcow, ale jak
juz nadmieniliSmy, tego rodzaju ofiarnosci dotad nie widac
"z wszelkg pewnoscig powiedzieC mozna, ze nie predko
ona przyjdzie. Zostaje wiec samo nauczycielstwo, ktéremu
rozum spoteczny i sumienie obywatelskie nakazuje byc
silnem duchem jednosci, da¢ przyktad zaréwno przedsta-
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wicielom innych zawoddéw, jak miodziezy samej, rosnacej
pod jego okiem, gtebszego odczuwania potrzeb spotecznych.
Jasne pojmowanie swych zadan zawodowych, Swiadomosé
ogromu pracy fachowej, ktéra odtogiem lezy, ciemnota ludu,
marnowanie sie niemal 60" (albo wiecej) energji spotecznej
w kazdem nowo do zycia wstepujacem pokoleniu, ba, sam
dziwny widok tarzajgcego sie w btocie dziecka ulicy, czyz
nie powinny poruszy¢ sumienia nauczycielstwa? Ten ostatni
obrazek moze przeSladowa¢ wyobraznie i godzien jest
pendzla nawet wielkiego artysty. Rozsypane szeregi, luzne
gromady musi przenikngé mysl wspolnego postannictwa,
wspblnego zadania. Tego wymaga zycie samo, wymaga
tez interes wiasny nauczycielstwa.
1913.

BEZ STERU | BUSOLI

Gdy przed kilkudziesieciu laty jako poczatkujacy adept
zawodu pedagogicznego zwrocitem sie do jednego z naszych
starszych pedagogow (dzi$ juz oddawna nie 2zyjacego)
z prosha o udzielenie mi lekcyj w jego szkole, ten, zapro-
siwszy mie do spoczecia obok siebie na starej, mocno
zniszczonej otomanie ,,dyrektorskiej”, zaczat przedewszyst-
kiem od krotkiego wyktadu o trudnoSciach zawodu nau-
czycielskiego. ,,Mierzwg jesteSmy“—mowit —,.dla miodych
pokolen. Z podwiecenia naszego wyrasta bujny kwiat
zycia, z cierpliwosci naszej rodzi sie sita intelektualna
narodu... Niema zawodu, ktory wiekszego wymagatby za-
przanstwa i petniejszego oddania sie. Obowigzek nakazuje
mi powiedzie¢ to kazdemu, kto prace wychowawczg rozpo-
czyna i 0 mnie sie ociera. Nie zachecam, staram sie sta-
wiaC rzeczy jasno, mowie to tez wyraznie panu®.

Nie bytem zdziwiony temi stowy, tak samo jak nie
dziwito sie im tylu moich starszych i mtodszych kolegéw
z niedawnego ,,wczoraj*. Nauczycielstwu polskiemu wokresie
niewoli wyraznie przySwiecata idea przewodnia walki za
dobra kulturalne narodu. Idea ta ozywiata prace szkolna,
czynifa interesujgcemi nasze narady wspdlne, potrafita
nawet wykrzesa¢ wiele szczerego wysitku, wiele poswiecenia.
Brakowato nieraz nauczycielstwu naszemu wiedzy i facho-
wego przygotowania, miato ono jednakze w tej idei wodza
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moralnego, zyt srod nas krol-duch, ktoremu zawdzieczaé
winnismy wszystko, co dzi$ posiadamy, co dzi$ jeszcze zro-
bi¢ mozemy. To dzi$ zyje jeszcze tym kapitatem przeszio-
sci niedawnej, dziedzictwem szczerego wysitku, mitosci
i poSwiecenia, wyniesionem z domu niewoli. Czyz dtugo
jednakze z tego kapitatu zy¢ mozemy? Wszak dzi§ prawie
nic nie tworzymy, wszak dzi§ prawie catkowicie pograzeni
jesteSmy w sprawach materjalnych, dodatkach, procentach,
deputatach, podwyzkach, tanich materjatach i t p., i t. p.
Grozi nam, iz ze stanowiska przewodnikdw moralnych zej-
dziemy do poziomu tlumu, dla ktérego sensem zycia jest
zdoby¢ panem et circenses. Triumfuje przyziemny realizm
matych ludzi i matych interesow, a ci, ktorzy tak niedawno
licytowali sie szczytnemi hastami, dzi§ z upodobaniem stuza
w wielkiej armji Mammona. Oto jest to dzis.

Pomiedzy dzi$ a wczoraj byt ten ranek, ktoregoSmy
wszyscy czekali. Czekali go ojcowie nasi I nasze dziady.
W czekaniu tern morze ez wylano, przecierpiano bolu
duzo i serdecznej oddano krwi. UczyliSmy dzieci nasze
tego czekania, szukaliSmy w niem sity i oparcia. Az oto
przyszedt ranek i przeszedt, a za nim dzien znojny nasta-
pit. Wolni jesteSmy, mozemy budowac i tworzyC, mozemy
realizowaC nasze ideaty, ktére ttukty sie ongi, jak gotebie
w Kklatce o mur niewoli. Gdzie one sg dzisiaj? Do czego
dazymy? Czego chcemy? Jakie drogi wytkngé pragniemy
wychowaniu przysztych pokolen, rodzimemu szkolnictwu,,
narodowej oswiacie? Jak las dziewiczy pietrza sie zapy-
tania, wotajg o odpowiedz od nas, a my milczymy, bo mu-
simy... mie¢ dodatki, procenty i t. p. ,realne“ rzeczy. Ktoz
kiedy watpit, ze przedewszystkiem trzeba zy¢ fizycznie. To
tez skala wynagrodzenn w dzisiejszych warunkach podnosié
sie musi stale, lecz na tej drodze nie osiagnie sie pozada-
nego rezultatu trwatego. Brak nam przedewszystkiem ro-
zumnej polityki szkolnej, szeregi nasze wzrosty o cate za-
stepy ludzi przygodnych, a nadmierna liczba szkotek za-
stepuje nam odpowiadajgce potrzebie i stanowi rzeczy
szkolnictwo. Przesadny etatyzm z géry podsyca przesadny
materjalizm z dotu. StaneliSmy w biednem kole, a 2zy'cie
nasze o$wiatowe nie ma steru i busoli. Sterowanie nawg
szkolng w chwili obecnej jest trudne, to tez obawiaé sie
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nalezy, aby nie utkneta ona na mieliznie. Wiadze nasze
chcg kazdego z nas mie¢ wswem rozporzadzeniu, bo inaczej
nie zaliczag nam lat naszej pracy... Dla doktryny popetnia
«ie niesprawiedliwo$¢. Lata naszej pracy, to rzecz realna,
ktérej uznanie nie moze zaleze¢ od tego lub innego zdania,
bo jest faktem, ktéry méwi za siebie. Gdzie ptona¢ powi-
nien znicz narodowej oSwiaty, tam Swieci prochno doktryny;
skad ptynaé winien zywy prad duchowy, ktory elektryzo-
watby masy, pobudzit energje i wiare, tam niezdrowa pa-
nuje che¢ owladniecia i zmonopolizowania wszystkiego.
Nawet nas zywych ludzi chcg upanstwowic.

Wyjscia z tego potozenia musimy szuka¢ my, dlatego
musimy pracowac nietylko nad podniesieniem norm piacy,
lecz i nad budownictwem narodowej oSwiaty i wychowania.
Dzi$ nauczycielstwo ma jakby jedno skrzydto, ktérem bez-
wihadnie macha w przestrzeni i nie rusza sie z miejsca.
To skrzydto materjalne, ktére samo prowadzi do btednego
kota bez wyjscia. Potrzebne jest drugie, duchowe. Musimy
mie¢ ambicje zastuzong posiadania wptywowego gtosu
w sprawach odwiaty. Wszak inaczej przeksztalcimy sie na
helotow, na bierng mase, ktéra bedzie ,,kupiona™ i zalezna
od byle powiewu z gory. Jakiz jest dzisiaj nasz gtos? Nie
gtos to, nie mowa artykutowana, to niezadowolonego ttumu
pomruk, w ktérym niema Swiadomej mysli obywatelskiej,
powaznej troski o dobro publiczne i istotne dobra kultury.

Dawna nasza ideowo$¢ rozwijata sie i zyta pod nega-
tywnemi hastami. Gtowng myslg przewodnig bylo niepod-
danie sie niszczycielskiej przemocy. W tej atmosferze
wychowywaty sie cale pokolenia. Ale niepozwalanie i opor
nie sg i nie moga by¢ wylacznymi kierownikami wychowa-
nia moralnego. Wszak w danej sprawie rzecz rozbija sie
gtdbwnie o zagadnienia moralnej natury. Tylko czyniac,
mozemy uczy¢ sie, mozemy ksztatci¢ charakter i wiasnosci
moralne dodatnie. Dzi§ zycie wofa o pozytywne hasta,
0 wydobycie z dusz pierwiastka tworczego. Do tego przy-
gotowani nie byliSmy i stad, jak sadze, chwilowy zastdj dzi-
siejszy. Chwila ta moze by¢ diuzsza lub krétsza —zalezy
to od woli naszej, od steru, ktoremu sie poddamy. Czas
nagli, na nauczycielstwie spoczywa nietylko obowigzek
oddziatywania dodatniego na miodziez. Dzi§ stanowi ono
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duzg gromade ludzi, ktéra wptyw wywrze¢ moze nawet na
inne dziedziny zycia, na psychologie spoteczenstwa naszega
wogoble. W spoteczenstwie tern zastraszajgco pleni sie ma«
terjalizm i obnizenie form zycia zbiorowego. Nauczycielstwa
najmniej temu podda¢ sie winno, z szeregbw jego musi
wyjs¢ zdrowy gtos zycia, w ktorym nietylko o Chlebie co-
dziennym bedziemy styszeli, nietylko o potrzebach ele-
mentarnych, lecz i rzeczach wielkich, wiecznych, nieprze-
mijajgcych. Chwila jest po temu, by zdobyC sobie poczesne
w spotecznosci stanowisko, by oczy wszystkich nastepnych
pokolen zwracaty sie do nauczycieli jako do tych ludzi,
ktérzy w najgorszych czasach obnizenia si¢ poziomu mo-
ralnego i rozplenienia chwastow wszelkich potrafili wydoby¢
z siebie ducha mocnego, by¢ przyktadem, otoczyC imie
nauczyciela naleznym mu szacunkiem. Nigdy nie osiggniemy
tej pozycji materjalnej, jaka potrafi zdoby¢ zwykty paskarz
lub cztonek ,,zwigzku zawodowego* w réznych dziedzinach
pracy; jezeli zas stracimy naszg pozycje moralng, nic nam
tej straty nie wynagrodzi i nie uczynimy przystugi naszym
nastepcom, ani potozeniu nauczycielstwa wogole. Zawdd
nasz nie nalezat do wybitnie szanowanych, dzi§ mozemy
go jeszcze bardziej pogrzebaé. Nauczycielstwo nasze dzi§®
jest bez steru i busoli. Dazenie do podniesienia wynagro-
dzen, dazenie wylaczne nie moze by¢ traktowane jako akcja
planowa, majgca szersze cele kulturalne. Jest to w for-
mach dzisiejszych zjawisko elementarne, ktére przejawiac
sie moze w kazdej nawet beztadnej, niczem moralnie i ide-
OowWo niezwigzanej gromadzie ludzkiej. W chwilach podob-
nych kierownictwo ujmujg ludzie, ktérych czesto nie stac
na co$ wyzszego i lepszego. Dawna ideowos$¢ nasza nalezy
juz do historji, trzeba tworzy¢ fundamenty nowej, trzeba
szuka¢ nowych drog, trzeba zajmowaC sie nietylko spra-
wami materjalnemi lecz i sprawami ducha.

Oddzielny inteligentny cztowiek dzi§ skazany jest na
gtéd duchowy o wiele wiekszy, niz materjalny. Z powodu
drozyzny wytwory ducha, ksigzki sg prawie niedostepne.
Otéz pomoc tu moze organizacja. Ksigzki mozna droga
kooperacji kupowac wspolnie i udostepnia¢ wszystkim czton-
kom. Jezeli nie chcemy pozosta¢ nadal do$¢ luznie zwig-
zang i pozbawiong wszelkiego gtosu i wplywu gromada
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ludzka, musimy odnowi¢ zycie duchowe w naszej organi-
zacji, ozywic zebrania, rozbudzi¢ zainteresowanie rzeczami
wyzszemi. To zainteresowanie przyniesie niematg ulge
nawet w znoszeniu niedostatkdbw materjalnych. Przyzwy-
czajamy sie i grzezniemy w przecietnosci, rozmowy nasze
I zainteresowania nie wzbiegajg ponad poziom chwilowych
potrzeb dnia. Trzeba temu przeciwdziatac, trzeba, by wszyscy,
ktorzy czujg w sobie iskre dazenia do czego$ wyzszego,
wspolnemi sitami zaczeli wytwarza¢ nowg atmosfere ducho-
wa $rod nauczycielstwa. Inaczej nie znajdziemy nowego
steru i nowej busoli. Zapewne bytoby tatwiej, gdyby pomoc
i wskazania przyszty do nas skadingd, niestety tak nigdy
nie bywa. Nowe, z mgtawicy powstajgce szkolnictwo polskie
w zagadkowych i niewyraznych przejawia sie dotad ksztat-
tach. Nie czu¢ w niem powiewu jednej wielkiej idei, nie
czu¢ ducha. Skad ten duch zjawi¢ sie moze, kto go wniesie
w nasze wychowanie? Nie zrobig tego ani ci, co zarabiajg
na podrecznikach, ani ci, co wotajg o dodatki i grozg straj-
kami, ani ci, co w imie doktryny pragng zaregestrowac
wszystko i wszystkich. Zrobi to tylko nauczyciel-obywatel,
cztowiek silniejszego charakteru, nie poddajacy sie wptywo-
wi pradow materjalnych, wierzacy, ze przysztoS¢ wychowania
polskiego i jego ster zalezy nie od tych, co tylko krzycze¢
0 swej biedzie umieja, lecz przedewszystkiem od ludzi
zdolnych do intensywnej pracy duchowej, do szukania no-
wych drég i nowych wartosci. Do nich nalezy przysztosc¢,
oni tez uratujg honor nauczycielstwa polskiego.

Kto z nas do tego szeregu naleze¢ nie chce?
1921.

NAUCZYCIEL I... NAUCZYCIEL.

Od wiekéw ogdét zwykt szanowaé swych nauczycieli,
od wiekdw tez nie troszczy sie o ich byt doczesny. Sa to
fakty, jakkolwiek napozor dziwne, jednakze historycznie
umotywowane.  Nauka, wyzsze wytwory kultury dzielg
w tym wzgledzie los nauczyciela: szanowane sa, lecz zyjg
z groszy darowanych, czesto z jatmuzny mecenasdéw. Bes
Aacra miser m— oto dewiza, ktorg dziedziczymy z przeszitosci.
Na tern tle formowata sie cywilizacja spoteczenstw nietylko
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Zachodu. Ma ono swe uzasadnienie w samej naturze rzeczy.
Nauczyciel, to medrzec, dla ktdrego malg majg wartos$¢
zabiegi i interesy doczesne, tres¢ jego zycia stanowi madrosc,
polegajgca na umitowaniu poznania i dazeniu do rzeczy
wiecznych.

Filozof grecki, jako niewolnik-nauczyciel w domu pa-
trycjusza rzymskiego, $wiadomie pogardzat nieraz dostat-
kami zywota ziemskiego, tern bardziej wtedy, gdy byt na-
sladowcg Zenona stoika. Bywata to nieraz cnota z musu,
z fachu medrca niejako; bywata tez czesto szczerg i zgodng
z losem i zyciem filozofa. Starozytno$¢ me rozumiata filo-
zofa bez biedy i pewnej pogardy dla rzeczy doczesnych.
Stad ci z nich, ktorzy jak epikurejczycy mniejszym stop-
niem tej pogardy sie wyrozniali i wiekszg sktonnos¢ do
godzenia sie z doczesnoscig wykazywali, nie znajdywali
pozniej wiasciwej oceny. To samo widzimy wsrdéd Hindu-
sow, to samo w naszem S$redniowieczu, gdzie zakonnik za-
stapit greckiego filozofa-nauczyciela. Taki typ nauczyciela
nie wyczerpywat oczywiscie catego pojecia o danym fachu.
Obok filozofa byli rzemie$lnicy, obok Sokratesa—didaska-
los, pajdagogos grecki i t. p. Byli to majstrowie od ,,czyn-
nosci nizszych“, w swym rodzaju bony wedtug naszej no-
menklatury spoOtczesnej. Podziat ten przetrwat niemal do
dni naszych. Komisja Edukacyjna chciata widzie¢ w nau-
czycielach pierwszg ich odmiang, chciata, aby ,filozofami
byli, jasniej rzeczy widzieli“, a jednoczesnie gotowa byta
tolerowa¢ guwerneréw, dyrektorow i t. p. funkcjonarjuszy
wychowawczych, co do ktérych nie stawiata tak wysokich wy-
magan. Dzi$ sktonni jesteSmy na zasadzie doswiadczenia
do bardziej realnego pojecia o nauczycielu, ktére jest po-
niekad syntezg dwoch przekazanych przez tradycje nam
typéw. Wiemy dzi$ dokiadniej, ze najnizsze, najzwyklejsze
funkcje wychowawcze wymagajg tez wysokiej wiedzy i taktu,
i madrosci. Czyz jednakze mozemy sie wyrzec tego starego
taczenia imienia nauczyciela z matkg nauk, z osrodkiem
i sercem mysli ludzkiej i sumienia ludzkiego? Odpowiedz
chyba jest niewatpliwa.

Dawniej kazdy zawdd poza cechami stojacy byt niejako
rozproszony. Dzi§ zawody sie w zrzeszenia skupiajg i od-
grywac zaczynajg dzieki temu nieraz bardzo znaczng role
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W zyciu spoteczenstwa. To samo sie dzieje z zawodem nau-
czycielskim. Dawny, pozostawiony sobie i obcujacy gtownie
ze swymi uczniami nauczyciel-filozof dzi§ jest czionkiem
nieraz bardzo licznej organizacji. Jego walory zyciowe,
doczesne znacznie poszty i idg w gore. Rozszerzyt sie
zakres pracy, rozszerzyto sie tez pojmowanie jej znaczenia.
Czyz w tych nowych warunkach nauczyciel utraci¢ winien
i moze dawne swe tradycyjne cechy? Sadze, ze bytoby to
ogromng stratg dla spofeczenstwa. Organizacja wzmaga
nasze sity fizyczne, wzmagac tez powinna moralne. To co
byto dzietem jednostki, dzielem cichych, zapomnianych bo-
hateréw, ktérzy zyciem swojem pokrzepiali mtodo$¢ i nie-
doSwiadczenie, dzi$ sta¢ sie musi dzietem jawnem, dzielem
powszechnego wysitku, Swiadomej siebie woli zbiorowej
nauczycielstwa. Filozofami nam by¢ przystoi, do typu tego
dazy¢ nalezy. Tak urobita nas zorza cywilizacji, takie sg
przykazania mtodosci naszego zawodu...

Dzi§ tak samo jak dawniej stajemy jako ludzie od-
dzielni wsréd miodziezy, dla ktérej przykiadem jesteSmy.
Uczmy jg nietylko stowem naszem, lecz przedew'szystkiem
czynem. Czyn ten winien dowodzié, ze jest wyrazem gteb-
szego pojmowania zycia, jego zadan i celow, jego tresci
i sprezyn. Prawdziwy wychowawca musi mieC dusze filo-
zofa. Te samg co on skromno$¢ i te samg giebie, takgz
wole skupiong i serce tagodne i wielkie; te samg miodos¢
duchowa i zréwnowazony spokoj starosci. Wychowawca
bawi sie z miodoscig tak samo rados$nie, jak docieka z nig
tajemnic wiedzy. Wychowawca tak samo cierpliwie buduje
pozyteczne przyzwyczajenia wsrod miodziezy, jak przyroda
wytwarza skaty. On moze $mia¢ sie do ,matych tych*
$miechem miodym i moéwi¢ im prawde gtosem meza. Wy-
chowawca musi mie¢ dusze bogatg, wszechstronng a jedno-
czednie skupiong i mocng. On musi dazy¢ do tego, by by¢
filozofem. Stary ideat, stare pojecia nie stracity niczego
ze svg mocy i wartosci. Warto$¢ to wieczna, zwigzana
z samg istotg naszej pracy, z treScig gtdwng naszego po-
wotania. Kazdy zawd musi mie¢ swojg dume szlachetna,
a ktoryz wieksze ma ku temu prawa? Ale duma ta, to
wynik czynéw, wynik faktow, przedewszystkiem za$ rzetel-
nego samokrytycyzmu, samowiedzy, ktéra jest jedng z pod-
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staw charakteru. Jako cztonek organizacji wystepuje nau-
czyciel na szerszg widownie spoteczna.

Tern samem, czem jednostka jest ws$rod ludzi, czem
jest nauczyciel wérdd dzieci, staje sie organizacja spoteczna
nauczycielska wsrdd reszty podobnych zrzeszer i catosci
spoteczenstwa wogole. Znanemi jej byC musza twardy
realizm zycia i jego namacalne potrzeby, ale nadewszystko
drogiemi interesy duchowe narodu, naczelne dobro jego
bytu. Dla zadnej organizacji nie jest to tak istotnem za-
daniem, jak dla naszej. Kto stoi na strazy najcenniejszego
dobra, jakiem jest dusza miodych pokolen? Kto dba¢ prze-
dewszystkiem winien o zdrowy pokarm dla tej duszy? Kto,
przenikajac ,ludzkosci cate ogromy od konca do konca“,
jasniej widzie¢ winien przyszte losy i drogi swego narodu?
Komu dano prowadzi¢ po drogach tych miodos¢, co sie
naprzéd rwie zywiotowo? W tyglu naszej mysli zbiorowej,
w cieple serc nauczycielskich wykuwajg sie przewodnie
idee wychowania. Wykuwa¢ sie powinny... Tak nakazuje
nietylko obowigzek, lecz i sama realnos¢ zycia, sam fakt
istnienia zawodu nauczycielskiego. Ktz bowiem to zrobi?
Gdzie jest ta kuznica?

Zycie dzi$ metng przelewa sie falg od kranca do krarca
naszej ojczyzny. Walczg ze sobg interesy chwili, tak ubogie
nieraz duchem, potezne tylko mechaniczng sitg tarcia. Jest
beztroska, a tak mato rozwaznego spokoju; jest goragczkowa,
niemal odruchowa dziatalno$¢, a tak mato Swiadomej celu
swego, szerokiej, planowej pracy. Nasz wiasny zagon nie-
uprawion jeszcze, nie wiemy, co na nim posiejemy... Nau-
czycielami nam trzeba by¢ nietylko matych. Nauczycielami
rozwagi i planowego czynu, przyktadem Swiadomej swych
zadan dziejowych organizacji. Bo dzi§ kazda organizacja
szersza ma zadanie dziejowe. Nie chwila w niej winna de-
cydowaé, nie przejSciowe interesy, lecz to, co zadecyduje
ostatecznie o losie catosci i 0 wartosci jej samej. Nie mo-
zemy i8¢ tylko za gtosem plebsu: panem et circenses, musimy
budowac zreby przysztego wychowania polskiego, jego
ideowe podstawy, bo bez nas tego nikt nie zrobi, a jezeli
zrobi, to odsunie nas naprawde w szary plebejski kat he-
lotow duchowych.

W szeregach naszych zebrani jesteSmy ze wszystkich

Wychowanie narodowe. 12
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Stron ziemi polskiej. Brak nam jeszcze jednosci, ktora nie
przyjdzie z samego pozadania poboznego, ani tern bardziej
z narzekania. Wykuje jg praca szczera, oddana, praca
godna powotania, stanowiska naszego i chwili dziejowej,
jaka przezywamy. Ona pokaze, ze wszyscy mamy co$ do
powiedzenia, ze kazdy odtam nauczycielstwa przynies¢ moze
odrebne, swoiste skarby doswiadczenia i mysli, ze tylko
pustka duchowa ubiega sie o forme i szuka... doradcow
pokatnych.

Zblizajg sie zjazdy, na ktérych debatowaé bedziemy
0 sprawach zasadniczych dla naszego wychowania. Poza
fachowem rozwazaniem, poza myslg o przysztosci naszego
spoteczenstwa staC bedzie zawsze, jako cien nieunikniony,
poziom naszego duchowego zainteresowania sprawg. Poziom
ten pokaze, czem chcemy by¢, czy na Zjazdach tych beda

Nauczyciele, czy tylko... nauczyciele.
1921

PILNE ZADANIE.

Nie trzeba podkreslac, ze jedng z najbardziej znamien-
nych cech spétczesnego pojmowania zadan wychowawczych
jest lepsze rozumienie roli nauczyciela-wychowawcy i jej
istotnego w wychowaniu znaczenia. Przepisy administra-
cyjne, regulaminy, okélniki i t. p.—wszystko to nabiera
powoli w swiadomosci ludzi myslagcych umiejetnie o wycho-
waniu charakteru rzeczy zewnetrznych, ram procesu zasad-
niczego, ktéry ptynie z duszy i zalezy od osoby nauczyciela,
jego kwalifikacyj, uzdolnien, talentu i wogole cech psycho-
fizycznych. BylibySmy w niezgodzie z catym dotychczaso-
wym dorobkiem umiejetnej mysli pedagogicznej, gdybysmy
inaczej o rzeczy sadzili. Psychologja poucza nas, ze tak
samo jak proces nauczania nie da sie uja¢ wkarby pewnej
umiejetnosci, skonstruowanej na wzér nauk formalnych
(matematyki, logiki i t. p.), tak tez tern bardziej catos¢
oddziatywania wychowawczego jest zjawiskiem zbyt zywem,
zbyt skomplikowanem i rozmaitem, aby mogto by¢ przed-
miotem wszechobejmujgcej wiedzy. Do sprostania zadaniu
trzeba uksztatconej, zywej i mitodzi oddanej duszy nau-
czycielskiej.
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Potrzeba praktyczna szybkiego sfabrykowania odpo-
wiedniej liczby nauczycieli zmuszata nieraz do tworzenia
Hteorji* z tego, co z natury rzeczy nie poddaje sie takiej
madejowej operacji. Do podobnych teoryj np. nalezy pe-
dagogika szkoty Herbarta w Niemczech z jej dydaktycznemi
przepisami. Takiego stanowiska bronig tez ci, istototy
rzeczy nieSwiadomi, ktorzy chcieliby przygotowywac wy-
chowawcow na zasadzie przepisow teoretycznych i utozsa-
miajg to przygotowanie z ,,przejsciem* pewnego ,,katechizmu*
pedagogicznego. Takiego katechizmu drobiazgowego niema
i byC nie moze, zupetnie tak samo, jak niema katechizmu
dla pisania utworow literackich, tworzenia dziet sztuki it. p.,
jakkolwiek kazdy rozumie, ze rzeczy te wymagajg nauki
I uksztatcenia.

Nie ,teorja* tworzy nauczyciela, lecz cata ta atmosfera
duchowa, w ktorej on sie ksztalci. Do tej atmosfery nalezy
nauka, nalezy wiedza o dziecku i te pojecia wyrobione,
jakie mamy o jego wychowaniu; lecz tak samo, jak nawet
rzetelna nauka nie da jeszcze wszystkiego, same pojecia
nasze o wychowaniu nie stworzg nauczyciela. Pojecia te
mozemy wyraza¢ w postaci mniej lub wiecej systematycznej,
mozemy podawac je w formie wyktaddéw o réznych pozio-
mach, lecz, jesli z niemi nie jest integralnie zwigzana ra-
cjonalnie prowadzona praktyka oraz nie towarzyszy im
przyktad catego zespotu wychowawcdw nauczycieli, stworzyé
mozemy mniej lub wiecej rutynicznych rzemiesinikow,
nigdy za$ nauczycieli.

RzemieslInik fachu pedagogicznego moze by¢ biernym
wykonawcg przepiséw, regulaminéw i t. d., ale nie jest
jeszcze nauczycielem. Przepiséw subtelniejszych on nie
rozumie i bywa wykonawcg formalnym.

Ze wzgledu na zrozumiate warunki zycia zawsze $rdd
nauczycieli bedzie spory odsetek rzemieslnikéw, odsetek
ten jednakze bedzie tern mniejszy, im lepsze sg warunki
ksztatcenia. Postep w rozwoju szkoty i wychowania zalezy
od nauczycieli nie od rzemieslnikow. Pierwsi posuwajg
sprawe naprzdd, drudzy chronig konserwatywnie trady-
cyjne formy i zastugg ich jest, skoro uczciwy stwarzajg
opor i pogtebiajg przez to nowe mysli.

Jezeli sprawa omawiana wazna jest we wszelkich jej
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przejawach, szczeg6lnego nabiera znaczenia, gdy chodzi
0 nauczycieli szkoty Sredniej. Jezeli o nauczycielach szkoty
powszechnej sporo sie méwi i co$ nieco$ sie robi, to sprawa
ksztatcenia nauczycieli szkoty Sredniej jest zgota zanie-
dbana. Czyz mozna uwaza¢ za krok naprzod w jej rozwia-
zaniu egzaminy urzedowe dla kandydatow na ,posady*
nauczycieli szkét Srednich? Wszak to tylko przepis czeka-
jacy na ludzi; wszak to tylko okreSlone sformutowanie
wymagan teoretycznych, a nie $rodek tworzenia nowych
zastepow nauczycieli. Szkota $rednia dotad spoczywac
bedzie na piasku, dotad wszelkie programy, przepisy i t. p®
bedg teorjg mniej lub wiecej nieszkodliwag, dopdki nie
zostang stworzone S$rodki przygotowania nowych nauczy-
cieli. Szkotfa, oparta o przygodnego, chociazby egzamino-
wanego nauczyciela, nie jest szkotg budzacg powazne na-
dzieje rozwoju wychowania.

W tej sprawie, jak zreszta wwielu innych, jest pewien
,gW0zdz"“. Gwozdziem tym jest to, ze nasze wiadze panstwowe
czekajg czesto za duzo na podania, prosby i t. p., a za mato-
wystepujg z inicjatywa, za mato pobudzajg sity spofeczne,,
za mato wykazujg energji tworczej. Jezeli wiadza jest rozu-
miana w znaczeniu instancji li tylko kontrolujgcej, orzeka-
jacej, akceptujacej, rozstrzygajacej i t. p., a nie jednoczesnie
tworzacej, budzacej, zachecajgcej, pomagajgcej i t. d., to
wytwarza sie zast0j; z jednej bowiem strony mowia, ze za
mato jest ,podan“ i ,ofert* (inaczej ludzi!), a z drugieji:
tam sg nasze urzedy, ktére o wszystkiem mysla.

W takiem potozeniu spoczywa dzi$ sprawa ksztatcenia
nauczycieli szkét Srednich. Panstwowy Instytut Pedago-
giczny jeszcze na dobre rzeczy nie rozpoczat i sam jeden
potrzebie nie sprosta, a w uniwersytetach ksztatcg ksiezy,,
medykow i prawnikow, lecz nie nauczycieli.

Nalezy wobec takiej sytuacji uwaza¢ za rzecz pilng
1 zewszechmiar uwagi godng podniesienie sprawy wytwo-
rzenia przy uniwersytetach specjalnych wydziatdbw peda-
gogicznych. Niedawno utworzono przy uniwersytecie war-
szawskim wydziat teologji ewangelickiej Jest to przyktad,,
wykazujacy, ze mozemy miec na jednym uniwersytecie az
dwa wydziaty teologiczne. Dlaczegéz nie mozemy mie(f
jednego wydziatu pedagogicznego? Co stoi temu na prze-
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szkodzie? Jakie rzeczowe argumenty mozna przeciwko temu
wysung¢? Czyz nauczyciel nie powinien by¢ fachowcem
takim samym, jak prawnik, medyk i ksigdz? Czyz pedago-
gika nie ma gtebokich, rzeczowych zagadnien, siegajgcych
do podstaw spotecznego zycia? Czyz wychowanie mniejsze
ma znaczenie, niz leczenie, porady prawne lub duszpaster-
stwo? Czyz nardd, ktory powaznie mysli o swojej przy-
sztosci, nie powinien w pierwszej linji oko nauki skierowac
na zagadnienie ksztatcenia przysztego pokolenia?

Doprawdy sg to rzeczy co najmniej niezrozumiate.
Ustyszymy twierdzenie, ze niema profesoréw. A na innych
wydziatach jest ich duzo? Coz sie robi, aby ich przygoto-
waC, zacheci¢, umozliwi¢ prace, stworzyC dla niej warunki?
Sadze, ze wszystko przemawia za tern, iz jaka$ ustalona
tradycyjnie forma staje na przeszkodzie... Ach te ustalone
formy w rzeczach, gdzie nie sg istotne... Co z niemi sie
dzieje tam, gdzie sg istotne? Co dzieje sie z systemem
catym zycia, z pojeciami, obyczajami, nawet i moralnoscig
publiczng? Co stato sie¢ z nami, ktorzySmy wyszli z domu
niewoli? Gdzie formy dawne? Zycie zmienia daleko waz-
niejsze, a my... naprzekor nie damy w tej wielkiej chwili
historycznej, gdzie kazde sumienie wofa o czyn, twor-
czo$C i prace, my nie damy tych matych, tych nie-
istotnych...

Ludzi znalezé mozna, ale trzeba ich szukac, trzeba
wytwarza¢ warunki, w ktérych mogliby pracowac. Nie
niiejsce tutaj na omawianie szczegotow, miejsce natomiast
na powiedzenie tej prawdy, ze wkasnie w dzietach kultury
wyzszej inicjatywa iS¢ winna od czynnikow panstwowych,
bo dzieta te przedewszystkiem i specjalnie w‘ymagajg pra-
cy i poparcia panstwa. Wydzialy pedagogiczne na uni-
wersytetach naszych sg niezbedne, wystarczy dla nich pracy
i zadan... i nauki. Sprawy takie, jak czas studjow, zwigza-
nie ich ze studjami i t. p., muszag by¢é omodwione i prze-
niy$lane gruntownie. Nas tu obchodzi gtéwnie sama rzecz
zasadnicza. Zastuguje ona na uwage, bo tam, gdzie sie nie
niysli o ksztatceniu powaznem nauczycieli, nie mysli sie
powaznie 0 wychowaniu, a i nauce krzywda sie dzieje,
gdyz w dziele jej tworzenia nietylko bezposrednio badacze
udziat biorg, lecz posrednio réwniez cate nauczycielstwie.
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Istniejgce obecnie luzne katedry pedagogiki nie odpo-
wiadajg celowi. Przygotowanie nauczycieli wymaga szerszych
srodkow, wyrazajacych sie nietyle w obfitosci ohonigzToowijch
kursow z roznych dziatdbw nauki pedagogicznej, ile umie-
jetnem i praktycznem postawieniu rzeczy. Wyktady muszg
by¢ réznostronne, aby obudzi¢ zainteresowanie indywidu-
alne i objg¢ caly zakres zagadnien wychowania oraz ich
badanie. Teorja jednakze winna byC zwigzana z praktyka
w szkotach, znajdujagcych sie pod kierunkiem tych, ktérzy
prowadza wyktady teoretyczne. Szkoty te prowadzone by¢
winny nietyle luksusowo, ile wzorowo pod wzgledem wy-
chowawczym. Profesorowie przedmiotéw S$cisle pedagogicz-
nych powinni na praktyce réwniez wykazaC swa umiejet-
no$¢ tak, jak profesorowie medycyny w klinice. Nie luzna
katedra, lecz wydziat caty, wten sposdb postawiony, moze
stworzy¢ te atmosfere, ktdra ksztatci nauczyciela. Z pogla-
dem nieopartym na znajomos$ci wielkiego dzieta wychowa-
nia i wielkich zadan nauczyciela-wychowawcy, ogranicza-
jacym wyksztatcenie pedagogiczne do kilku wykladow teo-
retycznych i.. egzaminu, nalezy zerwac; nalezy zrozumiec,
ze w wychowaniu decyduje catosC osoby nauczyciela, ze
od pouczenia do czynu diuga droga, ustana samemi bte-
dami, nieporozumieniami i grzechami. To takie proste,
chociaz tak trudno wchodzi w zycie, a od rozwigzania tej
sprawy zalezag nietylko losy praktycznego wychowania na-
szego, zalezy tez rozwdj nauki wogdlle i wychowawczej

w szczegolnosci.
1922

PANSTWO, SPOLECZENSTWO | NAUCZYCIEL.

Znamienng cechg wspdtczesnej mysli pedagogicznej
jest coraz jasniejsze rozumienie, Zze zarOwno proces nau-
czania jak wychowania wogole jest zjawiskiem wewnetrznem,
oddziatywaniem nie tyle techniki, metody i organizacji, ile
duszy na dusze, ktdra rosnie i rozwija sie samorzutnie.
Metody nie mozna oddzieli¢ od zywej duszy, ktora jg sto-
suje, tak samo jak rysunku, prawidet perspektywy i mie-
szania barw od tworczej wyobrazni i mysli artysty. Warto$¢
szkoty, jakos¢ oddziatywania wychowawczego zalezy naj-
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wiecej od nauczyciela. On jest ,,arkg przymierza“ pomiedzy
nauka, tradycjami cywilizacyjnemi wogoéle, pomiedzy dobrem
moralnem i pracg poprzednich pokolen a S$wieza, zyzng
glebg duchowag mtodosci.

Przez pryzmat jego duszy zatamuje sie Swiatto wsze-
lakie, ktore do tej miodosci idzie. Oddziatywa on na nig nie
tyle swa metodyczngtresura, ile dynamicznemi cechami swego
ducha, zywa, badawczg mysla, giebig uczu€, sitg woli, od-
daniem sie swemu wielkiemu powotaniu. Stad stusznie
zgdata Komisja Edukacyjna od nauczycieli, aby ,.filozofami
jezeli nie majg do nich niecheci. Da¢ im do nasladowania
dobre wzory, ludzi silnych duchowo i fizycznie, ludzi
jednoczesnie dobrych i czujacych kietkowanie cziowieka
w dziecku jest obowigzkiem nalezytego kierownictwa naro-
dowg edukacja.

Nie tatwy to obowigzek, nie tatwo tylu ludzi odpo-
wiednich znalez¢ i przepoi¢ ich dusze wielkoscig zawodu.
To tez wszedzie jedng z najpowazniejszych trosk wycho-
wawczych jest nauczyciel, jego ksztatcenie, charakter i po-
tozenie spoteczne. Trudnosci zawodu, skromne warunKi
materjalne bytu nie pociagajg do szeregdw nauczycielskich.
Idg najczesciej ci, ktorzy nie majg wiele do wyboru lub sg
pozbawieni energiczniejszego temperamentu albo tacy, kté-
rych pociaga idea sama przez sie.

Nasze budujgce sie szkolnictwo jest dzi§ w trudnem
potozeniu z powodu braku odpowiednich sit nauczycielskich.
Przygotowanie tych sit jest jednem z zadan panstwa. Jezeli
catoS¢ organizacji szkolnej, utrzymanie szkot i t. p. spadac
winno w mozliwie szerokim zakresie na barki samorzadéw
I zrzeszen spotecznych, to przygotowanie, ksztatcenie nau-
czycieli i opieka nad ich staroscig, jest obowigzkiem pan-
stwa. W ten sposob tworzy ono zreby potrzebne jednoli-
tosci systemu wychowawczego nie przez formalistyke orga-
nizacyjng, lecz za posrednictwem armji wycwiczonych i na-
lezycie przygotowanych nauczycieli. Dzi§ mamy panstwowe
szkoty i wielu przygodnych nauczycieli, a dgzy¢ winnisSmy
do tego, by przedewszystkiem w szkotach byt dobry nau-
czyciel.

Y Czy taka szkota bedzie panstwowa, czy samorzadowa,
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czy zgota prywatna, jest to juz rzecza mniejszej o wiele
wagi. Szkoly te zawsze muszg stab na odpowiednim po-
ziomie, a dostateczna liczba dobrze przygotowanych nau-
czycieli pobudzi inicjatywe prywatng, da jej nietylko moz-
no$¢ nasladownictwa, lecz i tworczoSci. Panstwo dbac
winno o state ksztatcenie nauczycieli, tworzac odpowiednie,
dobrze przemyslane instytucje. W reku jego w ten sposob
taktycznie bedzie kierownictwo o$wiaty przez dusze nau-
czycielskg, t. j. przez to, co ma najwieksze znaczenie. Ta
dusza me bedzie dusza urzednika, bo panstwo bedzie sie
stykato z ma tylko na drodze nauki, ideatdw spotecznych
1 fachowego wyrobienia. Stanie sie ono przez to w o$wiacie
samo mozpem narodu, a spoteczenstwu zapewni wrazliwg
1 naezycie dojrzalg tkanke w postaci rozgatezionej
1 sprawnej masy nauczycielskiej, tworzacej zreby nietylko
panstwowosci, lecz i indywidualno$ci spotecznej narodu.

Panstwo ma prawo kontroli, musi tez i zabezpieczy¢
staro$¢ nauczycielstwu. Pozbawione potrzeby catkowitego
opfacania licznych rzesz uczacych potrafi to dobrze uczynic
tak samo, jak nalezycie podnosi¢ ich poziom umystowy
1 moralny. Im predzej stworzymy dostateczng liczbe nau-
czycmli, tern rychlej podniesiemy stan obywatelski i eko-
nomiczny spoteczenstwa.

Ci, ktérzy chca rzadzi¢ w Polsce, niechze nie zapomna
ze muszg sie uczyC, ze zagadnienia natury szerszej dzi$
bez nauki rozstrzyga¢ nie mozna tak samo, jak nie mozna
piecioprzymiotnikowem gtosowaniem orzec, jakie prawa
rzadza psychologja jednostki i zyciem spoteczenstw. De-
mokratyzacja prawno-politycznych form zycia pustg bedzie

ez demokratyzacji nauki. Obywatel, ktory, dostawszy sie
0 Sejmu na posta, decydowat (z kieszeni chudej panstwa)
0 bezptatnej nauce dla wszystkich, niechze sie najpierw
nauczy, jak takie rzeczy sie robig w jego gminie, bo to nie
jest sprawa prosta i tatwa.

Czyz nie proSciej bedzie i nie wyrazi lepiej jego ma-

rosci spotecznej umiejetnos¢ opodatkowania sie u siebie
w domu 1 uczenia wszystkich swoich dzieci w gminie wia-
snej w zatozonych przez niego i bliskich mu szkofach.
Panstwo_ fatwiej mu da nauczycieli, jezeli on zadba o szkoty
dla swoich dzieci.
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Sprawa przygotowania nauczycieli posuwa si¢ U nas
zbyt powolnie. O S$rodkach zastosowanych pomowimy na-
stepnym razem, tutaj musze jednakze nadmienié, ze rzecz
duzo zalezy od funkcjonowania i rozwoju samorzaddéw
lokalnych. Jezeli te ostatnie nie pomogg dzis panstwu przy
tworzeniu sieci szkolnej, jezeli ciata prawodawcze nie zajmg
sie energiczniej sprawg postawienia na mocne nogi zycia
samorzadowego, dzieto oswiaty ulegnie wielkiemu op06z-
nieniu.

Panstwo nie ma sit dzisiaj, aby mogto podotaé leza-
cemu na jego barkach zadaniu. Nie wolno na ten fakt
oczu zamykac, nie wolno o tern milcze¢. JesteSmy zacofani
pod wzgledem oSwiaty, a mamy formy rzadzenia spote-
czenstw o wiele przewyzszajgcych nas cywilizacyjnie. Czyz
zycie spoteczne to lamus, w ktorym obok sochy moze sie
miesci¢ w zgodzie foljat spétczesnego prawodawstwa? Czyz
jego pierwiastki funkcjonalne nie musza by¢é ze sobg
w pewnej zgodzie rozwojowej? Kazdy gospodarz wie, ze
nie mozna miodego konia zaprzegaC do ciezkiego wozu,
ale nie kazdy rozumie, ze mtode panstwo nie moze podotac
(tak jak u innych) tym wszystkim zadaniom, ktére nan dzi$
spadajg?

Trzeba zastosowa¢ metody odpowiednie do warunkdw.
Wozowi panstwowemu trzeba ulzy¢ za wszelkg cene. Powie
to kazdy, kto sie realnej dotknat roboty i potrafi wyjrze¢
poza optotki swej wiasnej zagrody. Bez tej pomocy, bez
udziatu rozwinietych samorzadéw nie zdotamy rychlej zdo-
by¢ nalezytej liczby tak potrzebnych nam przygotowanych
nauczycieli.

Chyba, ze... fiat doctrina, pereat patrta.
1921.












VIM ET SCIENTIAM!

Pewnego razu bytem Swiadkiem sceny niepowszednie;.
Na jednem z letnisk nadmorskich zebrata sie spora gro-
madka miodziezy z warszawskich szkdét polskich. Miodziez
ta z zamitowaniem oddawata sie ro0znym pozytecznym spor-
tom, a miedzy innemi grze w pitke nozng. Posiadata spe-
cj*alny swoj' plac do tej' gry przeznaczony, na ktérym c¢wi-
czyla sie niemal codziennie. Poniewaz wspomniane letnisko
znaj'duje sie tuz nad granicg pruska, zawzieci footballiscf
postanowili zaprosi¢ do siebie na match przedstawicieli
miodziezy niemieckiej z sgsiedniego miasta. Postanowienie
niebawem wykonano.

Pesymisci, a tych ws$rdd dorostych stanowczo byta
wiekszos¢, rokowali zwyciestwo Niemcom. Tego samego
spodziewali sie ci ostatni, rozumujgc stusznie, ze przygodnie
zebrana partja wyrostkbw nie moze iS¢ w zawody z od-
dziatem karnym, zgranym i doSwiadczonym, sktadajgcym
sie z miodziezy starszej. Rzeczywisto$¢ zaprzeczyta jednak-
ze jaskrawo przypuszczeniom pesymistéw, bo nasi malcy
«nie dali sie” i Niemcy z kwitkiem odjechali. Fakt ten nie
zawieratby sam przez sie nic szczegblnego i osobliwie
godnego uwagi, gdyby nie refleksje na temat przyczyn
takiego zjawiska.

Nikt zapewne nie bedzie z tego pojedynczego faktu
wyprowadzat wnioskéw ogdélnych, tern bardziej, ze garsc
miodziezy naszej sktadata sie z amatorow. Poznatem wsrod
nich jednego ze swych uczniéw, ktory pozostat w klasie
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na rok drugi, bo zajety Ccwiczeniami fizycznemi nie brat
sie nalezycie™ do nauki i nie wypetniat obowigzkéw szkol-
nych. Byli z naszej strony chtopcy wyjatkowi, ktorzy albo
ze strony rodzicow lub lekarzy znajdowali zachete do éwi-
czen fizycznych, albo tez z silnego wewnetrznego popedu
uprawiali je, tracgc nieraz umiar i robigc z pozytecznej
zabawy wyltgczne niemal swoje zajecie. Ze strony Niemcow
widzieliSmy gromade przecietng, nie wyrOzniajacg sie za-
pewne wsrdd tysiecy miodziezy niemieckiej ani specjalng
czerstwoscig wygladu, ani specjalng wprawg. Z tamtej
strony mieliSmy przedstawicieli masy, z naszej—wybrancow.
Nic dziwnego, ze nie zostali nasi chtopcy pobici. Gdy-
bySmy wystali na pole boju foot-ball’'owego przecietnych
naszych uczniéw, Niemcy zapewne mieliby pole do tatwych
zwyciestw. Z ich strony widoczna byta karnosé, planowo$¢
gry—z naszej wybitna wprawa oddzielnych jednostek. Oni
znajdowali sie w otoczeniu nieprzyjaznem, nasi wsrdd
swoich, ktorzy nie szczedzili stow zachety. Czuli wszyscy
przewage po stronie niemieckiej, przewage kultury maso-
wej; czuli, ze sytuacje nam ratuje nieobca nam zacieto$¢
na placu boju i wyrobienie niezwykte kilku grajacych.

Maty to obrazek zycia, nikty, ale do ilustracji pogla-
'dowej przydatny, charakterystyczny. Nasz ruch na polu
wychowania fizycznego, odradzajacy sie w nowych formach
po dziesigtkach lat zastoju, ba nawet pogardy dla ¢wiczenia
fizycznego, jest jeszcze zbyt piytki, zbyt staby, aby od-
dziata¢ mogt na og6t miodziezy. Zbyt mato wychowawcy
I spoteczenstwo cate rozumieja znaczenie wychowania, zbyt
mato mamy kultu dla odwagi i tezyzny fizycznej. Nasze
nerwy, nie posiadajgc do rozporzadzenia odpowiedniej masy
miesniowej... hulaja. Nasze piersi nie mogg jeszcze wchionac
duzego zasobu powietrza rodzimego® ktoreby przenikio
w jasnej krwi czerwonej do kazdego zakatka naszego ciata...
-Nasze nogi bojg sie ziemi naszej, a oczy nie widzg szero-
kosci pol... Nie chodzi tu o potomkow wiasnych rycerzy,
-chodzi o wytrwatych i silnych ludzi, ludzi krzepkiej doni
i tegiego serca.

Miody ruch wspomniany spoczywa czasem w rekach
niedojrzatej miodziezy, sktonnej do jednostronnosci, lub tez
niepowotanych kierownikow, ktérym przedewszystkiem brak
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czystego kultu dla ¢wiczen fizycznych, kultu niezaleznego
od wszelkich naleciatosci, zdolnych bodaj najlepszg rzecz
spaczyC. Przedewszystkiem spoteczenstwu chodzi o zdro-
wych ludzi, o pokolenie, ktore potrafitoby ramie przy
ramieniu stangC na niwie pracy spotecznej, ujag¢ jg w mocne
i zdrowe dtonie.

Wychowanie fizyczne najwiecej sprzyjajagce warunki
znajduje tam, gdzie w spoteczenstwie tkwi kult dla sportow
i éwiczen fizycznych; tam miodziez odrazu znajduje usta-
lone pole dla swego instynktownego popedu do ruchu,
a szkota zwraca na sprawnos$¢ fizyczng pilniejsza uwage.
U nas w wielu domach rodzicielskich panuje przesadna
poniekad pieczotowitos$¢. Zdarzato mi sie nieraz styszec
gtosy, ze np. pitka nozna jest zabawg ryzykowna, niebez-
pieczng, jak réwniez niekulturalnem jest rozwijanie w tak
grubych formach uczu¢ wspdtzawodnictwa, ze kazda tego
rodzaju gra jest odgtosem dawnych czasow dzikich, wyla-
niem sie barbarzynskich popeddéw atawistycznych. Osoby,
ktore przy stoliku do kart nieraz te instynkty wylewajg
W sposOb bardzo drastyczny, umiejg zauwazy¢ dopiero ich
site w grze ruchowej, fizycznej, do ktdrej nie sg zdatni.

Sady podobne sg wyrazem kultu stabosci, ktéremu
poddajemy sie niewolniczo, czy to niewlasciwie interpretu-
jac wielkie hasta ludzkosci, czy tez hotdujagc impresjoni-
stycznej zwiewnosci i lotnosci form i wszelkim arcyindy-
widualistycznym chorobliwym pomystom. Niema w tem,
jak dawniej, dumnej pogardy dla zycia zewnetrznego, niema
silnego i skoncentrowanego idealizmu ani zapatrzenia sie
w zaswiaty, jest tylko nienormalne uzywanie zycia, nienor-
malna colte giie colte wegetacja, owo zwyrodnienie, 6w za-
paszek zgnity, ktéry drazni nerwy neurastenikow i wszel-
kiego rodzaju zdechlactwa nietylko w serze.

Wielkie ideaty ludzkoSci zrealizujg tylko zdrowi i silni
ludzie, bo z sity one powstaty 1 sitg w zycie wejda.
W wielkich kuznicach zmagania sie ludzkiego przez do-
Swiadczenie wiekOw powstajg drogi najprostsze, najkrotsze
i one to sg wyrazem czesciowym moralnego doskonalenia
sie czlowieka, ideatdow moralnych w zyciu mas. A céz
z ideatow papierowych, z bezkresnego marzycielstwa, ktore
czesto jest ,,ptaszczem wyzebranym® drobnego egoizmu, ma-
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tych interesikow drobnych ludzi? Tylko silni mogg po’V

magac¢ stabym, tylko gtos silnego moze brzmie¢ pokojowo |

W ciggu wiekdw pod wptywem chrzescijanstwa zorganizo-1

wanego w postaci Kosciota katolickiego i innych koSciotow®

nauczyta sie ludzko$¢ cywilizowana pomagaC stabej jed-J
nostce, czego wyrazem sg szpitale, instytucje dobroczynne"

i t. p, ale dotagd nie umie jeszcze szanowaC stabych na- |
rodbw. Tu nieubtagane brzmi ciggle vae vicHs. Nauka 1
przyjdzie tylko stad, ze stabi beda mieli site niepodda- ;
nia sie.

Zdrowy ruch fizyczny pod wszelkiemi postaciamivi
zawsze jest zigczony z pewnem niebezpieczenstwem, ale £
my wiemy, ze spokojne dolce far niente ludzi, hodujacych
sadto ludzkie i t. zw. delikatno$¢ fizyczng, zwigzane jest
z daleko wigksza liczbg niebezpieczenstw. Z jednej strony
mamy atak i zmaganie sie, z drugiej unikanie i wystrze-
ganie sie drobnych bodaj dolegliwosci, unikanie tego, czego J
unikng¢ nie mozna. Co6z lepsze? Wychowawca przewidu-
jacy faczy ruch i prace fizyczng z ideologja, z ideatami
moralnemi, zuzywajac je w kierunku rozwijania instynktow
spotecznych, ale to potaczenie dotad bedzie rzeczg niemoz- |
liwg, sztuczng, poki nie stanie sie czynno$cig odruchowa,
nie przejawi sie wpostaci kultu czystego dla samego li tylko
¢wiczenia fizycznego.

Nie rozumieC tego jest tern samem, co nie posiadac
znajomosci powszechnie panujgcego w przyrodzie prawa
adaptacji, nie rozumie¢ znaczenia biologicznego gry dzie-
cinnej. Oto tyle ludzi zdobywa pienigdze jakby dla nich
samych... Z pola ich widzenia narazie znika cel dalszy,
szukajg pieniedzy dla pieniedzy, kult zywig przemozny dla
zbogacenia sie, a przecie w ostatecznym rezultacie nie
0 papierki ani o rozne kawatki metalu tu chodzi.. Sita
fizyczna, tezyzna zdrowego cziowieka, to tak samo bo-
gactwo, warunek podstawowy bytu i osiggania celdw.

Nie bedzie paradoksem, jezeli powiemy, ze zagadnie-J
nie wychowania fizycznego jest czynnikiem modyfikujagcym
starg szkote, jest jednym, bodaj najwazniejszym, z postu- |
latow reformy szkolnej.

Ta lub inna ideologjg panujgca w danym czasie, ten
lub inny prad umystowy, wytaniajgcy sie na powierzchni
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Zycia duchowego, wptywaé usituje zawsze na wychowanie,
ale wtedy tylko liczy¢ moga na zwyciestwo, gdy sie w zyciu
utwierdzi¢ potrafig, gdy stang sie skladowag czescig tego
zycia. Inaczej bedg to tylko checi i zyczenia, ktore prze-
mijajg z fala zmienng dni. Zdrowie fizyczne jest postulatem
nieprzemijajacym, w kazdej dobie historycznej ma i miec
bedzie on swoje znaczenie, zawsze przed wychowawcyg sta¢
bedzie zagadnienie zachowania zdrowia i tezyzny fizycznej
miodych pokolen, i to tern bardziej, im glebszy ich zwigzek
z catoScig zycia cztowieka nauka wykrywa.

Dawna szkota mieszczaca sie w klasztorze, poza kto-
rego progiem roztaczaty sie pola, #aki i lasy, dziewicza
niemal natura, byta wwarunkaah odpowiedniejszych. Uczen
z ciemnej poniekad sali szkolnej wybiegat na tono Swiezej
przyrody, gdzie buja¢ mogt dowoli wesp6t z towarzyszami
i nauczycielami. Teraz czesto widzimy ciemne i duszne
sale szkolne tak jak dawniej, ale dokota szkoty niemasz
juz pol i lasow, tylko ulice, kamienie, kultura skupien
ludzkich, o ktorej Rousseau jeszcze mowit, ze demoralizuje
cztowieka.

Jednem z kardynalnych zadan wychowania jest usu-
niecie tego braku, usuniecie poniekad sztuczne lub oparte
na powrocie do starej sytuacji, zaspokojenie jednego z naj-
zdrowszych i najbardziej pilnych gtodéw ludzkich: gtodu
bezposredniego obcowania z matkg przyrodg — naj-
wiekszym lekarzem i najwiekszym wychowawca. Coraz
mniej jest dostepna Swieza przyroda i dlatego coraz
natarczywiej wystepuje potrzeba sztucznych form wy-
chowania fizycznego, coraz wyrazniej zjawia sie koniecz-
no$C specjalnej wiedzy wychowawczej, specjalnego do-
Swiadczenia.

To tez dbajace o wychowanie fizyczne szkoty wprowa-
dzajag miedzy innemi t. zw. lekarzy szkolnych. Nie kazdy
jednakze lekarz moze by¢ lekarzem szkolnym. Uniwersytet
przygotowujac lekarzy, gtowny nacisk kiadzie na metody
kliniczne pielegnowania chorych, szkota wymaga ludzi
obeznanych z profilaktyka, z metodami kierowania sitami
fizycznemi zdrowych. Lekarz szkolny musi by¢é pedago-
giem, cztowiekiem obeznanym z celami i zadaniami wycho-
wania w danem miejscu. Higjena szkolna to juz specjalna

Wychowanie narodowe. 13
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gataz wiedzy, ktora wymaga fachowcow. Ten sam lekarz
jest zarazem doradcg rodzicow w domu i tu znowu wiha-
Sciwie nie jest kierownikiem wychowania fizycznego, tylko
pomocnikiem w chorobie. Zaréwno kazdy wychowawca,
jak i rodzice powinni znaC gtowne zasady higjeny i zada-
nia wychowania fizycznego, wtedy moze mniej bytoby Sle-
poty na utomnosci, mniej chuchania u dbatych rodzicow
I... zapomnienia niedbatych.

Wychowanie fizyczne jest jednym z waznych tgcznikoéw
pomiedzy domem a szkofa. Jezeli dom ma w pogardzie
¢wiczenia fizyczne dla tych lub owych wzgleddw, szkota
ze vy strony ma zadanie bardzo trudne, tern bardziej, gdy
jest w warunkach nieodpowiednich dla normalnego posta-
wienia rzeczy. Dotad nawet byto i jest jeszcze tak, ze dom
glownie zajmowat sie i zajmuje zdrowiem i rozwojem
fizycznym wychowancoéw. Szkota nie myslata o tern, a na-
wet nie mysli jeszcze jak sie nalezy. Zapewne wielu rzeczy
ona robi¢ nie moze, ale ujg¢ niejako w karby zaczynajacy
sie ruch na tern polu, wejs¢ z nim w blizszy kontakt jest
jej obowigzkiem tak samo, jak jest obowigzkiem kazdego
rozsagdnego i uczciwego cztowieka zdawac sobie sprawe
z tego, co robi. O ile szkota bedzie umiata szanowac
i kultywowac Cwiczenia fizyczne, o tyle miodziez potrafi
pociggna¢ za soba.

Sa ludzie, ktérzy nazywajg chorg spoOiczesng dusze
polskg. Zapewne sad ten dotyczy czastki tylko narodu,
tej matej czastki, ktéra w tej lub innej formie dusze swoja
wyraznie objawia czy to w literaturze, sztuce wogdle, pu-
blicystyce i t. p., czy tez w jakiej innej postaci. Tak czy
owak w sgdzie tym sporo jest prawdy. Zyjemy dotgd
jeszcze w czasach szukania drogi, rozwigzujemy ciezki nad
wyraz i trudny problemat naszego bytu, ale bezwatpienia,
szczera dusza polska, dusza, w Kktorej nic nie umario,
w trudzie wielkim te droge znajdzie, a z nig wrocg tak
potrzebne nam stonce i rados$¢ zycia, wrocg przez mtodziez
silng i zdrowa, przez miodos¢, ktorej na imie tworczosc,
nie negacja, ktéra drog nowych pracy szukaé¢ bedzie, by
na nich wytrwac, by sia¢ i ora¢ na ziemi ojcow, a nietylko
marzy¢ i $ni¢, nietylko powstrzymywac sie i nie chcied,
nietylko pogardza¢, jakze czasem obtudnie, tern co jej
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z natury rzeczy sie nalezy, co trzeba brad i trzymac, jak
S\Woje prawo.

Hasto: vim et scientiam obok odwiecznego panem et
crcenses najsilniej brzmi dzisiaj wszedzie, gdzie ludzie zyja
i mysla o swej przysztosci. U nas stychaC je najmniej...
Przystonity to hasto rdézne mgly i pozory, mnostwo tan-
dety mysSlowej i moralnej. Dlatego nie od rzeczy bedzie
0 niem przypomnieC i pobudzi¢ bodaj do zastanowienia sie
wychowawcoéw miodziezy. Nie wymyslg oni, dajmy na to,
zbawczego aeroplanu, ale da¢ moga miodziezy moznosé
rozwijania sit swych i tezny zyciowej.

1912

O KSZTALCENIU CHARAKTERU

W czasach ostatnich coraz czesciej méwic i pisa¢ za-
czynajag o wychowaniu charakteru. Bez watpienia jest to
ciekawe zjawisko symptomatyczne, ktdre nie moze ujs¢
uwagi myslacego cziowieka. Chaotyczno$¢, rozbieznosc,
wielobGstwo spoétczesnego zycia nie przyczyniajg sie by-
najmniej do tworzenia sie ludzi wyraznego typu moralnego,
gtebszej tresci duchowej. ,,Stare bogi“, jak mowig nieraz,
przezyly sig, a nowych niema, albo sg to bozki tylko, kto-
rym stuza garScie i garsteczki ludzi. Na wszystkich polach
odbywa sie szukanie czego$, coby stanowi¢ mogto ostoje
wewnetrzng zycia, albo panuje rozpetanie instynktow niz-
szych fizycznej natury cziowieka, instynktow, do ktorych
sie przyczepia wyjatowione juz i bezbarwme wielkie hasta
przesztosci, przyczepia, by nada¢ im pozory czego$ wiek-
szego. Z jednej strony wytezona jak nigdy konkurencja
ekonomiczna, wymagajgca od jednostki wielu wysitkow
I trudu, z drugiej pustka zycia duchowego, ktorg sie wy-
petnia drobnemi liczmanami badan, teoryj i teoryjek roz-
pierzchtych, zyjacych jak motyle od wschodu do zachodu
stonca, bez spojni wewnetrznej, bez kréla-ducha. Coz
dziwnego, ze w takich warunkach powstaje zagadnienie
charakteru, powstaje problemat wychowania o0sobowosci

Rozprawa ta, drukowana w r. 1912 w czas. ,,Wychowanie®,
uosita tytut: ,,O pewnem aktualnem zagadnieniu®“. P. red.
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skonsolidowanej, jednolitej, w dziataniach swych i myslach
zgodnej, cziowieka miary glebszej, w czynie stwierdzaja-
cego,poczucie swe wiekszej wartosci zycia, jego rozlegtych
zadan.

Dla nas, dla naszego spoteczenstwa problemat ten ma
szczeg6lne znaczenie. W trudnych warunkach naszego zycia
jednostki silne, zdolne do trwalszych i wiekszych wysitkow
woli, zdolne do stuzenia cichego a mocnego dobru spo-
tecznemu sg potrzebniejsze, niezbedniejsze, niz gdziekolwiek
w innych okoliczno$ciach. Z drugiej strony tez same wa-
runki czynig zadanie wychowania takich ludzi o wiele
trudniejsze. Trudnosci powstajg tutaj nietylko dzieki bra-
kowi dostatecznej liczby szkot np., nietylko z powodu skre-
powania inicjatywy wychowawczej i t. p., ale tez z powo-
dow innej natury. Potrzebne sg w tern miejscu pewne wy-
jasnienia.

Sprawa ksztatcenia czy tez, jak stuszniej myslg inni,
wychowania charakteru nie jest tak prosta, jak wielu lu-
dziom zdaje sie, ktorzy przepisow od wychowawcy pragna,
wskazowek i drobiazgdw postepowania. Swiadoma dziatal-
nos$¢ w tej dziedzinie wymaga wielkiej poprzedniej pracy
mys$lowej i doSwiadczenia zyciowego. Nalezy przedewszyst-
kiem odpowiedzie¢ sobie na pytania: 1) czem jest charak-
ter, 2) jakie czynniki wptywa¢ moga na jego rozwoj, 3) jak
te czynniki wyzyska¢ w praktyce wychowawczej. Kazde
z tych pytan jest ogolne, zapewne, ale tam, gdzie co$ sie
robi $wiadomie musi by¢ jasno wytkniety cel, znane $rodki
i sity, ktore do celu tego prowadza.

OdpowiedZ na pierwsze pytanie jest bardzo trudna.
Nauka kwestji tej nie dotkneta gtebiej; postugiwacC sie mu-
simy zbyt czesto intuicjg, odczuciem raczej, mniej dokitadng
wiedzg. Zresztg to samo widzimy w wielu innych zagadnie-
niach waznych, centralnych w wychowaniu. Definicyj cha-
rakteru jest duzo. wszystkie one jednakze majg co$ wspol-
nego. Ta wspolng cechg jest —koordynacja, zesrodkowanie
niejako zycia duchowego jednostki dokota pewnej grupy
wyobrazen, idei, zespolonych ze sobg uczuciowo, zyjgcych
sitg jakiego$ kochania, zyjacych do takiego stopnia inten-
sywnie, ze zawsze niemal towarzyszg innym mys$lom, innym
wyobrazeniom, innym uczuciom i popedom, a tern samem



URABIANIE TYPU NORMALNEGO 197

wptywajg na czyny jednostki. Czy to bedzie ,melodja nie-
przerwana zycia wewnetrznego“ jak chce Bergson®), czy
kantowski, pozornie zimny, ,nakaz kategoryczny“, czy
golfebiej prostoty a dojrzatoSci meza petna mitos¢ chrzesci-
janska — wszystko sprowadza sie do jednego, do istnienia
pewnego statego osrodka zycia duchowego.

Wiara i1 uczucie zespalajg zycie duchowe, to tez w tym
osrodku, w tern sanktuarjum duszy ludzkiej istniejg pier-
wiastki pozadoSwiadczalne, metafizyczne, a obok nich
z niemi zlgczone nasze wielkie nadzieje ziemskie, nasze
ukochania szersze czy mate zaleznie od poziomu naszego,
od naszego wysitku duchowego. Bez wysitku wszak nie
moze byC silnego charakteru, ktory przedewszystkiem jest
jakby ciggtem stawaniem sie, jakby ciggiem skupianiem
sie energji zyciowej, ciggtem trwaniem skoordynowanych
impulséw woli. Dopiero potgczenie tych dwoch czynnikow:
statycznego w postaci pewnych statych wyobrazen, idei,
instynktow i t. p. i dynamicznego w formie statego daze-
nia — stanowi¢ moze silny charakter.

Samo skonsolidowanie, samo zesrodkowanie zycia du-
chowego i zwigzane z niem wysitki w dziatalnosci praktycz-
nej stanowig jednakze ceche formalng tylko, jakkolwiek
bardzo wazng. Stad konieczno$¢ nietylko stwierdzenia
objektywnego samego tego rodzaju faktu, ale, i to szcze-
golnie, wartosciowania, oceny tych lub innych zjawisk
duchowych i reakcyj czynnych. Stajagc odrazu na tern sta-
nowisku, dzielg niektérzy charaktery ludzkie na nizsze
i wyzsze. W pierwszych panujg gtownie popedy, instynkty
organiczne, zywiotowe, subjektywizm pierwotny; w drugich
panstwem duszy ludzkiej rzadza zasady, ideaty moralne
i spoteczne. Podziat taki, rzecz jasna, jest stuszny, ale nie
wyczerpujacy. W duchu Herbarta (Lehrbuch der Psycho-
logie, 1834, 8 244) moznaby jeszcze inny dichotomiczny
podziat ustanowi¢ — uzupetniajgcy. Do pierw’szej grupy
nalezatyby charaktery maksym, zasad, kontemplacyjne,
refleksyjne. Ludzie o takich charakterach skierowujg gtow-
nie swoje wysitki na wewnatrz, na Swiat wewnetrzny, na
oczyszczenie i urobienie tego Swiata. Do tego rodzaju ludzi

b La perception du changement. Oxford. 1911
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nalezg Swieci niektorzy, mysliciele nieraz i poeci, do tego
typu nalezy buddysta, godzinami i dniami zagtebiajacy sie
w sobie. Druga grupa to ludzie planéw, jak moéwi Herbart,
natury ekspansywne, czynne, skierowujace wysitki swoje
gtownie na zewnatrz, na otaczajace zycie i przyrode. Jezeli
charaktery z ,,panujgcemi planami sg energiczniejsze, to te,
u ktorych gtéwna role odgrywajq zasady—sq czystsze* mowi
Herbart. Zapewne, wzyciu nie spotykajg sie ludzie catkowi-
cie jednego ze wspomnianych typow, a przecietny normalny
charakter silny jest jakby wypadkowg dwoch wspomnia-
nych tendencyj, potrzebna jest jakby pewna ich synteza.
Nie zastanawiajgc sie diuzej nad wyze] poruszong
kwestja, przejdziemy do nastepnego, dla nas tutaj najwaz-
niejszego, pytania: dotyczacego sit wychowujacych cha-
rakter. Tam, gdzie jest mowa o wychowaniu, zawsze musimy
bra¢ pod uwage wplyw otoczenia spotecznego i przyrody
na jednostke ludzka. Wychowywac znaczy umiejetnie wy-
korzysta¢ wpltywy przyrody i otoczenia spotecznego na
cztowieka. Stad i w wychowaniu charakteru powinnismy
wzigé pod uwage sity przyrody i sity spoteczne. Ktdz nie
wie, ze walka z twardemi prawami przyrody wyrabia odpo-
wiednie cechy charakteru silnego i aktywnego: bystrosc¢
i przytomno$¢ umystu, odwage, site wytrwania i cierpliwosé.
Caly Swiat niedawno mdgt sie przekona¢ naocznie o war-
tosci wychowania w Anglji z postepowania jej synow na
tongcym, olbrzymim okrecie. ,,Nie zapominajcie, ze jestescie
Anglikami™ i piesn religijna: ,,Boze, blizej do ciebie* —
byly tym wyrazem gtebin duszy angielskiej, jej hartu
i mocy wobec nieuniknionego kresu zycia. UmieraC spet-
niajgc obowigzki, ktore naktada zycie, moze tylko cziowiek
silny. Moc te daje cztowiekowi walka, zetkniecie sie oko
w oko z twardg rzeczywistoScig przyrody, daje mu tez
atmosfera spoteczna, panujace w niej zwyczaje, caty ustroj
zycia spotecznego. Silnych ludzi (nie wyjatkowe jednostki)
wychowuje tylko silne i skonsolidowane spoteczenstwo.
Zasadniczym czynnikiem wychowawczym jest ten duch
zbiorowosci, ktory przyobleka sie w rézne widome ksztalty
instytucyj spotecznych, stanowi niewidome jakby tto zwy-
czajow, praw niepisanych, aspiracyj i instynktow zbiorowych.
Historja nas uczy, ze w dobie rozkwitu pewnych instytuc}’)
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spotecznych, gdy ogarniaty one sobg szerokie zakresy
zycia spotecznego, gdy z formg zigczony byt w nich zywy
duch zbiorowosci, Swieza wiara, $wieze nadzieje, z nieprze-
partg sitg wptywaty one na wychowanie miodych pokolen.
Zwrocmy istotnie uwage na role wychowawczg takich insty-
tucyj, jak kosciot i panstwo, zwroémy uwage na ich do-
niostg role w ksztatceniu silnych charakterow. Wola jednost-
kowa podporzagdkowuje sie woli zbiorowej. To, co jest
cenne w jednostce, wyraza sie w wartosciach spotecznych;
a to, co stanowi site spoteczenstwa, tkwi w jednostce, w in-
dywidualnych, konkretnych przejawach jej zycia. Sdny
charakter w cztowieku, charakter stanowiacy podstawe jego
dziatalno$ci spotecznej wyrasta pod wplywem zbiorowej
duszy, jezeli tern krotkiem stowem nazwiemy zaréwno sume
cech kulturalnych danego spoteczenstwa, jak i by¢é moze
pewng catosC konkretna, syntetyczng, o ktorej wszak mozna
mowi¢, o ile jednostka odczuwa zywo swoj zwigzek ze
zbiorowoscia. ) ]

Dziecko oddzielne jest pod wptywem wychowawcdw,
w ktorych zy¢ winno to zywe odczuwanie duszy zbiorowej,
jej aspiracyj i zdrowych instynktow. Jezeli tak jest, nie
trzeba frazesow, nie trzeba ubocznych sugestyj i ekscyto-
wania sie, bo sztuka nie zastgpi realnosci. Oddzielny uta-
lentowany wychowawca moze mie¢ wptyw ogromny, decy-
dujacy nieraz na miodziez, ale taki wychowawca jest rzad-
koscig, masa musi by¢ wykonawczynig dobrowolng nakazéw
zbiorowego zycia. Gdy tych nakazow nie czuje, gdy duch
zbiorowy rozpada sie na atomy i czasteczki, niemasz pod-
stawowej sity wychowawczej, prézne sg wszystkie drobiazgi
i ulepszenia: podobne sg one wtedy do ubierania kwiatami
umartych, do Swiatetek Swiec przy trumnie palgcych sie...
Najlepszem z tego, co dajemy naszym dzieciom, jest zawsze
najlepsza cze$¢ naszej natury; wywiera ona wptyw jakby
samorzutnie, bez zamiaru uprzedniego, Ssama przez sie.
Waznem jest zrozumienie, ze w wychowaniu umiejetnos¢
musi sie tgczy¢ z naturalnemi sitami wychowawcdw, z ich
wihasnym charakterem. Tak samo jak najwiekszg podpora
wychowania w rodzinie jest zywiotowa, naturalna mitos$é
rodzicielska, przez ktora, jak mowig przyrodnicy, przema-
wia daznos¢ do zachowania gatunku, tak tez w wychowa-
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niu szkolnem, publicznem czynnikiem niezmiernej donio-
stosci sg instynkty zyciowe spoteczenstwa, duch zbiorowy.
On jest tg sitg, ktora ksztaltuje charaktery. Z tego stano-
wiska mozemy zrozumie¢ popularne u nas prace Foerstera,
uja¢ podstawows jego idee,

W wychowaniu miodego pokolenia udziat biorg nie-
tylko urzedowi wychowawcy, nietylko najblizsi, biorg wnim
udziat wszyscy 1 kazdy z nas jest odpowiedzialny w ten
lub inny sposob, w mniejszej lub wiekszej mierze za wy-
chowanie dzieci sgsiada, nawet tego z suteryny. Tam, gdzie
nie czujg tego, niemasz gtebszej kultury duchowej, niemasz
zdrowych instynktow zyciowych, sg tylko pozory i imitacja.
Tam, gdzie spoteczenstwo dzieli sie na liczne zwalczajgce
sie per fas et nefas odtamy, gdzie ptytka kwitnie partyj-
nos$¢, gdzie obrona wihasnego przekonania lub upodobania
nie faczy sie z gtebszem poczuciem obowigzku i korzeniem
sie przed dobrem zbiorowosSci, gdzie nie czuja potrzeby
tworzenia zbiorowej opinji, zbiorowego ducha, tam niemasz
sit wychowawczych naturalnych, decydujgcych, tam sie
wszystko oddaje na pastwe losu. Przemoc panstwa wytwarza
ten duch zbiorowy, lecz gdzie panstw niema, wytwarza¢ go
muszg nakazy moralne. Trudniejsze to, ale konieczne,
nieodzowne.

Szkota, ktéra chce ksztatci¢ charakter miodziezy —
a chcie¢ tego ona powinna—sama musi posiada¢ charakter.
Najgorszem ziem jest nietyle brak tej lub innej reformy,
tego lub innego $rodka dydaktycznego lub wychowawczego,
ale bezbarwno$¢, obojetno$¢ na rzeczy wielkie lub przy-
gnebienie.

Poniewaz, jak wspomniane byto wyzej, zagadnienie
ksztatcenia charakteru jest u nas popularne, w krotkosci
staraliSmy sie podkresli¢, o ile to mozna byto dzieki réz-
nym okolicznosciom, te strone zagadnienia, na ktorg naj-
mniej sie zwraca uwage. By¢ moze, ze punkt widzenia tu
zwiezle wyrazony zainteresuje nietylko nauczycieli, w takim
razie pismo nasze otworzy swe famy dla kazdej przemysla-
nej opinji.

1912,
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O ROLI WYSILKU W WYCHOWANIU.

Zycie jest walka ustawiczna, jak to nieraz powtarzamy,
ale w roznych ustach stowa te nabierajg r6znego znaczenia.
-Jezeli mowi to cztowiek, ktory stawia sobie jasne i wyrazne
cele, ktéry konsekwentnie, wytrwale do zrealizowania ich
dazy—widzimy przyktad stwierdzajacy powyzszy sad. Jezeli
za$ zdanie nadmienione, jak to czesto bywa, wygtasza osoba
zadna spokoju i rozkoszowania sie biernego dobrami tego
oSwiata—mamy przed sobg zaprzeczenie tegoz sadu.

Gdybysmy abstrahowali od tego lub innego konkret-
nego przykitadu, od takiego lub innego sposobu bytowania,
a spojrzeli tylko na cato$¢ chociazby fizjologiczng zycia
cztowieka, prawda ta stataby sie dla nas zupetnie oczy-
wistag. Ruchoma réwnowaga zycia fizjologicznego pojavyia
sie tylko na tle ustawicznej walki czynnikéw rozktadaja-
cych i sprzyjajacych zyciu. Ale to samo jest nietylko
w dziedzinie objawow fizjologicznych: dany stan $wiado-
mosci, przekrdj chwilowy w potoku zycia psychicznego jest
rowniez rezultatem S$cierania sie réznych pradéw uczucio-
wych i wyobrazeniowych, aktow woli i pojmowania. Dalej,
nasza codzienna dziatalno$¢ w Srodowisku przyrody i zycia
spotecznego jest w kazdej chwili réwniez przekrojem,
rownowaga ruchoma sit czesto ze sobg sprzecznych, sobie
przeciwdziat g}ac ych.

Kazda chwila wymaga od nas reakcji, kazda chwila
wota do nas: kim jeste$, a zycie jest tern tresciwsze, im te
reakcje nasze mniej sg przygodne a wiecej ogolnym ten-
dencjom, celom szerszym podlegte. Chcac wykrzesac
z zycia indywidualnego wiecej tresci a tern samem wiecej
warto$ci mu nada¢, czyz mozna dokonaé tego bez wysitku
w jakiejkolwiek formie, jakiejkolwiek postaci? Stalty wy-
sitek jest zawsze nieodtaczng cechg wiecej wartoSciowego
zycia. Z wysitku wszystko sie tworzy, co lepsze, co waz-
niejsze, szlachetniejsze i pozyteczniejsze w zyciu ludzkiem.

Stad rzecz jasna, ze wychowanie celowe, oparte osta-
tecznie o fundament okre$lonych ideatdw zyciowych, musi
ze zdolnoscig do wysitku w danej jednostce sie liczy¢ i co
wazniejsza te zdolno$¢ rozwnja¢, wychowywaé. Z tego po-
wodu konieczng jest dla wychowawcy znajomos¢ wa-
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runkéw psychofizycznych wysilania sie, a szczego6lniej jest
to wazne dla tych, ktorzy mysla o wychowaniu cha-
rakteru.

W niniejszych uwagach te strone sprawy pozostawimy
na uboczu nietylko z powodu trudnosci i niejasnosci wielu
rzeczy, nietylko z powodu potrzebnych do tego specjalnych
studjow, nauki rozlegtej, ale przedewszystkiem dlatego, ze
gruntowniejsze rozwigzanie odwiodtoby nas od gtownego
celu tego artykutu: zaznaczenia, podkresSlenia tej waznej
w wychowaniu sprawy. Do tego za$ wystarczy nawet prze-
cietne doSwiadczenie zyciowe.

Nie pretendujac do ScistoSci naukowej, mozemy w zyciu
codziennem jak réwniez szkolnem odrézni¢ dwa rodzaje
wysitkow ze strony formalnej, coprawda, ale niezmiernie
doniostej. Wysitki dzielimy na bierne i czynne. Jezeli
jednostka, poddajac sie woli cudzej, przystosowuje sie do
wytwarzanych przez nig warunkow, jezeli uczen spetnia
przepisy szkolne, wchiania z dostateczng energjg i wy-
trwatoscig podawang wiedze — powiadaC bedziemy, ze czy-
ni wysitki bierne. O ile za$ jednostka usituje stwarzac
sama warunki swego zycia, o ile stara sie rozwigzywac
zagadnienia postawione przez siebie samg i iS¢ w kie-
runku wiasnych celow — bedziemy mowili, ze robi wysiki
czynne.

Dwa te rodzaje wysitkow splatajg sie ze sobg w zyciu
kazdego czlowieka, przewaga jednego z nich nadaje wy-
bitne pietno jednostce. Rozne systemy wychowania sg jakby
funkcjg tych dwoch zmiennych wielkoSci i roznig sie od
siebie przewaznie ze wzgledu narole i konsekwencje, z jakg
temu lub innemu rodzajowi wysitku nadajg odpowiednie
znaczenie. Wychowanie spartanskie i wychowanie, dajmy
na to, wedlug zasad Totstoja przedewszystkiem sie réznig
tern, ze drugie podkre$la z calg stanowczoscig wysitek
bierny, a pierwsze chciatoby liczy¢ gtéwnie na czynny/
Sg to jakby dwa krance, a mysl pedagoga od wiekow
miedzy nimi sie waha. Charakter zycia duchowego zaréwna
tych, ktorzy umierajg postuszni prawom swego panstwa,,
jak i tych, ktdérzy cierpig, bo pragna krolestwa Bozego na
ziemi, jest jakby wyktadnikiem roznych systeméw wycho-
wania.
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Zapewne wszyscy powiemy, ze prawda zycia przeciet-
nego, liczenie sie z jego mozliwoSciami wymaga rozwigza-
nia kompromisowego, uchwycenia tej wiecznie trudnej za-
gadki tajemniczego ziotego Srodka. Rzeczywisto$¢ zwykle
zaprzecza temu w indywidualnych swych przejawach. Nie-
wielu ludziom jest dana umiejetno$¢ uchwycenia tego
Srodka ztotego. Zwykle on sie wytwarza w zyciu zbioro-
wem. Z drugiej strony powstaC moze i powstaje nawet
zagadnienie, czy jeden rodzaj wysitku nie jest uzalezniony
rozwojowo od drugiego? Bardzo czesto tak sie nawet sadzir
wielu ludzi uwaza, ze ten kto nauczy sie stuchaé, bedzie
umiat rozkazywaé, ten kto potrafi imitowac, nauczy sie
tworzy¢, a ten kto umie przystosowywac sie do okoliczno-
§ci i warunkéw, moze w nich co$ zrobi¢. Dziecko, powia-
daja, najpierw ciaggle imituje, naprzéd powinno umiec stu-
cha¢ i przyzwyczaja¢ sie do elementarnych wymagan zycia,,
a potem dopiero potrafi urabiaé¢ je wedtug swej woli i ce-
Ibw. W pogladzie tym, opartym na codziennej obserwacji
I przecietnej praktyce wychowawczej tkwi wiele prawdy,,
ale btednem jest mniemanie o pochodzeniu jednego ro-
dzaju wysitku od drugiego. Obydwa istniejg zawsze
nawet u noworodka w elementarnych bardzo formach..
Nie o sprowadzenie jednego do drugiego tu chodzi, ale
0 wyznaczenie ich roli w roznych fazach rozwoju czto-
wieka.

Uprawnione wymagania spoteczne zadajg od jednostki
przystosowania sie do warunkéw zycia spotecznego. Prawd%
jest, ze tylko ten, kto do tych warunkéw przystosowac sie
umie, moze rozwingC nalezyta doze pracy pozytecznej dla
spoteczenstwa, prawda jest, ze stuchania i przystosowywa-
nia sie uczyC sie trzeba, ale rowniez jest prawda, ze trzeba
sie uczy¢ i wzmacnia¢t w sobie zdolnosci do wysitkow
czynnych. Gdy sie o tern zapomni, gdy wychowanie gtow-
nie opiera sie na kultywowaniu biernego wysilania sie®
spetnia tylko czeS¢ swej roboty, niezbedng czesC przygo-
towawcza. Lepsze to jednakze, niz nic.

Funkcje przystosowywania sie wychowanie stara sie
zautomatyzowaé, czy to wymagajac spetniania przepiséw
karnosci i dobrego zachowania sie, czy tez starajac sie, by
uczen nabrat wprawy i metody w przyswajaniu sobie wie-
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dzy i t. p. Wprowadza ono przytem rdézne pierwiastki na-
tury uczuciowej, ktore ufatwiajg automatyzm, a samej
jednostce dajg zadowolenie wewnetrzne, pozyteczna ztude
wihasnowolnego wykonania. Nie jest to #tatwa sprawa,
a wiekszg czeS¢ pracy wychowawczej poswieca sie zwykle
temu. Dopiero gdy na takim gruncie, raczej w takiem
otoczeniu zjawia sie wysitek czynny, staje sie on zwykle
rzeczg wazng i pozyteczng, ptynie jak powiadamy, z pewnej
dojrzatosci duchowej. Ale korzenie wysitku czynnego sg
juz na poczatku zycia. Gdy sie o tern zapomina, popetnia
sie btad wychowawczy. Bfad to czesty, ktory jest przy-
czynag poniekad krancowych pogladéw pedagogicznych,
w rodzaju np. zapatrywan Ellen Key, Totstoja, nawet w du-
zej mierze Rousseau’a i innych.

Z punktu widzenia naszego odroznienia wysitkow staje
sie lepiej zrozumiatem odroznienie dwdch pojec, jakie
wprowadza Herbart, wtasciwie dwoch czynnosci wychowaw-
czych: ,,Zucht* i ,,Regierung“. Pierwsza ma za zadanie
ksztatcenie wysitkdw biernych, druga czynnych. Pierwsza
stawia nieztomne przepisy, wytwarza trwatg forme, druga
stara sie okresla¢ w danych warunkach granice samodziel-
nych reakcyj. Ta druga strona w dobie obecnej podlega
silnej ewolucji i stanowi pole nowych pomystow wycho-
wawczych, w rodzaju samorzadu uczniowskiego, c¢wiczen
samodzielnych w pracowniach i t. p. Prady te przenikajg
do nas, przenikajg stamtad, gdzie wychowawca kazdy zdaje
sobie sprawe z tego, co to jest ksztatcenie wysitku bier-
nego, a wiec karnosci, porzadku w pracy i t p.; gdzie
szkota i wychowanie uwaza to za elementarne zasady swego
t>ytu, podstawe swej dziatalnosci.

Czy trafiajg u nas na grunt odpowiedni, na grunt
jednorodny? Tutaj z catg stanowczoscig musimy powiedziec,
ze nie. Nie jesteSmy spoteczenstwem, w ktérem normalnie
rozwijaty sie wysitki bierne, nie nalezymy tez do takich, ktore
potrafig intensywnie przejawia¢ wysitki czynne. Pobudli-
wosC tatwa, zapalno$¢, nieumiejetno$¢ przemyslania wszyst-
kiego do konca,” subjektywizm w rzeczach, dotyczacych
Swiata realnego i oceny stosunkow, hypertrofja uczuciowej
reakcji na zjawiska zycia nie sprzyjajg nigdy statemu,
cierpliwemu i konsekwentnemu dziataniu w kierunku obra-
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nyeh celébw. Mogg one sprzyja¢ w niektorych jednostkach
wybujatej tworczosci, ale nigdy zbiorowemu silnemu dzia-
faniu, nigdy rozumieniu rzeczy wymagajacych trudniejszej
i rozleglejszej pracy duchowej.

Stad wynika, ze chwytane przez nas prady zachodniej
kultury, ze proby realizowania ideatdw bardzo czesto roz-
bijajg sie o niedostateczno$¢ przygotowania, o brak odpo-
wiedniej wydajnosci energji czynnej. W wychowaniu nie
potrafiliSmy zrealizowa¢ metod sprzyjajacych rozwojowi?
wysitkow czynnych w miodziezy, a utraciliSmy poczucie®
potrzeby pielegnowania wysitkobw biernych. Biorgc asumpt
z nienormalnych warunkéw naszego zycia, czujemy nieraz
romantyczny wstret do wysitkbw biernych, pogardzamy
metoda, nawet czasem porzadkiem elementarnym, przycze-
piajac don hanbigcg nazwe filisterstwa. Na wszystko znaj-
dujemy tlumaczenie, odwotujgc sie az do zasad mitosci,
cztowieczenstwa i t. p. wtedy, gdy rzeczy, o ktdrych mowa,
nalezg do podstawowych warunkow produkcyjnej pracy.

Nie lubimy wysitkow, nie lubimy wyraznych ludzi,
wyraznych zdan, nie lubujemy sie giebiej w mocy ducho-
wej, ani usitujemy jej stworzy¢ w sobie. Czyz nie ciekawe
i smutne zjawisko przedstawia ,,obywatel”, ktory broni
czego$ zawziecie jezykiem, a nie potrafi czy nie chce wi-
dzie¢, ze to, czego broni, rozpada¢ sie zaczyna wiasnie
dzieki temu, ze tylko stowa ma on na podtrzymanie, ze
»,czyndw stal* im nie towarzyszy, nie tgczy sie z niemi
wysitek mysli, napiecie woli? On sam pracuje gtownie
jezykiem, bronigc nikomu niepotrzebnych najczeSciej swo-
ich przekonan, pietnujagc i gardzac; tego samego zada tez
od innych. Nie ma on poczucia prawdziwej pracy, ktéora
tworzy podstawy kazdej rzeczy spotecznej. Powierzchowna
kultura, powierzchowni ludzie...

W otoczeniu, ktore nie ceni zadnego rodzaju wysitku,
nie moze wyrasta¢ mtodziez, ktora umie go ceni¢ i posiada
zdolno$¢ do niego. Dlatego najpilniejszem naszem zada-
niem jest zwrocenie na to bacznej uwagi. Trzeba stara¢ sie
ciggle, aby nic nigdy przez ucznia nie zostato niedorobio-
nego, niedokonczonego, azeby nic nie byto brane powierz-
chownie, dla formy, zeby zaréwno kazdy przepis szkolny,
jak kazdy szczegdét nauki byt odrobiony doktadnie. Musimy
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przedewszystkiem rozwing¢ w dzieciach zdolno$¢ do wy-
sitkdw biernych, zdoby¢ te placéwke, na ktorej opieraC sie
musi normalna praca szkolna. Dlatego nauczycielstwo
przedewszystkiem przyktadem Swieci¢c musi samo. Prze-
robi¢ dusze swoja, przemysle¢ zagadnienia zycia i osnowe
swej pracy do dna, trudne to zadanie, wysitek nielada, ale
gdy go nie bedzie, cdz z pozorow?

Czlowiek powierzchowny, do rutyny i szarzyzny naszej
przywykty uwazaé to bedzie za rzecz niepotrzebng, nawet
bodaj niemozliwg. Tak nie jest. W dobie najwiekszego
napiecia naszej mysli wychowawczej, w dobie, gdysmy szli
naprawde ku odrodzeniu, rozlegat sie wszak do nauczycieli
zwrocony madry gtos wodzow Komisji Edukacji Narodowej,
Naby filozofami byli, jasniej rzeczy widzieli“. Po co? Nie
o wyniki tylko tu chodzi, ale o ten ogien Swiety wielkiej
pracy duchowej, ktéry sie palic ma w duszy nauczyciel-
skiej, ktory wychowuje bez stow, samg wielkoscig swoja.
Wszak wychowujg przedewszystkiem ludzie, a wartosci
z wartosci sie rodza.

Pomysty nieprzetrawione, rady lekko zrodzone, domo-
roste tatanie niegodne sg szkoty polskiej. Ona pragnie
naprawde wielkiego ducha i wielkich czynow. Gdzie duch
ten 1 czyny?

1912,

O POCZUCIU RZECZYWISTOSCI.

Nie zamierzam tu pisaC traktatu filozoficznego, jak-
kolwiek kwestja, ktorg poruszam mogtaby by¢ przedmio-
tem takiego traktatu; nie bede sie starat rowniez o giebsza
analize psychologiczng faktu poczucia rzeczywistosci, opartg
na umiejetnych studjach doswiadczalnych i naukowej inter-
pretacji spostrzezen; pragne tylko, postugujac sie zwjdem,
eodziennem doswiadczeniem, zwrdci¢ uwage wychowawcow
na pewng strone sprawy, mojem zdaniem, zapoznang a bar-
dzo doniostg w skutkach. Zaczne od rzeczy ogdlnie uzna-
wanych.

Kazdy wie, ze powodzenie w jakiemkolwiek przedsie-
wzieciu zalezy od znajomosci warunkéw realnych, w kto-
rych to przedsiewziecie ma byC¢ wykonane. Powiedziatlem—
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»Znajomosc”, jakkolwiek praktycznie mowiac, nie chodzi tu
0 poznanie doktadne, systematyczne danej rzeczy, lecz
0 calg sume wrazen, doznawaft, odczuwan tego, co mozna
1czego nie mozna i t. p., ktére stanowig zawity kompleks
doswiadczenia, kierujgcego naszemi czynami w danym za-
kresie dziatalnosci. Wchodzag tu w gre czynniki czesto
nieuchwytne, nie dajgce sie ujaC teoretycznie, ale decydu-
jace nieraz w sprawach naszego postepowania. To co do-
tyczy oddzielnego skrawka otaczajgcego nas zycia, moze
dotyczyC tez jego catosci niezaleznie od tego, czy ta catosC
jest mniejsza czy wieksza, czy ogranicza sie w sferze co-
dziennych spraw i zwyktych drobnych interesow przeciet-
nych ludzi, czy tez zakreSla krag szerszy, obejmuje szer-
sze horyzonty. O ile jednostka posiada znajomos¢ tego
zycia w tej postaci, jak to wyzej mowilisSmy, powiadamy
zwykle, ze ma ,,poczucie rzeczywistosci“, ze chodzi po ziemi,
ze ma doswiadczenie zyciowe. Z drugiej strony powiadaja
zwykle, ze to poczucie nie jest jednakowe u roznych ludzi,
a ,,dosSwiadczenie zyciowe* zdobywa sie w wieku starszym
juz po drugiej, spadajacej stronie zyciowej fali. Poniewaz
w roznych ludziach ta sama objektywna rzeczywistosC zy-
cia wywoluje rézne poczucie, wiec poczucie to zalezy od
ich subjektywnych predyspozycyj: jeden rodzi sie poeta,
drugi kupcem. Poniewaz dalej miodziez nie moze miec
doswiadczenia zyciowego, wiec nie mozna liczy¢ na jej po-
czucie rzeczywistosci i oto dlatego widzimy mniej wiecej
jaskrawe przejawy t. zw. miodzienczego idealizmu, do kto-
rego nieraz bynajmniej nie z powoddw Scisle poznawczych
wzdychajg starcy. Taki jest, o ile mi sie zdaje, sad prze-
cietny o tej sprawie.

Jakze sie wobec niej zachowuje szkota? Non scholae
sed vifae discimus—czytamy w gramatyce tacinskiej, z ktorej
miodziez w ten sposob dowiaduje sie, dlaczego sie uczy,
a nauczyciele tak sie do tego zdania przyzwyczaili, ze
przestali o niem mysleé. Wyciggnijmy jednakze z tego
popularnego zdania (stuzacego nawiasem mowigc gtownie
do ilustracji pewnej reguly gramatycznej) pare wnioskow
zupetnie naturalnych.

Jezeli nie dla szkoty mamy sie uczy¢, lecz dla zycia,
to w jaki spos6b mozemy to osiggna¢ bez takiego lub in-
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nego blizszego i tern zyciem kontaktu? W jaki sposob,,
uzywajac grubego przykitadu, mozemy sie nauczy¢, miesz-
kajac stale na pierwszem pietrze, bytowania w suterenie?*
Szkota wiec musi nas zapozna¢ z realnemi warunkami zy-
cia, albo rozwija¢ w nas potrzebne w tern Zzyciu cechy.
Jezeli nie dla szkoty mamy sie uczyé, lecz dia zycia, to
szkota musi kultywowa¢ w nas poczucie rzeczywistosci,
przynajmniej stwarza¢ grunt ku temu, abysmy fatwiej i spraw-
niej z przysztego doswiadczenia korzysta¢ mogli. Wnioski
te chyba sg jasne i nie powinny budzi¢ watpliwosci, a na-
wet kazdy z wychowawcow, gdybySmy te wnioski do roz-
patrzenia mu przedtozyli, o ile mi sie zdaje, chetnieby sie
na nie zgodzit. Niestety, logika nawet najelementarniejsza
najczesciej zyciem nie Kieruje, nawet wtedy, gdy zdawatoby
sie juz nie fakty zewnetrzne méwia, ale same rany, same
kolce. Szkota nie uczyni zado$¢ tym elementarnym wnio-
skom, bo przyzwyczajenie, tradycja i szereg innych powo-
dow stoi tu na przeszkodzie. Zrozumiate jest, gdy szkota
opiera sie grubemu utylitaryzmowi, ktéryby pragnat z niej
uczyni¢ zaktad fachowy, a w uczniach widzie¢ czeladnikdw.
Ale to wcale nie dotyka kwestji. Wezmy np. najgtowniej-
sze zadanie szkoty dzisiejszej—nauczanie.

Cate ono jest niemal od poczatku do konca teoretyczne,
nie liczace sie z rzeczywistoscig i z tym faktem, ze wiedza
najgruntowniejsza zdobywa sie przez doSwiadczenie, ze
z niego wyrasta myslenie systematyczne, z ktorem pézniej
znowu wracamy do doswiadczenia, do faktow zycia. Na-
wet nauki doswiadczalne przewaznie sa wyktadane z ksigzki,
nie odczuwa sie silniejszego dazenia do racjonalniejszego
postawienia tego nauczania. A przedmioty filologiczne?
Lekcje sg tu przepetnione opowiadaniami bezbarwnemi
o bohaterach, moralizowaniem bezcelowem i bezsilnem,
sentymentalizmem rozbrajajagcym i.. gramatyka. Wszystko
to ptynie ponad rzeczywistem zyciem dzieci, wszystko to
ma ksztatty jakiejS zmory sennej, ktora niewiadomo dla-
czego trzyma sie okre$lonych ram przejawiania sie i na-
rzuca sie z pogardliwym uporem miodej mysli, ktora nie
wie, co tu jest godniejszego podziwu, czy same ksztatty tej
zmory, czy jej upor bezmierny. Jedno wiadomo napewno:
trzeba przejs¢ przez te ,,sny miodosci“, aby wejs¢ ,w zy-
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cie“. Jak trzeba, to trzeba — oto poczucie rzeczywistosci,
ktore daje szkofa, poczucie biurokratyczne, ze tak powiem,
formalne, bo odpowiadajg mu nie racje styszenia i widze-
nia, lecz papiery. W takim a takim paragrafie ksigzki na-
pisano to i to, trzeba to wiedziec—oto wszystko. Stary to
konik, powiedza, taka krytyka i juz dobrze ujezdzony przez
roznych ,reformatorow*“—az do znudzenia.

Zapewne, zapewne, ale i przystowie facinskie wspom-
niane jest rowniez bardzo stare, jezeli wiec go sie w szkole
uzywa, to sie go spetnia, a jezeli sie spetnia, to trzeba byc¢
przekonanym, ze tak jest istotnie. Otdéz ja tego przekona-
nia nie mam i dlatego powtarzam utarte frazesy, bo widze,
ze mysl w nich zawarta nie jest rzeczywistoscig. By¢ mo-
ze jednakze, ze glebsza treSC zycia wymaga takiej niekon-
sekwencji, by¢ moze dlatego, ze, jak méwi jeden Francuz:
,»i histoire nous apprend que les plus grands progrés (w nauce)
ont été dus a une recherche théorique purement désintéressée et sans
profit immédiat™, szkota bronigc wysokiego stanowiska czy-
stej wiedzy, nie bawi sie liczmanami zastosowan lub zwigzku
z konkretng rzeczywistoscig. Jakkolwiek mowa tu o lu-
dziach dojrzatych, chetnie zgodzicby sie mozna na takie
stanowisko z tern jednem zastrzezeniem, aby nasi ucznio-
wie posiadali takie wielkie zamitowanie do nauki, jak jej
tworcy w historji. W tern gtdwny sens. Tymczasem nawet
czastka takiego zamitowania moze by¢ osiggnieta w wieku
miodym tylko przez blizszg styczno$¢ nauki z zagadnie-
niami otaczajgcego zycia, z bezposredniem doswiadczeniem.
W szkole nas obchodzi nietylko wiedza, odpowiedzg prze-
ciwnicy, ale i wychowanie; miodziez, przyzwyczajajgc sie
do ciezkiej pracy przymusowej, ksztatci swa wole i charak-
ter. Nie mdwig, odpowiem na to, o ulatwianiu nauki,
0 roOwnaniu sciezek, o bagatelizowaniu wiedzy. Korzysta-
nie z wiasnych doswiadczen, bezposrednio$¢ zwigzku z zy-
ciem nie utatwia nauki, ale wprowadza w gre takie czyn-
niki, jak osobistg inicjatywe, doktadnos¢ mysli i wiedzy,
ktore gtebiej wptywajg na urobienie woli i charakteru, niz
zmudna a mglista nauka teoretyczna. Ludziom sie nieraz
zdaje, ze kontrolowanie swych doswiadczen — to zabawka,
a zapominaja, ze to jedna z najwazniejszych w zyciu i wcale
nietatwych rzeczy.

Wychowanie narodowe. 14
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Przeciwnicy wystawiajg jeszcze jeden argument: szkota
dzisiejsza nie moze byC¢ inng, bo nie ma na to Srodkow,
a zycie praktyczne wymaga duzo wiedzy, wiec trzeba jg
dac; z drugiej strony powiadaja, prosimy jednakze o kon-
kretne wskazowki. Srodkami szkoty, zaznacze w odpowie-
dzi, nie sg tylko pienigdze, ale i dobra wola, i inteligencja
nauczycieli i kierownikdéw, a konkretnych wskazowek jest
juz duzo: nie wyczerpatbym ich w krotkim artykule. Nie
méwcie o autorach, lecz zapoznajcie dzieci z nimi bezpo-
Srednio, nie méwcie o zjawiskach fizycznych, lecz pozwol-
cie sie dotkng¢ przyrzadow, wykona¢ doswiadczenie samo-
dzielne, nie podziwiajcie tylko sztuczne pieknosci przy-
rody, ale pokazcie jg w rzeczywistosci, nie wychwalajcie
tylko bohateréw, ale zadajcie drobnych bohaterstw od sie-
bie i od dzieci, nie zmuszajcie do powtarzania tylko cu-
dzych mysli i cudzych uczué, ale dajcie pole do wypo-
wiadania wiasnych, badZcie pobtazliwi na omyiki, lecz
wskazujcie na nie i na cel wyzszy it d., it d.

Niech wiedza udzielana przez was bedzie mata, ale
niech bedzie doktadna, wyrazna, jasna; niech ma za pod-
stawe doswiadczenie osobiste ucznia, jego samodzielny wy-
sitek. Oto proste srodki. Lalek uczonych nie jest mato, ale
zywych ludzi, posiadajacych wiedze naprawde trwatg i gle-
boka bardzo mato. Te lalki patrza na $wiat przez pryzmat
swych formut wyuczonych, one znajg tylko opor idei, nie
opor rzeczywistosci, one sadza o zyciu czesto jak marjo-
netki, pozbawione systemu nerwowego...

Mysl, Kktéra nie wyrastata, ani krzepta w Scistym
zwiazku z rzeczywistem zyciem i jego warunkami, sadzi te
rzeczywisto$¢ w odniesieniu do Swiata przez sie wytworzo-
nego, w ktdrym nieraz chodzi wiecej o harmonje, taczenie
i jedno$¢ réznych elementow pojeciowych czy wyobraze-
niowych, a nie o ich walor w tym $wiecie, ktory nazywamy
rzeczywistoscig. Stad dziwny nieraz sposéb reagowania ta-
kich ludzi na objawy rzeczywistego zycia, sposob, z kto-
rego jaskrawo wyglada, ze ideaty czesto dlatego tylko sg
ideatami, ze im zaprzecza na kazdym kroku zycie. Sam
fakt tego zaprzeczenia nie jest jeszcze gwarancjg wartosci
tych ideatéw i usprawiedliwieniem dumy wyniostej ich gto-
sicieli albo ustawicznych, demoralizujgcych kompromisow.
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Ideaty kierujg czynami ludzi, integralnie wchodzg
w zycie jednostki wtedy tylko, gdy je otacza i faczy sie
z niemi planowa praca realna, wysitek woli, gdy sg wyra-
zem zycia catego cztowieka, nietylko oderwanej od rzeczj™
wistosci jego mysli. Mozna pomysle¢ sobie inng przyrode,
mozna pomysle¢ sobie inne prawa fizyczne, ale nikomu
nie przyjdzie do gtowy zmieniac te, ktére sg, bo wie, ze
zrobi¢ tego nie moze. Tymczasem w zyciu codziennem
nieraz nie zdajemy sobie sprawy z tego, co mozemy zrobié
a czego nie, wola nasza tetni w niem zywym pulsem i oto...
marzenie, wytwor wyobrazni, samo pragnienie podstawiamy
na miejsce rzeczywistosci i usitujemy jg przetwarzac, nie
liczac sie z tern, czy to sie uda.

Poczucie rzeczywistosci stanowi niezmiernie wazny
czynnik psychologiczny w zyciu cztowieka, a szkota wcale
tego poczucia nie ksztatci, zapomina o niciach, tgczacych
mysl naukowa z zyciem, i tern samem wplywa na urobienie
niedotegdw, urzednikéw i t. p. Biurokratyczny -sposob
myslenia i postepowania doskonale jest dopasowany do
ducha spotczesnej szkoty. Z drugiej strony poczucie rze-
czywistosci nie jest jednakowe nietylko u réznych ludzi,
ale i u roznych narodow. Jedni patrzg na Swiat, jak
zdobywcy, drudzy niewolniczo poddajg sie temu, co
jest. Jedng z wielkich zalet angielskiego wychowania jest
Swiadome ksztatcenie poczucia rzeczywistosci w mio-
dziezy. To poczucie jest tam nieraz doskonatem narze-
dziem wyrobienia moralnego i udoskonalenia wiadz umy-
stowych.

Kto ,,czuje” rzeczywisto$¢, ten umie poskramiac siebie,
kto patrzy na nig pod katem widzenia pracy zdobywczej,
ten lepszg czastke swego ,ja“ naprawde oddaje na stuzbe
dobra. Jeden z gtebszych myslicieli naszych powiada:
Arzeczywistos¢ jest wspdtmierna z pracg”. To znaczy, czuje
ja w sobie i dokota siebie, poznaje calem swem jestestwem
ten tylko, kto szuka wysitku, kto szuka walki z przeszko-
dami naturalnemi... To dazenie stanowi moc charakteru
cztowieka, ktdéry nie jest przecie czem$ statem i skrystali-
zowanem, lecz ciggiem stawaniem sie, jak wogble samo zy-
die, ciggtym wysitkiem.

Przecietne rozumienie poczucia rzeczywistosci ma cha-
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rakter bierny i w tern wiasnie jest jego wada. Posiadanie
znajomosci zycia w jego koncu bytoby tragedja naprawde,
gdyby nie ten fakt, ze wkasciwie nie o te znajomo$¢ wiek-
szg nam chodzi, ale tylko o pojmowanie elementarnych
praw przyrody i zjawisk zycia. Reszty dokonywa nasza
wola, a przy schytku zycia, nawet wtedy, gdy rezultaty jej
wysitkow sg mate, pozostaje nam ,,pamie¢ woli“, to wielkie
i wazne uczucie, ktére daje pokoj starosci.

Jednem z gtownych zadan wspotczesnych dazen re-
formatorskich, ktére znajdujg swoj wyraz w t. zw. szkotach
nowego typu, w pojmowaniu gtebszem pracy recznej it. p.
jest ksztalcenie poczucia rzeczywistosci. Nawet w zwyklej
szkole mozna w tej mierze duzo robic¢, jezeli sie weZmie za
zasade: non multa sed multum jezeli nauczyciel zechce zda-
waé sobie sprawe, co zamierza osiagnac, wprowadzajac ten
lub inny moment nauczania, jakie mysli rozwingé, jakie
uczucia rozbudzi¢, jakie fakty przedstawié, jednem stowem,
jakg wartos¢ ma ten moment nie w zwigzku paragrafow
ksigzki lub programu, ale w zywej duszy jego ucznia.

Idealizm miodzienczy, bedacy wynikiem budzenia sie
mysli abstrakcyjnej, ksztalcone poczucie rzeczywistosci
wznieci i na nogi postawi. Wiasnie szkota, ktéra ma przed
oczami ideat wysoki ksztatcenia ogolnego, przez tradycje
przekazany, w dobie dzisiejszej ten idealizm paczy, wpro-
wadza don zamiast zywej krwi limfe, zamiast zywej wiary
i woli gorgcej poze, blage i starcze nawet szeplenienie.
Mtodziez, ktdra w szkole sie uczy mowic¢ o tylu niezrozu-
miatych rzeczach, ktéra uczy sie nadrabia¢ ming lub zdo-
bywa¢ pamiecig to, co musi wyr6s¢ w duszy cztowieka
przez wiasng prace, taka mtodziez musi ceni¢ frazes jako
dogmat, musi go nieraz przektada¢ nad rzeczywistos¢. Od
frazesu do siebie jest blizej, niz do rzeczywistosci i stad pomi-
mo wszystko tyle dzi$ bywa wprzejawach mysli mtodego po-
kolenia wspotczesnego samoanalizy ptytkiej, udanych wes-
tchnien i nieuzasadnionej nieraz wiary w swojg wielkosc.
Jezeli szkota zacznie méwic¢ jezykiem zywej nauki, jezeli
bedzie wymagaC doktadnosci w pojeciach i rzeczywistosci
w uczuciach, jezeli ceni¢ bedzie wysitek czynny, idealizm
miodzienczy wyrosnie naprawde na krzew bujny, z ktérego
duzo mozna oczekiwaé. Sama miodziez instynktownie
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Wdobie obecnej garnie sie do blizszej stycznosSci z rze-
czywistoscig. Trzeba instynktowi temu iS¢ na spotkanie,
trzeba otworzy¢ okna i drzwi szkoty dla zywej wiedzy.

Przed nauczycielstwem polskiem ogromne zadanie, ale
zeby mu podotac—trzeba zacza¢ od siebie. Wychowancy
szkoty dalekiej od zycia, nie ¢wiczeni wcale w pokonywa-
niu naturalnych trudnosci, tylko sztucznych, reka ludzka
I przez system stworzonych, sami tworzymy sobie w pracy
codziennej tysigczne przeszkody tern szkodliwsze, im szer-
szy zakres ta praca przybiera. Nie o postep ani o za-
cofanie rozbija sie sprawa, lecz po czeSci o odwieczne
rasowe natogi, po czeSci zaS 0 przyzwyczajenia nabyte
skutkiem wychowania. Nie mozemy natogébw rasowych
tak predko przezwyciezy¢, bo wyrobita je historja i odrobi
historja, ale przy naszym wspotudziale, lecz przyzwyczajenia
nabyte przez wychowanie dojrzaty cztowiek, jezeli nie
wszystkie razem, to w pewnej czesci zwalczy¢ moze i to
wiasnie bedzie zdradzato Swiadomg wole, silniejsze po-
czucie rzeczywistosci.

Celem wychowania zaréwno domowego, jak i szkolnego
s w analizie ostatecznej nie pewne wartosci statyczne,
zmieniajace sie w ciggu lat dziesigtkéw, lub epok rozwoju
historycznego, ale wytworzenie zdolnosci samowychowania
sie, umiejetnosci najwyzszej, jakg cztowiek posiadaé moze,
bo ogarniajacej jego samego w integralnej catosci z przy-
rodg i zyciem spotecznem. Wychowanie musi oczami wia-
snemi cztowieka spojrze¢ w jego dusze, bo te oczy najwie-
cej tam widzieC sg zdolne, najbezposredniej odczuwaé. Wy-
chowanie chce da¢ cziowiekowi te site umiejetng patrzenia
w siebie, kontrolowania swych czynéw, dazenie do pano-
wania w swym Swiecie wewnetrznym. Ale zrobi¢ to moze,
rozszerzajac wiasciwie teren doswiadczenia dzieci, aby
stworzy¢ pole do gry sit przyrodzonych, ich staré wza-
jemnych, aby da¢ moznos$¢ im do zahartowania sie i wzmoc-
nienia. Moze to zrobi¢, ksztalcgc poczucie rzeczywistosci.

Kwestja tu poruszana jest bardzo szeroka, potrgca
0 najwiecej bolace zagadnienia wychowania. Przy innej
sposobnosci bede miat mozno$¢ rozpatrzyé zwiazane z nig
zagadnienia obszerniej.

1913,
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O ZACHOWYWANIU SIE MLODZIEZY.

Jedna z najwiecej charakterystycznych cech najtez-
szych ludzi w Polsce jest ich praktycznos¢, realizm. Umy-
stow spekulacyjnych mamy tak mato, ze ludziom przyzwy-
czajonym do obcowania z przodujgcemi duchami Niemiec
lub Francji dziwnie jalowag wydaC sie moze pod tym wzgle-
dem gleba polska.

Jatowa ona nie jest, ale jest odmienna. Na szczytach
mysli najczesciej hotdujemy empiryzmowi, o ile jesteSmy
wiecej samodzielni. Nawet tak rzadki u nas filozof w wiel-
kim stylu, jak Wronski, nie stracit nigdy zwigzku z naukga
pozytywng, ktérg zgtebit do tego stopnia, iz mozna go
uwaza¢ za matematyka lub astronoma w tej samej mierze
jak za filozofa. Znana rubaszno$¢ dawnych autoréw pol-
skich w rodzaju Reya lub Kochanowskiego jest tez sui
generis przejawem odruchowym tego realizmu, z powodu
ktorego niektorzy zarzut czynig naszej umystowosci, co nie
wydaje mi sie zgota stusznem tak samo, jak nie wydatby
sie stusznym nikomu zarzut uczyniony lordowi Kelwinowi
za to, ze myslac o kwestji praktycznej — telegrafie trans-
atlantyckim, zrobit niektore najwigksze swoje odkrycia
naukowe. Zarébwno Staszyc i KoHataj, jak Sniadeccy
i Czacki, jak Mochnacki i Szczepanowski posiadajg te
wiasnie wybitng ceche umystu polskiego — bliski, bezpo-
$redni kontakt z ziemig, z zyciem praktycznem, z do$wiad-
czeniem.  Mickiewicz, chociaz poeta, sgdzac, ze trudniej
jed%n dzien przezy¢, niz napisa¢ ksigzke, te samg ujawnia
ceche.

Ta praktycznos¢ kaze zwraca¢ uwage na stosunek do
innych ludzi i otoczenia wogole, na t. zw. znajomo$¢ zycia
i Swiata, na codzienne nasze czynno$ci i sprawy, Kktore
nikng wumystach wiecej teoretycznych, zagtebionych w dal-
szych od zycia zagadnieniach.

Musi sie réwniez ona odbi¢ na pojmowaniu zadan wy-
chowania i naprawde tam, gdzie tworzyliSmy metody wy-
chowawcze samodzielnie, przejawia sie w catej petni. Nie
jest tez bez zwigzku z powyzszem fakt, ze jedynym klasy-
kiem wychowania, jaki przettumaczony zostat na jezyk nasz
w dobie istnienia panstwa polskiego, byt Locke, ktory ca-
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tym swym duchem odpowiada umystowi polskiemu”. Ten
,Guwerner godzienby byt nagany—powiada Locke gdyby
nadto dtugo rozum Ucznia przywigzywat do wielu scjencji,
y gteboko go w nie wdawat. Nie tak sie za$ rzecz ma
wzgledem obyczajow, y poznania sie na ludziach, wzgle-
dem cnoty, usilnej pracy, y szacunku reputacji, te6 to sg
rzeczy te, ktorych miody cztowiek nadto umie¢ nie moze
(str. 154). Nie wynika stad lekkie sobie wazenie nauk, by-
najmniej, ale ,poniewaz spodziewaC sie nie mozna, zeby
mu czas i sity do uczenia sie wszystkich rzeczy wystar-
czyly, rzecz oczywista, ze go naylepiej tego uczy¢ nalezy,
Co mu jest naypotrzebniejszego, y co mu sie naybardziej,
y naypredzey miedzy ludzmi przyda* (str. 155).

Poglad wyrazony w tych stowach, napisany przez wiel-
kiego mysliciela w wieku XVII-ym wszedt w ciato i krew
zycia Anglji, stat sie integralnym sktadnikiem wychowania.
»Szlachetnie urodzony Kawaler” czyli gentleman jest idea-
tem dla wszystkich stanéw i warstw spoteczenstwa angiel-
skiego i w tym konkretnym ideale przejawia sie duch jego
zycia i poziom wysoki kultury.

W kazdem spoteczenstwie i w kazdej epoce pewien
typ ludzki wskazuje stan tego spoteczenstwa. Przejawia sie
on w formach towarzyskich, w obyczajach, zwyczajach it. p.
jak réwniez w celach wychowania. Kazda klasa spoteczna
I kazdy stan posiadajg jakby swego przedstawiciela, wyra-
ziciela zarowno oblicza duchowego danej klasy lub stanu,
jak réwniez ich tendencyj i potrzeb zyciowych. Parnstwo
stwarza typ ogolniejszy, obejmujacy poprzednie, a przyna-
lezno$¢ do danego narodu pogiebia ten typ jeszcze wiecej,
nadaje mu barwe i zycie.

Nie kazde spoteczenstwo posiada Swiadomy typ du-
chowy—ideat. Np. znany pedagog niemiecki Gurlitt skarzy
sie, ze Niemcy go dotagd nie posiadajg. Brak ten stanowi
niematg przeszkode przy wigzaniu i jednoczeniu réznych
pradow i metod wychowawczych. Wychowanie nie ma wy-
razu konkretnego, celu.

# Xigzka o edukacji dzieci z Francuskiego na Polski jezyk prze-
tozona. W Warszawie 1781, w drukarni J. K Mci y Rzeczypospoli-
tey u XX Scholarum Piarum.
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Szlachcic-rycerz byt ideatem naszym dawniej, w czasie
Polski niepodlegtej. Czy dzi§ mamy jaki ideat? Czy rdzne
dzielnice nie wytwarzajg wiasnego typu zwykly kolejg zy-
cia? Czy cesarsko-krolewski urzednik nie jest typem gali-
cyjskim, a wyrachowany i pracowity gospodarz i handlo-
wiec - typem poznanskim? Duzo wzgledow przemawia, ze
tak istotnie jest, ze sie tworzy rozbiezno$¢ pewna i nie-
jednolitos¢ w naszym narodzie. Sag spoteczenstwa, w ktd-
rych wyrazicielem konkretnych dazen jest typ urzednika
lub oficera; do tego przystosowuje sie wychowanie. Ani
jedno, ani drugie nie jest dla nas mozliwe i w tern nie-
masz biedy, o ile bysmy umieli, chcieli i potrafili wy-
tworzyC sobie typ w rodzaju angielskiego gentleman’a,
ktoryby obejmowat wszelakie dziedziny i obszary naszego

Jezeli ogé6t jasno i wyraznie w wyobrazni swej i mysli
typ taki posiada, oddziatywa to przewaznie na wychowanie,
nadaje mu charakter wyrazny w najdrobniejszych szczego-
fach, w codziennych, zwyktych objawach. Ogdt nasz jed-
nakze tego nie posiada i dlatego w miodziezy naszej razi
objektywnego obserwatora brak koordynacji ruchéw, brak
czesto bardzo razacy tego, co nazywamy przyzwoitem za-
chowaniem sie. Jest to dla mnie najlepszym wskaZznikiem,
ze wychowanie nasze nie jest z mysli i potrzeb wiasnego
spoteczenstwa.

Tam gdzie miodziez niejako wysepanowuje sie w0sob-
ng kaste, gdzie nie jest przez starszych spokojnie szano-
wang, gdzie choruje na poze i oryginalnos¢, nadrabia ming
1 0 powaznych zagadnieniach stanowi nie umiejgc ,,zacho-
wac sie przyzwoicie", tam niema potrzebnego dla jednoli-
tosci wychowania kleju spotecznego. Chamstwo zwyczajne
jest czasem idealizowane przez mtodziez w niektérych kra-
jach, w tych mianowicie, ktore nie majg tak, jak Anglja
swego gentleman’a, na wyzszym poziomie stojacego wy-
obraziciela dazen spotecznych. ,,Cham* nie jest przecie
ideatem nawet w potgczeniu z ,wielkiemi zasadami“. Ta-
kie potgczenie najlepiej wskazuje, ze owe zasady nie sg
dla zycia.

SjDrawa najzwyklejszego zachowania sie jest daleko
wazniejsza kwestjg, niz sie zdaje wielu ludziom. Wychowa-
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nie, ktére ma na widoku tylko czynnos$ci i mysli od$wietne,
mato jest wdarte tak samo, jak teoretyczne ksztatcenie woli
bez zadnego training’u. Zwykle nasze codzienne czynnosci
stanowig tre$¢ naszego zycia, w nich najlepiej wyraza sie
nasza wola i wogoble nasza dusza. Jakze wychowawca moze
je oming¢? Na falszywej jesteSmy drodze, dajagc wysokag
nauke, wpajajac wielkie ogolne ideaty ludziom nie umieja-
cym zy¢ ze swymi wspdtobywatelami, ludziom bezradnym
w drobnych okoliczno$ciach zycia codziennego. Ta nieumie-
jetno$C i ta bezradno$¢ nie sg tak mato znaczace, ze mozna
mowi¢ o nich z pobtazliwym u$miechem, przestajg za$ by¢
w kazdym razie zno$ne, gdy sie przeradzajg w zwykig
niekulturalno$¢, nieznajomo$¢ elementarnych zasad za-
chowania sie i braku delikatnosci u byle miodzieniaszka
lub dziecka.

Na te rzeczy zbyt mato zwracamy uwagi zaréwno
w wychowaniu domowem jak szkolnem. Jedni nie rozu-
miejg ich znaczenia, drudzy—zwolennicy liberalizmu peda-
gogicznego — grzeszg wadliwoscia metody wychowawcze;.
O ile pierwsi nie myslg wogole o wychowaniu, o tyle dru-
dzy uchodza czasem za pedagogéw z powotlania, przeciw-
stawiajac wychowaniu ,,kijowemu* wychowanie dobroci i ro-
zumu. Oni nie umiejg rozkazywac¢ i zmusza¢, nie umiejg
stawia¢ przeszkdd popedom i zachciankom miodziezy, aby
w ten jedyny sposob ksztatci¢ jej wole, oni tylko ,,kochac*
ohcg i przekonywaé. Nic dziwnego, ze zar6wno w jednym
jak w drugim wypadku wyrasta mtodziez nie posiadajgca
najelementarniejszego pietna kulturalnego cztowieka, nie
umiejgca zachowywac sie w zwyktych okolicznosciach, a na-
wet dzika i arogancka. Pogodzenie oryginalnosci indywi-
dualnej z pewnem minimum obowigzujgcych wszystkich
ludzi zasad elementarnych wzajemnego obcowania stanowi
ceche kulturalnego cztowieka. Otdz tej cechy zaréwno
niedbate, bezmysine jak i ,liberalne* wychowanie dac nie
moga, o ile ona nie jest, ze tak powiem, w powietrzu, o ile
nie przeszczepia sie kazdej jednostce sponte sua bez Swia-
domej mysli i pracy wychowawczej. Niestety dalecy jeszcze
jesteSmy bardzo od takiego stanu rzeczy tern bardziej teraz,
gdy spoteczenstwo nasze podlega gtebokim przeobraze-
niom wewnetrznym, niszczagcym formy stare a stwarzaja-
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cym powoli nowe. Dopiero kietkuje u nas nowy typ oby-
watela, cztowieka twardej, wytrwatej, powolnej pracy. Typ
ten w potaczeniu z dawnym—szlachcica-rycerza da w przy-
sztosci synteze jedyng w swoim rodzaju i byc moze bliska
duchem angielskiemu gentleman’owi. Zanim to jednakze
nastapi, nalezy obecnie usilnie sie¢ stara¢, by miodziez na-
sza wyratowa¢ od zarazy niekulturalnosci, ktoéra jg od-
dawna juz opanowuje.

W ostatnich czasach nastgpit $rod niej pewien zwrot
na lepsze, nie jest on jednakze do$¢ wyraznym ani spo-
dziewaC sie mozna, by bez pomocy starszego pokolenia
wyrazniejsze ksztalty mogt przybraé. Ta pomoc nie po-
winna polega¢ na rozbudzaniu $rod miodziezy fatszywej
ambicji albo wstretow do tych lub innych ludzi oraz po-
gladow, nie powinna by¢ dogadzaniem, motywowanem che-
cig przypodobania sie lub zachowania 100 rb. wpisu, lecz
wyraznem wskazaniem drogi, wyraznem wymaganiem... Po-
maga sie ludziom nietylko wtedy, gdy sie ich za reke
prowadzi, ale i wtedy, gdy sie im wskazuje szczyty, na
ktore wejS¢ musza, gdy sie uczy poznawaC nieznane trud-
nosci, zwalczac a nie unika¢ przeszkody... Ta druga pomoc—
to pomoc wychowawcy S$wiadomego swych obowigzkow
i nie sprzedajgcego dobrego imienia szkoty i jej znaczenia
spotecznego za 100 rb. wpisu.

W szkole muszg panowa¢ prawa okreslone i przepisy
nieugiete, mtodziez musi sie uczy¢ szanowa¢ szkote, a nie
kupowa¢ ja na targu. Aby miodziez dobrze sie zachowy-
wata w szkole, musi by¢é karno$¢ i postuszenstwo, ktore
nie sg cechg wyjatkowag pewnych szkét, ale koniecznoscig
bytu szkoty, koniecznoscig wychowawczg, bez ktérej niema
szkoty lecz pozostaje mniej lub wiecej poptatny interes.
Miodziez sie nie boi surowego prawa, ,sévere douceur’u®, jak
méwit Montaigne, boi sie ona wiecej i niecierpi, nie sza-
nuje tej dobroci i stodyczy udanej stabych ludzi, nie wy-
chowawcoéw lecz urzednikéw od wychowania. Je$li szkota
nasza tchnie nieraz wygodnym ale nieobywatelskim libera-
lizmem w dziedzinie karno$ci i kultury obyczajowej, to
dom sekunduje jej...

Przed kilku laty stosunek mtodych do starych, dzieci
do ojcow byt zupetnie nienormalny i niemoralny, obecnie
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samo, jak biate inexprimable modnisia anglezujgcego nie
ukryja stabych i chwiejacych sie nég. Zarébwno obyczaje
jak i1 gry wtedy sg dobre, gdy odpowiadajg naturze, gdy
istotnie bawia.

Dzieki roznym wptywom i okoliczno$ciom, nie wylg-
czajac np. specyficznej ideologji ,,naszego® postepu, zatra-
camy obyczaje swojskie, a przejmujemy cudze z réznych
miejsc, dajace potworng nieraz pstrokacizne, charaktery-
zujaca owe miedzynarodowe ptactwo, ktorego tak duzo np.
$rod arystokracji gdzie indziej, a u nas réwniez winnych war-
stwach spotecznych. , Tak sie robi w Anglji, to widziatem
we Francji, to spostrzegtem w Niemczech“—oto argumen-
tacja tych nowych okazéw z ornitologji. Czy to odpowiada
zyciu naszemu, czy taczy sie z naturg duszy polskiej, czy
moze sie rozwing¢ i zaaklimatyzowa¢ u nas? — te pytania
nie obchodzg tych ludzi, ktorzy nie czuja, ze w ten sposéb
niszcza naszg samodzielno$¢ spoteczna, wytwarzajg typ na-
Sladowcy biernego.

Wychowanie miodziezy tez nosi ten charakter czego$
nawianego. Gdybysmy istotnie zechcieli i mogli sie trzymac
naszych tradycyj wychowawczych, nieobyczajnos¢ i zte za-
chowanie sie nie istniatyby $réd naszej miodziezy, a w kaz-
dym razie nie w takim stopniu, jak obecnie widzimy wy-
raznie od lat kilku, t. j. od czasu powstania szkoty pol-
skiej i wiekszego zainteresowania sie sprawami wychowa-
nia. Przedtem nie spostrzegaliSmy tego, bo wogdle te spra-
Ay nas nawet mniej niz teraz zajmowaty.

Wielkie zadanie ma przed sobg szkota, a przede-
wszystkiem dom w dziedzinie naprawy obyczajow miodzie-
zy. Jest to dla zycia spotecznego rzecz doniostosci wiel-
kiej, objawy bowiem niekarno$ci i ,,chamstwa“ nietylko
modbijaja sie ujemnie w stosunkach prywatnych, lecz réw-
niez w zyciu publicznem, przy organizowaniu pracy zbio-
rowej, przy wszelkiej wogole akcji spotecznej.

1913.

O KSZTALCENIU MYSLENIA.

Rozum byt, jest i bedzie zawsze jedng z najwazniej-
szych sit zycia indywidualnego i spotecznego. Ulega on
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W historji rozwoju cztowieka tak samo, jak kazda strona
naszej duszy stopniowemu rozwojowi. Eozwoj ten moze
by¢ mniej lub wiecej widoczny, niewatpliwie jednakze
istnieje. Jeden z najwazniejszych etapdw w rozwoju my-
Slenia przeszta nasza cywilizacja za czasébw Bacona weru-
lamskiego. Krytyka Hume’a i Kanta wyznaczyty rozumowi
wiasciwe mu pole dziatania, ograniczajac sfere poznawania
wiasciwego do ram doswiadczenia. Opierajac sie na tern, pozy-
tywizm chciat wogole ograniczy¢ zakres przekonan li tylko
do prawd rozumowo na tle doswiadczenia zdobytych.

Wiedza i przekonanie nie sg tern samem. Przekonanie
jest pojeciem szerszem, a wiedza nalezy do sfery przekonan
rozumowo na tle doswiadczenia osnutych. Wyobrazenia
nasze majg charakter czynny, ruchliwy, a postrzezenia wy-
roznia bierno$¢ i przywigzanie do przedmiotu. Czlowiek
ma sktonno$¢ do pogrgzania sie w Swiecie swych wyobra-
zen, krazacych wtedy jak roje satelitw dokota potezniej-
szych wzruszen, ktére moga mieC najrozmaitszy charakter,
nie wylgczajac dazenia do prawdy jako wartosci samej
przez sie. Mozliwos¢ uktadania w Swiecie wyobrazen
pewnych wytwordw, zwanych pojeciami, w szeregi logicznie
powigzane byfa i zawsze moze by¢ naduzywana. Jakkol-
wiek kazda taka konstrukcja ma warto$¢ dzieta sztuki
architektonicznej, nie kazda jest wiedzg. Staje sie wiedzg
dopiero wtedy, gdy da sie przetozy¢ na jezyk postrzezen.
Stosuje sie to bezwzglednie i do nauk formalnych, jak logika
lub matematyka.

Obok wiedzy istnieje jednakze w sferze przekonan
ludzkich $wiat wartoSci, nie zwigzanych bezposrednio z po-
strzezeniem. W Swiecie tym twierdzenia wiedzy zastgpione
sg przez twierdzenia wiary. Wierze, ze zycie moje, mych
bliznich, mego narodu i ludzkosci ma sens i warto$¢, ma
cel i znaczenie moralne; wierzymy, ze cztowiek moze zdo-
byC poznanie siebie i przyrody; czujemy, ze jest piekno
i dobro; czujemy, ze jest jaka§ Moc w zyciu ludzkosci, ku
ktorej ciggng wszystkie drogi ludzkie tak samo, jak mysli
ku stoncu Prawdy. Duszy ludzkiej nie mozna dzieli¢
I wiara tak samo przenika wiedze, jak ta ostatnia wzmac-
nia wiare. Wzmacnia, bo wykazuje, ze prawda nie jest
marzeniem.
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Kazda z tych sit duszy cztowieczej dazy naturalnie do
rozszerzenia swego stanu posiadania, a zadaniem filozofji
jest wiasciwe im wskazywaé granice. Rozum szuka wiedzy,
w pracy tej wydoskonala sie i poteznieje. Wiasciwa jego
rola jest w przetwarzaniu Swiata postrzezen. Poza nim
pusty jest, bezkrwisty i nijaki, jak piana na fali morskiej.
Stad, gdy stawiamy sobie zagadnienie ksztatcenia myslenia,
musimy jasno zdawaC sobie sprawe, ze takie ksztatcenie
bez zwiazku z postrzeganiem jest niemozliwe i nawet szko-
dliwe. Ten zwigzek tern blizszy by¢ winien, im miodszy
jest cziowiek, im stabsza jest zdolno$¢ powigzania kon-
strukcji my$lowej z rzeczywistoscig. Umiejetne rozwijanie
samorzutnej pracy ducha w Swiecie wyobrazni na tle
i W zwigzku z postrzezeniami jest gtbwnem zadaniem ksztat-
cenia mysli.

Niezrézniczkowana bezposrednio$¢ duszy dziecka musi
tu byé punktem wyjscia. W duszy tej interesy praktyczne,
zwigzane tak blisko z postrzeganiem, stanowig gtéwng
osnowe. Stad, jezeli chcemy rozwingC wyzsze zaintereso-
wanie intelektualne, musimy oprze¢ sie bezposrednio na
pobudkach praktycznych, jakie w duszy dziecka dominuja,
i na jasnem postrzeganiu. Swiat wyobrazen powoli sie
usamodzielnia, a z tern usamodzielnieniem wzrastajg zain-
teresowania intelektualne. Usamodzielnienie sie to idzie
drogg organicznego rozwoju od wewnatrz, nie moze by¢
wytwarzane z zewnatrz. Stad uczenie, nauczanie winno
by¢ mozliwie zblizone do procesu poznawania. Umyst
cztowieka uczacego sie winien bodaj w skroceniu przebie-
ga¢ droge wysitkow, jaka przebiégt ten, kto dang prawde
odkryt. Uczymy sie pisaC piszac, chodzi¢ chodzac. Bytoby
dziwnem, gdybySmy stworzyli gramatyke Kkaligraficzng
i kazali wedtug niej dziecku uczy¢ sie pisa. Nie dziwimy
sie jednakze, gdy tak postepujemy w innych dziedzinach.
Nie dziwimy sie, bo o tem nie myslimy i do tegoSmy sie
przyzwyczaili.

Reguta, prawidto i prawo sg wnioskami poznania,
a uczenie wnioskow nie jest ksztatlceniem mysli. Jest to
tylko krotki, ryczattowy sposob udzielania wiedzy. Z tej
wiedzy najczesciej nie korzystamy, albo korzystamy w bar-
dzo nieznacznym stopniu zaleznie od przypadkowego cza-
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sem albo wiasnym wysitkiem zdobytego zwigzku z postrze-
ganiem, potrzebami zycia i myslenia. Szkota, ktéra podaje
v najbardziej nawet przystepny sposéb gotowe formuty
wiedzy, nie ksztatci myslenia. Taka jest ona dzisiaj. Czy
takg byo powinna? Czy bardzo wiele niedomagad spotecz-
nych, nieporozumien wewnetrznych nie polega na tern, ze
ludzie nie umiejg mysle¢, ze zainteresowanie intelektualne
jest dla nich rzecza obca, a umiejetne korzystanie z do-
Swiadczenia, rozumne obrabianie materjatu postrzezen i ich
zbieranie czem$ zupeinie nieznanem. Uczony patentowany
to nie jest to samo, co madry.

Stuszne jest twierdzenie, ze rozum jest rzeczg wielka,
lecz rozum nie zas jego surogaty. Nie nalezy sadzi¢
jednakze, ze tylko nauki przyrodnicze lub wogdle z do-
Swiadczeniem bezposredniem zwigzane mogg by¢ wkasciwym
terenem rozwijania umystu. Takim terenem sg np. i jezyki
klasyczne. Poza stowami tekstow uczen winien czuc zycie
ubiegte. Klasyczne przedmioty, nie ograniczajgce sie do
gramatyki, daja ogromny teren do ksztalcenia myslenia.
Champollion byt nie mniejszej miary badaczem, niz np.
Roentgen, a kazdy uczen czytajacy pod dobrem przewod-
nictwem Cezara lub Liwjusza albo Cycerona moze by¢
matym Champollionem, moze sie uczy¢ odcyfrowywania
zycia z martwych liter tekstu. MysSlenie w tej dziedzinie
bynajmniej nie jest nizsze, niz myslenie przyrodnika w mu-
zeum paleontologicznem lub mineralogicznem. Ze wzgledu
za$ na szerszg sfere zagadnien jest o wiele wyzsze i meto-
dycznie dostepniejsze.

Pamieta¢ tylko zawsze nalezy, ze przedmiot nauki jest
przedmiotem badania. Ogranicza to zakres programu, ale
daje zywotnos¢ myslom i site mysleniu. Przy badaniu
musi by¢ zawsze cel wyrazny. Im nizsza uinystowos$¢, tern
cel ten musi by¢ wiecej praktyczny. Nauczanie danej nauki,
to umiejetne stopniowanie i uszeregowywanie takich celéw
badania. Nauka historji tez w ten sposéb przeksztatciC sie
musi. Punktem wyjscia sg w istocie fakty wspotczesnosci,
a zrozumienie ich gldbwnym motywem badania. Uczeh musi
niejako przezy¢ gtowne linje rozwoju swego narodu, musi
historje powtarza¢ jakby kilka razy.

Dla nas ksztatcenie jedrnej mysli jest rzeczg ogromnej
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wagi. Zbyt dtugo hulata mysl polska w sferze... marzenia,
zbyt dlugo pysznita sie szatg pokrywajgcg kosciotrupa.
Trzeba nam S$wiezego pradu badania, trzeba zagadnien
realnych wogole i realnych proceséw myslenia. Wszak nie
brak w zyciu tych realnych zagadnien, brak natomiast
ludzi, ktérzy do tych zagadnien rozumnie zabrac sie umieja.
Wezmy z przesztoSci jej wiare Swietg w wartoSci naszego
bytu. Tej broni¢ trzeba, poki serce kotace, ale uczmy sie
mysle¢ nie od naszych poetow, a przedewszystkiem uczmy
umiejetnego badania nasze dzieci w szkotach. Z pustej
I gotowej wiedzy wyrasta tylko doktrynerstwo, lecz z umie-
jetnosci badania przyjdzie rozum.

1921,









GARSC UWAG O WYCHOWANIU KOBIETY.

Gdy sie mowi 0 wychowaniu, porusza sie zawsze pra-
wie sprawe spoteczng, a tern samem bardzo skomplikowang
i trudng, wymagajacg duzego doswiadczenia zyciowego
i solidnej wiedzy, przenikliwego rozumu i znajomosci po-
trzeb spotecznych.. Jezeli lipski pedagog, prof. Barth")
w swej znakomitej Historji wychowania, gdzie wprowadza
nowe punkty widzenia, nowe. a ptodne kategorje pojec,
okre$la wychowanie jako w pewnem znaczeniu ,,Fortpflan-
zung der Gesellschaft”, to w tern jest przy blizszem zasta-
nowieniu duzo prawdy gtebszej. Wychowanie przedewszyst-
kiem stuzy spoleczenstwu, spotegowaniu jego zycia we
wszelkich postaciach, ono usituje pomnozy¢ to zycie w kaz-
dej nowej generacji, w kazdem nowem pokoleniu narodu.

Rozpatrujgc jakikolwiek $rodek wychowawczy, zasta-
nawiajac sie nad metodami i systemem wychowania, nigdy
nie mozna oming¢ pytania: co z niego przyjdzie dla roz-
woju i spotegowania zycia spotecznego. Tak trzeba robic
w kazdem nawet drobnem zagadnieniu, a céz dopiero
w sprawie tak doniostej, tak w nastepstwa ptodnej, w samo
wnetrze, w samg istote zycia siegajacej, jak wychowanie
kobiety. Mato sie o tej sprawie mysli, o wiele mniej pisze,
niz o wychowaniu pici drugiej, nie mniej przeto sprawa
to doniosta szczegblnie w dobie obecnej, gdy wobec zma-
gania sie wzmozonego na wszelkich polach zycia spotecz-

1) P. Barth. Die Geschichte des Erziehung. Leipzig. 1911
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nego zar6wno o podstawy bytu i chleb powszedni, jak
0 wiadze w roznych postaciach i hegemonje, o samo prawo
do zycia, zajrzeC trzeba do tych jego sanktuarjow, gdzie
odpoczywajg sity walka zmeczone, gdzie sie nowe energji
zasoby tworza.

A w tych sanktuarjach kroluje kobieta. Jezeli proces
zycia narodowego, jak kazdy proces spoteczny polega na
rownowadze wydatkowania sit i ich ekonomji, to w tej dru-
giej dziedzinie niemal wszystko zalezy od kobiety. Ze zdro-
wia jej i charakteru ptyng podstawy rodziny, ona wycho-
wuje miode pokolenia i z tona swego nadaje im rozped
zyciowy, ona swym czarem kobiecym, szacunkiem ku sobie
1czcig dla zalet matki przywigzuje do siebie mezczyzne,
ktory odzywiat sie przy jej piersi jako dziecko, odpoczywa
tez przy niej, gdy jest jego zong. Mezczyzna szuka nowych
Zrodet pozytku, nowych drég dziatania, zdobywcyg jest
i walka we wszelkiej jej postaci jest jego zywiotem. Kobieta
na zdobytych przez niego terenach zakiada i pielegnuje
zielone taki zycia ijego gaje, wktorych czci pamie¢ ojcow.
Boga kornie btaga i wychowuje swe dzieci.

Tak samo jak procesy asymilacji i dysymilacji w tkance
organicznej odgrywajg role bardzo wazna, tak tez zjawiska
wydatkowania i ekonomji sit w zyciu spotecznem stanowig
dwa podstawowe, uzupetniajagce sie wzajemnie momenty.
Przewaga jednego z nich moze trwac tylko niedtugo be”
szkody dla sprawnos$ci organizacji spotecznej. Wydatko-
wanie zwigzane jest ze zdobywaniem nowych drég i twor-
czoscig na wszelkich polach, z zaznaczaniem swego ja
w dziejach Swiata, wycigganiem reki po prawo pierwszego
I ostatniego stowa. Panuje tu mezczyzna, ale opierajac sie
na gruncie, gdzie role gtéwng odgrywa kobieta. Odpoczy-
nek i praca razem i$¢ winny: kto chce pracowac intensyw-
nie musi umieé¢ odpoczaé, a znowu tylko ten potrafi odpo-
czywac, kto pracowaC umie. Kobieta i mezczyzna tylko
razem stanowi¢ mogg zmienny, wahajgcy sie, nieuchwytny
dla teorji, dla logiki, ale bezposrednio jawny w syntetycznej
swej catosci rdzen zycia. Tylko razem, ale kazda strona
we wiasciwej swej roli.

Z powyzszego nie wynika, ze rola kobiety jest
bierna. Owszem — ona tez jest twdrczynig zycia, ale
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jego strony, ze tak powiem, wewnetrznej. Ona, jezeli jest
zdrowa i na swym instynkcie zycia sie opiera, zna lepiej niz
mezczyzna cierpliwo$¢ rozwoju, ona zawsze zaczyna od matego
oraz w ciggtej zmianie szarych dni lepiej wyczuwa indy-
widualno$¢ szczegotdw, w zjawisku kazdem potrafi widzie¢
rzecz nowa, odmienng. Ta ostatnia wiasciwos¢ jest tak
wazna przy wychowaniu dziecka w pierwszych latach jego
zycia. Jest to cecha charakterystyczna intuicji matczynej,
ktora widzi bez regestracji, bez uswiadamiania sobie widze-
nia. Tworczos¢ kobiety jest szeroka i ptodna: wszak ona
dziecku swemu daje nietylko ciato ale i dusze, ona wy-
twarza atmosfere rodzinnego i towarzyskiego zycia, ona
dyktuje prawa codziennego bytowania w ognisku rodzin-
nem i prywatnych stosunkach miedzy ludzmi, ona potrafi
upiekszyC rzeczy szare i zwykle, co daje wytchnienie ner-
wom i rado$¢ zyciu, ona uczy przywigzania tworczego do
ziemi, ojczyzny i swoich... Czyz to mato?

Praca kobiety i mezczyzny musi iS¢ razem, kazda
zgodnie ze swoim zakresem i naturg, kazda w swojej pta-
szczyznie, ale do wspolnego celu—spotegowania zycia na-
rodu i rasy. Mezczyzna i kobieta to dwa gtéwne typy
ludzkie o odmiennej duszy, nie dajace sie podporzgdkowaé
sobie hierarchicznie. Starozytno$¢ ponizata kobiete, robigc
z niej stuzebnice mezczyzny, doba spoOiczesna nieraz roz-
brzmiewa hastami ,,zréwnania“ mezczyzny z kobieta.

Prawa meskie, praca meska, natura meska sg wzorem
do nasladowania. T. zw. emancypowana kobieta uwaza, ze
jezeli sie upodobni mezczyznie, osiggnie wyzszy poziom
rozwoju. Nie czuje ona przytem, ze jest niewolnicg jeszcze,
ktéra usituje sta¢ sie podobng do dawnego pana. Nie czuje
i nie rozumie jeszcze, ze by¢ sobag, by¢ w zgodzie z wiasng
naturg, stuzy¢ istotnym potrzebom i zadaniom zycia, jest
koniecznym warunkiem zaréwno zdrowia jak i samodziel-
nosci. Samodzielno$¢ i prawa nadawane sg tym, ktorzy
spetniajg wazne funkcje spoteczne, uswiadomione sobie
przez prawodawce. Kobieta zdobywa prawa i samodzielnosc,
ale nie drogg upodobnienia sie mezczyznie ani drogami,
dyktowanemi przez wybujaty indywidualizm lub radykalne
spotecznikostwo (drogi to juz dzisiaj wsteczne i prze-
brzmiate), lecz tworcza pracg, gtdwnie na tonie rodziny
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I wychowania nowych pokolen. Zycie i doSwiadczenie prze-
konato juz obecnie Swiatlejsze umysty o znaczeniu szeregu
zagadnien z dziedziny higjeny spofecznej, ktore do nie-
dawna ulegaty wptywowi szumnych frazesow, towarzysza-
cych tak czesto zwyrodnieniu fizycznemu i moralnemu.
»Wolny cztowiek", ,niezalezna indywidualno$¢”, ,,réwnosé
I braterstwo® i t. p. pojecia pociggaty ku sobie umysty,
stuzyly jako argument Jper se, nie baczac na zagadnienia
spoteczne donioste, ktore sie ukrywaty w t. zw. ruchu ko-
biecym. Teraz to przebrzmiewa jako pierwsza, troche za
diuga fanfara, przychodzi czas realizacji, gdzie trzeba sie
liczy¢ z naturg rzeczy, gdzie trzeba budowal nowe zycie
dla nowych ludzi.

Dawny poglad na ruch kobiecy wyptywat poniekad
z racjonalistycznej filozofji, gdzie rozum (w specjalnem
pojmowaniu tegoz) jako taki byt wszechwiadnym panem we
wszelkich dziedzinach i nawet zakamarkach zycia. Wyra-
zem tej filozofji jest heglizm ze swoim ogromnym wpty-
wem na szkote Srednig niemiecky i jej imitacje, wyrazem
byty dotkryny skrajnego indywidualizmu i ortodoksyjnego
socjalizmu. Zycie jednakze jest zbyt ztozonem zjawiskiem,
teorja uproscita go zanadto, a stad kaleczyC zaczeta. Wy-
twory teorji byly manekinami w zyciu. Wtedy, gdy nauki
t. zw. pozytywne dzieki swej metodzie do$wiadczalnej zdo-
bywaly coraz nowe placowki i coraz glebiej dzieki temu
przenikaty w rzeczywiste zycie cziowieka, nasze pojecia
spoteczne, nasze poglady na zjawiska zycia zbiorowego cat-
kowicie hotdowaty racjonalizmowi w najgrubszych nieraz
I najjaskrawszych jego postaciach. Nazywato sie to czasem
»~humanizmem®, a byto tylko zwyklg niekonsekwencja, tak
czesto przytrafiajgcg sie w zyciu zbiorowem i jednostko-
wem. Oto np. w danej dziedzinie umiemy stosowaC przy-
czynowo$¢, a obok w zjawiskach codziennych zdaje sie to
nam niepotrzebnem. Zupetnie tak samo, jak mate dziecko,
ktére umie rachowaé na swoich palcach, ale nie potrafi na
palcach dziadka. Komiczne wrazenie czasem robi i robit
cztowiek, ktéry z zapatem bronit w dziedzinie zjawisk
przyrody teorji Darwina, a w zjawiskach spotecznych stat
na gruncie idealistycznej etyki. Takie niekonsekwencje
zbyt byly i sg razace. Zjawiska zycia spotecznego wyda-
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waty sie czem$, znajdujgcem sie poza przyroda, podlegaty
ocenie i wartosciowaniu apriorystycznemu, a wszystko to
musiato sie spotkaC nakoniec wyraznie oko w oko z re-
alnoscig i... odejs¢. Zapewne, zycie spoteczne, zycie ludzkie
rozni sie od pozostatej przyrody, ale znajomosé tych roz-
nic nie moze polegaC tylko na danych a priori, musi sie
oprze¢ na doswiadczeniu.

Uwazano dawniej kobiete, stworzong z zebra Adamo-
wego, jako co$ nizszego od mezczyzny, pozniej zrdwnano
ja pospiesznie pod firmg stowa cztowiek, zapominajac, ze
to tylko genus proximum, niema za$ differentiae specificae.
Dzisiaj uwazamy obydwa te poglady za apriorystyczne,
dowolne, za réwnorzedne z t. zw. przesgdami, bo nie oparte
na doswiadczeniu i wiedzy. Spoiczesny poglad nie usuwa
stowa ,cztowiek” jako genus proximum, ale zajmuje sie
zbadaniem i podkresla istnienie differentiae specificae. Za-
rowno Heymans np. w swej wartosciowej ksigzce o psy-
chologji kobiety ”), jak Schuyten w powaznej rozprawie
0 wychowaniu kobiety”) stajg na stanowisku odrebnosci
typow kobiety i mezczyzny, ale réwnej ich wartosci spo-
tecznej. Kobieta i mezczyzna rdznig sie od siebie w wielu
zasadniczych rysach swej duszy. Nie mozna tu moéwic
0 nizszosci lub wyzszosci, wszystko bowiem indywidualnie
zalezy od danego przekroju czasu i miejsca, a kryterjum
ostateczne jest nie w absolutnych pojeciach, lecz w rzeczy-
wistosci, w fakcie wplywu na spotegowanie zycia zbioro-
wego. Kobieta, gdy odgrywa pozyteczng role spoteczng
jako matka, jako wychowawczyni, jako twdrczyni rodziny
1 domowego ogniska, jako czcicielka $wietosci] narodowych
i religijnych, jako element statyczny w zyciu zbiorowem,
kobieta stuzy wtedy zgodnie z naturg swojg spotegowaniu
zycia spotecznego. By¢ matkg — to wielkie zadanie i nie
wiem, czy jest jakakolwiek czynno$¢ inna z tych czyn-
nosci zwyklych mezczyzny, ktéra bytaby wyzsza od tej,
ktéra wymagataby wiecej rozumu, ba wiecej serca, wiecej
woli i obowigzkowos$ci, wiecej posSwiecenia i cierpliwosci.

) G Heymans. Die Psychologie der Frauen, 1910, Heidel-
berg.
g 3 M C. Schuyten. L’education de la femme, Paris, O, Doin. 1908.
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niz praca matki. Tymczasem "dzisiaj, jakze rzadko o tym
obowiazku styszymy z ust kobiety ,,uwalniajacej sie z pet
przesagdéw i... niewoli®.

Stangwszy na stanowisku wytuszczonem powyzej, mu-
simy inaczej spojrze¢ na zadania wychowania kobiety, niz
to sie nieraz dzieje obecnie.

Wychowanie tern jest doskonalsze, im lepiej i doktad-
niej dostosowane jest do natury wychowanka. Zasada ta
szczegOlnie gtosno zaczeta rozbrzmiewaé od czasu, gdy
w pedagogice znalazt wstep eksperyment umiejetny i Sciste
metody badania. To doswiadczalne badanie posuwa sie
w 2 kierunkach: I-o w kierunku poznania wihasciwosci da-
nego indywiduum, jego stanu psychicznego i fizycznego
a 2-0 -- jego roli spofecznej, ktora wszak nie moze byc
a priori narzucona, lecz musi odpowiada¢ naturze danego
cztowieka. W naszej epoce pr2;ejsciowej i tu widzimy dziw-
ne w mysleniu wielu ludzi niekonsekwencje. Pedagogika
doswiadczalna, badajgca Srodki i warunki wychowania wkro-
czyfa juz, jako wyraz ,,postepu do wielu umystow, ale nie
wystraszyta z nich jeszcze a prori powzietych pogladéw.
W sprawie tu poruszonej bardzo czesto w jednej gtowie
mieszczg sie 2 poglady: 1-o-rozumienie potrzeby doktadnego
doswiadczalnego badania, a 2-0 postulat réwnosci kobiety
i mezczyzny. Pedagogika doswiadczalna moze bez niekon-
sekwencji logicznej uzna¢ rowng warto$¢ ludzka obu pici,
ale nie moze moéwi¢ o réwnosci. Wymaga ona przystoso-
wania metod wychowania do wiasciwosci fizycznych i psy-
chicznych kazdej pici, wymaga dla kobiet wychowania ko-
biecego i to z dwoch wzgledow: I-0 ze wzgledu na sama
doswiadczalnie poznawang nature kobiety, a 2-0 ze wzgledu
na rowniez doswiadczalnie stwierdzong jej role spoteczna.
Dawniej spekulacyjna metoda a priori wyznaczala te role,
jak rowniez konstruowata samg nature; jednej spekulacji
przeciwstawiata sie inna i oto chaos pogladéw oraz brak
drogi pewnej w doniostych zagadnieniach spotecznych. Dzi$
chcemy tej pewnosci, chcemy otrzasng¢ sie z mgiet ogol-
nikow, stang¢ twardo na podstawie rzeczywistosci, ktora nie
moze zniszczy¢ ,,ideatéw*, ale je modyfikuje. Ten od$wie-
zajacy prad dosSwiadczalny wyraza sie jeszcze w powstawa-
niu nowej gatezi psychologji, w t zw. psychologji indywi-
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dualnej czyli charakterologji, co jest w zagadnieniu nas
obchodzacem szczegblnie wazne.

Jak nieprzemys$lane sg tendencje feministyczne, oparte
na pojeciu réwnosci pici, Swiadczy dazenie do zréwnania me-
tod i zakresu nauczania dziewczat i chiopcow. Z jednej
strony pedagogika nowa gtosi walke z ,.intelektualizmem®
szkoty meskiej, z jej ksigzkowoscig i wieloprzedmiotowoscia,
a z drugiej widzimy rzesze kobiet—dgzacych formalnie do
rownouprawnienia i pragnacych druga potowe rodzaju
ludzkiego poddac rowniez szkodliwym wptywom tej samej®
szkoty. Gdzie konsekwencja? Pragnienie wyksztatcenia
prawo do wiedzy —sg to rzeczy stuszne; z nich nie wynika
wszakze imitacja i jednakowo$¢ metod osiagniecia. My
chcemy, by matki nasze byly dobre, a wiec, by procz in-
nych zalet posiadaly solidne wyksztatcenie, ale musimy
mysleC i badacd, jak to wyksztatcenie im da¢ najwiasciwszg
ich naturze droga, np. bez szkody dla zdrowia. Nie mozna
sie chwytaC za pierwsze lepsze rozwigzanie, bo moze stad
powsta¢ wieksza szkoda jak pozytek. Sprawa nie jest tak
prosta, nie zalezy tylko od ziej woli i przesaddw, ale ma
swe wewnetrzne trudnosci, ktore zwalczy¢ mozna tylko
pracg i wiedza. W zyciu spotecznem sg nakazy biologiczne,
z ktéremi kazde dazenie liczyC sie winno, przedewszystkiem
za$ je pozna¢. Na barkach kobiety spoczywa wielkie brze-
mie narodowych obowigzkéw, aby mu sprosta¢ powinna
ona przedewszystkiem byC soba. Tylko w tej swej natu-
ralnej indywidualno$ci moze by¢ szanowana przez prawo-
dawce i przez wspotobywateli; a szacunek dla niej wszak
jest jedng z podstaw etyki codziennego zycia.

W ostatnich czasach daje sie zauwazyC pewne zainte-
resowanie sprawg wychowania Kkobiety. Zainteresowanie
samo juz jest czem$ dodatniem, zeby jednakze wydato
owoce pozadane, musi sie zfgczy¢ z powaznem mysleniem
i wiedzg fachowa, bo inaczej bedziemy Swiadkami mniej
lub wiecej literackiego omawiania zagadnien zywotnych
i gtebokich, dyletanckich sporow, zasciankowego Kkraso-
méwstwa i gestow préznych tam, gdzie trzeba przede-
wszystkiem wiedzy i mysli. Takie traktowanie nietylko nic
nie daje, ale i zniecheca.

1913,
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O SZKOLE ZENSKIEJ.

Dziwnie zaniedbane jest wychowanie kobiety... Zaréwno
ci, ktérzy gwoli tradycji pragneliby skierowa¢ praktyke
wychowawczg na drogi utarte, jak ludzie pozadajgcy zmiany
tej drogi, przedewszystkiem o catej sprawie za mato mysla,
za mato uSwiadamiajg sobie, Ze rzecz dotyczy jednego z za-
sadniczych probleméw wychowawczych, dotyczy potowy
rodzaju ludzkiego. Aleksandrowi Macedonskiemu wolno
byto rozcigé wezet gordyjski mieczem, bo to byt tylko...
wezel, ale zawite sprawy zycia nalezy rozstrzyga¢ doswiad-
czeniem i mys$lg metodyczng. ,,Zostawic”, ,,zréwnac“ —oto
streszczenie rozwigzan przecietnych, ktére majg wszystkie
cechy rozcinania... wezta, nie za$S powaznego zgtebienia
sprawy. Zycie praktyczne w swym miynie, pod ktdérego
zarnami w proch sie zamieniajg zarébwno wytwory pozgdan
i mysli ludzkiej, daje... chleb powszedni rozwigzania, wyka-
zuje zmiany i, jezeli chcecie, postep. Wielkie zagadnienia
wychowawcze nie mogg byC jednakze oddawane wytgcznie
na pastwe automatyzmu biegu spraw spotecznych. Po-
trzebna jest mysl Swiadoma i to nietylko jako wyraz kry-
stalizujacych sie w zyciu pradéw i pragnien, ktore, jakkol-
wiek gtebiej i realniej umotywowane, sg jednakze $lepe,
stanowig materjat rozumu, te surowa tres¢, ktérg on prze-
rabia¢c winien na Swiadome budowle zycia. Bez takiego
przerabiania, bez wysitku Swiadomego zycie spoteczne we
wszystkich swych funkcjach bytoby zjawiskiem pierwotnem.
Rozum jest przedewszystkiem czynnikiem ekonomizujgcym
czas i wysitek, a Swiadomos$¢ wytworem bolow doswiadcze-
nia, dzietem woli. Brak rozumowo osnutych podstaw' od-
bija sie fatalnie w praktyce nietylko w postaci odrucho-
wego, beztadnego przetwarzania $rodkéw, jak w danym ra-
zie metod wychowawczych i szkoty, ale i w nastepstwach
szkodliwych dla spoteczenstwa.

Nie tatwe jest zadanie, o ktérem mowi¢ zamierzamy.
Zwigzato sie z niem przedewszystkiem tyle pierwiastkdw
uczuciowych, tyle uprzedzen ,zacofanych“ lub ,,postepo-
wych®, tyle odruchowych pradéw i nawet gtebszych pra-
gnien cztowieczenstwa, ze samo dotkniecie zagadnienia boli.
Stusznie znany obronca praw kobiety, John Stuart Mili,
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na te strone rzeczy tak usilng zwracat uwage. To tez
przystepujac do takiego zagadnienia, nie mozna wychodzi¢
z intereséw chwili, z postulatéw tych lub innych grup, na-
lezy natomiast stang¢ na gruncie szerszym, wprowadzi¢ do
boju ciezkie dziata rozwazan ogolnych. Tu znowu mozna
sie spotka¢ z.. niezrozumieniem u ludzi, nieprzyzwyczajo-
nych do takiego stawiania kwestji i motywujacych to liczma-
nami praktycznosci. Dogodzi¢ jednakze wszystkim nie
mozna, a powazne zagadnienia wymagajg powaznego wy-
sitku.

Jedno przedewszystkiem nalezy odrazu zanotowac
i podkresli¢: sprawa kobieca przestaje byC dzisiaj zalezng
od pojmowania kobiety jako nizszego typu ludzkiego i pty-
nacych stad prawidet zwyczajowych i obyczajowych. Wyste-
puje dzi$ ona obok mezczyzny i wota o swoje ludzkie prawa,
wota stusznie, gdyz prawo nalezy sie kazdemu, kto ma
obowigzki spoteczne, kto jest czilowiekiem. Charaktery-
styczng cechg cywilizacji dzisiejszej jest tendencja zrowny-
wania i rozszerzania praw jednostki niezaleznie od jej sta-
nowiska i potozenia spotecznego. Tendencja ta dotyczy
tez kobiety i ptynie z coraz jasniejszego pojmowania spraw
zycia zbiorowego, szacunku dla pracy we wszystkich jej
postaciach oraz gtebokiego rozumienia, ze istotng wartoscig
cztowieka jest jego wartos¢ moralna. Bez zaprzeczenia
czynniki ekonomiczne odgrywajg tu bardzo wielkg role,
ktérg zawsze trzeba bra¢ pod uwage tam, gdzie chodzi
0 wazne zagadnienie zycia. Rola jednakze tych czynnikow
nie zawsze jest pozytywna, jak tego chciataby jedna z utar-
tych teoryj spotecznych. Czasami, a szczegOlnie tam, gdzie
powstaje konflikt pomiedzy zyciem ekonomicznem a pod-
stawowemi wartosciami moralnemi danej kultury, rola ich
jest negatywna, wprowadzajg one rozkiad i rozprzezenie.
Juz Rousseau w formie do$¢ paradoksalnej zjawisko to
skonstatowat w swym proteScie wobec kultury i obronie
natury, a Buckie tak usilnie podkre$lat dziwng nieruchli-
wos¢ zasadniczych probleméw moralnych w rozwoju zycia
spotecznego. Zasadnicze wymogi naszej kultury tkwig
w chrzescijanstwie, nie tyle wyrazone w tej lub innej jego
formie, zaleznej tak wiele od historycznego rozwoju i tylu
nieraz przypadkowych czynnikéw, ile w samym duchu,
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W samej swojej tresci. Z tresci tej wyptywa szacunek dla
cztowieka, gdziekolwiek on jest, gdziekolwiek pracuje,
gdziekolwiek przemawia do zycia jezykiem wysitku i daze-
nia. Stad powoli w ciggu wiekow nikty i nikng roznice
kastowe, wzmaga sie rozumienie i poszanowanie dla pracy,
wystepujg na widownie i nabierajg znaczenia te formy tej
ostatniej, ktore dawniej byly zapomniane lub pogardzane.
Zapewne wszystko to mozna czasem bardzo prosto przeto-
zy¢ na jezyk realnego zycia ekonomicznego, nigdy jednakze
catos¢ tych objawow, jak w kazdym przektadzie, nie da sie
tym jezykiem bez niewymiernej reszty oddac.

Prawa kobiety ptyng tez z tego samego Zrodta i weale
nie jest dziwnem, jakkolwiek zupeinie mozliwe sg wzgledy
uboczne, ze obok Vivesa $rod najgtosniejszych i pierw-
szych obroncow praw kobiety do Swiatla i cztowieczen-
stwa byli duchowni katoliccy Fleury i Fenelon.

Pierwszym problemem, na ktorym oprze¢ sie winno
rozwazanie wychowania kobiety, jako cztowieka i czionka
spoteczenstwa, jest szacunek dla pracy, jasna ocena jej war-
tosci spotecznej i moralnej bez wzgledu na te lub inne
jakosciowe roznice jej form i postaci.

Zupetnie inaczej bedziemy kwalifikowali potozenie da-
nego cztowieka w spoteczenstwie, gdy postulat powyzszy
szczerze wezmiemy pod uwage. Wiekszo$¢ nieporozumien,
powstajacych na tle dyskusji w sprawie kobiecej, powstaje
stad, ze osoby dyskutujgce a priori opierajg sie na pew-
nych zatozeniach co do waznosci tego lub innego za-
wodu, wartosci specjalnej tej lub innej pracy meskiej.
Praca kobieca jest mniej szanowana i mniej rozumiane
jej znaczenie. Niewatpliwie tres¢ postulatu tego nie jest
zbyt popularna szczegdlniej w spoteczenstwach demokra-
tycznie mniej posunietych, ale réwniez niewatpliwem jest,
ze rozwoj cywilizacji zmierza w tym Kkierunku i, ze sprawa
kobieca znalezC moze wiasciwe jej rozwigzanie tylko w spo-
teczenstwie, gdzie szacunek dla pracy posiada powyzej wy-
razong forme.

Potozenie czlowieka w spoteczenstwie dotad jeszcze
oceniane jest ze stanowiska hierarchicznego, ze wzgledu
na przynaleznos¢ jego do tej lub innej warstwy, klasy lub
kasty nawet. W spoteczenstwach starozytnych tego ro-
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dzaju ocena miata ogromne znaczenie. Filozof grecki z ca-
tym spokojem uznawat istnienie ludzi wolnych i niewolni-
kow, a dzi$ jeszcze niejeden pyszni sie tern lub innem
pochodzeniem swem lub niezaleznem od zastug osobistych
stanowiskiem. Takie zapatrywanie sie zrozumiate jest ze
stanowiska egoizmu jednostkowego, gdzie interes mate-
rjalny ma wielkie znaczenie. Nie da sie ono jednakze
usprawiedliwi¢ z punktu widzenia interesu spotecznego.
Zycie spoteczne rézniczkuje sie coraz bardziej, powstajg
coraz nowe rodzaje pracy, a wszystkie wymagajg coraz
wiekszego przygotowania, coraz wiekszej energji tworczej.
Oceniamy warto$¢ cztowieka nie tyle ze wzgledu na to lub
inne jego potozenie, lecz ze stanowiska produkcyjnosci
pracy. Warto$¢ ta nie jest dzietem niezaleznych od jego
woli i wysitku, gotowych statycznie ram zycia, lecz od jego
wiasnej produkcyjnosci. Przyktadamy do jednostki nie
miare statyczng, lecz dynamiczna. Jezeli kierownik fabryki
odpowiada poszukujgcemu posady inzynierowi: ,,idz pan
i pokaz, co umiesz zrobi¢, a Swiadectwa swoje zachowaj
jako dokument wychowawczy dla swoich dzieci“ — powia-
damy, ze ocenia kandydata nie ze stanowiska formalnego,
lecz rzeczowego, ktore jedynie moze mieC wartosC realnag.
Dla spoteczenstwa jest wszystko jedno, czy dany pomyst
dobry ptynie z glowy meskiej, czy zenskiej. Dla niego ma
najwieksze znaczenie sam fakt istnienia dobrego pomystu,
wykonanej, pozytecznej pracy. Stad wynika konsekwen-
cja, ze zardbwno mezczyzna, jak i kobieta powinni by¢ po-
stawieni wobec wielkich zadan zycia spotecznego i kultury
ludzkiej w potozeniu prawnem i faktycznem jednakowem,
co dawatoby jednostce zdolnej, kazdemu cztowiekowi z ini-
cjatywa mozno$¢ ujscia dla jego energji i podnosito wy-
tworczos¢ spoteczng. Nad sprawa kobieca wiszg odwieczne
przegrédki kastowe, cigzy statyczna miara oceny wartosci
cztowieka. Miara ta nie moze sie ostaC wobec spokojnej
rozwagi i zdrowego rozsadku.

Stad wynika drugi zasadniczy postulat: Pte¢ nie moze
odgrywac roli zaréwno, gdy chodzi o prawo dostepu do
roznych rodzajow pracy, jak ich kwalifikowanie.

Dwa powyzsze postulaty okre$lajg zupetnie wyraznie
stanowisko zasadnicze, wynikajg réwniez z tego, coSmy po-
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przednio zaznaczali w sprawie zasad organizacji szkolnej.
Usuniecie pewnych popularnych zatozen, uwarunkowanych
historycznym rozwojem, i postawienie kwestji na gruncie
sprawiedliwos$ci i zdrowego rozsadku nie jest jednakze wy-
czerpaniem catosSci tej sprawy. Z codziennego dos$wiad-
czenia wiemy, ze korzystanie z prawa nie jest zawsze mo-
zliwe. Zalezy ono zaréwno od warunkéw zycia, jak i od
realnych danych, jakiemi jednostka rozporzadza. Ze sta-
nowiska pozytku spotecznego wazne jest, by kazda jed-
nostka pracowa¢ mogta w tej dziedzinie, ktdra najwiecej
jej uzdolnieniu odpowiada. Dobra organizacja o$wiatowa
winna da¢ pod tym wzgledem mozno$¢ nalezytej segregacji
uzdolnien, poznawania ludzi zarébwno przez innych jak przez
samych siebie. Suum cuigue — oto jej zasada naczelna.
Prawo ogolne i réwne ma na wzgledzie ogolny rozwoj
jednostkowego zycia, nie moze jednakze jedynie decydowac
o charakterze drég postepowania i pracy jednostki. Te
drogi i te prawa sg zalezne nietylko od praw ludzkich,
ale i od praw natury cztowieka. Stad, jezeli chcemy kon-
sekwentnie stosowaé zasade: suum cuigue, musimy bra¢ pod
uwage wiasciwosci natury cziowieka. Czy trzeba moty-
wowac, ze natura psychofizyczna kobiety jest odmienng od
meskiej? Nawet najzagorzalsi zwolennicy t. zw. emancy-
pacji z tym faktem liczy¢C sie muszg i, gdy sg logiczni, nie
powodujg sie tylko uczuciem i przestankami a priori po-
wzietemi, zawsze sie licza. Do jakiego stopnia indywidualne
predyspozycje wptywajg na sad w tej dziedzinie, moze
SwiadczyC fakt, ze te same dane doSwiadczalne zaleznie od
stanowiska uprzednio powzietego nieraz sg odmiennie in-
terpretowane. Wobec tego kilka stow w tej materji powie-
dzie¢ nalezy.

O naturze fizycznej kobiety i jej odmiennosci od me-
skiej nie bedziemy mowili, bo wszyscy o tern dobrze wiemy.
Nie wszyscy jednakze potrafimy z tej odmiennosci natury
fizycznej wnioskowaé o roznicy cech psychicznj*ch. Nie-
watpliwie taka rdoznica istnie¢ musi, duch bowiem ludzki
nie jest niezalezny od materji i im gtebiej nauka przenika
w tajniki zycia, tern petniej i jasniej wystepuje zwigzek
pomiedzy fizyczng a psychiczng naturg cztowieka. Caly
szereg zjawisk psychicznych mozemy dzi$ transponowac na



KOBIETA A WYCHOWANIE 239

jezyk fizjologji i, jakkolwiek mozna widzie¢ biedy kon-
strukcyjne w t. zw. paralelizmie psyehoiizycznym, zaprze-
czy¢ oczywistym faktom sie nie da. Cata trudno$¢ polega
na doktadniejszem wyjasnieniu roznic psychiki meskiej
i zenskiej. Jezeli chodzi o jasne i dokfadne pojecia w tej
dziedzinie, da¢ je moze tylko nauka. Oczywiscie nie moga
to byé koncepcje a priori powziete, lecz sady oparte na
Scistych danych doswiadczenia. Nauka, niestety, czy to
w postaci antropologji czy psychologji doswiadczalnej nie
ma jeszcze w tej dziedzinie doktadnie wyrazonej doktryny,
to jednakze, co ona wie, co jest skonstatowane, przemawia
za istnieniem gtebokich nieraz réznic psychologicznych.
Gdybysmy chcieli dla krotkosSci wyrazi¢ je w sposéb naj-
wiecej zwiezbty, moglibysmy zastosowac jedno z pojec, ktére
uzywa pewien znany filozof francuski. Tern pojeciem jest:
attention a la vie. Wyraza ono kierunek zainteresowan jed-
nostki. Nie wszyscy mamy jednakowe zainteresowania.
Jednych pocigga konstrukcja logiczna, drugich intuicyjne
ujmowanie rzeczywistosci, jedni zdradzajg najlepszg zdol-
no$¢ pracy w sferze codziennych, zwyktych czynnosci, dru-
dzy wolg arene szerszg, zmaganie sie sit spotecznych;
jedni widzg rzeczy jak artysta i przez to potrafig uchwyci¢
ich indywidualno$¢ i niepowtarzalne pierwiastki, drudzy
wolg ogdlne formy, zadowalajg sie schematami; sg ludzie,
ktérzy wczuwajg sie w zycie i dusze blizniego, sg znowu
tacy, dla ktorych interesujgcym jest tylko przyktad ogol-
nego zjawiska—cztowiek.

Wyjatkowe, bogate dusze mogg stosowac jednocze$nie
obydwie miary. Do takich nalezg np. wybitni beletrysci,
pedagogowie i wogole znawcy cziowieka. JezelibySmy
zechcieli ryczattowo scharakteryzowac typ meski i zenski
wedtug miary ich attention a la vie, do pierwszej kategorji
musielibySmy zaliczy¢ pierwszy, do drugiej — drugi. To
samo, co mozna tu skonstatowaC w dziedzinie poznawania,
da sie tez stwierdzi¢ w sferze czynu, dziatania. Z jednej
strony mamy taktyke mniej lub wiecej przygotowanego
ataku i szturmu, z drugiej — systematycznego oblezenia.
Jedno prowadzi do zwyciestwa drogg unicestwienia prze-
szkod, drugie do poddania sie. Mezczyzna chce ztamaé
przeszkody, kobieta zmiekczyC je czy to cierpliwoscia, czy
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sercem. Prawo i etyka u mezczyzny jest najczesciej w mozgu,
u kobiety—w sercu. Jej prawo nie zna kodeksu, a etyka
nie zna zawitych wywodéw. Najmocniejsze zreby moral-
nosci spotecznej spoczywajg wtern sercu kobiecem, ogrzane
jego cieptem, odzywiane cierpliwoscig i poswieceniem. Ona,
ktora przeklada z natury swej indywidualne przejawy zycia
ponad tatwe do popularyzowania ogdlne jego formuty, jest
tez kaptankag cichego bohaterstwa. Natura jej, to natura
matki-wychowawczyni, to natura cztowieka, ktéry pielegnuje
najdelikatniejsze ptonki zycia, ktory najblizej dotyka sie
jego wewnetrznego sanktuarjum.

Mowimy tu o kobiecie wogole, o jej naturze przeciet-
nej. Mozliwe sg i istniejg jednostki, ktore odbiegajg od tej
normy, zblizajg sie do typu meskiego tak samo, jak bywa
odwrotnie. Takie jednostki muszg znaleZzé swe pole pracy
tak samo, jak stale rosngca rzesza przecietnych kobiet,
ktére nie moga stworzy¢ wiasnego ogniska rodzinnego.
Czy te wihasciwosci kobiety niepotrzebne sg dla spoteczno-
$ci, czy wyzbywanie sie ich moze by¢ wyttumaczone gieb-
szemi interesami zycia? Nikt chyba tego powiedzie¢ nie
moze. Nieraz usitujg ttumaczy¢ roznice na tle kolei histo-
rycznego rozwoju, zapoznaja przytem zwigzek natury fizycz-
nej i psychicznej. Gdyby wspomniane z koniecznosci szki-
cowo wihasciwosci psyche niewiesciej byty czem$ zbednem,
nalezatoby niewatpliwie je zwalcza¢ i w odpowiedni spo-
sob ksztattowa¢ wychowanie. UwazaC je za zbedne nie
mozna, nalezy raczej z calg usilnoscig podkresli¢ ich gte-
bokie, podstawowe znaczenie biologiczne.

Stad wyptywa nastepujacy trzeci postulat: Niezaleznie
od réwnosci praw ludzkich, niezaleznie od udostepnienia
wszelkich pdl pracy, kobieta w swej masie przecietnej musi
by¢ ksztatcona odmiennie, niz mezczyzna, gdyz posiada
nature psychofizyczng odmienna.

Przy sposobnosci musimy tu wyjasni¢ jedno nieporo-
zumienie tern szkodliwsze, ze czesto powtarzane. Popu-
larne jest np. zdanie, ze kobieta mniej jest zdolna do
Scistych Ioglcznych konstrukcyj, jasnego, precyzyjnego de-
finjowania poje¢ it p. Stad wyprowadzajg wniosek, ze
w wychowaniu nalezy na te strone rzeczy zwrdci¢ uwage.
Zgoda, dotad wszystko jest w porzadku, nieporozumienie
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zaczyna sie, gdy chodzi o Srodki. Jako jeden z takich
Srodkéw ,,leczniczych“ wskazujg—matematyke, ktorg nalezy
w planach szkolnych szeroko uwzgledni¢. Niema uniwer-
salnych Srodkow rozwoju umystu cztowieka, a matematyka,
pomimo catego jej znaczenia, nie jest srodkiem ani wszech-
poteznym, ani jedynym, ani dla kazdego stosownym. Jedng
z najwiekszych wad herbartowskiej szkoty, wad wyptywa-
jacych ze specjalnej psychologji mistrza, jest wiara w uni-
wersalne Srodki ksztatcenia, ktérym w tak jaskrawej for-
mie hotduje np. O. Willmann. Spoéiczesna psychologja
przejrzata juz catg komplikacje procesu myslenia i potra-
fita skonstatowac, ze drogi tego myslenia sg zalezne w wiel-
kim stopniu od czynnikbw natury emocjonalnej, a stad
majg charakter indywidualny, zalezny od wiasciwosci psy-
che jednostkowej. Rozwoj myslenia, rozwoj wogole du-
chowy cziowieka odbywa sie na réznych nieraz plaszczy-
znach, a stad ksztatcenie, ktére nie bierze pod uwage wia-
sciwosci psychicznych jednostki, nie wptynie na jej rozwdj
umystowy w sposob decydujacy. Zresztg kazdy przedmiot
musi byC metodycznie prowadzony, a nawet $rod chtopcow
wptyw matematyki na rozwoj umystowy, w dzisiejszej do-
bie przynajmniej, jest o wiele nizszy, niz oddziatywanie
nauki jezyka, literatury, historji i nauk przyrodniczych.
Suum cuigue Nie jest tylko zasada sprawiedliwosci, lecz i ro-
zumu dydaktycznego.

Jesli przyjmiemy powyzej zaznaczone postulaty, wy-
razniej i jasniej przedstawi sie nam postaC szkoty zenskiej.
Zeby w ogolnych zarysach, nie wchodzac w szczegoty, zdac
sobie sprawe z rzeczy zasadniczych, nalezy odpowiedzie¢
na kilka gtownych pytan. Pierwsze pytanie dotyczy tresci
programu szkoty, drugie—idei koncentracji tego programu,
trzecie—metody. Rzecz jasha, ze te pytania sg w zwigzku
ze sobg gtebszym i ze odpowiedZ na kazde z nich zalezy
od pojmowania innych.

Tres¢ programu, t. j. jako$¢ i ilos¢ przedmiotéw, ich
zakres programowy, w szkole zenskiej nie moze by¢ iden-
tyczna z meska, jakkolwiek w tej dziedzinie najmniej wy-
stepowa¢ moga roznice. Jezeli chodzi o szkote elemen-
tarna, to gtdwna roznica polegaC moze na jakosci Cwiczen
recznych. To samo dotyczy¢ moze obu stopni (szczegol-

Wychowanie narodowe. 16
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niej pierwszego) szkoty Sredniej. Szkota dzisiejsza zbyt
mato zwraca uwagi na Cwiczenia reczne i zajecia praktyczne.
Jestto bardzo wazng jej wada wychowawczg, ktorg w przy-
sztosci naprawic trzeba. Zajecia praktyczne dziewczat bedg
zwigzane wiecej z C¢wiczeniami, dotyczacemi gospodarstwa
domowego i zaje¢ wychowawczych, ktére w Ameryce i Szwe-
cji juz dzi§ stanowig znamienny i wartosciowy element
programu szkoly zenskiej. Pielegnowanie niemowlat nalezy
dzi$ do zajeC, gdzie nauka moze da¢ duzo wartoSciowych
i waznych dla wychowania wskazéwek. Programy innych
przedmiotow zaleznie od typu szkoty zenskiej winny byc
odpowiednio skonstruowane. Mozna jedng 0go6lng postawic¢
zasade; programy te powinny by¢ jak najmniej przetado-
wane. Dziewczeta sg naogot pilniejsze, niz chiopcy, stad
opanowywanie pamiecig posiada w procesie uczenia sie
dziewczyny daleko wiekszy zakres, niz nawet u chtopcow.
Jest to og6lna wada dzisiejszej szkoty, w ktorej ,wykuwa-
nie“ za wiele zajmuje czasu, za duzo absorbuje sit na nie-
korzy$¢ rozwoju duchowego. Z tego wynika, ze jezeli szkota
ma za zadanie rozwijanie sit umystowych, winna sie starac¢
0 to, by materjat przez nig podawany byt gruntownie
1 wszechstronnie opracowany. Zwolennicy jednakowych
programéw dla szkdt zenskich i meskich zapominaja, ze
wiasnie ta tych programoéw obfitos¢ nietylko nie poteguje
sit duchowych u dziewczat, lecz, wykazujac ich wieksza
pracowito$¢, obniza warto$¢ produkcji umystowej, zle od-
dziatywa na ustréj nerwowy i nie daje nalezytego rozwoju
umystowego. Suum cuique... Bezkrytyczna pogon za ma-
turg, ktérej Swiadkami dzi$ jesteSmy, zawiera w sobie nie-
bezpieczenstwo nietylko umystowe, lecz i moralne. Spo-
soby przygotowania sie do matury nic nie majg wspolnego
z szacunkiem dla nauki, ze spokojnem dla niej samej, dla
tkwigcej w niej wartosci wewnetrznej jej opanowywaniem.
W taki sposob nie da sie krajowi inteligentnych i wyksztat-
conych ludzi.

Program szkoty zenskiej naog6t mniej szeroki moze
byC wiecej rozmaity. Oczywiscie nie mozna bra¢ pod
uwage owej niedawnej jego pstrokacizny, gdzie prawo, eko-
nomja, historja sztuki, kultury, psychologja i t. p. miescity
sie w programie jednego roku i jednakowo co do wymagan
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szkolnych byty traktowane. Jezeli oprzemy nauczanie nie-
ktorych przedmiotow na samem zainteresowaniu, jezeli od-
powiednio to nauczanie bedziemy prowadzili, rozmaitosc
nie bedzie szkodliwa. Srod pedagogdéw amerykanskich
utart sie oparty na doswiadczeniu poglad, ze przedmioty
humanistyczne naog6t wiecej interesujg dziewczeta. Stad
wyprowadzono tam wniosek, ze przedmioty te nalezy trak-
towaC gtebiej i obszerniej i zrobi¢ z nich gtdwng podstawe
rozwoju duchowego dziewczat. Niewatpliwie obserwacja ta
ma wiele stusznosci. Wynika z niej, ze matematyka i nauki
przyrodnicze sg traktowane jako przedmioty o wiele trud-
niejsze i stad wymagajace specjalnej metody wyktadowe;j.
To tez podreczniki matematyki dla dziewczat uktadane sg
inaczej, co zauwazyC mozna tez i w innych krajach. Im
mniej dany przedmiot znajduje pomocy w tkwigcych wna-
turze cztowieka predyspozycjach, tern wiecej wymaga spe-
cjalnej pieczy i metodycznego wyrobienia. Sama jego ilos¢
mniejsza lub wieksza wptywu wyraZznego na dodatni roz-
woj umystowy nie wywodze. Pozgdanem jest i potrzebnem,
by kobieta byta rozwinietym duchowo cztowiekiem, celu
tego jednakze nie osiggniemy sposobem ryczattowym
zrownania programow”.

BroniliSmy w poprzednich naszych rozwazaniach za-
sady: szkota dla cziowieka. To tez i teraz, gdy mowa
0 zakresie programu szkoty zenskiej, opieramy sie o te
samg zasade. Zakres wiedzy odgrywa duzg role, ale nie
mniejsza, jezeli nie wieksza, posiadajg: gruntownosc tej wie-
dzy, rozwoj umystowy i powazne traktowanie nauki. Szkota
zenska moze mieC inny program, to jednakze nie przesa-
dza wartosci przygotowyw”™anych przez nig ludzi i pramda
posuwania sie dalej po wyzsze szczeble wiedzj™ i kultury
umystowej. To prawo realizowaé sie winno w ten sposab,
jak byto poprzednio powiedziane: szkota wyzsza nie jest
dla przedstawicieli dyplomdw, lecz dla rozwinietych, umie-
jacych mysle¢, zdrowych i zdolnych ludzi. Zaznaczalismy,
ze nie egzamin decyduje o tej sprawie, lecz specjalna szkota,
przez ktdérg przechodzi¢ muszg wszyscy maturzysci i ma-
turzystki. Szkofa wyzsza otrzyma w ten spos6b materjat
odpowiednio rozwiniety, a reszta pojdzie do zawoddw prak-
tycznych, wiecej dla niej stosownych.
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Jedng z waznych spraw zwigzanych ze szkolg zen-
skg jest sprawa jej jednolitosci lub zrézniczkowania. Cie-
kawg jest rzecza, ze zwolennicy zréwnania programu szkoty
zenskiej i meskiej co do tej zasadniczej sprawy nie umiejg
sie wypowiedzie€. Jednolito$¢ szkoty zenskiej zwigzana byta
z tern, ze szkofa ta przygotowywata ,,0g0Inie* do zycia nie
za$ do objecia pewnych gatezi pracy publicznej. Zreszty
nalezy ona dzisiaj do przesztoSci. Obecna nasza szkofa
zenska zbliza sie raczej do typu gimnazjum realnego (z fa-
cing tylko), jezeli wogole mozna méwiC o jakimkolwiek jej
typie. Jednym z czynnikdw, powodujacych reforme szkoty
zenskiej, jest przygotowanie do réznych zawodéw, co sie
wyraza w dgzeniu do szkoty wyzszej, ktora obecnie liczy
$rod stuchaczéw bardzo znaczny odsetek kobiet.

W przysztosci, niewatpliwie, jezeli ruch ten zacznie
przybiera¢ powazniejsze i mniej odruchowe formy, wytoni
sie sprawa zrdzniczkowania szkoly. Sprawa ta wigze sie
z bardzo wazng pod wzgledem pedagogicznym ideg kon-
centracji programu szkolnego. Skoncentrowanie programu
szkolnego dokota pewnej zasadniczej grupy przedmiotéw
umotywowane jest z trzech wzgledow. Po pierwsze, ze
wzgledu na pojecie ogdlnego wyksztatcenia, po drugie —
na rozwoj charakteru cztowieka i po trzecie — z powodu
koniecznosci liczenia sie z wiasciwosciami indywidualnemi
jednostek. Czyz ktorykolwiek z tych wzgleddéw nie ma war-
tosci dla szkoty zenskiej? Czyz $rdd kobiet niema rdznic
indywidualnych? Czy w wychowaniu kobiety nie odgry-
waja roli ksztatcenie charakteru albo warunki stawiane
przez pojecie ogdlnego wyksztatcenia? Konsekwentny roz-
woj szkoty zenskiej wymaga zrozniczkowania. Nie bedzie
ono miato tych samych rozmiar6éw, co zrdézniczkowanie
szkoty meskiej, lecz istnie¢ musi. Szkota zenska zblizajgca
sie typem do gimnazjum realnego z odpowiednig modyfi-
kacja programu co do rozmiardéw i treSci stanie sig, o ile
sie wydaje, dziedziczkg dzisiejszej jednolitej szkoly zen-
skiej. Obok niej natomiast utworzg sie inne typy niemniej
liczne, nawet wazniejsze praktycznie. To zrdzniczkowanie
dotyczyC bedzie 4-ch lat ostatnich, jak w szkole meskiej.
By¢ wiec moze np. szkota realna, neofilologiczna i han-
dlowa. Ta ostatnia u nas nawet znang jest w praktyce.
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W ten spos6b mozna sobie wyobrazi¢ przysztg szkote
zenska, jako skiadajaca sie z najliczniejszej obecnie od-
miany szkoty S$redniej, zblizonej do dzisiejszego gimnazjum
realnego oraz innych, w ktérych program bytby skoncen-
trowany czy to dokota nauk przyrodniczych, czy tez spo-
tecznych lub jezykéw nowozytnych i ich literatur. Pierwszy
typ szkoty zenskiej posiadatby w swoim programie tacine.
Zakres tego przedmiotu nie bytby taki sam, jak w szkole
meskiej, w kazdym razie dawatby mozno$¢ abiturjentkom
po skonczeniu rozumie¢ prosty tekst tacinski i uzdalniat
do pracy w uniwersytecie. tacina, jako przedmiot w pro-
gramie, moze mieC wielka wartos¢ ksztatcaca, przyczynic
sie do lepszego rozumienia mowy ojczystej i glebszego
wnikniecia w literature i historje narodowa. Dzisiejsza
szkota zenska przed kilkoma laty miata charakter raczej
szkoty realnej, obecnie wprowadza tacine i zbliza sie do
typu gimnazjum realnego. Te drugg ewentualno$¢ moznaby
uwazaC za jedng z mozliwosci. Nalezy jednakze z naciskiem
podkreslic, ze plan szkolny winien byC¢ poddany gruntow-
niejszej rewizji i spetnia¢ warunki wymagane przez idee
koncentracji.

Szkota zenska w odrdznieniu od gimnazjum realnego
powinnaby wiekszg uwage zwroci¢ na przedmioty przyro-
dnicze, szczegOlniej dotyczace zdrowia i wiadomosci z t. zw.
chemji zycia codziennego. Jezyki nowozytne tez muszg
by¢ traktowane inaczej. Dzi$ zaczynajg sie za wczesnie
i wogdble zajmujg nieprodukcyjnie duzo miejsca w planie
szkolnym.

Bardzo wazng sprawg jest szkota zawodowa zenska.
Szkoty gospodarstwa domowego, ogrodnicze, przemystowe
roznych postaci oraz zwigzane z zawodami wychowawczemi
muszg sie organicznie +tgczy¢ z podstawowemi typami
szkoty. Rzecz ta wymaga bardzo pilnej uwagi.

Nieraz sie styszy zdanie, ze szkota zenska winna sie
roznic od meskiej nietyle programem, ile metodg. Nie
mozna tak zasadniczo oddziela¢ metody od programu. Dwie
te rzeczy sg w bliskiej ze sobg zaleznosci. Powiedzielismy
wyzej, ze program szkoty zenskiej musi by¢ mniej obszer-
nym. Zwigzane to jest wiasnie z metodg. Ta ostatnia
powinna o wiele wiecej bra¢ pod uwage $rodki nauczania
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pogladowego, niz w szkole meskiej. Umyst zenski jest
wiecej konkretny, wiecej zwigzany z przedmiotami otacza-
jacego zycia, niz z abstrakcjg, trzeba wiec go prowadzi¢
na poziom wyzszy powolniej, gdyz tylko wtedy da¢ mu
potrafimy potrzebng gruntowno$¢ i site samodzielnosci.
Psychologja poucza, ze pojecia oderwane u kobiet prze-
waznie tgczg sie z obrazami konkretnemi, jezeli wiec chce-
my, by abstrakcja i myslenie oderwane nie byto tylko pustg
werbalistyczng zabawka, jak to niestety dotad tak czesto
bywa, nalezy we wszystkich gateziach wyktadanej wiedzy
liczy¢ sie wiecej z tg wiasciwoscig umystu i stopniowo,
powoli wyzwala¢ go z pet konkretu. Ta cecha umystu ko-
biecego wcale nie jest dowodem jego nizszosci, gdyz sg
dziedziny zycia, w ktérych Kkobieta jest o wiele wiecej
przenikliwg, niz mezczyzna. Nietylko odpowiednie nau-
czanie matematyki moze do tego sie przyczynic, ale, i to
przedewszystkiem przedmioty filologiczne, jak jezyk ojczy-
sty z pogtebieniem np. w postaci taciny. Szkola zenska
powinna wiekszg zwrOciC uwage na prace reczng i jej
zwigzek z nauczaniem i praktyka zycia, staC sie to bowiem
moze bardzo waznym czynnikiem rozwoju umystowego
dziewczat, nadajac ich myslom wiekszg trwato$¢ wewnetrz-
nego przezycia i wiekszg podstawowos¢. Nawet najwiecej
zblizony do szkoty meskiej typ szkolny zenski powinien
zawsze mie¢ na widoku najgtowniejsze, zajwieksze zadanie
kobiety—zadanie matki. Na drugim planie wystepuje przy-
gotowanie do wytwdrczosci gospodarczej szczegoblniej w za-
wodach kobiecych. Mozliwie najwiekszy rozwdj fizyczny,
umystowy i moralny dla wszystkich jest potrzebny.

Nie zastanawiamy sie tu nad szczegotami, przedstawi-
lismy tylko zarys ogolny, rzeczy najwazniejsze. Zdaje sie,
ze tego, co byto powiedziane, jednakze wystarcza, by w gtow-
nych konturach uwypukli¢ sie mogty cechy szkoty zenskiej.
Krotki artykut nie wyczerpuje sprawy, pobudzi moze do
myslenia.

1918,

REALNE PODSTAWY RODZINY.

Szablonowem jest poréwnanie zycia jednostkowego
i spotecznego. W codziennym niemal uzytku jest dlatego,
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ze jezyk nasz i zwigzane z jego symbolikg pojecia ksztat-
city sie gtownie na tle bezposredniego dos$wiadczenia, gdzie
przezycia jednostki i zewnetrzne li tylko formy zycia spo-
tecznego stanowity gtéwne dane tego doswiadczenia. Ale
i gtebie tych przezy¢ jednostkowych, wewnetrznych nie sg
mu jeszcze w wiekszej mierze dostepne. Zastepuje go,
jezeli chodzi o funkcjonalng role spoteczng, muzyka
i sztuka wogoble. Stowem nie wyczerpie sie wnetrza ludz-
kiego, nie wyczerpie sie tez wewnetrznych spoidet zbioro-
wego zycia. Wielcy mistrzowie stowa zapomocg nieocze-
kiwanych zestawien, poréwnan, kontrastow, tworzenia stow
nowych lub zmiany znaczeniowej istniejgcych rysujg nam
przezycia znane i niewypowiadane, torujg Sciezki do delfi-
ckiej Swiatyni poznania samego siebie, zachwycajgc, czarujac
Smiertelnych... Ale dusza ludzka—ten kwiat wiecznie zywy
odkrywa coraz nowe, coraz giebsze tajnie swe, jak kosmos
astronomowi, . 3
Psychologja pod mianem cenestezji oznaczyC usituje
caly przebogaty zespot przezyC tak czesto nieuchwytnych,
a mimo to zasadniczych, stanowigcych tto, na ktérem wy-
stepujg zjawiska zycia t. zw. Swiadomego. Nasze bdle
i radosci, wiara i rezygnacja, pewno$¢ i przygnebienie
it d,it d sg to objawy w ogromnej mierze zalezne od
cenestezji. ) o ,
Cos podobnego jest w zjawiskach spotecznych. 'Na
dnie ich jak w lesie dziewiczym lezg sploty naturalnych,
podstawowych dazen natury ludzkiej, sg to jakby sym onje
tych dazen, objektywizujace sie, objawiajgce na zewnatrz
w postaci réznych zjawisk spotecznych, instytucyj itp. vy
patrzymy na katedre kolonskg lub tak nam wspdtczesng
wieze Eifla nietylko wszak widzimy w tern pewng postac
zbiorowego czynu, lecz i uzewnetrznienie duszy ludzkiej, o,
co nazywa sie dzi§ psychologja spoteczna, jest badaniem
tych przedziwnych splotow dazen ludzkiej duszy. Jakze
skomplikowanem zjawiskiem jest indywidualne oblicze na
rodu. W tern obliczu jest ,,cztowiek wieczny*a jednoczesnie
jego indywidualizacja, suz generis potaczenie pierwiastkow
dazeniow3'Ch natury ludzkiej. _
Do takich pierwiastkow nalezg np. instynkty piciowy
I rodzicielski. Nie posiadajg te instynkty jednakowej sity
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I dlatego praktyka zycia zbiorowego usituje zawsze nor-
mowaC pierwszy a wspiera¢ drugi. Zaréwno jedno jak
drugie nie jest zwykle robione S$wiadomie w znaczeniu
racjonalnej gospodarki bogactwem przyrodzonem ludzkiej
natury, przybiera natomiast ksztatlty pewnych zwyczajow
utrwalonych przez tradycje i zkgczonych z réznemi innemi
motywami, np. kultu religijnego, kultu przodkow i t. p.

Wtedy, gdy stabnie lub modyfikuje sie ta podpora
i rusztowanie kulturalne, na ktérych wspiera sie takie lub
inne unormowanie przejawiania sie wspomnianych instyn-
ktéw, rzecz jasna, widzimy zjawisko rozprzezenia sie form
ich przejawiania sie. To, co byto mato albo wogdle nie byto
uswiadomione, co tgczyto sie naturalnie z samym procesem
zycia jako jego ogniwo objektywnie dane, stanowito owg
cenestezje spoteczng, wchwili stracenia rownowagi staje sie
przedmiotem mysli, uwagi. Tak np. bywa z rodzing w mo-
mentach ostabienia sie jej podpor ideowych.

Podpory te stabng z réznych powodow, wsrod ktérych
zjawiska ekonomiczne niematg odgrywajg role. Ci, ktorzy
przypisujg tym zjawiskom wylgczng role w sferze dyna-
mizmu spotecznego, gotowi sa uwaza¢ obok innych zmian
w zyciu spotecznem z przeobrazeniem sie ekonomicznem
zwigzanych tak samo rozktad zycia rodzinnego za zjawisko
normalnie z tych przeobrazen wyptywajace.

Na dnie takiego pogladu sg dwie przestanki nieudo-
wodnione: -0 pewien niezalezny od woli $wiadomej fata-
lizm spoteczny i 2-0 mozliwos¢ zastgpienia rodziny przez
inne postacie uporzadkowania przejawOw wspomnianych
instynktow.

Fatalizm dziejowy niezaleznie od swej postaci nie po-
siada Scistych doswiadczalnych podstaw i nie jest z tego
wzgledu twierdzeniem naukowem. Codzienne doswiadczenie
nas uczy, ze Swiadoma wola wkracza w dziedzine stawania
sie spotecznego i nawet ci, ktérzy owo stawanie sie od niej
uniezalezniaja, przecza sobie w codziennem doswiadczeniu.
Uzywaja oni grubszych form ,uswiadomienia“ masy, ale ich
uzywaja, odwotujg sie wiec do pojmowania, do wysitku celo-
wego, do Swiadomego przeksztatcania form zycia spotecznego.
Z fatalizmem mamy to samo zjawisko, co z owym Kretyj-
czykiem w logice szkolnej. Jest to doktryna metafizyczna.
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przGczaca w catej rozciggtosci duchowi cywilizacji zachodnio-
europejskiej, doktryna wschodnia z wielkim wspo6tudziatem
semitéw stworzona. Wiara w sity wtasne i inicjatywa ze
Swiadoma wolg i pracg sa gtdwnym motorem cywilizacji
zachodnio-europejskiej. w tej cywilizacji wszystko na tern
sie wspiera i ta jej energja wewnetrzna zapewnia jej zwy-
ciestwo na kuli ziemskiej.

Co wiecej, otwiera bezgraniczne perspektywy roz-
woju i zdobyczy dla Swiadomej, w nauke uzbrojonej woli
ludzkiej.

Koncepcja zycia, jako ptyniecie na jakiej$ nieznanej
fali, jest zgota obca duchowi Zachodu. Duch ten stwierdza,
»przyswiadcza* stale o mozliwosci zmiany i urabianiu rze-
czywistosci wedtug planu, celu i ideatu. Dotyczy to nie-
tylko przyrody martwej, lecz i samego cziowieka, zadna
cywilizacja nie stworzyta tak wysokiego, wyrobionego po-
jecia o wychowaniu, jak cywilizacja zachodnia. Inaczej
nie moze by6: wynika to z postulowania czynnej postawy
wobec zycia. Nietylko sity przyrody podporzadkowuje
mysli swej i woli cztowiek Zachodu, dazy on do ulepsze-
nia samego siebie, do uczynienia z cziowieka coraz bar-
dziej Swiadomej i doskonatej istoty — wolnego tworcy
zycia. Suae quisque fortunae faher est — oto dewiza od-
wieczna.

Pojecie 0 wychowaniu jest niezbednym korelatem
wszy”\stkich naszych poje¢ spotecznych. Wszedzie bowiem
nietylko konstatujemy to, co jest, i chcemy zbadac zalez-
nosci realne, lecz mamy na widoku lepsze formy zycia.
Opuszczenie tego drugiego punktu widzenia jest zrozumiate
ze wzgledu na potrzebny i istotny w nauce objektywizm,
ale nauka nie jest izolowang wyspa, lecz splata¢ sie¢ winna
z catoscig zycia i jego zadan realnych. Skoro traci zwigzek
z temi zadaniami, moze straci¢ réwniez wewnetrzny impuls
duchowy, z ktorego tak czy owak sie rodzi. Z drugiej
strony nie mozna pojaC rzeczywistosci spotecznej bez
wziecia na uwage tej jej strony, ktora zapewnia rozwoj
i doskonalenie. Nauka wyrasta wiasnie z tego dagzenia do
doskonatosci, dazenia moralnego w swej istocie.

Wychowanie —to czynny aspekt naszych poje¢ o do-
skonatosci. Uzupetnia ono do catosci zw"artej zycia proces
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obiektywnego poznania. Bez wychowania puste sg nasze
rady o dobrem, o doskonaleniu, nasze marzenia o lepszych
formach zycia. W tern znaczeniu jest ono istotnym pier-
wiastkiem cywilizacji Zachodu i wyrazem najbardziej gte-
bokim, najbardziej istotnym czynnej postawy wobec zycia,
jaka stanowi rdzen tej cywilizacji.

Nauka moze i powinna nam powiedzie¢ o tern, czy
rodzina jako forma uporzgdkowania i wyrazu dwoch
wspomnianych instynktow ma realne znaczenie dla ura-
biania przysztych pokolen, czy tez moze by¢ zastgpiona
przez inne formy niezaleznie od tego, jakie koleje prze-
bywa jej historja pod wptywem tych lub innych po-
wodow.

Nietylko w danym przypadku nalezy stwierdzi¢ status
quo, lecz zastanowi¢ sie nad tern, czy przez takie lub inne
zmiany zycia rodzinnego zyskuje na tern cziowiek na swej
drodze do doskonalenia sie.

Jezeli chodzi o dzisiejszy stan nauki, mozemy z calg
pewnoscig powiedzie¢, ze dobra rodzina ma w najwiekszym
stopniu wszystkie te dane, jakie potrzebne sg do racjo-
nalnego wychowania osobliwie we wczesnem dziecinstwie.
Zadne surogaty nie potrafity jej zastgpi¢ i z natury rze-
czy nie potrafig. Poza technikg wychowawczg musi byc...
dusza, z calg gamg naturalnych przywigzan, gtebszych
poktaddéw intuicji nietylko pojeé, nietylko wiedzy. Plato
ze swym racjonalizmem dotad oczarowuje mysi, dotad tacy
pedagogowie, jak np. Natorp, idg jego Sladem. Przy-
czyng jest fatv/o$¢ wzgledna budowania systemdéw... modo
geométrico, co lak przeczy doswiadczalnemu budowaniu
rzeczywistosci.

Nie obawiajg sie rozkiadu rodziny ci, ktérzy jak
Natorp w swej Spotczesnej pedagogice wierzg, ze zbio-
rowe, niemal bezimienne formy wychowania moga zastgpic¢
ciepto ind3"widualnego ogniska rodzinnego. Temu tez
postuch dajg w jaskrawej formie rzecznicy fatalizmu spo-
tecznego.

Dla nas, ktorzy zgodnie z duchem cywilizacji Zachodu
wierzym}™w moc tworczg woli ludzkiej, ktérzy, korzystajgc
z pouczen dosSwiadczenia, rozumiemy znaczenie zycia ro-
dzinnego dla wychowania, sprawa przedstawia sie inaczej.
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Nie rezygnowac, lecz tworzy¢ i walczy¢, nie poddawaé sie
rozkladowym czynnikom czasu, lecz przeciwstawi¢ im nowe
sity, nowy wyraz potegi Swiadomej woli. Te sity wycho-
wanie znalez¢ winno samo w sobie, w pierwiastku organi-
zacyjnym, w organizowaniu sit spotecznych. Wszak to
takie samo zadanie spoteczne, jak kazde inne, wszak tu
duzo, bardzo duzo zalezy od ludzi, ich pogladéw, ich przy-
zwyczajen, ich kultury duchowej i fizycznej.

Rodzina jest podstawowym czynnikiem wychowania
i, jezeli stusznie zgdamy wspotdziatania jej ze szkofg, to
z drugiej strony musimy pragng¢, aby szkota przyczyniata
sie do jej wzmocnienia. Szkofa silna posiada odpowiednig
atmosfere moralng. Kultywowanie pierwiastkbw zycia ro-
dzinnego i jego ideatow, przygotowywanie do nalezytego
spetniania roli ojcow i matek nie jest rzeczg bfaha, nie
jest tez czems, co przy odpowiedniem postawieniu pod
wzgledem wychowawczym miatoby wpltyw zgota nikly
i nijaki. Szczegodlnie wazna jest pod tym wzgledem szkota
zenska, gdzie piastowanie ideatu matki-obywatelki jest
sprawg wielkiej wagi.

Dzi$ sprawa ta odsunieta jest na plan dalszy wobec
wymogéw formalnej, intelektualistycznej kultury, co ponie-
kad w zgodzie jest z pogladami o zanikaniu zywiotowem
zycia rodzinnego, jak rowniez nie wykazuje rozumienia
rzeczy wsérod tych sfer, ktére na ustach majg obrone
ideatdw rodzinnego zycia. Jedno mozna $miato stwierdzic,
ze dzi§ przecietna inteligentna kobieta w Polsce jest
znacznie mniej przygotowana i usposobiona do zycia ro-
dzinnego, niz to byto dawniej, niz nawet jest gdzie indziej.
Zdobywanie kultury intelektualnej odbywa sie zbyt po-
$piesznie i zbyt powierzchownie, aby nie potragci¢ réwno-
wagi moralnej dotychczasowej i wydawac typy dojrzalsze-
W Polsce niema komu, jak widzimy, o tern mysleC dzisiaj.
Moda intelektualna pochtania wszystko, a réwniez po-
wierzchowna pomimo wszystko kultura religijna, ktéra
usitujg da¢ Swiadomie niektdre szkoty, nie jest czynnikiem
dos¢ silnym, aby przygotowac nie do spetniania form reli-
gijnych, lecz do ciezkich obowigzkéw zycia.

Mozliwos¢ macierzynstwa wymaga przygotowania od-
powiedniego nietylko w dziedzinie znajomosci natury czto-
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wieka, higjeny, lecz réwniez w sferze umiejetnosci obcho-
dzenia sie z dzieckiem. Nie jest to sprawa, ktéra wymaga
tylko rozgarniecia i intuicji. Tu przedewszystkiem potrzeba
wprawy i wiedzy. Wiedza ta nieraz ma wigksze znaczenie
dla rozwoju duchowego i przygotowania do zycia, niz wiele
innych momentéw programu szkolnego. Jezeli szkota
meska podejmuje zadanie takiego 'wychowania, aby przy-
gotowa¢ miodziez pod wzgledem fizycznym i moralnym do
ewentualnego znoszenia trudéw wojny i jej ciezarow, mio-
dziez zenska musi by¢ przygotowana do dzieta mitosierdzia
i wychowania rodzinnego. Walczy z trudnoSciami u nas
t. zw. Liga Matych Matek, jakkolwiek to jest instytucja,
wielkiej wagi dla tych, co powaznie o zyciu rodzinnem
mysla. Jest to instytucja, ktéra uczy, jak spetnia¢ nalezycie
obowigzek macierzynstwa, z czego wyptywa, ze ma ona
nietylko znaczenie pomocnicze, fachowe lecz moralne. Nie
tylko trzeba moéwi¢ o obowigzkach, lecz i uczy¢ je spetniac.
W Polsce jest wiele ludzi rozumiejgcych znaczenie rodziny,
mniej jednakze takich, ktorzy obowigzki rodzinne spetniac
umieja... Jest to jedna z przyczyn, dla ktérych rodziny sie
»nie udajg*.

Swojg drogg mato mamy rowniez uswiadomienia wsrdd
kobiet o doniostosci roli matki-obywatelki. Potrzebna jest
organizacja specjalna, demokratycznie zbudowana, ktoraby
zadanie tego uSwiadomienia na swym sztandarze wywiesifa.
Stowarzyszenie Matek Polskich moze odegra¢ ogromng role
kulturalng. Ma ono zadanie nie mniej realne, ale za to
bardziej skupione, bardziej do znanych zagadnien i tra-
<yeyj przywigzane, niz inne stowarzyszenia kobiece. Gdyby
sie utworzyto i rozwineto, mogtoby dodatnio wptyna¢ nie-
tytko na poziom i jako$¢ rodzinnego zycia, lecz na calg
strukture moralng narodu. Kobieta, ktéra nie ma ambicji
trzymaniu oburgcz, wysoko biatego sztandaru cnoty i ro-
dziny, traci najbardziej gtebokie sprezyny swego wptywu
spotecznego, najwybitniejsze pierwiastki swej dumy czio-
Avieczej.

Stowarzyszenie Matek Polskich mogtoby mie¢ wpltyw
dodatni na szkote, na wychowanie wogole, mogtoby roz-
budzi¢ w spoteczenstwie plomiern zainteresowania sprawg
tegoz, mogtoby przyczyni¢ sie do odnowienia i pokrzepie-
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nia podstaw moralnych zycia publicznego, dzi$ po wojnie
w upojeniu wolnosci tak zaniedbanych, tak lekkomyslnie
nieraz w zacietrzewieniu poniewieranych. Sadze, ze znaj-
dzie sie u nas dos¢ Swiattych niewiast do stworzenia pod-
staw takiej organizacji. Gdzie indziej to jest, dziata do-
broczynnie i rozwija sie. Wazng rzeczg jest dobry, madry
poczatek, dobre fundamenty nie na lekko strawnych
frazesach budowane, lecz przystosowane do realnych
zadan wychowawczych rodziny i dobrego tych zadan spet-
nienia.

Trzeba dalej pamieta¢, ze jedng z cech charaktery-
stycznych kultury jest przyszczepianie do naturalnych
instynktow ludzkich wyzszych emocjonalnych wytworéw,
mysli, piekna, celowosci wyzszej, ptynacej z gtebi przeko-
nania o jednosci danego, stworzonego, jednoSci wewnetrznej
poza rozmaitoscig form, mnogoscig faktycznych przeci-
wienstw. To tez tgczenie odczuwania religijnego szczerego,
wielkiego, w swej budowie prostego az do elementaryzmu
jest rzecza wielkiej wagi. Puste sg dzieta ludzkie bez
Boskiego oddechu zycia.

Nalezy réwniez pamietac, ze obok ustalonych tradycyj-
nie form wychowania istniejg poglady sprzeczne z rolg i za-
daniami realnemi rodziny. Do takich nalezy oddawanie
panstwu catosci wychowawczych funkcyj, mysl, ktéra bigka
sie jak upidr po wielu umystach. Realizowana uczynita
nijaka role rodziny, a Srodki grube w rodzaju niemieckiego
dotychczasowego programu zycia kobiety: kuchnia, dziecko
i koscidt nie sg dos¢ skuteczne i nie moga by¢ skuteczne,
bo kobieta tez ma prawo powiedzenia, ze jest cziowiekiem
i nic ludzkiego nie moze by¢ jej obce. Widzimy, ze zada-
nie jest trudne, wymaga wysitku mysli, czynu $wiadomego
I zorganizowanego, liczacego sie z realnemi warunkami,
opierajagcego sie na wiedzy gruntownej. PamigtaC tez
0 tern powinni ci, ktérzy rozpoczynajg prace przystosowa-
nia form zycia rodzinnego do nowych warunkéw. Pamiegta¢
oni powinni, ze przedewszystkiem przemiana odby¢ sie
musi w duszy ludzkiej przez racjonalne i celowe wycho-
wanie, ze takie wielkie wartosci jak zycie rodzinne wyma-
gaja nowych ludzi, przygotowanych do nowych warunkow.
Klepanie starych dogmatdéw, samo wietrzenie starych mie-
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kobiecego. Rousseau, jeden z najbardziej wydatnych teore-
tycznych reformatorow wychowania, wiele natchnien za-
wdziecza kobietom. To samo moznaby powiedzie¢ o wielu
innych autorach. Zostajagc w cieniu, kobiety udzielaty za-
chety, hojnie darzyty ze skarbéw swej bezposredniej, wczu-
wajacej sie w zycie dziecka i jego dusze obserwacji. Fala
ruchu wyzwoleinczego data im mozno$s¢ mowienia i two-
rzenia w dziedzinie wychowania na szerszej arenie.

To tez dzis obserwujemy zjawisko ciekawe: szereg
imion wybitnych, niemal genjuszem nacechowanych, imion
kobiecych, reprezentujgcych juz nie oddzielne traktaty, nie
same natchnienia, lecz prace realng, czesto na szerszg miare
zakrojong.

Oto p. Marja Montessori tworzy swe wiekopomne Case
dei bambini, ktore juz rozsiane po catym Swiecie cywilizo-
wanym wskazujg nowe drogi postepowania z matem dziec-
kiem. ldeat Froebla zahamowany w czynie, a tak roz-
modlony w teorji znalazt tu swe ucielesnienie spoiczesne,
na nauce dzisiejszej oparte. P. Montessori postepuje $wia-
domie, a gtebsze wyksztatcenie przyrodnicze daje jej ku
temu podstawe. Z pierwszych lat dziecinstwa przeniosta
sie juz do szkoty powszechnej, aby rozwija¢ tam dalej swa
mysl kierowania samodzielno$cig dziecka. W metodyce jej
sg perty obserwacji, sg kwiaty genjuszu pedagogicznego.
Do$¢ wspomnie¢ o tej tylko przez wysubtelniong intuicje
podpowiedzianej kulturze ciszy... Mowi przez nig wiedza
i wielowiekowe matek doswiadczenie, ktére tam, gdzie$
niezbadanemi drogami gromadzi sie i kapitalizuje w duszy
niewiesciej.

Oto dalej p. Helena Parkhurst tworzy szkote w Balto-
nie, w stanie Massachusets, w ktorej miodziez pracuje
w laboratorjach pod kierunkiem nauczycieli, niema lekcyj
urzedowych, sg tylko prace zadane na okre$lony termin
(dwutygodniowy). Uczniowie odrabiajg prace te swobodnie,
zajmujac sie tern, czem chcg w danym czasie, a dzwonek,
hatas pauzowy na korytarzach, dorazne oceny, zadawane
codzien lekcje i t. p. —wszystko to nalezy do przysztosci.
The Dalton Laboratory Plan, wprowadzony w zycie od roku
1919-go, wydaje dotad znakomite rezultaty w postaci pra-
cowitosci, porzadku, zainteresowania i gtebszej wiedzy.
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Matg miescine odwiedzajg stale goScie z catego $wiata, nie
wylaczajac Japonji, Australji, Indyj wschodnich i t. p»
a imie zatozycielki i twdrczyni nalezy dzi$ do najbardziej
znanych wsérdd ludzi, zajmujacych sie wychowaniem.

Oto znowu zmarta w roku ubiegtym tworczyni i zato-
zycielka towarzystwa p. t: Parents National Educational
Union oraz Domu wychowawczego (House of Education)
p. Ch. Mason. Czytelnikowi polskiemu znane jest to na-
zwisko z przektadu na jezyk polski jednej z jej ksigzek
(Home Education — Wychowanie domowe). Propagatorka
odnowienia wychowania domowego, kobieta gtebszej mysli
I energicznego czynu, petna, jak wszyscy wychowawcy,,
wiary w ziarna dobre, drzemigce w duszy ludzkiej, stanowi
ona jedng z najwybitniejszych postaci kobiecych nowych
Czasow.

Pomijajac wszelkie inne zawody, ktére uprawia¢ moze
swobodnie kobieta dzisiejsza, zawod wychowawczyni jest tenr
do ktorego najwiecej ma danych. Dzi§ uczymy sie juz
patrze¢ na szkote nietylko ze stanowiska przepisanego
i niewiadomo dlaczego ustalonego programu, lecz z punktu
widzenia przysztych zadan zyciowych. W takim razie po-
trzebna jest ocena indywidualnych uzdolnien oraz umiejetne
wskazywanie najlepszej drogi zyciowej. Nauka ze swem
objektywnem badaniem wkroczyta juz na te droge. Naj-
drozszym kapitatem spotecznym jest kapitat ludzki, a umie-
jetne jego wyzyskanie staje sie zdrowym wymagalnikiem
rozsgdku spotecznego. Glebsze pojmowanie haset tayloryzmu
przenika powoli w zycie cywilizowane. Im wieksze zdoby-
wac bedziemy rezultaty w sferze znajomosci warunkdéw, ro-
dzajow i t. p. pracy cztowieka, tern bardziej zmienia¢ sie
zaczng nasze poglady na wiele spraw spotecznych, ktore
dzis juz trzymajg sie tylko wiezami tradycji.

Zyjemy w czasach, gdy powoli kruszy¢ sie i znikac
zaczyna dawny system wychowawczy. Nowe drogi, ktore
teraz nietylko sg omawiane, lecz i wyprébowywane do-
Swiadczalnie, wymagajg od wychowawcy duzego przygoto-
wania fachowego. Niemata rola tu czeka kobiete. Z jed-
nej strony odnowienie i przystosowanie do nowych warun-
kéw zycia rodzinnego, tego niezastgpionego osrodka wy-
chowawczego, z drugiej instytucje wychowania publicznego.
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Juz dzi$ jako nauczycielka szkoty powszechnej, ochroniarka
i t. p. kobieta zajmuje powazny szmat pracy spotecznej.
Jest to dopiero poczatek. Ogromne pole oSwiaty poza-
szkolnej, dziedzina opieki nad dzieckiem, szkoty specjalne,
jak np. pielegnowanie niemowlat, bibljotekarstwo, wszel-
kiego rodzaju szkoty zawodowe, zwigzane z tak zw. gospo-
darstwem domowem i t. p. nie rozwing sie nalezycie bez
udziatu kobiet specjalnie przygotowanych do tej pracy.
Praca ta wymaga przygotowania naukowego i wysokiej kul-
tury duchowej.

Wychowanie i dziatalnos¢ oswiatowo-kulturalna jest
najlepszem ujsciem dla budzacej sie energji spotecznej ko-
biety i jej checi wyjScia na szerszg arene zycia publicz-
nego. Dzisiaj widzimy jg czasem w dziatalnosci politycznej.
Jest to zrozumiate, nieraz potrzebne, lecz najlepszem przy-
gotowaniem do akcji politycznej jest zawsze praca oswiato-
wo-kulturalna. Najlepszg polityka kobiety jest i1 bedzie
zawsze kultywowanie mitosci ojczyzny i dobra. Z tego
punktu widzenia miat racje niedawno zmarty socjolog an-
gielski B. Kidd, gdy nieco przesadnie malowat przyszig
role kobiety w cywilizacji naszej i obwieszczat gruntowng
zmiane umystowosci przez wprowadzenie do niej tych pier-
wiastkow intuicji, ciepta i mitosci, w jakie jest tak bogata
nieraz dusza kobieca.

Szerszy udziat kobiety wpracy oswiatowo-wychowaw-
czej przywroci naruszong dzi§ wewnetrzng rownowage Spo-
teczng. Kobieta, ktoéra wychowuje swoje dzieci nie za$
cudze, jest moze szczeSliwsza od innych, bo ma wiecej na-
turalnych ku temu pobudek, a wykonywa nie mniejszej
wagi prace spoteczng. Im bardziej przenikamy dzis w taj-
niki duszy dzieciecej, w misterjum formowania sie czio-
wieka, tern lepiej rozumiemy znaczenie bezposredniego wy-
chowania w rodzinie, tern jasniej zadanie matki dobrej, ro-
zumnej poja¢ mozemy. Nie jest prawda, ze nauka pozwoli
nam zastgpi¢ rodzine przez surogaty spotecznego wycho-
wania. Nauka nigdy nie zastapi duszy cziowieczej i intu-
icji matki tak samo, jak w retorcie nie potrafi spreparowac
cztowieka. Wiedza daje $rodki, ale pobudki, cele, ocena,
kazdego konkretnego faktu, to dzieto zywej duszy ludzkiej.
Jest i mnozy sie coraz wiecej liczba dzieci bezdomnych,

Wychowanie narodowe. 17



258 WYCHOWANIE NARODOWE

dla ktérych potrzebne sg instytucje specjalne. Instytucje
takie tern sg lepsze, im zycie ich blizsze atmosfery ro-
dzinnej. A te atmosfere stworzy¢ moze w wigkszem przy-
blizeniu tylko kobieta, tylko ta, co zacheca meza do spet-
niania obowigzku spotecznega, odwagi cywilnej, poswiece-
nia, co syna posyta na pola bitewne w imie haset mitosci
dla Matki-Ojczyzny, co dusze ma taka, iz matej, kietkuja-
cej roslinki ludzkiej poruszenia odczuc potrafi. TylkoJOna.
1924,









Szczycimy sie nieraz, ze polska mysl wychowawcza
oraz ptynaca z niej praktyka majg swoje Swietne stronice
W naszej przesztosci. Jest w tern sporo stusznosci. Mysl
wszystkich wielkich duchéw Polski biegta ku zagadnieniom
wychowania i widziata w umiejetnem mtodzi chowaniu jedng
z podstaw trwatosci i sity panstwa oraz rozwoju narodu.
Trzy wieki naszej historji: XVI-ty, XVII-ty i XVIlI-ty dajg
liczne Swiadectwa tej prawdzie. W koncu wieku XVIII-go
szczegOlnie znamienne w tym wzgledzie widzimy objawy.

Patrjotyzm i postawa pedagogiczna wobec zagadnien
zycia charakteryzujg mysl polska. Ta postawa to osobliwa
i wielce cenna jej cecha. Trudno sie oprze¢ checi wyja-
Snienia przyczyn takiej cechy. Mysl polska w okresie
wspomnianym rozwijata sie w sferach ziemianstwa, t. j.
tych ludzi, ktérzy mieli zywe poczucie przyrody, obcowania
z nig i pielegnowania jej ptodéw. Rolnik hoduje i piele-
gnuje, a praca ta przenika jego dusze, daje silne podkre-
$lenie pierwiastkowi ewolucyjnemu w mysleniu. Jako wyraz
tego pierwiastka zjawia sie mys$l wychowawcza, nicig czer-
wong przechodzaca przez cato$¢ myslenia o zjawiskach
zycia. Przenika ona nasz stosunek do obcych narodowosci,
daje w dobie sity i potegi naszego panstwa moc asymila-
cyjna, ktéra bez przymusu pocigga ku nam i zjednywa obce
pierwiastki kulturalne.

Pomimo jednakze wielu zitotych mysli, pomimo Swiet-
nego uwypuklenia sie naszej postawy pedagogicznej wwieku
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XVIll-ym nie zdobyliSmy sie na wyrazng, samodzielng
teorje pedagogiczng, ktdéra wymaga juz wielkiego ducho-
wego wysitku.

Taka teorje, jedyng w swoim rodzaju, dat nam dopiero
wiek XIX-y w Chowannie Trentowskiego. Ornamentyka
uczuciowa ogromng odgrywa w niej role, a pomimo to jasne
wyzierajg zreby swoistego, polskiego myslenia pedagogicz-
nego.

Trentowski w swem dziele wspomnianem, Matce-
Ojczyznie posSwieconem, na czolo wysuwa zagadnienie
dziecka. Nalezy on przeto do tych pedagogéw, ktorzy nie
uwazajg za mozliwe tworzenie teorji wychowawczej bez
znajomosci objektu wychowania. W tern wyprzedza swoje
czasy i moze by¢ uwazany za jednego z najwczesniejszych
pionierow pedagogiki wspodtczesnej. Nie rozumie on wy-
chowania jako urabianie z zewnatrz. Wplyw Hegla nie
zmienia istoty jego polskiej duszy, pielegnujgcej w sobie
najcenniejszg mysl aryjskag — samodzielnosci rozwoju czto-
wieka, rozwoju od wewnatrz. Wychowawca—to opiekun
i przyjaciel, to wspdtpracownik w trudzie wydobywania sie
moralnej istoty cztowieka. Silna reka jego nie diawi i nie
narzuca, lecz prowadzi po stromych nieraz Sciezkach fizycz-
nego i duchowego trudu na szczyty czlowieczenstwa. Bez
tego prowadzenia mocnego, bez tej pomocy nie moze by¢
koncentracji sit, ktdre rwg istote ludzkg w rozne strony,
jak zywiot niszczacy. Nie dbawic trzeba te sity, lecz niemi
kierowaC; a dla tego trzeba je poznaC. Stojac jeszcze na
gruncie dawnej tradycji indywidualnego wychowania, Tren-
towski czuje juz i rozumie proces zbiorowego oddziatywa-
nia pokolen na pokolenia jako wielkie podstawowe dzieto
narodowego zycia. Dawni nasi pisarze mieli jasne zro-
zumienie funkcji spotecznej wychowania, czego w dobie
obecnej osobliwy odczuwa sie brak.

Brak ten czujemy nietylko w polityce, nietylko
w administracji, nietylko w stosunku do panstwa (tak
czesto bezceremonjalnym i zgota poddanczym, niewolni-
czym), nietylko do naturalnych bogactw narodu, jakie
w zywych spoczywajg duszach ludzkich, zdolnosciach
i surr?ieniach, lecz réwniez w sferze zagadnien wychowaw-
czych.
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W wieku XIX-ym zawista nad nami niewola, ktora
jednakze nie przeszkodzita przeobrazeniom spotecznym,
jakim ulega¢ musiata Polska naréwni z innemi spoteczen-
stwami. Niewola usuneta z pola widzenia szersze zagadnie-
nia wychowawcze, dotyczace np. catosci organizacji i po-
lityki szkolnej i oSwiatowej, a przeobrazenia wysuwaly na
czoto nowych ludzi, nowe warstwy spoteczne, co odbi¢ sie
musialo na catosci myslenia nietylko politycznego, lecz
i wychowawczego. Mysl Swiadomych czynnikéw narodu sku-
piata sie na zagadnieniu wolnosci, jej odzyskaniu, zdobyciu.
Zamiast ewolucyjnego, od ziemi ptynacego pierwiastka,
charakteryzujgcego mysl dziadéw, wnukowie co zywsi, co
tezsi i sprawie narodowej bardziej oddani wczuwali, wmy-
$lali sie, przenikali ideg rewolucji, ideg zrzucenia cigzacego
jarzma. Zmienito to silnie postawe mysli narodowej. Z ryt-
mem jej zgadzat sie duchowo romantyzm, tak obcy pod
wieloma wzgledami mysleniu pedagogicznemu.

Gleboka rzeczg jest ta cecha myslenia, ktorg nazywamy
postawg wychowawczg. Przedewszystkiem charakteryzuje
ona myslenie genetyczne, rozpoczynajace od zarodka swego
objektu. Jest to cecha ludzi budujacych stopniowo dobra
i wartosci zycia. Cechata zjawiac sie moze w spoteczenstwach
wolnych, przez dluzszy czas stwarzajgcych podstawy swej
kultury. Dzieci pracujg dalej nad dzielem rozpoczetem
przez dziadéw, a owoce natychmiastowe nie sg czesto na-
groda wysitkow kazdego pokolenia. Najzupetniejszy swoj
wyraz znajduje ta postawa, gdy chodzi o samego cztowieka,
0 jego wychowanie.

Warunki zycia w dobie niewoli nie sprzyjaty rozwo-
jowi tej cechy nas. Nawet zdrowe zasady hasta pracy
organicznej nie mogty sie ostaC i rychto sie zwyrodnity.
Materjat palny gromadzit sie w duszach pomimo woli na-
wet u ludzi glebszych i Swiatlejszych. Narod o historycznej,
bogatej tradycji kulturalnej nie mogt pogodzic¢ sie z loseni
heloty. Niema nic w tern dziwnego, nie mozna tez uwazac
za wade polskg to, ze skupienie sie na jednem zagadnie-
niu, obrona swego ja, potegowanie uczucia oporu odbito
sie na zaniedbaniu tych horyzontow pracy duchowej
1 praktycznej, ktére z natury rzeczy wolnego wymagajg
oddechu.
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Nie straciliSmy pomimo wszystko poczucia wagi i zna-
czema wychowania; zdobyliSmy sie nawet, szczegdlnie
Ini; ™ T . nag _szkolnictwo, Srednie
zgota niezte jak na warunki, w ktoryc% rozwijao sie mu-
sialo. A pomimo to straciliSmy wiele z tego, co mogli-
zjrwan ) ~ tradycji i ciagto$o pracy nie zostaty
zerwane. Nie mozna np.  przemilcze¢ tego, ze w t zw
okresie pozytywizmu zjawity sie u nas umysty zgota nie-

u nieraz, wysoko podnosity sLndar pol-

S “ Uy PAMgngin™nej. Wymienié tu nalezy np. takich
ludz, jak Szezepanowski, Dawid, Dygasinski, Wernic,
T Lubowicki 1 wielu innych. Przy kazdej okazji, przy
perwszej sposobnosci tworzyliSmy instytucje oSwiatowe
kulturalne nawet w najciezszych warunkach. Nardd,

o ° o .. Konarskiego, I_(o_Hgtaja,
Czackiego, me uchybit ich tradycji nawet w Ciezkiej dobie
zycia niewolnego. A pomimo to stracilisSmy duzo.

Po pierwsze, w znacznym bardzo stopniu usuneta sie
z pola widzenia perspektywa catoSci narodowej. Tylko
wielkim wysitkom i pracy ludzi takich jak Poptawski za-
wdzieczac nalezy, ze nie straciliSmy jej wcale, ze nardd nie
skurczyt sie do niepodlegtej czastki swej ziemi, pojecie
P nstwa me pochioneto catkowicie zywej jego tresci dzisiaj,
a linja mysli politycznej orjentuje sig pomimo wszystko
wedtug wskazan jego interesu.

Jasne usSwiadomienie sobie catoSci narodowej i jej
interesbw ogromne ma znaczenie przy tworzeniu narodo-
wego systemu wychowawczego. | system ten bowiem przy-
stosowanym by6 musi do warunkow, interesow i potrzeb
ej narodowej catosci. Polityka i wychowanie schodzg sie
u razem, majac cel wspdlny; zachowanie niepodlegtego
bytu, rozwoj wszechstronny i zdobycie gtosu naleznego
w og nym panstw koncercie. Tam, gdzie niema rozumnej
polityki, me moze byc rozumnego systemu wychowawczego.

oga istnie¢ te lub inne oddzielne niezie roboty, moze
nawet wytwarzac sie sieC nieztych szkot, ale nie moze by¢
w catosci racjonalnego wychowania. Wszak to juz dobrze
rozumieli starozytni, np. Arystoteles. Rozumiat to Za-
moys 1  hetman, rozumiat Konarski, rozumiato wielu
z naszych przodkéw. Dzi$ tego nam bardzo brakuje. Po-
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mimo kilku lat istnienia panstwa polskiego nie zdobyliSmy
«ie nawet na jedno szersze pociggniecie w tej waznej
sprawie.

Wychowanie nie jest stuzebnicg polityki, ma z nig
tylko jeden cel wspélny: dobro catosci narodowej. Jezeli
polityk wskazuje nam, gdzie i od kogo grozi tej catosci
niebezpieczenstwo, wychowawca winien o tern wiedzieC
i odpowiednie $rodki zastosowaé. Nie moze on pozwoli¢
np. na ukryta i nieSwiadomg, a pomimo to rzeczywistg
asymilacje duchowa przez wrogéw narodu. U nas pod tym
wzgledem duzo datoby sie powiedzie¢ o wptywach niemiec-
kich. Trzeba wielkiej ostroznosci, trzeba gtebszego zasta-
nowienia, aby nie popas¢ w niewole pomimo pozordw.
Jezeli polityk nam wskazuje, ze obrona bytu narodowego
wymaga od nas rozwijania w miodzi ducha karnosci i sity
bojowej, trzeba w odpowiedni sposéb madrze wychowaniem
pokierowac. Jezeli zwraca on naszg uwage na konieczno$¢
podniesienia wytwdrczosci ekonomicznej i wydajnosci pracy,
musimy odpowiednio przystosowaé organizacje szkolng
i catos¢ wychowania. Bo wychowanie nie moze by¢ czem$
niezaleznem i zwykitem nasladownictwem utartych wzoréw
ani mieszaning in abstracto stworzonych pomystow. Wszak
nawet Komisja Edukacyjna pomimo to, ze tylu tegich ludzi
kierowato jej pracg, nie ustrzegta sie tych biedow. Zbyt
duzg role w niej odgrywaty wptywy obce. Juz Mickiewicz
na rzecz te zwrécit uwage. (Lit. stow., lek. XVI, 1842).

Jednem z najgtowniejszych zagadnien w dobie obecnej
jest wiasnie opracowanie tych gtéwnych zrebéw systemu
narodowego wychowania. Te lub inne zagadnienia natury
dydaktycznej lub moralnej, dotyczace kultury, takie lub
inne przepisy administracyjne i t. p., sg tylko szczegoto-
wemi zagadnieniami, ktére albo wynikajg z gtownych mysli
systemu, albo majg charakter fachowy, techniczny. Tak
samo jak dzieta techniki lub sztuki nie mozna sklecic¢
z czesci niezaleznie pomyslanych, nie mozna tez stworzy¢
z oddzielnych ustaw i przepisow catosci wychowania. Ta
ealoSC wymaga jasnego wykreSlenia linij udziatu rodziny,
instytucyj spotecznych, ciat samorzadowych i panstwa
w procesie wychowania. Wymaga jasnego pojmowania celu,
t. j. tego typu cztowieka-obywatela, jaki jest najbardziej
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panstwu potrzebny. Wymaga tez okre$lonego planu po-
stepowania wobec niejednolitej budowy etnicznej panstwa
i i p. Kazdy wie, ze szkota powinna uczyC¢ i w*ychowywac,
ale jak i czego uczy¢, jak wychowywaé w gtéwnych linjach,
aby sprostaC potrzebie istnienia i rozwoju panstwa, to nie
kazdemu jest wiadome. Aby na pytania te odpowiedziec,
trzeba nietylko byC nauczycielem, nietylko technikiem wy-
chowawczym, ale i politykiem.

Nie brakuje nam dzisiaj dos¢ pokaznego zespotu ludzi,
ktorzy umiejg zabra¢ sie do nauczania, do zorganizowania
szkoty i t. p., ale brak wielki tych, ktorzy potrafig catos¢
procesu wychowawczego ocenia¢ ze stanowiska interesoéw
narodu i panstwa. Nie widzimy tych ludzi nawet na naj-
wyzszych w odwiacie stanowiskach.

Zalezno$¢ wychowania od polityki nie jest zalezno$cig
partyjna, jak gotowi sadzi¢ ludzie, ktérzy wszystko w poli-
tyce pod katem partyjnym widza, co wihasnie dowodzi, jak
mato rzecz rozumieja.

Niewatpliwie wiekszo$¢ ludzi sadzi, ze nardd i panstwo
sg wartoSciami wyzszemi, niz interesy partyjne. Jezeli tak
jest, to dla kazdej partji dobro narodu i panstwa jedna-
kowo cennem by¢ musi, jakiekolwiek na drodze ich osia-
gniecia widzi metody. Dobrem tern jest przedewszystkiem
podporzgdkowanie intereséw jednostek, grup, standw i klas
interesom catosci. Takie podporzgdkowanie nie jest tatwe,
jak dowodzi chwila obecna, ale osiggniete by¢ musi tam,
gdzie panstwo nie jest czasowg li tylko efemeryda, a nardd
ma wole nieztomng istnienia niezaleznego. Wychowanie
jest jednym z poteznych S$rodkéw podporzadkowania woli
jednostkowej woli zbiorowej, jest ono czynnikiem panstwo-
tworczym i jako takie nie nalezy do partyj, lecz do narodu
i panstwa. Aby te role swg spetniac mogto, musi by¢
wychowanie powszechnem, musi w czasie najkrotszym
ogarng¢ catos$¢ narodu. Nie nalezy sadzi¢, ze wobec tego
gtdbwnem zadaniem jest tylko stworzenie powszechnego
szkolnictwa. Wszystko zalezy od tego, jakie ono bedzie.
Czy ma is$¢ po tej linji, jak rozwijato sie gdzie indziej, czy
tez winno na innych oprze¢ sie pojeciach? Sadze, ze tak.

Po stuletniem doswiadczeniu w krajach cywilizowanych
zrozumiano, ze szkota uczaca, w mniej lub wiecej umie-
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jetny sposéb wttaczajgca wiedze elementarng co najmniej
nie wystarcza. Masy spoteczne nie wyciggaty z tej wiedzy
nalezytych pozytkéw, w pierwszej linji moralnych. Kozbu-
dzaly sie aspiracje, potezniata samowiedza, ale jednoczes$nie
gromadzity zasoby niezadowolenia z zycia, ktore podwoita
bezradno$¢ wobec ogromnego wyscigu inteligencji i sity
nerwowej. Udzielanie wiedzy mato sie przyczyniato do
uobywatelenia mas, jakkolwiek ogromnie spotegowato roz-
woj przemystu i handlu. To tez oczy wszystkich patrza-
cych dzi$ dalej i glebiej kierownikdw oSwiaty i wycho-
wania zwrdcone sg na spotegowanie wplywu wychowaw-
czego szkoty.

Zrodzity sie dwa gtowne typy rozwigzania wielkiego
problemu. Typy: niemiecki i anglosaski.

Pierwszy usituje spotegowa¢ udzielang wiedze, dopro-
wadzi¢ masy do szerszej kultury przez mozliwe udostep-
nienie wyzszych typow szkolnych. Zwolennicy t. zw. Ein-
heitschule w Niemczech, ktoérych poglady ol$nity naszych
dziataczy o$wiatowych (urzedowych i nieurzedowych), daza
do stworzenia bezposredniego przejsScia ze szkoty elemen-
tarnej do Sredniej, zniesienia szkot poczatkowych dla uprzy-
wilejowanych warstw oraz prywatnego nauczania przygo-
towujacego do szkoty Sredniej.

Pomimo wszystko poglad ten po wojnie nie Swieci
triumfow, a walka doprowadzita do stworzenia w wiekszych
osrodkach t. zw. szkdt dla osobliwie zdolnych, ktére za-
stugujg na baczng uwage.

Drugi typ—anglo-saski nietylko dazy do zjednolicenia
catego szkolnictwa, co np. w Ameryce jest faktem oddawna,
lecz zwraca osobliwg uwage na réznice indywidualne, zaje-
cia zawodowe oraz stara sie rozwing¢ che¢ i umiejetnosé
samoksztatcenia. Od szkoty zada sie: 1) aby data niewielka,
lecz bardzo doktadng i przetrawiong wiedze, 2) aby nau-
czyla pracowac wnajszerszem tego stowa znaczeniu i 3) aby
nauczyta uczycC sie.

Sadze, ze te ostatnie postulaty zastugujg na szczeg6lng
uwage juz chociazby dlatego, ze nasze programy szkolne
w zupetnie odmienny sposob sg skonstruowane. Programy
te naogdt sg za obfite i nie dajg zadnej gwarancji nalezy-
tego przetrawienia. Nie jest najgtowniejszem zadaniem-



268 WYCHOWANIE NARODOWE

szkoty tylko nauczy¢ w mozliwie najkrotszym czasie naj-
wiekszej ilosci wiedzy, tern bardziej, ze szkofa nie posiada
nie ulegajgcych krytyce sprawdziandéw osiagniecia tego celu.
Nauczy¢ tyle, ile moze przetrawiC przecietny uczen, naj-
glebiej zwigzaé wiedze z zyciem i obowigzkami cztowieka
wobec siebie, bliznich i spoteczenstwa—jest lepszem sprawy
rozwigzaniem.

Jezeli chodzi o problemat naszego szkolnictwa po-
wszechnego, to nie tyle jest waznem, czy szkota bedzie
siedmioletnia, czy 8-letnia, czy 4-letnia i t. p., ile w jakim
stopniu przyczyni¢ sie ona moze do uobywatelenia mas,
podniesienia ich sprawnos$ci zyciowej, obywatelskiej i na-
rodowej samowiedzy oraz moralnej tresci ich zycia. Stad
najwazniejszem zadaniem nie tyle sg budynki szkolne, nie
tyle sama sie¢ szkolna, ile wartos¢ moralna i umystowa
tych ludzi, ktorzy uczyC bedg. Przygotowanie nauczy-
cieli ~ oto najwiekszy i najtrudniejszy problemat, zastugu-
jacy na najwieksze wysitki i najwieksze zasoby. Uobywa-
telenie mas, rozbudzenie samowiedzy narodowej nie jest
dzietem S$rodkéw technicznych, lecz zywych ludzi. Jezeli
zebranie obywateli norweskich i nauczycieli tego matego
kraju w dniu 25-go sierpnia 1918-go roku w uniwersytecie
w Christjanji (czy mogto to by¢ w ktéorym z naszych uni-
wersytetow!) stwierdza: ,,wychowanie i ksztatcenie charak-
teru sg wazniejszg rzeczg zarbwno w szkotach elementar-
nych jak $rednich, niz kultura umystowa®, to w tern nie
nalezy widzie¢ li tylko przygodnego twierdzenia: to hasto
czasu, to rezultat doswiadczenia, to wyraz glebszego rozu-
mienia potrzeb zycia indywidualnego i zbiorowego. Sza-
cunek i opieka dla zdolnosci, dla talentu tworczego jest
rzecza ogromnej wagi, ale tezyzna moralna przecietnego
cztowieka decyduje o losach spoteczenstw, wazy na szali
jego szczescia osobistego i rozwoju cywilizacji ludzkiej.
Udostepnienie dobr kultury umystowej nie jest tern samem,
co wttoczenie ich w najwiekszej mozliwie ilosci do pro-
gramu szkoty. Takiemu udostepnieniu moze stuzy¢ tysiac
Srodkéw, ale zaréwno nardd, jak panstwo, jak cziowie-
czenstwo wogoble przedewszystkiem ma prawo zada¢ od
obywatela wartosci moralnej. A ta warto$¢ rosnie z przy-
ktadu, z 2zy"wych wzoréw, od nauczycieli ptynie, jest
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dzietem ich rozumu i serca, ich sumienia i dumy za-
wodowej.

Budowa naszego szkolnictwa z tego wzgledu wymaga
gtebszego i powszechniejszego namystu juz chociazby dla-
tego, iz musimy sobie zda¢ sprawe, ze w takiem geogra-
ficznem potozeniu, w jakiem znajdujemy sie, moze ostac sie
tylko nardéd o gtebszej i potezniejszej kulturze moralnej.

Sprawa omawiana powyzej moze sie wyda¢ czems ba-
nalnem. Tak przywykliSmy do frazeséw i o tyle wsaczyta
sie ' w nas obojetno$¢ wobec zagadnien wychowawczych
wogole, ze mato ogdt szerszy inteligencji, tak zresztg za-
przatnietej sprawami osobistemi i spotecznemi, to wszystko
obchodzi. Przecietnie pragniemy od szkoty dobrej nauki
i cieszymy sie, gdy ta nauka jest wysoka. Przejawia sie
w tern przedewszystkiem indywidualna ocena zjawisk wy-
chowania, przejawia sie brak szerszej perspektywy spo-
tecznej.

Dla narodu moze by¢ zgota obojetnem, czy konczacy
szkote ,,przeszli“ mniej lub wiecej paragrafow urzedowej
wiedzy. Dla niego najbardziej waznem jest, czy wchodzg
W Zycie z poczuciem swego obywatelskiego powotania,
zZ umiejetnoscia pracy, ze Swiezym umystem i jasnem ser-
cem, z szacunkiem dla nauki i rozbudzonem pragnieniem
jej zdobywania. Sita moralna.miodzi i zdrowy jej wzrost
w atmosferze opartej na jedrnym gruncie narodowej tra-
dycji jest rzecza najwazniejsza. Marzenia mesjanistyczne
romantykOw nie sg pozbawione realnego gruntu. Jest
w nich zdrowe jadro prawdy zycia, takiej prawdy, ktdra
dla jego ciggtosci i rozwoju ma znaczenie ogromne. Szkota
stuzy narodowi przez ciggte odmiadzanie w kazdem poko-
leniu tych Zrddet sity i woli zycia, jakie prowadzg nardd
w jego historji. To sg przedewszystkiem sity moralne, to
wola spetnienia postannictwa swego w dziele tworzenia
kultury ogdlno-ludzkiej.

Jak stworzy¢ szkote, ktéraby temu zadaniu sprostac
mogta, jest jednem z najbardziej palacych, najwazniejszych
zagadnien, ktore przed myslg naszg dzi$ stoja. Zagadnie-
nie to wigze sie bezposrednio z innem, rowniez bardzo do-
niostem, ktérego zrozumienie gtebsze wymaga pewnej per-
spektywy historycznej.
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Utarty jest podziat szkot na ogdlno-ksztatcaee i za-
wodowe. Pierwsze wigzg sie z pojeciem ogdlnego wy-
ksztatcenia, pojeciem ptyngcem z rozumienia nauki jako
wartosci samej w sobie. Takg wartoscig ona jest, ale dla
umystéw oswieconych nie dla dzieci i prostakdw.

System szkolny dzisiejszy jest tak skonstruowany dzieki
swej genezie historycznej, o ktérej tu méwic nie bedziemy,
ze wilasnie miodziez starsza, dojrzata juz do pojmowania
nauki jako wartosci samej w sobie, ksztatci sie w lwigj
czesci w celu zdobycia zawodu w szkotach wyzszych, a zaki
szkolne, catg umystowoscig swojg przywigzane do przeja-
wow konkretnych rzeczywisto$ci otaczajgcej, uczg sie dla
czystej nauki w szkotach ogdlno-ksztatcacych. Czy to jest
stuszne? Czy w tern wszystkiem nie tkwi jaki$ btgd zasad-
niczy, sprzeczny z psychologjg rosngcego cziowieka? Sa-
dze, ze tak, ze konstrukcja dzisiejsza systemu szkolnego za
wczesnie zada zbytniego ,.idealizmu®.

Nie chodzi tu oczywiscie o utozsamienie szk6t zawodo-
wych i ogolno-ksztatcacych. Bytoby Smiesznem zawodowe
ksztatcenie matych dzieci. Jest jednakze godne zastanowienia,
czy nauczanie szkolne nie jest wogble zbyt oderwane od
zycia i charakteru zainteresowan dziecka. Stanmy znowu
na stanowisku spotecznem. Wezmy na uwage nie oderwane
ideaty cztowieczenstwa z epoki oSwiecenia, nie typ cztowieka
samego w sobie, lecz cztonka spoteczno$ci narodowe;.

Dla tej spotecznosci kazdy fakt wiedzy realnej, zdobytej
przez jej cztonka musi mie¢ warto$¢ albo jako $rodek po-
mnazania bogactwa duchowego przez tworczos¢, albo jako
walor praktyczny, S$rodek udoskonalenia realnego zycia.
Jezeli chodzi o pierwsze, niewiele ludzi moze pomnaza¢
przez tworczo$¢ nauki skarbnice. Dotyczy to tylko jednostek
szczegOlnie zdolnych, jednostek takich, ktore dzis najbar-
dziej sie marnujg i ging nieraz w tlumie pospolitosci. Dbac
0 nie trzeba i majg racje Niemcy, gdy tworzgdla szczegol-
nie zdolnych specjalne szkoty.

A owi pozostali, ktorym na imie legjon? Dla tych
potrzeba wiedzy jak najbardziej z zyciem i jego potrzebami
zwigzanej. Szkota musi poczyni¢ ustepstwa ze swego nie-
przejednanego stanowiska, musi ona zmieni¢ swe metody,
musi traktowa¢ nauke jako przewodniczke w zyciu i wig-
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zaC jg jak najbardziej z realnemi jego zagadnieniami. Wy-
maga to nietylko ogrodéw szkolnych, laboratorjow, warsz-
tatow i t. p., lecz glebokiej reformy nauczania. Trudno tu
wchodzi¢ w liczne detale tego trudnego problemu. Jedno
nalezy podkresli¢: za mato rozumiemy znaczenie praktycz-
nego zastosowania nauki, za mato zwracamy uwage na
ksztatcenie zaradno$ci zyciowej i samodzielnosci. Za mato
mamy szkot zawodowych, za mato rozumiemy gtebsze zna-
czenie zyciowe takich... banalnych rzeczy, jak np. gospo-
darstwo domowe. DziS w Anglji jest to przedmiot wykla-
dowy w uniwersytecie. Im wyzsza jest kultura spoteczna,
tern wiecej jest organdw przetwarzajacych oderwane prawdy
nauki na walory zyciowe. Wiemy wszyscy ze wspomnien,
ze non scholae sed vitae discimus] lecz czyz wszyscy konse-
kwentnie to rozumiemy? Dla narodu naszego, ktéry duzo
ma do odrobienia, aby sie zréwna¢ z innemi narodami,
jedng z najwazniejszych rzeczy jest gtebsze przenikanie
nauki w zycie. To na uwadze winna mie¢ szkota.

Kt6z z nas w szkole nie uczyt sie fizyki? Prosze jed-
nakze zapytaC przecietnego inteligenta, jak dziata zwykty
wentylator, jak funkcjonuje tramwaj lub telefon it. p. Bar-
dzo nieznaczny, znikomy odsetek na to odpowie. Cdéz mu
z fizyki zostato? Jakie$ niejasne .pojecia, jakieS nazwy...

Wielu z nas stusznie uczyto sie taciny, kto jednakze
jadniej sobie zdaje sprawe z wplywu jej na nasz jezyk?
Bardzo a bardzo niewielu. C&z reszcie sie zostato? Jakie$
wyjatki z gramatyki, jakie$ reguty i nazwy. Czy blizsza
sie stata kultura grecko-rzymska i jej wptyw na naszg?

Trzeba rozumieé, ze nawet tak daleki przedmiot jak
tacina moze by¢ wieloma niémi zwigzany z zagadnieniami
zycia. Wrtedy staje sie wartoSciowym, ksztatcagcym, wtedy
spoteczenstwo nie naprézno wysila sie na szkoty dla
wszystkich dzieci i do tego szkoty... bezptatne.

Trudno sie oprze¢ mysli, ze zadaniem szkoty, skoro
rozpatrywac zaczniemy te instytucje ze stanowiska jej funk-
eyj spotecznych, jest przygotowanie do zrozumienia i czyn-
nego w zyciu udzialu. Dzi$ ona kiepsko przygotowuje do
zrozumienia nauki. Nie mozna obecnie zycia zrozumieé
bez nauki i to w najszerszem tego stowa znaczeniu, ale
trzeba mieC na uwadze ten fakt, ze sity poznawcze jednostki
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przecietnej majg znaczenie tylko Srodka w zyciu spotecz-
nem, nie moga byC celem same w sobie, bo cel ten jest
g priori nieosiggalny. Zastuga jest w tym wzgledzie wysta-
pienie Nietschego, ktéry wykazat, do jakich rezultatow
prowadzi jednostronny kult estetyzmu. Podziat pracy
zawsze istnieje i istnieC bedzie w spoteczenstwie nietylko
w odniesieniu do zaje¢ praktycznych, lecz i wyzszych ddbr
kultury. Muszg by¢ przewodcy umystowi, moralni, este-
tyczni, musi tez istnie¢ masa, ktérej nie obcg by¢é winna
ich praca i przyktad. O ile tamci tworzg, o ile famtym
wolno z natury rzeczy postawi¢ sobie za cel sam w sobie
dobra wyzsze odnosne, o tyle masie nalezy sie czyn, prze-
miana tych dobr na codzienng zycia strawe. Dlatego tez
wazna jest ze stanowiska wychowania umiejetna selekcja
arystokracji duchowej ze wszelkich warstw narodu, wazne
rowniez przygotowanie przecietnego cziowieka do realnej
pracy w zyciu. Wychowanie, ktére nie umie tej natural-
nej selekcji dokonac, jest wadliwe: nie daje nikomu tego,
co mu sie nalezy, nie wyzyskuje sit spotecznych w postaci
materjatu ludzkiego w sposob nalezyty.

Jak obcem jest naszej mysli wychowawczej stanowisko
spoteczne, uwzglednienie intereséw catosci narodowej, wska-
zuje chociazby sprawa traktowania wychowania dziewczat,
ktdra u nas jest zgota zaniedbana.

Psychologja doswiadczalna nie stwierdzita dotagd mie-
dzy obu piciami wiekszych réznic intelektualnych. Zgoda,
ale psychologja nie decyduje w sprawach wychowania, bo
inaczej mielibySmy zgota nieobliczalny manchesteryzm wy-
chowawczy. Jakiekolwiek byty dotychczasowe wyniki ,,do-
Swiadczen* psychologicznych, jedno jest pewne, ze r6znice
sg. Jezeli psychologiczne nie sg tak namacalnie oczywiste
jak fizjologiczne, to wing tego jest nie ich brak, a w wiel-
kim stopniu nasza nieumiejetnos¢ ich wyrazenia w formie
precyzyjnej. Jezeli wychowanie jest czynnoscig subtelna,
glebiej do natury cziowieka sie przystosowujgca, to réw-
no$¢ traktowania dziewczat i chtopcow jest niesprawiedliwa,
nie oddaje kazdemu tego, co mu sie nalezy. Do spetnia-
nia obowigzkéw obywatelskich, do korzystania z praw
obywatelom przystugujgcych, a wiec i prawa do nauki, tak
jak do Rzymu, winno by¢ wiecej drog. Tylko biurokra-
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tyczne utatwienie ich nie zna i tylko lekkomy$Inos¢ ich nie
widzi. Wymaga tego nietylko interes jednostkowy, lecz
I spoteczny.

Dla spoteczenstwa, dla narodu nie tyle jest waznem
to, co kto mysli, ile to, co on robi, jak postepuje i pracuje,
jak spetnia swe obowigzki, jak wykonywa funkcje spoteczne.
Mysl jest wolna i bez wolnosci zyC nie moze. Skoro sie
uzewnetrznia, skoro staje sie wiasnoscig gron szerszych,
staje sie czynem spotecznym, a wtedy winna ulec Kkrytyce
nietylko logicznej, lecz i moralnej, i estetycznej, i pragma-
tycznej (t. j. ze wzgledu na swojg wartos¢ dla interesow
i potrzeb zbiorowych).

Kobieta z natury swojej ma w swej pieczy i jako swdj
obowigzek wazng funkcje spoteczng. Ona jest matkg i wy-
chowawczynig. Gdy zaczyna pod wplywem pojecia réwno-
sci o tych swoich obowigzkach zapomina¢, gdy wychowanie
nie bierze ich na uwage, spoteczenstwu krzywda sie dzieje,
a kobieta traci przynalezny jej szacunek. Widzimy to dzi-
siaj w formie nieraz jaskrawej. Jednocze$nie z tern roz-
luZniajg sie wiezy rodziny, gdzie duchem, spdjnig i o0soba
pierwszg jest matka. Kobieta, ktora dazy do zajecia tego
pierwszego w rodzinie miejsca, idzie po zdrowej drodze.
Dawniej go nie miata, dziS§ mieC musi, bo tego wymagajg
potrzeby spoteczne. Plynie stad koniecznos$¢ wiekszej kul-
tury duchowej, ptynie potrzeba réwnych praw wobec nauki
i wiedzy, ale z tego nie wynika jednakowo$¢ wychowania.
Wadliwa szkota dla chlopcow staje sie tern bardziej zig dla
dziewczat. Nie zapominajmy nigdy, ze ukonczenie szkoty
wyzszej nie daje patentu na rozum ani na sprawno$¢ zy-
ciowa. Jest to patent pewnej cierpliwej pilnosci, Swiadectwo
zdobyte czesto kosztem nerwdw, zdrowia, sity i radosci zy-
cia. Thumy dziewczat zapetniajgce dzi§ nasze uniwersytety
uie dajg gwarancji na wytwarzanie sie zdrowego typu przy-
sztej kobiety polski®. Tu konieczna jest redukcja, ko-
uiecznem jest budzenie zainteresowan do zaniedbanej na
wszelkich polach zdrowej zawodowej pracy. llez to zawo-
déw wymaga gtdw, ragk i serc ludzkich a przedewszystkiem
kobiecych. Os$wiata pozaszkolna nie ma pracownikow,
opieka nad dziemi nie ma ludzi, gospodarstwo domowe
jest zaniedbane, przemyst kobiecy rekodzielniczy w zastoju.

Wychowanie narodowe. 18
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produkcja wszelkiego rodzaju przetwordéw zywnosciowych
jakby nie istnieje, towarzystwa filantropijne szwankujg
it d,it d,anasze panny pakujg do gtowy nauke uni-
wersyteckg i potem beda chciaty zajmowaé stanowiska Kie-
rownicze tam, gdzie niema armji pracownikOw pomniej-
szych. A ktézby myslat o rodzinie, o funkcjach wycho-
wawczych w niej, o decydujacej roli, jakg odgrywa matka
przy ksztatceniu... obywateli. Tworzenie ttumu inteligenc-
kiego wedtug starej intelektualistycznej modly nie jest
tworzeniem narodowej inteligencji, a to wychowanie, ktore
zrobi¢ tego nie umie, jest kiepskie. Zwykle wysuwa sie
hasta wolnoSciowe, szermuje sie frazesem, ale to chyba
wystarczy dla tego thumu, ktéry ciagle przygotowywat sie
do zrozumienia nauki i wychodzi pozbawiony jej ducha,
a co gorsza, pnia i ostoi moralnej w zyciu spotecznem.
Dzisiejsze dtugie i napuszone recepty programowe szkolne
sg podobne do tych dawnych $redniowiecznych uniwersal-
nych recept w medycynie, przydatnych' na wszelkie cho-
roby. ROznica polega tylko na tern, ze tam chodzito
o choroby, a tu ma chodzi¢ o zycie i zdrowie. Jak moze
by¢ zdrowym moralnie cziowiek, ktéry dazyt do tego, czego
osiggna¢ nie mogt, a zapomniat o tern, co robi¢ mogt, co
jest jego naturalnym obowiagzkiem.

Masy ludzkie wciggniete w ogromne, wybujate tryby
industrjalizmu, przywigzane jednostkowo do matej, nijakiej
czynnosci, marzy¢ zaczely... o bujnosci zycia. Zatarta sie
Sredniowieczna wizja o tern, co jest ,z tamtej strony“,
a tysigczne popchniecia, zderzenia wzajemne w skupieniach
ludzkich, drobna o byt walka jaskrawo przypominaty o tern,
co jest ,z tej strony“. W tej atmosferze zrodzit sie t. zw.
ruch kobiecy, i jezeli stokroC jest stuszny, gdy chodzi
0 wyzwolenie z niewoli i zalezno$ci od mezczyzny, to row-
niez stokro¢ niestuszny, gdy zapomina o naturalnych
obowigzkach niewiescich. Stad powstaje problem wycho-
wawczy wagi ogromnej dla kazdego narodu, problem, kto-
rego nie moze rozwigzywac urzedniczy przepis, lecz winna
sie zabraC do niego elita mysli i sumienia narodu. Przy
tych rozwazaniach nalezy zawsze pamieta¢, ze wycho-
wanie ma na celu nietylko rozwoj jednostki, lecz i jej
uprawnien do spetniania funkcyj spotecznych i ze to dru-
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czace mniejszosci narodowych. Problemy to wymagaja
nietylko panstwowego rozumu stanu, lecz poteznego zmo-
bilizowania sit moralnych narodu. Same ustawy ich nie
rozstrzygna, tak samo jak nigdzie nie rozstrzygnety sprawy
odwiaty i wychowania Srodki policyjnej natury. Trzeba
poparcia zbiorowego, udziatu silnie zorganizowanych to-
warzystw o$wiatowych oraz ogo6tu spotecznosci narodowej,
zdolnej do patrzenia gdzies dalej, niz poza optotki swego
najblizszego otoczenia. Zywotny nardd ztobi sobie koryto
zycia nietylko sitg fizyczna, lecz i przewagg moralng. Aby
to staC sie mogto faktem, potrzeba zaréwno Swiadomego
swych celéw kierownictwa, jak rozumnie zbudowanej szkoty
I rozwinietej inicjatywy spotecznej. Przedewszystkiem jed-
nakze Polsce potrzeba ludzi do prowadzenia oswiaty i wiel-
kiego dzieta wychowania. Ci ludzie wyj$¢ muszg z zaste-
poéw naszej mtodziezy akademickiej. Niestety, przeszkadza
temu brak nalezytego uswiadomienia oraz pozbawienie
przez niewole tej wielkiej cnoty mysli polskiej, jaka byta
jej postawa wychowawcza wobec zagadnien zycia. W star-
szem pokoleniu jej dzi§ brakuje. Czy odrodzi sie ona
w miodem? Czy zrozumie to mtode pokolenie, ze Polske
trzeba budowaé od podstaw, ze trzeba duzo popiotu i blota
odgrzebaé, aby dotknaC zywego tetna historycznej tradycji
narodu? Czas to pokaze, a nam wolno jedno stwierdzi¢
jest to konieczne.

Wielka role odegrac moga w sprawie naszej kultury
wychowawczej uniwersytety. Swietng w tym wzgledzie tra-
dycje ma uniwersytet wileAski, a nazwa polska: ,,Szkota
gtéwna“wskazuje, jakg role przypisywata im dawniej mysl
organizatoréw narodowego szkolnictwa. W wieku XIX-ym
zaszty dwie zmiany z tego powodu, ze technika i przemyst
jak rowniez polityka wysunety sie na czoto zagadnien kul-
tury pomimo wszystko, pomimo, ze wiek ten nazwano ,,stu-
leciem dziecka“, ze powstata w nim szkota powszechna
i rozwineto sie szkolnictwo wogole. Pierwsze skrzypce
graty ekonomja i polityka. Stad tez widzimy, ze uniwer-
sytety gtébwng swa energje poza badaniem naukowem po-
Swiecaty sprawom i zagadnieniom ekonomicznym i poli-
tycznym, odsuwajgc niejako z pola swej uwagi problem
wychowawczy, ktory tylko w miodych amerykanskich uni-
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wersytetach znalazt poczesne miejsce i nalezyte uwzgled-
nienie.

Taki stan rzeczy oddat szkolnictwo w rece biurokracji,
pozbawit je gtebszego duchowego kierownictwa, co niewat-
pliwie wielce zawazylo na jego jakosci i wartosci. Zagad-
nienie wychowania jest sprawg tak wszechstronnej wyma-
gajacag wiedzy, tak glebokiego wnikniecia w wewnetrzne
i zewnetrzne cechy i warunki narodowego zycia, ze tylko
aparat catej nauki, catej dojrzatej i krytycznej mysli na-
rodu moze mu sprosta¢ i wychowaniu wasciwg wyznaczy¢
droge. Uniwersytety umiaty sie skarzy¢ na szkoly nizsze
i Srednie, umiaty stawia¢ swe wymagania biurokracji o$wia-
towej, zapominajgc, ze ich wiasnie zadaniem, ich rolg
zaszczytng w tworzeniu zrebow narodowej kultury jest na-
danie drogi, planu, wskazowek dla tej biurokracji. Uni-
wersytety nieraz wystugiwaty sie politycznym tendencjom
rzadow, zachtannosci industrjalizmu, obstugiwaty przemyst
pokojowy i wojenny, a zaniedbaty sprawe oSwiaty i wy-
chowania, t. j. podstawe wiasnego bytu i wiasnego rozwoju.
Nauka nie moze sie rozwija¢ bez nalezytej popularyzacji,
tak jak komorka organiczna bez zarodni. Do zadan uni-
wersytetow nalezy nietylko przygodne collegium puhlicum,
lecz i to przedewszystkiem, wejrzenie gtebsze w warsztaty,
gdzie sie formuje i ksztalci Swiezy materjat narodowej
mysli twérczej. Mozna duzo powiedzie¢, oceniajac ze sta-
nowiska europejskiego, o wadach uniwersytetdw amery-
kanskich, nalezy im jednakze jedno przyznac; przyczynity
sie dzisiaj do stworzenia w Ameryce takiego ruchu nau-
kowego, takiej literatury, ze inteligent amerykanski, prak-
tyczny dziatacz na wszystkich polach ma dzi$ wszystko po-
trzebne w literaturze rodzimej. To rzecz ogromnej donio-
stosci. Europa zapozycza od Ameryki Swiezych mysli
w dziedzinie wychowania, a imiona Dewey’6w, Baldwin’ow,
Hairéw i t. p. sg znane catemu Swiatu jako imiona przo-
downikéw w dziele organicznego, umiejetnego, $wiadomego
budownictwa kultury.

Nie mozna sie dziwi¢ temu lub innemu z badaczy, ze
pozostawia zgota na uboczu sprawy wychowawcze, tern
bardziej nie mozna sie dziwi¢ u nas, gdzie nieraz tylko
z wielkim wysitkiem mozna byto podtrzymywaé w sobie
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owo pragnienie wiedzy i che¢ badania. Nalezy jednakze
wyraznie podkresli¢® ze separatyzm uniwersytetow i absty-
nencja ich w dziele wychowania sg zjawiskiem nienor-
malnem, wyrostem na tle wpltywu dtugoletniej niewoli:
ostabienia znacznego poczucia cato$ci narodowej, jej inte-
resdbw oraz organicznego zwigzku roznych przejawow zycia
tej catoSci. Zapewne, nalezy dzi$ organizowaC samg nauke
jeszcze, sadze jednakze, ze ta organizacja nie jest rzecza,
ze tak powiem, umiejscowiong i Zze wymaga W pierwszej
linji nietylko warsztatow, lecz i ludzi, a gdzie mowa o lu-
dziach, tam mowa o wychowaniu, wytania si¢ bowiem samo
przez sie zagadnienie nalezytego ich wyhodowania. Tylko
mato przewidujgca gospodarka wspiera sie na metodach
t. zw. naturalnego gospodarowania. Kultura wyzsza wy-
twarza nietylko dobra uzytkowe, lecz przygotowuje ich pro-
ducentow. Jedng z pilnych potrzeb jest organizacja wy-
dziatow pedagogicznych w uniwersytetach. Mysli o tern
powaznie Zachod, idac w tern w $lady... Ameryki, a u nas
przemawia gtosem wielkim tradycja, mysli takich ludzi, jak
bracia Sniadeccy, Staszyc, KoHataj. Ludziom tym dro-
giemi byty zaréwno interesy nauki, jak wychowania i o$wiaty,
a tacy tylko tworzg dzieta kultury o historycznej wartosci.
Tylko nauka potrafi zla¢, jak méwi Trentowski, ,w jedno
wielkie morze przysztego wychowania polskiego* wszystkie
strumienie obce doswiadczenia i mysli. Dzi$, a szczegol-
niej po wielkiej wojnie, cata ludzko$¢ cywilizowana ze
zdwojong sitg zajeta sie sprawami wychowania przy-
sztych pokolen, przysztych obywateli, przysztego cziowie-
ka. Czyzby Polska jedna, ojczyzna Modrzewskiego i Ko-
narskiego, czyzby ona jedna wazno$ci tych spraw nie miata
zrozumiec?

Niedostrzegalne sg wptywy wychowawcze, niewidoczne...
A kt6z widziat jak ocean kruszy powoli skaty, kto bieg
czasu uchwyci¢ moze jasno? Tak zwykle sie tworzg wiel-
kie dziela, tak ptynie historja, w ktdrej niejeden juz pta-
kat Asklepios. Powszechnos$¢ i sita wychowania, to miara
najlepsza kultury... Pamietajmy, jezeli dzieci nasze rosng
na stabych i ztych ludzi, jezeli zto saczy sie obficie do
ich duszy, to wina nasza, nas wszystkich, co sie zowiemy
obywatelami, synami jednej Matki-Ojczyzny,
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Dla kazdego, kto bodaj troche zastanawiat sie nad
sprawg wychowania, jest jasne, ze ma ona dwie strony, dwa
aspekty rozne a jednakze niezbedne wszedzie, gdzie proces
oddziatywania i asymilacji mtodego pokolenia odbywaé sie
ma zdrowo, normalnie i skutecznie. Pierwsza strona  to
zespot Srodkéw oddziatywania — technika wychowawcza;
druga — to psychiczne podtoze tej techniki, jej, ze tak
powiem, dusza. Jedno nie zawsze odpowiada drugiemu,
a wtedy rezultaty wychowania sg stabe. Co$ podobnego
zdarza sie np. w tych wypadkach, gdy ludzie wewnetrznie
mato kulturalni przejmujg nazewnatrz formy ,,dobrego tonu*
i ,,dobrego wychowania“. W tym ostatnim przypadku jeste-
Smy w przykrej i niesmacznej, a tak czesto $miesznej sytu-
acji; w pierwszym nie mozemy sie spodziewac skutecznosci
oddziatywania wychowawczego. Dlaczego?

Nie tatwe to pytanie, a odpowiedZ nan ma znaczenie
nietylko dla zagadnienia omawianego i dla bardzo wielu
innych probleméw codziennego zycia, lecz przedewszyst-
kiem dla faktycznego poziomu moralnego w spoteczenstwie.
Problemy moralne i problemy wychowawcze sg ze sobg
najscislej zwigzane i, gdy sie méwi o etyce, nie mozna za-
pomina¢ o wychowaniu tak samo, jak nie mozna zapominac
o ciele fizycznem, gdy sie méwi o cztowieku. Teorje etyki
oderwanej sg czcze, gdy nie wigzg sie z zespotem Srodkdéw
realizacji norm oderwanych. W teorji trudno dzi$ powie-
dzie¢ co$ wyzszego, niz powiedziane zostato od wiekow, ale
w zyciu tak duzo, tak ogromnie duzo jest do zrobienia.

Podtozem procesu wychowawczego sg mysli, aspiracje,
nadzieje, pierwiastki emocjonalno-uczuciowe, ktdre kieruja
czynem wychowawczym. Ta sama technika wychowania,
uzywana przez dwoch wychowawcow, prowadzi do réznych
rezultatébw zaleznie od tego, czy pierwiastki psychiczne, z tg
technikg zrosniete w jedng catos¢ zycia, sg mniej lub wiecej
bezposrednie.  Bona rozumna moze nazewnatrz stosowac te
same zabiegi, co matka, ale wychowa lepiej matka, bo jej
zycie duchowe wszystkiemi ,,niewazkiemi* swemi pierwiast-
kami, catem bogactwem przezy¢ zywych, uczuciem i emocjg
przesigknietych wigze sie z technika postepowania. Szkota
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zro$nieta z otoczeniem spotecznem, przepojona radoscia,
nadziejg i troska ludzkiego serca, lepiej wychowa, niz ta,
ktéra zyje przepisem zdaleka, szablonem formy ogdlnej,
wielkiem nawet stowem zwysoka. Nieraz nawet technika
wychowawcza moze byc bardziej pierwotna, niedoskonata
1 nawet gruba, lecz, gdy ozywia jg gtos bezposSredni zycia,
prowadzi do lepszych rezultatéw, niz wtedy, gdy jest wyro-
biona, lecz martwa albo staba duchowo. Do$6 patrze¢ uwaz-
nie, aby widzie¢ to samo na kazdym kroku. Cztowiek prze-
twarza rzeczywisto$¢ nie duchem ani ciatem, jeno sobg, bo
on jako taki w swej zywej bezposredniosci jest realnoscig
I sitg. Tylko sobg catym oddziatywa na innych i na ma-
tych tych«.

Dla wychowawcy myslacego jest najwazniejszg troska
utrzymanie owego przenikania sie posredniego techniki
wychowawczej i jej podioza psychicznego. Ta bezposred-
nios$¢ nie moze by¢ sztucznie stworzona. Doprawdy w calej
pracy Komisji Edukacyjnej nie tyle wartoSciowemi sg plany,
ppepisy, raporty, administracja sama, ile owa bezposred-
nios¢ zywa tacznosci Srodkdw technicznych z jaznig ducho-
wa. W tem jest jej wielko$¢, wielko$¢ tych ludzi, ktorzy
ciato jej widome stanowili. Takim bywa zawsze poczatek
wielkich dziet. Z takiej #gcznosci wyrasta sztuka i na-
uka, taka facznoscig karmi sie wychowanie, staje sie sitg
skuteczna,

Ale historja nietylko syntetyzuje, lecz i rozklada. Eta-

tywy takich ludzi, jak Napoleon we Francji lub Fichte
i Hegel w Niemczech, byt wiasnie w pierwszych swych
fazach czem$ zywem, panstwo bylo nietylko pojeciem,
lecz skomplikowang, zywa jakoScig psychiczng, odpowiada-
jaca pewnym faktom materjalnej objektywizaeji. Ale to
byto... Zywa tres¢ psychiczna narodu, jako pojecia i jako
faktu historycznego, psycho-fizycznego, wchioneta w siebie
panstwo Napoleonéw i dzisiaj ma racje francuski publi-
cysta — M. Chardon, gdy twierdzi: ,,ii n’y a qu’une réalité
concréte c’est la nation®“. Panstwo istnieje tylko za pos$red-
nictwem narodu i oznacza zespdt funkcyj, wypetnianych
dla dobra i rozwoju narodowej spotecznosci... ,,Rolg pan-
stwa moéwi Ch. Maurras — ,,pobudza¢ rozwdj szkolnie-
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twa, catego szkolnictwa. Zadaniem jego nie jest wycho-
wywaé, lecz administrowaé wychowaniem®. Nie jest to in-
dywidualne zdanie, to prad, ktéry ptynie w catym Swiecie
kulturalnym. Francja zaczyna cofa¢ sie z form bonapar-
tyzmu szkolnego tak samo, jak Niemcy ze skorupy heglizmu.
Przezyfa sie pewna posta¢ czynu spotecznego, bo technika
odseparowata sie od podtoza psychicznego.

Podobnez zjawisko widzimy w Ameryce i w Anglji.
Rzeczy tam posuwajg sie w odwrotnym kierunku. Nie jest
to jednakze istotne. T. zw. np. Towner — Sterling Bill, po-
pierany przez National Education Association w Ameryce,
ktory wywotuje namietne spory, ma Swiadomych zwolenni-
kéw i przekonanych przeciwnikéw, dazy do zjednoczenia
wysitkéw wychowawczych oddzielnych stanéw i wprowa-
dzenia wzglednej kontroli ogdlnej oraz nadania bardziej
jednolitego oblicza catosci szkolnictwa. ,,Czy wychowanie
jest w pierwszej linji funkcjg rodzicow, panstwa, narodu
czy tez wszystkich razem* — pyta sie siebie mysl spotecz-
na i dochodzi coraz bardziej do wniosku, ze wszystkich...
Technika wychowawcza zycia amerykanskiego jest tak bo-
gata, roznostronna, Swiatta, jak w zadnym moze kraju. Za-
nadto jest jednakze zatomizowana, niektore jej formy wy-
magajg psyche ponadstanowej i ponadindywidualnej. Ta
psyche w jednoczacym sie narodowo organizmie spotecznym
jest i domaga sie ciafa.

Kazdy system wychowawczy jest wtedy celowy i sku-
teczny, gdy osigga maximum zjednoczenia techniki z podto-
zem psychicznem. Jakim on powinien by¢ dziS w Polsce?

Dwie rzeczy nalezy wzigé na uwage przy rozpatrywa-
niu tego pytania: 1-o rozwoj samowiedzy narodowej w ma-
sie przez czynny udziat w pracy wychowania i 2-0 podnie-
sienie rozwoju psychicznego, odpowiadajgcego technice
wychowawczej wspotczesne;.

Etatystyczne zapedy, jakich Swiadkami byliSmy w pierw-
szych latach istnienia niepodlegtej Polski, ani jednemu
z tych warunkow nie czynig zado$¢. Z jednej strony od-
bieraty grunt pod nogami dla inicjatywy spotecznej, z dru-
giej nie rozumialy tego, ze sama technika wychowavi/cza,
chociazby o wiele doskonalsza, niz dzisiaj u nas, nie wy-
starcza.
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Samowiedza, jako wyzsze zjawisko psychiczne, rozwija
sie na tle wspdtdziatania z otoczeniem. Zar6bwno opory,
ktore zwalczamy, jak i pomoc, ktdrg otrzymujemy w naszych
checiach, poczynaniach i dgzeniach —mwszystko to wplywa
na ustosunkowanie naszego ,ja“ do rzeczywistosci. Im
wszechstronniejszy, im bardziej czynny udziat bierze jed-
nostka w pracach i poczynaniach spotecznych, tern wieksze
Sg Szanse rozwoju w niej samowiednego pierwiastka przy-
nalezno$ci spotecznej, tern bardziej osobiste ,ja“ cztowieka
zespala sie z interesami, dazeniami i dobrem ogdtu. Samo-
wiedza spoteczna i narodowa nie jest dzietlem pouczania,
ktore tu matg tylko role odgrywa. Jest to dzieto czynu,
pracy, inicjatywy, petnych reakcyj zycia jednostkowego.
System wyborczy i zwigzana z nim agitacja, przynaleznosc¢
partyjna i wynikajaca stad walka pogladéw, sg to heble
samowiedzy spotecznej. Ale takim samym heblem jest
kazda praca zbiorowa lub zbiorowy, spoteczny charakter
majaca, niezaleznie od tego, czy dotyczy zjawisk ekono-
micznych, czy administracyjnych, czy wychowawczych.
W tym ostatnim przypadku jest tylko gtebsza niz inna,
I wymagajgca bardziej wysitku duchowego oraz wiekszej
przewagi psychizmu.

Jasne rozumienie tej sprawy wiele nam moze wythu-
maczy¢. Np. mozna z pewnoscig powiedzie¢, ze walka par-
tyjna w spoteczenstwach o szerszej i gtebszej skali zycia
samorzadowego bedzie zawsze uczciwsza i zawsze treSciw-
sza. Tam, gdzie pomimo parlamentaryzmu panujg etaty-
styczne formy administracji, wychowania, opieki spotecznej
i t p., tam partyjnos¢ musi przybra¢ formy jaskrawe
I czesto niezdrowe. Widzimy to np. we Francji a dzisigj
w Niemczech i we Wioszech.

Kto pragnie rozwoju samowiedzy narodowej, jako
pierwszy warunek powinien postawi¢: dla kazdego obywa-
tela najszersze pole inicjatywy, najbardziej pod wzgledem
prawnym rozwiniete formy zycia, zadajace od kazdego
czynnego udziatlu w pracy zbiorowej, udziatu Swiadomego.
Nie waham sie twierdzi¢, ze w spoteczenstwach, tak samo
jak w klasach szkolnych, tern wiecej ,,psikuséw*, obtudy,
nieszczerej adaptacji i spaczonych charakterow, im mniej
zaufania, im mniej wymagania wspétudziatu w zyciu zbio-.
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rowem, a wiecej przepisow, nakazOw, rozporzadzen i t. p.,
i t p. Cztowiek rosnie i rozwija sie pracg i czynem. Kto
odbiera mu mozno$¢ korzystania z jego sit fizycznych
i duchowych, ten go demoralizuje i czyni niewolnikiem.

Niezmiernie trudng rzecza jest zaprzac ludzi, masy
spoteczne do pracy wychowania; lecz ten cel jest celem
zdrowej polityki wychowawczej, opartej na znajomosci na-
tury ludzkiej. Rzadzi¢ dzieckiem — to umie¢ kierowac jego
naturalnemi instynktami, a czyz rzadzi¢ spoteczenstwem
nie jest tern samem? Czy nie jest sztuka podsycanie pracy
i Kierowanie nig? Znane sg objawy chorobowe, przez psychja-
trow konstatowane, gdzie pewien cykl psychiczny zostat
jakby niedokonczony i otamowany oraz odsuniety w pod-
Swiadomos¢, nie tracac swej zywotnosci i wplywu. Sztuka
leczenia polega na wydobyciu go w pole Swiadomosci
I poddaniu autopsji. ,,Niech sie dziecko bawi, byle nie pta-
kato* — méwi pewna maksyma stara pedagogiczna. Ma
ona o wiele gtebszy sens, niz sie wydaje, bo dotyka dyna-
micznych pierwiastkéw zycia, ktore zawsze w ten lub inny
sposOb znajdujg swe ujscie. Chcecie obywateli — nauczcie
ich madrze korzysta¢ z czynu, pracowac i umiejcie pokie-
rowac tg praca.

Jedng z najbardziej ksztatcacych moralnie, obywatel-
sko i duchowo prac jest wychowanie. Cziowiek, ktory
umie wychowywac innych i samego siebie, jest u szczytu
kultury; a my dzisiejsi Polacy powinnismy rozumiec, ze
kamieniem wegielnym naszego systemu wychowawczego
jest taka jego prawna forma, ktéra dazy do tego, aby po-
wotaC kazdego do udziatu w dziele wychowania. Etatyzm na
wzor niemiecko-heglowski, ktory temu przeczy, jest poczy-
naniem antykulturalnem, przezytem, z metafizyki specjalnej
poczetem, nie za$ ze znajomosci faktow biologji i doSwiad-
czenia. Wolna twdrczos¢ wychowawcza, wolna inicjatywa
pod batutg panstwa i jego kontrolg — oto dewiza kazdego
racjonalnego systemu wychowawczego, ktory patrzy na
szkote jako na instytucje tworzong duszg i rekag obywateli,,
instytucje zywa, gdzie technika styka sie 1 zrasta bezpo-
Srednio ze sprezynami zycia duchowego. To nie miejsce
pouczen obywatelskich, to kuznice obywateli. Starych trze-
ba wychowywac jednoczes$nie z matymi przez prace czynng
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i wspbtudziat, a ten system wychowawczy jest najlepszy
zarowno ze wzgledu na rezultaty, jak na budzenie w ma-
sach samowiedzy narodowej, ktory umiejetnie szersze do
wspotudziatu powotuje kregi.

Niema czynnosci tak wszechstronnie obejmujacej rdzne
dziedziny zycia, zagladajacej tak prosto w oczy jego real-
nym potrzebom i duchowej gtebi, jak wychowanie. Wszak
nie jest ono tylko rutyniczng czynno$cig wedtug szablonow
prowadzong, to dzieto nauki i sztuki razem, to dzieto ca-
tego cziowieka z jego pojmowaniem objektywnej rzeczy-
wistosci i z jego marzeniem o tern, co ma przyjs¢. Potrzeba
rozwoju cywilizacji jest, aby masa ,,zjadaczy chleba“ wcig-
gnieta zostata w wir czynu, potrzebg nietylko ze wzgle-
du na podniesienie poziomu moralnego tej masy, lecz na
skuteczno$¢ wptywu wychowawczego, ktéry, jak mowilismy,
od dwoch czynnikow zalezy: od $rodkdw technicznych i od
bezposredniej duchowej ingerencji. Nie jest rzeczg watpliwa,
ze centralizacja wychowawcow, ze etatyzm daC moze nawet
dobry zespot Srodkdéw technicznych. Swiadczg o tern fakty,
Swiadczy historja wychowania. Nie da jednakze, dac nie
moze tych zywych, duchowych pierwiastkow, ktore ptyng
tylko z bezposredniosci udziatu otoczenia, z serca matek
i ojcdw, z cnoty cywilizowanego obywatela.

Rozumie¢ to zaczyna juz caty S$wiat, rozumie¢ to mu-
simy my w Polsce i, jakkolwiek w gorszem jesteSmy poto-
zeniu, jakkolwiek kultura masy jest u nas na nizszym po-
ziomie, niz gdzie indziej, drogg zaszczepiania systematycz-
nego troski i pracy wychowawczej iS¢ nietylko musimy,
lecz winnismy.

Nie sg to mrzonki teoretyczne, nie sg to rzeczy zgota
nierealne. Wolno wierzy¢, ze na terenie wychowania spot-
kajg sie pragnienia moralisty, poczynania reformatora
spotecznego, badania nauki, tworczo$C artysty. Ten kult
wielkiego cztowieka, ktory z takg prawda psychologiczng
wysuwa nieraz w swych myslach Z Wasilewski, to jest
naturalna czynno$¢ duchowa cztowieka, twdrcy zycia, to nie
kontemplowanie tylko piekna, dobra i sity w organicznej
postaci, lecz z gtebin duchowych ptyngce wotanie o reali-
zacje.., przez wychowanie. Bo zywa idea, to czynna idea.—
Pociggniecie mas do czynnosci narodowo-tworczych, do
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pogtebienia samowiedzy spotecznej wymaga catego apa-
ratu prawnoadministracyjnego, wymaga madrego prawa
I madrego stopniowania. System wychowawczy nie rodzi
sie w formie gotowej. Jest on dzielem pokolen, lecz
w nim, tak samo jak wszedzie, na poczatku jest Stowo —
Duch.

Wielkos$¢ idei nie obniza wartosci realnej czynu prak-
tycznego, owszem, nadaje mu zwarto$¢, ciggtos¢ i konse-
kwencje. Praktycyzm przecietny w poczynaniach spotecz-
nych, opierajac sie gtdwnie na automatyzmach i rutynie®
nie jest praktycznym, nie zdolen jest do przewidywania
i batwochwalczo czci technike, technike bezduszna, papie-
rowa. Do realizacji rzeczy wielkich trzeba gtebszego odde-
chu duchowego.

Budzenie sit spotecznych, inicjatywy i twdrczosci,
popieranie towarzystw oswiatowo-wychowawczych, prawne
uporzadkowanie wysitkow i prac zbiorowych nie jest czems;
nierealnem, czems$ niepraktycznem. Widzie¢c mozemy juz
caly szereg przyktadéw w innych krajach, $wiadczacych
0 systematycznej i celowej pracy wtym kierunku. W czasie
niewoli niejedno zrobiono u nas, co Swiadczyto o zywot-
nosci i nalezytej ocenie rzeczy waznych. Swiadczyly szkoty
powstajgce z inicjatywy prywatnej i zbiorowej, Swiadczyto
ich utrzymywanie, prowadzenie i rezultaty osiggniete; $wiad-
czyly instytucje, stworzone przez samo spoteczenstwo;
Swiadczyta nawet owa Wielka Kwesta majowa, zmuszajaca
kazdego do ofiary, przypominajgca kazdemu o wielkiem za-
daniu wychowania i o obowigzku obywatelskim... Przesu-
niecie tych rzeczy na plan drugi albo sparalizowanie, to
cios dla Icultury narodu, cios wymierzony przez niedojrza-
tos¢, lenistwo, doktrynerstwo i gtupote. Jezeli w Ameryce
1w Anglji mamy t. zw. tygodnie wychowania, gdzie kazdy
obywatel, zwiedzajgc wystawy, muzea, szkoty, stuchajgc od-
czytow, czytajagc w pismach setki artykutéw, uswiadamia
sobie nietylko doniosto$¢ i znaczenie samej idei, lecz i swoj
do niej stosunek, widzimy jeden przyktad jasny pracy uswia-
damiajgcej spoteczenstwo. Po co? Bo na dnie tego wszyst-
kiego, tych objawow licznych, podobnych do powyzej nad-
mienionych jest uzasadnione przekonanie, ze wychowanie
nie jest dzielem wylgcznem, lecz obowigzkiem wszystkich*.
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Weszto to juz Wciato i krew spoteczenstw o rozwinietem
zyciu samorzadowem.

W Polsce trzeba jeszcze czasu dtuzszego na rozbu-
dzenie $piacej woli zbiorowej, ale niechze widocznem be-
dzie, ze tu o to rozbudzenie chodzi, niech poczynania
panstwowe $wiadczg o rozumnej w tej mierze planowosci.
Niestety, tego niema.

Nie mamy swych Napoleonow, nie mamy tez pracowi-
tego i praktycznego yankes’a amerykanskiego. Zyjemy
»cieniem cienia" i to wprowadza we wszystko stabos¢ i nie-
zdecydowanie. Szkolnictwo, dzi$ prowadzone przez panstwo,
nie ma dostatecznych S$rodkow finansowych (wszak brak
nawet pieniedzy na internaty przy seminarjach nauczyciel-
skich!), a energja spoteczna $pi i nie jest niczem do czynu
pobudzana. Ktéz mogt watpi¢, ze w pierwszej fazie organi-
zacji szkolnictwa naszego potrzebna jest szeroka i decydu-
jaca ingerencja panstwa? Jest to zupetnie jasne i jeszcze
sporo czasu uptynie, zanim rzeczy sie zmienia, tern bar-
dziej w warunkach schlebiania ciemnym masom ludowym.
Robienie jednakze z koniecznosci zasady jest szkodliwe,
odsuwa na dalsza mete realizacje powszechno$ci nauczania
i ostabia warto$¢ wychowawczg szkoty.

Jak nieSmiate sg u nas pod tym wzgledem mysli, wy-
kazuje chociazby fakt szkoty Sredniej. Wiadze centralne
wyrazng posiadajg tendencje przektadania szkoty panstwo-
wej nad prywatng, a opinja spoteczna, szczegdlniej w b.
Krolestwie Kongresowem, zzyta ze szkolg prywatna, nie
moze si¢ z tern zgodzi¢. Stad powstaje lichy kompromis:
zostawi¢ rzecz doswiadczeniu, ktore pokaze, ktéra szkota
bedzie lepsza. Czyz tego doswiadczenia brakuje u nas i na
Zachodzie? Gtoéwng rzeczg jest nalezyta ocena dodatniegj
kéw i uczynienie ze szkoly panstwowej naprawde $Srodka
podnoszacego poziom ogdlny szkoty. Niech tworzg szkoty
gminy, towarzystwa, 0soby prywatne, niech ich inicjatywa
nie bedzie skrepowana niemozliwg wysokoscig wpisu, niech
organizacje samorzadowe i panstwo podtrzymuje te inicja-
tywe i wspiera jg materjalnie wtedy, gdy na to zastuguje.
Na tej drodze zycie i praca rychto wydadzg owoce w po-
staci szkoty z jednym tylko przymiotnikiem: narodowej, bo



0 ZAGADNIENIACH WYCHOWAWCZYCH W POLSCE 287

w obecnej chwili mamy prywatne szkoty i panstwowe, lecz
tak mato dobrych. Gtowng rzeczg jest warto$¢ szkoty, a ta
wartos¢ zalezy od jej stosunku do otoczenia, od zwigzku
z rodzing, od tych pierwiastkdw duchowych, ktore t3cza ja
z zyciem otaczajacem i ktore stanowig jej osnowe wycho-
wawczg. Od bardzo dawna istnieje implicite przyjmowany
postulat, ze szkota jest czem$ w rodzaju klasztoru, oddzie-
lonego murem od zycia i ze tylko wkasnie dzieki temu od-
dzieleniu moze sie sta¢ nalezytym warsztatem wychowaw-
czym. Postulat to pomimo swej powszechno$ci i starosci
niestuszny. Dobra szkota nie jest wyspg na oceanie zy-
ciowym, lecz osrodkiem zycia, osrodkiem, w ktéorym kon-
densujg sie lepsze jego promienie. Szkota, to otwarty
kosciot, w ktorym odbywa sie wielka praca —modlitwa dla
przysztosci narodu. Do niej wstep moze mieC kazdy: za-
rowno ten, kto niesie cegietke pod jej budowe, jak ten,
ktory szuka owego starozytnego....... ,»odpoczynku®. NoU
me tangere — nie moze by¢ zasadg szkoly; a tern bardziej
splendid isolation, na co zwykle choruje szkota t. zw. pan-
stwowa. Kazdy myslacy cztowiek rozumie, ze szkota re-
prezentuje wyzsze interesy cywilizacji, te interesy jednakze
polegajg nietylko na kulcie idealnych pierwiastkéw nauki
lub wogole przesztosci kulturalnej, lecz na nalezytem po-
gtebieniu i oczyszczeniu moralnej atmosfery i podstaw
zycia. O ile studjum nauki dla nauki wymaga pewnej
izolacji i spokoju, o tyle moralne ksztatcenie, moratna
osnowa szkoty jest w najscislejszym zwigzku z zyciem ota-
czajagcem. Spoteczenstwo albo zdobywa sie na takie $rodki
wyzszego tetna moralnego i wtedy ma dobre szkoty, albo
ich nie posiada i wegetuje uczelniami z ,,prawami® i ,bez
raw".
P Czesto zdaje sie, ze industrjalizm, pod ktérego znakiem
zyjemy, nie jest zdolny do wytworzenia rownowagi moralnej
zycia. Nie sprzyja temu tempo bogacenia sig, ,,huk miotow
i turkot maszyn“. Zyjemy etyka stworzong przez rolnikéw
i rzemiosta. Uzupetnienie swej stabosci znajduje industrja-
lizm w wychowaniu i fakty zdajg sie mowié, ze tam, gdzie
to uzupetnienie jest kompletniejsze, poziom zycia moralnego
jest wyzszy. Kompletnem ono jest wtedy, gdy tak samo,
jak formy zycia ekonomicznego, wyrasta z samego spote-
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czenstwa. Nie jest kompletne to uzupetnienie np. ani
w Niemczech, ani we Francji, gdzie szkota nie byta wy-
tworem organicznym zycia, lecz dzietem niemal wytacznem
panstwa. Jezeli szkota niemiecka np. mocno sie przyczy-
nita do scementowania spoteczenstwa pod egide panstwa,
nie wydata ona zadnych wybitnych rezultatdw moralnych
w sensie ogo6lnoludzkim, czego S$wiadkiem rzetelnym cho-
ciazby wielka wojna.

Narod w odbiciu swem jednostkowem jest przede-
wszystkiem zjawiskiem moralnem: jest ono zespotem pod-
porzadkowania sie nakazom zbiorowosci, jest sumg czyn-
nych reakcyj pracy i poSwiecenia, jest gamg gtebszg uczuc
spotecznych, doznawanych przez dusze jednostki. Jest to
wola in potenUa, wola cywilizowana, wyzsza ponad interesy
jednostkowego zycia. Stad niewatpliwem zadaniem szkoty
jest ksztatcenie tej woli. Nie moze jednakze szkota zapo-
minaé, jak to byto u Niemcdéw, ze nardd to dynamiczny
pierwiastek ludzkosci, ze w nim indywidualizuje sie cy-
wilizacja i faktem sie staje to, czego zada umyst przed-
stawiciela nauki, dgzenie moralisty, pragnienie artysty...
Odbierzcie te celowosSC zyciu narodu, a pozostaje... tylko
objaw biologiczny.

Panstwo reprezentuje moc wykonawczg narodu, jego
site organizacyjng, ekspansje, spOjnos¢ wewnetrzna, tech-
nike zycia zbiorowego. Stad, bedac koniecznym, niezbednym
czynnikiem we wszelkich szerszy”ch przejawach narodowego
zycia, dajac im, ze tak powiem, ciato i krew, czerpie
jednakze swe sity tworcze, swg psychiczng tezyzne z bar-
dziej wewnetrznych stron tego zycia. Nardd moze by¢ bez
panstwa, lecz panstwo w cywilizacji zachodniej nie moze
by¢ bez narodu. Nie mozna sie dziwi¢, ze mysl nasza,
mys$l historycznego narodu rozpylata sie w dobie niewoli
w teczowe, tak Sliczne, a tak czesto nierealne blaski; nalezy
rowniez dzi§ pamietaé, ze panstwo nie jest celem samem
w sobie, jest tylko poteznym $rodkiem rozwoju zycia na-
rodu, ze mys$l ojcow i dziadow, mysl tych wszystkich, co
wewnetrznie niepodlegtg budowali Polske w wieku XIX-ym,
nie jest czems do odrzucenia — to cenny kruszec, ktory
przeku¢ trzeba na czynow stal. Wymaga tego ciggtos¢
historyczna i rozum stanu, i polska bytu racja. Widzimy
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dzisiaj, czem jest Slepe nasladownictwo niemieckiego kultu
wylacznego dla panstwa, widzimy, czem jest etatyzm (tak
obcy wiasciwie cywilizacji zachodu), ta ostatnia wielka
teorja niewolnictwa. Wychowanie, ta szeroka i podstawowa
funkcja spoteczna, musi mie¢ dusze i ciato, dusze od na-
rodu, a ciato tez od niego przy pomocy silnej panstwa.
Jezeli pominiemy bezmysInos¢ Slepego nasladownictwa, tylko
materjalizm konsekwentny moze oddawac dzisiaj panstwu
wytgcznie funkcje wychowawcze. Cbéz dziwnego, ze bronig
tego stanowiska socjalisci, jakkolwiek bynajmniej nie wy-
nika ono z tego gtdwnego zadania, w istocie swej mo-
ralnego, jakiem jest ucztowieczenie, wyzwolenie mas pra-
cujgcych. Doktryne ze sprytem semickim przylepiono do
wielkiej sprawy spotecznej, doktryne obcg i zgota dzi$
przezyta.

Dla nas powinno by¢ jasne, ze duchowe swe sokKi
wychowanie nasze czerpa¢ winno z krynicy naszej wiasnej,
narodowej mysli. Mysl ta zyje wnas in potentia, bo stusznie
méwi Stowacki w Krélu—Duchu (XL):

Ale przezemnie ta ojczyzna wzrosta,
Nazwiska nawet przezemnie dostata

I pchnigciem mego skrwawionego wiosta
Dotychczas idzie: Polska —na bol —skata...

Mysl polska ma charakter syntetyczny, jezeli tak
wolno jednym wyrazem ceche gtdéwng jej ochrzci¢. Ona
nie umie ,,zakrywaC oczu“, nie umie na podstawie zaobser-
wowanych faktow snuc logiczny watek wnioskéw i budowac
teorje. Ona zyje petnig bezposredniego doswiadczenia
1 dlatego tak lubi postugiwaé sie zanadto poezja. Stad jej
niezrébwnana gtebia i... ptytkoS¢ czasem dziecieca. Wszedzie
to sie przejawia. Z tego wynika ten indywidualistyczny
odcien, jaki jg charakteryzuje. Nasza Komisja Edukacyjna
poza swemi planami szerokiemi wysuwa przedewszystkiem
na czoto nie systematyke wychowawcza, nie teorje, lecz
posta¢ nauczyciela-filozofa i dziecko — matego cziowieka.
Dziecko to, to nie objekt wychowania, jak u Niemcow, to
nie tahula rasa nawet, jak u Anglikdw, to czynnik wycho-
wania samego, to samowychowujaca sie jazn. Mysl polska
2 bystroscig i bogactwem obserwacji, chwytaniem faktu
uspotecznionego, zwiazanego z catoscig doswiadczenia, nie

Wychowanie narodowe. 19
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mogta zdoby¢ sie na pojecie oderwane dziecka: ona kon-
templuje co$ zywego, co$ petnego samo w sobie. Z tego
wynika tez stabsza zdolno$¢ do uspotecznienia sie mysli
polskiej. Tak samo, jak wiele utworéw Chopina bardzo
trudno przetozy¢ na orkiestre, trudno tez ,,zsocjalizowac*
wiele mysli polskich. Trzeba sie w nie wczué, intuicyjnie
wgh?(bié, trzeba je ,,przezywac” tak, jak sie przezywa dzieta
sztuki.

Niewatpliwie jest w tern stabos$¢, ale jest tez i czar
przedziwny. Nardd tego typu nie odpowiada etatyzmowi
w kazdej postaci, a surrogaty jego, jemu narzucone, wy-
trgcajg go z kolei rozwojowej i ostabiajg tetno zycia du-
chowego. Polakowi trzeba mowic¢ najpierw: tworz, a potem
stuchaj i pracuj, nie za$ naodwrét. Stucha¢ umie w wojsku,
a pracuje najlepiej wtedy, gdy ma bodaj ztudzenie tworze-
nia. Te rzeczy trzeba rozumiec¢ nietylko w odniesieniu do
catosci organizacji wychowania, lecz w kazdej szkole,
w kazdem pomniejszem zadaniu, a samo zagadnienie, jezeli
je traktowaé poréwnawczo, nasuwa mndstwo ciekawych
uwag i glebszych mysli.

W Polsce bedzie miat powodzenie, najbardziej sie
przyczyni do rozwoju kulturalnego ten system wycho-
wawczy, ktory Swiadomie, planowo, celowo oprze sie i po-
Kieruje sitami twdrczemi narodu.

Taki postulat jest conditio sine qua non naszego zjcia
i naszego charakteru narodowego. Nie mozna nasladowac
innych, a droga do sity narodowej i bujnosci zycia nie jest
jedna — takich drog jest duzo i tylko taka jest najlepsza,
ktéra zgodnie z jego psycho-fizycznemi wiasciwosciami
prowadzi naréd do spetnienia jego postannictwa cywiliza-
cyjnego. Czyz tylko nasladownictwo jest czem$ godnem
pozytywnej uwagi? Narody wiele nasladujg u siebie z dzie-
dziny techniki zycia zbiorowego. Jest to zupetnie natu-
ralne, ale ten sam S$rodek porusza i ozywia inny duch.
O tern trzeba zawsze pamietaC, szczegOlnie wtedy, gdy
pracg naszg Kierujg Scista obserwacja i doSwiadczenie.

Niezmiernie wzgledne sg nasze sady o realnem i nie-
realnem. Gdyby naszym przodkom powiedziano o przesy-
taniu mysli na druga potkule w ciggu krétkiego czasu
»bez drutu“, gdyby chemikom przed 30 laty moéwiono
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o rozktadalno$ci pierwiastkow i o kosmicznej budowie
atomu, twierdziliby napewno, ze méwi sie o rzeczach ,nie-
realnych®.. A tymczasem... Cala rado$¢ zycia w tej nie-
obliczalnej jego potedze, ktérg odkrywa praca, wysitek,
dazenie nieztomne oraz pilna, umiejetna obserwacja i do-
Swiadczenie. Nardéd bez wiary w siebie i postannictwo,
wielki czyn bez Stowa, ptyngcego z gtebszego wmyslenia
sie i wczucia w bezposrednio$¢ zycia, to gromada ludzi, to
bezduszna, nieprodukcyjna technika. Z jednej strony pro-
szek, z drugiej mechanizacja tego, co nie da sie zmecha-
nizowac!

Tak, wychowanie polskie zrodzi sie wtedy, gdy odnaj-
dziemy siebie, gdy z pozostatych po ojcach naszych pa-
migtek odczytamy ich dusze i potrafimy dzien dzisiejszy
zkgczy¢ z przesztoscia.

To samo, co dotyczy catoSci organizacji wychowania,
ma znaczenie tez dla kazdej oddzielnej szkoty. W tej or-
ganizacji decydujacemi sg nastepujgce czynniki:

1- 0 Stosunek szkoty do otoczenia najblizszego i
jetno$¢ wykorzystania jego warunkdow.

2- 0 Jako$¢ kierownictwa i zespotu wychowawczego.

3- 0 Organizacja i jako$¢ nauczania.

Jednym z kardynalnych brakéw szkoty dotychczasowej
byto pozbawienie jej blizszego czucia i zespolenia z zyciem
otaczajgcem. Jezeli przyjrzymy sie réznym reformom
szkoty, uderzy nas niewatpliwie fakt coraz wyraZniejszego
usitowania zwigzania jej z otoczeniem, z innemi czynnikami
wychowania, z rodzing i t. p. Sprawa jest subtelna i wy-
maga w pierwszej linji odpowiednich norm prawodawczych
ogolnych, doswiadczenia i préb umiejetnie przeprowadzo-
nych. lzolacja szkoty, ktorg, w dziedzictwie po wiekach
Srednich, podtrzymywato z natury rzeczy panstwo, jest jej
zasadniczg staboscig. Od wiekdéw mamy zasade: non scholae
sed vitae discimus, od wiekow tez zycie naprdzno obija sie
o mury szkolne bez skutku wigkszego. Szkota wytwarza
swoje osobliwe zwyczaje, atmosfere duchowa, nawet swojg
etyke, w ktorych moze byC czasem dosC sity, aby oddziataé

umie-
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na jednostke i zdecydowa¢ o jej postepowaniu w Zzyciu
W nieco znaczniejszym stopniu, przewaznie jednakze prze-
mozna fala, ktéra naprézno dobijata sie do wnetrza szkol-
nego, porywa t. zw. abiturjentdw w swe objecia i czyni
z nich to, co czyni z kazdym przecietnym cztowiekiem.
Sktonno$¢ do adaptacji zyciowej jest o wiele silniejsza, niz
rezultaty przystosowania sie do zycia szkolnego.

Jest to fakt, ktory przemawia w pierwszej linji
za tern, aby zmodyfikowac sj’endid isolation szkoty i jak naj-
wczesniej wychowywaé miodziez w takich warunkach, gdzie
oddziatywajgce na nig otoczenie nie posiadatoby jaskra-
wych sprzecznosci i bardziej zblizato sie do warunkéw
zwyktych. Nie fatwo to uczyni¢. To tez godzi sie zasta-
nowi¢ nad rdéznemi sprawami, ktore sprzyjajg zblizeniu
Szkoty do zycia, organicznemu ich potgczeniu, a nie po-
zbawiajg szkoty jej oczyszczonej, moralnie wyzszej atmo-
sfery. Sposob izolacji jest pierwszym, grubym Srodkiem,
Srodkiem, jak nauczyto wielowiekowe doswiadczenie, stabym,
szczegoOlnie wtedy, gdy nie jednostki, lecz masy wchodzg do
muréw szkolnych.

Pierwszym kardynalnym warunkiem ostabienia tej
izolacji jest czynny wspoOtudziat otoczenia spotecznego
w tworzeniu i rozwoju szkoty. Co oznaczajg t. zw. kota
opiek szkolnych, stowarzyszenia rodzicow przy szkotach,
towarzystwa przyjaciot szkoty, bytych jej uczniow i t. p.,
jak nie proby instynktowne niemal wytworzenia normalnej
wiezi spotecznej pomiedzy szkotg a zyciem. Organizacje
takie czasem majg ustawy, oparte o pewne przewidujgce
prawodawstwo szkolne, bez ktorego nie mogag normalnie
funkcjonowac.

Dotad takiego prawodawstwa nie posiadamy, a wszelkie
podobne towarzystwa przewaznie istniejg niemal sua sponta
tam, gdzie jest dobra wola i inicjatywa ze strony zarzadow
szkot. Tego mato. Nalezy wytworzy¢ og6lne normy dla
podobnych towarzystw, nalezy jasno wyznaczy¢ kompeten-
cje i role tego rodzaju czynnika spotecznego w szkole.

Szkofa, oparta o towarzystwa prywatne lub o samorzad
lokalny, jest juz w szczeSliwszem potozeniu. Jezeli chodzi
0 jako$¢ wychowawczg, nalezy stwierdzi¢, ze do najlepszych
szkdt na Swiecie nalezg przecietnie szkoly samorzadowe”
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Nawet Rosja posiadata takie ziemskie szkoty elementarne,
ktore z trudnoScig moznaby byto znalezC gdzie indziej
w panstwach centralistycznych. Byt czas, kiedy w tejze
Rosji najlepszemi szkotami byty szkoty handlowe, oparte
0 czynniki spoteczne i o panstwo. Te same fakty widzimy
stale w Anglji, Ameryce, Danji i innych krajach. Juz nawet
z punktu widzenia ekonomicznego nalezy pamietaé, ze
w dzisiejszych warunkach zaden podatek szkolny nie wy-
starczy na szkolnictwo, o ile ono nie bedzie zwigzane
z sitami produkcyjnemi kraju integralnie i o ile sity te nie
beda zainteresowane poza dobrg wolg obywatelskg w roz-
woju szkoty. Jest kapitalnem nieporozumieniem z punktu
widzenia ekonomicznego z jednej strony popieraé dla celéw
ideologicznych etatyzm w szkolnictwie, a z drugiej rozwijac¢
kooperatyzm. Ale od takich sprzecznosci roi sie w gtowach
poszufladkowych.

Tak samo, jak zycie ekonomiczne w Polsce odrodzi
sie i rozwinie nie na tle tej lub innej centralistycznej
polityki fiskalnej, lecz na podstawie zdrowego samorzado-
wego zycia, na tejze podstawie rozwingé sie (i tylko na
niej dzi§) moze szkota i oSwiata. Panstwo nie moze w tej
samej mierze zabezpieczy¢ obywatelom ksztatcenia, jak
ochrone i wolno$¢ pracy, wiasnos¢ i wolno$¢ osobista.
Panstwo moze regulowa¢ i administrowaé szkolnictwem,
broni¢ podstawowych dobr cywilizacji, nie moze jednakze
tworzy¢ szkolnictwa. Czyz nie widzimy tego juz po kilku
latach do$wiadczen? My nie mozemy tak powoli budowac
swej szkoty, jak to robity inne narody, a wstrzas zycia
ekonomicznego po wojnie dla kazdego, kto umie myslec,
powinien by¢ wskaznikiem, ze szafarska rola panstwa nie
jest dzi$ na miejscu, ze oprze¢ sie ono musi na gibwnem
zadaniu: podnoszeniu sit produkcyjnych kraju na wszj-st-
kich polach i pod kazdym wzgledem.

Handel, przemyst, rolnictwo, administracja itp. \yszyst-
ko to dzi$ ¢vymaga oSwiaty i przygotowania, jakkolwiek nie
rozwija sie dlatego, ze sie stwarza odpowiednie szkoty.
Szkota jest Srodkiem ulepszenia, S$rodkiem tak bijacym
w oczy, ze tej wiasnie przyczynie nalezy miedzy innemi
zawdziecza¢ rozwdj wspaniaty szkolnictwa ws$rdd yankesoéw
praktycznych. Razi nas, nastrojonych na modte europej-
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skiego ,uniwersalizmu®, praktj*czno$¢ tych szkdt, duza
miejsca udzielanego zawodowemu ksztatceniu... Kto giebiej
patrzy w zycie spoteczne i nalezycie ocenia fakty w po-
staci rezultatow t. zw. ogdlnego wyksztatcenia, ten moze
mniej dziwi¢ sie i zzymaC bedzie na amerykanska prak-
tyczno$C. Ta praktyczno$¢ dziS pozwala spoteczenstwu
yankeséw przodowa¢ w dziedzinie wychowania.!. Szkota
winna by¢ praktyczna, a stanie sie nig wtedy, gdy
bedzie blizej i gtebiej zwigzana z interesami i troska
otoczenia.

Pojecie praktycznosci nie jest tylko czem$, co jest
zwigzane z zawodowem ksztatceniem, jakkolwiek to ostatnie
niemate ma znaczenie i po catym Swiecie rozbrzmiewa gtos
zycia: szkota jest daleko ode mnie... Nam trzeba tworcow,
a Wy przygotowujecie ,,obkutych* abiturjentdw, nam trzeba
ludzi pracy realnej, spotecznej i zawodowej, a wy dajecie
nam kancelistow... Praktycznos¢ — to takze posiadanie
wiedzy rzetelnej, realnej, zywej, tatwo aktualizujgcej sie, to
nabycie przyzwyczajen kulturalnego cztowieka, cztowieka
uspotecznionego, umiejgcego pracowa¢ w ramach organi-
zacji, karnego i umiejgcego, gdy trzeba, wydawac rozkazy,..
Praktycznos$¢ jest szerokiem pojeciem, ktore staC sie moze
realnym faktem wychowawcz}?! tylko wtakiej szkole, kt6ra
jest w zwigzku bliskim z zyciem realnem, gdzie gtos opinji
spotecznej, jezeli nie decyduje wszedzie, to jest jednakze
tym faktem obserwacji, wedtug ktorego orjentuje sie busola
szkolna.

Nie mamy tu do czynienia z mrzonkami... Ciggle je
sobie przypominam, ciggle biore je na uwage, bo ,realizm*
jest tak czesto $lepem nasladownictwem tradycji. Do$wiad-
czenie poucza, ze szkolnictwo zawodowe nizsze i Srednie
najlepiej prosperuje tam, gdzie jest zwigzane licznemi wezty
z faktyczng produkcja, z warstwami spotecznemi zjjacemi
z pracy w danych zawodach. Jest ono wtedy koniecznem,
naturalnem uzupetnieniem zycia, budzi zrozumiate zainte-
resowanie i staje sie czynnikiem kultury. Ameryka nie ma
szkolnictwa zawodowego, bo to... ci paskudni czciciele do-
lara wszedzie zawodowos$¢ pakujg w tak niesmaczny sposob
dla naszego europejskiego umystu. Daleki jestem od uwa-
zania Ameryki za wzor, ale nie wstydze sie schyli¢ gtowy
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przed ogromem pracy, przed organicznoScig szkoty ame-
rykanskiej... . . o A

Szkota i u nas powoli zmienia swoj wewnetrzny cha-
rakter, staje sie bardziej praktyczng. Oto gdzie niegdzie
stycha¢ o samorzadach szkolnych, o szerszem stosowaniu
pracy recznej, 0 zainteresowaniu sie zyciem fizycznem
miodziezy, 0 rozumieniu lepszem zadan skautyzmu...
Wszystko to sg rzeczy praktyczne, bo ludzie domyslili sie
nakoniec, ze jest wiecej, o wiele wiecej takich sprawnosci
I umiejetnosci, ktorych trzeba sie uczyC tak, jak ptywania.
Niejeden ztosliwy sceptyk miatby tak duzo do powiedzenia
o lenistwie i powolno$ci mysli wychowawczej, gdyby raczyt
sie zaja¢ sprawg wychowania, gdyby tez domyslit sie, ze to
rzecz ,.poniekad wazna“. o ) .

Wewnetrzne zycie szkoly wspélnie z infodzieza wy-,
twarzaja; jej kierownik i zesp6t nauczycieli. Nie mam
dos¢ stow, aby z calg sitg podkreslic znaczenie dla
szkoty dobrego kierownika - pedagoga i administratora
w iednei osobie. Rozumna administracja szkolna w pierw-
szej linji dba o dobdr kierownikow szkot, przygotowuje
ich, ksztatci, dobiera... To nie jest tylko stuzbowo wy-
stuzony i mianowany urzednik, to twdrca szkoty, oig
nizator jej zycia, dusza jej pracy. To cziowiek bai-
dziej uzdolniony, S$wiatlejszy i zawodowi swemu gora
oddany, to czlowiek, ktéry umie KkierowaC miodzieza,
ktory bez sentymentalizmu potrafi kochaé rozwijajaca
sie Lodo$¢. Gdziez tu ,czyny“, rangi i wszelkie inne
biurokratyczne atuty, gdziez tu posady i awanse,
zmiernie wazna jest rola kazdego nauczyciela i
Smialo powiedzie¢, ze przygotowanie nauczycieli A
pierwsze, najgtowniejsze nadanie nietylko w dobie obe -
nej, na ktére wprost nie wolno zatowa¢ Srodk w (j
niestety bywa). Ale to przygotowanie winno by¢ ro-
zumne, celowe, o czem duzo datoby sie powiedzie¢. Mozna
jednakze z calg pewnoscig twierdzi¢, ze nawe = A
nauczyciel bedzie lepiej pracowat tam, gdzie jest do vy
Kierownik. ) _ o T

Ksztatcenie dobrych kierownikow 1 nauczycieli jes
niemozliwe bez istnienia dobrych szkét t. zw. do$wiadcza -
nych (écoles c\essai), stworzonych planowo w pewnych o0sro
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rozwoju spotecznego masom naszym daleko jaskrawiej
brakuje pewnych kulturalnych automatyzméw (szacunek dla
czasu, stownos$¢, umiejetnos¢ zbiorowej pracy, zdolno$¢ do
objektywnej oceny zjawisk itp. itp.), niz innym spoteczen-
stwom. Jezeli na catym Swiecie daza do szkoty wychowu-
jacej, to u nas to dazenie powinno by¢ silniejsze, niz gdzie
indziej. Nasza szkota winna by¢ praktyczniejsza, niz gdzie
indziej. Dobre wychowanie mtodych pokolen jest nam po-
trzebne na kazdem polu, nie wykluczajgc dziatalnosci po-
litycznej, a mata nawet, lecz gruntowna wiedza nawet
wobec nauki jest wazniejsza, niz powierzchowne wielo-
wiedztwo. Szkota w tym wzgledzie tez zalezy od otoczenia.
W wyzszem kulturalnie Srodowisku mozliwy jest szerszy
program szkolny, bo sama praktyka codziennego zycia
i obcowania uczy codziennie wiele rzeczy, ktorych w gor-
szych warunkach trzeba sie uczy¢ w szkole. | tu nasla-
downictwo nie jest na miejscu, i tu niema uniwersalnych
kanonow...

Idziemy dzi§ w tej sprawie, jak w wielu innych, w Slady
za obcemi wzorami. Wymaga to wszystko rewizji, zastoso-
wania, przystosowania i krytyki. Naprézno bytyby napi-
sane powyzsze wiersze, gdyby w czytelniku nie wzbudzity
mysli, ze ta krytyka nietylko jest potrzebna dla samej
rzeczy, lecz, ze jest ona... poczatkiem szkoty polskiej, szkoty
narodowe;.

V.

Jest zwyklym truizmem rozprawianie 0 znaczeniu
pracy... Styszy sie zdawkowe rzeczy o niej stale, na
kazdym kroku niemal. Z pracg jest tak samo, jak z wie-
loma wielkiemi rzeczami: pisze sie o nich teoretyczne roz-
prawy, mowi do miodych i starych, a ciezki wodz zycia
idzie swojg koleja. Fakty podobne niejednego usposobity
»materjalistycznie” w odniesieniu nietylko do zjawisk zycia
indywidualnego, lecz i zbiorowego. Ci wszyscy, ktorzy
majg czas i che¢ zastanawiania sie nad procesami zycia,
nie skionni sg do takiego materjalizmu. Doswiadczenie
poucza ich, ze potrzeby i interesy materjalne sg niezbedng
osnowg zycia, ze osnowa ta jednakze nie jest jedyna i nie



298 WYCHOWANIE NARODOWE

zawsze ten sam walor posiada. Instynkty ludzkie sg bardzo
rozmaite i nie zawsze dadzg sprowadzi¢ sie do zachowania
siebie i rasy w jednostce. Ogromng np. role odgrywa in-
stynkt, ktéry zowiemy samopoczuciem, a w wyzszej formie
samowiedzg. Analiza psychiczna wykazuje ogromne jego
znaczenie w procesie t. zw. woli, w naszem postepowaniu.
Inne jest ,ja“ Swietego, oddanego prawdzie filozofa, mitu-
jacej swe dziecko matki i przecietnego cztowieka w szarych
godzinach jego zycia. To ,ja“ posiada w sobie potezne
wzruszenia i uczucia, ktorych charakter, sita i jakosS¢ zaleza
od natury cztowieka i jego wychowania.

Dawna psychologja zbyt ryczaltowo dzielita nature
ludzkg na dwie czeSci: rozumng i wyzszg oraz popedows
I nizszg. Zbyt malo zastanawiata sie nad tg t. zw. nizsza
strong cziowieka, zajmujac wobec niej stanowisko nega-
cyjne, wypowiadajac jej nieraz wojne. Zasadg rozumnej
strategji jest znajomos¢ nieprzyjaciela. Tej znajomosci nie
byto, a stad zwyciestwo nie mogto byC regutg, byto wy-
jatkiem, byto okupione nieraz ofiarg bez granic. Najwyz-
szem jednakze zwyciestwem jest uczynienie przyjaciela
Z'nieprzyjaciela, a takie zwyciestwo nie moze byC osia-
gniete bez doktadnego poznania natury ludzkiej. Popedowa
strona naszej natury nie jest zka, ona moze by¢ zl, gdy
rozwija sie na los przypadku, gdy nie skrystalizuje sie
dokota wyzszych uczu¢ i wyzszego celu zycia. Cziowiekowi
tak, jak dzikiej gruszce na polskiej miedzy, mozna za-
szczepi¢ wyzsze, szlachetniejsze utwory organiczne. Ale
trzeba to umie¢ zrobi¢. Ogrodnik nje ,przemawia“ do
dziczki, on umie wykorzystacC jej site zywotng do tego, aby
kietkowa¢ mogta ta nowa ro$linka, ktorg przyszczepia.

W podobny sposob zapatrujemy sie dzisiaj na wiek-
szo$C zagadnien wychowania. Uprawnia nas do tego zna-
jomos¢ lepsza cziowieka i umiejetnos¢ z takim trudem
zdobyta objektywnego zapatrywania sie¢ na jego nature.
Nature te pojmujemy dziS dynamicznie, jako zespot przy-
rodzonych tendencyj, ksztattujagcych sie pod wptywem
biernego i czynnego doswiadczenia. Umiejetne zorganizo-
wanie tego doswiadczenia jest zadaniem wychowania. Tam
gdzie jest doswiadczenie czynne, tam jest zabawa albo
praca. W zabawie grajg sity danej chwili, jest ona praca
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dziecka, ktére powoli zdobywa S$wiadomo$¢ swego ,ja“,
powoli tez uczy sie pracowac. Praca rdzni sie od zabawy
ta wiasnie Swiadomoscig ,ja“ w czilowieku, as a lasHng
entity, jak mowi jeden angielski psycholog. To ,ja“ ludzkie
ksztattuje sie pod wptywem doswiadczenia wogoble i obco-
wania z ludzmi w szczegélnosci. Jest ono dzietem wycho-
wania niezaleznie od tego, czy to wychowanie byto rezul-
tatem Swiadomej, planowej mysli, czy dzielem przypadko-
wego zbiegu okolicznosci. Stad jednem z gtéwnych zadan
wychowania jest nauczy¢ pracowaé, gdyz tylko praca jest
wyrazem wyzszej duchowej wartosci cztowieka, piaca Swia
doma, planowa, celowa. Jakiz istnieje inny wyiaz?®

moze by¢ inny stosunek cztowieka do $wiata i ludzi, jezeli
nie stosunek pracownika i tworcy? Jaki jest wiecej zgodny
ze znajomoscig natury ludzkiej i historjg cztowieka? po
jeciu pracy tkwi zasadnicza wartosC zycia, waitosC, ktdia
pocigga za sobg inng: wiare w jego Sens wyzszy i zna
ozenie.

Dla wszelkiej teorji wychowania nauczanie pracy jest
osig gtowna. | tylko przez wychowanie praca moze prze-
staC by¢ poboznem zyczeniem, a sta¢ sie moze realnoscia.

Starozytnos¢ nie cenita pracy, oddawata jg niewolni-
kom, pozostawiajgc dla ,,wolnych* tylko wysitek rozmysla-
nia i.. wojne. Poglad ten zmienia sie powoli z biegiem
stuleci, a jednocze$nie formuje sie whasciwe o ludzkiej
rownosci pojecie. Niemasz i nie moze by¢ materjalnej,
statycznej réwnosci miedzy ludZzmi. Nie rodzimy sie rowni
pod wzgledem budowy cielesnej, umystowych i duchowych
wogole kwalifikacyj: réwnos¢ zaczyna sie tam, gdzie kazdy
pracuje wedtug sit swych i moznosci. Jest to roéwnosc
funkcjonalna, réwnos¢ wobec zadan zbiorowego Zzjmia
i zycia wogo6le. Jeden z nas jest nauczycielem, drugi
krawcem, Slusarzem lub politykiem. Praca przez nas “yko-
nywana nie jest jednakowa ze wzgledu na swag komplikacje,
lecz praca nasza jest rowniez pozyteczna, jezeli kazdy
z nas pracuje zgodnie z sitami swojemi i uzdolnieniami.
Stad rodzi sie wielki problem spoteczny: da¢ kazdemu
wiasciwe miejsce. Problemu tego nie mozna rozstrzygnac
bez: 1-0 objektywnych metod nauki i 2-0 bez organizacji
wiasciwej wychowania. Dwie te rzeczy sg ze sobag bardzo
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blisko zwigzane i stanowig razem jednojz centralnych za-
gadnien w t. zw. kwestji spotecznej, ktore dzis po Wielkiej
Wojnie zaprzata uwage myslicieli spotecznych”™ pedagogéw
catego Swiata. Przyjrzyjmy sie po kolei kazdemu z po-
wyzszych dwoch momentéw oddzielnie.

Wiasciwa ocena postepow i uzdolnien dzieci "jest rze-
czg niezbedng dla pedagoga. Dotychczasowe zgofa nieraz
subjektywne metody oceny nie moga byc miarodajne. Z tego
powodu juz w pierwszych niemal latach rozwoju- psycho-
logji doswiadczalnej wychowawczej powstato zagadnienie,
dotyczace objektywnej metody tej oceny. Dzi$§ sprawa ta
znalazta pierwsze swe rozwigzanie zarbwno w t. zw. testach
Binet-Simon, jak w szeregu innych podobnego rodzaju
prob. Wykonano tysigce doswiadczen, na ktorych tle me-
toda oceny inteligencji coraz bardziej sie rozwija i mozna
mie¢ pewno$¢, ze nietylko udoskonalenie jej jest rzeczg
bliska, lecz rozpowszechnienie po wszystkich szkofach
stanie sie czem$ zwyklem i niezbednem. Ameryka dzisiaj
w tej dziedzinie idzie w pierwszym szeregu. Obok préb,
dotyczacych stopnia rozwoju dziecka przy segregacji ma-
terjatu dzieciecego, pod mianem t zw. sztandaryzacji wy-
stepuje nowy Kkierunek objektywnego badania postepow
ucznidw przy ich kwalifikacji. Do$¢ dobrze umiemy juz
dzisiaj rozpoznawa¢ dzieci t. zw. niedorozwiniete, [podnor-
malne, to samo tez starajg sie w roznych systemach szkol-
nych uczyni¢ dla dzieci t. zw. nadnormalnych, wyjatkowo
zdolnych. Zaréwno dla jednych, jak dla drugich organi-
zowane sg specjalne szkoty, a szereg psychologow — spe-
cjalistow zajmuje sie sprawg udoskonalenia metod rozpo-
znawania dzieci. Pakt to wielce znamienny dla spo6tczesnego
wychowania.

Nietylko jednakze chodzi o badanie uzdolnienia wo-
gole. Dla zycia spotecznego ma duze znaczenie okreSlenie
specjalnych uzdolnien danej jednostki, pozwalajace na
wskazanie jej odpowiedniego zawodu, odpowiedniej pracy.
Sprawa ta pod nazwg vocational guidance nietylko zajmuje
uwage pedagogdbw w Ameryce, lecz dzi$ stata sie przed-
miotem powaznej pracy na kontynencie Europy. Tayloryzm
amerykanski przeniknat do Europy, gdzie nietylko przybrat
postaC podobng do tej, jakag ma w swym kraju ojczystym,
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lecz poniekad pogtebit sie i rozszerzyt np. w postaci i zw.
francuskiego fayolizmu. Takie instytucje, jak np. zatozonj
wr. 1921-ym w Anglji National Institute of Industrial Psy-
chology™) zajmujg sie nietylko badaniem warunkéw pracy
i pracownikbw w réznych zawodach, lecz chetnie udzielajg
pomocy i wskazowek szkotom, ktére coraz bardziej zaczy-
najg dbad o przygotowanie do zycia i pracy swych wycho-
wankéw. Takie przygotowanie wymaga zarOwno poznania
dzieci uczacych sie, jak udzielania im rad odpowiednich
co do wyboru zawodu. We Francji utworzone zostaty we
wszystkich niemal wiekszych centrach kulturalnych biura
porady co do wyboru zawodu. Biura te nietylko udzielajg
wskazowek i pomocy szkotom, lecz zwracajg sie do rodzi-
cow konczacych szkote dzieci z propozycjg zasiggniecia
porady, ktora, jakkolwiek jest fachowg i bezstronng, nie
jest dla rodzicébw obowigzujagca. ,,Czy Panstwo zdajecie
sobie sprawe z fizycznych i psychicznych wiasciwosci wa-
szego dziecka? Napewno niedoktadnie; wszak to nie jest
mozliwe nawet dla najbardziej starannych rodzicow” —
mowi jeden ustep listu wystanego do rodzicéw wspomnia-
nych przez biuro w Lyonie. Takie prace, jak: H. Dunod
et E. Pinat. ,,Organisation physiologique du travail* (Paris,
1917), M. Fontégne, ,L’orientation professionelle” (Paris,
1921), J. Wilbois et P. Vanuxem, ,Essai sur la conduite
des affaires et la direction des hommes* (Paris, 1920)
i t. p. sg teoretycznym wyktadnikiem tego wielkiego i obie-
cujacego ruchu. Wojna niematg byta po temu pobudka..
Mnéstwo ludzi miodych oderwano na cale lata od pracy,
mnostwo tez okaleczyla walka i oto powstajg takie szkotj,
jak Ecole pratique et normale de Rééducation profession-
nelle des Amputés et Estropiés de Guerre w Bordeaux.
W szkotach tych koncentruje sie nietylko nauczanie wy-
kolejencow wojennych i inwalidéw, lecz prowadzg sie row-
niez badania umiejetne nad réznemi rodzajami pracy ludz-
kiej, ulepszeniem jej warunkéw i odbywa sie udzielanie
porad fachowych... Specjalne czasopismo, ktore rozpo-
czeto juz 4-y rok istnienia (L’orientation professionnelle,

1) Kto chce otrzymaé informacje moze pisa¢ do Il. M Stationary
Office, Imperial House, Kingsway, London. W. C. 2.
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Par;]s, rue Scheffer, 16-e) zajmuje sie popularyzowaniem
ruchu.

To samo widzimy w Niemczech, gdzie zagadnieniami
omawianemi zajmuje sie specjalne czasopismo ,,Praktische
Psychologie“ (S. Hirzel-Lipsk), a znany psycholog W. Stern
(tak samo jak C. S. Myers w Angiji) kieruje w Hamburgu
pracg laboratoryjna, dotyczaca zagadnienia t. zw. Berufsbe-
ratung oraz badaniem potrzebnych do roznych zawodow
wiasciwosci i uzdolnien. Takie ksigzki, jak: ,,Psychotechnik
und Betriebswissenschaft“ G. Schlesingera (Hirzel, Lipsk,
1920) lub E. Sterna. ,Die Feststellung der psychischen
Berufseignung und die Schule® (Beih. zur Zeit, fur Ang.
Psych., Nr. 26, Barth, Lipsk, 1921) oraz caty szereg ham-
burskich monografij, dotyczacych uzdolnienia ucznidw,
dajahorjentacje w dziedzinie omawianej pracy w Niem-
czech.

Biura i instytucje odpowiednie utworzono takze:
w Szwajcarji (w Genewie Instytut Pedagogiczny Russa pod
wodzg E. Claperede’a i Bovet’a); w Hiszpanji, w Barcelonie
pod wodzg J. Ruiz Castelly (biuro wydaje czasopismo: Anals
de ITnstitut d’Orientacio Professional, S. Honorat, 5); w Cze-
chostowacji w Pradze, w Belgji w Brukselli... Odbyty sie
juz trzy konferencje miedzynarodowe (1920 w Genewie,
w 1921 w Barcelonie, w 1922 w Medjolanie), dotyczace za-
gadnienia omawianego.

Z tych kroétkich, lecz wymownych danych czytelnik
z tatwoscig sie przekona, ze Swiat cywilizowany coraz po-
wazniej zaczyna mysle¢ o przygotowaniu miodziezy do
realnej pracy, o rozumnym wyborze zawodu. Wszak ma
to znaczenie nietylko dla spoteczenstwa, ktore otrzyma
najbardziej odpowiednich ludzi na danych placéwkach, lecz
rowniez ludzi najbardziej zadowolonych, umiejacych pra-
cowac radosniej, szczeSliwiej, lepiej. Czyz kazdy z nas nie
rozumie, jakie to ma wielkie znaczenie kulturalne? Ro-
zumne, naukowe poznanie warunkOw pracy wywyzsza ja,
czyni nie ztem koniecznem, lecz sensem i wartoscig zycia.
Doktadnie poznajagc swoich uczniéw, udzielajagc im na droge
zycia madrych wskazowek, szkota i wychowanie zaczynajg
wiasciwie spetnia¢ swa role. Jednocze$nie z tern modyfi-
kuje sie nasz poglad na samo wyksztatcenie. Dawna szkota
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0golno-ksztatcaca opracowywata swoj program w tej mysli,
ze wybrane przez nig grupy przedmiotdw majg nietylko
wihasciwos$¢ udzielania najniezbedniejszej wiedzy, lecz i naj-
lepiej nadajg sie do ogdlnego wyrobienia sit umystowych.
Przystosowujac sie z biegiem czasu do predyspozycyj in-
dywidualnych uczniéw rozniczkowata sie, jak np. szkota
Srednia, Kktora dzi§ naog6t przedstawia cztery oddzielne
typy» a w Ameryce nawet wiecej. Fakt zrdzniczkowania,
jakkolwiek stuszny i na solidnej obserwacji oparty, nie za-
dos€uczyni jeszcze potrzebie: szkota po diugich latach
nauki wypuszcza miodziez, niezorjentowang zaréwno co do
siebie, jak i mozliwych, realnych zadan zycia spotecznego.
Masa garnie sie do szkoty wyzszej, gdzie obniza poziom
nauki i po dhtugich trudach wychodzi z patentem inteligen-
cji, ale bez najwazniejszych tejze znamion: ambicji i umie-
jetnosci przewodnictwa, bez tezyzny fachow’sj. Ta quasi-
inteligencja garnie sie do pracy zyciodajnej bez energji,
bez zapatu, bez poczucia twbdrczosci, wypetnia kadry pa-
pierowej biurokracji i propaguje zyciowy oportunizm, ktéry
jest zawsze fortecg i bronig stabych. Za silne, za nie-
strawne dawki pokarmu duchowego jej dawano, nie nau-
czyta sie go smakowa¢, ma szyld kultury, lecz nie ma jej
tresci.

Fakty te zmuszajg do zastanowienia sie nad samem
pojeciem o0golnego wyksztatcenia, nad samym ryczattowym
sposobem jego aplikowania. ,,Nie ulegajacg watpliwosci
prawdg jest“—mowi prof. J. Adams — ,ze wszelkie wy-
chowanie oddziatywa w sensie ujemnym lub dodatnim na
nasze przyszte zycie i ze w tym zakresie kazde wychowa-
nie jest zawodowem, bedac przygotowaniem do zawodu
zyciowego®. ,,Przekonywajgce jest zdanie, ze w szkole nie
wychowujemy inzynierow, lekarzy, ksiezy lub dziennikarzy,
lecz ludzi, nie nalezy atoli zapominac, ze ludzko$¢ w uczniu
zadng miarg nie bedzie uszczuplona przez udzielenie nauce
szkolnej takich podstaw, ktore bedg miaty praktyczne dla
zycia znaczenie. Moze sie okazaC¢ pozadanem odtozenie
w niektérych przypadkach elementu zawodowego na mozli-

1) Jeden z najwybitniejszych pedagogéw wspotczesnej Angiji.
Patrz jego: Modern Developments in Educational Practice. London Uni\.
Press. 1922, Str. 50—1
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wie dalszg mete w zyciu szkolnem, mozliwem jest rdwniez
uwzglednienie okreslonych specjalnych momentow zawodo-
wego ksztatcenia dopiero po ukonczeniu szkoty. Istotng
rzeczg godng uwagi jest to, ze zaden z przedmiotow
0 ogdlno-ksztatcgcej wartosci nie moze hyc splamiony za-
rowno przez zwigzek z elementem zawodowosci, jak przez
zastosowanie, jakie znajdzie pOzniej w pracy zawodowej“.
Przemawia w tych zdaniach nietylko ,,praktyczno$o* An-
glika, lecz i duch czasu. Ten duch czasu to podniesienie
moralnej i zyciowej wartosci pracy. Ta warto$¢ nie na
tern polega, ze jest ona miarg wartos$ci przedmiotdbw ma-
terjalnych, jak twierdzi pewna szkota ekonomiczna, lecz na
tern, ze nadaje sens i cene samemu procesowi zycia.

Jezeli wolno pozwoli¢ sobie na wycieczke w szersza
kraine, moznaby stwierdzi¢, ze nowsze kierunki mysli filo-
zoficznej, jak np. humanizm, pragmatyzm, intuinicjonizm
1t p., ktoére neguja znaczenie absolutnych, ponadludzkich,
platonskich idei, a przypisuja mysSlom naszym wzrost
I rozw¢j organiczny, jako hipotezom potrzebnym, ,,pracu-
jacym®, gotowe sg nieraz utozsamia¢ rozum z umiejetnoscia
pracy. Gdy sie nad tern zastanowimy, niejedna cecha
prawdy bezposredniego i bardziej szerokiego doswiadczenia
moze nas uderzy¢. Starozytno$¢ wierzyta w idee oderwane,
zagtebiata sie w nie, lub, jak u nas dawniej mowiono,
»bawita sie“ niemi. Teraz coraz bardziej sie jasng staje
warto$¢ i znaczenie t. zw. ,working ideas“. Potrzebne one
sg wszedzie, niet}dko w zyciu praktycznem, lecz i w nauce,
gdzie np. analiza takiego H. Vaihingera sprowadza do
t. zw. ,fikcyj“ wytwory mysli nawet naukowej... Nikt sie
tak nie lubi ,bawi¢ idejkami®, jak quasi-inteligencja, tern
bardziej wtedy, gdy zostata oderwana od realnej pracy,
pozbawiona przeto zywego poczucia historycznego i rozu-
mienia komplikacji zjawisk zycia. Madros¢ nie ptynie tylko
z ,wysiadywania“ mysli, lecz réwniez, i moze jeszcze
w wiekszym stopniu, ze sprawdzania hipotez rozumu w pracy
czynnej i doswiadczeniu.

Sama ocena uzdolnien i poznanie wiasciwosci psycho-
fizycznych dzieci, sama umiejetno$¢ skierowywania ich na
wiasciwg droge nie wystarczajg jednakze do tego, aby
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dzieci na droge wspomniang wej$6 mogly. Stad powstaje
kapitalne zagadnienie organizacji szkolnej, dotyczace umoz-
liwienia dla kazdej jednostki wynalezienia wkasciwej sobie
drogi. Z dziedziny pedagogiki indywidualnej musimy
przejs¢ do spraw nalezacych do pedagogiki spotecznej.
Kazda praca tern lepiej jest wykonywana, im wiekszg
jest sprawno$¢ pracownika, im lepsze jego uzdolnienie
i wyzszy poziom inteligencji. Z tego wynika pierwszy
gtowny postulat t. zw. szkoty jednolitej (Einheitsschule,
école unique): trzeba zapewnie catej ludno$ci minimum
ogoblnego wyksztatcenia niezaleznie od fachu i rodzaju
pracy, ktdérej sie oddzielne jednostki poswieca¢ beda. Pro-
wadzi to do stworzenia ogoélnego, podstawowego pnia szkol-
nego, szkoty powszechnej, obowigzujacej dla wszystkich
normalnych dzieci w okreSlonym wieku. Wiek ten w roz-
nych krajach waha sie od 6 do 7 la|, co zi’esztg odpowiada
odwiecznej metodzie dzielenia okresu rozwoju cztowieka
do dojrzatosci (21 lat) na 3 siédemki. Nauczanie odpo-
wiednie winno by¢ zapewnione kazdej jednostce, zaréwno
normalnej, jak i wykraczajgcej poza norme wjedng i drugg
stronge. Stad w kazdej rozwinietej czastce organizacji
szkolnej winny istnieC szkoty dla dzieci podnormalnych
I, jak to dzisiaj staje sie faktem np. w Niemczech, dla
dzieci nadnormalnych. Czas trwania powszechnej jedna-
kowej nauki szkolnej przecietnie rozcigga sie teoretycznie
na lat 7. Praktycznie jednakze sprawa przedstawia sie
inaczej. Wzgledy ekonomiczne, szczegolniej wsrdd ludnosci
wiejskiej nie pozwalajg na tak dtugie trwanie nauki. Lud-
no$¢ matorolna ceni bardzo prace chiopca lub dziewczyny
ponad lat 12 i stad przeciwstawia sie dalszej nauce, tern
bardziej w krajach, gdzie emigracja ze wsi do miasta nie
jest znaczna, jak np. u nas. Rozwoj przemystu natych-
miast podnosi przecietng liczbe lat uczeszczania do szkoty,
powszechnej, ktora to przecietna w takich krajach, jak np.
Ameryka, na wsi nie przechodzi lat 4. Stad trudny pro-
blem prowadzenia szkdt wiejskich powszechnych w odroz-
nieniu do szkdét miejskich. Powstajg na tern tle dwa od-
rebne zagadnienia, ktére wymagajg réznego traktowania.
Ameryka cierpi na odptyw ludno$ci do miast wobec
olbrzz"miego rozwoju przemystu. W miastach szkoty sg

Wychowanie narodowe. 20
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lepsze i Srodki do ksztatcenia obfitsze oraz bardziej przy-
stepne.

U nas w Polsce rzecz duzo zalezy od miejscowosci.
Jest rzeczg niewatpliwg, ze w Srodowiskach miejskich mo-
zemy juz dzi$ osiagnaC przecietng 7 lat powszechnej szkoty.
Tego samego nalezy sie spodziewaC przecietnie na wesi
w Matopolsce, na kresach Zachodnich i w niektérych miej-
scowosciach Krélestwa. W innych trudno narazie marzy¢
0 przecietnej wyzszej ponad lat 4 nietylko ze wzgledow
finansowych, lecz i ze wzgledu na frekwencje wobec braku
przymusu szkolnego.

Zwiekszenie sie przecietnej frekwencji zalezy jeszcze
od szeregu innych czynnikow. Wplywa na nig intensywnosc
gospodarki rolnej, dobra komunikacja, nalezyta organizacja
oSwiaty pozaszkolnej, rozwoj spotek i kooperatyw (tak
wielkie znaczenie wykazujacy w tej dziedzinie np. w Danji),
rozwdj zycia samorzadnego i t. p. Niematy tez wptyw majg
dwa inne czynniki. Skonstatowano, ze przecietna lat fre-
kwencji podnosi sie, o ile: -0 szkota przygotowuje do
okreslonego zawodu i 2-0 ukonczenie jej udostepnia dalsze
ksztatcenie sie. Ot6z dwa te momenty uwzglednia t. zw. szkota
jednolita, ktora usituje ksztatcenie w szkole powszechnej
potaczy¢ mozliwie bezposrednio i $Scisle z zawodowem,
utatwiajac dzieciom przejscie do odpowiednich szkot rze-
mieSlniczych, przemystowych i t. p. Oczywiscie odrazu
nabiera tu znaczenia rozumne i umiejetne skierowanie dzieci
do whasciwego zawodu. Z drugiej strony, bezposrednie po-
faczenie szkoty powszechnej ze Srednig umozliwia jednost-
kom uzdolnionym kontynuowanie nauki. W szkole Sredniej
odbywa sie ten sam proces, przyczem nie wszyscy ucznio-
wie szkoty S$redniej dostajg sie do uniwersytetu i szkoty
wyzszej wogole.

Podobna organizacja, ktéra umozliwia bez wyjatku
dzieciom wszystkim droge ksztatcenia, nie jest tylko po-
mystem teoretycznym. Praktycznie widzimy jg w Ameryce,
obecnie w Niemczech, we Francji i w catym szeregu kra-
jow, gdzie demokratyzm nie jest przywilejem demagogow
-i pustym frazesem. Ptynie ona konsekwentnie z rozwoju
form zycia spotecznego i przeprowadzenie jej w praktyce
wymaga duzo przewidywania, umiejetnosci oraz rozumienia
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istoty rzeczy. Woyraza sie w niej mysl zdrowa racjonalnej
gospodarki materjatem ludzkim, tym najdrozszym, najbar-
dziej istotnym skarbem spotecznym. WyszliSmy z pojec
t. zw. naturalnej gospodarki, o ile chodzi o wytwory ma-
terjalne, o rzeczy; wyszliSmy juz dawno, lecz w odniesieniu
do samego cztowieka dopiero niedawno stosunkowo za-
czynamy wytwarza¢ nowe, racjonalniejsze pojecia. Ptynie
to stad miedzy innemi, ze cziowieka daleko trudniej oce-
nia¢ objektywnie, niz rzeczy materjalne i inne twory orga-
niczne.

Zadaniem dobrej organizacji szkolnej jest nietylko
wywarcie pewnego wptywu wychowawczego i mozliwie
szerokie udostepnienie débr kultury, lecz réwniez wyzy-
skanie przyrodzonych sit twérczych w spoteczenstwie, wy-
dobycie utajonych a tak czesto bezptodnie gingcych talen-
tow i wykorzystanie predyspozycyj indywidualnych w celu
wzmozenia intensywnosci pracy. Dazenia te sg realng pod-
stawg demokratyzmu, na ktorego dnie przedewszystkiem
lezy szacunek dla pracy tworczej, ta catg historjg cztowieka
poparta wiarg, ze jest ona wyrazem najwyzszego dostepnego
mu dobra. W ten sposob spoteczenstwa daza do naturalnej
hierarchji, ktora powoli zastepowaC bedzie sztuczne wytwory
podziatu miedzy ludZzmi.

Mysl podobnej organizacji tkwi w naszych planach
oSwiatowych obecnie. Jest to mys$l zdrowa, ktéra wytrzyma
wszelka krytyke teoretyczng i probe zycia. Wszak tego
dowodzg fakty. Czy jednakze jest ona dobrze realizowana?
O tern duzo datoby sie powiedzieC. Zajmiemy sie tg sprawg
pézniej przy pierwszej sposobnosci.

V.

Praca nie jest tylko zjawiskiem indywidualnem, wy-
maga ona wspotdziatania. Pod znakiem wspodtdziatania
wystepujg dzi$§ wszystkie szersze wytwory kultury. WspoP
dziatania wymaga przemyst, handel, nauka, organizacja
zycia spotecznego, nawet sam parlamentaryzm. Zywotne
i dla rozwoju zycia niezbedne czynniki wspotzawodnictwa
na réznych polach nie wykluczajg wspotdziatania. Owszem,
wspotdziatanie i wspotzawodnictwo dopetniajg sie wzajem-
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nie, jezeli nie zawsze na ptaszczyznie uswiadomienia, to
w kazdym razie faktycznie.

Rozumny system wychowania, przygotowujacy miodziez
do realnego zycia, nie moze nad temi zjawiskami przejs¢
do porzadku dziennego. Takie zjawiska, jak t. zw. gminy
szkolne, organizacje harcerskie i inne sg dowodem, ze formy
wychowania przystosowujg sie do nowych warunkéw zycia
spotecznego. Wspdtdziatanie przenika nawet do nauczania.
Przy pracach laboratoryjnych uczniowie grupkami rozwia-
zujg wspdlne zagadnienia. Zdolniejsi sg wyzyskiwani umie-
jetnie do pomocy stabszym, a plaga dawnej szkoty: ,,pod-
powiadanie“i ,$cigganie” zanika pod wptywem zmian formy
nauczania. Szkota wymaga od ucznidéw, aby wobec odpo-
wiedniego dla ich sit zagadnienia zdobyli sie na wiasciwg
doze wysitku i pracy. Kazdy musi za siebie swg prace
wykona¢, bo inaczej nie odpowie na stawione zagadnienia.
Pozostawiono jednakze duzo swobody w wyborze metody,
w wynajdywaniu zrodet, w dziedzinie szukania najprostszej
drogi. Tu wiasnie pobudza sie miodziez do dyskusji, do
zbiorowego rozwazania zagadnienia wspolnie z nauczycielem,
lub nawet bez jego pomocy.

Metody szkoty wypracowujg sie dziesigtkami lat. Je-
steSmy dzi§ Swiadkami gruntownych przemian w tej dzie-
dzinie, a przemiany te odbywajg sie obok innych réwniez
pod hastem wspoétdziatania. Mtodziez, ktéra w rdznych
dziedzinach zycia szkolnego, (ktére powinno byc jej zyciem),
nauczy sie wspotdziatania pomimo réznic zdolnosci, zapa-
trywan i t. p., wyjdzie ze szkoty lepiej przygotowana do
do zycia spotecznego, gdzie panuje parlamentaryzm.

Niezmiernie fatwo rozdmuchiwaé walke przeciwienstw,
czyli, jak np. w zyciu politycznem, walke partyj. Wspo6t-
zawodnictwo ptynie wprost ze swobodnej gry instynktow”
ludzkich, ale wspoétdziatanie jest wytworem kultury, jest tg
»,nadbudowa” na S$lepych, przyrodzonych tendencjach na-
tury cztowieka, ktorg powoli w'ytwarza zycie historyczne,
a o wiele przyspieszy¢ moze wychowanie. W polityce,
gdzie wchodza w gre najsilniejszg pospolite namietnosci
ludzkie i interesy stanowie, gdzie zagadnienia same sg nie-
zmiernie skomplikowane, nie moze nie by¢ partyj. Istnienie
ich nie wyklucza jednakze tej prawdy, ze ponad niemi
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istniejg interesy catej zbiorowosci, ktére kazda partja po
Swojemu interpretuje. Tam, gdzie idea wspotdziatania
gtebsze ma korzenie w duszach ludzkich, gdzie wytworzyty
sie odpowiednie przyzwyczajenia kulturalne, nietylko tatwiej
0 porozumienie i zgode, lecz i o wynalezienie wiasciwej
drogi w rozwigzywaniu poszczeg6lnych zagadnien. Do
rozwigzywania tych zagadnien trzeba dojrzatosci moralnej
1 umystowej, wyrazajacej sie w pewnej dozie objektywizmu
przy ocenie zjawisk, tern bardziej tak skomplikowanych, jak
zjawisko spoteczne. Jednem z wielkich zadan szkoty, ktéra
pracuje w kierunku wytwarzania sie w spoteczenstwie na-
turalnej hierarchji: hierarchji wiaSciwych ludzi na wiasci-
wych miejscach, jest przygotowanie umystu do objektywnej
oceny zjawisk, jest udzielenie dzieciom ducha nauki, jest kulty-
wowanie wspoétdziatania jako jednego z poteznych czynni-
kéw moralnego rozwoju. Nie bedac narzedziem partyj po-
litycznych, co niestety bywa w niedojrzatych spoteczen-
stwach, szkofa jest i musi by¢ jednakze w bliskim zwigzku
fukcjonalnym z politycznemi formami zycia zbiorowego.
Jako instytucja ponadstanowa, kultywujac wspotdziatanie®
staje sie czynnikiem panstwowo-twérczym, czynnikiem na-

rodov%y . o L

akie postawienie sprawy zmusza sfery Kierujgce
szkolnictwem do zwrdcenia wiekszej uwagi na element wy-
chowawczy w szkole, usuwajac bardziej z nieodpowiedniego
stanowiska na pierwszym planie magazynowanie wiedzy po
glowach dzieciecych. Wiedza jest potega, ale wartosC jej
zalezy od pojemnosci duchowej indywidualnej i od tych
dynamicznych pierwiastkbw praktycznego zastosowania
i zwigzku z bezposredniem jednostkowem  zainteresowa-
niem, jakie szkota potrafi z jej prawdami i pojeciami

z+qc2\/N. . _ )

rozwoju spotecznym mozemy skonstatowacC caty
szereg przeciwienstw, jak: wolnos¢ i rownos¢, wspoétza-
wodnictwo i wspoétdziatanie, adaptacja i bujny rozwoj
jednostkowy i t. p. W danej chwili zawsze rownowaga
spoteczna znajduje sie gdzie§ pomiedzy temi krancami,
stapiajac ze sobg w ten lub inny sposob przeciwienstwa,
ktore majg znaczenie sit popedowych. Szkota odbija w sobie
te sity i wtedy spetnia wihasSciwg swg funkcje, jezeli umie
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odzwierciedli¢ najlepszg forme réwnowagi spotecznej, bo
jest ona odbiciem spoteczenstwa przysztoSci w pewnej
mierze tak samo, jak wyrazem terazniejszosci. Kazdy sy-
stem szkolny jest obliczony na pewng forme tej rownowagi.
Dawne systemy szkolne wprowadzaty w zycie i opieraty
sie na wspotzawodnictwie (dzi$ jeszcze we Francji bardzo
silnie podkreslanem), adaptacji i réwnosci. Nagrody i Kkary,
z gory nakreslone drobiazgowe programy i przepisy, po-
wszechno$¢ nauczania i t. p. —wszystko to byto dowodem
uwzglednienia przez szkote wspomnianych sit popedowych
spotecznych. Przesadzano w tej mierze. Dzi$ istnieje
sktonno$¢ do podkreslania wolnosci, rozwoju indywidual-
nego i wspotdziatania. Widzimy czasem jaskrawe tego
przyktady. Znalezienie owego ztotego Srodka jest zadaniem
wiasciwej filozofji wychowania i nie moze by¢ czem$ uni-
wersalnem, na wszystkie czasy 1 wszystkie narody, zalezy
bowiem od catosci warunkéw zycia danego narodu, od
postepOw wiedzy i ogdlnego rozwoju kultury. Jedno jest
dzisiaj coraz bardziej pewne, ze w rozstrzyganiu tej
wielkiej sprawy coraz wieksze znaczenie bedg mialy nie
»,hasta wieku®, nie tyle pewne pojecia, wyptywajace na
widownie i modne (jak np, dawniej hasta liberalizmu, po-
jecia o panstwie i jego roli i t. p.), lecz czynnik bardziej
realny, bardziej objektywnie zbadany. Tym czynnikiem
jest znajomo$¢ doktadna warunkéw pracy, jej form, jej
zaleznosci od indywidualnych predyspozycyj i czynnika
wspotdziatania. Sa to rzeczy, ktore juz dzi§ mozna badan
i nawet... mierzy¢. Nowy system wychowawczy dobrze
ugruntowany oprze sie tedy na S$cistej nauce o pracy
w réznych formach i postaciach. Rozumienie tych rzeczy
szczegOlnie dla nas jest wazne. Wszak dotad jeszcze
zyjemy w warunkach, ktére nie sprzyjajg pracy, wszak
dotad jeszcze na zadnem polu nie mozemy rozwingé na-
lezytej energji tworczej. Ustalenie sie form prawnych,
jasne okreSlenie obowiazkow i pola dziatania kazdego
obywatela i kazdej organizacji jest konieczne do tego,
aby spoteczenstwo zaczeto pracowaé i aby polepszyty
sie nasze optakane warunki walutowe, ktére w tak duzej
mierze zalezg od stabilizacji form zycia i wydajnosci
pracy..
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Jeszcze jedna uwaga. Wychowanie i jego rozwgj
nalezyty zalezg od postepow wiedzy. Szczegdlnie wazna
jest w tym wzgledzie psychologja eksperymentalna. Nasze
szkoty wyzsze na te nauke, ktéra ma coraz wiegksze za-
stosowanie praktyczne, osobliwg winnyby zwrdci¢ uwage.
W tym wzgledzie widoczne sg wielkie braki. Potrzebny
jest przy jednej ze wszechnic specjalny Instytut psy-
chologji doswiadczalnej, jak to juz widzimy w innych
krajach.
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-Nie mozna dos$¢ silnie podkresli¢ znaczenia tego dwo-
istego oddziatywania.

Cztowiek jest dzietem przyrody i tworem Kkultury.
Jest on zjawiskiem przyrodniczem i rezultatem wiasnycli,
zbiorowych, wiekowych wysitkdw. Poja¢ cztowieka bodaj
w grubem przyblizeniu nie mozna bez pomocniczego p*o-
jecia  wychowania a osobliwie samowychowania. Tam,
gdzie jest osobowos$¢ ludzka, jest samowschowanie i na-
ndwrét. Samowychowanie jest czynnym aspektem osobo-
wosci cztowieka, wyrazem samowiedzy. Rozktad osobo-
wosci, to przedewszystkiem ostabienie tendencji samowv-
-chowawcze).

Samowychowanie rozumie¢ mozna w Szerszem i wez-
szem znaczeniu. To ostatnie dotyczy S$wiadomej pracy
oztowieka oddzielnego nad samym sobg; pierwsze—oddzia-
tywania nan wysitkbw i trudow przesztych pokolen,
pracy nad sobg cztowieka zbiorowego. Praca ta ostatnia
moze by¢ skoncentrowana i Swiadoma, wyraza sie wtedy
w organizacji $ciSle wychowawczej i wogole Swiadomej
dziatalnoSci spotecznej; moze tez by¢ nieuswiadomiona,
nieskoncentrowana dokota pewnych symboli pojeciowych,
idei 1 haset.

Na osobowos¢ cziowieka oddziatywaC moze i jedna,
i drup—i oddziatywa, ale osobowos¢ zjawia sie tylko wtedyi
gdy istnieje Swiadoma praca samowychow”ania nad soba,
gdy cztowiek posiada rozwinietg samowiedze.

Czesto odrozniajg charakter od osobowosci. Odréz-
nienie to jest dos¢ subtelne i nie jest konieczne. Mozna
uzywaC i jednego, i drugiego terminu do oznaczenia tej
samej rzeczy; mozna tez postugiwaé sie obu dajac im
okreslony czesciowy zakres. W czasach ostatnich bar-
dziej wysungt sie na czolo termin: osobowo$¢. Gdyby
zbada¢ przyczyny nawet tego drobnego faktu, znalazio-
by sie ich sporo i nawet bardzo ciekawych, i nieraz
giebszych. Nie jest to tutaj dla nas potrzebne. Zgodnie
z pradem spotczesnym przyjmijmy ‘tu termin: osobo-
wosSC, rozumiejac przezen organizacje psychiczna, orjentii-
jaca sie w catosci swych przejawdw zyciowych w okre-
alonym ideowym kierunku i obdarzong tendencjg samowy-
chowawcza.
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Okres$lenie powyzsze zbiega sie poniekad z tern, ktére
dane byto przeze mnie dla charakteru”). Jest zwiezte z tego
wzgledu, ze wieksze rozwinigcie nie jest w danem miejscu
potrzebne.

Z powyzszego wynika, ze w osobowosci ludzkiej wy-
znaczy¢ mozemy dwa jej sktadowe elementy. Jeden z nich,
to dana przyroda psycho-fizyczna jednostki, drugi—wytwor
pracy samowychowawczej wszerszem i wezszem tego stowa
znaczeniu. Drugi element —to wytwér kultury, to dzieto
wysitku pokolen poprzednich i samego cziowieka, wysitku
w dazeniu do zrealizowania wartosci kulturalnych.

Teraz juz z tatwoscig wywnioskowaé mozemy, ze wy-
facznie przyrodnicze metody poznawania osobowosci Sa
jednostronne. Metody te mogg daC powazny bardzo zasob
wiedzy, ktéra jednakze nie wystarczy do tego, aby w ca-
tosci ogarng¢ osobowos¢ ludzka, zbudowa jg np. z tych
elementow, jakie rozwazajg dotychczasowe eksperymentalne
badania.

Psychologja rézniczkowa i indywidualna zgodnie
z obecnym swym stanem prowadzi swe badania na tle po-
jecia cechy. Zycie psychiczne nasuwa takg mnogos¢ cech,
tak roznorodnych, posiadajgcych w kazdym odrebnym
fakcie psychicznym tak rozmaite znaczenie, ze badanie
tych cech jest rzeczg bardzo skomplikowang. Nie przestaje
jednakze by¢ rzecza wazng. Stopniowe poznawanie réznych
cech, ich roli w psychogramach, ich zmiennosci u réznych
osobnikéw, ich korelacji oraz ustosunkowania wzajem-
nego z innemi cechami u réznych jednostek pozwoli doko-
naC wsrod nich pewnej segregacji, wyznaczyC ich funkcje
oraz mozliwosci i wyniki roznych ich potgczen. Systema-
tyka zycia psychicznego osiggnie w ten sposob duzo,
a jezeli do tego dodamy zjawiska patologiczne, bedziemy
mogli jeszcze wiecej pogtebié¢ naszg znajomos¢ roli i zwigz-
kéw wzajemnych réznych elementéw psychicznych. Do tej
glebszej znajomosci dzi$ jeszcze daleko.

Ogromnie waznym przyczynkiem do rozwoju badan
psychologji rézniczkowej i indywidualnej jest powstata
niedawno nauka o instynktach i popedach cztowieka, ktora

1) T’atrz: Charakter i wychowanie, str. 191
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tacznie z t zw. psychoanaliza odkrywa nowe dotad zapo-
znane pola dazeniowej strony natury ludzkiej, a zarazem
daje nowy materjat cech. Teorja instynktéw i popedow
cztowieka, teorja psychologiczna tak Swietnie rozwijana
dzi§ przez badaczy angielskich, jak np. Mc Dougall,
Thorndike, Drever i t. p., osobliwie w facznosci z psycho-
patologjg, jak np. u Riversa, stata sie dziS jedng z naj-
ptodniejszych i ciekawych dziedzin dociekan psychologicz-
nych, biegnacych po linji Scistego, przyrodniczego badania.
Wigze sie ona z jednej strony z rozwijajagcg sie nauka
0 wzruszeniach najscislej i uczuciach, z drugiej, jak to
widzimy z samego kierunku dociekan wspomnianych auto-
row, z wieloma zagadnieniami t. zw. psychologji spotecznej,
a nawet poniekad uwazana jest za podstawowg w tej dzie-
dzinie doktryne.

Gilebsze wejrzenie w zycie psychiczne cztowieka mu-
siato prowadzi¢ do badania faktow z zakresu zycia spo-
tecznego.  Sciste, przyrodnicze wyznaczenie zaleznosci
pomiedzy zjawiskami spotecznemi a zyciem psychicznem
jednostki nie byto i nie jest jeszcze moziiwe, ale w tym
Kierunku duzo juz w ostatnich czasach zrobiono. Dos¢
przestudjowac takie dzieto, jak ,,The group inind“ W. Mc
DougalPa, aby sie przekona¢, ze nauka zbliza sie do bar-
dziej doktadnego ustatenia faktébw. Ma to dla teorji oso-
bowosci ogromne znaczenie. Czlowieka nie mozna pojaé
poza spotecznoscig, bardzo wiele bowiem zjawisk zycia
psychicznego bytoby czem$ zagadkowem, gdybysmy wzieli
jednostke ludzkg w izolacji. Tak dotad, niestety, czesto
czyniono, a moment intelektualistyczny przewazat zarowno
w psychologji ogélnej, jak rdézniczkowej i indywidualnej.
Przewazat on nawet w psychologji dziecka, czego dowo-
dem np. sg zarbwno klasyczne dzieta w tej dziedzinie, jak
samo dzisiejsze eksperymentalne badanie i jego tematy.
U nas niektére proby badania eksperymentalnego, wsrdd
ktorych wyrdznia sie praca prof. Bykowskiego, jakkolwiek
niesamodzielne w pomysle, usitujg uwzgledni¢ pierwiastek
spoteczny, ale réwniez na tle zbyt waskiem, co nalezy
przypisa¢ przedewszystkiem temu, ze rzecz sama jest do-
dopiero w zaczatku.

Psychoanaliza, ktdrg nalezy rozwaza¢ jhko nowg i ptodng
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metode badania, o ile usuniemy na bok rézne teorje zwia-
zane z nig, jak np. terje Freuda o powszechnem ,Libido*
lub Junga o gteboko osiadtych w psychice pierwiastkach
rasowych i wogble biologicznych (rzecz catkiem niejasna),
moze rowniez przyczyni¢ sie bardzo do wyjasnienia sprezyn
postepowania osobowosci ludziej i jej struktury. Istniejg
powazne i obiecujgce proby zastosowania jej do wychowania,
co sie najbardziej udaje autorowi angielskiemu Green’owi,
uczniowi Mc DougalPa, stawiajgcemu zagadnienie nie na
waskiem tle jak u Freuda, Pfistera lub Junga (wielu tez
bardzo innych autoréw, nie wytgczajac angielskich), lecz
na podkfadzie ogolnej teorji instynktéw u cziowieka, a prze-
dewszystkiem na objektywnej obserwacji dziecka. Nic
tatwiejszego, jak w dziedzinie teor}’} psycho-analitycznych,
tak szeroko postugujacych sie roznego rodzaju podswia-
domoscia, wpas¢ w sui generis mistyke, co nieraz widzimy
u Freuda lub Junga. Wtedy oczywiscie teorja przestaje
by¢ pozytecznem narzedziem Scistego przyrodniczego ba-
dania.

Psychopatologja, wigzac sie dzisiaj blizej zaréwno
z psychoanalizg jak angielskg teorjg wzruszen i instynktow,
tez daje podstawe do badan nad osobowoscig. Psychjatra
zurychski Jung wadziele: ,,Psychologische Typen* stara sie
da¢ konstrukcje ujmujaca catoksztatt objawow indywidual-
nych. Jego teorja ekstrawersji i introwersji jest ciekawa,
niezmiernie jednakze trudno da sie nagia¢ do rzeczywistosci
bez sztucznego naciggania, jak tego dowodzi chociazby
sama klasyfikacja autora i jego 8 gtéwnych typow. Wiele
tu materjatu obserwacyjnego, wiele cennych spostrzezen,
bardzo czesto jednakze przysztoby ztrudnos$cig pogodzenie
sie ze stanowiskiem autora. Nie mniej ciekawa jest kon-
strukcja dwoch badaczy francuskich: M. BoU’a i A. Delmas’a,
ktorzy natle klasyfikacji zjawisk patologicznych konstruuja
teorje osobowosci ludzkich. Teorja ta jest do$¢ sztuczna
i autorowie usitujg nawet, jak w bardziej dotyczacych
Swiata nieorganicznego zjawiskach przyrody, stosowac
obliczenia matematyczne, degradujgc element psychiczny
do roli elektronu, atomu lub molekuty. Pomimo to, tak
jak w poprzedniem dziele, wiele tu uwag bystrych i bardzo
cennych obserwacyj.
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Wybitnem uzupetnieniem i niejako stopniem przej-
Sciowym do innego rodzaju dociekan nad osobowoscig jest
stanowisko zajmowane przez t. zw. strukturalng psycho-
logia (Gestaltpsychologie). Nazywajg ja w krajach anglo-
saskich czasem integralng psychologjg. Trudno przesadzac
dalsze losy jej rozwoju, nalezy jednakze z catym naciskiem
podkreslic nowy moment wielkiej wagi, jaki ona wysuwa.
T. zw. elementy psychiczne nie wystepujg same, stanowig
z innemi zawsze zespot strukturalny, ze sobg organicznie
i celowo zwigzany w ten sposob, ze zmiana jednego ele-
mentu wigze sie ze zmiang innych. Dana reakcja, dany
objaw intelektualny lub wzruszeniowy moze by¢ pojety
wiasciwie tylko na pewnem tle catoksztattu psychicznego
i odpowiadajgcych mu warunkéw zycia. Badacz w tej
dziedzinie zajmuje sie nietylko psychologja dziecka i zwig-
zanem z tern przechodzeniem jednej struktury psychicznej
w druga, lecz rowniez zoopsychologja. Pojecie struktury
jest pojeciem bardzo waznem, a badanie réznych struktur
zarowno w danym oddzielnym ich przejawie, jak w gene-
tycznym porzadku moze mie¢ bardzo donioste znaczenie
dla teorji osobowosci i dla wychowania. Juz dzi§ pojmu-
jemy, ze na kazdym poziomie rozwojowym zycie wycho-
wawcze, zycie szkoty wychowujacej musi mie¢ swoj specy-
ficzny, do struktury psychicznej miodziezy przystosowany
charakter. Szkofa wylacznie nauczaniu oddana tego uczy-
ni¢ nie moze w petni. Uczyni to szkota przysztosci, ktéra
potrafi w wiekszej znacznie mierze ogarngé catoksztaht
zycia mtodzi. Mozemy dzi§ o tern marzy¢ tak samo, jak
marzymy o wielu innych rzeczach, na razie niedostepnych
w catosci...

Ogromnie przydatyby sie szkoty w rodzaju Lietz’a
Landerziehungsheiméw. Bytyby to pierwsze jaskotki no-
wej wiosny, nowej szkoty.

Strukturalna psychologjg jest na drodze do pogiebia-
nia genetycznej, ktora dzi§ przedstawia sie jako zespot
oddzielnych nici rozwojowych, izolowanych i dlatego
praktycznie mato jeszcze przydatnych. Struktura jestczems$
wyzszem, niz zbior elementow, jest to prawdziwa unitas
multiplex, postugujac sie terminem uzytym przez W. Sterna.
Ona tak samo jak oddzielne jej elemenU™ moze podlegaé
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rozwojowi zaleznie od warunkOw zycia, otoczenia i wptywu,
jaki na nig wywiera wola ludzka. Gdy rozpatrujemy struk-
ture psychiczng, patrzymy na zjawiska jakby z goéry, bie-
rzemy okre$lone catostki psychiczne. Jest to inny punkt
widzenia, niz wtedy, gdy bierzemy na uwage elementy.
Nie ulega watpliwosci, ze taki punkt widzenia jest o wiele
nieraz wazniejszy dla pojmowania osobowosci, niz wylgczne
rozpatrywanie elementéw psychicznych. Swojg droga jedno
bez drugiego istnie¢ nie moze. Ciekawem jest, ze w dzisiej-
szej teorji wzglednosci, a osobliwie w jej bardziej realnej,
t. zw. szczegotowej czesci, teorji tak popularnej w spot-
czesnej fizyce, moment strukturalny tez w pewnem tego
stowa znaczeniu odgrywa swojg role. Zjawisko, jakim jest
pomiar np., nie bierzemy w oderwaniu od catoksztattu
warunkéw, lecz w bliskiej z niemi tgcznosci.

W bardzo bliskim zwigzku z psychologja strukturalng
znajduje sie ten jej odtam, ktéry np. w Niemczech jest
reprezentowany przez uczniow Dilthey’a a w pierwszym
rzedzie przez Sprangera. W dziele, ktore niewatpliwie
stanie sie klasycznem (p. t. Lebensformen), profesor ber-
linski rozwija nowg teorje osobowosci, wydzielajac 6 gtow-
nych typow: gospodarczy, estetyczny, spoteczny, polityczny,
religijny i teoretyczny. Typy te w czystej postaci nie wy-
stepujg prawie nigdy, w kazdym jednakze przypadku mozna
wyznaczy¢ wybitny udziat jednego z tych 6 gtébwnych kie-
runkéw strukturalnych. Kazdy nawet przejaw zycia psy-
chicznego, np. kazde postrzeganie, moze zawieraC i zawiera
wszystkie wspomniane nastawienia.

Spranger nie czerpie swych wnioskow z eksperymen-
talnej analizy. Wychodzi z codziennej obserwacji zycia
a nadewszystko znajomosci historji. Wielki warsztat dziejow
dostarcza materjatu do wnioskowania o kierunkach gtow-
nych dziatalnosci cztowieka i tych, ze tak powiem, osiach,
dokota ktoérych krystalizuje sie jego osobowo$¢. Mamy tu
przed sobg rozwiniecie metody znanej oddawna. Wszak
jeszcze Teofrast postugiwat sie nig, oczywiscie w formie
zaczatkowej. Geisteswissenschaftliche Psychologie Spran-
gera jest niewatpliwie waznem uzupetnieniem poprzednio
zaznaczonych kierunkow. Dokfadna obserwacja i badanie
postepowania cztowieka na szerokim terenie zycia i historji

Wychowanie narodowe. 21
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da¢ moze i daje to, czego nie dajg inne rodzaje badania.
To tez u Sprangera osobowosC tworzy sie i zaznacza przez
wysitek w pewnym kierunku, w dazeniu do realizowania
pewnych wartosci. Cziowiek u niego nie wystepuje jako
fakt obiektywny, jako rzecz badana tylko, jest on nie-
tylko kowalem swego losu, lecz i swej duchowej orga-
nizacji.

Z tego wzgledu dla wychowania teorja Sprangera wy-
stepuje jako rzecz doniosta,, jako konieczne uzupetnienie
dawnych metod i zapatrywan. Nie wynika z teorji Spran-
gera, jakkolwiek zrozumiatem jest samo przez sie, ze petnia
osobowosci cztowieka wystepuje wtedy, gdy zjawia sie
samowiedne, S$wiadome dazenie do usprawnienia siebie
zgodnie ze swa naturg do coraz lepszego realizowania
okreslonych, decydujacych dla osobowosci wartosci. Poki
tego dazenia niema, poki osobowos¢ poczatkowa posiada tylko
okreslong linje postepowanie i rozwoju, jako dang od woli
Swiadomej niezalezng, dotad niema peini osobowosci. Za-
sadniczy, samoczynny osrodek nie istnieje. Tylko zjawienie
sie tegoz przeradza typ duchowy w osobowosc.

Otéz zjawienie sie tego osrodka wyprowadza nas po-
niekad z dziedziny psychologji, wkraczamy w sfere etyki
i nawet metafizyki. O ile filozofja, oparta o myslenie do-
tyczace pozytywnych faktow i wytgcznie objektywne ich
ustalanie i wigzanie, nie tgczy sie w zaden sposob z meta-
fizyka, o tyle tam, gdzie na czoto wysuwamy pierwiastek
wartosci, musimy wkroczy¢ w metafizyke.

Warto$¢ nie moze przeczy¢ faktom objektywnie po-
strzeganym, nie jest tez ich niewolnicg, zyje z niemi w zgo-
dzie, lecz od nich nie zalezy catkowicie. Pojmowanie zycia,
jako procesu rozwijajacego sie przed nami i w nas, musi
taczy¢ w sobie i rozwazanie objektywnie danych faktow,
i subjektywnie z niemi zfgczonych wartosci.

Jest objektywizm i... objektywizm, jest tez subjektywizm
i... subjektywizm. Subjektywizm wartosci moralnych nie jest
tern samem, co subjektywizm indywidualnych upodoban.
Z rozwoju mysli wiemy, ze to, co uwazamy za objektywne,
moze podlega¢ nie mniej powaznej krytyce, niz subjekty-
wizm twierdzenia np. o istnieniu Boga, ktore jest przecie
stwierdzeniem warto$ci. Gdy twierdze, ze zycie ma sens.
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rowniez wartosciuje, a wartosciowanie to nie mniej jest
donioste, niz poznanie prawa cigzenia. Nie moge go wy-
wnioskowaé z badania objektywnego zjawisk otaczajgcych.
Tu moge powiedzie¢ tylko, iz ludzie sadza, ze zycie ma
sens, ze go bronig, ze cenig jego istnienie, ze daza do
okreslonych celow i t. p. To, ze przylgczam sie do nich,
nie wynika z prostego logizmu.

Jezeli patrzymy na wszystko jako na rzeczy zewnetrzne,
jezeli badacz niejako wytgcza siebie z catoksztattu bada-
nego, wiedza jego bedzie objektywna, potrzebna, pozyteczna,
ale nie wystarcza do Swiadomego zycia. Badacz musi
wigczyC siebie we wszech$wiat, musi siebie w nim czuc.
Witedy i tylko wtedy powstaje ,poznanie”, ktére ma war-
tosC istotng dla zycia. Osobowos¢ cztowieka i spotecznosci
nie moze by¢ oddzielona od catoSci wszechswiata. Jest
ona wnim nie jako tylko organ poznajacy, lecz jako tworczy,
czynny pierwiastek. Tworzymy swoj Swiat i z nim umie-
ramy. ,,Rdézne Swiaty*“ podobne sg do siebie, o ile chodzi
0 zakres objektywnej o nich wiedzy i wartosci wieczne,
roznig si¢ jednakze zaleznie od udziatu tej lub innej oso-
bowosci ludzkiej. Swiat estety nie jest tym samym, co
Swiat badacza-przyrodnika albo cztowieka Swietego.

Caly nasz stosunek do $wiata jest wyrazem indywi-
dualnej i spotecznej osobowosci*). Nietylko dotyczy to
poznania, lecz calej rozmaitosci przejawdw zycia, gdzie
poznanie jest tylko jedng czastka, ktéra nie ma ani sit, ani
danych po temu, aby decydowa¢ o catoSci zycia. Idealizm
subjektu poznajgcego musimy zastgpi¢ idealizmem osobo-
wosci. Roézne kierunki mysli wspotczesnej zbiegajg sie na
tej linji. ,,Zyje“ jest pierwotniejszym faktem, niz ,mysle®.
Zyje, to tworze swoj Swiat jako jeden z nieskonczonej, nie-
pojetej rozmaitosci odblaskéw Swiata Bozego. W S$wiecie
moim nietylko sg fakty i zaleznosci miedzy zjawiskami
przez nauke stwierdzone, sg w nim wartosci, cel moich
dazen, wyraz checi zblizenia sie do tadu Bozego $wiata.
Osobowos¢ ludzka jest tu wyrazem faktu zycia, potencjg

b Woprowadzajac pojecie osobowosci spotecznej, np. danego
narodu, zachowujemy te same cechy podstawowe powyzej danego
okreslenia. Pomiedzy jedna a drugq jest zwiazek bliski, o ktory co*
kolwiek nizej potracamy.
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czynng, tworczym pierwiastkiem, jest ona w catej petni e
metaphisicum.

Tworzac swoj Swiat, cziowiek tworzy tez siebie na
»,obraz i podobienstwo Boze“. Czasem dusza jego rozptywa
sie w kosmosie, czasem tez skupia sie w sobie, jak to
stusznie zanotowatJung. Ta druga jest bardziej ,,dzielna®,
jak méwit medrzec grecki. Stworzyta ona naszg dzisiejszg
cywilizacje, ktéra obecnie tak sie rozprasza w pogoni za
zdobyczg materjalng i zewnetrznoscig. Gtowng jej cnotg
jest wiara w wysitek tworczy i ,wole wolng®, ktora nie-
tylko zdolna jest przetwarza¢ rzeczywisto$¢ zewnetrzna, lecz
wychowywaé, przetwarza¢ samego cztowieka. Wiara ta, to
najdrozszy skarb naszej cywilizacji. Na gruncie logicznym,.
na gruncie poznawczym panteizm Spinozy utrzymac sie
moze, przeczy on jednakze istotnie najgtebszym podstawom
naszej cywilizacji, zbliza nas do Wschodu i do indyjskiej,
filozofji, jako wykwitu mysli tego Wschodu.

W ten sposéb widzimy w danym przypadku, jak
objektywne poznawanie psychologiczne cztowieka modyfi-
kuje tres$¢ swych zagadnien, zbliza sie w koncu do... filo-
zofji. Teorja osobowos$ci nie da sie zbudowaC zasadniczo
na tle li tylko samego badania psychologicznego, a meta-
fizyka,. ta wykleta metafizyka, ktora wrécita u Kanta, skoro
chodzito o podstawy moralne zycia i pojmowanie nie po-
znania, lecz cztowieka, przyjs¢ musi zawsze, jezeli chcemy
osobowos¢ ludzka ujaé w catoksztalcie zjawisk zycia. Ba-
dacz, ktory potrafi zapytaC przyrode i otrzymac odpowiedz
rzetelng, ma rozum, lecz madros¢ posiada wtedy, gdy
kierunek swych dociekan, tres¢ swych badan umie postawic
na whasciwem miejscu w zespole catym zagadniehn zycio-
wych. Gdy sie styszato lub czytato pionieréw ruchu daza-
cego do oparcia pedagogiki na badaniu eksperymentalnem,
ogarniat podziw, jak wiele sobie z tego obiecywano. Dzi$
rozumiemy, Ze ta wazna dziedzina dociekan da¢ moze nam
tylko $rodki do wiasciwego postepowania wychowawczego
i to, jezeli chodzi o eksperyment w Scistem tego stowa
znaczeniu, tylko czesciowe. Wszak pozostaje ogromna
dziedzina historji, tej nauczycielki zycia, Swiat kultury,
Swiat wiekowych bojow cziowieka, ktéry rowniez niesie ze
sobg nauke, jezeli nie wdecej, to w kazdym razie nie mniej
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wazng dla pedagoga i wogole cztowieka, ktory chce pojac
nature ludzka w jej peini.

Nalezy uwazaC za nieporozumienie dazenie do wytgcz-
nego poznawania cztowieka tak, jak sie poznaje rosline
lub zjawisko chemiczne. Nikt nie watpi, ze takie poznanie
jest niezbedne. Uzupetni¢ je musi wobec niekompletnosci
jego nietylko intuicja, nietylko szersza obserwacja zycia na
terenie historji i codziennosci, lecz ocena. Wydawac sie to
moze dla wielu ludzi czem$ zgota nieodpowiedniem. Oceny
nie mozna mieszaC z poznawaniem. Pochodzg te rzeczy,
ich zdaniem, z réznych zrédet. Ot6z twierdzenie to jest
nieporozumieniem. Miedzy poznaniem w Scistem tego
stowa znaczeniu a oceng niema zasadniczej roznicy, la
roznica istniataby wtedy, gdyby poznanie mogito by¢ abso-
tutnem, a takiego poznania niema i by¢ nie moze. Kazde
poznanie jest wzgledne i zawsze opatrzone omowieniem:
»jezeli“. W poznaniu jest wiele elementu fikcyjnego, po-
stuguje sie ono narzedziami, ktére majg charakter pomoc-
niczy. Dotyczy to ogromnej masy naszych pojeé, jak
wykazujg np. H. Yaihinger i inni, nie wylaczajagc znako-
mitego logika B. Russela. Logicy usitujg przekonaé nas
0 chwiejnosci, ptynnosci i nieuchwytnosci postrzegania,
empirycy wskazujg na fikcyjno$¢ naszych pojec, a kazda
strona ma jednakze wiele stusznosci. Prawda naukowa nie
ma charakteru bezwzglednego, nie jest czem$ absolutnem,
stuzy potrzebom zycia, ktére tetni w nas i przenika
wszech$wiat. Nie jest ona moze ,biletem bankowym*, bo
poza nig jest skontrolowany materjat faktow postrzegania,
nie jest jednakze czem$ absolutnem.

Trudno oprze¢ sie zdaniu, ze prawda naukowa, nie
bedac czem$ absolutnem, stuzy jednakze przedewszystkiem
interesom i zadaniom zycia, a stad jest w najgtebszych
swych podstawach warto$cig. Poznanie jest tez wartoscio-
waniem, oceng. Ma ono inny charakter, niz np. cele i da-
zenia przecietnego zycia ludzkiego, ale istotnej réznicy, za-
sadniczej pomiedzy temi dwoma kategorjami zjawisk niema.
Prawda dla prawdy, sztuka dla sztuki, dobro dla dobra —
to roznice tylko stopni. Bytoby dziwne nawet, zeby duch
ludzki tak blisko, tak gteboko zwigzany z podstawowemi
dazeniami zycia, byt sam w sobie nieubtaganie rozbity.
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Twierdzenie, ze kazda poszczegdlna prawda naukowa
wogole w najgiebszej swojej podstawie jest wartoscig zy-
ciowa, bynajmniej nie wyklucza tak zrozumiatego dla ba-
dacza dazenia do prawdy dla niej samej. Zanim bedziemy
rozpatrywali role spoteczng jakiego$ fachowca, musimy
przedewszystkiem wymaga¢ dobrej znajomosci fachu.
Cele utylitarne nie przeszkadzajg nigdy, nawet pomagajg”
pomimo to nie ma on ich wylgcznie na widoku w danem
poszczegOlnem zagadnieniu, av'nawetw catej linji swej praca®

To, co powiedziano przed chwilg, nabiera znaczenia
szczegolniej przy rozwazaniu osobowosci ludzkiej. Zycie psy-
chiczne organizuje sie pod wptywem naczelnym pewnych
wartosci, przekazanych nam przez cywilizacje. Tylko da-
zenie do takich warto$ci stwarza osobowosC cztowieka, sta-
nowig one jadro w jej komorce. Czlowiek jako twor przy-
rody wytacznie nie bytby osobowoscia. Niezbyt doktadne
zdawanie sobie z tego sprawy stanowi niematg wade per-
sonalizmu W. Sterna, tak zresztg powabnego. Osobowos$¢
ludzka organizuje sie dokota wymienionych wartosci, jak
krysztat dokota pewnych osi. To organizowanie sie jest
samorzutnym procesem, do ktérego powoli przytacza sie
samowiedza cztowieka, samowychowanie i wtedy osobowos¢
dochodzi petni swego rozwoju. Fakt samowychowania jest
zjawiskiem niemal powszechnem. Kazde ulepszenie wpracy
fachowej, dokonane przez jednostke, jesli jest Swiadome, jest
faktem samowychowania. Takie pomniejsze zjawiska nie
stanowig jeszcze jego petni. Nastepuje ona wtedj', gdy
w gre wchodzg czynniki szersze, gdy czlowiek Swiado-
mie przymierza swoje zj"eie do pewnego ideatu obywatel-
skiego np. lub wogdle moralnego i stara sie¢ mu nada¢ w ca-
tosci okreSlony kierunek i ton. Samowychowanie jest na-
turalnem nastepstwem $Swiadomego organizowania 0sobo-
wosci dokota pewnych wartosci cywilizacyjnych.

Powyzsze szkicowe, lecz poniekad wystarczajgce przed-
stawienie zaréwno podstawowych kierunkéw badania, jak
okreslenia osobowosci pozwala na wydzielenie jej cech zna-
miennych oraz wyprowadzenie odno$nych wnioskéw wj”cho-
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wawczych. Cechy te wynikajg bezposrednio z tego, co wyzej
byto powiedziane. Rozwazymy najwazniejsze kolejno, uzu-
petniajac rzecz wnioskami wychowawczemi.

Cecha I. Osobowo$¢ ludzka jako unitas multiplex staje
sie catoScig organizacyjng, gdzie kazdy element zalezy i jest
przystosowany do tej catosci i odwrotnie.

Gdy Herbart w swej pedagogice z taka usilnoscig pod-
kresSlat znaczenie wielostronnos$ci zainteresowania, zaznaczyt
on moment, ktérego nie zawiera pojecie: unitas multiplex.
Chodzito Herbartowi o pewng cato$¢, o kompletno$¢ orga-
nizacji psychicznej. Chodzito o to, aby cztowiek uksztatcony
mogt wedtug maksymy starozytnej powiedzie¢: ml humani
a me alienum esse puto. Otdéz osobowos¢ ludzka istotnie winna
by¢ mozliwie wielostronng jednoscig. Kazdemu fachowcowi
potrzebne jest jako cztowiekowi, jako osobowosci wyksztat-
cenie t. zw. o0g6lne, rozwdj ogdlny i wydoskonalenie sit
fizycznych i moralnych. Wysokie wyrobienie fachowe bez
tego fundamentu jest czesto czem$ nieziszczalnem, zawodnem,
a wtedy, gdy dana jednostka zajmuje stanowisko kierownicze,
nieraz bardzo szkodliwem. Stagd dawny ideat ogdlnego wy-
ksztatcenia zawiera zdrowe jadro. Potrzebne sg jednakze
dwie bardzo powazne poprawki. o

Pierwsza poprawka dotyczy samego postawienia wy-
ksztatcenia ogdlnego, druga-jego praktycznosci. Pierwsza
dotyczy problemu dydaktycznego, druga-ogdélnie wycho-
wawczego. Pojecie wyksztatcenia ogdlnego wspierato sie
gtownie w praktyce na dwoch podstawach: starej klasyczne]
I bardziej nowozytnej-matematyczno-przyrodniczej. Oby-
dwie te podstawy sg stuszne i istotne, lecz zadna z mci
nie jest kompletna. =~ . )

Nie ulega watpliwosci, ze podstawa klasyczna zawiera
to wieczne Zrodto, z ktérego wytrysneta nasza cywilizacja.
Zarowno podstawy naukowej mysli, jak sztuki i samych
jezykéw cywilizowanych tkwig w tern Zrddle. Oddziatywanie
jeo-o trwato cate wieki i wptyneto tak gteboko na budowe
na’szej cywilizacji, ze stato sie poteznym skiadnikiem jej
krwi, dzieki czemu moze by¢ przedmiotem badania nauko-
wego ten bogaty genetyczny zwigzek, jaki niemal wszedzie
taczy nas z kulturg starozytng. Dzisiejsza jednakze kultura
narodéw cywilizowanych, jakkolwiek jest prawem dzieckiem
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starozytnosci, jest zjawiskiem samodzielnem, posiadajacem
dzieki nauce samowiedze, stojacem we wszystkich dziedzi-
nach tworczosci i pracy na wiasnych nogach. Wykitadnikiem
takiej kultury jest jezyk narodowy. Ten jezyk obok historji
narodu jest dzi§ spadkobiercg starozytnej kultury i skarb-
nicg duchowych mocy narodu. Kazdy naréd cywilizowany
posiada literature, ktéra z precyzja artystyczng odbija na

gtebszej intuicji psychologicznej poruszenia, zmagania
sie 1 zdobycze cywilizacji. Stad staje sie on narzedziem
poteznem, zastepujacem dla ogromnej wiekszosci jezyki
staiozytne, staje sie skarbnicg ksztatcenia. Na nim wesprze¢
sie musi ogdlne wyksztatcenie wylgcznie w wiegkszosci zna-
komitej szkdt, a czeSciowo w nielicznych, reprezentujacych
staiy element klasyczny szkotach. Nie rozumiemy tych
rzeczy doktadnie i dlatego stanowisko jezyka ojczystego
w naszych szkotach nie jest nalezycie ufundowane. Wy-
maga on najbardziej wyksztatconych nauczycieli i najsil-
niejszej pozycji w planie. Jest to przedmiot najbardziej
zyciowy, najbardziej wszechstronny, najbardziej subtelny.
Filologowie w S$cistem, wylgcznem tego stowa znaczeniu,
nie sg przygotowani do jego nauczania. Obchodzi ich
bardziej technika, niz duch. Obok filologa w nauczycielu
jezyka ojczystego winien by¢ rozwiniety, cywilizowany
cztowiek z bogatg naukowa, artystyczng i moralng kultura.
Przedewszystkiem jednakze winien to by¢ pedagog. Wtedy
jezyk ojczysty sta¢ sie moze osrodkiem ksztatcenia, dokota
ktorego organizowa¢ sie bedg inne tegoz pierwiastki. Ku
temu zmierza stanowczo cata dotychczasowa ewolucja szkoty.
Na drodze jej stajg rézne koncepcje w sensie intelektuali-
stycznym konstruowane, posuwajgce sie az do tego, ze
sztuczny jezyk ma by¢ kiedy$ jezykiem szkoty. Takie kon-
cepcje przeczg wprost psychologji jezyka.

Szkota klasyczna z tacing i grekg jest szkotg dla nie-
wielu. To juz raczej szkota zawodowa, przygotowujgca
pracownikdw w nauce, zawodzie duchownym lub na niwie
nauczania. tacina sama w szkole jest czem$ czeSciowem,
pogtebieniem znajomosci jezyka ojczystego i nie reprezen-
tuje sama kultury klasycznej. Wptywa ona jednakze ogrom-
nie dodatnio na kulture umystowg wogole i jako przedmiot
w programie szkolnym nie da sie niczem zastapi¢. Wspot-
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nie z jezykiem ojczystym stanowi ona podstawe wyksztat-
cenia w wiekszosci szkot Srednich. Swojg droga rola jezyka
ojczystego nie jest jeszcze nalezycie pojeta i w praktyce
przeprowadzona.

Szkota o typie matematyczno-przyrodniczym winna
rowniez oprzec sie na jezyku ojczystym. Musi ona wzmocni¢
jego stanowisko, udoskonali¢ metode. Jezyk ojczysty re-
prezentuje w niej podstawe kultury humanistycznej, ktora
wszak Iwig czes¢ elementow wyksztatcenia ogdlnego w sobie
zawiera. Problemy moralne, estetyczne, praktyczna, zyciowa
psychologja nie dadza sie pogtebi¢ na drodze matematyczno-
przyrodniczego ksztatcenia. Wylkgcznie intelektualistyczne
traktowanie programu nauczania tych rzeczy nie mogto
uwzgledni¢ i stad ptynie z koniecznosScig wniosek, aby
w szkotach tego typu osobliwg pieczg otoczyC nauke jezyka
ojczystego i przedmiotow takich, jak historja. Tylko przy
takiem uzupetnieniu szkota matematyczno-przyrodnicza moze
byC nie szkotg zawodows, lecz ogolnie ksztatcaca. Taka tez
tylko moze udziela¢ tych samych drog dalszego ksztalcenia
miodziezy.

Druga poprawka z wyzej wspomnianych dotyczy prak-
tycznosci szkoty. Praktyczno$¢ mozna rozumieC roznie,
bardziej, ze tak powiem, lub mniej bezposrednio. Amery-
kanska szkota zorjentowana jest w kierunku bardziej bez-
posredniej praktycznosci. W planie szkolnym na réwni
traktowane sg przedmioty takie, jak, dajmy na to, steno-
grafja z wieloma innemi, ktdre u nas nalezg do t. zw. ogolno-
ksztatcagcych. Taka bezposrednia praktyczno$¢ ma swoje
zalety, oparta jednakze jest na waskiem rozumieniu 0so-
bowosci cztowieka, przedewszystkiem jako pozytecznego
I sprawnego pracownika. Jest to wazna cecha osobowosci,
ale nie jedyna. Kazda praca o$wietlona by¢ musi z wyz-
szego stanowiska, musi by¢ wtgcznosci z wyzszemi ideatami
zycia, z wartosciami wiecznemi. Wtedy i tylko wtedy oso-
bowos¢ czlowieka speini powyzej zaznaczong pierwszg
ceche. Potgczenie uzdolnienia do pozytecznej, wytrwatej
pracy z bardziej szerokiemi podstawami osobowosci jest
wiasnie praktycznoscig w sensie mniej bezposrednim. Dzi-
siaj usta nasze i mysli przepetnione sg ideatami wychowa-
nia, a praktyka wprost radykalnie od nich najczesciej od-
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biega. Szkota nie jest praktyczna, bo swego celu nie osigga®
Praktyczng jest ta rzecz, ktorg potrafimy zrobi¢. Gdy za$
moéwimy o ksztatceniu charakteru w szkole, a wypuszczamy
z niej miodziencow obtadowanych z ,,obzarstwem* pochita-
niang wiedza, nieprzetrawiona, nieopracowang, powierzchow-
ng, nie tworzymy szkoly praktycznej, bo ona nie spetni
tego zadania, ktore jako cel jej stawiamy.

Praktyczna szkota urabia ludzi uzdolnionych do zycia
praktycznego i jego truddw, do obrony wartosci cywiliza-
cyjnych i wprowadzeniaich w zwykle szranki codziennosci.
Stad musi ona objgé wplywem swym catego cztowieka,
musi tak samo wgladaC w jego najdrobniejsze codzienne
czyny, jak w prace ducha i ciata wogdle. Nauczanie, wy-
taczna funkcja dzisiejszej szkoty, nie moze by¢ oderwane
od zycia. Stad zar6wno praktyczne przyswojenie wiedzy,
jak wnikanie w jej konkretne zastosowanie. Stad blizsze
wgladanie szkoty w przysztg droge zyciowg wychowanka,
co nie jest mozliwe bez poznania jego indywidualnosci.
Stad dazenie do uczynienia szkoty instytucjg zywa, gdzie
przejawiatyby sie odpowiednie dla danego wieku formy
zycia spotecznego z jego prawami i obowigzkami. Stad
rowniez oparcie sie na naturze wychowanka, nie sama
walka z jego ziemi skionnosciami, lecz stopniowe ,,pod-
wyzszanie* energji naturalnej instynktow i popeddw, subli-
mowanie ich, jak to przyjeto nazywa¢ w psychoanalizie.
Stad blizsza stycznos¢ szkoty z domem rodzinnym i z oto-
czeniem spotecznem. Ogdlnie uksztatconym cztowiekiem
jest nie ten, ktéry posiada jaka$ o0go6lng wiedze, lecz czio-
wiek przygotowany do zycia, silny fizycznie i duchowo,
pracowity, nie obawiajacy sie truddéw, samodzielny, przed-
siebiorczy i towarzyski, posiadajacy pien moralny mocny
i czujagcy nietylko powierzchowng gre wrazen zyciowych,
lecz gtebszy oddech zycia. To cziowiek o okreSlonych
organizacyjnych zrebach duchowych, na ktérych przez
caty cigg swego zycia moze on budowa¢ gmach swej o0so-
bowosci. Przygotowa¢ do zycia mozna tylko przez zycie,
przez stopniowg zmiane jego form spotecznych i indywidu-
alnych, towarzyszacg rosngcej organizacji psychicznej.

Nawet szkota zawodowa w S$cistem tego stowa zna-
czeniu moze temu zadaniu sprosta¢, skoro w swoich pod-
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stawach dydaktycznych oprze sie na mocnym fundamencie
humanistycznej kultury, ptyngcym z dobrej nauki przed-
miotow ojczystych, i stworzy wewnetrzng organizacje zycia,
ktéra bedzie w zwiazku Scislejszym z otoczeniem spotecz-
nem, ktora potrafi zjednoczyé r6zne czynniki wychowawcze
I sfery oddziatywania na mtodziez. Nie jest wiec ztg ame-
rykanska praktycznosc, ztem jest jej wykacznie intelektuali-
styczne pojmowanie. Kazdy prad nowy w wychowaniu,"
kazda bodaj najdrobniejsza reforma winny by¢ ocenione
przedewszystkiem ze stanowiska wplywu na spojnosc
ksztattujgcej sie osobowosci cziowieka. Nie mozemy spo-
kojnem okiem patrze¢ na razace defekty w jednym Kie-
runku u danej jednostki wobec wybujatych cech dodatnich
w drugim. Indywidualizacja tak modna dzisiaj nie moze
sie posuwaé tak daleko. Nalezy jasno sobie uswiadomic,
ze istota stojgcego przed nami problemu wychowawczego
tkwi nie w tych lub innych szczego6tach programow, lecz
w wewnetrznej organizacji zycia szkoty, i w jej sytuacji
spo’fecznei.

Problem dydaktyczny, problem planéw szkolnych moze
by¢ rozwiazany nalezycie nie na tle systematyki naukowej,
lecz na podstawie gtdwnego problemu wychowawczego,
jakiem jest oddziatywanie na tworzenie sie 0sobowosci
Cztowieka.

Na tle zagadnien wyzej podniesionych cecha powyzsza
budzi inne jeszcze zagadnienia wychowawcze. Skoro 0so-
bowos¢ ludzka musi byC organizacyjng jednoscig, rdézne
jej przyrodzone tendencje, rozne instynkty i popedy
winny wchodzi¢ w strukture spdjng. Tendencje te musza
by¢ sublimowane, t. j. podporzgdkowane wyzszym celom
i ideatom.

Niezmiernie to trudne zadanie. Postepowanie cztowieka
zalezy nietylko od u$wiadomionych motywdéw. Gra w niem
ogromng role podswiadomosc, t. j. te dane przezyc, ktore
w zwyktem, normalnem zyciu czasem nawet nie moga byc
wywotane w pamieci. Potrzeba do tego sposobow sztucz-
nych w rodzaju hipnozy, skupien, automatycznego pisania,,
t. zw. wolnych skojarzen i pomiaru czasu ich it d., it d.
Pomimo braku uSwiadomienia wplywajg momenty pod-
Swiadome czesto zasadniczo na nasze czyny. Im nalezy
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zawdziecza¢ rozszczepianie sie osobowosci, zjawisko dysso-
cjacji, wystepujace w tak ogromnej rozmaitosci nawet w sta-
nie normalnym.

Zwykle sadzimy, ze wiele, wiele naszych przezyc
i doSwiadczen ginie, bo ich nie pamietamy. Nic nie ginie.
Umiejetna metoda moze wykazaé, ze nawet zjawiska, znaj-
dujgce sie na marginesie pola naszej uwagi, moga byc
wywotane. Najdrobniejsze szczegoty zycia i otoczenia sg
zachowane, jakkolwiek moga nie wystepowac nigdy w pa-
mieci. Dziatajg na nas, rzezbig naszg posta¢, wptywajg na
naszg osobowos$¢. Jakie ogromne powinno by¢ przewidy-
wanie i ostrozno$¢ w wychowaniu, jak wielka subtelno$é
w eksperymentach ze zjawiskami Swiadomemi!

Posta¢ wychowawcy, jego maniery, niuanse gtosu i po-
stepowania, odcienie szczerosci lub nieszczerosci, sity lub
stabosci, dobroci lub gniewu opanowywanego, jego po-
wierzchowno$¢, upodobania i t. d., it d, cala, jednem
stowem, suma nader skomplikowana i bogata drobnych
faktow, bodaj niedostrzegalnych prawie stanowi ogromnej
wagi czynnik wychowawczy. Od iluz momentéw zalezy
jednos¢  osobowosci!  Dlatego tez tak usprawiedliwiony
jest w tym wzgledzie pesymizm, tern bardziej stuszny, im
wiecej li tylko z pierwiastkami natury objektywnej liczy¢
sie bedziemy. Ta ogromna mnogo$¢ tak trudna do spo-
jenia, ta imponujaca rozmaito$¢ tak oporna, gdy chodzi
0 zjednoczenie, nie moze by¢ uchwycona przewidujgcym
rozumem wychowawcy. Potrzebne sg inne $rodki. Do nich
nalezy wielka idea, duch wychowania, religijna czesc...

Stuszno$¢ ma MiUler-Freienfels (Philosophie der In-
dividualitat), mowiac, ze mamy tu do czynienia z irracjonal-
noscig. Prawda, ale tylko tyle, o ile chcemy ujaé osobowosé
objektywnie, ze wzgledu na realne jej momenty. Umyst nasz
traci sie w ptynnosci i nieskoniczonosci. Skoro jednakze
wychowanie potrafi wysung¢ na czoto silny ideowy pier-
wiastek, dos$¢ realny i uchwytny, skoro potrafi odwotaé sie
do sit mistycznych, jakie drzemig w naturze cziowieka,
nieskonczono$¢ wspomniana zaczyna organizowaC sie
1spajac... Rodzi sie wtedy osobowo$¢ cziowieka, ale do
tego trzeba poteznych emocyj, poteznych kompleksow™
uczuciowych.. Takie kompleksy moze da¢ tylko umiejetne
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wychowanie, silni i rozumni, a dobrzy, nadewszystko do
brzy ludzie.

Bo wychowanie jest dzietem wiasciwem dobrych ludzi,
ludzi kochajacych szczerze wielkie rzeczy.

Nie matg szkode przynosi tez zwykte po podreczni-
kach i wyktadach traktowanie psychologji, jako mozaiki
elementow (,,mechanistic mosaic psychology”  jak méwi
Mc Dougall w swem dziele: Outline of psychology).
tawianie w zyciu psychicznem momentu celowosci jest nie-
tylko wskazane przy wykiadzie, lecz wazne przedewszyst-
kiem dla wychowawcy. ,,Particles of mind dust“ nie mogg
stanowi¢ nawet materjatlu do budowy osobowosci. Sg to
abstrakcje i tern gorzej, ze te abstrakcje nieraz sg przed-
miotem powazniejszych studjow, niz sama konkretna, zywa
treSC psychiczna. o

echa Il. OsobowoSC ludzka organizuje sie dokotfa
pewnych wartosci. ] ]

echa ta ma pierwszorzedng doniostos¢. Z codziennego
zycia wiemy o réznicach usposobien, upodoban, dazen
ludzkich. ROznice te nalezg nietylko do tych, ktore bada
psychologja indywidualna i rozniczkowa, dotyczg one row-
niez rzeczy zyciowo bardziej istotnych. PrzytoczyliSmy
wyzej zdanie Sprangera, ktore, opierajac sie na faktaci,.
doskonale ilustruje to, co chcemy stwierdzic. TypJ* tore
Ribot nazywa anto7phes lub instdbles, niewatpliwie roznig sie
od siebie cechami pamieci, reakcji, uwagi, inteligencji
i t. p., nie majg jednakze zasadniczych réznic osobowosci,
nalezg do materjatu ludzkiego nieupostaciowanego. Tam,
gdzie jest osobowos¢, tam jest zawsze okreslona linja zycia, sa
okre$lone wartosci skupiajgce wysitki, dazenia, prace, mys i
cztowieka. Tu dotykamy sprawy, ktéra najbardziej zna-
miennie odréznia dawng psychologje od nowe;.

Dawna widziata w duszy ludzkiej okreslone wiadze,
ktore w miare rozwoju potezniaty, a dgzeniem naszem by o
udzieleniepanowaniatymwiadzom,ktore uwazaliSmy za naj-
wyzsze. Za najwyzsze uznawano inteligencje i wole, te
nalezato rozwija¢, inne za$ przyttumia¢. Psychologja ta,
tak czy owak stwierdzajgca rézne wiadze, byla wyzsza
jednakze od uproszczonej psychologji Herbarta, bardziej
teoretycznej i bardziej tern samem niepewnej. Miala ez
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wade, ktorej Herbart z powodzeniem unikngé sie starat.
Wadg tg byta nieumiejetnos¢ zabierania sie do ksztatcenia
rozumu. Z wolg byto tatwiej, mozna nawet powiedzieé, iz
dzisiaj niewiele mozemy doda¢ do tych wskazan praktycz-
Dych, jakie odziedziczyliSmy po dawnych systemach ksztat-
cenia woli.

Kazde z tych zjawisk psychicznych, ktére mianujemy
umystem, wolg i t. p., dzi§ przedstawia sie nam w sposob
0 wiele bardziej skomplikowany. Nie jest jaka$ jednorodna
wiadzg, lecz wytworem catego zycia psychicznego. Nie
moze by¢ brane oddzielnie od dazen cztowieka. Inteligencja
wyostrza sie najbardziej wtedy, gdy podsuwamy jej zadania
wyrastajace na drodze naturalnych dazen czilowieka. Wola
wzmacnia sie najskuteczniej tam, gdzie cztowiek uczy sie
zados$¢czyniC swym dgzeniom w sposob najbardziej rozumny,
praktyczny i godny.

Nie jednakowa jest sita naszych dazen. Niema takiego
cztowieka, ktoryby w pewnym kierunku nie wykazywat
silniejszego dazenia, niz w innych. Jedng z zasadniczych
wad dzisiejszej szkoty jest wypuszczanie thumu szarakdéw,
ludzi bez okreSlonych silniejszych dazen, ptynacych od
wewnatrz. Znstcibles Ribota to nietylko wytwor warunkow
niezaleznych od naszej woli, to tez dzieto szkoty i wycho-
wania.

Pierwszym zasadniczym obowigzkiem wychowawcy jest
zanotowacC, jakie dazenia sg silniejsze w duszy wycho-
wanka. Rzecz jasna, mowa o tych dazeniach, ktére moga
by¢ ksztattowane, na ktérych mozna sie oprze¢c. W tym
wzgledzie pomocng by¢ winna zar6wno obserwacja nau-
czyciela-wychowawcy, jak pomoc fachowego psychologa.
Ksztatcenie charakteru, jak moéwimy, i osobowosci czto-
wieka pozostanie zawsze teorjg, poki nie nauczymy sie
doktadnie poznawaC materjat ludzi, z ktorym mamy do
czynienia.

Potrzeba takiego poznawania zmusza nas do udzielenia
miodziezy wiekszej swobody ruchéw w szkole oraz
wiekszej rozmaitosci stawianych przed nig zagadnien. Wy-
maga to, jak mowi Kerschensteiner, wewnetrznego i ze-
wnetrznego zrozniczkowania szkoty. Wewnetrznego, t. j.
usuniecia jednolitosci planu ksztatcenia, jednolitosci pro-
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gramu zaje¢ dla wszystkich jednakowego. Zewnetrznego,
t. j. usuniecia jednostajnosci przebiegu ksztatcenia w orga-
nizacji szkolnej.

Stajemy tutaj wobec ogromnych trudnosci, ktére roz-
wigzaC potrafi moze odleglejsza przysztosc. Dzisiaj jednakze
staraC sie¢ winnisSmy tworzy¢ oddzielne proby szkot nowych
oraz unika¢ w istniejacych grubych sprzecznosci. Ze takie
sprzecznosci czesto bywaja, moze wskaza¢ chociazby kon-
kretny przyktad. W jednej ze szkdt panstwowych nie
udzielono promocji do klasy 4-ej uczniowi, ktory miat tylko
stopien niedostateczny z arytmetyki i tylko w klasie 3-gj.
Pozatem wogole stopni niedostatecznych rocznych z zadne-
go nigdy przedmiotu nie posiadat. Nalezy zaznaczyC, ze
uczen nie nalezat do tegich fizycznie. Taka decyzja oczy-
wiscie moze dziata¢ tylko zniechecajgco. Uczen nie opuscit
duzo lekcyj w ciggu roku (co$ okoto 30). Pobyt dalszy
w tej samej klasie nie podsyci jego zainteresowania nauka,
lecz je ostabi, przyuczy do ciezkiej, wymuszonej pracy
i tern samem przyczyni sie do wytworzenia w nim cech
karjerowicza, ktéry, zdobywszy uprawnienia, bedzie szukat
fatwiejszych drog zycia. ,,Osobowo$¢” jego z wiekszem
prawdopodobienstwem naleze¢ bedzie do tych, ktore Ribot
nazywa amorphes, czyli jej wiasciwie nie bedzie. Wszelka
formalistyka szkolna do takich prowadzi rezultatbw. Duzo
sie mowi 0 znaczeniu t. zw. pedagogiki eksperymentalnej,
a szkota zupetnie nietylko nie uznaje jej metod, lecz nie
usituje poja¢ ducha. Przesadna surowo$¢ nie mniej jest
szkodliwa niz pobtazliwosc.

Jezeli poréwnamy ze sobg dwie podane powyzej cechy
osobowosci, to z fatwoscig zauwazymy, ze pierwsza gtdwny
nacisk kladzie na spdjnos¢, druga na osrodek koncentra-
cyjny. Uzupetniajg sie one w'zajemnie 1 stanowig podsta-
wowe warunki budowy osobowosci. Spojnos¢ wymaga
pewnej jednorodnosci elementéw, a wiec przystosowania
wszystkich uzywanych $rodkéw do etapdédw rozwojowych
cztowieka. Druga jest oddawna znana w dydaktyce, gdzie
tyle moéwi sie o koncentracji. Rozumie sie jednakze te
koncentracje jednostronnie, materjalistycznie, nie w odnie-
sieniu do poznajgcego ducha, lecz do przedmiotu nauczania.
Ma sie oczywiscie na wzgledzie spojno$¢ duchowg i wza-
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jemny zwigzek faktow poznawanych, pragnie sie jednakze
osiggna¢ te spdjnos¢ jednostronnie, nie liczac sie istotnie
z czynnemi pierwiastkami duchowemi.

Koncentracja nauczania odbywac sie powinna na dwoch
drogach jednoczes$nie. Z jednej strony koncentrujmy ma-
terjat nauczania, z drugiej — wytwarzajmy te koncentracje
indywidualnych predyspozycyj ucznia. Dzisiaj jest to trudne
do wykonania w catosci, dobra jednakze szkota, ktora zdaje
sobie sprawe z wagi zagadnien, potrafi wwielu szczegdtach
posungC sie naprzod.

W organizacji szkoty S$redniej widzimy przykiad tej
koncentracji poniekad gruby i z innych zatozen wycho-
dzacy. ROzne odmiany tej szkoty mysl te wyrazajg. Jezeli
wezmiemy na uwage zatozenia, z ktérych sie wychodzi,
majg one przewaznie charakter wspomnianego materjalizmu.
Bierze sie gtéwnie pod rozwage przedmioty nauczania
i mysli o tern, czy mogg one stanowi¢ catoksztakt i czy
posiadajg pien koncentracyjny. Jest to wazne, lecz nie
zupetne, a przy pewnej przesadzie, ktora poniekad z her-
bartyzmu ptynie—szkodliwe. Herbart byt konsekwentnym
myslicielem i albo sie przyjmuje jego zatozenia psycholo-
giczne i wtedy jest sie w porzadku, albo tworzy sie co$
zgota nieodpowiedniego. Tu znowu warto wskaza¢ na do-
bre strony amerykanskiej organizacji, ktora pomimo swych
wad przedstawia wielo$¢ drog, liczaca sie bardziej nie
z materjg nauczania, lecz z uzdolnieniami miodziezy. Fa-
kultatywne przedmioty francuskiej szkoty Sredniej, pewna
lekka ptynnos¢ programu oberprimy niemieckiej i t. p. sg
nieSmiatemi krokami w danym kierunku. Hasto indywi-
dualizowania rozlega sie oddawna, nalezy rzecz pogitebic
i szukacC cierpliwie srodkow zrealizowania drogg obmyslo-
nych prob.

Cecha Ill. Rozwinietg osobowo$¢ charakteryzuje ten-
dencja samowychowawcza.

Prawda to znana oddawna. Od wiekow twierdzono,
ze gtdbwng sitg moralng w cztowieku nie jest, o ile rzecz
wezmiemy zasadniczo, przystosowanie sie tylko do form
zewnetrznych i do nakazow, lecz postepowanie ptynace
z pobudek wewnetrznych, z samego odczuwania i rozumie-
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nia tego, co jest godne i dobre. Tak samo tez rozumiano,
ze nie mozna nauczy¢ myslenia z zewnatrz, ze trzeba umieé
pobudzi¢ sity duchowe do samodzielnej pracy, stawiaé za-
gadnienia do rozwigzania wiasnym wysitkiem ucznia. Tak
jest —chodzenia uczy sie dziecko, chodzac, tak samo uczy
sie postepowania przez czyny i myslenia przez myslenie.
Cztowiek nie uczy sie myslenia tam, gdzie coraz to nowe
fakty opanowujg jego uwage, gdzie zewnetrzne wymagania
zmuszajg go tylko do biernej recepcji. Nie uczy sie po-
stepowania tam, gdzie czynow swoich nie moze wyprobowaé
doSwiadczalnie i gdzie mnogie rozkazy wskazujg mu stale,
co ma robi¢, i gdzie tylko oglada sie na zewnetrzng po-
budke. W takich warunkach nie rozwija sie najgtowniejsza
cecha osobowosci ludzkiej—zdolnos¢ do samokontroli i kie-
rownictwa wiasnemi fizycznemi i duchowemi sitami. Cztowiek
nie jest wtedy dobrym gospodarzem danych mu od natury
sit, nie jest tez osobowoscia.

Nie mozna zaprzeczyé, ze wychowanie niemieckie byto
staranne. Niema tez lepszego przyktadu na ilustracje re-
zultatbw wychowania o hypertrofji dyscypliny. Potrafiono
stworzy¢ karnych i postusznych obywateli, umiejacych wy-
konywa¢ dane im czynnosci, nie potrafiono naogdt wycho-
wac lepszych ludzi, o wyzszym poziomie duchowym. Tacy
ludzie posuwacC sie sprawnie mogli tylko w okreslonych
ramach, a skoro ich zabrakto, same wiezy znikty, nastgpito
rozprzezenie. ldeat ojczyzny zbyt byt zwigzany z okreslo-
nemi formami zycia. Wychowanie niemieckie potrafito
cze$C i mitos¢ dla tego ideatu rozbudzi¢ w swych obywa-
telach i to w znacznym stopniu ratowato spéjnos¢ zycia
i umozliwito powolny powr6t do réwnowagi, ktéra wyka-
zuje silng tendencje powrotu do starych form. Pedagogika
niemiecka moze silniej, niz gdzie indziej, rozwija dzi$ teorje
i znaczenie dla wychowania osobowosci, jako reakcje prze-
ciw dawnemu systemowi.

Dyscyplina i karno$¢ sg potrzebne do wzbudzenia
szacunku dla ideatu i prawa, do wzmocnienia woli i wy-
tworzenia potrzebnych w zyciu praktycznem automaty-
zmow. Najczesciej zwykta dyscyplina nie osigga catkowicie
zadnego z tych celéw. Tam, gdzie nie budzi szacunku dla
ideatu moralnego i prawa, nie spetnia swego zadania, jest

Wychowanie narodowe. 22
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cata oparta na sile i wiadzy. Lepsze, oczywiscie, to ostat-
nie, niz nic, w kazdym jednakze razie zadaniem wycho-
wania jest stworzenie dyscypliny i karnoSci pozytywnej,
t. j. budzacej kult wyzszych dgzen moralnych i uznanie nie-
zbednych warunkéw zbiorowego zycia.

Szkota powinna posiada¢ wyrazne oblicze, opierac sie
na koniecznym zrebie prawodawstwa jasno okreSlajagcego
normalne jej funkcjonowanie. Prawodawstwo to winno za-
wiera¢ mozliwe, lecz nieztomne przepisy. Pozatem duza
swoboda, swoboda obcowania uczniéw ze soba i z nauczy-
cielem, rozmaitos¢ warunkéw zycia i sytuacyj, ktére do-
starczajg pola do postepowania zgodnie z tern, co wydaje
sie stusznem. Beda omyiki, bledy i muszg by¢ omyiki
I btedy. Wiasnie na ich podiozu nalezy rozbudzi¢ ogien
doskonalenia sie. W znacznym stopniu ptynie on z przy-
ktadu. Nie jesteSmy doskonali. Nauczyciel popetnia biedy.
Jezeli do nich sie przyznaje, a wychowanek widzi, ze prze-
wodnik jego ,poprawia sie“, jest to dla niego znakomitg
nauka. Autorytet na tern nie cierpi i to tern bardziej, im
wyzej szkota podnosi sztandar ideatu.

Gdy zadamy od dzieci samodzielnej decyzji, musimy
da¢ orez do decydowania dobrego. Ten orez tkwi w stop-
niowem, powolnem rozwijaniu samoobserwacji. Szkota, mo-
wigc terminem Junga, cata jest nastawiona ekstrawersyjnie,
cata oddana materji nauczania, nauce, jako jakiemus przed-
miotowi zewnetrznemu, istniejgcemu poza poznajacym du-
chem. Szkota SciSle humanistyczna posiadata te wade
w mniejszym stopniu. Lektura, analiza utworéw i wydoby-
wanie z martwych znakdw przezy¢ wewnetrznych czlowieka
skierowywaty mimowoli mys$l naszg wewnatrz siebie, do
swych wiasnych doswiadczen. Szkota, gdzie nauki przy-
rodnicze wybitne zajety miejsce, posiada tych sposobnosci
mniej. Zycia nasze biegnie stale na pograniczu dwoch
Swiatdw: zewnetrznego i wewnetrznego. Swiat zewnetrzny
szkota usituje poznawac bezposrednio, Swiat za$§ wewnetrzny
ulega tylko posredniemu poznawaniu. Cztowiek rozwiniety
winien posiada¢ to, co moznaby nazwac ,,zmystem psycho-
logicznym*, Jest to nastawienie na odgadywanie przezj™¢
innych ludzi, nastawienie, ktére moze by¢ osiggniete tylko
przez ¢wiczenie sie w obserwowaniu samego siebie.
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Tak samo jak mozemy pobudzi¢ zainteresowanie sie
dzieci Swiatem zewnetrznym, co przychodzi nam z wzgledng
fatwoscia, mozna tez przy pewnej wprawie i umiejetnosci
rozwing¢ zainteresowanie sie Swiatem wewnetrznym. Jest
to zadanie o wiele trudniejsze, niemniej jednakze ogromnie
wazne. ROzne drogi stojg po temu otworem. Obok cwi-
czen specjalnych, metodycznie w ciggu wychowania szkol-
nego usystematyzowanych, mozna znakomicie zuzytkowac
dotychczasowy zasob Srodkoéw. Wezmy, dajmy na to, ¢wi-
czenie w opowiadaniu widzianego lub styszanego. Nauczy-
ciel przecietnie zada tylko objektywnej reprodukcji. Oso-
biste wrazenia dziecka, rodzgce sie skojarzenia, mysli,
uwagi, nastroje nie obchodza go wecale. A przeciez tu jest
szerokie pole do budzenia zdolno$ci samoobserwacyjnych,
do interesujacych pogadanek, poruszajacych rézne proble-
my zycia, do wyjasnien wielu z dziedziny zjawisk psychicz-
nych. WeZzmy dalej btedy, ktore czynig uczniowie w roz-
nych przypadkach. Rozpytywanie nauczyciela co do genezy
btedu, umiejetnie prowadzone, nasunetoby uczniom tysigc
uwag i pouczen, a nadewszystko rozwijatoby samoobser-
wacje. Mozliwe to jest tylko wtedy, gdy nauczyciel posiada
glebsze zainteresowanie i wyksztatcenie psychologiczne.
Zwykta, niestety, nauka psychologji ,,dla nauczycieli* jest
martwym kapitatem.

Stopniowo nauka samoobserwacji®) jest przygotowa-
niem, prawdziwa propedeutykg do pdzniejszej nauki psy-
chologji, a zarazem spotegowaniem samowiedzy i przygo-
towaniem do samowychowania. Na takiej podstawie zgota
inaczej rowniez bedzie przyjete pdzniej pouczanie moralne
w postaci wyktadu etyki. Rozwoj samoobserwacji w szkole,
gdzie panuje wyzsza atmosfera, w szkole czynnie piastuja-
cej ideaty narodowo-obywatelskie i moralne, staC sie moze
poteznym czynnikiem rozwoju duchowego.

Zycie spoteczne, podporzadkowanie $wiadome jednostki
wyzszej formie personalnej, jaka jest spoteczno$¢, przy-
czynia sie rowniez do rozwoju samowychowania. Zjawisko,

1) Drukowane w ,,Przegladzie Pedagogicznym* artykuty p. Marji
Grzywak-Kaczyoskiej, (R. XLIl. Z 4) oraz p. S. M Studenckiego
(R XLIII. Z 3) majg na celu omawiang sprawe i przygotowanie gruntu
do celowej dziatalnosci wycho'.vawczej.
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ktére Stern nazywa introcepcja, jest whasciwie, jak to prze-
konywajaco rozwija Mc Dougall, zrastaniem sie samopo-
czucia w roznych jego fazach rozwoju z formami, potrze-
bami, zadaniami zycia zbiorowego. Zjawisko to, w ktdrem
spoczywa jeden z Kkluczéw problemu odwiecznego stosunku
jednostki do zbiorowosci, jest bardzo mato analizowane
przez pedagogdéw. W kazdym razie introcepcjg ma rozne
formy przejawiania sie i rézni sie w roznych jednostkach.
Inna jest u cztowieka, ktéry zdolen jest czasami utozsamic
swoje interesy z interesami zbiorowosSci najblizszej, inna
znowu u cztowieka o rozwinigtem poczuciu obywatelskiem
z petnig Swiadomosci.

Ostatnie lat dziesigtki przyniosty kilka pomystéw pe-
dagogicznych, znamionujagcych nowg dobe w wychowaniu.
Jednym z takich pomystéw sg t. zw. gminy szkolne. Spo-
kojnie, rozwaznie i cierpliwie rozwijana taka gmina w szkole
Sredniej np, moze po 8 —9 latach wyda¢ znakomite owoce.
Wzbogacajac zycie i dosSwiadczenie miodziezy realnemi
stosunkami i zadaniami, zycie spoteczne w gminie moze
bardzo dodatnio wptyna¢ na rozwoj wyzszych form intro-
cepcji z udziatem czynnika Swiadomej, celowej pracy, co
oczywiscie odbije sie tez na tendencji samowychowawczej.
Tak jak w towarzystwie sportowem kazdy cwiczy sie, aby
osiggng¢ pewien ideat, w gminie szkolnej kazdy réwniez
chce by¢ dobrym funkcjonarjuszom, sedzig, doradcg i t. p.
Kazda organizacja miodziezy, pobudzajgca dla swoich celow
jej energje, przyczynia sie do rozwoju wspomnianej ten-
dencji. Cziowiek staje sie cztowiekiem przez spoteczen-
stwo i osobowosS¢ ludzka rosnie i rozwija sie pod wptywem
zjawisk zycia spotecznego, jego obowigzkéw i potrzeb. Nie
mate znaczenie tez w tej sferze posiadaC moze i posiada
skautyzm, ktéry naprawde zaliczy¢ nalezy do najbardziej
genjalnych wynalazkdw pedagogicznych. Nie wyszedt on
z laboratorjum, lecz z tegoz ducha, ktory rozkazuje studjo-
waC cierpliwie nature dziecka. Samopomoc, zaradnosc,
ustuznos¢, odwaga cywilna, to znakomite Srodki uzdalnia-
jace do samowychowania.

Wychowanie przygotowuje do samowychowania, a doj-
rzatosC jest niczem innem, jak posiadaniem dotatecznej
samowiedzy i zdolnos$ci samowychowawczej. Da¢ ono winno
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jednostce zapas dobrych przyzwyczajen dos¢ r6znorodnych,
aby obejmowaly szerszy zakres zycia, i do$¢ mocnych, aby
wystarczy¢ mogty. Bez tych przyzwyczajen, gotowych
automatyzméw wola jest staba, a samowychowanie stanie
sie niemozliwem, bo czlowiek starszy nie ma juz tej pla-
stycznosci, jaka jest cechg dziecka. Dobre przyzwyczajenia,
to najrzetelniejszy kapitat zyciowy. Gdyby samowycho-
wanie rozpoczynato sie od wczesnego dziecinstwa, ktore
rozporzadzatoby petnig Swiadomosci dojrzatego cztowieka,
a nie posiadato jego automatyzméw, ludzko$¢ nie osiggne-
taby tego rozwoju, na jakim sie znajduje dzisiaj. Tu jeszcze
raz musimy podkresli¢: zreby naszej osobowosci sg darem
spotecznym, darem wychowania przez innych ludzi. Stad
tak niestuszne s uroszczenia skrajnego indywidualizmu
i roznych teoryj ,,nadcztowieka“. W masie ludzkiej, w masie
ludowej duzo jest talentow niewyzyskanych, gingcych. Kazdy
pojmie, ze dzieje sie to dlatego, ze masa ta nie ma sit kul-
turalnych, potrzebnych do rozwoju tych talentow.
Jakkolwiek wydawatoby sie to dziwnem na pierwszy
rzut oka, potezne osobowosci moga wyrasta¢ tylko w spo-
teczenstwach o bogatej wiasnej tradycji historycznej i wiek
szym dorobku kulturalnym. Szacunek dla tradycji, da
pewnych poje¢ i form Zzycia jest rzecza niezbedng. Nowe
zycie nie tworzy sie od dna, gdzie sg korzenie wszelkie i
form, lecz od pewnego przekroju, przez organiczne
stanie. Umiejetne korzystanie z pracy poprzednich pokolen
I z odziedziczonej tradycji jest warunkiem rozwoju kultury
wogole. Wysoka kultura i petnia osobowosci, to zjawiska
rownorzedne. Wysoka kultura zawsze jest wytworem historji
i diugiego szeregu pokolen, a osobowo$¢ ludzka wytworem
krétkiej historji wychowania przez innych, wytwarzania
cierpliwego niezbednych automatyzméw w postaci okre-
Slonych reakcyj, pojeC i t. p. Tak samo jak w pierwszjm
przypadku nowe pokolenie odtwarza duchowo w sobie
przeszto$¢ i tworzy nowe wartosci, tak tez jednostka na
danym jej kapitale buduje powoli gmach swej osobowosci.
Spoteczenstwa bez giebszej tradycji historycznej, bez
podtoza dosSwiadczen, jakie daje wiekowe budownictwo kul-
tury, wykazujg nieraz wielkg energje w ryczattowem odno-
wieniu zycia od podstaw, co przeciez nigdy udaé¢ sie me
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moze. Takiem jest np. spoteczenstwo rosyjskie, gdzie za-
pozyczone elementy cywilizacji trafity na grunt zgofa
Swiezy, pierwotny, pozbawiony wiasnych sokow tradycji
historycznej. Elementy te przyjmowane byly, ze tak po-
wiem, racjonalistycznie. Zycie rosyjskie wykazato dobitnie
nietylko stabos¢ swej ptonki kulturalnej, lecz i niklos¢
osobowosci ludzkich.

Z powyzszych uwag widocznem jest, ze o0sobowosé
ludzka zalezy od zbiorowosci, oczywiscie od tej konkret-
nej, z ktorej wyrasta. Taka konkretng zbiorowoscig jest
nardd. Silne i peine osobowosci wyrastaé mogg tylko
w narodach kulturalnych.

Szkota narodowa, ktora nietylko poucza o ojczyznie,
lecz zywo i czynnie czci jej ideat, ma wielki atut w reku
przy tworzeniu silnych i petnych osobowosci. Dla rozwoju
tendencji samowychowawczej niezbedna jest zarliwos¢ uczu-
ciowa. Odebranie duszy ludzkiej wielkiej mitosci ojczyzny
jest poteznem ostabieniem tej Zzarliwosci, a udzielenie sta-
nowi réwniez potezny atut wzmacniajacy wole czlowieka
I jego pragnienie doskonalenia sie. Szare, bezbarwne nau-
czanie i watkowanie samych dystynkcyj logicznych jest
najbardziej skutecznym $rodkiem ostabienia osobowosci
cztowieka, a nawet jej zabijania. Tylko potezne wzruszenia
daja poczatek wielkim dzietom i oddziatywajg na ludzi.
Na to, aby wielka idea stata sie Zrodtem doskonalenia, musi
by¢ kochana albo™ uwazana za co$ potrzebnego dla przed-
miotu kochanego.

Cecha IV. Gruntem, na ktérym wyrasta petna i silna
osobowos$¢ jest podscielisko narodowe.

Twierdzenie powyzsze nie jest tylko skonstatowaniem
faktu. Kazdy cziowiek nalezy do okreslonego narodu. Fakt
to jednakze mato znaczacy. Sama przynaleznos$¢ niczego
nie mowi. Znaczenie ma przynaleznos¢ duchowa, Swiadoma.

Indywidualizm czesto rysuje posta¢ ludzka pogardliwie
patrzacg na tlum, ze stowami: odi profanum wulgus na
ustach. Wytwarza sie przez to przepas¢ miedzy zbioro-
woscig konkretng a jednostka. Poza indywidualistyczna
jest kkamana, jest w istocie rzeczy grubg farsg. Ttum moze
nie rozumie¢, moze nawet nienawidzie¢ pewnych mysli, pew-
nych nowych narzucanych mu form zycia. Z tego jednakze
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Wlego refleksie psychicznym, prowadzi do genetycznego
pojmowania zjawiska introcepcji, o ktorem wspomnielismy
wyzej Rzecz ta wymaga nieco szerszego omowienia.

Swiat ludzki, ktéry nas otacza, dzielimy na caly sze-
reg jednostek: rodzina, gromada, gmina, wszelkiego ro-
dzaju organizacje i towarzystwa, nardd i t. p. Kazda z tych
jednostek jest jakby oddzielng osobg. Wchodzac z niemi
w stycznos$¢, zzywajac sie, utozsamiamy swoje interesy
z ich interesami w wiecej lub mniej silny sposéb. Jezeli
takie utozsamienie wystepuje w petni, zjawisko introcepcji
wystepuje wyraznie. Wystepuje ono zwykle wtedy, gdy
istniejg jakieS wzruszenia i uczucia faczace. Wzruszenia
e 1 uczucia sg bardzo skomplikowanej natury. Kilka
wzruszen zlewa sie w jedno. Nie jest to proces zjawia-
jacy sie bezposrednio. Wymaga on, jak wszystko, czasu
1 rozwoju. To tez u wiekszosci ludzi introcepcja faktycznie
nie siega poza optotki ich domow rodzinnych i najbtiz-
szego otoczenia. Zadaniem wychowania jest rozszerzy¢ jej
ZdK.J/0S«

w praktyce nieraz widzimy, jak jednostka utozsamia
interesy swej klasy z wiasnemi, a wtedy bardziej szersze
kota zataczajgce sprawy cierpig na tern. tatwo$C intro-
cepcji w tym kierunku, wynikajgca z bezposrednio zjawia-
jacych sie elementarnych wzruszen, jest np. powodem psy-
chologicznym powstania niektorych partyj politycznych.
Klasowe interesy sa bardziej bezposrednie, bardziej ele-
mentarne. To tez trudniej by¢ dobrym obywatelem gminy
niz reprezentantem klasy. Ciekawe jest, ze z tej tatwosci
uczyniono nawet teorje: rodowej arystokracji historycznej
(nohlesse obkgel), proletarjatu (proletarjusze wszystkich kra-
J w faczcie siel), powotania duchownego (jeden pasterz
1 jedna owczarnia!) i t. p.

Wychowanie nie moze tworzy¢ reprezentantow klas
spotecznych. Zadaniem jego jest rozwijaC zjawisko intro-
cepcji w kierunku ogdlno-spotecznym. Powszechno$¢ szkoty
tylko sprzyja¢ temu powinna. Tam, gdzie szkota te swoja
powinnos¢ spetnia¢ umie, widzimy, ze potrafita ona przy-
czyni¢ sie do tego, aby obywatele r6znych klas mogli zgod-
nie pracowa¢ nad interesami zbiorowemi, problemami doty-
czacemi catosci gminy, panstwa i narodu.
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Niesublimowane wzruszenia, zigczone z interesami
klasowemi muszg by¢ poddane systematycznej obrobce
przez wychowanie. Przemozna sita interesow zyciowych
nie pozwoli czesto na zupetne zniszczenie ich sity, wycho-
wanie umozliwi¢ natomiast moze intensywno$¢ wiekszg
pracy zbiorowej, a tern samem wydatniejszy postep kultury.
E6zne zbiorowosci, do ktorych nalezymy, sa przez nas per-
sonifikowane. Nie jest to personifikacja pierwotna. Owszem
mamy zgota realne powody do tego, aby uwazac jg za rzecz
stuszng tak, jak uwaza np. w pewnych przypadkach prawo
W pojeciu ,,0soby prawnej“. Rodzina, gmina, samorzad
powiatowy i wojewodzki, panstwo, naréd—sg to w pewnym
sensie osoby. Stajg sie niemi tern bardziej wtedy, gdy jed-
nostki ludzkie, do nich nalezace, przenikniete sg ich inte-
resami, gdy wystepuje w kazdym przypadku zjawisko intro-
cepcji. Obywatelskie ksztatcenie w szkole w pierwszym
rzedzie do tego powinno dazy¢ zaréwno praktycznie, jak
na drodze pouczania. Zapoznawanie starszej miodziezy
szkot Srednich z funkcjonowaniem aparatu samorzadowego,
panstwowego i t. p. na drodze praktycznej przez zwiedza-
nie, a nieraz obecno$¢ na posiedzeniach, zebraniach i t. d.,
jest rzeczg wskazang. A sama organizacja zycia szkolnego
powinna dostarczy¢ odpowiedniego materjatu przezyé nie-
tylko intelektualnych, lecz wzruszeniowych. Doskonatg
szkotg moze by¢ stuzba wojskowa, o ile skiad ciata oficei-
skiego stoi na wysokosci zadania.

Narod jest jedng z osobowosci zbiorowych najbardziej
poteznych. Nie jest tu naszem zadaniem podjecie tego
zagadnienia, ktére rozwazane jest przez myslicieli wioskich,
jak np. Corradini lub Gentile, albo angielskich w rodzaju
Mc Dougalla, lub wspotczesnych niemieckich, jak W. Stern,
wydaje sie jednak rzeczg niewatpliwa, ze stopniowe loz-
szerzenie duszy indywidualnej w procesie introcepcji znaj-
duje swoj najbardziej petny wyraz w glebszem zzyciu sie
z osobowoscig narodu. Jest to nietylko praktycznie rzecz
najbardziej dostepna, lecz jako ogniwo konieczna. Czio-
wiek pozbawiony gtebszego odczucia i znajomosci Kolei
losu petnego zycia zbiorowego, z ktérem ma bezpos$redni
kontakt, moze rozumie¢ tylko pojeciowo niektore zjawiska
spoteczne, nie czuje jednak falujgcego w nich zycia, nie
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doznaje bezposredniego z niemi zwigzku. Jego wola oby-
watelska jest staba, a mysl operuje formulg nie za$ bez-
posrednio$cig doznania, co jest rzeczg konieczng tam, gdzie
chodzi o zycie, nietylko o myslenie. Czlowiek, ktory nie
wczut sie i nie wmyslat w historje swego narodu, ktory
nie czuje sie dziedzicem wysitku ojcdw, ktory nie widzi sie
w potoku zycia zbiorowego jako wspottwoérca i wspotpra-
cownik, cztowiek, dla ktérego przestat lub nie byt stodkim
dym jego ojczyzny, nie moze by¢ dobrym obywatelem nie-
zaleznie od jego pogladow, niezaleznie od zainteresowan
spotecznych.

Petna osobowos$¢ ludzka, to osobowos$é obywatela,
cztowieka gtebiej zwigzanego ze swa zbiorowoscig, ze swoim
narodem. Dlatego tez wychowanie winno w kazdym
szczeglle ten pierwiastek zwigzku rozwija¢. Tak samo jak
naturalna duma narodowa nie powinna by¢ pycha, zwigzek
ten winien by¢ moralnym. Naczelne miejsce w nim zajac
winien dynamizm zycia, dazenie do tworzenia wyzszych
wartosci. Nardd jest wyzsza osobowoscig, niz jednostka.
Stad stosunek jej do niego winien by¢ stosunkiem stu-
zebnym, podejmowanym z catg Swiadomoscig zaleznosci,
z calem oddaniem sig, na jakie sta¢ cztowieka rozwinietego.

Stworzenie szkoty odpowiedniej wtym Kkierunku zalezy
juz nie tyle od programéw i $rodkéw technicznych, ile od
ludzi, od zespotu nauczycielskiego...

Zycie spoteczne wysuwa tyle trudnych zagadnien, wy-
magajacych nietylko bystrego rozumu, dosSwiadczenia i wie-
dzy, lecz réwniez wyprobowanego, czynnego patrjotyzmu.
W przeciwnym razie czyn utonie w kompromisach bez
wartosci rzetelnej, zaplacze sie tez czesto w sprzecznosciach.
Do$C przyjrzeC sie dobie spotczesnej na szerszej arenie czy
to stosunkdw miedzynarodowych, czy tez zjawisk odbywa-
jacych sie wewnatrz kazdego spoteczenstwa. Nigdy zagad-
nienia spoteczne i polityczne nie byty tak skomplikowane,
nigdy nie potrzeba byto takiej mocy charakteru, jak mo-
wimy, do ich rozwigzywania. Trudne problemy spoteczne
nie moga by¢ rozwigzywane po drodze prostej, wyznacza-
nej przez bezposrednie, elementarne interesy klasowe czy
stanowe. Nasycenie roznych instynktow i popedoéw jed-
nostki cywilizacja ubrata w formy, narzucita mu wedzidta,
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Dierwotne wzruszenia przerobita w uczucia wyzsze... Gdyby
tego nie byto, nie byloby niczego z cywitizaoji. To samo
musi nastgpii w Swiecie zjawisk potityoznych, gdzie o-
Swiadczenie, rozum, wyzsza kultura duchowa muszg sie
zkgczy¢ z gwattownoscig bezposrednich interesdw, inusi wy-
sung¢ sie na czoto wyzszy ideat, bardziej ogdiny, bardziej
cywitizowany. Tym ideatem jest idea ojczyzny. Jest ona
dos¢ konkretna, aby mogta przywiaza¢ do siebie serca mas,
do$¢ wysoka, aby podnies¢ je na wyzszy poziom spoteczen-
stwa. Kto mysti o osobowosci tudzkiej, kto rad postawie

e] pbraz potezny na czoto wychowania, nie )
€C o 0sobowoscCi zbiorowej, Z’ktdrg ona ma y lej 2\ .

zana. Nie masz i nie moze by¢ cztowieka oddzietonego o
zbiorowosci. Taki czlowiek to fikcja. Wyzszy czlow ek
zawsze sie faczy ze zbiorowoScig wyzsza, ar
nedzny i maty ze swojg. Nawet bandyta ma swojg szajke.
Potgczenie osobowosci tudzkiej z najszers g
woscig, jak to robit wiek XVIII-ty,
Nie da sie uskuteczni¢. Wszak masa tudzka tak n>sko pod
tym wzgledem stoi i, jak moéwiliSmy, przecietny 'y
nie wyglada dalej poza swe optotki. A wychowanie mowie
mu mf\ ludzlcosci. Takie salt. ,noHaU 0g.czne
nie da sie wykona¢. Taka rzecz da
Sie€ - jest czem$ innem, niz zrobic,
w zyciu nie zalezy od ich wewnetrznej A A
w estetyce—zalezy ona od ich uzdolnienia o <
sie. Mysl latania w powietrzu byta odwieczna, *
faktem wtedy, gdy wieki doswiadczen, trudu i pos$wiecenia
badaczy uczynity jg mozliwa. fntthw
Idea narodu, wspierajgca sie dzi§ na podto
historycznych, jest najpotezniejszym
wawczym. Powinnismy to poja¢, powinni p
komu na sercu lezy istotnie uszlachetnienie
chowanie z tej idei winno uczyni¢ potege moialna,
tywajacg na mtode pokolenia. Dokota me] ‘'rys
sie juz wychowanie w starozytnos$ci, ae pojecie ]
prymitywne. Dzi§ mamy do$¢ duchowych P-rwias kd.s
aby wuwzniodli¢ ten prymitywizm. Ojczyzna, to nietj
materjalne jej przejawy, to $Srodowisko duchowe, w
rozwija sie cztowiek, tak jak embrjon w tonie matki. Jezeli

gny.
yy™
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méwimy dzi§ stowa dekalogu: ,.czcij ojca swego i matke
swojg", stowa odwieczne, starozytne, to obecnie po dtugich
doswiadczeniach zycia, po wiekach historji, po tern, jak co-
kolwiek lepiej zaczeliSmy rozumie¢ zwigzek cztowieka ze
zbiorowoscig, doda¢ mozemy do tych stow: czcij ojczyzne
SWoja.

Cecha V. Jadro osobowosci ludzkiej tworzy sie na
podstawie metafizyczne;j.

W jezyku codziennym dzielimy ludzi na religijnych
i niereligijnych. Najczesciej ufamy wiecej pierwszym, o ile
jesteSmy przekonani, ze ich religijnosC jest szczera i gte-
boka. Tak sadzac, mamy stuszno$¢. Zycie ludzkie wysuwa
tyle trudnosci, tyle pokus, tyle zawoddw i cierpien, ze row-
nowage pewng na linji wiasciwego postepowania ma tylko
ten cziowiek, ktory wewnatrz siebie niesie co$ Swietego.
Przewaznie ludzie sg tylko negatywnie religijni. Religja
ich jest ucieczkg bezsilnosci. Tam, gdzie rade sobie dac
moga, nie szukajg pomocy.

Najbardziej cenng oczywiscie jest religijnos¢ pozy-
tywna, ona wiasciwie tworzy podstawe do postepowania
cztowieka, wyznacza linje zycia, charakter i jako$¢ czynu,
stosunek do cztowieka i do wszystkich radosci i smutkdw
ludzkich. Jest ona rzeczag rzadka. Bardzo rzadko spotyka
sie cztowieka prawdziwie, pozytywnie religijnego. W pew-
nych epokach, np. teraz po wojnie, wzrasta fala nega-
tywnej religijnosci, a z nig oczywiscie w duszach gtebokich
rozwija sie i pozytywna. Zycie jednakze cywilizowane dla
przecietnego czitowieka ma haszysz usypiajacy w sobie.
\\ygoda i bezpieczenstwo tego zycia, wzmozone obcowanie
towarzyskie, setki spraw, ktoremi sie zajmuje dzisiaj czio-
wiek nawet fizycznej pracy—wszystko to odcigga uwage od
zagadnien gtebszych, a wyczerpanie nerwowe, ktore wtych
warunkach czesciej sie w mniejszych lub wiekszych for-
mach przytrafia, powoduje obojetno$¢ pewna wobec samego
zycia. Negatywna religijnos¢ starca rowniez nie jest czems$
wyzszem tak samo, jak czesto religijno$¢ arystokraty. Po-
zytywna religijno$¢, ptyngca bezposrednio z wnetrza czio-
wieka i fgczaca sie z rozmachem i radosScig zycia, jest tern
co napraw'de tworzy osobowos¢ cztowieka wyzszego. Reli-
gijno$¢ gornej i bujnej miodosci nadaje zyciu rzetelny ton
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wyzszy. Taka religijnosfi jest pozytywna. 1S¢ po Sciezce
obowiazku, i$§i z rozmachem przez zycie wtedy, gdy w piersi
O'aig silnie zwykie ludzkie pragnienia, gdy usSmiecha sie
Swiat, jest wiasnie tern, co cechuje istotng religijnosc.
Zwykle taczymy pojecie religijnosci z powaga, wycie -
czong twarzg, ascetyzmem bodaj... Jest to forma najg e -
sza, najrzadsza i przecietnie ogromnie kosztowna, ® '
dzi o wysitek wkiadany i nikte nieraz rezultaty. Dostepna
dla ludzi niektorych, dla tych, ktérzy kwiat »‘anowig ludz-
kosci we wzgledzie moralnym. Powaga i
cechujg stan religijnego nastroju, nie moga jednakze by¢
czem$ statem u wiekszosci ludzi. ) o
Najwazniejszg rzeczg w religijnosci pozytywnej jest je
gtebokie przenikniecie we wszelkie funkcje i czynnosci
zyciowe. Nie znaczy to istnienie statego stanu
lecz gotowo$¢ nawigzania do tego stanu i do po ® ~
gijnych. Gdy muzyk gra jaki$§ utwor, me zastanawia S €
nadtechniczLmi operacjami
rozwiazuie zagadnien z teorji muzyki. Gdy inzynier zasto
sowuje wzory matematyczne, nie mysli o

abv mogty by¢ wywolane. Na tern wiasciwie polega wy

nie sie jego osobowosci. Wymaga to kilku stow wy
jasnienia w szkole, przedmiot oddzielny
zaimuie mniej wiecej stanowisko innych przedmiotéw: ma
s3 e mitisci w programie, swdj czas w planie i swoje,
mowiagc obrazowo, pomieszczenie w

«ip floniero czems zywotnem przez praktyki reli™Vijn

prlez odTowtdnie Lanowisko, jakie wobec niej zajmuje
caty perLnel wychowawczy i dom. Skoro w tym wzgle-
dzie iest zgodnos¢, odpowiednie powazne traktowanie i przy
ktad skoro praktyki religijne sg postawione pedagogicznie
“ fauLyciel religji oraz kierownicy wychowania wogble
umiejg odwotaé sie i pobudzi¢ odczuwanie religijne po-
wazne, przedmiot religji przestaje by¢ martwa literg w pro-
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gramie, czesto nudng, zawierajgcg tyle zbednej erudycji.
Nauczanie zadnego przedmiotu tyle nie zalezy od catej bu-
dowy szkoty i jej wewnetrznej duchowej atmosfery, co nau-
czanie religji. Z drugiej strony pamietaé nalezy, ze nie
powinno wychowawcy chodzi¢ o dewoterje lub przesadng
liczbe praktyk religijnych. Nie moze to da¢ nigdy dobrych
rezultatdbw. Tam, gdzie forma przewaza, gdzie jest za bujna
1 obfita, nie starczy ducha. Najbardziej naduzywa formy
negatywna religijnos¢. Z drugiej strony trzeba pamietac, ze
lerownicy praktyk religijnych musza mie¢ zapat i Swie-
z0s¢ duchowa, bez ktorych ulatuje to, co jest najwazniejsze,
t. ] wewnetrzna strona przezy¢ religijnych. W tej dzie-
dzinie na catej linji panuje powierzchowny intelektualizm,
brak zupeiny wyczuwania tych drgnien duszy cziowieczej,
z ktorych wyrasta drzewo religijnosci. Trzeba tu wiecej
psychologji, trzeba pamieta¢, ze formuta religijna nie jest
formutg matematyczng ani prawem przyrody, ze tre$¢ jej
jest skondensowaniem przezy¢, doswiadczen religijnych.
dy tych niema, gdy zresztg nie ptyng one z zywego stowa
duszy cztowieka, ktéry zna je w wiekszej peini — formuta
jest pusta, czcza. Zbiorowa modlitwa jest znakomitym, wy-
prébowanym S$rodkiem wprowadzenia cziowieka w Swiat
nadzmystowy. Wymaga ona odpowiedniego tla estetycz-
nego. To tlo nie jest potrzebne dla duszy dojrzatej, ma
za$ duze znaczenie, gdy chodzi o budzenie odczuwan reli-
gijnych. Odpowiednie o$wietlenie, muzyka, $piew, powaga
skupionego nastroju, gtebokie, proste, lecz krotkie stowa
kazania—wszystko to sg czynniki bardzo wazne.
Kazdy zna ludzi, ktorzy przeszli caty kurs religji,
a zupetnie nie majg w sobie zadnych doswiadczen religij-
nych, nie przezyli ani jednej chwili, nie wzbudzono w nich
ani jednego silniejszego drgnienia. Nie otrzymali wyksztat-
cenia religijnego, chociaz zdawali egzaminy na piatki i pa-
mietaja wiele, wiele szczeg6tow z réznych dziatow kursu
Natimie tym ludziom, doprawdy, legjon. Stracono duzo
czasu, a me zrobiono rzeczy najwazniejszej. Doznanie reli-
gijne nie moze by¢ zamienione na poznanie. Utozsamianie
tych dwoch réznych rzeczy stanowi zasadniczy biad nau-
czania religji. Psychologja doznania zajmowato sie wielu
ludzi. Najgtebsze bodaj uwagi znalezC mozna u Kkard.
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Newmana. Doznanie wymaga specjalnej podnio$lejszej
atmosfery otaczajacego zycia, ostroznie podsunietej inter-
pretacji smutnych lub bolesnych do$wiadczen, przyktadu
i pewnych chwil zbiorowego skupienia, chwil otoczonych
powaga i odpowiednim nastrojem oraz majestatem.

Mistycyzm religijny, jako rozwiniete doznanie, nie jest
rzeczg zwyktg i dostepng kazdemu. Owszem, to rzecz dla
niewielu, ale masa roéwniez powinna przezy¢ uniesienie
mistyczne, bo tylko w cieple tego uniesienia organizuje sie
jadro osobowosci cztowieka. My dzi§ wiemy, jak wielkg
role przy leczeniu np. chorych nerwowo odgrywa otoczenie
zewnetrzne. W wychowaniu trzeba stara¢ sie o to, aby
dzieci mogty przezy¢ dzieki specjalnym warunkom czy to
obchodu, czy pogrzebu, czy tez jakiego$§ wogble wybitniej-
szego zjawiska zycia chwile uniesienia. Wytwarza sie wtedy
predyspozycja, ktora powtarza stan psychiczny juz w wa-
runkach mniej osobliwych i staje sie w koncu zjawiskiem
powszedniejszem. W chwilach wielkiego niebezpieczenstwa
przezywamy cate zycie. Jak na niezrownanym filmie Kkine-
matograficznym ptynie miodos¢, wiek dojrzalszy, migaja
fakty — wspomnienia, radosci i bdle z przedziwng wyrazi-
.stoscig i plastyka, jak we $nie, ale bez symbolizmu sennego
I sztucznej poniekad dramatyzacji. Uniesienie religijne
czesto jest czem$ podobnem. Jest ono przezyciem, w ktérem
z tatwoscig wiekszg powstaje to, co nazywamy rachunkiem
sumienia. Kazde rekolekcje szkolne powinny wywotaé takie
uniesienie.

Trudnos$ci zwigzane z nauczaniem religji, mnogo$¢
wyznan w szkole, poglad, ze religji naucza¢ nie mozna i ze
jest ona zjawiskiem zbyt subjektywnem, byly przyczyng
usuniecia religji ze szkoty. Dzi$ jesteSmy Swiadkami cieka-
wego zjawiska. Rozwijajace sie pouczanie moralne, istotnie
rzecz wartosciowa w swej pozytywnej, zyciowej formie
(zgodnie z przykazaniem: nie bedziesz przywotywat imienia
Pana Boga twego nadaremno), coraz silniej potrgca o pier-
wiastek metafizyczny, odwotuje sie do rzeczy nadzmysto-
wych. Niektorzy pedagogowie radzg wprowadzi¢ zamiast
religji—historje religij. Pomyst zgota chybiony. Z jednej
strony argumentuje sie, ze religja jest czem$ subjektywnem,
zbyt subtelnem, aby mogta by¢é przedmiotem programu.
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a z drugiej uwaza sie za mozliwe pouczanie z dziedziny
historji religji, a wiec historji tej subtelnej, nieznanej rzeczy
Bardziej konsekwentny jest prad teozoficzny, ktéry (jak
np. Budolf Steiner w swej szkole pod Stuttgartem) wpro-
wadza wyraznie czynnik mistyczny i na nim gtéwnie buduje
catoksztatt wychowania. Teozofja jest sui generis nowem
wyznaniem 1 jako taka ma te same tendencje, co inne wy-
znania. Stad ci, ktérzy opierajg sie na teozofji, nie moga
zasadniczo sprzeciwia¢ sie tym, ktérzy oprze¢ sie pragna
na innem wyznaniu, majgcem za sobg o wiele szersze
historyczne podstawy. Steiner nie jest wyjatkiem i wiele
podrecznikbw do pouczania moralnego t. zw. $Swieckiego
wspiera sie na gruncie teozoficznym. T. zw. $wiecka mo-
ralnos¢ w programie szkolnym wzbudzita wieksze zaintere-
sowanie na tern potu i ruch, co oczywiscie dodatnio odbito
sie na wychowaniu. Z drugiej strony wysitek mysli w kie-
runku zastosowania zdobyczy wiedzy w pouczaniu moral-
nem rowniez bardzo dodatnio odbit sie na stanie dotych-
czasowym rzeczy. A pomimo to moralnos$¢ t. zw. $wiecka
nie jest wystarczajgca. Najlepiej o tern $wiadczg nowsze
w tej dziedzinie debaty i préby, gdzie, jak wspomnieliSmy,
pierwiastek mistyczny wchodzi przez drugie drzwi, wygnany
przez pierwsze.

Nauczanie religji jest sprawg bardzo subtelng, wigze sie
bowiem z najbardziej gtebokiemi zagadnieniami wychowa-
nia moralnego. To tez wymaga¢ musimy od prefektéw so-
lidnego przygotowania pedagogicznego. Osobliwie wazng
jest tu nietyle psychologja t. zw. eksperymentalna w zna-
czeniu instrumentalno-laboratoryjnem lub ankietowem, lecz
te nowe jej dziaty, ktore dotyczg zagadnien np. autosuge-
stji, instynktow i popeddw, psychoanalizy i t. p. Niezmier-
nie fatwo przy matem wyksztatceniu sprowadzi¢ rzecz na
fatlszywe tory. Dzisiejsze zycie z jego ogromng komplika-
cjg pogladéw, z jego tak czesto przytrafiajacg sie absty-
nencjg religijng nie jest tak proste jak dawniej. Nie wy-
starczy gotebia prostota i wiara nieztomna, nie wystarczy
samo serce dobre i nawet czar moralny. Trzeba glebszego
wnikniecia w procesy duchowe, gtebszego przetrawienia
tresci ideowych, ktére miele miyn czasu dzisiejszego. Ludzka
natura ma w sobie ukryte pierwiastki religijne, a wycho-
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wanie winno je wydoby¢ i rozwingé. Nie mozna tego zro-
bi¢ w boju z przeciwnemi pogladami, w polemice, trzeba
to czyni¢ organicznie, stopniowo, opierajagc sie na naturze
cztowieka. Jest prawda, ze czlowiek czuje sie synem Swia-
ta nadzmystowego. Te prawde mozna uspi¢, zasypac, ale
zabi¢ nie mozna, a poki ona tkwi w duszy ludzkiej, jadro
osobowosci zawsze od niej bedzie zaleze¢, a wychowanie
omija¢ jej lekkomysinie nie moze. Dzisiejsze wychowanie
chce wejS¢ w najblizszy zwigzek z zyciem, ze spoteczen-
stwem i jego instytucjami, pragnie ze szkoly uczyni¢ orga-
niczng czastke tego zycia, a z mtodziezy male spoteczen-
stwo. Czyzby jeden kosciét sta¢ miat na uboczu? Jaka
jest po temu racja? Prawdg jest, jak mowi jeden angielski
autor, ze ,,the kingdom of moral values is within the minds,
hearts and muscles of children“, ale réwniez prawda jest,
ze wydobycie tych wartosci musi postugiwac sie nietylko
problemami i zdarzeniami zycia otaczajagcego i wiasnem
dzieci doswiadczeniem, lecz réwniez Srodkami urobionemi
przez wieki, musi te wartosci wyraza¢ jezykiem, na ktory
zdoby¢ sie mogta tylko Kkilka tysiecy lat liczaca cy-
wilizacja.

W Polsce przydatby sie ogromnie instytut podobny
do tego, jaki posiada uniwersytet w Jowie w Stanach Zje-
dnoczonych Ameryki P6t. Nazywa sie on: , The Research
Station in Character Training and Religious Education®.
Taka instytucja mogtaby by¢ zatozona np. przy uniwer-
sytecie lubelskim albo innym.

Ksigzkowe, suche nauczanie religji zupetnie tak samo
jak takaz nauka Swiecka moralnosci sg czem$, co musi
odejs¢, musi podlegacC celowej przerobce w duchu bardziej
zgodnym z nowoczesng wiedzg psychologiczng i nowocze-
snem zyciem. Warto$ci wieczne pozostang wartosciami wiecz-
nemi, lecz na to, aby dzi$ sta¢ sie mogty ciatem i ,,zamie-
szka¢ miedzy nami“, trzeba gtebszej znajomosci warunkow
zycia i natury cztowieka, trzeba lepszego pojednania kul-
tury i przyrody. Cenna tradycja scholastyczna jest godna
szacunku, zrobita swoje, przyczynita sie niemato do powsta-
nia spofczesnej wiedzy, musi jednakze ustgpi¢ tam, gdzie
zycie i dobro samo, jako$¢ osobowosci cziowieka wymaga
nowych form i nowych $rodkdw.

Wychowanie narodowe. 2S
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Rozwazenia powyzsze bytyby niedokoniczone, gdybys-
my nie wzieli na uwage jeszcze paru zagadnien, ktdre na-
suwajg sie same przez sie. Pierwszem z tych zagadnien
Jest wyjasnienie, dlaczego wogole, jak wida¢ z powyzszego,
wysuwamy na czoto wogole zagadnienie osobowosci, dra-
giem—jakie to ma znaczenie dla wychowania. Na kazde
z tych zagadnien mozna w tern, co powiedziano, znalez¢ juz
odpowiedz, jezeli wiec tu je podnosimy jeszcze raz, to dla-
tego, aby rzeczy samej nada¢ wiecej precyzji i nieco Jj
pogtebic.

Cztowiek sam dla siebie jest wielkiem zagadnieniem.
Od nowego pogladu na nature ludzkyg zalezy to lub inne
rozwigzanie wielu spraw i problemdéw. Sztuka, literatura,
historja i socjologja, pedagogja i t. p. muszg zawsze bra¢
na uwage ten lub inny poglad na budowe osobowosci czto-
wieka. Z drugiej zas strony najbardziej interesujg nas
przecietnie ludzkie sprawy i sam cziowiek wogole. Ten
cztowiek, ktéry tak lub inaczej odczuwa, mysli, postepuje,
twhorzy i pracuje, ktory realizuje wszystkie wartosci zycia.
Sam przez sie on Jest tez wartoscig tak. Jak wartoscig jest
zycie, ostoniete przykazaniem: nie zabijaj. Stagd w osobo-
wosci cztowieka skupiajg sie Jak w osrodku inne wartosci,
bo wszak ona Jest ich wyrazem, wszak ona Je ceni, czci,
kocha, tworzj% zdobywa, walczy o nie i t. d., it d.

Gdy sie wejdzie w pewne grono ludzi zzytych ze sobg
i mniej wiecej chetnie obcujacych, mimowoli odczuwa sie
tam ideat cztowieka, ktoremu to grono hotduje. Ten ideat
dla danego grona najlepszem jest Swiadectwem, paszportem
istotnym.  Oczywiscie wykluczona by¢ musi symulacja
I hipokryzja... Osobliwie to wazne jest w wychowaniu,
gdzie rzeczywisty wptyw ogromnie zalezy od tego, czy wy-
chowawca w rzeczywistosci jest zgodny z tym ideatem, jaki
rysuje przed uczniami.

Kazdy stan, kazda klasa spoteczna ma swdj ideat. Nie
jest on czesto wyraznie uswiadomiony, lecz istnieje. Mozna
przytem spotka¢ sie z wieloma niespodziankami. To samo
dotyczy catosci spotecznej, narodu. Dotyczy tez oddziel-
nych epok historycznych. Jezeli kto$ twierdzi, ze zna zy-
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die francuskie lub angielskie, bedzie opisywaC swoje po-
znanie napewno stowami rysujgcemi pewng przecietng 0so-
bowos¢ Anglika lub Francuza. Kto analizuje utwory epoki
romantycznej, rowniez w mysli syntetyzuje sobie ten ideat
cztowieka, jakiemu romantyzm hotdowat i t. p. Przymie-
rzamy zycie i Swiat do siebie nie naodwrot. Jest to zro-
zumiate i... jedynie mozliwe.

Stad pojecie osobowosci odgrywa ogromna role w umy-
slowosci i w praktyce zycia. To tez zadaniem nietylko
publicystyki, lecz religji i prawa jest odno$ne ksztattowa-
nie poje¢ o niej; nalezy ta sama funkcja réwniez do wy-
chowania.

A dlatego winno ono okre$lony ksztatt tej osobowosci
mie¢ przed sobg przynajmniej w gtdwnych zarysach i kon-
sekwentnie dobiera¢ srodki do wytwarzania odpowiednich
typow i wihasciwych poje¢. W ten sposdb wychowanie be-
dzie miato kregostup. _

Coz widzimy jednakze w praktyce? Proces wycho-
wawczy rozdrobiony na luzne liczmany bez gtebszego
zwigzku ze soba, bez wyraznej, przewodniej idei. Bo czjz
mozna nazwa¢ przewodnig ideg tu i owdzie przyczepione
hasta o ksztatceniu charakteru, o przygotowaniu dobrych
obywateli, o walce ze staremi, rutynicznemi pogladami i t.p.
Wszystko to jest w praktyce szczegOtami pozbawionemi
jakiejs wewnetrznej spdjni. Niemal wszystkie wysitki skie-
rowujg sie na sprawy materjalne, administracyjne, organi-
zacyjne i dydaktyczne. Oczywiscie, jest to czas przejsciowy,
mozna powiedzie¢. Tak, ale to nie thumaczy rzeczy. Ludzie,
ktorzy to wszystko robig, bardzo czesto, za czesto uwazajg
takie postepowanie za jedynie stuszne, praktyczne.

Bujnie rozrastajacag sie przed wpjng organizacje szkol-
na cechowat brak zupeiny gtebszego ujecia rzeczy. Za-
daniami gtownemi byto: osiggniecie maksimum zmechani-
zowania wiedzy, udzielenie jej w najwiekszym mozliwym
stopniu, zaprowadzenie najbardziej sprawnie dzialajgcej ma-
szyny szkolnej oraz mozliwe ujednolicenie i rozszerzenie
wychowania i podporzadkowanie go bezposrednio narzuca-
jacym sie potrzebom zycia. Zagadnienia przewaznie panu-
jace wyrobity specjalny typ pedagoga, szczeg6lnie w kra-
jach o scentralizowanej organizacji szkolnictwa, oraz wysu-

N
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nely sprawy budzetowe na forum publicum, na teren obrad
parlamentarnych do takiego stopnia, ze zakryly one sobg
wszelkie inne zagadnienia i wszelkie inne sprawy. Parla-
ment nadawat ton, a oddzielni ministrowie i oddzielne ga-
binety czesto mimowoli do tego tonu sie przystosowaty.
"Walki partyjne uniemozliwiaty wysuniecie na czoto zagad-
nien wychowawczych zasadniczych, a wszystko przymierzana
do ram budzetowych i mozliwosci skarbowych, jakkolwiek
jedno drugiemu zupetnie nie przeszkadza.

Osobliwie wazne jest zwrdcenie uwagi na typ pedagoga.
Byt to typowy (i dotad jest) technik szkolny. Otrzymat
przewaznie t. zw. wyksztatlcenie w pewnym fachu oraz
mniej lub wiecej solidne wyrobienie metodyczno-dydaktyczne,
upiekszone dla okrasy frazesami z dziedziny ksztatcenia
charakteru i wychowania moralnego wogole. Znat sie on
na sprawach administracji szkolnej, na sprawach budzeto-
wych, na technicznej stronie organizacji szkoty i nawet
szkolnictwa (o tyle, o ile), wyczuwa¢ umiat czasem prady
polityczne, do ktérych bardzo czesto przystosowywat sie
z wielka tatwoscig, znat ,,metodyke zycia praktycznego®,
umiat wyrabia¢ sobie ,lepsze“ stanowisko, a w dos¢ rzad-
kich przypadkach zajmowat sie naukg o wychowaniu i ura-
biat sobie swoj poglad, z ktérym nie spieszyt sie afiszowac.
Byt to typowy ,,cziowiek w futerale”, jak wyrazit sie jeden
z rosyjskich wybitnych pisarzy. Biurokrata pedagogiczny...

Wychowanie jednakze zasadniczo kioci sie z biuro-
kratyzmem. Obcowanie 1 zywym, rosngcym cziowiekiem,,
stykanie sie z budzacg sie dusza, umiejetne organizowanie
jej tendencyj, to czynno$¢ zgota zywa, zgota niebiurokra-
tyczna. Nie brakto glosow wyjasniajgcych te rzeczy, gtosy
te jednakze uwazano za teoretyczne, nie praktyczne, w ca
z tatwoscig nieraz wierzyt laik, o sprawach wychowania
nie majacy pojecia. A wiara laika—to powodzenie w ustro-
ju parlamentarnym. Z przedziwng naiwnoscig a czasem
arogancja przyczepiano do spraw wychowania poziome in-
teresy partyjne, starano sie wszystko obsadzi¢ ,swymi
ludzmi“, a wielki mtyn spoteczny huczat i klekotat, zagtu-
szajgc sobg nietylko gtebszy .sens zycia, lecz wprost od-
czuwanie historji. Przyczepcie do tego jeszcze ambicje
matego czlowieka bez wychowania, cztowieka bezoso-
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bowGgo, numer w maszynie spotecznej a zrozumiecie
nicos¢ systemu wychowawczego i jego rezultaty w wielkiej
wojnie.

: Byta ona probg rzetelng drog, na ktére weszia cywu-
lizacja. Wybuchta, gdy wszelkie szersze pojecia zwietrzaty,
prochnie¢ zaczely, gdy mysl toneta w logicznem mieleniu
plew, nauka stata sie stuzebnicg przemystu i administracji,
a moralno$¢ utracita Swiezo$¢ bezposrednig swego dogma-
tyzmu, utoneta we wzglednosci, w wyrobionej przez teorje
zalezno$ci od ekonomicznych zjawisk zycia. Jakiz cztowiek
przejawit sie wtej wojnie? Cziowiek, ktory wyzyskat wszel-
ka wiedze ludzka dla mordowania blizniego, cziowiek, kto-
ry nie szanowal pomnikéw piekna, ktéry nie odrézniat
Swiagtyni od domu zwyklego, ktory zabijat na zimno, wwy-
rachowaniu, z catg intelektualng precyzjg. Czlowiek-zwierze
uzbrojone w rozwiniety intelekt. Osobliwie® to wyraZznie
wystepowato tam, gdzie przed wojng najwiekszg tiwage
zwracano na wychowanie, w klasycznym kraju wie*nc i
pedagogéw, w Niemczech. Wychowanie zrobito swoje na
polach bitew: dato zoinierza gingcego bezimiennie od nie-
widzialnego wroga, dato zwarte hordy niewidzianych do-
tad armij, dato potrzebng wiedze catym rzeszom potswia-
domych zabdjcow, dato umiejetnosS¢ przewidywania i zimna
krew. Dato wuele rzeczy, ale jednej nie dato. Nie dato
cztowieka. Wszystko to mogto robi¢ inteligentne zwierze.
Dzis nie odmawiamy zwierzetom rozumu, dzis wiemy, ze
mysla, wnioskuja, uczyC sie moga. Nietzsche kpit z tego
szarego, bezimiennego cztowieka, zszeregowanego, umiejg-
cego ging¢ bez sarkania, ale jego nadcztowiek pomimo to
jest czem$ mniejszem, bo czem$ zgota izolowanem, moze
pieknem, lecz bytiijacem w pustce. _

Czyz moze byC zadaniem wychowania przygotowywa-
nie urabianie takich bezimiennych ludzi, ludzi sprowadzo-
nych do stanu rzeczy, ludzi, ktorymi kieruje bezlitosny,
zimny rozum, ludzi bezosobowych? To pytanie zadaje so-
bie wszedzie mys$l wychowawcza, zadawata je sobie dawno,
patrzac na szare rzesze pracownikow fizycznych w wiel-
Kich warsztatach przemystu. Mogita bezimiennego, niezna-
nego -zotnierza stata sie wielkim symbolem... Symbolem
wielkim bezprzecznie, ale czyz taki cztowiek jest celem c}-
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wilizacji? Jest on potrzebny dotad, poki mozliwg jest taka
smutna $mier¢, poki nie nauczymy sie ceni¢ wiecej zarGwno
samo zycie oddzielne, jak widzie¢ w niem wiekszg wartosc.
Jezeh wojna jest konieczno$cig jakas, jesli uchyli¢ sie od
mej me mozna, to jednakze wychowanie, ktore gtéwna uwage
zwréci na osobowo$¢ cztowieka, niewatpliwie zmiekczy
formy przejawiania sie wojny, uczyni ja zjawiskiem rzad-
szem 1 me rozpetujgcem w taki sposob dzikich zwierzecych
popedow cztowieka. Ziemia zresztg jest petna mogit niezna-
nych zotnierzy...

Swiadomy obowiazek zastapi¢ musi mechaniczne pod-
porzadkowanie. On jeden jest godny cztowieka. Wyksztatci¢
takg cnote moze tylko wychowanie. Niemasz sity, ktoraby
zastgpi¢ mogta prace wychowawcy. Ale Swiadomy obowia-
zek jest jednym z charakterystycznych ryséw osobowosci
0 lozwinietej samowiedzy. Szkota dzisiejsza tyle energji
posSwieca na wpakowywanie do gtdw miodziezy ~mhn
spreparowanej, gotowej wiedzy. lle wysitkdw poswie”cono
na udoskonalenia metodyczne w zgota psychologicznie
wadliwych warunkach. Wiedza jest narzedziem, ale czes$C
dla nauki,™ dla badawczej mysli jest cechg osobowosci,
ilozna da¢ pierwsze, nie dajac przewaznie drugiego. To
wiasnie robi dzisiejsza szkota. Gzem ona sie rézni od swej
matki, szkoty Sredniowiecznej. Tylko materjg i forma
nauczania, me treScig wychowawcza, nie gtebszem poj-
mowaniem wiedzy. Wiedza - to gotowa materja. Dla te]
raaterji poSwieca sie wszystko, na niej oparte sg wszelkie
stopnie nauczania, wszelkie promocje, wszelkie szczegoty
organizacyjne. Cztowiek znikt, jego osobow™0s¢ jest tylko
pieknem stowem, nie realnoscig, nie istotnem zadaniem
wychowania.

Przytoczone wyzej cechy osobowosci nalezg do gtow-
nych, konstytucyjnych. GdybySmy zaczeli je blizej anali-
zowat, wypltynetyby z nich natychmiast inne, np. dwie
tylko co przytoczone. Cala teorja wychowania moze byc
oparta na tle pojecia osobowosci i jej cech, a kazdy
szczegOt procesu wychowawczego winien by¢ z tego sta-
nowiska rozpatrywany. Nawet szczeg6t najdrobniejszy.
Wyksztatcenie pedagogiczne to wiasnie gtebsze przemysle-
nie tej rzeczy.
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Juz nawet powierzchowna analiza znanych dotychczas
systematycznych wyktadéw pedagogiki, jakie znajdujemy
mniej lub wiecej fragmentarycznie przedstawione u wiel-
kich myslicieli przesztosci, zawsze sprowadza ten lub éw
catoksztait pogladéw do takiego lub innego pojmowania
osobowosci ludzkiej. Nie trudno to uczyni¢, np. anali-
zujgc poglady Platona lub Herbarta, t. j. najbardziej kon-
sekwentnych w tej mierze myslicieli. O wiele trudniej
pojdzie np. z Rousseau’em lub Pestalozzim. Jezeli wspot-
czesne nam prady mysli nawotujg do oparcia sie na do-
ktadniej poznanem zyciu psychicznem, to przeciez me
0 same elementy tego zycia chodzi, lecz i o ich n“ura ng
synteze w postaci uksztattowanej tak czy inaczej osobowosci
cztowieka, . ) . P

Dzisiaj modnem sie stato wysuwanie na czoto pier-
wiastka aktywnos$ci spontanicznej. ,Szkota pracy czy i
»Szkota czynu* ('école activé) sg to hasta, ktére rozbrzmie-
wajg szeroko. Podnoszac gtownie pierwiastek spontanicz-
nosci, hasta te sg stuszng reakcjg przeciwko jawnemu
s-fstemowi, opartemu na biernosci. Hasia te jednakze bior
na uwage czesto tylko jedna ceche osobowosci l«”kiej,
ceche bardzo wazng, ale nie wylaczng. Stad czesto zbyt
indywidualistyczne zabarwienie, stad zupetne nieraz nie-
liczenie sig z tern, co si¢ nazywa | _
scvplina. Osobowos$¢ ludzka nalezy do zespotu innych
osobowos$ci rownorzednych, podporzadkowana jest znowu
innym wyzszym ozy tez bardziej rozwinietym i ksztat-
towanie sie Jg zalezy od interakcji. Nie moze sie wy-
ksztatci¢ osobowos$¢ jednostkowg bez hierarchicznego
podporzadkowania jej osobowosci zbiorowej, a w koto.
najwyzszej, jakg W. Stern nazywa ,,Allperson . Zdrowe
momenty starej pedagogiki znajdg swoje uwzglednienie
tylko wtedy, gdy bedziemy brali na uwage me elementy
osobowosci, tocz jej catosé, gdy zrozumiemy znacze-
nie dwoch ostatnich z wyzej wymienionych cech. Me
wszyscy zwolennicy t. zw. nowej szkoly to rozumieja.
Jasnem to jest dla Kerschensteinera i Gaudiga Pomimo
ich roznic, mniej jasnem np. dla Decroly ego. dla L 1.
O’Neill lub nawet rzeczniczki systemu Daltonskiej. Jedng
z przyczyn jest znowu zbyt wylgczna tendencja intelektua-
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astyczna i przyrodnicza, ktéra przewaza v systemie mon-
tessorjanskim.

Wiasciwy punkt widzenia wtedy zdobedziemy, gdy be-
dziemy brali cztowieka zaréwno w jego istocie, jako jeste-
stwo przyrodzone, jak w catoksztatcie zjawisk Kkultury,
w catosci zycia zarbwno materjalnego jak duchowego; gdy

edziemy go rozwazali wewnatrz cywilizacji nie za$ ze-
wnatrz. Gleboko i stusznie te my$l przedstawia G. Gentile
w swojej ,,Riforma deFeducazione®. Cywilizacja zyje nie
W martwych symbolach czy to nauki, czy otoczenia zycio-
wego, czy sztuki, czy tez nakazébw moralnych, zyje ona
w duszach ludzkich, w ich wiecznej aktywnosci... Bo
cywilizacja jest zespotem warto$ci duchowych, ktérych
treS¢ nie da sie niczem poza duchem wyraziC. Jest ona
organiczng catoscig i to tylko o tyle, o ile wyraza¢ ja
zdolna jest hierarchja osobowosci, od cziowieka oddziel-
nego poczynajac z jego, ze tak powiem, spolaryzowaniem
duchowem, a na wyzszej wszechobejmujgcej osobowosci
konczac.

Czynnik hierarchji jest niezbednym czynnikiem, ale
trzeba pamietaé, ze to jest czynnik zywy, réwniez du-
chowy. Hierarchje czesto rozumiemy jako co$ narzuconego,
co$ martwego, ciezkiego. Stad rézne utyskiwania anar-
chizmu. Tymczasem hierarchja to czynnik tworczy, ale
rowniez o tyle, o ile polega na kontakcie duchowym.

oskonatym przyktadem hierarchji zywej jest budowa
naszego systemu nerwowego. Peinia rozwoju cziowieka,
petnia cywilizacji jest nieodigczna od hierarchji. Zdrowe,
normalnie funkcjonujgce zycie zawsze jest systemem zhie-
raichizowanym. W sztucznych wytworach nieraz stwarzamy
hierarchje mechaniczna, zewnetrzng. Stad tarcia i niepo-
rozumienia. Sztuka rzadzenia ludzmi, jak to dzi§ umie-
jetnie wykazuje fayolizm, jest sztukg tworzenia zywej hie-
rarchji, gdzie materjalna zewnetrzno$¢ ztaczona jest z du-
chowa, przenikajaca wszystko jednig. To nietylko wspdlnota
grubych intereséw, lecz wspdlnota szersza, bo w cztowieku
kazdym jest nietylko lower self, jak méwi W. James, lecz
I higler self.
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To, cosSmy wyzej powiedzieli, sktonni jesteSmy unezac*
za podwaline teorji wychowania, okre$lonego tegoz syste-
mu. Moze to Smiate twierdzenie, w mysli naszej jednakze
istnieje w tej dziedzinie zwigzek naturalny ze wszystkiemi
zagadnieniami pedagogicznemi, istnieje ich glebsza spojnia.
Non est pedagogia sine philosophia. Jezeli krotkos¢ przed-
stawienia nie w ksigzce, lecz w artykule zmusza do omi-
niecia szeregu wnioskdw, do opuszczenia szeregu szcze-
gbtdw, to niech wolno nam bedzie mysle¢, ze ci, ktorzy
zastanawiajg sie nad problemami wychowania, sami wiele
dopetni¢ bedg mogli».

Nic nie zastgpi zywej mysli, a moze uda sie nam
wytozy¢ to kiedy$ w dziele szerszem, gdy warunki na to
pozwola.

1924,

1) Dla os6b interesujacych sie gtebiej sprawag podajemy niektore
wybitniejsze dzieta z dziedziny omawianej:
W. Mc. Dougall. An introduction to social psychology.
” The group mind.
” Outline of psychology.
J. Drever, Instinct in Man.
An introduction to the psychology of education.
C. G’jung. Psychologische Typen.
E. Spranger. Lebensformen.
W. Stern. Person und Sache.
. Die menschliche Persdnlichkeit.
v Werthphilosophie.
F. Achille-Delmas et Marcel Boll. La personnalité humaine.
K. Koffka. Die Grundlagen der psychischen Entwicklung.
G. Gentde. La riforma deHedncazione (istnieje przekiad an-
gielski).
G. H. Green. Psychanalysis in the class-room.
” Mind in action.
Morton Prince. The Unconscious.
W. H. R Rivers. Instinct and unconscious.
F. B. devons. Personality.












Ludzko$¢ jest Zle wychowana.. Oto zdanie, ktore
mozna wyciggna¢ z pozostatych nam mysli najtezszych
gtéw, jakie ta ludzko$¢ wydata. W zdaniu tem zawiera sie
nietytko sad, wynikajagcy z rozwazan i uwaznej obserwacp
zycia, lecz tkwi w niem takze wiara dla wszystkich religij
i wszystkich wyznan wspdlna. Ludzko$¢ jest zie wyc o
wana. Powiedzie¢ to moze zaréwno przesztosc, jak mysli-
ciel spotczesny i psycholog dzisiejszy, umiejacy odnajdywac
utajone Zrédta nawet drobnych przejawdéw naszego zacho-

. R .
wamargf((?. ludzkos¢ jest zle wychowana, bo whasciwie nfjély
wychowywana nie byfa w Scistem tego stowa znaczeniu.
Przygodnie gdzieS jacy$ szczesliwcy otrzymali wychowa-
nie, trafiali na warunki odpowiednie i wiasciwych tudzi.
Reszta, masy w najlepszym razie i to w ostatnich tylko
czasach ,,przechodzity* programy szkot. Dzisiejsza szkota
nie jest instytucjg wychowawcza, jakkolwiek paradoksalnie
to brzmi-to instytucja uczaca, udzielajgca wiedzy. Smie-
sznie tez wygladajg pretensje tych, ktérym sie zdaje, ze

chowujag dzi§ mtodziez w dzisiejszych szkotach. Jezeli takie
przekonanie potrzebne jest ,na pocieche” przecigtnego
pracownika szkolnego - niech je ma.. Swiadomi wiedza,
ze nawet doktryna, ktora najwiekszy wplyw wywarta na
uksztattowanie sie dzisiejszej szkoty, wyraznie czynita
Z nauczania najwazniejsze zadanie wychowawcze. Nie miej-
sce tu na analize tej doktryny i doszukiwanie sie przyczyn
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W catoksztatcie zjawisk cywilizacyjnych, ktére jg wydaty
i z ktoremi integralnie zwigzana byta i jeszcze dotad jest
Bytoby to wszakze bardzo ciekawe studjum.

Nie mozna sie dziwi¢ wobec takiego stanu rzeczy, ze
ludzie nieco gtebiej i krytyczniej patrzacy na zycie spo-
teczne wogole sktonni sg do niedoceniania roli wychowania.
Dwa sg powody takiego zjawiska.

Po pierwsze, przesztos¢ nie data nam danych doswiad-
czalnych w dostatecznej ilosci, aby mozna byto oceni¢ na-
lezycie wptyw wychowania w $cistem tego stowa znaczeniu,
t. J. odniesionego do specjalnie stworzonych instytucyj wy-
chowawczych. To, co istniato, byto skromnym poczatkiem,
jakkolwiek i ten skromny poczatek dat powdd do znanego
wyrzeczenia Bismarcka a roli nauczyciela elementarnego.
Rozgto$ne fanfary w wieku XVIII byly wyrazem przede-
wszystkiem wiary w dobra immanentne, a ,,stulecie dziecka*
nawet nie miato czasu na powazniejsza i gtebsza prace
w dziedzinie wychowania. Uwaga gtownie skierowana
byta na wewnetrzng rozterke spoteczng i zdobycze ma-
terjalne.

Po drugie, umyst Scislej myslacy nie tatwo ulega za-
chwytom i nadziejom r6zowym. Musi mieC dane pozytywne,
dotyczace mozliwosci wykonania jakiego$ problemu, zreali-
zowania ideatu. ,Frazeokracja®“ najwieksze szkody przy-
czynita ludzkosci, a dzi§ wybitnymi jej przedstawicielami,
panujgcymi nad ttumami ogtupionych niewolnikdw, sg np.
przywodcy bolszewizmu. Aby mie¢ pozytywne dane o mo-
zliwosci wptywu na nature cztowieka, trzeba te nature znac.
Mozemy S$miato powiedzieé, ze dopiero poczatek wieku
XX-go odkryt nam rabek tajemniczej zastony, ukrywajgcej
sprezyny postepowania i rozwoju cztowieka. Intuicyjnie
i czesto gleboko odczuwano cziowieka oddawna, lecz na
to, aby stworzy¢ organizacje czynu i do tego na tak szeroka
skale, jakiej wymaga wychowanie, intuicja oddzielnych
jednostek nie wystarcza; trzeba wiedzy. Juz ta niewielka
jej doza, jakg dzi$ posiadamy, Swiadczy o mozliwosci gieb-
szego oddziatywania wychowawczego.

Wiara w te mozliwo$¢ istniata od wiekdw, od czasu, gdy
cztowiek mysle¢ nad sobg rozpoczat. Fakt to znamienny
I, jezeli historja jest nauczycielkg zycia, nie mozna tego
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faktu dzi§ wiasnie zaliczy¢ do odwiecznych ztudzen czio-
wieczych. Gdyby cziowiek nie wierzyt w mozliwo$¢ prze-
twarzania samego siebie w rozwoju zycia spotecznego,
gdyby nie czut w sobie tej sity samowychowawczej, gdyby
nie miat przekonania odwiecznego, ze moze byC lepszym,
wypadtoby samo serce cywilizacji, sprowadzitaby sie ona
do niepewnego, na dzi§ jeno obliczonego tworzenia wy-
godnego materjalnego zycia. Carpe diem mowig czasy, gdy
tej wiary niema, albo tez: vanitas vauitatum... To na jedno
wychodzi. ) . )

Jednym z najbardziej znamiennych rysow, charaktery-
zujagcych cywilizacje zachodnig i odrdézniajacych jg od
Wschodu jest wiara w tworczy wysitek woli czltowieka.
Najbardziej znamiennym wyrazem tego jest wiasnie $wia-
doma praca wychowawcza. Wschdd trzyma sie statoscig
form zycia, a gdy te zwietrzeja, rozsypuja sie jego orga-
nizmy, jak proszek. Zachod ciggle sie przetwarza i zyje.
Dzi§ wiarg swa w twoérczy wysitek woli, ktéry nazywa
~wolnoscig woli", zaraza Wschdd, jak to widzimy na przy-
ktadzie Japonji przedewszystkiem.

Narod nietylko jako fakt historyczny, lecz jako wyraz
okreslonej ideologji staje sie faktem przedewszystkiem
w jednostce przez wychowanie w szerszem i Scistem tego
stowa znaczeniu. W szerszem, to znaczy przez oddzmty-
wanie roznych czynnikéw niezaleznie od woli cziowie a,
w Scistem, gdy ta zaleznos$¢ istnieje. Nie znamy osobowo
sci, ,ktérgby mozna bylo oddzieli¢ od jej idei, od drdg
jej myslenia i odczuwania, od tej wiekszej pofaci zycia,
jaka jest narod“-méwi Giovanni Gentile, rzymski profesor
filozofji. Tak, takiej osobowos$ci niema, ale nardd tworzy
sie i poteznieje, jako wyzsza duchowa jedno$¢ przez twor-
czy wysitek jednostek. Rozwoj cywilizacji Zachodu prowa-
dzi konsekwentnie do tego pojecia narodu. Na dnie tego
pojecia znajdujemy: I-0 wiare w twodrczy wysitek woli;
2- 0 dzi$ coraz bardziej poznawang $cistg korelacje psycho-
logiczng pomiedzy rodzimg spotecznosScig a jednostkg*);
3- 0 stwarzanie narodu przez ten tworczy wysitek jedno-

1D U nas te kwestje uwypukla w swych pracach Zygmunt ” a-
silewski.
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stek. Kazdy z tych trzech pierwiastkow wymaga uprawy,
wymaga wychowawczej pracy $wiadomej. To tez tej pracy
musza przysSwieca¢ idee przewodnie, winna ona byC oparta
na pewnych jasno sformutowanych przestankach. Sprébu-
jemy te rzeczy tutaj przedstawic.

Pierwszg rzeczg, ktora sie nasuwa przy szukaniu
przewodnich idei wychowania w danym narodzie, jest po-
trzeba doktadnej znajomosci warunkéw jego zycia, cech
charakterystycznych jemu wiasciwych, jego historji oraz
gtdwnych, dyktowanych przez rozum i intuicje stanu, przez
mysl polityczng dojrzatg nadziei, drog rozwoju i kierunkow
ekspansji na przyszto$¢. Wychowanie nigdzie nie byto
specjalnie forytowanag czynnoscig ani przedmiotem tak wiel-
kiego namystu i staran, jak inne czynnosci. Przejawia sie
w tern nie tyle racja bytu ludzkiego, ile psychologja prze-
cietnego cztowieka, ktéry chce, aby mu byto lepiej, a szuka
tego dobra bardziej bezposrednio. Stad tyle wiekow upty-
neto, zanim przyszto ludziom do gltowy, ze racjonalne wy-
chowanie wymaga znajomosci dziecka i cztowieka, pozna-
nia ich natury. Wielcy wychowawcy, dobra matka szli tu
za przewodem intuicji. Tam jednakze, gdzie chodzi o sy-
stem wychowawczy, intuicja nie wystarcza, trzeba wiedzy.
To tez poznanie dziecka jest gtdbwnem zadaniem wspot-
czesnej nauki wychowania.

Jeszcze trudniej wchodzi w postaci jasnej do umystow
potrzeba znajomos$ci dokiadnej tej spotecznosci, dla ktérej
dany system wychowania sie stwarza. Przygotowawcza,
ogromnie wazng role w tej dziedzinie spetniajg historycy,
ekonomisci i statystycy. Nardd, ktory chce mie¢ dobry
system wychowawczy, winien posiada¢ porzadng i specjal-
ng pieczg otoczong nauke o sobie.

Praktycznie zagadnienie potrgca o programy poli-
tyczne. Przystosowanie wychowania do potrzeb, zadan
i warunkéw zycia narodu i panstwa musi by¢ w zwigzku
z okre$lonym programem politycznym. Jest to konieczne
lecz trudne do wykonania w spoteczenstwach, posiadaja-
cych matg zbiorowg samowiedze. Programy partyj poli-
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tycznych w spoteczenstwach dojrzalszych zawsze majg
wspolng platforme, dotyczacg koniecznosci zycia zbiorowego.
Rozumienie tych koniecznosci jest rzecza poziomu kultury
I stad zalezne od wychowania, od uksztatcenia mas wybor-
cow, dla ktorych agitacja polityczna jest szkotg staba i cze-
sto demoralizujgcg. Niezalezno$¢ wychowania od polityki
nie istnieje, ale ustalenie wkasciwe zaleznosci nie jest rze-
cza tatwg i wymaga duzego wyrobienia umystowego. Kie-
rownictwo o$wiaty poza niezbedng ciggtoscig pracy i spra-
wiedliwoscig wobec podwiadnych sobie funkcjonarjuszow
oSwiatowych nie moze w ustroju parlamentarnym wyrzekac
sie programu politycznego, na ktérego gruncie powstaje
gabinet. Niestety, u nas zadnego jawnego i wyrobionego
programu os$wiatowego nie styszeliSmy. Przemowienia sej-
mowe byty czesto ogdlnikami bez szerszej tresci, a zmiany
gabinetow uniemozliwiaty postawienie jakichkolwiek wyma-
gan i tern bardziej przeprowadzenie planu. To tez o$wiata
rozwija sie, ze tak powiem, dziko. Nie byto programow,
nie byto tez walki programowej. Urzednicy oS$wiatowi ro-
bili swoje, a ministrowie podpisywali.

Potrzebna jest dyskusja programowa, gdyz to pogtebi
mysl i pozwoli na wytonienie sie¢ takich projektoéw, ktdre
gdzie$ drzemig w ukryciu; moze tez pobudzi¢ do powazniej-
szego myslenia ludzi dotad apatycznych.

Postulaty, ktore ponizej postaram sie wytuszczyc, pty-
ng czesciowo z pewnego pogladu politycznego. Odgrywa
w nich role nietylko znajomos¢ (dostepna mi) warunkow
panstwa polskiego, lecz i ta synteza polityczna, ktora z tej

znajomosci phynie.
1.

Wychowanie jest tworzeniem narodu... Wspomnieli$-
my juz o tern powyzej. Tutaj uzupeilnimy to twierdzenie
kilkoma innemi uwagami. Czesto sie styszy podobne zda-
nie, w ktorem stowo ,,nardéd“ zastgpione jest przez ,pan-
stwo“. Taka drobna zmiana powoduje ogromne skutki.
Skutki te sg dzi§ widoczne w catym szerégu bteddw, jakie
popetiliSmy w dziedzinie naszej polityki o$wiatowej. Histo-
rja nas uczy, & nardéd tworzy panstwo zdolne do zycia.

Wychowanie narodowe. n
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Wszak nawet w Austro-Wegrzech przed wojng $rod réwno-
uprawnionych jezykéw hegemonjg cieszyt

miecki. Byto to karykaturalne panstwo niemieckie zbud
wane na podstawie ztozonej z wiele narodéw. Silne Pastwo
z a tworzyé tylko jednolita pod wzgledem narodowym
masa obywateli. Nawet niewielkie, lecz jednolite

WO panstwo oprze sie zwiekszem o wiele prawdopodobie -
stw”m réznym burzom historycznym, niz wieloraki narodowo
kolos To jest tak prosta i oczywista prawda, takie wy-
razne pouczenie historji, ze tylko za$lepienie doktrynerskie
moze temu przeczy¢. To tez wychowujac

tez prawdziwe panstwo, ktore jest formg bez tieSci tam,
gdzie niema jednglitej masy narodowej. e, VKI

Z tego wynika pierwszy zasadniczy postulat polityki
o$wiatowo-wychowawczej: _ ) e o o N

Wychowanie i oswiata stuzy¢ winny wzmocnieniu jed-
nolitosci narodowej w panstwie polskiem.

Cel ten nie moze by¢ osiggany mechanicznie. Musi
tez to osigganie by¢ w zgodzie z ustanowieniami trak*ato-
wemi i konstytucyjnemi. W ramach tych panstwo polski
moze jednakze rozwing¢ racjonalng polityke oswiatowo-
wychowawczg. Polityka ta moze rowniez me P “ P
wom do jezyka ojczystego i wyznania oraz dawac istot
silnym kulturalnie elementom mozno$¢ rozwijania swych
zasobow cywilizacyjnych na He rzetelnego
obowigzkbw wobec panstwa. To tez ptyngce z p vy
szego postulatu wnioski praktyczne rozwijajg sie na tJ
N Pierwszym takim wnioskiem jest koniecznos¢ tworze-
nia przez panstwo wszedzie dla najdrobniejszej liczby oby-
wateli-polakow szkot polskich niezaleznie od istniejgcych
innych. Dzi$ sie zdarza, ze dzieci polskie chodzg np.
szkdt ukrainskich w Galicji. Taka anormalno$¢ przeczy
wszelkiej racjonalnej polityce o$wiatowej,
wniosku wymaga przeniesienia pewnych ciezar w”in
wych z bark panstwa na stopniowo rozwijajgce sie samo-
rzady tam, gdzie ludnoS¢ do nich panstwowo i kulturalnie
dojrzata. Samorzady te jednakze powinny sie zajgé utr”-
maniem szkol; powszechnej i nizszej zawodowej. Poki temu
zadaniu nie podotajg nalezycie, nie mozna im dawac kon-
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cesyj na szkoty Srednie, jakkolwiek osoby prywatne i to-
warzystwa na wiasng odpowiedzialnos¢ finansowg taka
koncesje otrzymywaé mogg na wszelkie szkoty.

Drugim wnioskiem jest konieczno$¢ ksztatcenia nau-
czycieli wszelkiego rodzaju wytgcznie przez panstwo albo
tez przez te organizacje, ktorym panstwo tej koncesji udzieli.
Nauczyciel niezaleznie od rodzaju i typu szkoty, od jej
jezyka wyktadowego winien posiada¢ solidng kulture pol-
skg oraz odpowiednie wyrobienie obywatelskie. Jezeli pan-
stwo ma dawac fundusze na utrzymanie rdzno-jezycznych
szk6t powszechnych, winno tez posiada¢ prawo dawania im
I wyznaczania nauczycieli. Inaczej moze to by¢ marnowa-
niem zasobOw panstwowych dla antypanstwowej pracy.
W tym wzgledzie polityka o$wiatowa nasza jest wadliwa
i ze wzgledu na matg sie¢ seminarjow, i z powodu zupet-
nego braku jakiegos planu w ich prowadzeniu. To zagad-
nienie, ktdre wszedzie jest podstawowym problemem orga-
nizacji szkolnej, u nas zostato utopione w morzu frazeologji,
oraz austrjackiej tradycji. Czy zastanawiamy sie kiedy
nad tern, jakg kulture moze daC nauczycielowi np. semi-
narjum ukrainskie. Kultura ta wymaga historji narodowej,
literatury... Wszak dziatacze polityczni ukrainscy, to wy-
chowancy albo szkdt polskich, albo kultury niemieckiej.
Gdyby ich zostawiono samym sobie, nie mieliby na czem
ksztatciC swe dzieci, gdyz nie posiadajg wikasnej, rozwinie-
tej literatury. Seminarjum panstwowe z tatwoscig da po-
trzebng znajomos¢ jezyka (bardzo niewyrobionego) i litera-
tury ukrainskiej, ale osnowa jego moze byC tylko kultura
polska. Rozwijanie mowy ro$nie z wiasnych sit narodu
i towarzyszy rozleglejszej pracy kulturalnej. Panstwo pol-
skie moze nie przeszkadzac¢ temu procesowi, nie ma jednakze
obowiazku popiera¢ to, co moze by¢ stworzone tylko przez
sam narod. Nie mozna bra¢ za przyktad tego, co robita
chytro$¢ austrjacka, ktéra folgowata dla celow politycz-
nych pod hastem: divide et impera. O wiele wigksze prawa
rzeczowe do posiadania wihasnej szkoty Sredniej i jednolitego
seminarjum nauczycielskiego posiadajg zydzi, ktérzy majg
bogata historje i literature. Muszg to by¢ jednakze szkoty
hebrajskie. Nalezy pamietaé, ze szkola Srednia dzisiejsza
w Europie przestata byC tacinskg dopiero w w. XIX-ym,
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a jednym z czynnikdw realnych jej rozwoju bylty literatury
narodowe. U nas po wieku XVI-ym juz Komisja Eduka-
cyjna mogta mysle¢ o polskiej szkole $redniej. Litwini
uczg w swej szkole S$redniej albo literatury niemieckiej,
albo rosyjskiej... ,,Z pustego i Salomon nie naleje“, a re-
zultaty takiego nauczania nie rokujg zbyt samodzielnej
przysztosci panstwu litewskiemu, o ile nie rozwinie sie
rychto bogata literatura spoiczesna... Niezmiernie cieka-
wem Dbedzie obserwowanie tego kietkowania zap6znionych
narodow. S _ .

Trzecim wnioskiem jest, ze szkoty panstwowe Srednie
i wyzsze moga byC tylko polskie. Zaden traktat ani kon-
stytucja nie obowigzujg nas do tworzenia drogich szkét
Srednich roznojezycznych. Dzi$§ szkota Srednia przezywa
nawet kryzys materjalny, brak jej dla dzieci nawet kultu-
ralnych Polakéw. Z jakiej racji panstwo ma tworzy¢ wat-
pliwej wartosci surogaty. Jezeli dana grupa ludnosci pra-
gnie whasnej szkoty $redniej, moze jg sobie utworzy¢. Na
tej drodze nie powinna spotyka¢ sprzeciwu panstwa, lecz
tworzenie szkot Srednich niepolskich przez panstwo jest
wyraznie sprzeczne z polityka o$wiatowg i stanem realnym
rzeczy. W praktyce naszej oSwiatowej spotykamy sie wprost
z dziwnemi i niezrozumiatemi zjawiskami. Np. t. zw. Pan-
stwowy Instytut Pedagogiczny, ktérego zadaniem jest ksztat-
cenie nauczycieli szkot srednich i seminarjow, dotad nie ma
nawet ustawy, miat by¢ catkiem skreSlony juz dwa razy
ze wzgledu na oszczedno$é, a jednocze$nie panstwo wydaje
duze fundusze na ksztatcenie nauczycieli szkdt zydowskich,
ukrainskich i t. p. Gdy powiedziatem o tern raz jednej
z naszych postanek, odpowiedziata, ze to nie jest rzecz
pilna i bardzo wazna. Ale jakos nie widaC zatatwienia
rzeczy waznych. W panstwie polskiem powinno by¢ wolno
kazdemu w ramach konstytucji i przepisow tworzy¢ szkoty
na wiasne ryzyko, ale to panstwo obok tego musi prowa-
dzi¢ jaka$ planowa polityke oSwiatowg i wydawal swe
$rodki na wzmocnienie nie na ostabienie samego siebie.
Wiekszo$¢ dzieci polskich uczy sie przeciez w szkotach
Srednich prywatnych, przynajmniej w b. Krolestwie kon-
gresowem. Rodzice ptacg drogie pienigdze, ci rodzice,
na ktérych spoczywajg réwniez najwieksze ciezary wobec
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panstwa i ktdrzy poczuwajg sie do obowigzku ich spet-
niania.

Czwarty wniosek dotyczy wzmocnienia reglamentacji
szkolnej. Tworcy naszej oSwiaty dawniej hotdowali prze-
sadnemu etatyzmowi. Dzi$, jak widzimy, nawet reglamen-
tacji szkot nalezycie prowadzi¢ nie mozna, bo brak ludzi
i Srodkéw. Nikt nie mysli o przygotowaniu tych ludzi do
pracy zawodowej, nie prowadzi sie tez rozumnej poli-
tyki ekonomicznej w oSwiacie, aby zadaniu materjalnie
sprosta¢. Wizytatorzy jezdza, ile moga... Prawda, ale to
jezdzenie jest mato skuteczne i rezultaty jego sprowadzaja
sie do formalistyki. Inaczej by¢ nie moze w tych warun-
kach, gdzie jak w kuratorjach wschodnich niema nawet
petnej liczby wizytatoréw, a kuratorjum warszawskie obej-
muje 3 wojewddztwa. Przytem wszystkiem centrala Mini-
sterstwa obarcza kuratorja niepotrzebng formalistyka,
zmniejszajgc odpowiedzialno$¢ a jednoczesnie i skutecznos¢
pracy. W centrali siedzg ludzie, ktorzy moze zbyt wysoko
cenig swa centralng pozycje. Najwiekszym zasobem ludzi
rozporzadza kuratorjum poznanskie, t. j. te, ktére ma naj-
lepszg wewnetrzng komunikacje i moze najmniejsze potrzeby.
Czyz to jest dowod rozumnej gospodarki?

Pigtym wnioskiem jest wzmozenie sit wychowawczych
szkoty przez odpowiednie przygotowanie nauczycieli oraz
odpowiedni program i kierunek. Jest to zagadnienie, ktore
wysuwa sie na czolo ze szczeg6lng ostroscig wihasnie
w chwili obecnej. Ciezkie potozenie powojenne, trudnosci
materjnine, ktdre szybko nie zmniejszajg sie, zmuszajg
nasza uwage do zajecia sie nie tyle bogactwem umystu —
wiedzy, lecz cechami charakteru, bo od nich zalezy
w pierwszej linji rownowaga zycia spotecznego i zwalczenie
jego trudnosci.

Szkota dawna, to szkota odpowiadajgca bardziej wa-
runkom zycia przedwojennego. Ciggle rosnacy i poteznie-
jacy przemyst, ciagte zapotrzebowanie na wiedze i prace
uczynity z niej warsztat udzielajgcy wiedzy. Dzi$ czasy sie
zmienity, potrzebni sg przedewszystkiem ludzie cierpliwi,
wytrwali, wytrzymali, przyzwyczajeni do zwalczania tru-
dnosci, ludzie matych wymagan. Szkota musi wytwarzac
odpowiednie automatyzmy i przyzwyczajenia. Musi to robic¢
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planowo i umiejetnie. Program jej nalezy sprowadzi¢ do
niezbednego minimum, zwrdci¢ baczniejszg uwage na jakos¢
wiedzy, nie jej ilos¢, osobliwie ksztatci¢ wszedzie doktad-
nos¢ wykonania, jasno$¢ poje¢, umiejetnosC zastosowania
ich w praktyce zycia. Czasy, w ktérych zycie bylo fa-
twiejsze, odwrocity uwage cztowieka od Swiata nadzmysto-
wego, od wiasnego swego wnetrza. Dzieci nalezy uczy¢
samoobserwacji, bardziej pogtebiac w nich potrzebe po-
rzadku wewnetrznego. Cziowiek ma te nature, ze w twar-
dych warunkach zycia ucieka sie¢ do marzenia i ,Snéw na
jawie“. Z tych snow rodzi sie sztuka, a rodzg sie z nich
zarowno wielkie pomysty, jak czyny anarchji i teroru.
Sny takie, jako rzeczywisto$¢ wewnetrzna, objektywizujg sie,
stajg sie czasem wyrazem dazen najgtebszych, przykaza-
niem zycia. W warunkach fatwiejszych, gdy zajecie, praca,
zabawa przecietna, zaspokojenie odwiecznych, w duszy
ludzkiej drzemigcych instynktow stwarzajg ujscie naturalne
dla strony dazeniowej cztowieka, marzenie nie ma form
ostrych i nie decyduje o postepowaniu. Inaczej w warun-
kach trudnych.

Szkota dzi§ wiecej, niz kiedykolwiek winna uzbrajac
kazdego w zastep pozytecznych i potrzebnych automaty-
zmow. Musi ona wzméc swe oddziatywanie wychowawcze.
Szczegllnie to wazne jest dla nas. Nardd nasz nigdy nie
miat porzadnej szkoty tak samo, jak nigdy porzadnie nie
uczyt sie swej historji. Bez tego nie sg mozliwe kultu-
ralne spoteczenstwa. Szkota musi przyczyni¢ sie do zasy-
milowania mas obywatelskich dla celow panstwa, musi dla
tego rozporzadza¢ odpowiedniemi $rodkami. Programy
szkolne nie nalezg w danym wzgledzie do Srodkéw najbar-
dziej istotnych. Tego uczy doSwiadczenie zdobyte cho-
ciazby przez narody posiadajace narzucong szkote. Pod-
stawowemi Srodkami sg sity moralne, tkwigce w duszy
nauczycielskiej, umiejetno$¢ praktyczna oddziatywania na
dzieci oraz madra organizacja szkoty. Sity moralne $rod
nauczycielstwa naszego niewatpliwie sa, jakkolwiek wiele
czynnikéw je przyttumia, dezorganizuje. Brak nam naj-
wiekszy umiejetnosci oddziatywania i organizacji racjo-
nalnej szkoty. Te rzeczy naleza do Kierownictwa oSwiaty
i tych rzeczy nam najwiecej brak.
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V.

Jakkolwiek artykut mniejszy nie jest przeznaczony
dla specjalistow, nalezy w nim poruszy¢ te najgtebsze za-
gadnienia wychowania, ktdre w swej istocie stanowic¢ winny
osrodek tworczy, czynny myslenia praktycznego i czynnej
praktyki. Zagadnienia te wigzg sie¢ z pojeciem narodu.
To tez musimy w krétkosci charakterystyczne cechy tego
pOJema wytozyc.

ZwyKle, ‘gdy sie méwi o narodzie, wylicza sie¢ pewne
jego zewnetrzne cechy: terytorjum, religje, jezyk» tradycje
historyczng i t. p. Ani suma tych cech, ani kazda z nich
oddzielnie istoty narodu nie stanowig. Mozemy to stwier-
dzi¢ na licznych przyktadach. Zewnetrzne cechy me moga
wyznacza¢ tego pojecia, bo kryje sie ono w swych najwaz-
niejszych cechach w duszach jednostek. Jesli ¢ o zi 0 na
rod polski, to jest on w duszy Polaka-obywatela.

Wyglada to paradoksalnie, a jednak tak jest. JNaroa
jest wartoscig duchowa, a cechy wspomniane sg tylko a
cesorjami tej wartosci. Skoro narod przestanie zy¢ w du-
szach polskich, przestanie istnie¢ wogdle. Jasno rzecz te
czut Mickiewicz.

Cechy materjalne i wogble zewnetrzne sa orpnam’
ducha, tego Swiata wierzen, ideatow, wartosci wogole Kkul-
turalnych, ktéry stanowi istote narodu. Swiat ten me jes®
mskrystalizowany, ograniczony. Jest on zywy, a ,,przesz o
splata sie w nim z teraZniejszoScig w jeden organizm du-
chowy, w jedng osobowos$¢. Odblaskiem tej osobowosci
jest tazda dusza polska, odblaskiem bardziej lub mnigj
petnym. Swiat ten zyl w duszach ojcéw naszych i w tych
wielkich i matych, i w tych stabych i silnych
jest jako ten talent, ktory dziedziczymy wedtug boskiego
prawa, dziedziczymy wszyscy i tern bardziej, tem petnij,
im wigcej ,rozszerzymy dusze nasze® wysitkiem szczerym.

Swiat duchowy osobowosci narodowej pomnaza sie
i rosnie pracg pokolen, ale kazde z nowych musi by¢ kar-
mione z niego, tak jak dziecko z piersi matki. Wychowanie
jest tem karmieniem. A

Tak jak subjekt i objekt przenlkajaz sie wzajemnie, jak
dusza i ciato stanowig jedno$C zywego cziowieka, przenika



376 WYCHOWANIE NARODOWE

osobowo$¢ narodu materjalne, widome formy jego bytu.
W tej jedni psycho-fizycznej, jedni spotecznie w znaczeniu
zbiorowem najbardziej naturalnej, najbardziej petnej, naj-
bardziej zywej tkwig nietylko sity rozwojowe cywilizacji,
lecz i jedyna, naturalna podstawa wychowania. Bo wycho-
wanie usposabia do zycia i twoérczosci, do pracy i poSwie-
cenia, do czynu, a wiec wymaga jednosci tegoz z mysla,
jedno$¢ zas$ ta tkwi tylko w osobowosci oddzielnej i ptynac
moze naturalnie tylko z osobowosci narodu.

Stad wychowanie kazde skuteczne i przemyslane jest
narodowe.

Z tego wynika drugi postulat wychowania:

Podstawg wychowania jest osobowo$¢ narodu.

Postulat ten stanie sie jasniejszym, gdy rozwiniemy
zen szereg wnioskow i uwag. Juz kazdy z nas odrazu ro-
zumie, gdy mu jaskrawo przeciwstawimy znang dobrze
szkole obca szkole narodowej. Takie przeciwstawienie ma
oczywiscie tylko charakter negatywny. Czujemy, Ze to nie
nasze, burzy sie w nas poczucie wolnosci, t. j. potrzeby
wykonywania samodzielnego elementarnych zadan zycia
indywidualnego i spotecznego. To poczucie wolnosci, pty-
nace z drég rozwojowych cywilizacji Zachodu, z do$wiad-
czen i kapitatdbw duchowych odziedziczonych po tysigclet-
niej historji jest czem$ nam bliskiem. Jest to fakt wspdlny
nam wszystkim niezaleznie od przekonan politycznych.
Tak jak wszystko, co obserwujemy, ma ono w sobie dwie
strony: organiczna, elementarng i psychiczng, duchowa.
Organiczna nie jest obca pierwotnemu cztowiekowi. Broni
on swego stanu posiadania, swych pieleszy i swej swobody
ruchow. Poddanie sie grozi mu niewolnictwem, wiezami,
wyzyskiem. Jest to wyraz wolnosci ptynacy z naturalnych
instynktow cztowieka.

Ale cywilizacja obok tego S$wiata pierwotnego tworzy
Swiat wyzszy, na nim wyrosty, z nim zwigzany. Czlowiek
nietylko ceni swoje potrzeby zyciowe, swoje materjalne
otoczenie, lecz i prace swego ducha, Swiat swej mysli, wy-
twory swej wyobrazni. Mysli jego przedza i uczu¢ kwiaty
s§ mu czem$ rownie drogiem. Drogiem nietylko jako war-
tosC statyczna, lecz jako dziedzina tworczosci, rozwijania
subtelnej, pajeczej nici duchowej kultury. Swiat kultury
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Wduchu zyjacy, z ducha powstaty jest dlain czem$ réwnie
objektywnem, przedmiotowem, jak rzeczy materjalne.

Obca szkote czujemy jak co$ sprzecznego z osobowo-
$cig narodu. Czujemy, ze dobra duchowe, zdobyte przez
przodkow nie stang sie bliskie miodemu pokoleniu, czu-
jemy, ze nie zdobedzie ono sit naleznych do ich pomna-
zania. Budzi sie w nas nietylko prosty egoizm cztowieka
pierwotnego, lecz i szlachetna ambicja tworcy dobr cywi-
lizacji. Bo osobowo$¢ narodu, jako wytwor pracy ducho-
wej pokolen, jest dzietem wolnosci. Nasza poezja roman-
tyczna i filozofja XIX-go stulecia skrystalizowaty tylko
dobitniej odwiecznie tworzong osobowo$¢ narodu. Daty
jeden etap tego tworzenia i wotaty o dalszg prace i dalszy
rozwéj. Kto nie widzi tego u Mickiewicza, nie widzi nic.

Nasza polska wolnos¢ narodowa jest odblaskiem cy-
wilizacji zachodniej. Ze jej wiezy organizacyjne sg szyte
czerwong nicig uczucia, nie wybudowane ze stali mysli, ze
rozlewa sie ona czesto w widziadtach i marzeniach, ze
dogmatyzuje hasta a nie uzasadnia je, jest to tylko dowo-
dem jej mtodosci. Dzietem filozofji jest nadanie jej mocy
wewnetrznej, meskiego charakteru.

JakkolwiekbadZ jednakze czujemy jej obecno$¢ i wiel-
kosC. Ale czuC to mato, trzeba pozytywnie rozwija¢ swoj
wiasny typ kulturalny, tworzy¢ wiasng posta¢ duchowa.
Do tego stuza prace mysli oderwanej, gromadzenie do-
Swiadczen, wysitki wyobrazni tworczej oraz umiejetno$c
udzielania ich wytworéw nastepnym pokoleniom —wycho-
wania. Bez tej umiejetnosci niema ciagtosci zycia narodu
jako odrebnej postaci kultury.

Ale tu trzeba pracy pozytywnej i konsekwentnej. Sa-
mo czucie nie wystarcza. Trzeba jasnej mysli.

Czy dzisiejsze nasze wychowanie, nasza szkota wyka-
zujg te jasnoS¢ mysli? Mozna z catg pewnoscig powiedziec:
nie. Nie widzimy nawet Swiadomego w tym wzgledzie wy-
sitku. Szkota i wychowanie dzisiejsze, to mieszanina remi-
niscencyj szkoty obcej z powierzchownoscig polska. Przy-
patrzcie sie, jakg pstrokatg mieszanine przedstawiajg pro-
gramy szkot nizszych i $rednich. Stuzg one jakiej$ abso-
lutnej wiedzy (i do tego kiepsko), a pierwiastek miedzyna-
rodowy przewaza w nich nad narodowym. Szkota fran-
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cuska krotko i weziowato stawia sobie za cel nauczyc
jezyka ojczystego i wiadania nim. Cel dawny, jeszcze przez;
Kwintyljana broniony, a pomimo to zasadniczo stuszny
i wykonalny, jedynie wykonalny. Wszelkie umiejetnosci
zmierzajg do tego celu podstawowego ogdlnego wyksztat-
cenia. Zaréwno studjum ftaciny, jak nauk przyrodniczych,
matematyki i filozofji temu celowi stuzy, bo pedagog fran-
cuski jest za madry, aby w kazdym z tych przedmiotow
w szkole nizszej i Sredniej widziat cel sam w sobie. On wie,
ze to niewykonalne na tym poziomie.

Jezyk ojczysty, ten jezyk, ktorym moéwimy do siebie
z cicha, w ktérym najlepiej wyrazamy gtos sumienia, po-
ruszenia serca i zawitg tkaning mysli, jest niewatpliwie naj-
wazniejszem zywem narzedziem osobowosci narodu. —Albo
hotdujemy, idagc za wiekiem XVIII-ym ideatowi wszech-
ludzkiemu, albo narodowemu. Tertium non datur. A, jezeli
to ostatnie, za czem przemawiajg historja i psychologja, to
jedno jest tylko mozliwe: postawienie sprawy tak jasno,
jak jest ona postawiona we Francji. Nauczmy dzieci nasze
naszego jezyka, nauczmy je mowi¢ po polsku. Stworzyc
szkote polska, to znaczy wzig¢ za cel poznanie i rozumie-
nie rzeczywistosci polskiej na tle jej jezyka, historji i ma-
terjalnych warunkéw bytu. Wiedza i poréwnanie sg tu
potrzebne, ale zarobwno ta wiedza, jak to porownanie beda
mialy osrodek cigzenia, bedg czems, co naprawde skupiaé
sie bedzie dokota pewnej osi, pnia, kregostupa. Bez tego
kultura duchowa, ktorg uprawia szkota, tego kregostupa
nie posiada, nie wprowadza dziecka w Swiat narodowej
osobowosci, a tern samem nie wprowadza w zaden Swiat
duchowy. Urywki, odtamki luzne nauki nawet zaciemniaja
jej pojecie, nietylko odbierajg jej realne, zyciowe i kultu-
ralne znaczenie.

Pojmowanie tej rzeczy jest niezmiernie wazng sprawa.
Nie trzeba by¢ nacjonalistg, ,.endekiem“, aby ja rozumie¢
i zdawacC sobie sprawe z jej doniostosci kulturalnej. Mowi
sie duzo w kotach laikbw nawet o ksztatceniu charakteru;
pisza sie rozprawy urzedowe o ,programie naukowym®
szkoty Sredniej, a wprost nie rozumie sie tej prawdy, ze
zarowno charakter, jak umyst, Kkrystalizujg sie na tle sku-
pionego wysitku. Takiego wysitku nie moze da¢ dzisiejsza
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szkota, rozproszona i marnotrawigca czas i site. Nie ma
ona celu, bo krytyka dawno juz przegryzta jej ideat oSwie-
cenia, a dzisiejsze jej rozstrzelenie, panujacy chaos pogla-
déw jest najlepszym dowodem, ze nie posiada ona busoli.
Taka busole posiadata dawna szkota klasyczna. Ale hi-
storja zmienita jej uniwersalizm na szereg indywidualnosci
narodowych, zmienita bezosobowos$¢ na szereg osobowosci.
Jest to wynik pracy wiekowej i faktu powstania narodu
jako odrebnej, swoistej jednostki kulturalnej. Ludzko$¢ —
to narody, szukajgce drog spoétzycia i zycia. Oto realnoso
historyczna.

Pojecia 0 koncentracji planu szkolnego ~ to szukanie
»podstawy wychowawczej“, jak to zgodnie ze starg termi-
nologja sie czyni —sa przezytkiem, o ile sie nie weZmie
za podstawe tej przedewszystkiem narodowej rzeczywistosci,
osobowosci narodu.

Gdy przyjrzymy sie organizacji szkolnej w réznych
krajach, dobitniejsze spetnienie tej mysli znajdziemy w An-
glji, dostrzezemy ja tez w dzisiejszych niemieckich poczy-
naniach. Woybija sie ona wyraznie w spolczesnej litera-
turze pedagogicznej wioskiej. Tak zwany integralizm fran-
cuski Lavisse’a, ,,szkota pracy“ niemiecka, kierunek mysli
amerykanskiego filozofa Dewey’a, poglady wybitnego
tworcy niemieckiej szkoty nowego typu —Lietza (zmartego
juz) it d, it d t3gczg sie wszystkie na jednym gruncie:
podstawg nhauczania winna by¢ rzeczywisto$¢ otaczajgca
dziecko. Od bezposredniej obserwacji najblizszego oto-
czenia rozszerza sie widnokrag materjalny, a jednoczesnie
duchowy. Dziecko powoli wchodzi w nowg rzeczywisto$¢
duchowa, idealng, ktdrg nazwaliSmy rzeczywistoscig kul-
turalng, a ta w bezpo$redniej swej postaci jest osobo-
woscig narodu. Tysiac pradéw Sciera sie dzis w teorji wy-
chowania, wprawne jednak oko odkryje w nich jedng pod-
stawowg tendencje: szkote nalezy zwigzac z zyciem, uczynic
z niej zywa jego czastke. Ten, kto chce to uczyni¢, powi-
nien oprze¢ sie nie na kulturze wogdle, lecz na indywi-
dualnej jej postaci. Jest to wskazane pedagogicznie. Wznie-
sienie sie ponad indywidualng osobowo$¢ narodowg jest
tern fatwiejsze, im mniej ta osobowo$¢ jest wyrobiona. Byto
fatwiejsze dawniej. Dzi§ wsrod narodow cywilizowanych
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tylko wybitniej wyksztatcone i bardziej uzdolnione jednostki
moga w te wyzsze kregi sie wznosi€. Jezeli to robi czto-
wiek przecietny—nie zna on ani osobowosci narodu swego,
ani szczytowych, ogdlnych form cywilizacji. Stad doktry-
nerstwo i werbalizm, ktéremu przedewszystkiem hotduje
dzisiejsza szkota.

W Swiat kultury trzeba sie wznosi¢ powoli, bo ona
nie jest zbiorem ,,przedmiotow", lecz wartosci, a te ostatnie
trzeba przezy¢, przeczu¢, przemysle¢. Mozna handlowac
niemi w zyciu tak, jak handlowano hastami wielkiej re-
wolucji. Ale cztowiek wolny nie handluje tern, co jest
Z niego.

Wielkie zagadnienie uksztattowania zgodnie z tym po-
stulatem szkoty nie moze by¢ rozwigzane pociggnieciem
piéra. Na to trzeba pracy pokolen, ale te prace trzeba
rozpoczaé... Kto jg rozpocznie dzi§ w Polsce? Doprawdy
trudtr;o na to odpowiedzie¢. Jedno jest jasne: rozpoczaé
trzeba.

V.

Zdziwi moze czytelnika, ze jako trzeci postulat wysu-
wam twierdzenie:

Wychowanie polskie winno by¢ praktyczne.

Natychmiast powstaje wjego gtowie pojecie uzytecznosci
wiedzy, jej zastosowan, przygotowania miodziezy do zycia
i pracy zawodowej i t. p. Jest w tern stuszno$¢, lecz nie
cata. To wszystko tylko czeSC praktycznosci. Praktyczng
Jest szkota, jezeli osigga nalezycie swoj cel. Czy jest tak
dzisiaj?

Szkota otoczona jest catem morzem frazesow bez tresci.
WeZmy np. Swiadectwo dojrzatosci. Swiadectwo to otrzy-
muja dzisiaj ci, ktdrzy czesto nie majg ani dojrzatosci fizycz-
nej ani duchowej. Fizyczna dojrzato$¢ nastepuje znacznie
pozniej, a duchowo cztowiek dojrzewa w potowie przeciet-
nego zycia. Dojrzato$é ta przedewszystkiem wyraza sie
w nalezytem doswiadczeniu zyciowem, wyrobionym sadzie
0 rzeczach i ludziach oraz okre$lonych formach przystoso-
wania sie zyciowego i obranej linji postepowania i czynu.
Czy mozna tego zadaC od chtopca konczacego szkote?
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Swiadectwo dojrzatosci wydaje sie po szeregu lat pracy
i egzaminie. Czy mozna egzaminem oceni¢ dojrzato$é?
Mozna oceni¢ zasoéb wiadomosci, ten lub inny rozwdj umy-
stowy, ale dojrzatosci oceni¢ nie mozna. Utarta sie taka
nazwa, bo lepszej niema. Czesto sie styszy, ze szkota
Srednia przygotowuje do wyzszej, a powszechna do $red-
niej. Zdawatoby sie, ze formalnie nic temu zarzuciC nie
mozna. Postuchajmy jednakze, co moéwi szkota Srednia
0 kandydatach ze szkoty powszechnej, a szkota wyzsza
0 kandydatach ze szkoty $redniej. Narzekaja...

To narzekanie nie jest tylko wyrazem nieprzystoso-
wania sie typoéw szkolnych do siebie i zawiedzionego ocze-
kiwania. Jest ono wyrazem bezcelowosci kazdej szkoty..
Ona nie wie, czego chce. o _

Zapytajmy sie ludzi zawodowo zajmujgcych sie szkotg
powszechng, jaki jest cel tej szkoty, jakie jej gtowne zada-
nie. Otrzymamy frazesy w rodzaju: udzielanie elementéw
wiedzy, nalezytego rozwoju umystowego, kultury obywatel-
skiej i t. p. A gdybySmy zapytali, czem sg elementy wie-
dzy, co to jest nalezyty rozwoj umystowy, o jakiej kulturze
obywatelskiej mowa i t. p., spotkalibySmy sie z rzeczami
zgota niejasnemi.

Przyczyng tego zjawiska jest mate pogtebienie za-
gadnienia, Tradycja, rutyna z matemi, powierzchownemi
zmianami w materji i w formie, oto czynniki, ktére odgry-
waja gtowng role. Nie mozna sie temu dziwié. Wszak
szkota jest dzietem historji i dtugiego rozwoju, a dokona-
nie w niej zmian radykalnych jest bardzo trudne. Z dru-
giej strony nie wszystkie elementy kultury mozemy zracjo-
nalizowa¢. Wiele z nich mamy jako dane. Szkota w du-
zym stopniu do takich elementéw kulturalnych nalezy.

Pomimo to jest ona dzietem Swiadomej mysli, dzielem
celowem. Stad nietylko mozna, lecz nalezy zapytaC o jej
cel. Bez jasnego postawienia celu, nie moze by¢ mowy
0 jego osiggnieciu, a tern samem szkota nie moze byc¢
praktyrczna.- . . .

0 tez dzisiejsza szkota nie jest praktyczna. Skarza
sie na nig wszyscy procz urzednikow o$wiatowych, ktorym
tego czyni¢ nie wypada. Jedniby nie chcieli taciny, dru-
dzy narzekajg na przetadowanie i teoretyczno$é, trzeci na
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marnowanie czasu i t. d. Narzekania te styszymy réwniez
czasem w spoteczenstwach, o wiele wyzej stojgcych od
naszego pod wzgledem rozumienia zadan i celow wy-
chowania.

To mndstwo niejasnosci, te sprzecznosci, te narzekania
wszystko to Swiadczy, ze samo zagadnienie celu szkoty jest
wadliwie postawione. Zadaniem szkoty nie moze byc przejscie
programu ani przygotowanie do innej. Szkofa jest i winna
by¢ czastka zycia, a z czary zycia kazdy pije po swojemu.
Na czoto oceny wysunieto nie te momenty, ktore sg naj-
wazniejsze, szkofa jest wpatrzona nie w zywego, rozwijaja-
cego sie cztowieka, lecz w martwg litere, forme, materje.
Dla spotecznosci jest najwazniejsze, czy kto$ umie praco-
swaé, jest doktadny, punktualny, czy ma sad o rzeczach
i umie go zdobywaé, czy orjentuje sie w zjawiskach zycia
otaczajgcego i przejawach kultury, czy ma poczucie oby-
watelskie i jest odpowiedzialny za swoje czyny, czy ma
poczucie honoru i t d., i t d. Wogole na czoto nalezy
Wyskunqé cechy moralne, wiasciwosci psycho-fizyczne czto-
wieka.

Zadaniem szkoty — stworzy¢ warunki rozwoju nalezy-
tego. Musi ona dzieki temu segregowaé umiejetnie mio-
dziez, musi jg zajaC ustawiczng, jedrng i intensywng praca,
musi wykrzesaC najwiekszg dostepng doze wysitku w réz-
nych kierunkach, a wtedy kazdy z czary wiedzy weZmie to,
< bedzie mogt ze wzgledu na swag pojemno$¢ umystowa.
Rozumiemy te rzeczy przy obiedzie, nie rozumiemy w szkole,
jakkolwiek od wszystkich wymagamy, aby umieli zachowac
sie kulturalnie.

Te pozornie proste rzeczy nie sg wcale proste, sie-
gaja gteboko w organizm szkoty, jej duch i calg prace.
Szkota nie moze by¢ praktyczna, poki nie stanie na tym
gruncie, bo nie moze mie¢ ani jasnego, ani wykonalnego celu.

Patent wyksztatceniowy nie méwi ani o wartosci mo-
ralnej czlowieka, ani o jego zdolnoSciach do pracy. Idace
ku nam czasy wotajg o cztowieka silnej woli, zamitowa-
nego w trudzie, czujacego gitebiej potrzebe poswiecenia,
a przedewszystkiem zwigzanego mocno z zyciem swego na-
rodu, t. j. czlowieka uspotecznionego. Trudno przeliczy¢
wszelkie absurdy jakie spotykamy w zyciu, gdy chodzi
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oi zw. kwalifikacje. Czasem sie zdarza, ze cztowiek, ktéry
pare lat na danej placowce z pozytkiem pracuje, musi ustg-
pi¢, bo nie ma odpowiednich ,kwalifikacyj“. Kwalifikacje
53 wazne, ale wazniejsza jest praca realna, bo te kwalifi-
kacje sa pono do jej wykonywania potrzebne. Zycie musi
by¢ ujete w pewne formy, ale juz dzi§ czujemy, ze formy,
w ktére staramy sie je ujaC, nie sg odpowiednie. Sg za
ciasne. Szkota nie jest praktyczna, a brak praktycznosci
polega nie tyle na braku przedmiotéw o bezposredniej uzy-
tecznosci w programie, ile zalezy od catej konstrukcji szkoty,
od jej istotnej praktycznosci.

Postulat powyzej bezposrednio nadmieniony wigze sie
z ostatnim bardzo blisko. Szkota nie moze by¢ praktyczna,
jezeli nie bedzie zbudowana na podstawie osobowosci na-
rodowej. Taka podstawa da nalezyty materjat do rozwija-
nia miodych pokolen i przygotowania ich do zycia, do
zycia w szerszem tego stowa znaczeniu, t. j. nietylko do
wykonywania nasuwajgcych sie zadan bezposrednio prak-
tycznych, lecz i do tworczosci szerszej, do pomnazania bo-
gactw duchowych i rozwijania indywidualnej, narodowej
postaci naszej cywilizacji.

VI.

Praktyczny poglad na szkote i formy jej realizacji
*wymaga tez praktycznego spojrzenia na samego cztowieka.
Idea szkoty zyje w niej samej, w kazdym materjalnym
i duchowym przejawie jej zycia. To nie jest platorska
idea, nie jest niezalezny od poznajacego mozgu objekt,
przedmiot. Sama przez sie istnieje ona o tyle, o ile jest
pojmowana przez ludzi i przez nich realizowana, t. j. o ile
jest przekonaniem zywego cztowieka. Wtedy jest prak-
tyczna, wtedy aktualizuje sie nietylko pracg organow ciafa,
lecz przedtuzeniem tych organéw, wszelkiemi wytworami
cztowieka, materjalnemi i duchowemi.

W ksigzce, ktora lezy przede mna, niema nic, co by-
toby z ducha. Jest to przedmiot materjalny. Staje sie du-
chowym wtedy, gdy zagtebie sie w nig, gdy szeregi znacz-
kéw wywotajg mysli, uczucia i ich sploty. Kazdy z nie]
wezmie tyle, ile moze.
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Gdy patrze na portret Mickiewicza, jest on tylko po-
budkg tancuchéw dhugich, szeregdbw stanéw psychicznych,
catego rojowiska mysli. Dla dziecka jest tylko jakim$ pa-
nem, dla cztowieka nieuksztatconego tez tylko czyims por-
tretem, rzeczg materjalng. Cziowiek uduchowia materje.
Przyroda z jej narzucajacg sie przemoznie potega dzi$
w nauce jest Swiatem duchowym.

Takim Swiatem przedewszystkiem jest sam cztowiek,
ktéry sie bezposredniemu ujmowaniu nasuwa jako ciato
i duch. Kto chce ksztatci¢ cztowieka, winien przedewszyst-
kiem uduchowiaé ciato, czyni¢ je sprawniejszem, bar-
dziej postusznem nakazom ducha, bardziej silnem, wytrwa-
tem i gietkiem. Zabija¢, niweczyC, ostabia¢ ciato mozna
tylko wtedy, gdy sie nie ma do spetnienia wiekszych zadan
na ziemi. Ciato i duch to jedno, to caly cziowiek. W kaz-
dym czynie naszym trudno, wprost niemozliwe jest od-
dzielenie tego, co z ducha jest, a co z ciafa.

Wychowawca jasno rzecz te pojmowacC winien. Nie
zawsze jg rozumiano. Starozytnos$¢ bardziej schlebiata ciatu.
Wieki Srednie jako reakcja walczyty z niem, a jaskrawe
oddzielenie duszy od ciata weszto niejako w krew naszej
mysli, niosgc ze sobg dobro w postaci podniesienia war-
tosci duchowych i zto w formie ostabiajacej i zgota nie-
pewnej oraz zbednej walki z narzedziem naszego ducha.
Cztowiek cate zycie uczy sie wiadac tern narzedziem. Jest
to sztuka trudna i wielka, ale mozliwa. Uduchowi¢ wszech-
Swiat caly a przedewszystkiem ciato ludzkie — to wielkie
dzieto cywilizacji, to postep w rozwoju woli, ktéra prze-
dewszystkiem sie mierzy sprawnoscig wiadania silnem,
sprezystem ciatem. Stare, odwieczne ideaty humanizmu
odrodzeniowego... Prawda, lecz dzi§ mozemy i musimy je
podnies¢, bo mamy wiekszy kapitat realnej znajomosci
cztowieka. Zasada Bacona: naturam natura vincere jest tera
hastem, na ktérego tle z calg Swiadomoscig stangé moze
cztowiek wspotczesny, nic nie ronigc z wielkich zdobyczy
duchowych przesztosci, nie koszlawigc Bozego dziefa, jakiem
jest sam, nie pomniejszajac potrzeby wysitku, dajagc mu
jednakze bardziej demokratyczne, ze tak powiem, ujscie.
Dlaczego ma zmiazdzy¢ naszg cielesng nature a nie zapa-
nowa¢ nad nig? Wszak zmiazdzenie, jak uczy wielowiekowe
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doSwiadczenie nie jest ani skuteczne, ani rownowazne z opa-
nowaniem. To tez jednym z naczelnych postulatow wy-
chowania powinno byc¢:
Traktowanie psychofizycznej natury cz’fOWleka Jako
jedni d %o 0sobowosci.
chczasowe wychowanle fizyczne z jego tak czesto
podoflcerskleml metodami, z jego materjalistyczng doktryna,
wyznawang przewaznie przez lekarzy, t. j. ludzi o jedno-
stronnym czesto kierunku wyksztatcenia, nie odpowiada
potrzebom zycia i cywilizacji. Widzimy jaskrawe przyktady
tego, ze jednostronna kultura fizyczna przyczynia sie do
ksztatcenia silnego zwierzecia, do rozdwojenia o0sobowosci
ludzkiej, co ptynie z podziatu, jaki istnieje pomiedzy bar-
dziej wyrafinowang kulturg ducha a grubszemi, mniej
uksztatconemi metodami fizycznej kultury. W systemie
wychowawczym tak, jak miedzy lekcjg taciny a c cja
gimnastyki, istnieje gteboka luka. Nie jest on zorganizo-
wanem zyciem, ksztatcgcem osobowosS¢ cztowieka, lecz suma
arytmetyczng Srodkow, urabiajgcych urojone czesto tej
osobowosci elementy. Czitowieka tak jak nauke porwano
na jakieS martwe kawatki i zajmujg sie temi kawatkami
oddzielnie, czasem w dobrej wierze, sadzgc, ze z nich cudem
sklei sie zywa, plastyczna posta¢ ludzka. Ona istotnie ,,cu-
dem® sie czasem skleja, ale zgota niezaleznie od systemu
wychowawczego, nawet wbrew jemu. Ze tu tkwi wielki
problem cywilizacji i wychowania, widzimy jasno w nowych
pradach mysli, ktére pod roéznemi mianami wyplywaja
czasem wyraznie z podziemnych kuznic duchowych na
widownie. Oto np. ,szkota aktywna“ czyli ,szkota pracy*,
oto ,integralizm* francuski w wychowaniu, oto ,play way“
angielska, oto ,szkoty na wsi“, ,szkoty nowego typu“
't dDW|e kultury: fizyczna i duchowa musza SIQ wzajemnle
przenika¢, a ,,specjalista“ od fizycznej nie moze by¢ mniej
uksztatcony duchowo, niz ,,specjalista“ od historji lub jezyka
i naodwr6t. Musi sie zmieni¢ przedewszystkiem typ nau-
czyciela, jako poniekad uosobienia systemu wychowawczego.
Grek miat to wyczucie harmonji, nie miat jednakze zasobg
historji dtugiej walki duchowej cztowieka. My ja posiada-
my, ale utraciliSmy poczucie harmonji.
Wychowanie narodowe. =
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W naturze cztowieka od urodzenia kietkujg wszystkie
pierwiastki dazeniowe. Sg one przewaznie Slepe i najcze-
sciej wytadowujg sie na Slepo, beztadnie, dziko. System
wychowawczy umiejetny stwarza formy zycia, gdzie daze-
niom podsuwane sg w sposob naturalny celowe reakcje,
kapitalizujgce sie w postaci przyzwyczajen, modyfikujgcych
sie pod wptywem rozwoju duchowego i fizycznego, rozwoju
osobowosci cztowieka. Rozum nasz umie wykorzystaé po-
ktady wegla, site wiatru i wody, sity przyrody wogole,
a tak malo potrafi zaprzac do rydwanu kultury energje
naszej wiasnej natury. Jedno i drugie w swej pierwotnosci
jest whasciwie tym samym pokarmem ducha, tym samym
terenem jego wysitku. RoOznig sie od siebie te rzeczy tylko
bogactwem pierwotnych czuc...

Cwiczenie fizyczne, splatajagc sie z ¢wiczeniem intelek-
tualnem i moralnem, dopiero jest petnig Cwiczenia. Intui-
cyjnie uchwycono to np. w skautyzmie, ktory jest pierwsza
proba bardziej szczeSliwag tej jedni éwiczenia osobowosci
rosnacej kietkujgcego cztowieka.

Cztowiek, rozwijajac sie, rozszerza swg 0sobowosc,
wcigga w wir swej samoczynnej pracy duchowej materje,
organizuje ja, zwalcza jej bierno$¢ i opér, tworzy emanacje
swej osobowosci w otoczeniu, nowg strukture. Sam tez jest
wroshiety w inng osobowo$¢, wyzszag —narod swdj i czerpie
z tej gleby nakazy moralne zycia, nakazy wysitku i po-
Swiecenia, zharmonizowuje sie z nig i jest dla niej ciatem
postusznem i Swiadomem swego postannictwa. Nietylko
krzepnie w ten sposob kultura jego duchowa, lecz i fizyczna.

Quam dulce et decorum est pro patria mori — mowita
starozytno$¢, wyrazajgc w ten sposob to zrodto podstawo-
we Cwiczen miodego pokolenia obywateli. Cierpliwosc,
wytrwatosé, sita, umiarkowanie, mestwo i t. p., wszystko to
owiane byto ideatem obrony ojczyzny. My, chrzeScijanie
dzisiejsi, wiemy, ze nietylko jest to potrzebne dla ojczyzny”
lecz réwniez dla wywyzszenia duchowego cziowieka, ze ta
ojczyzna, jakkolwiek nie jest celem sama w sobie, jest
Srodkiem niezbednym do tego celu.

Najlepsze otrzymane kiedykolwiek rezultaty Kkultury
fizycznej byly osiggniete w ten sposdb. Dzisiejsze metody
sg nieraz uczone, ale stanowig sume $rodkéw technicznych



0 GLOWNYCH POSTULATACH WYCHOWANIA NAROD. 387

bez ducha, srodkéw nieraz gruntownie pomyslanych, lecz
nie ozywionych ideg i tern samem maszynowych, trenujg-
cych, nie uduchowiajgcych naszego ciafa.

Postulat ten, o ktorym moéwimy, zalezy od poprzed-
nich i wigze sie z niemi w jedng catos6 organiczna.

Nie tatwo go zrealizowac. Ale czyz to jest przeszkoda
na drodze? tatwe rzeczy sa po to, aby ich opanowanie
pozwalato nam zdobywac trudne, a wszystkie wielkie pro-
blemy Zzycia sg trudne i wymagajag pracy pokolen. Kazde
winno w nie sie wmysle¢ i wczué, krwig przekonania prze-
poi¢. Rozwigzanie takiego zagadnienia nie jest dzietem
luznych Srodkdéw, lecz stopniowej organizacji zycia mio-
dziezy w réznych jego przejawach i formach.

VIT.

Tam, gdzie wychowanie odwotuje sie do tworzacej sie
osobowosci cztowieka i narodu, nie mozna poming¢ jednego
momentu ogromnej wagi. Tym momentem jest wiara, jako
najwyzszy szczebel tego, co zowiemy przekonaniem. Wobec
tego zjawiska, ktore jest najwazniejszem, wewnetrznem
spoidtem osobowosci cztowieka, Zrodtem jego woli siebie
Swiadomej i jego mysli, i linji jego czynu, wychowanie
musi zajg¢ zdecydowane stanowisko.

Od czasow wczesnego Sredniowiecza wychowanie ta-
kiego stanowiska nie zajmuje, rozpyla sie w racjonalistycz-
nych formutach, w luznych hastach, w filozoficznych dok-
trynach, w mechanizowaniu cztowieka i upodobnieniu go
do objektu przyrody. A tymczasem przyroda jest dzietem
cztowieka poza bezposrednioscig czuc pierwotnych. Wspot-
tworzy on ja z Bogiem i odkrywa w niej mys$l bozag. Ina-
czej nie ma ona dla niego sensu.

Wezmy kazdego zywego cztowieka na uwage, wezmy
kazdy zywy organizm. Zyja oni tern, w co wierzg. Czyn
nie jest czem$ samem przez sie, czem$ odrebnem, jest on
zawsze w catosci przezyC, w catej strukturze psychofizycz-
nej. Mowimy, ze dana akcja ptynie z rozumu, inna z in-
stynktu, z intuicji i t. p. Wszystko to sg tylko sztuczne
podzialy. W kazdej reakcji jest caty czlowiek, jest ona
integralnie zilgczona z catoscig jego zycia. Moze w niegj
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tego lub innego elementu, np. Swiadomej mysli, brakowac,
tern niemniej zaczatki tej mysli sg nawet w naszych marze-
niach sennych. Zyje, bo wierze, wierze, bo zyje.

Tu znowu mamy przed sobg gteboki i trudny pro-
blem. Jedno jest w nim pewne, ze zadnego ludzkiego
czynu nie jesteSmy w moznosci sprowadzi¢ do elementow
wnioskowania, bo nawet w najlepszym przypadku kazdy
ciagg logiczny odwotuje sie do postulatéw, ktére mogg byc
o tyle tylko obojetne, o ile chodzi o sam proces rozumo-
wania, a w rzeczywistosci, w praktyce muszg mieC wartosc,
ktéra im nadaje wiara. Nie moze by¢ celem wychowania
ksztatcenie pojmujacego cztowieka, jakkolwiek cecha poj-
mowania ma olbrzymig doniostoS¢. Osobowos¢ ludzka
w okre$lony sposdb reagujagca — oto, co nalezy bra¢ na
uwage. A czyn mocny jest wyrazem catego cztowieka,
calej jego struktury psychofizycznej, wyrazem jego wiary.

Pojecie struktury nalezy wysung¢ na czoto i postawié
wyzej, niz elementy, nad ktéremi dotychczas tyle gtowita
sie mysl nasza. Gdy np. zanurzymy sie myslg w spote-
czenstwo pierwotne, gdy wczujemy sie w jego zycie, na-
tychmiast nabieraC zacznie tresci i znaczenia kazdy prze-
jaw jego zycia, jako strukturalnej, osobowej catosci. To,
co nam wydawato sie niskiem, grubem, prymitywnem, tam
jest na miejscu, tgczy sie z catoScig, stanowi z nig jeden
organizm. Stad tak wzgledne sg nieraz nasze oceny wyz-
szych i nizszych form zycia, stad tak trudno stawia¢ hasta
ponad zywa rzeczj™wistoScia. Nastepcy nasi odrzucg nie-
jedno z tego zarébwno w mowie naszej, jak obyczaju, do
czego przywykliSmy, z czem zzyliSmy sie, co stanowi zywy,
integralny szczegot naszego zycia. Nowe szczegoOty, wprowa-
dzane w dang forme zycia, czesto nie majg dos¢ sity, aby
skrystalizowa¢ dokota siebie nowg postaC tegoz, wprowa-
dzajg natomiast rozluznienie, o ile sg przyjete. Czlowiek
dzisiejszy, to czesto zbidr takich niedopasowanych do sie-
bie szczegotow™ nie ma on wyraznego typu, nie ma formy
zyciowej. A tam, gdzie jest ta forma, tam jest i wiara,
jako jej duch. WeZcie u nas. Wszystko wyszio z swej
formy: i szlachcic, i wioScianin, i inteligent. Kiebi sie
jaka$ pstrokata mieszanina, jakie$ potypki sie snuja, pot-
cztowieczki, ludzie bez miejsca okreSlonego, bez dogmatu,



0o GLOWNYCH POSTULATACH WYCHOWANIA NAROD. 389

bez wiary. Nazywamy to procesem demokratyzacji, a dla-
czego to samo widzimy tam, gdzie ten proces oddawna si¢
ustalit? Zycie szuka formy swej, swej wiary. Nie chce
sie i nie mozna wierzy¢, ze nowg formg jest brak formy.

Z powodzi sprzecznych formut i poje¢ nalezy wydobyc¢
jakas nowa tre$¢. Trzeba osobowo$¢ jednostki wiaczyc
w 0sobowo$C narodu, a w tej ostatniej wyczuc, przemyslec¢
podstawy chrze$cijanskie naszej cywilizacji. Wieki Srednie
daty nam typ rycerza ,bez bojazni i zarzutu«, czasy nowe
winny nam da¢ typ rycerza-narodu, typ osobowosci zbio-
rowej, jako podstawy dla jednostkowej. Historja wskazuje
na te drog%i _ .. :

Kto chce pielegnowaC wiare przez wychowanie, ten
nie moze oming¢ religji. Wykluczenie jej poza nawias
szkoty jest wynikiem nieporozumien. Rozum jest bezsilny,
gdy chodzi o nakreSlenie catej drogi zycia, rozum nie two-
rzy osobowosci cztowieka, jest czynnikiem analizy nie za$
strukturalnej syntezy. Tak samo ,,panstwo«, ,ludzko$¢ nie
zastgpig zywego narodu. Osobowo$¢ narodu jest strukturg
duchowa, ktéra sie buduje na tle wiary w warto$¢ wyz-
szych débr cywilizacji. Gdy Niemiec moéwit o Bogu nie-
mieckim, nalezy to uwaza¢ za prymitywno$¢, nie mozna
jednakze zaprzeczyé¢, ze pojecie o Bogu, jakie znajdujemy
w cywilizacji naszej, a osobliwie w katolicyzmie, jest wy-
razem wiary, bez ktorej osobowo$¢ narodu traci swg spoj-
nos¢ strukturalng i swojg potencje rozwojowg. Rychto spada
ona do odmiany przyrodniczej, rozsypuje sie na sume cech,
a zwigzek miedzy nig i jednostka rozluznia sie i niknie,
oraz w catej grozie powstaje odwieczny problem stosunku
jednostki do spotecznosci. Te ceche pojecia narodu i jego
osobowosci Swietnie uwypuklat w niejednem miejscu swych
prelekcyj paryskich Adam Mickiewicz.

Zwigzek jednostki ze spoteczno$cig, zwigzek osobo-
wosci jednostkowej z osobowoscia narodu ma charakter
irracjonalnych nastawien duchowych, charakter przekona-
nia, wiary. Gra w nim ogromng role uczuciowa sfera
cztowieka, wyrosta z pierwotnych, z instynktami zwig-
zanych wzruszen, sublimowana przez udziat inteligencji
i dobra Kkulture przyzwyczajen, t. j. reakcyj statych
oraz splatanie sie i zrastanie tych wzruszen. Jednostka
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utozsamia swe interesy z interesami narodu i naodwrot nie
przez rozumowanie, nie przez udziat Logosu, jak u staro-
zytnych filozofow greckich, lecz przez giebie przezy¢ du-
chowych i nabytych automatyzméw. Mysl liczy sie z tym
faktem, bo jest postuszna nakazom giebszych nastawien
duchowych i pracuje nad wzmocnieniem i pogtebieniem
ich wiezbw. Ta praca prowadzi do tworzenia racjonalnej
narodowej polityki, racjonalnego gospodarstwa narodowega
i systemu wychowania, ktéry tylko z tak nastawionej i pra-
cg mysli oSwieconej powstaC moze duszy. Salus Reipuhlicae
suprema lex — nie jest wyrzeczeniem samego rozumu, lecz
przedewszystkiem gtebi odczuwan spotecznych, obywatel-
skiej kultury. To tez nie dziwmy sie ludziom, ktorzy tych
nastawien nie posiadajg, ze praca ich mysli jest tak czesto
sprzeczna biologicznie z interesami narodowej catosci.

Automatyzm zycia spotecznego, biotechnika spotzycia
wytwarzajg te nastawienia, urabiajg typ obywatela. Nie
jest to jednakze praca Swiadoma i obliczalna. Stad waga
I znaczenie wychow"ania. Ale to wychowanie musi to sobie
postawiC za cel, musi oprze¢ sie na wyraznie sformutowa-
nym postulacie. Sformutowanie tego postulatu nie jest
fatwe, musimy zastosowaC metode opisu, wyrazi¢ go w kilku
zdaniach:

Tworzenie sio osobowosci cztowieka wymaga kultury
szerszej, niz wylgcznie intelektualna. Osobowos¢ ta two-
rzy sie i ro$nie w mozliwej peini Srodowiska narodowego
i wszystkich pomniejszych jego kregow. Zwigzek jej z oso-
bowoscig narodu wspiera sie na zespole pozaracjonalnych
pierwiastkdw. Wychowanie winno dba¢ o wiasciwy rozwoj
I kulture tych pierwiastkow.

Szkota, ktéra nie ma poczucia obowigzku wptywania
na ogoélny kierunek drogi zyciowej wychowanka, nie spet-
nia swego zadania. Dajac Slepe narzedzie wiedzy, moze
przyczyni¢ sie do rozwoju techniki zycia, nie stuzy do
wzbogacenia 1 wzmozenia jego kregostupa moralnego.
Szkota bez gruntownej kultury humanistycznej nie jest
szkotg. Realistyczne prady w wychowaniu oddziatywac
winny raczej na metode szkoty nie na jej duchowag tresc.
Te metody sg jednostronne, nie wprawiajg w ruch catego
cztowieka z jego reakcjami czynnemi, mysleniem, stanami
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uczuoiowemi i t. d,, lecz tylko jednag jego strone - intelek-
tualng. Stad reszta, ktéra w praktyce zycia decydujace ma
znaczenie, rosnie dziko. Ta reszta, to duchowy aspekt
aktywnosci jednostki, to jej wiara w zycie, jego sens i war-
tos¢. To wieczne, humanistyczne pierwiastki. Woprost
nieobliczalng mase btedéw popetniamy w tej dziedzinie
Eozumiemy kulture materjalistycznie, me jako stajgcg su
i 2yjacg w jednostce potencje duchowa, ktdéra dzieki swemi
spotecznemu charakterowi oraz przynaleznosci do cztowie
ka wiecznego jest nam wspolna. Szkota musi sie wyzwoli,
z tego pojmowania, ktére gleboko przenika wszyst le nie
mai komorki jej organizmu. Zostawcie na globie ziem-
skim wszystkie bibljoteki, wszystkie pracownie, wszys le
cuda techniki, a usuncie czlowieka. Zostanie tylko ma-
teria, tylko materja, ktéra sie stanie tworem Kkultuiy, g y
dotknie sie jej On, ten Duch ludzki, gdy przepoi ]a sobg
I narzedziem swem uczyni, emanacjg, przedtuzeniem oiga-
nizmu. Oto zostang nasze pola i lasy, nasze piaski ro-
dzime, nasze miasta i wioski, groby przodkéw naszph, ale
nie bedzie w nich mitoSci bez nas.. My z nich i om
w nas, my jedno jesteSmy w duchu, w twdrczej jego, nieu
stajacej pracy. Z tym dogmatem wspdlnoty zyjemy, z nim
umieramy jako zjawa jednostkowa, cztowiecza. w nun
jest mito$¢ i wiara, bo jedno bez drugiego by¢ nie moze.

My, Polacy, nasze pojecie o obywatelu ugruntowuje-
my na mitosci i wierze. Przewija sie to przez calg historje
naszej mysli. Jest to cecha prastowianska. Te naszg
sktonno$¢ szkota winna rozumie¢ i na niej u owa "
sze pietra kultury obywatelskiej, ktdra jes A
kulturg osobowosci cztowieka. Dzisiejsza szkota jest s g
dla nas obcag. Taka szkota nie obudzi ani spoteguje g -
njusza narodu.

VIII.

Potegowanie 1 budzenie genjusza narodu —to jedno
z gtownych zadan wychowania. W ten sposob staje sie
ono majagc zasadniczo charakter narodowy, czynnikiem
rozwoju ludzkosci. Tworczos¢ nasza me odbywa sie, ze
tak powiem, w powietrzu, a wyzsze jej funkcje wymagaja
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tta, z ktorem sg zrosniete, stanowig z niem jakby jedng
strukture, biosfere, jak mowig przyrodnicy. Duch ludzki
ptynie z catoksztattu zycia i karmi sie wszelkiemi sokami
tego catoksztattu. Taki catoksztalt jest zawsze czems indy-
widualnem. Inaczej wszak by nie moze. W danym przy-
padku jest to nardd, ktéry stanowi te naturalng biosfere,
w ktorej, moga sie ksztattowal wyzsze ducha utwory. Daw-
niej przywykliSmy do wyodrebniania funkcyj tworczosci
zarowno intelektualnej, jak nawet wszelkiej innej z cato-
ksztattu struktury zycia. Bylo to oczywiscie niestusznem
obiektywizowaniem abstrakcji. Zamiast realnego catoksztat-
tu strukturalnego podsuwaliSmy nieraz, jak np. w wieku
XVII-ym i pdzniej nieraz, pojecie ludzkosci, t. j. czegos,
co nie ma wyraznej struktury i organicznej spéjni. Takie
podstawienie mozliwe jest, gdy chodzi o wytwory ducha
nie za§ o sam fakt tworzenia sie tych wytworéw. Tworze-
nie sie to zjawisko organiczne, ktore pojag¢ mozemy tylko
na drodze przedewszystkiem obserwacji i indukcji. Czio-
wiek, ktory pograzyt sie w $wiat duchowy kultury, zapo-
mina czesto, jak do tego doszedt; tak samo zapomina, jak
ten, ktory poznajac gotowg prawde, nie wie, jak ona wy-
rosta w duszy tworcy.

Cywilizacja wytwarza sie w oddzielnych narodowych
warsztatach, w tych wielkich naturalnych pracowniach,
ktére stwarza historja. Stad stuszng mysl uchwycit mesja-
nizm, mowiac o postannictwie narodu. Nie stuszna jest
jednakze w nim idea biblijna, idea ,wybranego narodu“,
ktory ma ludzkosci nowe powiedzie¢ stowo. Drogi powie-
dzenia ,,nowego stowa*“ sg jednakowo dla wszystkich do-
stepne narodéw. To nowe stowo wyraza sie w twdrczosci
wszelakiego rodzaju, nie wyfaczajgc nowych form zycia
organizacyjnego, spotecznego. | nie o idee tu chodzi, lecz
o fakty. Wielkie dzietlo sztuki, wielka zdobycz wiedzy,
nowa forma zycia doswiadczalnie ustalona — oto te fakty.
Mozna gtosi¢ nowg prawde, dotyczacg zycia spotecznego,
ale staje sie ona realnym dobytkiem ludzkosci wtedy, gdy
stata sie realng zdobycza danego narodu, gdy stowo stato
sie ciatem. Mesjanizm popularny zbyt wierzy w idee i mysli,
ze idee przeksztatcajg ludzko$é. Nie jest to prawdg nawet
w nauce, bo prawda nauki, skoro na faktach sie opiera,
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juz nie jest samg tylko ideg, jest ztozonym wytworem du-
chowym, zjednoczeniem materji z duchem, a tern samem
czem$ zywem, realnem.

Warsztatem tworzenia nowych form organizacyjnych
zycia spotecznego jest nardéd. To tez kazde takie tworze-
nie w pierwszej linji winno by¢ w zgodzie z jego cato$cig
I warunkami bytu, z jego potrzebami istnienia. Wszelkie
inne teorje, ktore tej podstawowej rzeczy na uwage nie
biorg, sa wytworami teoretycznemi, nie moga mie¢ wido-
kow na realizacje. Dzi$ Swiadkami jesteSmy od lat blisko
20, jak doktryny miedzynarodowe, skoro tylko chodzi
o ich realizacje, z konieczno$ci nacjonalizujg sie. Kazdy
realny system wychowania jest narodowy i nie moze by¢
innym. Majac na wzgledzie rozwijanie na realnym grun-
cie narodu catoksztattu zagadnien cywilizacji, winien on
przystosowac si¢ o tyle do tego gruntu, aby najskuteczniej
mogt rozwijaC duchowe potencje narodu, budzi¢ jego
genjusz.

Stad zasadniczo wynika jego demokratyczny charak-
ter. Udostepnienie wszystkich szczebli ksztatcenia dla
wszystkich obywateli, otwarta droga do wszystkich stopni
kultury —wynikajg réwniez z tego bezposrednio. Samo-
wiedza narodowa, jako wyraz istotny osobowosci narodu,
wzrosnie o tyle, o ile masa obywateli, bytujgca na poziomie
pierwotnym, bardziej wstgpi w Swiat duchowy cywilizacji.

Nalezy jednakze pamietaC, ze ten S$wiat duchowy jest
ogromnie rozmait}™i niemasz jednostki, ktoraby catoksztat
jego duchowg swg mocg odtworzy¢ mogta. ROznice indy-
widualne w tym wzgledzie sg ogromne.

To tez system wychowawczy winien bra¢ na uwage
nietylko stopiert wgtebienia sie¢ jednostki w $wiat duchowy
cywilizacji, lecz i tworczg swobode obracania sie w nim
oraz przysztg funkcje spoteczng tej jednostki. Skoro te
trzy wzgledy weZmiemy na uwage, drogi ksztatcenia jed-
nostkowego nie moga byC jednakowe. Znalezienie radosci
w pracy, co jest tak wazne zarowno dla szczeScia jednost-
kowego, jak pozytku spotecznego, zalezy od indywidual-
nych wihasciwosci jednostki. System wychowawczy, majac
jasng budowle, musi by¢ jednakze dos¢ gietki, aby z jednej
strony objaC catoksztatt duchowej kultury, jak przystoso-
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wac sie do wiasciwosci indywidualnych i réznych drég
pracy spotecznej.

Rézne muszg by¢ drogi ksztatcenia kobiet i mezczyzn,
rozne tez dla réznych kobiet i dla réznych mezczyzn.
Powazna budowa takiego systemu wymaga duzego kapitatu
wiedzy. Takim kapitatem dzi$ jeszcze nie rozporzgdamy,
dlatego tez wszelkie w tym wzgledzie préby muszg by¢
czynione z wielkg ostroznoscig. Nie ulega jednakze wat-
pliwosci, ze w grubszych zarysach juz dzi§ mozemy wiele
zrobi¢. Juz dzi§ mozemy jasno zdawaé sobie sprawe, ze
np. bardzo znaczny odsetek miodziezy, ktdérej dostepna
jest szkota elementarna, bezuzytecznie dla siebie i spote-
czenstwa bedzie kontynuowaé¢ nauke w szkole Sredniej.
Takg mtodziez nalezy skierowywaC do szkdt zawodowych.
Juz dzi$ zdajemy sobie sprawe, ze szkota zenska, jakkol-
wiek réwniez zrozniczkowana, jakkolwiek w catoksztalcie
swym nie ustepujgca co do wysokosci poziomu szkole
meskiej, musi byC jednakze inna. Stad system wycho-
wawczy musi spetnia¢ nastepujacy postulat:

Udostepniajagc  wszystkim obywatelom dobra cywili-
zacji w jednakowej mierze i stanowigc spdjna catos¢, system
Avychowawczy winien jednakze umozliwia¢ kazdemu wia-
Sciwa mu droge ksztatcenia sie.

W wystowieniu powyzszem znajdujemy wyrazenie:
»stanowigc spojng catos¢”. Wyrazenie to ma wielkie zna-
czenie. Wychowanie dzi$ nie jest procesem jednolitym.
Dom np., rodzina nie jest w zwigzku blizszym ze szkota,
o$wiata pozaszkolna nie stanowi czego$ zespolonego ze
szkolnictwem, a oddzielne ogniwa tego szkolnictwa sg nie-
mal luZzne. Taki stan rzeczy nie sprzyja wzmocnieniu
wptywu wychowawczego, owszem, zawiera Sporo pierwiast-
kéw wzajemnie sie paralizujgcych.

Rodzina zawsze byta i jest najpotezniejszym czynni-
kiem wychowawczym.,:To tez nieraz podnoszono gtos, aby
ja zwigzaC ze szkolg. Powstajg stowarzyszenia rodzicielskie
przy szkotach i jako odrebne instytucje. Jest to dopiero
poczatek. Szkolnictwo rozwijato sie przewaznie pod wpty-
wem panstwa. Dato to mu mozno$¢ wzrostu, nie zapewnito
jednakze wychowaniu potrzebnej spéjnosci. Platon byt
logicznie konsekwentny, skoro w swym systemie wycho-
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wania panstwowego przekre$lat niemal rodzine. Logika
jednakze nie stwarza faktow, tylko uporzgdkowuje sgdy
0 nich. Faktem niezbitym jest, ze rodzina nietylko byta
matkg wychowania, lecz rOwniez pozostaje i pozostanie
najpotezniejszym tegoz czynnikiem. Im bardziej wiedza
nasza rozszerza naszg znajomos$¢ cztowieka, tern jasniej
widzimy niezastagpione wartosci wychowawcze, tkwigce
w naturalnej formie spdtzycia, jakag stanowi rodzina. Po-
tezne instynkty i ztgczone z niemi wzruszenia wzmagajg jej
wplyw wychowawczy. Zwigzek jej ze szkotg nie moze byc
zwigzkiem sztucznym, musi on mie¢ charakter organiczny,,
CO najwyrazniej przemawia przeciw wytacznej kompetencji
panstwa w dziedzinie szkolnictwa.

Kto tej wytacznej kompetencji broni, ostabia rodzine,
odcigga kobiete od jej naturalnych zadan, wprowadza do
wychowania sprzeczne pierwiastki i ostabia samg szkote*
Juz oddawna pedagogika zada, aby duch rodziny, forma
naturalnego spoétzycia wkroczyty do szkoty. Byio to teorja
i zostanie teorjg dotad, poki szkota zaleze¢ bedzie wylacz-
nie od panstwa. Rodzina moze wptywaC na szkole nie-
tylko za po$rednictwem zwigzkéw rodzicielskich, lecz réw-
niez gminy. Kosciota, samorzadow lokalnych. Wspétudziat
wiekszy w tworzeniu zycia szkoty wszystkich obywateli, to
ta szeroka droga, na ktdérej nastagpiC moze pojednanie,
zblizenie rodziny i szkoty. Emanacja ducha rodziny, tak
wazna dla wychowania, tylko wtedy da sie realnie odczué
w szkole, gdy nastgpi to zblizenie.

Kierowm¢ wychowaniem—to kierowa¢ zyciem, praca,,
tworczoscig. Tu jest gtdwna rola panstwa.

Przyroda kioci sie z kulturg tam, gdzie panstwo ma
wytgczng kompetencje wychowawcza, gdzie przeciw stawia
rodzinie, ostabiajac ja, suche, biurokratyczne formy. Sztucz-
nie, na zasadzie przepisow i udoskonalen metodycznych
nie stworzy sie wychowania tak samo, jak z cech psycho-
fizycznych nie skleci sie zywego cziowieka. Przy wycho-
waniu jednostki bierzemy za punkt wyjscia jej przyrodzone
dazenia i wiasciwosci. Staramy sie na nich oprzeé, orga-
nizowac je i wywyzszac. W systemie wychowawczym la-
kiem podtozem naturalnem jest rodzina. Od niej nalezy
wychodzi¢, na niej budowa¢. Szwankowaé bedzie kazdy
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system Wychowawczy dotad, poki w spoteczenstwie Ilue
ugruntuje sie zycie rodzinne, przepojone duchem obywa-
ielskim.

Ku temu zmierzaé powinny wysi
dago%\/ lekarza i morallstY Jt

chaosie zycia spoé czesnego, $rod jego mfelek ual-

nych i ekonomicznych sprzecznosci tonie ta sprawa, a do-
tychczasowa nasza zalezno$¢ od ideatow klasycznych tern
hardziej odsuwa naszg uwage od istotnego zagadnienia.
Nie miejsce tu na rozwazanie jego w catej rozciggtosci.
To, co zostato powiedziane, wystarcza do wiasciwego rozu-
mienia postawionego wyzej postulatu.

iKi prawodawcy, pe-

W krotkiem powyzszem przedstawieniu tak rozlegtego
prohlému zatrzymaliSmy sie tylko na rzeczach najwazniej-
szych  Wiele wnioskdw, oczywiscie, pomineliSmy, o wielu
sprawach nie nadmieniliSmy. Postulaty przedstawione me
sg czem$ luznie powigzanem. Miedzy niemi istnieje wiez
wewnetrzna, ktora je taczy w jedng catosc.

W wielu mlejscach odbiega tre$¢ tych postulatow od
praktyki szkoty i wychowania, od popularnych pogladdw.
Dzieki temu moga one wywota¢ namyst, a bodaj nawet
dyskusje, zywsze myslenie. Byloby to bardzo pozadane.

im.









Narod nie jest czem$ statem, niezmiennem. Rozwija
sie on i rodnie, jak wszystko zywe. Nie rozporzadzajac
odpowiedniemi pojeciami, lubimy nieraz poréwnywac go
do organizmu. Stare to jak S$wiat kulturalny pordéwnanie
oczywiscie jest tylko grubem przyblizeniem. Grubo$¢ ta
jest widoczna juz chociazby z roznicy, jaka istnieje miedzy
komorkg organizmu a cztowiekiem. Zawiera jednakze ono
w sobie stwierdzenie tego faktu, ze zbior tudzi stanowig-
cych narod nie jest tylko zbiorem, ale zawiera w sobie
co$ wiecej. To ,co$ wiecej“ wystepuje przeciez nawet
w zbiorach nieorganicznych. Sze$¢ rownych kamyczkow
mozna roznie utozy¢ i tern samem otrzymac rézne konfi-
guracje. Juz w tern bardzo elementarnem zjawisku tkwi
zaczatek tego ,,co$ wiecej*.

Gdy méwimy, ze nar6d posiada okre$lone terytorjum,
takie lub inne cechy zycia wewnetrznego, te lub inne zna-
miona rasowe, taki lub inny jezyk i kult religijny, pewne
obyczaje i t. d., t. j. gdy zwracamy uwage na strone ze-
wnetrzna, nie dotykamy jeszcze istotnej tresci pojecia.
Cechy te sg wazne, nieraz charakterystyczne, nie sg jednak-
ze wszystkiem. ,,Co$ wiecej“ jest giebsze. Odczuwano to
dawno i oto méwiono o ,,duszy narodu“, o ,rozumie®, Kkie-
rujgcym jego losami, ,,0 woli nieuswiadomionej“, ktorej jest
postuszny i t. p. Rozwingta sie nawet w tym wzgledzie
cata mistyka, od ktorej tak niedalecy byli zaréwno Herder,
jak Hegel i nasi romantycy.

Mistyka ma swoje specjalne dziedziny, do ktorych
nie majg przystepu logika i badanie. W kazdym z nas ona
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ma swojg czutg tkanke, w kazdym w pewnej chwili sie
odzywa. Gdy jednakze chodzi o tak realne zjawisko, jak
narod, niedozwolonem jest zbywacC pojmowanie jego istoty
mistycznemi, mglistemi frazesami. Czujemy, ze drga w nim
zycie, czujemy, ze stoimy wobec faktu, dla ktérego za mato
stow i poje¢ w naszym jezyku, tak nieprzystosowanym
jeszcze do myslenia o zjawiskach spotecznych.

Tern nieprzystosowaniem jezyka i skapym zakresem
poje¢ objasnia¢ nalezy zarébwno wszelkie mechanistyczhe
teorje zycia spotecznego, jak tez wszelkie proby mistycz-
nego jego ujmowania. Skoro staniemy na stanowisku
pierwszem, zaczniemy wyjasniaC rozwoj spoteczny za
posrednictwem wplywu otoczenia fizycznego, czynnikdw
ekonomicznych i walki wewnetrznej na ich tle roznych
klas spotecznych, czynnikbw rasowych i t. p. Skoro sta-
niemy na drugiem, zaraz wejdg w gre sity nieobliczalne,
przestepne.

Ani jedno, ani drugie nie zadowala naszej mysli. Czu-
jemy i widzimy dobrze, ze o ile w pierwszym przypadku
nastepstwo i zalezno$¢ zjawisk zycia sg wyjasniane w spo-
sob naciggany, sztuczny, o tyle w drugim stale stoimy
wobec cudow.

Ktoz, o ile nie jest cziowiekiem bezkrytycznym, nie
powie, ze gdy chodzi o zjawisko zycia, mamy przed soba
jakie$ misterjum, co$, czego ,czesci“ sg dla nas jasne ro-
zumowo, a catosC, tak oczywista intuicyjnie, niedostepna
jest dla dzisiejszej naszej sity mysSlowej. A pomimo to
chcemy te catos¢ pojac, tworzymy wiec hipotezy tak samo,
jak wszech$wiat caty wypetniamy... eterem.

Rozwdj cywilizacji nauczyt nas, ze nie mozna, myslac,
zy¢ tylko dniem dzisiejszym. Wyobrazamy sobie coraz
jasniej potok zycia, ptynacy gdzies z niewiadomego Zrddia,
w niewiadomg rowniez dal. Nardd jest jednym z tworéw
zyjilcych w tym potoku, ma swoj okres przedhistoryczny,
embrjonalny, ma swoje dziecinstwo w zaraniu dziejow, mio-
dzienczos$¢ i okres dojrzewania w historji. Znowu analogja
organiczna, ale c6z robi¢, dajcie inng. Twodr ten rodnie
i rozwija sie. Mozemy oglada¢ go i bada¢ formy i przejawy
jego zycia, ktore ma nietylko fizyczng strone, lecz i du-
chowa. To nasuwa nam przypuszczenie, ze tak samo, jak
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fizyczna strona wystepuje w formie okre$lonej, posiadajacej
wielka rozmaito$¢ cech, lecz zro$nietych ze sobg w jedna,
indywidualnie swoistg cato$¢, tak tez i duchowa strona nie-
tylko ma rozne oddzielne, fragmentaryczne objawy, lecz jest
rowniez czem$ spojnem, zywem, jako catos¢ rozwijajagcem
sie. Te cato§¢ mozna nazwac ,duszg narodu®, jezehi kto
chce tego terminu uzywaé. Dla nas najwazniejszem jest
postawienie hipotezy o istnieniu takiej spojnej, zywej cato-
ci duchowej.

Nie kazdemu jest ona jasna. Jedni widza jg petniej,
uswiadamiajg wyrazniej, czujg jej tendencje zyciowe — to
sg wodzowie narodu. Takim byt np. Mickiewicz. Dla drugich
jest zatrudne ujecie tej catosci, zatrudne z réznych powo-
déw, $rod ktérych dwa sg najwazniejsze: 1) brak odpo-
wiedniej kultury duchowej, ktora daje wychowanie, 2) brak
dyspozycyj ku temu dziedzicznie danych, przyrodzonych.

Hipoteza powyzsza nie ma charakteru mistycznego,
zaktada bowiem istnienie zwigzku wzajemnego pomiedzy
roznemi objawami zycia duchowego pokolen danego narodu
W rozwoju historycznym oraz takiegoz zwigzku pomiedzy
przejawami psychicznemi w zyciu oddzielnych ludzi, nale-
zacych do tegoz pokolenia. Tam, gdzie sie postuluje zwigzki
pomiedzy faktami realnemi niema mowy 0 mistycyzmie.
To robi wszedzie i zawsze nauka. Rzecz jasna, ze hipoteza
ta natychmiast przybiera charakter mistyczny, o ile tylko
wprowadzimy jakie$ cechy, ktorych nie mozna sprawdzic¢
doswiadczalnie.

Tysigce faktéw jg potwierdza i zdaje mi sig, ze nie
mozna wydedukowac z niej zadnego wniosku, ktoryby nie
mogt byC doswiadczalnie stwierdzony. Przedstawiciele na-
rodu bronig swej mowy, swego obyczaju, swej wiary w ca-
tos¢ zycia i jego tresci wewnetrznej, swej niezaleznosci, jako
matki tego wszystkiego. Bronig, a ta obrona pisana jest
na kartach historji krwig i meczenstwem, i poSwieceniem,
i trudem, i pracg planows, i tworczoscig, i wiarg w postan-
nictwo, i tyloma, tyloma innemi rzeczami. Zmiana samej
formy zycia bytaby o wiele wygodniejsza, ekonomiczniejsza,
rozumna, gdyby bylo ono tylko fizyczng catoscig. Nie,
nardd jest duchowa jednoscig i w tern jest istotna cecha
jego bytu.

Wychowanie narodowe. 26
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koéci nazwiemy hipoteza gtéwna zycia zbiorowego. Swia-
domo$¢ narodowa ma charakter indywidualny, gdyz prze-
jawia sie w jednostkach, ale nietylko w jednostkach jednego
pokolenia w danym przekroju czasu, lecz w szeregu poko-
len i to wiasnie wysuwa jg do rzedu zjawisk ponadindywi-
dualnych. W kazdem jednak pokoleniu nie we wszystkich
jednostkach przejawia sie ona jednakowo. Wystepuje naj-
wyrazniej tylko $réd tych, ktére nalezg do wodzdw narodu,
do tego nationis lumen clarissimum. Nardd bez wodzdéw ist-
nieC nie moze, musi on posiada¢ nazwiska sztandarowe.
Coraz trudniej by¢ wodzem, to tez wymaga to specjalnej
uwagi i pracy umiejetnej ze strony tych, ktérzy o przy-
sztosci narodu myslg. Dzi$ po wojnie—to jedno z popular-
nych zagadnien, ktdére szeroki rozgtos znajduje w literatu-
rze i w roznych poczynaniach praktycznych.

Po tych krétkich uwagach wstepnych mozemy przy-
stgpi¢ do innego zagadnienia, zwigzanego z gtdbwnym na-
szym tematem. Gzem jest ksztattowanie narodu? Nie jest
to tatwe pytanie, zwykle bowiem sktonni jesteSmy patrze¢
na formowanie sie narodow jako na zjawisko zywiotowe,
niezalezne od ludzkiej woli.

Ktéz bedzie watpit, ze tak jest istotnie. Mapa Europy
np. podzielona jest na terytorja narodowe, niezalezne od
jakiej$ planowej mysli. Dzi$ jednakze stoimy wobec faktu
innego. Widzimy szereg S$rodkoéw, stosowanych do tego,
aby umocni¢ wiezy narodowe, Srodkow, ktére sg wyrazem
Swiadomej woli. Jednym z takich $rodkéw jest wychowa-
nie miodych pokolen. Czynniki wiec ksztattujgce nardd
podzieli¢ mozemy na dwa rodzaje: na czynniki zalezne
i niezalezne od naszej woli.

Kozgraniczenie to nie da sie Scisle przeprowadzié.
Wezmy np. czynnik rasowy. Czynnik ten niewatpliwie
odegrat wybitng role w czasach przedhistorycznych i wptyw
jego dotad jest widoczny. Dlugogtowy blondyn Europy
srodkowej oraz krotkogtowy mieszkaniec tejze Europy roz-
nig sie w niejednakowym stopniu od dtugogtowego bruneta,
ktory zamieszkuje gtownie na potudniu (homo mediterraneus).
Zaleznie zapewne od przewagi jednego z tych typdw réznie
sie zarysowuje organizacja zycia spotecznego a nawet cha-
rakter wyznania. Nauka niewatpliwie w przysztosci wy-
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kaze tu niejeden ciekawy fakt Zdaje sie np. nie ulegac
watpliwosci, iz upadek cywilizacji greckiej w wielkim stop-
niu zalezny byt od zmiany czynnika rasowego. Zmiany
te odbywajg sie nadal, nie odgrywajg juz dzi$ tak wielkiej
roli, jak dawniej, a znajomos$¢ faktu moze nieraz przeciw-
dziata¢ ztym skutkom. Mieszanie sie ras nie zawsze daje
rezultaty dodatnie.

Drugim przyktadem moze byC dobor naturalny, ktory
dzi$ jest ostabiony ze wzgledu na postep humanitaryzmu
i cywilizacji, a gdyby to ostabienie nie bylo zastgpione
przez inne czynniki, wptynetoby niewatpliwie fatalnie na
rozwdj spoteczenstw cywilizowanych. Dob6r naturalny od-
siewat dobre i silne ziarno od stabego, a tern samem po-
stepowat tak, jak dobry ogrodnik lub rolnik. Wzrost i roz-
woj organizacji spotecznej oraz $rodkow technicznych kul-
tury bronig stabych i, gdyby wewnatrz spoteczenstwa nie
istniaty trudnosci i przeszkody, nie byto zgota hierarchji
spotecznej, rzecz jasna, ze stan taki spowodowatby pomniej-
szenie energji jednostkowej, zahamowanie rozwoju biolo-
gicznego i tern samem powolny zanik zycia, ktore trzyma
sie tylko ustawiczng walkg z przeszkodami. Cywilizacja
przesuwa te walke na teren duchowy, a organizacja spo-
feczna stwarza drabine, jak to stusznie nazywa Mc-Dougall,
na ktorej wyzsze szczeble dazy¢ moga silniejsi. Rezer-
wuarem $wiezej energji jest masa ludowa, a dlatego pod-
stawa tej drabiny w niej spoczywa¢ winna oraz wszelkie
srodki stworzone by¢é winny do udostepnienia wyzszych
szczebli tym, ktérzy ku temu okaza sie zdatni. Stagd wi-
doczne jest, ze kultura moze zastepowaé grubsze S$rodki
naturalne, widoczne jest réwniez zdrowe jagdro demokra-
tyzmu. Wszystko to jednakze wymaga wiedzy rzetelnej.

Dwa te przyklady wykazuja, ze wola ludzka moze
wkracza¢ w dziedziny niedostepne przedtem za posred-
nictwem nauki. Dzieki temu kurczy sie stale zakres czyn-
nikow wptywajacych na rozwoj narodu, a niezaleznych od
jego woli. Widzimy réwniez, ze np. ustréj komunistyczny
najbardziej przeczy prawom biologji. ,,Obszczyna“ rosyjska,
ktérg tak sie chetpili t. zw. narodnic3" stata sie prawdziwg
»jaczejka” komunizmu. Walczy¢ z nig zaczagt Stotypin, lecz
juz za pézno. Byloby pozadane, aby w rozwigzywaniu
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zagadnienia agrarnego, do ktérego dzi§ poA\azniej przy-
stepujemy, brano obok innych wzgledow na uwage jednostki
zdolne i przedsiebiorcze, hamujgc w ten sposob emigracje,
ktéra nam w materjale ludzkim nieobliczalne pi“zyniosta
szkody, usuwajac z kraju wiasnie tych, ktorzy obdarzeni
byli najwiekszym zapasem energji od przyrody. Reforma
agrarna jest sprawg gtebsza, niz udzielanie kawatkow gruntu
bezrolnym i matorolnym. Jest to jednocze$nie zagadnienie
asymilacji terenow o ludnosci rzadkiej, ale obojetnej lub
zgota obcej.

Zagadnienie powyzsze wigze sie z podstawowym w bio-
logji $miertelnych problemem dziedzicznosci. Dla przy-
rody organizm zwierzecy jest tern samem, co jabtko dla
ziaren w niem ukrytych. Jest to otoczenie, w ktérem roz-
wijajg sie komorki rozrodcze i przebiega okres embrjo-
nalny nowego zycia. Kultura ludzka temu otoczeniu nadata
znaczenie niezalezne, ale przyroda i kultura muszg byc
w zgodzie, bo inaczej kultura skazana jest na zanik. Wielka
role w rozwoju narodu odgrywa rodzina i z nig zwigzane
matzenstwo. Instytucje te od wiekow usankcjonowane sg
przez religje, ktéra dotad w iej mierze odgrywa role nie-
tylko w tworzeniu politycznej zwarto$ci spoteczenstwa, lecz
rowniez biologiczna. Prawa tutaj usankcjonowane sg stuszne,
jezeli chodzi o Kosciot katolicki. Zaden biolog dzisiejszy,
sadze, lepszego prawa nie wyda. Ale prawo musi by¢ wy-
konywane i wykonalne. Otdz warunki zycia spétczesnego
zmieniajg sie, zmienia si¢ charakter i intensywno$¢ wie-
rzen oraz materjalna podstawa zycia rodzinnego. Huma-
nitaryzm otacza piecza cate rzesze materjalu ludzkiego
mato wartosciowego pod wzgle<lem biologicznym, a wielkie
miasta z ich niwelujagcg atmo>ferg i moralnym laisser-
faire’yzmem nie wytwarzajg charakterow, przygotowanych
do harmonijnie skonstiuowanego ogniska domowego, lem
bardziej, ze kobieta dzisiejsza naog6t jest do tego nieprzy-
gotowana i przez warunki zycia biologicznie ostabiona...
Prawo religijne, na ktdrem wspiera sie rodzina, tak samo
jak wogole prawodawstwo moralne z tegoz Zrédta pocho-
dzace, muszg by¢ uzupetnione przez wiedze i przez okre-
Slone ustawy S$wieckie, ktére zapewniatyby rodzin e przy-
najmniej nalezyte speinienie jej funkcji biologicznej. Re-
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forma matzefiska pod tym wzgledem jest reformg ogrom-
nie potrzebna, jezeli chcemy, aby nowe pokolenia byty
wiecej tworcze, zdrowe i nie obnizaty poziomu cywilizacji,
nie sprowadzity jej na bezdroza, jak to nam dzi§ w oczy
zajrzato wyraznie wobec plenigcej sie histerycznej ideologji
komunizmu i miedzynarodéwki, ktore przedewszystkiem sg
wynikiem atawizmu, powrotem do starych przedhistorycz-
nych form Zzycia. Nauka i tutaj da¢ moze wyrazne $wia-
dectwo prawdzie.

W Ameryce z zapatem wzieto sie do wyrobienia i prak-
tycznego zastosowania t. zw. testow inteligencji Bineta.
Testy te poddano rewizji i rozszerzeniu (t. zw. Stanfords
Revision of Intelligence Tests) i zastosowano w czasie
wojny wielkiej do 1,750,000 zotnierzy. Obok tego czyniono
to samo w réznych innych przypadkach. W ten sposob
powstat materjat, ktérego obrébke wedtlug metod staty-
stycznych (Pearson Spearman) ukonczono w roku ubie-
glym. Ot6z otrzymano wyniki co do przecietnej inteligenciji
roznych zawoddéw i catosci ludnosci Standéw Zjednoczonych.
Inteligencja przecietnego Amerykanina wedtug tych testow
jest na poziomie 16-0 letniego chiopca. Przypus$émy, ze
testy nie sg jeszcze wyrobione, ze jest w nich duzo zato-
zr falszywych, jakkolwiek dziesigtki tysiecy wynikow,
otrzymanych w roznych miejscach, w réznych okoliczno-
Sciach, dajg rezultaty zgadzajgce sie z przecietng oceng na
innej drodze otrzymang. W kazdym razie fakt ten mdwi
za siebie i daje duzo do myslenia. Wrdcmy jednakze do
naszego tematu.

gromnie wazne jest dla narodu, aby posiada¢ w ma-
sie ludzkiej kazdego pokolenia dostateczng liczbe ener-
gicznych i tworczych ludzi. Mc-Dougall stawia sobie py-
tanie w ksigzce powyzej cytowanej, czy na dtugo wystarczy
zapasOw, zawartych w masie ludowej. Kazda generacja
tworcoéw zwykle odchodzi bez nastepcow, gdyz wysitek zy-
cia, oddanie sie specjalnie pracy wytezonej nie sprzyja
posiadaniu nastepcow, wiasnych dzieci a nieraz dobremu
ich wychowaniu. Pytanie to dla nas nie ma tak wielkiego
znaczenia, jak dla dzisiejszej Anglji, w kazdym jednakze
razie taczy sie z szeregiem zagadnien bardzo waznych.
Jednem z takich zagadnien jest sprawa wychowania kobiet.
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Tu przedewszystkiem nalezy zwréci¢ uwage na zdrowie
miodego pokolenia niewiesciego. Dzisiejsza szkota zupet-
nie nie odpowiada naturze kobiecej. Jest warsztatem de-
generacji i ostabienia fizycznego, a tern samem przyczynia
sie do tego, ze warstwy inteligencji szybko sie degenerujg
i znikaja z pola twdrczosci. Ruch kobiecy wymaga nowej
szkoty, innych metod wychowawczych. Zatacza ten ruch
u nas dzi$ szerokie kregi bez walki specjalnej i bez naci-
sku, a sprawa maskulinizacji, jak méwi p. Ging Lombroso,
czyli degeneracji kobiet posuwa sie szybkiemi krokami
naprzéd. Wysuwanie na czoto czynnika ekonomicznego
jest bardzo czesto rzecza chybiong, bo ten czynnik bynaj-
mniej nie wymaga posuwania sie po utartych drogach
meskiego ksztatcenia sie, lecz przedewszystkiem twdrczo-
sci, drog nowych, a zaniedbanych. Tylko wtedy bedzie
on zdrowy. Nalezy popularyzowa¢ zagadnienia eugeniki,
ktora dzi$ dzieki pracom F. Galtona i jego nastepcéw roz-
porzadza szeregiem faktébw pierwszorzednej doniostosci.
»Ja chce" jednostkowe musi byé podporzadkowane wymo-
gom zbiorowosci, skoro tego wymaga nietylko przykazanie
religji, lecz przedewszystkiem gtos wiedzy. Takich rzeczy
nie moze rozstrzyga¢ vox popuH, bo ten vox nie odkrywa
prawd nauki.

Z tych przyktadow, ktorych liczbe moglibySmy po-
mnozyC (np. na tle faktéw z dziedziny zjawisk etnogra-
ficznych), widoczne jest, co rozumiemy przez czynniki
ksztattujgce nardd a niezalezne poniekad od naszej woli.
Widzimy tez, ze i tutaj nawet, stosujac baconowska zasade:
naturam natura vincere, mozemy wptywa¢ na przebieg zja-
wisk. Dzi$ mato jeszcze umiemy, mato wiemy, nie moze
jednakze ulega¢ watpliwosci, ze wiedza ta wzro$nie, a wtedy
ideat tworzenia cztowieka przez samego siebie przejdzie do
rzeczy realizowanych, przyczem wychowanie odegra tu wy-
bitng role.

Najbardziej obchodzg nas obecnie te czynniki w ksztat-
towaniu narodu, ktore zaleza od woli naszej i sg wytworem
planowej mysli. Srod nich, jak powiedzielisSmy, najwybit-
niejsze miejsce wskazaC nalezy wychowaniu. Nie znaczy to
jednakze, aby nie istniaty inne, majgce rowniez donioste
znaczenie. Wezmy np. komunikacje. Tam, gdzie chodzi
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0 szybka cyrkulacje mysli, o rownomierne rozsiedlanie sie
ludnosci, a nadewszystko o wewnetrzne jednoczenie sie
spoteczenstwa, $rodki komunikacji majg bardzo wielkie
znaczenie. U nas np. istniejg cate jeszcze duze obszary
pozbawione tych srodkéw i stad, o ile te obszary zaludnione
sg przez elementy niezasymilowane przynajmniej panstwowo,
przynalezno$¢ ich do catosci nie jest silniejsza. Historja
nam wykazuje, z jaka tatwosScig rozpadaty sie panstwa sta-
rozytne, widzimy tez, jak szybko nastepowat rozkiad Ros;ji,
gdzie nie umiano nalezycie jednoczyC ogromnego terytor-
ium panstwa przez odpowiednig polityke komunikacyjna,
pomimo wielkich bogactw naturalnych kraju. Srodki ko-
munikacyjne wzmagajg tworczo$¢ jednostkowg i ufatwiajg
rozpowszechnianie sie idei, co stanowi znakomity Srodek
jednoczenia narodowego. Oczywiscie to samo dotyczy zja-
wisk zycia ekonomicznego, tak zaleznego od dobrej komu-
nikacji.

Z dobrg komunikacjg wigze sie sprezysta, sprawna
1 jednolicie prowadzona administracja, regulujgca umiejet-
nie zycie spoteczne, gdzie pierwiastek samorzadowy, prze-
nikajacy do najdrobniejszych komorek, jest jednoczesnie
nietylko Srodkiem wyzyskania najszerszego sit tworczych
spoteczenstwa, lecz i naturalng, niczem nie zastgpiong szkotg
ksztatcenia obywateli i podnoszenia poziomu politycznego
myslenia. Dawne centralistyczne panstwa byty silne tylko
nazewnatrz, pozornie, na krotkg mete i na krotki przeciag
czasu. Diuzszy wysitek zbiorowy nigdy im sie nie uda-
wal, co jest zrozumiale, jezeli weZmiemy na uwage, ze ten
wysitek wymaga kultury moralnej, ktora ros$nie tylko przez
¢wiczenie i zaprawianie, nie moze sie rozwija¢ wedtug
okreslonych recept, dobrych dla trenowania zwierzat, nigdy
za$ ludzi juz chociazby ze wzgledu na budowe anatomiczng
cztowieka. Silng wiadzg nie jest ta, ktora najwiecej roz-
kazuje i ostro karze, lecz ta, ktora konsekwentnie, planowo
przeprowadza swe mozliwe do wykonania zamierzenia.
Wezmy jako przyktad dzisiejsze Niemcy powojenne. We-
wnetrzna ich rozterka nie jest tylko rezultatem Kkrachu
wojennego, jedng z niewatpliwych przyczyn jest nieprzy-
gotowanie spoteczenstwa do nowych form zycia, gdzie re-
glamentacja panstwowa, wszystko przewidujaca i wszystkiem
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kierujgca, upadia razem z dynastjg i monarchjg. To na-
stawienie sie na nowe formy nie odbywa sie fatwo, tern
bardziej, ze istniejg elementy silne, wzdychajgce do dawnego
regime’ll i prowadzace w tym celu systematyczng akcje.
Wola narodu, to jest suma zgodnvch jednostkowy<*h
czynow, zmierzajgcych do dobra catosci, nie moze byd
utozsamiana z wolg wszystkich. Niejedna rzecz moze do-
gadzaC wszystkim, nie byC jednakze zgodng z interesem
narodu. Dogadzatoby wszystkim obywatelom, aby kazdy
z nich posiadat domek z ogrodkiem; moze to jednakze nie
by¢ zgodne z interesem catosci, ktory zalezy od produk-
cyjnego posiadania i od ilosci i jakosci wytworéw rolnic-
twa. Tam, gdzie chodzi o cato$¢, tam trzeba omingC inte-
resy osobiste, a tern samem interes warstwy lub klasy na-
rodu. Sprzeczno$cig jest stawanie na gruncie klasowym
i jednoczesnie gtoszenie haset miedzynarodowych. Sprzecz-
noscig faktyczng, bo niema takich w narodzie warstw,
ktéreby co$ mogly reprezentowa¢ poza narodem na terenie
miedzynarodowym; jezeli zas chodzi o reprezentacje pracy,
trzeba poza kalekami i chorymi bra¢ na uwage caty nardd.
Fakty dowodzg tego jasno, a zycie rozwigzuje palgce za-
gadnienia na tym terenie, gdzie one powstaja. Interes kla-
sowy jest interesem nizszym, niz interes narodu i mato sie
czem rézni od patrjotyzmu gminnego, rodzinnego. Jest
egoizmem, ktory wyrost sztucznie do doktryny spotecznej
dzieki temu, ze sie przeciwstawiat innym egoizmem. S:'m
fakt przeciwstawienia stuszny i moralny nie mogt jednakze
daC podstawy do zywotniejszej i gtebszej doktryny spo-
tecznej bez sztucznych naciggaC. Nie ulega watpliwosci,
ze wiekszg cywilizacyjng warto$¢ ma stawianie obywatelowi
hasta stuzenia interesowi catosci, niz jej czeSciom. Nie
moze tez ulega¢ watpliwosci, ze tylko wtym ostatnim przy-
padku mozemy méwi¢ o dojrzatosci obywatelskiej. Rozu-
mienie zycia spotecznego jako li tylko gry interesow
jednostkowych i Kklasowych jest przeniesieniem sposo-
béw myslenia wzietych z mechaniki do skomplikowanych
i 0 wiele giebszych dziedzin, a jezeli chodzi o normy po-
stepowania, jest btedem logicznym, ktory sie nazywa psy-
chologizmem. Jest rzecza nie ulegajgcg watpliwosci, iz
egoistyczne motywy stanowig podkiad przecietny czyndw
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ludzkich, to tez nalezy sie z niemi liczy¢, nie mozna jed-
nakze uwaza¢ ich za norme. Polityka ma dwie strony::
faktyczng i normatywng. Faktyczna stwierdza to, co jest,
widzi cztowieka i rzeczy takiemi, jakiemi sa, a normatywna
na tym gruncie buduje wskazania postepowania, zmierza-
jace do ulepszenia warunkow zycia.

Dotykamy tu zasadniczego problemu. Tam, gdzie jest
mowa 0 ksztattowaniu narodu, tam formy i ideologja zycia
politycznego majg ogromne znaczenie. Musimy tu odrazu
wysung¢ czotowy problem: czy jest dobrem $wiadome
ksztattowanie narodu, jako typu zbiorowosci? Fakty twier-
dza, ze taki typ jest, ma duzg zywotnos¢ i jest wielka silg
historji. Czy jest on pozadany? Pytanie to jest na miej-
scu, bo nawet istnieja poglady zaprzeczajagce mu wartosci.
Wszak wysuwane sg hasta cztowieczenstwa, ludzkosci it. p.,
ktore majg przeczy¢ jemu.

Nic fatwiejszego, jak wysuwaC hasta, jak umieszczac
je za Platonem w specjalnem niebie. Ale ludzko$¢ ta sama
nie ma czasu na to do stracenia, aby marzy¢ i $ni¢. Ona
musi je realizowaé, a wtedy powstaje wielki problem, jak?
Poki wierzylismy, ze wola ludzka ptynie i czerpie swe soki
z rozumu, gotowi byliSmy do twierdzenia, ze dos¢ wyttu-
maczy¢, czem jest dobro, aby je sprowadzi¢ na ziemie.
Dzi§ wiemy, ze tak nie jest, dzi§ wiemy, ze trzeba ogromu
wiedzy do tego, aby ,stowo stawato sie ciatem®. W osta-
tecznej analizie wszystko sprowadza sie do oddzielnego
cztowieka i jego stosunku do zbiorowosci. Utozsamianie
interesOw pewnej zbiorowosci z wkasnemi, a nawet stawianie
ich wyzej ponad wiasne—eto zrodto moralnosci. Sg ludzie,
u ktérych to utozsamianie nie przekracza ich kregu rodzin-
nego, u innych—gminy, towarzystwa, klasy, partji it. p. Sa
znowu tacy, ktorzy sie moga wznie$¢ na poziom catosci spotecz-
nej. Nie miejsce tu na analize tak wazng dla wychowania
tych czynnikéw, jakie do tego utozsamiania prowadza. Jest
to problem wychowawczy kardynalny. Mozemy jednakze
skonstatowac, iz zjawisko jest skomplikowane i ze masa ludzka
nie siega wysoko, jak to mowi nam codzienne do$wiadczenie.
Wznoszenie sie do coraz wyzszych kregdw oczyszcza czio-
wieka z cech elementarnego, zwierzecego egoizmu i jest
z tego powodu ulepszeniem, udoskonaleniem natury ludzkiej.
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Narod jako taki posiada dos$¢ rzucajgcych sie w oczy
przecietnej Swiadomosci objawow, ktore czynig zen catos¢
konkretng, dla uchwycenia duchowego dostepna. Najwyzsza
to catos¢, do ktorej wznies¢ sie moze cztowiek przecietny
w ten sposob, aby mogt utozsamial jej interesy ze swojemi»
aby podporzadkowac jej swoj egoizm prywatny, aby wzniesé
sie tern samem faktycznie na wyzszy poziom cziowieczen-
stwa. Gdyby nie byto narodu, nalezatoby go stworzy¢ dla
podniesienia cztowieka, a przeciez w tern podniesieniu od
wiekow chcemy widzie¢ sens historji. Nie mozna twierdzic,
ze przecietny czlowiek w krajach nawet o wysokiej kultu-
rze dorést do tego poziomu. Jeszcze duzo pracy nas czeka,
duzo wysitkow i wiedzy potrzeba. Tu widzimy tez, jak
problem wychowawczy utozsamia sie z problemem narodo-
wego wychowania. Nardd przy takiem wychowaniu nie-
tylko jest zbiorowos$cia, majacg z innemi podobnemi wspol-
ne lub sprzeczne interesy, wspoétdziatajaca lub przeciw-
dziatajgcg innym, lecz i kuznicg wychowania cziowieka. To
daje mu znamienny i wazny rys moralny i nie pozwala mo-
wi¢ o0 nacjonalizmie li tylko ze stanowiska sprzecznosci
egoizmow zbiorowych. Te sprzeczno$ci istniejg i na nie
zamykaC oczO6w nie mozna, lecz poza niemi jest glebszy
sens, jest prawdziwe misterjum zycia.

Ksztatltowanie narodu, to udoskonalanie form organi-
zacji spotecznej oraz podnoszenie jednostek do poziomu
$wiadomosci i woli narodowej. To ostatnie znaczy to sa-
mo, co zwiekszenie liczby tych, ktorzy interes osobisty
podporzadkowujg interesowi zbiorowos$ci tak samo natural-
nie i prosto, jak spetniajg codzienne swe czynnosci zyciowe.
Dlatego tez wazne jest, aby temu podporzadkowaniu przy-
Swiecat ideat moralny. Taki ideat w niem jest i wyraza sie on
przedewszystkiem w dazeniu do podniesienia cztowieka.

Podporzadkowanie woli zbiorowej woli jednostki jest
rzecza od wiekOw znang. Spotykamy to w pierwotnej gro-
madzie ludzkiej i nigdzie moze ten zwigzek nie byt tak nie-
wolniczo sztywny jak w spoteczenstwach pierwotnych. Je-
zeli dzisiaj zadamy tego samego, to jednakze istnieje roz-
nica gteboka w celu i $rodkach.
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tywne, aby jego preznoS¢ i co wazniejsza rozwdj opa-
nowaC. Rozumiemy dzisiaj, ze tresura nie jest wychowa-
niem i rozumiemy to bynajmniej nie na tle romantyczno-
sentymentalnem, jest to proste stwierdzenie bezsilnosci.
Rozumiemy dzisiaj, ze tamanie woli jednostkowej tez nie
jest wychowaniem. Wynika to z tysigcznych zawodow,
z ktorych jednym z najjaskrawszych byta wielka wojna dla
Niemcéw, dla panstwa Bismarcka i Fryderyka Wielkiego.
Niemiecka teorja narodu opierata sie na przewadze panu-
jacej rasy i sile. Teorja ta wykazata swoje fiasco. Nardd
jako pojecie historyczne i cywilizacyjne musi mie¢ byt realny
i sankcje moralng, musi naleze¢ jednocze$nie do S$wiata
doswiadczenia i Swiata idei, wytwarzanych przez cywiliza-
cje, do ktdrej zbior narodow sie zalicza. Sam przez sie
jest tez jednostka i tez ma prawa i obowiazki. Dzieki temu
staje sie waznem i mocnem pojeciem wychriwawczem.

Szkota jest integralnie z narodem zwigzana, przynaj-
mniej by¢ powinna. Ona pozycza od niego sokoéw zywot-
iiych, przystosowuje sie do jego potrzeb i zadan cywiliza-
cyjnych, ona tez piastuje i propaguje ideaty przysztosci
narodu. W tern znaczeniu jest przewodnikiem narodowego
zycia i Srodkiem zaradczym na jego biaki.

Przeszto$¢ data nam tradycje szkoty, ale nie potrafita
tej szkoty z zyciem organicznie zwigza¢. Byla to instytucja
uczaca, ktora nie wiele czem rdznita sie od podobnych
instytucyj w innych krajach. Trzeba szkote ucz'nié orga-
nem narodowego zycia, wyrazicielka woli narodowej, od-
biciem jasnem S$wiadomos$ci narodu. Trzeba, jak tego wy-
maga duch czasu, ze szkoty uczyni¢ emanacje czynng
autorytetu narodu, jako twdrczej cywilizacyjnej catosci.
fjLa hherté est fille de Vautorité hinentendue*—maowi E. Durk-
heim* ,,Car étre libre® ce n’est pas faire ce qui plait; c'est étre
maitre de soi, S'est savoir agir par raison et faire son devoir*
Tylko szkota jasno i wyraznie narodowa moze stworzy¢
i wychowa¢ w tym sensie wolnych obywateli, a jedno-
cze$nie nie byC sztucznym wytworem ,potrzeby czasu“,
lecz odbiciem i organem zycia zbiorowego. Z kazdej rzeczy
mozna zrobi¢ parodje: dlatego szkota narodowa wymaga

1) Education et sociologie. F. Alcan. Paris 1922. Str 73.
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nauczycieli przygotowanych i $Swiadomych swego zadania,
nie helotow, jak w przesztosci, lecz twdrcow narodowego
zycia.

Y Tenze Durkheim  daje takg definicje wychowania:
L *éducation est Vaction exercée j>ar les générations adultes sur celles
qui ne sont pas encore mdres pour la vie sociale. Elle a pour
objet de susciter et de develpper chez I'enfant un certain nombre
d’états physiques, intelleituds et moraux que réclament de lui et la
société politique dans son ensemble et le milieu spécial auque
il est particulierement destiné". Jezeli definicja ta nie jest
kompletna, jezeli nie ujmuje ona catoSci zawitego procesu,
zawinra jednakze rzecz istotng: wykazanie gtebokiego
zwigzku miedzy szkolg a spotecznoscig. Zwiagzek ten wy-
daje sie czem$ zgota znanem, sprébujmy jednakze blizej
zanalizowa¢ rdézne objawy zycia szkolnego, rézne zwykle,
oodzienne fakty wychowawcze, a przekonamy sie, jak mato
odpowiadajg one zadaniu wyrazonemu w definicji, jak da-
lekie sg od potrzeb zycia zbiorowego.

Trzeba wielkiej pracy, aby uczyni¢ ze szkoty Srodek
ksztattowania narodu. Wyznaczy¢ programy, zapetni¢ kadry
nauczycielskie, wyda¢ przepisy nie wystarcza. Trzeba tez
wiekszej uwagi dfa wychowania zaréwno ze strony ogo6tu
spoteczenstwa, jak sfer miarodajnych i czynnikdéw politycz-
nych. Odnosi sie wrazenie stale, ze tej uwagi w stopniu
naleznym niema... Moze to wrazenie, ale, jezeli jest ono
prawda, nie mozemy méwi¢ powaznie o ksztattowaniu narodu,
mchnciazbysmy ,,najbardziej narodowo* mysleli i ,,najbardziej
narodowo* czynili.

Nad umystem ludzkim wiszg pewne kategorje pojec,
ktére nie fatwo ulegajg krytyce. Jest to zwykly objaw
inercji, a zresztg nie mineta w Polsce chwila trudnosci
wewnetrznych. Wielkie, wieczne rzeczy umiejg czekac, nie
umie jednakze czeka¢ zywych ludzi zycie, zywy narod.

1923.

b O. c., strona 49.












Towarzystwo im. Jana Zamoyskiego, ktére wiele za-
wdziecza $. p. Lucjanowi Zarzeckiemu, jako organizatorowi
i kierownikowi utrzymywanego przez siebie gimnazjum,
powzieto dobrg mysl, uchwalajgc wydanie niektorych mniej
znanych pism tego zastuzonego pedagoga i pisarza.

Pragneto ono tern dzietem posraiertnem uczci¢ pamiec
zmartego i jednocze$nie pomnozy¢ uboga literature peda-
gogiczng. Dosy¢ porownac spis rzeczy tej ksigzki z bibljo-
grafjg prac Zarzeckiego, na poczatku podang, aby spo-
strzec, ze tylko cze$¢ niewydanych dotad osobno pism Za-
rzeckiego weszfa do tego wydania. Pozostato materjatu
jeszcze na jeden tom i ten niewatpliwie z czasem uczniowie
jego zbiorg, aby wyda¢ w kompletnym zbiorze wraz z bro-
szurami, réwniez domagajgcemi sie zestawienia. Z wigk-
szych rozpraw dla braku miejsca w ostatniej chwili usungé
trzeba byto dwie: ,,O biernej i czynnej stronach nauczania
(1923) oraz ,,Przyroda i kultura w wychowaniu®“ (1924).

Z plonem pisarskim §. p. Zarzeckiego zetknatem sie
jako publicysta. Publicysta jest wychowawcyg (po:“gszkol-
nym) i ma prawo interwencji tam, gdzie mowa o wycho-
waniu narodu. \WYsoko cenitem mysl $. p. Zarzeckiego,
stawiajgcg czoto szablonom, scholastyce i doktrynie. Zywym
byt cztowiekiem i chciat widzie¢ naréd zywym. Miat od-

fQyMoC ze metody wychowania, ze szkoty sg dla na-
rodu, nie za$ odwrotnie. Zrozumiat, ze szkofa jest tylko
wykonawcg woli wychowawczej narodu, a twdrcy systemoi®
I metod wychowania — tej woli doradcami, wchodzacymi
w intencje i potrzeby epoki.
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Zarzecki zaczat od wychowania siebie na cziowieka
peinego, przez ktorego przechodzg prady zycia narodo-
wego. Z reka na pulsie zycia, baczyt jako mysl wycho-
wawcza, czemby to zycie w nowem pokoleniu wzmocnié.
W kotach zawodowych —widziatlem to—nie byt popularny,
zarzucano mu hotdowanie nacjonalizmowi, co na jego cza-
sy— okres upadku mysli filozoficznej i spotecznej-rownato
sie pomowieniu o wstecznictwo i reakcyjno$é. Oto teraz
w »Podrecznej Encyklopedji pedagogicznej* (wyd. Ksigznicy
Polskiej) w t. 11, ktéry sie ukazat w rok po $mierci Za-
rzeckiego, nie widze pod lit. Z. wymienionej jego osoby,
podczas gdy znaleziono miejsce miedzy pedagogami d a
autoréow wypiséw, M. Konopnickiej, jako autorki wiepzy-
kow dla dzieci i t. p. Dobrze sie wiec stato, ze ksigzka
niniejsza, podajaca we wstepie zarys dziatalnosci $. p. Za
rzeckiego, jego bibljografje, a potem teksty pieknych raysli
o wychowaniu narodowem, zachowa tradycje tego tworcy
dla potomnosci, . . .. )

W paru stowach chciatbym sie ponizej wyttumaczyc,
ze swoich zainteresowan pracg mysli §. p. Zarzeckiego.

W spoteczenstwach miodych, zaskoczonych nowozyt-
nemi warunkami zycia, sprawa wychowania narodowego
musi wysuwac sie na plan pierwszy. Z dwoch cywilizacyj,
z ktorych jedna liczy, dajmy na to, dwa tysigce lat, a druga
tysigc lat, a obie spetniaC musza w tej chwili jednakie za-
dania, rzecz prosta-cywilizacja mtodsza ma wiecej klopotu
ze swoim podmiotem tworczym. Za mato pamietamy o r z-
nicy wieku, jaka dzieli Polske od starszych wspotzawodni-
kéw na polu cywilizacji. Gdy dwu bierze sie do ziecia,
to przewage ma ten z nich, kto lepszag ma rutyne. Drugi,
wyréwnywac sie musi nakfadem wiekszego wysitku psy
chicznego, przynajmniej wiedzy teoretycznej. To, co piervs
szy ma juz w rutynie, w instynktach, drugi dorabia indy-
widualng wynalazczoscia. Polska musi w wieku 20-m wy-
konywa¢ mniej wiecej te same zadania, ktére wykonywa,
dajmy na to, Francja, inaczej nie sprosta swemu stanowisku
dziejowemu.
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w tem zestawieniu widzimy na rzut oka, ile mamy
do zrobienia wdziedzinie wychowania narodowego zaréwn
W znaczeniu subjektywnem, jak i
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W dtugim szeregu pokoleo, bytujgcych w tych samych wa-
runkach, co poprzednie.

Smiato rzec mozna, ze to wszystko, co nadaje fizjo-
gnomje zaréwno fizyczng, jak i duchowg Polakom, to, po
czem rozpoznajemy cechy naszego umystu i charakteru

wszystko pochodzi z owego dziejowego

naturalnego. Jest to podstawa naszej cywilizacji

hai“odowej faktyczna, o ktorej nie mamy nic innego do po-

wiedzenia, jak tylko: jest, bo jest. Polak jest taki, a nio
inny.

Ma to wazne znaczenie metodyczne dla nauki — do-
ti*e¢ do podstaw typu, aby sobie uswiadomi¢, na czem bu-
dowaé mozemy, gdzie jest grunt tego, co sie nazywa haturg
polska, mozliwoscig polska. Ze stanowiska naukowego nie
mozna patrze¢ na dzieto przyrody, jako na rzecz wadliwa.
Krytyka zaczyna¢ sie powinna tam, gdzie zaczyna sie dzia-
tanie rozmystu ludzkiego. Jesli tak, to grunt polski staje
sie twardy i pewny dopiero w pokfadach ludowych. Dotrzec¢
do niego mozna przy pomocy antropologji i etnologji. Kry-
tyce poddawa¢ mozna zycie wstecz, dokad siega historjozo-
ficzny poglad na celowos$¢ i umiejetno$¢é tego wychowania,
ktore narodowi daty pafistwo i kosciét. My dzisiaj daé
mozemy absolutorjum kosSciotowi. Musimy przyzna¢, ze
pierwiastki wychowawcze kosSciota katolickiego® doskonale
zespolity sie z typem polskim. Lud polski jest w wycho-
waniu indywidualnem zharmonizowany dobrze z przyro-
dzonemi wiasciwosciami wychowania naturalnego. Nato-
miast panstwo, zwiaszcza w pdzniejszym rozwoju, niedosta-
tecznie spetnito swoje zadanie wychowawcze i w jego dzie-
dzinie wychowania najwiecej jest do poprawienia.. Wszystkie
lepsze tradycje wychowania panstwowego siegajg Piastow
i Jagiellondw, pozniejszy system liberalnj?”, sprzyjajacy roz-
wojowi indywidualizmu osobistego nie sprzyjat ideatowi
wychowania jednostki w duchu spotecznym. Tutaj pozostajg
wielkie braki, zwiaszcza  sferach gdérnych.

System wychowania, obejmujacy caty narod przy za-
sadzie powszechno$ci wychowania i majgcy na widoku* kwa-
lifikacje jednostki przecietnej w stosunku do catosci naro-
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dowej, nie moze, mojem zdatiiem, operowac pojeciami, uro-
bionemi od 18 w. na klasie gornej, i zw. inteligencji. Po-
jecie jednostki w Polsce trzeba podda¢ rewizji, mianowicie
obliczy¢, co przedstawia dzisiaj przecietny, Sredni Polak.
W 18 wieku byt to szlachcic, w 19-ym jaka$ przecietnos¢
miejska prawie inteligentna; dzisiaj mozna liczyC, ze ta
przecietnos¢ wypada gdzie$S na przedmiesciu. Przecietny
Polak na skali cywilizacyjnej to bedzie chiop, majacy
styczno$¢ z miastem. W miare rozpowszechniania sie
oSwiaty, a zwilaszcza doptywu mas do pracy cywilizacyjnej,
cztowiek Sredni odnajdywany by¢ musi coraz giebiej w ma-
sach narodowych. Przed wojng juz inaczej trzeba byto
taksowaC typ Polaka o$wieconego w Galicji, gdy szkota
wydobyta ze wsi materjat nowy na inteligencje; inaczej typ
$redni wygladat w Wielkopolsce, inaczej w Kongresowce,
gdzie ten typ przypadat na Srodek sfer ziemianskich, a juz
zupeinie szlachecki byt na kresach. W miare rewidowania
tej normy, zmieniac trzeba poglad na materjat poddawany
w szkotach dyscyplinie wychowawczej, zastanawiaC sie
trzeba na nowo, zeby odpowiedzie¢ na pytanie, jaki typ
charakteru narodowego panuje w Polsce. Poglad, urobiony
na szlachcie 17—18 w.,, nie moze by¢ stosowany do catego
narodu, ktory dzis jest materjatem wychowawczym.

Polska dysponuje wielkim kapitatem zelaznym w po-
staci mas ludowych, ktérych typ duchowy brakéw zasadni-
czych nie przedstawia i nie moze by¢ oceniany — jak mo-
witem wyzej—jako wadliwy. Jest taki, jaki w odwiecziiyc
warunkach by¢ musiat. Jest to element statyczny zycia pol-
skiego, nasza podstawa przyrodzona, gleba naszej cywili-
zacji. Tam ukryte sg objektywne dane psychiczne narodu,
obiektywne jako zywiol, w stosunku do tworczej Swiad™
mosci, reprezentowanej przez inteligencje, . j. przez
stwe, ktora Swiadomie Kieruje dalszym rozwojem cywili-
zacji. Wielka cywilizacja narodowa, u géry wszerz |vvzvvy
tworzona, akomodujaca zycie narodu do
zycia z innemi cywilizacjami, rozporzadza
dowym, gospodaruje tym skarbem, jaki mamy od wiekévs
w poktadach ludowych w surowym kruszcu.

Ustali¢ sobie trzeba jako pewnik, ze twdrcy (zarzadcy)
nowozytnej cywilizacji narodowej nie majg mc innego o
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dyspozycji tylko dziedziczny skarb narodu zaréwno mater-
jalny, jak psychiczny. Gospodarujg z coraz wiekszg pre-
Cyzja, z zastosowaniem wiedzy i coraz lepiej udoskonala-
nych metod: w dziedzinie débr materjalnych (ziemia, kopal-
niami, przemystem), sitg polityczng narodu, jego produkcjg
duchowg, wreszcie podmiotem swoim tworczym przez od-
powiednie ksztatcenie sit psychicznych, potrzebnych do
tego wielkiego gospodarstwa.

Wychowanie jest gatezig gospodarki narodowej, pole-
gajaca na umiejetnem przygotowywaniu sit psychicznych,
czerpanych z ludnosci, do skomplikowanych zadan cywi-
lizacji narodowe;j.

Poniewaz te sity psychiczne sg podstawg catej gospo-
darki, od nich bowiem zalezy istnienie i stan cywilizacji,
jej charakter, znaczenie narodu w Swiecie, jednem stowem
zycie historyczne narodu, wiec gatgz gospodarki, poswie-
cona wychowaniu narodowemu, nalezy do najbardziej od-
powiedzialnych funkcyj gospodarczych. Wychowanie do-
bywa te sity psychiczne nie skadingd, tylko z dziedzictwa
historycznego—posrednio albo bezposrednio z owego kapi-
tatu zelaznego ludowego—z ludu—wszyscy bowiem stamtad
rod swoj wyprowadzamy. Lud nadaje oblicze naszej o0so-
bowosci narodowej, on decyduje o charakterze psychicznym
narodu. Nowozytna cywilizacja nie moze by¢ improwizo-
wana dowolnie na wzorach obcych. Musi wycigga¢ soki
Z pnia swego rodu i w jego dawnym typie zasadniczym
szuka¢ dla siebie uzasadnienia i punktu wyjscia. Hodowla
nie moze zastapic niczem prawa gatunku. Nic nie powinno
zging¢ w wielkiej cyW|I|zaCJ| co byto juz w ludowej. Wie-
cej: nie mozemy mie¢ w wyzszej cywilizacji niczego, coby
nie miato badz swego korzenia w tamtych poktadach histo-
lycznych, badZ nie byto uzgodnione z historycznym duchem
narodu wcharakterze i ogélnym stylu budowy. Duch narodu
tkwi nietylko w warstwach gornych; dobra cywilizacji na-
szej lezg nietylko w miastach, ksiegozbiorach, muzeach,
gtowach uczonych i pisarzy. Dziedzictwo cywilizacji narodo-
wej lezy rowniez w poktadach psychicznych i dorobku zycio-
wym mas ludowych i ta cze$¢ dziedzictwa jest najtrwalsza, bo-
wiem nie przygodna jest, nie osobista, lecz utrwalona w natu-
rze cztowieka, wjego prawie psychicznem, wjego instynktach.
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To tez O charakterze narodu nie mozna wnosi¢ ze sfer
gornych, egzotycznie (w stosunku do mas) hodowanych.
Nardd w catoSci wziety nie moze mie¢ zasadniczych brakow
charakteru, takich brakéw, ktore zyC i rozwijaé sie we wia-
Sciwych mu warunkach nie pozwalajg. To sobie trzeba po-
stawi¢ jako zatozenie naukowe.

Gdyby te wady (przypisywane Polakom: brak woli,
marzycielsko$¢, lekkomysino$¢é, cechy maltpy, pawia czy
papugi) byty przyrodzone plemieniu, Polak nie doszedtby
W rozwoju do poziomu narodowego i panstwowo-tworczego,
nie ostatby sie, nie wydawatby z siebie objawow genjal-
nosci. By¢, zy€ i rozwijaC sie —to nie ilos¢, alé jakos¢,
to sprawa uktadu psychicznego, sprawa normalnosci typu,
Lud polski (= nardd) zapewne nie zdobyt ilosciowo wiel-
kich dobr cywilizacji, ale Polska, cho¢ zatrzymana w pod-
boju cywilizacyjnym, jest jednak normalna w typie psy-
chicznym. Ten ukfad psychiczny, ktory lezy w podstawie
zycia ludu, jest norma. O typie stanowi ukiad, a wiec sprawa
stosunku sit duchowych w organizacji duszy. Mojem zda-
niem ten uktad ludowy trzeba bra¢ za norme, innej normy
zaden wychowawca lepszej nie wymysli. Trzeba sie zrzec
pretensyj wychowawczych do komponowania nowego typu
polskiego. Mozna pracowa¢ tylko z tym, jaki nam data
historja i ten rozwijaC organicznie. To nazywam zasadg
metodyczng wychodzenia z faktu.

Zapoznaniu tej zasady przypisuje okolicznos¢, ze lite-
ratura ogolna i wychowawcza, ze opinja pospolita bezustan-
nie powtarza w kotko pesymistyczny na charakter narodu
polskiego poglad, z ktérego wynikatoby, ze nie jesteSmy
zdatni do zycia. Poglad ten, wyliczajacy szereg wad zasa-
dniczych, jakby nardd byt kaleka, osobnikiem chorym Kkli-
nicznie, nie ma oparcia w faktach. Lud tych wad nie wy-
kazuje. CoOz wiec z tego wynika? Ze ten poglad jest zu-
petnie fatlszywy? Nie. Ma on oparcie na faktach, ale nie
na ogolnym, za ktory trzeba uwaza¢ istnienie ludu. Jest
on oparty na faktach, obserwowanych w sferach gérnych.
Ze stanowiska wychowawczego najogélniejszego sfery gorne
roznig sie od catosci tern, ze sg produktem jakiej$ sztuki
wychowania réznej od tego wychowania, jakie daje tradycja
pokoleniom, nie zmieniajgcym warunkow zycia. W tym
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procesie wyzszej cywilizacji trzeba szukac¢ przyczyn, ktore
poczynity w typie przyrodzonym Polaka zmiany nieko-
rzystne.

Co to jest wychowanie, jako umiejetnosc? Wiasciwie
jest to sztuka intensywnego cywilizowania jednostki w wa-
runkach, ktore nie pozwalajg gromadzie zdawac sie na
powolne eksperymenty naturalnego doboru. Zycie zbiorowe
w czasach wiekszego skomplikowania funkcyj nie moze liczy¢
na wychowanie jednostek naturalne w znaczeniu pierwot-
nem, na diugie doSwiadczenia pokolen, stosowane wedtug
wiedzy domowej. Sztuka wychowania odwota¢ sie moze clo
umiejetnosci, ktéra ustala prawa rozwoju i do techniki wy-
chowawczej, ktora z calg precyzyjnoscig nastawia¢ musi
jednostke za miodu i ¢wiczy¢, hodujac w sposob celowy
i przysSpieszony typ zdatny do zycia, na jaki dawniej skia-
daty sie szeregi pokolen. Wychowanie z faktu empirycz-
nego przemienia sie w system umiejetnej roboty celowej.
Historycznie system ten musiat sie urabia¢ z maksym tra-
dycyjnych wychowania rozidnnego, z do$wiadczen wycho-
wawczych panstwa (wojska, sgdu, administracji), przede-
wszystkiem zasad wychowania, stosowanego przez kosciot,
zanim sie usamodzielnit jako pedagogja w niezalezng gatgz
wiedzy.

Mys$l wychowawcza z mojego stanowiska za punkt
oparcia pierwszy ma fakt ludu jako norme, a drugi punkt
oparcia lezy w historji przemian, jakie w budowie cywili-
zacji zaszty od typu pierwotnosci, dajgcego sie na poziomie
zycia ludu ustalic.

Przemiany te zaszty nietylko wskutek usitowan wy-
chowawczych panstwa, kosciota czy szkoty; zycie samo jest
generalnym wychowawca. Wraz ze zmiang statych, od-
wiecznych warunkéw bytowania (zaréwno gospodarczych,
jak i ustroju spoteczenstwa), nadwyrezg sie typ psychiczny
wiekami ustalony, szukajagc do nowych warunkéw przysto-
sowania. ldealne potozenie bytoby wtedy, gdyby z gory
nastawiony byt system wychowania publicznego i pomagat
przystosowywa¢ sie miodym pokoleniom do zmienionych
warunkéw bez zepsucia normalnego typu narodowego. My



MYSL WYCHOWAWCZA L. ZARZECKIHGU 7

teraz mamy na mysli wytworzenie takiego systemu, A"
co sie dziatlo z naszym typem normalnym na przestrzeni
od owego pozioiiiu staro-ludowego (hormainego) do wszyst-
kich innych punktow, Jakie Polak zajat w eywiiizacji™ Jesli
zestawimy z typem cziowieka z ludu najwyzej w cywilizacji
wysSrubowany typ cztowieka o$wieconego i poréwnamy bu-
dowe psychiczng obu, to cafa réznica na niekorzys$¢ typu
spadnie ciezarem odpowiedzialno$ci na dzieje wychowanka

Wychowawca wtedy zastuguje na miano twoércy cywi-
lizacji narodowej, gdy sam zna te cywilizacje z obu biegu-
ndéw: nietylko te obowigzujaca teraz wspditczesnie, do ktorej
jednostke sposobi, ale takze miniong, ktéra wytworzyta juz
narodowi typ normalny. To sg dwa punkty, okreslajgce linje,
na ktorg jednostke trzeba ustawié. A przeto jednostk *
wskutek obcigzenia dziedzicznego, czy ziego wychowania
poczatkowego z tej linji zboczong, musi najpierw wyleczyc.
Bez tej linji orjentacyjnej wychowawca bierze na siebie
ciezka odpowiedzialno$¢ komponowania typu wedtug swego
widzimisie bez pozytku dla cywilizacji.

Wychowania narodowego nie da sie dziecku przez
samo natadowanie jego umystu wiedzg o narodzie, albo
przez budzenie w niem uczu¢ egzaltowanej dla narodu
mitosci, przez samg Swiadomos$¢ intelektualng czy uczuciowa
nalezenia do narodu. Wychowywac trzeba tak, zeby jed-
nostka, bedac zupeinie soba, nie mogta byC inng, jak na-
rodowg. Naktada¢ trzeba tak do narodowego bycia, jak
sie naktada do bycia etycznego; przez wdrozenie w taki
a nie winny tryb postepowania. Wychowanie obyczajowe
wtedy celu dopina, kiedy jednostka nie moze postepowac
nieetycznie lub nieobyczajnie. Tak samo z poczuciem na-
rodowem. Ono najmniej nadaje sie do rozumowania, ucze-
nia na pamie¢. Albo sie czems narodowo jest, albo nie.
O swojej przynaleznosci narodowej nie mozna rezonowac
bezkarnie. Juz samo stawianie tej kwestji Swiadczy, 2*
zwigzek jednostki z narodem Jest zewnetrzny. Dobrym Po-
lakiem moze by¢ cziowiek, pomimo ze nie umie zadekla-
mowac zadnego wdersza patriotycznego i nie zna dat histo-
rycznych; a ten co deklamuje i zna daty, moze psychicznie
by¢ kiepskim Polakiem. To proste spostrzezenie powinne
dawaé najwiecej do myslenia wychowawcy.
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Polakiem dobrym bedzie ten, kto przy najbardziaj
zmiennych warunkach swojej pozycji, nie pozwoli sie wy-
tracic z rytmu zycia narodowego, kto na kazdem stano-
wisku w cywilizacji, przy kazdej odmianie losu utrzyma sie
w normie polskiego (od dziada pradziada) cztowieka pracy.
To jest norma typowego polskiego przedstawiciela ludu.

Jakiez sg rysy tego typu? Przedewszystkiem powazne
traktowanie zycia z mys$lg o przysztosci zgodnie z testa-
mentem przesztosci. Utrwalone w instynktach poczucie
pokolen, miedzy ktéremi obecne jest zawiasg, nie majaca
sensu w oderwaniu, a wiec nie mogacg by¢ dla siebie sa-
molubnym celem: w ideale prawdy integralne pofaczenie
swojej pewnosci intelektualnej z etyczng, jednem stowem
w kazdym kawatku caty cziowiek—nie wystarczajacy moze
na potrzeby wielkiej cywilizacji, wymagajacy do szerszego
uzytku przedtuzenia w linjach, pomnozenia ilosciowego
w wiedzy, zwhaszcza W subtelizacji uczu¢, w sieganiu wolg
do dalszych celdw, ale typ utrafiony w zarodzie, w swojej
zasadzie Kkrystalizacyjnej. Zasadniczg cechg charakteru
cztowieka ludu jest, ze postepuje naprzdéd zdobywczosciag
pracy, innych drog nie szuka, dopdki tej nie wyczerpat:
nie zna hazardu, pozyczki, odktadania, nie wykreca sie
przed sobg frazesem, zawsze wie, gdzie obowigzek, bezpo-
Srednio stykajac sie z losem bez wyreki, na dopust Bozy
nie sarka, ezem dowodzi wielkiej sity ducha, zharmonizo-
wanej nieiylko ze Srodowiskiem najblizszero, lecz z sitami
dziatajgcemi niewidzialnie z za Swiata. Czitowiek ten idzie
przed sie calg piersig, mierzac wszystko, co go spotka, nie
miarg strachu lub potrzebg gapienia sie, ale na miare sit
potrzebnych do przezwyciezenia lub przyswojenia i spote-
gowania sit.

Nie bede robi¢ na poczekaniu studjum nad charakte-
rem Polaka z ludu, ale wskazaC chce pare chocby rysow,
ktére nie potwierdzajg popularnej charakterystyki duszy
polskiej. Nawiasem dodam, ze tak matlo mys$l nasza
o catosci przySwiecata studjom naukowym o Polsce, ze
nie mamy opracowmn psychologicznych typu polskiego
z uwzglednieniem ludu. Najwiecej stosunkowo zrobita po-
wieS¢ polska w 19-m wieku. Tlprzytomnijmy sobie to, co
A ludzie wynalezli powiesciopisarze: Prus (Placéwka),
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Dygasinski, Reymont (Chtopi) i in. a stanie nam przed
oczyma typ cziowieka silnego charakteru, pracowitego,
zapamietatego w dochodzeniu celéw, praktycznego realisty
i odpowiedzialnego.

Nieraz juz w pismach swoich zwracatem na to uwa-
ge”), ze sekretem dobrej budowy psychicznej jest osadzenie
jej na normalnych popedach, organizujacych sie pod kon-
trolg rozumu w wole, jako kierowniczke ducha, wole, be-
daca wyktadnikiem psychicznym elementarnej, biologicznej
checi zycia. Tylko ten uktad uzdatnia cztowieka do zadan
zyciowych, on tylko zdolny jest zorganizowac dusze ozio-
wueka tak, ze zawsze cata moze by¢ zmobilizowana, stanowi
bowiem wtedy integralng cato$C, zyje calg swojg petnia.
Podczas gdy wszystkie inne ustawienia psychiczne, jak np.
czysto intelektualne, obliczone na zdobywczo$¢ rozumu,
albo marzycielskie, obliczone na zdobywczo$¢ poczucia
piekna — nie sg w stanie da¢ uprawy catkowitej, wydoby¢
z duszy petnego wyrazu, a przez to genjalnosci. To, ¢o
nazywamy genjuszem (czy jednostkowym, czy narodu), za-
wdzieczamy tworczej dyspozycji tego typu petnego, w ktd-
rym czynnosci psychiczne odbywajg sie sposobem synte-
tycznym za przewodem woli zycia tworczego. Ten typ musi
dawaé podstawe zyciu spoteczenstwa i on jako ideat przy-
$wieca¢ musi wychowaniu narodowemu.

Ten typ w zarodzie juz jest w fundamentach narodo-
wych. Lud, ktory dtugi szereg wiekow przekazywat sobie
dziedzicznie i przez wychowanie utrwalat instynkty samo-
zachowawcze i w kraju rolniczym pracg byt zdobywat, me
mo<yt w drodze doboru naturalnego innej dorobié sie psy-
chiki, innego charakteru. Lud polski rolny, pracujacy
wespot z przyrodg, w poczuciu ciggtego obcowania z Bo-
giem, harmonijnie zespalajacy zycie cielesne z duchowen.
stale przeSwietlony mimowiednym idealizmem, ktéry b o-
goslawi jego zabiegom materjalnym, zharmonizowany

etycznie przez nauke kosciota ze
rzymskiej cywilizacji, oiywional ) ) o
gromadzkiego, majacy w tradycjach twoérczo$¢ panstwowa

QPOI’.Z.WasiIewski. Dyskusje. Poznan 1926, rozdz, ,Sekr

cztowieka tworczego".
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Piastow i czujacy potrzebe ulegania nakazom panstwa, lud
polski daje Polsce piekny i trwaty typ cztowieka, na kto-
rym budowaC mozna wspaniatg cywilizacje.

CoSmy z tego kruszcu zrobili? Jak zuzytkowalismy
go do budowy cywilizacji polskiej? Wszystko, co mamy
dodatniego w cywilizacji, jest z tego materjatu; wszystko
za$, co nie jest dodatnie, pochodzi stad, zeSmy ludu dosta-
tecznie nie zuzytkowali przez odpowiednie wychowanie.

Ten szczery materjat polski sposobito do dalszych
przeznaczen dwu wychowawcdw: samo zycie i szkota. Szlachta
polska, ktora stworzyta gorng cywilizacje polskg na stope
Swiatowa, byta bogata duchowo, ale popsuta w sobie ow
typ zasadniczy, zbytnio od ludu sie odsadzajagc. Duzo ro-
biono istotnie na spos6b pawia i papugi przez czerpanie
cywilizacji z zewnatrz bez odpowiedniego nakfadu pracy
wewnetrznej. To musiato wyniszczy¢ warto$ci duchowe na-
rodu. Praca nie byta naogdt wychowawcy szlachty; miedzy
nig a typem ludowym wytwarzat sie rozbrat psychiczny
i obyczajowy, wyrobita sie mianowicie lekkomysino$¢ ufna
w fortune i owa wybuchowo$¢ wysitku, wiasciwa ludziom
z codziennej pracy wyprzagnietym.

A dalej 6w nieszczesny indywidualizm, na ktoérym
utyka kazda charakterystyka duszy polskiej. Kazdy typowy
chtop polski jest indywidualistg w tern znaczeniu, ze swoja
osobistos¢ wyraznie zaznacza w charakterze. 1 nie moze
byC inaczej tam, gdzie zasadg psychiki jest kompletnosc,
zupetne zwigzanie wewnetrzne, robigce chtopa czems jedno-
litem, do wnetrza cigzacem i czem$ dla siebie sam star-
czalnem. Nie chodzi wiec wiasciwie o indywidualizm, ale
0 to, ze szlachta z tej ufnosci we wiasne sity zrobita ka-
prys spoteczny, oparty na ufnosci w przywilej. Obecne
stosunki demokratyczne sprzyjajg naprawie tych zboczen.
Tak samo naprawi¢ trzeba przez wychowanie te zboczenia,
ktore powstaty w czasie niewoli pod wptywem obcym.

Jedriem stowem zadania wychowawcze w Polsce odro-
dzonej panstwowo, ale majgcej by¢ odrodzong i cywiliza-
cyjnie, sa dwojakie: 1) naprawic trzeba to, co dzieje popsuty
1 2) przystosowa¢ pokolenia do nowych warunkow dzie-
jowych

i?
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Jezeli system oSwiecenia i wychowania ma na celu
przygotowywanie miodych obywateli do ich przysziej roli
cywilizacyjnej, to wychowawca musi mie(5 na oku potrzeby
swojej cywilizacji narodowej. Blizej nad tym celem nie
moge sie zatrzymywac; nad przystosowaniem wychowania
do tego celu toczg sie nieprzerwane debaty. Poruszytem
wyzej zbyt rzadko uwzgledniang kwestje materjatu, z kto-
rego przez kulture wychowawczg mamy sity cywilizacyjne
wytwarzaC. Czy ze wzgledu na cel ostateczny, czy ze
wzgledu na materjat wychowanie musi by¢ narodowe.
Teorja wychowania ogolno-ludzkiego, ktore samo przez sie
jakoby staje narodowem, popierana by¢ moze przez urzed-
nikow starej daty z czasdéw ich pracy w szkotach panstw
zaborczych, badz przez kosmopolitéw, oduczonych od pa-
trzenia prawdzie w oczy. Polska nie moze sobie pozwoli¢
na prace panstwowg bez wyraznego celu budowlanego:
Polske trzeba zrobi¢, nie za$ eksperymentowac na niej na
uzytek doktryn.

Eksperymenty wychowawcze, a zwilaszcza bezmysl-
nos¢ rutyniczna wyrzadzg Polsce nieobliczalne szkody.
Tylko przez intensywne i celowe wychowanie narodowe
dojs¢ mozemy jako panstwo i spoteczenstwo pracujgce do
nalezytej postawy kraju nowoczesnego, mocnego, zdolnego
da¢ odpor naciskowi cywilizacyj obcych, czyhajacych na
roztozenie polskiej sity tworczej. Lucjan Zarzecki z catym
naciskiem w celach wychowania podkreslit te wielka prawde,
ze narod w tych co Polska stosunkach geograficznych
i politycznych nie utrzyma sie, bez glebszej kultury mo-
ralnej. CoOz bedzie wart system edukacyjny, ktory za-
niedba przysziego obywatela pod wzgledem moralnym?

Wychowawca nie moze na chwile spuszcza¢ z oka po-
tozenia narodu, ktory posrednio jest przedmiotem jego wy-
chowania. Sprawa materjatu wychowawczego, ze wzgledu
na jego rodzimos¢ i pochodzenie ludowe, jest tak wazna,
jak sprawa surowca rodzimego w gospodarce przemysto-
wej. Trzeba sie dobrze zastanowic, jak pracowac, zeby tego
materjatu nie psuc, bo on jest kapitatem zelaznym naszych
dziejow. Wiele juz tego kapitatu nadszarpnelismy przez
ztg gospodarke swojg i cudzg. Teraz ten surowy lud pol-
ski jest naszg ostoja, a gdy go zle wyprzedziemy, bez na-
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lezytego przerobienia na warto$¢ cywilizacji wielkiej, to
bedziemy zrujnowani. Z czego snu¢ bedziemy watek w przy-
sztoSci? StokroC lepiej wstrzymac catkiem oSwiate, niz
krzewiC ja falszywie, bezmyslnie bez gruntownego planu
narodowego.

Na polu oswiaty i wychowania toczy sie gtucha, nie
uswiadomiona przez opinje walka o przyszto$¢ narodu,
walka o jego dusze. Zrozumie¢ wielkie zagadnienie wy-
chowania publicznego moze tylko umyst, ogarniajacy cato-
ksztatt zycia narodowego. Dlatego narzucato sie ono za-
wsze tym dziataczom i pragdom, ktore pracowaty nad odro-
dzeniem narodu. Lucjan Zarzecki przed dwudziestu laty
wrazliwym umystem wyczut prad odrodzenia w tak zw.
ruchu wszechpolskim, ktéry pomimo swego charakteru po-
litycznego ogarnagt wszystkie kierunki mysli narodowe;j.
Ci, ktérzy dazyli do niepodlegtosci nie drogag powstania
zbrojnego, lecz przez podniesienie narodu do stanu moral-
nej niezawistosci i Swiadomosci politycznej, ci ktérzy pra-
gneli zrobi¢ z Polski nardd nowoczesny, realnie myslacy
I czynnie patrjotyczny, ci politycy byli przedewszystkiem
wychowawcami. | tu tylko mogta sie zrodzi¢ nowoczesna
mysl wychowawcza Polski. Dlatego kazdy niemal z wy-
bitniejszych tworcow tego ruchu wiele myslat o wychowa-
niu miodziezy, Zygmunt Balicki w r. 1909 na kongresie
pedagogicznym we Lwowie wygtosit referat o ,,zasadach
wychowania narodowego®, a punktem wyjscia jego pogladu
byfa teza: ,,Wychowanie cztowieka, wychowanie obywatela,
wychowanie narodu — oto tréjjedyne zadanie, ktdre staje
przed kazdem pokoleniem wychowawcéw". Lucjan Zarzecki
pojat to zadanie, jak nikt inny w jego pokoleniu. Imie
jego bedzie zapisane chlubnie nietylko w dziejach pedago-
gji, ale i w dziejach narodu, jako imie jednego z najma-
drzejszych jego wychowawcow.

Zygmunt Wasilewski,
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