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,Przez wychowanie —
do odrodzenia narodu*

ROZDZIAL PIERWSZY.

I. Pedagogika, jej podziat i zrddta.

W starozytnej Grecji nazywano niewolnika, ktory dziecie
~pais) prowadzit (agein) do nauczyciela na nauke, paidagogos.
Byt on raczej dozorca dziecka, niz wychowawcg. W panstwie
rzymskiem wyksztatceni niewolnicy greccy byli wychowawcami
i nauczycielami dzieci obywateli rzymskich i nazywali sie réwniez
pedagogami.

Dzi§ w najobszerniejszem znaczeniu nazywamy pedago-
gami wszystkich, ktérzy zajmujg sie sprawami wychowawczemi
badZz w teorji, badZ w praktyce, w szczuplejszem znaczeniu na-
zywamy wychowawcami i wychowawczyniami nauczycieli i na-
uczycielki.

Pedagogikg nazywamy nauke o wychowaniu, celu, zasa-
dach, formach i $rodkach wychowania.

Pedagogika dzieli sie na dwa dziaty;

A) Pedagogike teoretyczna, ktora zajmuje sie okres$leniem
celéw, zasad, form i srodkéw wychowania,

B) pedagogike praktyczng, ktéra podaje sposoby prakty-
cznego zastosowania wskazowek racjonalnego wycho-
wania miodziezy, oraz przepisy praktyki szkolnej.

Wychowanie odnosi sie tak do ciala, jakotez do duszy,
i dlatego oprze¢ sie musi na dokladnej znajomosci catego czto-
wieka.

Naukami pomocniczemi pedagogiki sg zatem;

a) anatomja opisowa, ktéra zaznajamia nas z budowg ciata

ludzkiego i réznych narzadéw,

b) fizjologja cztowieka, ktdra podaje wiadomosci o czyn-

nosciach organdéw, nerwéw i mdzgu,

J. S. niaike : Zarjs pedagogiki. 1
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¢) nauka o ¢wiczeniach cielesnych (gimnastyka), ktéra okre-
$la sposoby prawidtowego rozwoju ciata.

d) higjena, pouczajgca o warunkach zdrowia,

Te nauki odnoszg sie do poznania i rozwoju ciata.

Do poznania i rozwoju duszy ludzkiej przyczyniaja sie;
a) psychologia ogo6lna, t. j. nauka o rozwoju wiadz ducho-
wych i ich wptywie na wyrobienie woli i charakteru,
b) psychologia wychowawcza, ktéra podaje naturalny roz-
woj wszystkich wiadz duszy wychowanca z uwzglednie-
niem okreséw wychowawczych oraz sposobdw i metod

ich badania,

c) pedologia, t. j. nauka o umystowym i fizycznym roz-
woju dziecka,

d) logika, t. j. nauka o formach i warunkach prawidtowego
myslenia,

e) historja wychowania, ktéra zaznajamia nas z wysitkami
teoretykdw i praktykéw pedagogicznych w ciggu sze-
regu wiekéw, oraz kresli obraz rozwoju szkét i metod
wychowawczo - naukowych,

f) obserwacja zycia dziecka oraz wielkie bogactwo prakty-
cznych doswiadczen, opisanych w dzietach, traktujacych
0 wychowaniu i czasopismach pedagogicznych.

2. Czynniki wychowawcze.

Wychowaniem nazywamy wptywanie jednych 0séb na inne
w tym celu, by przysposobi¢ je do praktycznego zycia. Autor
projektu: ,,O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji narodo-
wej*“ ks. Antoni Poptawski rozumie przez wychowanie ,wy-
ksztatcenie fizycznych i umystowych sit przyrodzonych dziecka
wedle praw przez nature wskazanych®. Wychowanie odnosi sie
jednak nie tylko do miodziezy, lecz do wszystkich ludzi bez wy-
jatku, bo zycie wsrdd spotecznosci ludzkiej wymaga przestrze-
gania pewnych zasad i form, pewnego porzadku, sity fizycznej,
sity woli i charakteru, do ktoérych dochodzimy droga racjo-
nalnego wychowania. Dziecko przychodzi na $wiat niedotezne
i stabe pod wzgledem fizycznym, a jego wiadze duszy sg
W uspieniu. Pozostawione samo sobie — musiatoby zgingc.
Lecz juz na progu zycia zjawia sie pierwsza wychowawczyni:
matka lub, piastunka, i zaspokaja wszelkie jego potrzeby, pie-
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legnuje je, otacza nalezyta opieka i stwarza mu pierwsze wa-
runki zycia.

Naturalng wiec wychowawczynig jest przedewszystkiem
matka, a jej wplyw jest tak waznym w wychowaniu dziecka,
ze bez niego o wychowaniu naturalnem mowy by¢ nie moze.
Nieszczesliwe sg dzieci, ktérych Opatrzno$¢ pozbawita w zara-
niu zycia kochajgcej matki, bo macierzynskiej piersi, ciepta i jej
serca nic i nikt zastapi¢ w zupetnosci nie potrafi.

Dobroczynny wptyw matki przejawia sie w catem pé6Zniej-
szem zyciu cztowieka, a wspomnienia, z szczes$liwie pod okiem
matki przebytego dziecinstwa, sg najtrwalszemi w zyciu.

Twdrca nowoczesnego systemu wychowawczego Jan Hen-
ryk Pestalozzi (1746—1827) w dziele swojem p. t. ,Lienhard
i Gertruda*» mowi; ,,Stonce jest obrazem dobrej matki, ktéra
dom swoj czyni $wigtynig zywego Boga i niebo sprowadza dzie-
ciom*., Méwigc o wplywie rodziny na wychowanie dziecka, ra-
dzi Pestalozzi wychowawcom czyni¢ pilne spostrzezenia nad
wychowaniem macierzyhskiem, radzi nawigza¢ dalsze wycho-
wanie szkolne do pracy wychowawczej matki w domu, bo wy-
chowanie szkolne powinno by¢ tylko dalszym, nieprzerwanym
ciggiem wychowania domowego. Pieknie méwi o wplywie wy-
chowawczym matki Stanistaw Szczepanowski w dziele swojem
,»O polskich tradycjach w wychowaniu*“: ,Jezeli tradycja polska
zachowata sie w narodzie polskim, to nie jest to zastuga szkoty,
bo byly one przez diugie lata u nas przewaznie obce, to jest
zastuga naszych matek. Powotajmy matki do wspdtudziatu
w dziele wychowania narodowego, powotajmy je w mysl pro-
gramu Pestalozzi’ego, a znajdziemy site, ktdrej inne narody nie
mogly znalez¢“.

Précz matki wptywa na wychowanie dziecka ojciec i ro-
dzina. Ustawy Komisji Edukacji Narodowej w dziale wycho-
wania fizycznego kltada na pierwszem miejscu obowigzek rodzi-
cow wychowywania swych dzieci. ,,Pierwsze niemowlecia wy-
chowanie istotnym jest rodzicielskim obowigzkiem , tak, ,,iz dal-
sza jego edukacja od tej pierwiastkowej koniecznie zawista .
Rodzice powinni w mys$l Ustaw Komisji przysposabia¢ sie do
tego waznego dzieta przez ,,wstrzemiezliwos¢ zycia i cnotliwe
obyczaje“.

Caly ustréj wzorowej rodziny z jej porzadkiem wewnetrz-
nym, harmonjg i karnoscig jest waznym czynnikiem wycho-
wawczym.
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Dalszym czynnikiem, wplywajgcym na rozw6j dziecka, jest
Kosciot. Koscidt swojg nauka, obrzedami religijnemi, swojg
organizacja, trwatoscig i nieodmiennoscia wywiera bardzo do-
datni wptyw na wyksztatlcenie moralnego charakteru, a tern sa-
mem uzbraja wyChowarnca w pewien zaséb prawd moralnych,
potrzebnych mu w praktycznem zyciu.

Szkota jest dalszym czynnikiem, #gczacym sie Scisle
z domem, jest matg spotecznos$cig, w ktérej wychowa-
niec, pozbawiony bezposredniej opieki rodzicéw, jako natural-
nych wychowawcéw,, stawia pod okiem nauczyciela pierwsze,
samodzielne kroki. Nadmieni¢ tu i podkresli¢ z naciskiem na-
lezy, ze szkota nie jest wbrew powszechnemu mniemaniu war-
sztatem pracy naukowej, lecz domem wychowawczym, w ktérym
nauke pielegnuje sie tylko—"jakojeden ze srodkéw wychowawcz}xh.

Spoteczenstwo, 'jakiem jest gmina, powiat, kraj przez
swoje urzadzenia, tradycje, historje, zwyczaje i obyczaje mie-
szkancow, oddziatlywa réwniez wychowawczo, budzac wszelkiego
rodzaju uczucia, a przedewszystkiem uczucia patrjotyczne i spo-
feczne, jak: przywigzanie, sympatje, altruizm, litos¢ i t p.

Towarzystwo., w ktérem wyChowaniec przebywa, wy-
wiera wptyw dodatni lub ujemny na jego rozwdj duchowy,
a wreszcie zbieg roznych okolicznosci, jak: urodzenie sie w domu
inteligentnym lub nieinteligentnym, w miescie lub na wsi, z ro-
dzicow zamoznych lub biednych.

Dziedziczne sktonnosci fizyczne i duchowe, zdrowie fizy-
czne i moralne rodzicbw — wszystko to wywiera znaczny
wptyw na wychowanie moralne i fizyczne danej jednostki.

3. Cel wychowania.

W ciggu wiekéw rdzni teoretycy i praktycy pedagogiczni
rozmaicie okreslali cel wychowania.

Dla Platona celem wychowania byto wyksztatcenie ideal-
nego cztowieka; dla Arystotelesa uczyni¢ wychowanca szczesli-
wym przez nabycie cnoty; dla pedagoga rzymskiego Kwin-
tyljana (35 42 po Chr.) poznanie i rozwéj wrodzonych wiasci-
wosci wychowancéw. Sw. Jan Chryzostom (347-J07) okreéla
cel wychowania jako zblizenie wychowarica do Boga.

Humanizm dopiero tchnat nowego ducha w wychowanie,
wygtaszajac zasade harmonijnego rozwoju ciata i duszy.



- 5 —

Pedagog angielski XVII st. John Locke (1632 —1704) opiera
wychowanie na podstawie psychologicznej, a pragnie przez wy-
chowanie wyksztatci¢ dla spoteczenstwa ludzi pozytecznych
i dzielnych w swoim zawodzie.

Komisja Edukacji Narodowej — ta pierwsza, naczelna
panstwowa wiadza szkolna polska — okresla cel wychowania
zgodnie zreszta ze wspoétczesnym stanem nauk pedagogicznych
w nastepujacy sposob: ,,Nauczyciel, przejety waznoscia urzedu
i SwietoScig powinnosci swoich, rozwazy istote edukacji czto-
wieka i obywatela, jako ona zalezy na tern, zeby ucznia spo-
sobnym ze wszech miar uczyni¢ do tego, zeby i jemu byto
dobrze i z nim bylo. dobrze. Cokolwiek stanowi szczesliwos¢
szczeg6lng cztowieka: zdrowie, cnota i obyczaje, rozsadek
pewny, dobry rzad domowy, mito$¢, przyjazn iszacunek u dru-
gich — cokolwiek skiada szcze$liwos¢ publiczng réwna i naj-
Scislejsza sprawiedliwo$é, prawodawstwo madre, obrona krajowa,
cnoty obywatelskie, niepodlegto$¢ w zdaniu, szlachetnos¢ mysli
i postepkdéw, szanowanie, jako najswietsze, wiasnosci cudzej —
to wszystko jest rzeczg edukacji i celem starai nauczyciela®.

Dalszym celem wychowania w mys$l Ustaw Komisji jest
»hieprzerwana osnowa staran okoto dzieciecia od pierwszych
jego zycia poczatkéw, okoto zdrowia, czerstwosci i sit jego,
staran, stosowanych do pomnazajacego sie wieku, a zawsze za
cel majacych uczyni¢ czlowieka szczesliwym i do wykonania
powinnosci zdolnym®,

Innemi stowy: wyksztatcenie cztowieka i obywatela cnotli-
wego, oswieconego i przysposobionego do praktycznego zycia
tak, by jemu bylo dobrze i z nim bylo dobrze, by potrafit spro-
sta¢ powinnosciom swego stanu, jest celem wychowania, prze-
kazanym nam przez Komisje Edukacji Narodowej.

4. Zasady wychowania.

Kazda trwata budowa musi spoczywac¢ na silnych funda-
mentach, bo inaczej mury wkrotce sie zarysujg i dom moze
rungé. Jesli jest mowa o budowie fizycznego gmachu, gdzie
tatwo obliczy¢é mozna rachunkiem wytrzymato$¢ podwalin i sto-
sownie do nich wznosi¢ pietra — to chyba nadzwyczajnie sil-
nych fundamentéw potrzeba pod budowe ludzkiej duszy i cha-
rakteru, gdzie rysy drobne nie tak tatwo sg dostrzegalne. A Zze
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do praktycznego, codziennego zycia potrzebujemy duzej sity
ducha, mocnego charaKteru, opS.rtego na sile woli — to rzecz
pewna, bo zycie jest ciggltg walkg i ten tylko duchowo i fi-
zycznie nie ginie, kto od wczesnej miodosci wyksztatcit w sobie
tezyzne ducha i ciata. Tacy ludzie przez zycie ida zwyciesko.

Azeby podota¢ trudom zyciowyth, trzeba wyrobi¢ w sobie
moralny i samodzielny charakter i stad wyptywa pierwsza za-
sada pedagogiczna, ze wychowanie powinno by¢ moralne.

1 Wychowanie powinno by¢ moralne t zn. ze zgadzaé
sie ma z zasadami etyki chrzedcijariskiej, ze szczeScie bliznich
i mitos¢ blizniego ma nas zbliza¢ do najdoskonalszego pierwowzoru
i wcielonego ideatu moralnego charakteru® jakim byt Chrystus.

Nie S$wietoszkostwo, nie fanatyzm religijny, nie obtuda
i faryzeuszostwo pod maskg poboznej, dobrej, anielskiej twarzy,
lecz mito$¢ Chrystusa, spetniana w dobrych uczynkach, jest ta
naczelng zasada moralna, ktoérg rozbudzi¢é musimy w duszach
wychowancéw, chcgc wyrobi¢ u nich charakter moralny.

Komisja Edukacji Narodowej umiescita nauke moralnosci
w planie naukowym, a poczawszy od Klasy trzeciej szkoty wy-
dziatowej (Sredniej), uczyt praktycznie moralnosci osobny ,,na-
uczyciel moralnej nauki i prawa“, czerpiac przyktady z dziejow
starozytnych i nowozytnych, a jej celem byly ¢wiczenia prakty-
czne w postugiwaniu sie sprawiedliwoscig i ludzkoscig w zyciu
codzienneni. ,,Nauczyciel czuwac¢ bedzie na wszystkie okazje,
w ktérychby mitodzi wykonywa¢ mogli sprawiedliwo$é, dobro-
czynno$¢, ludzko$¢ ku blizniemu, a wyrabiaé wstret do kiam-
stwa, oszustwa, niedotrzymania stowa, siania niezgody i t. p.“

,»Osobliwg takze mie¢ bedzie baczno$¢, ktore wystepki
w kraju lub prowincji, gdzie uczy, bardziej panujg, aby wcze-
$nie przeciwko nim nauka, rada, uwagami i przeciwng wprawag
uczniow swoich chronit. Tym sposobem pofaczy instrukcje mo-
ralng z edukacjg moralng®.

Widzimy wiec, ze autor Ustaw, ks. Grzegorz Piramowicz,
dalekim byt od wylgcznego moralizowania stownego wycho-
wancow, lecz taczyt pouczenia moralne z celowemi ¢wiczeniami
praktycznemi.

,»Dobra edukacja moralna — moéwi ks. Poptawski — dobra
przy niej dawana nauka zycia obywatelskiego, dobre obydwoch
skutki w catem zyciu cztowieka wiecej podobno zaleza, niz kto
przypuszcza¢ moze, od rzadu, kraju, od jego polityki, ktora jest
w istocie rzeczy panujaca naukg moralng narodu®.
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2. Wychowanie powinno by¢ narodowe, to znaczy
oparte na dobrych i madrych tradycjach narodu. Budzi¢ ma ono
w duszy wyChowarca gteboka mitos¢ ojczystej ziemi, mowy,
obyczajéw i zwyczajéw, ze obejmowac powinno i by¢ jedna-
kowe dla wszystkich stanéw, bo one dopiero razem wziete two-
rza naréd. Wychowanie narodowe powinno rozwija¢ i ksztatcié
idee wolnosSci i poswiecenia oraz zamitowanie do trwalej, ofiar-
nej pracy dla szczeScia wszystkich obywateli. Wpoi¢ w serca
wychowarncéw nalezy, ze wrodzone duszy polskiej bohaterstwo
nie na tern polega, by umieé¢ w potrzebie umrze¢ za Ojczyzne,
lecz, by dla Niej rozumnie zyé. ,Wielka to i tajemnicza rzecz
ta sita narodowa — mowi Mickiewicz — ktdra, rozchodzac sie
z jakiegokolwiek punktu $rodkowego, ozywia kazdego cztonka
narodu — nawet mimo jego wiedzy* (Literatura stowianska).

Zasada narodowosci w wychowanju jest tak wazna, ze
pokolenia, wychowane bez niej, tatwo sie wynaradawiaja, a tern
samem ostabiajg etniczng zwarto$¢ i tezyzne narodu. Wycho-
wanie kosmopolityczne (miedzynarodowe) obywateli — to osta-
bienie sity panstwa, to proces rozkiadowy. Grecja bohaterska
za Miltiadesa, Temistoklesa, Arystydesa, Leonidasa i Peryklesa—
to Grecja narodowa, to siedlisko sztuk i umiejetnosci (Fidjasz,
Ajschylos, Sofokles, Eurypides, Herodot) — za Filipa Macedonh-
skiego, Ptolomeuszow i Seleucydéw — to nie hellenska, lecz
hellenistyczna Grecja kosmopolityczna w zupetnym upadku.

*Narodowa rzeczpospolita rzymska — to obywatelskie, cnoty
Fabrycjuszéw, Katondw i Scypiondéw ; Rzym kosmopolityczny
to czasy p6znego cesarstwa i jego moralnej zgnilizny.

Polska narodowa — to S$wietno$¢ i potega Jagiellonéw;
Polska kosmopolityczna — to czasy saskie i panowanie obycza-
joéw francuskich, to Polska tongca. ,Wszystkie gtebsze przy-
mioty: religja, poezja, bohaterstwo — modwi pieknie Szczepa-
nowski — rozwijaty sie zawsze na tle narodowem. Wpaja¢ nam
wiec w serca miodziezy nalezy, ze nie

.»-.gdzie dobrze — urodzajna niwa,
Tam kraj m6éj — moje imie — rodzina — ojczyzna“
(Gorczynski: ,,Wactawa dzieje®)
lecz méwi¢ o Ojczyznie z Krasifnskim:
»TY nie jeste$ mi juz krajem.
Miejscem — domem — obyczajem.
Panstwa skonem — albo zjawem,
Ale wiarg — ale prawem!
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Ten juz odtad Bogu kilamie,
Kto Cie zdradzi — kto Cie ztamie;
Bo mysl Boga w Twojem fonie
I los $wiata w Twym zakonie!
(Przedswit)

Jesli wiec chcemy by¢ narodem i nim na zawsze pozostaé,,
to pierwiastek narodowy musi sta¢ sie osig catego
wychowania i nauczania.

3. Wychowanie powinno by¢ obywatelskie, to znaczy,
ze dazy¢ mamy do wyrobienia w wychowarncach cnét obywa-
telskich, jako to: poczucie sumiennego spetniania obowigzkow
wzgledem siebie, rodziny, gminy, spofeczenstwa i narodu. Byc¢
obywatelem, to znaczy pracowaé¢ intensywnie dla dobra wta-
snego i spoteczenstwa, a tern samem pomnaza¢ materjalne i mo-
ralne skarby narodu.

Komisja Edukacji Narodowej wyraznie podkresla w wy-
chowaniu pierwiastek obywatelski, polecajgc nauczycielom, by
starali sie wyksztatcic w wychowancach takie cnoty obywatel-
skie, ktére sktadajg sie na charakter dobrego obywatela. Spra-
wiedliwosé, mitosé blizniego, mitos¢ ojczyzny, litosé, cierpliwosg,
trzezwosé, postuszenstwo prawom i wszelkiej zwierzchnosci,
skrupulatno$¢ w wypetnianiu codziennych obowiazkéw — to
cnoty obywatelskie, ktérych wszczepienie drogg praktycznych
¢wiczen w serca wychowancéw poleca gorgco Grzegorz Pira-
mowicz w swoich ,,Powinnosciach nauczyciela®.

4. Wychowanie powinno by¢ naturalne, to znaczy, ze
powinno uwzglednia naturalny rozw6j ciata i duszy i do tego
rozwoju stosowac $rodki wychowawcze. Poznanie catego zasobu
umystowego, z ktérym wyChowaniec przyszedt na $wiat, jego
przymiotéw i wad, temperamentu, zdolnosci indywidualnych
jest niezbedne do racjonalnego i naturalnego wychowania. Dusza
dziecka jest tym delikatnym, pieknie nastrojonym instrumentem,
na ktérym zagra¢ pierwszg melodje wychowawcza potrzeba
rekg wprawnego mistrza.

Czy cztowiek, nie znajacy zasad sztuki pianistycznej, potrafi
zagra¢ przecudne nokturny Chopina? Czy mozna, hie znajac
duszy dziecka, przystapi¢ do jej ksztatcenia? Otéz pierwszym
warunkiem naturalnego i racjonalnego wychowania jest pozna-
nie duszy dziecka. Do tego potrzeba jednak gruntownego przy-
gotowania ze strony wychowawcy, potrzeba znajomosci psycho-
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logji dziecka, znajomosci metod skutecznego badania, bo tylko
na tej podstawie zrozumie¢ mozna wszelkie psychiczne objawy
wychowancow.

Wychowanie naturalne stosowac sie musi do rozwoju fi-
zycznego, do procesdw fizjologicznych, do systemu nerwowego
wychowarnca, do jego wieku, pici, zdrowia fizycznego, a wresz-
cie do warunkéw klimatycznych, ktére wywierajg znaczny wptyw
na rozwdj ciala i duszy.

5. Wychowanie powinno by¢é harmonijne, t zn. ksztat-
ci¢ rownomiernie ciato i dusze.

6. Wychowanie powinno by¢ rozumne i praktyczne,
t. zn. ani wyltacznie idealne, ktéreby odrywato wychowarnca od
spraw codziennego zycia, ani tez wytgcznie realne, ktoreby przy-
kuto go do ziemi, lecz zachowa¢ powinno horacjuszowsky za-
sade ,,ztotego S$rodka“, ,,aurea mediocritas“. Wychowanie ro-
zumne powinno wiec dazyé do wyksztatcenia u wychowanca
zdolnosci tworzenia idei i pragnienie zblizenia si¢ do ideatu;
z drugiej strony wychowanie praktyczne powinno przysposobié¢
go do zycia realnego, liczacego sie z warunkami ekonomicznemi,
spotecznemi i politycznemi, nastali¢ i hartowa¢ wole do znosze-
sz.enia wszelkich trudnosci zyciowych, z ktéremi wychowaniec
w zyciu praktycznem spotkac sie moze.

7. Wychowanie wreszcie powinno by¢ wspotczesne,
t. zn. dostosowane do potrzeb chwili, $cisle ztgczone z zyciem
i do niego przygotowywac: uwzglednia¢ wspoétczesne prady
zycia i umystowosci. Wychowanie powinno by¢ oparte na naj-
nowszych zdobyczach wiedzy pedagogicznej.

5. Podmiot wychowania.

Podmiotem wychowania czyli wychowawcg jest nauczyciel.
Wychowanie jest sprawg panstwowo-twoércza
pierwszorzednej wagi. W starozytnej Grecji uwazat
je Platon za cze$¢ spraw panstwowych (polityki panstwowej),
a Arystoteles, wychodzgc w tym wzgledzie z tego samego
zalozenia, zgda, by panstwo w interesie swej po-
tegi iszczeScia obywateli zajeto sie wychowa-
niem mitodzezy.

Ze poglady te sg stuszne, dowodzi reforma szkolnictwa,
dokonana w XVIII stuleciu w Polsce przez ks. St. Konarskiego,
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ktéra w dalszym ciggu doprowadzita do powotania do zycia
Komisji Edukacji Narodowej i wraz z nig przyczynita sie do
podjecia proby zasadniczej reformy Rzeczypospolitej, streszczaja-
cej sie w postanowieniach Konstytucji 3 maja.

Jesli wiec wychowanie jest rzeczg tak nie-
zwykle wazng, ze od niego zalezy przysztosé
panstwa, to nauczyciel, ktéremu przypadt ten
zaszczyt w udziale, by drogag racjonalnego wy-
chowania budowac¢ je po-d wzgledemmoralnym,

intelektualnym ifizycznym — powinien zda-
wacé¢ sobie dobrze ijasno sprawe z wielkiej od-
powiedzialno$ci, a zarazem z wzniostoS$ci

swego urzedu.

Polska nasza tradycja wychowania narodowego przecho-
wata nam w dzietach Konarskiego, Piramowicza, Poptawskiego,
KoHataja, Czackiego i wielu innych pedagogéw ideat wzorowego
i duchem obywatelskim przejetego nauczyciela.

Ustawy Komisji Edukacji Narodowej i powinnosci nauczy-
ciela Grzegorza Piramowicza tak doktadnie i drobiazgowo okre-
$lajg obowiazki nauczyciela — wychowawcy, ze nie wiele juz
dzi$ do tych wzniostych okreslern doda¢ mozna.

W przedmowie do Ustaw Komisji méwi Piramowicz: ,,Na-
uczyciele, ktdrzy sie w rzeczonym (nauczycielskim) stanie two-
rzy¢ i kstatci¢ maja, w tym widoku uwazani by¢ powinni—"jako
jednejze Rzeczypospolitej obywatele, przejeci SwietoScig zamie-
rzenia swego i urzedu tak wielkiej wagi: tym jedynie zabawieni,
aby jak najdokfadniej co do wiary Swietej, czystych obyczajéw,
mitosci ojczyzny, znajomosci praw narodowych i najuzytecz-
niejszych w spotecznosci ludzkiej nauk wychowywali, dosko-
nalili synéw obywatelskich®.

Ducha swego powotania czerpaé majg z Ustaw Komisji,
one bowiem zawierajg wszystko, ,,cokolwiek cztowieka poboznym
ku Bogu, o$wieconym i cnotliwym w calem zyciu, a zatem
sprawiedliwym i czutym wzgledem bliznich, dobrym ojczyzny sy-
nem, szlachetnym w zdaniach, postusznym prawu, znajacym
swobody swoje, okoto wiasnego dobra opatrznym czyni¢ moze,
wreszcie cokolwiek do wychowania zdrowego, meskiego, do
uszczesliwienia osobistego i powszechnego prowadzi®.

Lecz, by nauczyciel-wychowawca madgt spetni¢ swoje za-
danie, musi najpierw do swego szczytnego urzedu nalezycie sie
przygotowaé. Nie wystarcza tu jednak dobre wychowanie, za-
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wodowe wyksztatcenie i obszerna, fachowa wiedza, nauczy -
ciel musi czué w sobie te prawdziwag iskre Bozg,
jaka jest powotanie, bo inaczej moze byé¢ tylko nauczy-
cielem — rzemiedlnikiem, . lecz nie bedzie prawdziwym wycho-
wawcg. Wychowawca i nauczyciel — to dwa podobne pojecia
a jednak konieczne, by oba nawzajem sie dopetniaty, by w}'-
chowawca, o ile moznosci, byt nauczycielem, a jeszcze bardziej
koniecznem, by nauczyciel byt wychowawca.

Wszak uczen z wyzszej klasy uczy¢ moze uczeniaz klas niz-
szych, a czy jest on juz wychowawcg ? Jest nim wtedy, jesli w pracy
swojej dazy do wyksztatcenia cnét obywatelskich, do wyrobie-
nia moralnego, niezaleznego i samodzielnego charakteru, a jest
tylko nauczycielem, gdy przysparza wychowarncowi materjalnych
wiadomosci. Poniewaz wspomniany uczeh sam jeszcze nie zdo-
byt tych przymiotéw, ktére sg istotnemi cechami pojecia wy-
chowawcy, dlatego tez moze by¢ mniej lub wiecej dobrym na-
uczycielem, moze nawet Swiadomie lub pod$wiadomie oddziaty-
wa¢ wychowawczo, lecz wychowawcg w znaczeniu S$cistem
jeszcze nie jest.

Kto powinien by¢ wychowawcg? Wychowawcg po-
winien h.yé kazdy dorosty cztowiek bez wy-
j atku. Wychowawca powinien by¢é nauczyciel, ksigdz, urzed-
nik, lekarz, zotnierz, rolnik i rzemiesinik, bo kazdemu z nich do
praktycznego zycia potrzebny jest moralny i samodzielny cha-
rakter, kazdy z nich powinien posiada¢ poczucie wiasnej god-
nosci, poczucie skrupulatnego wypetniania obowigzkéw,* ludz-
kosci, sprawiedliwo$ci, poszanowanie prawa, mito$¢ ojczyzny
i te wszystkie cnoty, ktore sktadajg sie na charakter prawego
obywatela. Bedgc za$ sam o$wieconym obywatelem, pracujgcym
fizycznie lub umystowo dla wiasnego i ojczyzny dobra, staraé
sie bedzie swoim przykladem wyksztatci¢ jak najwiecj sobie
podobnych obywateli.

Wychowawcg z powotania, z zawodu powinien by¢ na-
uczyciel.

Wychowanie jest nauka, gdy bada zasady i formy wy-
chowania, a staje sie sztuka, gdy wskazuje metody postepowa-
nia, nauka bowiem, jak stusznie dowodzi W. Stanley Jevons,
uczy nas wiedzy, a sztuka postepowania. Jesli wiec zgodzimy
sie na to, ze wychowanie jest nauka i sztukg (nauka jest pod-
stawg sztuki), to zgodzi¢ sie i na to musimy, ze nauczyciel wy-
chowawca powinien do swego zawodu naukowo sie przygoto-
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waé, ze powinien by¢ dalej artysta, a nie byle jakim partaczem.
Wszak chodzi tu o dusze, twoér tak niezmiernie skomplikowany

delikatny, wszak chodzi o charakter, o rzecz najcenniejsza
w zyciu czlowieka.

1. Pierwszym przymiotem nauczyciela wychowawcy jest
fizyczne zdrowie. Do kazdej pracy zdrowie fizyczne jest
potrzebne, a c6z dopiero do pracy tak ciagtej, nieustannej i wy-
tezonej jakiej wymaga wychowanie. Dlatego tez Ministerstwo
Oswiecenia Publicznego osobnem rozporzadzeniem zawarunko-
wato nominacje na nauczyciela wykazaniem sie obok przepisa-
nych kwalifikacyj Swiadectwem fizycznego uzdolnienia do zawodu
nauczycielskiego, wydanego przez urzedowego lekarza.

2. Drugim przymiotem nauczyciela jest zdrowie mo-
ralne. Nauczyciel - wychowawca sam musi posiada¢ cha-
rakter moralny, odznacza¢ sie s cnotg poboznosci, prawdomoé-
whnosci, wytrwatosci, poczucia sumiennego spetniania obowigzkéw,
poczuciem honoru i wihasnej godnosci; powinien by¢ litosciwym,
uczynnym i zdolnym do poswiecenia sie dla szczeScia wy-
chowarncéw.

3. Nauczyciel powinien by¢ cziowiekiem oSwieconym,
t. j. obok fachowego wyksztatcenia powinien naby¢ wyksztat-
cenia og6lnego; powinien orjentowac sie w nurtujacych w Swie-
cie pradach wychowawczych i ze wszystkich systeméw i wska-
zan wybiera¢ to, co sprowadza prawdziwy postep, a jednak nie
ostabia kierunku i ducha narodowego wychowania.

4. Nauczyciel powinien by¢ wzorem prawego oby-
watela, a $wieceniem na kazdym kroku dobrym przykiadem
stwierdza¢ czynnie, ze doro6st do swego wzniostego i szlache-
tnego powotania.

5. Nauczyciel wzeszcie powinien, zastepujac rodzicow
dziecka, odnosi¢ si¢ do nich z prawdziwg mitoscig, by¢ praw-
dziw}'"m przyjacielem miodziezy, ukochaé serdecznie swdj zawod
i pamieta¢ zawsze o tern, ze na nim spoczywa ogromna odpo-
wiedzialno$¢ za losy powierzonych mu wychowancéw, i ze od
wyrobienia tezyzny moralnej i sity fizycznej w miodziezy zalezy
przysztos¢ ojczyzny. Nauczyciel Polak pamieta¢ o tern powinien,
ze jak w mysl stéw ,zelaznego kanclerza™ Niemiec Ottona Bis-
marka — nauczyciel pruski wygrat wojne francusko-pruska
w r. 1870/71, tak tez nauczyciel polski wygra¢ musi sprawe
moralnego i fizycznego odrodzenia izdrowia narodu—"jako trwa-
tych podwalin panstwowego bytu.



Grzegorz Piramowicz w ,,Powinnosciach nauczyciela“ po-
wiada; ,,Niemaz ani chwalebniejszego, ani pozyteczniejszego po-
wotania, jako by¢ uzytym do szczescia, do oSwiecenia, do dobra
duszy i ciata, a to nie jednego cztowieka, ale catych miast,
wsi, i zgromadzen. — Nauczyciel, myslac sobie, ze te skutki od
jego nauki, jego pracy i gorliwosci po wiekszej czesci zawisty,
bedzie sam wielce swéj urzad powazal bedzie sam siebie sza-
cowal, bedzie sie poczytywat za cztowieka bardzo mitego Bogu
i ludziom. Wszyscy porzadni i cnotliwi obywatele, rodzice
uczniéw jego, sami pasterze duchowni, urzednicy i dozorcy
dworscy, dziedzice i panowie, poznajac, jak wielkg sprawg okoto
dobra ludzkiego zabawiony jest nauczyciel, urzad jego i osobe
jego bedg mieli we czci i uszanowaniu, a tylko ten lekce sobie
wazy¢ stan nauczycielski moze, ktérego rozum jest peiny biedu,
a serce nie ma prawdziwej mitosci ku narodowi cztowieczemu*.

Nauczyciel spetniaé ma swe zadanie nie dla awansu, dla
karjery, nie dla samego materjalnego uposazenia, lecz dla wiel-
kiej idei ogdlnego dobra obywateli i szczescia ojczyzny.

Pieknie i trafnie moéwi Stanistaw Szczepanowski o0 na-
uczycielu wychowawcy z powotania: ,,Nauczyciel z powotfania
daje czas i trud, za ktéry nalezy mu sie stusznie wynagrodze-
nie, ale on daje procz tego to, czego zadne skarby Swiata ku-
pi¢ nie moga, daje swa dusze, rozbudza zapat do wszystkiego,
co wielkie i szlachetne, przejmuje wlasnem pragnieniem wiedzy,
zapala wihasnym ogniem i rozdmuchuje w duszy miodej iskre
nieSmiertelng. Tylko taki tez zastuguje na dostojne miano nau-
czyciela. Choéby nie wiedzie¢ jak hojnie wynagrodzony, on sto-
kro¢ wiecej daje, niz bierze, jest dobroczyncag i rodzicéw i mio-
dziezy mu powierzonej. Dlatego tez starodawni Arjowie w In-
djach wyzej cenili dostojnos¢ nauczyciela (guru), anizeli dostoj-
nos$¢ rodzicielska, bo moéwili, ze rodziciel jest tylko ojcem ciata,
»guru“ zas$ ojcem duszy“.

6. Przedmiot wychowania.

Przedmiotem wychowania jest wychowaniec czyli uczen.
Azeby przystgpi¢ do jego wychowania, potrzeba go najpierw
dobrze pozna¢,* tak pod wzgledem rozwoju fizycznego, jakotez
umystowego. W tym celu jest rzeczg wskazana, by nauczyciel-
wychowawca starat sie sporzadzi¢ biografje ucznia fizyczng
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i psychologiczna, zeby na jej podstawie mogt wyrobi¢ sobie
nalezyty sad o nim, by mégt tern pewniej nawigzaé swojg prace
do pracy wychowawczej domu. Przedewszystkiem zwréci wy-
chowawca baczng uwage na rozwdj ciata wychowanca, jega
wage, odzywienie, nieprawidtowosci, warunki, w jakich zyje; za-
siegnie informacyj rodzicéw co do stanu zdrowia innych czton-
kéw rodziny i samych rodzicdw, choréb przebytych w czasie
przedszkolnym, stanu majatkowego i zatrudnienia. Ta biografja
"fizyczna utatwi wychowawcy zastosowanie si¢ do wrodzonych
whasciwosci ciata wychowanca. Réwnocze$nie zajmie sie nau-
czyciel biografjg psychologiczng, by sie przekona¢ o rodzaju
temperamentu, typu umystowego, aby pozna¢ rdézne wrodzone
wiasciwosci indywidualne wychowancow, by moc pdzniej na tej
podstawie zastosowac sie do psychicznego rozwoju ucznia i uzy¢
najodpowiedniejszych dla niego $rodkéw wychowawczych. Jak
do tej pracy wzigé sie potrzeba, pouczy wychowawce psycho-
logja wychowawcza i pedagogja, ktdrej studjum jest koniecznym
warunkiem racjonalnej i nowoczesnej pracy wychowawczej.
Kazde dziecko ma pewne wrodzone usposobienie, ktore
stanowi jego nature emocjonalng czyli temperament. Wycho-
wancy rdznig sie miedzy sobg temperamentami czyli usposobie-
niami uczuciowemi; stad zjawia sie potrzeba poznania ich uspo-
sobien. R&znice te zachodza gtdwnie odnosnie do szybkosci,,
z jaka nastepujg po sobie wyobrazenia u dzieci i pod wzgledem
natezenia uczuciowego czyli jego intensywnosci. Stad wyrdznia
sie od czaséw Hippokratesa (IV w. przed Chrystusem i Galena
Il w. po Chrystusie, starozytnych lekarzy) cztery temperamenty r
flegmatyczny, sangwiniczny, melancholiczny i choleryczny.
Temperament flegmatyczny odznacza sie powolnem
nastepstwem wyobrazen i stabem natezeniem uczuciowem.
Wychowaniec o temperamencie flegmatycznym mysli zwy-
kle powoli, uwaza z trudnoscig i leka sie umystowego wysitku,
sktonny jest wiec do bezmysInosci. Z drugiej strony — przy
sprzyjajacych okolicznosciach a przedewszystkiem wrodzonych
przymiotach — moze pracowaé¢ wytrwale i wyrobi¢ sie na zu-
petnie zréwnowazonego cziowieka. Jest wiec rzeczg wychowaw-
czego wptywu nauczyciela rozrusza¢ i pobudzi¢ umyst takiega
dziecka do zywszej czynnosci, uzywajac sposobéw tagodnych,
odnosi¢ sie do niego ciepto i zyczliwie, pobudzajac go do
szlachetnej emulacji.
'I'emperament sangwiniczny odznacza sie szyb-



kiem nastepstwem wyobrazen i stabem natezeniem uczuciowem.

Ten typ temperamentu jest wsrod dzieci najczestszym.
Wiasciwoscig charakterystyczng jest szybka orjentacja, tatwe
pojmowanie, $Smiata i szybka decyzja, potgczona jednak z bra
kiem silnej woli. Brak dzieciom takim wytrwatosci. Wychowarcy
0 temperamencie sangwinicznym sa wrazliwi, sktonni do unie-
sien, potrafia obiecywac i okazywa¢ duzo dobrych checi, lecz
obietnic swoich czesto nie dotrzymuja, bo nie towarzyszyto im
gtebsze zastanowienie sie, sa wiec albo trudne do wykonania
lub wymagajg wytrwatego dziatania, a tego witasnie brak san-
gwinikom. Sg natomiast czesto tacy wychowancy zyczliwi
1 wdzieczni. Hartowanie ich woli i Scista konsekwencja w sto-
sowaniu tagodnych $rodkéw wychowawczych mogg przyczynié
sie do rozwoju pieknych ryséw charakteru.

Temperament melancholiczny odznacza sie po-
wolnem nastepstwem wyobrazen i silnem natezeniem uczuciowem

Dzieci temperamentu melancholicznego maja sktonnos¢ do
zamykania sie w sobie i zatapiania] sie we wiasnych myslach.
Sg zwykle powolne, trudno im rzecz zaczetag doprowadzi¢ do
konca, lecz w dziataniu sg ostrozne i rozwazne. Pod wplywem
gtebszych refleksyj budzi sie w umystach melancholikéw nieraz
niezadowolenie ze siebie, ktore stopniowa¢ sie moze az do zu-
petnej apatji i rezygnacji. Wychowancy tacy skionni sg do auto-
sugestji, potrafig wmowi¢ w siebie, ze kto$ ich przesladuje lub
odnosi sie do nich z niechecia.

Wychowawca powinien dzieciom tego temperamentu oka-
zywaé wiele zyczliwosdci i uprzejmosci, chronié¢ je od osamotnie-
nia, a urozmaiceniem zycia szkolnego stara¢ sie¢ wyrobi¢ w ich
duszy pogodny nastr6j oraz wesote na Swiat spojrzenie.

Temperament choleryczny odznacza sie szybkiem na-
stepstwem wyobrazer oraz silng intensywnoscig uczuciows.

Dzieci temperamentu cholerycznego sprawiaja wychowaw-
com zwykle swoja nadmierng zywoscig najwiecej klopotéw. Sa
energiczne, agresywne, przewaznie uzdolnione (nieraz nadmier-
nie zdolne), odznaczaja sie intuicja, pozwalajaca im bez wiek-
szych wysitkéw woli| rozwigzywa¢ trudne zagadnienia. Chetne
do pracy, pragng by¢ czynne na kazdem polu, a'nie majgc sto-
sowniejszego zajecia, platajg figle bez miary i konca. Sita mio-
dzieAcza i bujne zycie prowadzg wychowancéw takich nieraz
do gwattownosci, uporu i samowoli.

Ten typ dzieci ma najwiecej wsrod pedagogéw wrogow”



bo wrodzona zywo$¢ i energja przybierajg niekiedy niedozwo-
lone i szkodliwe dla ich ciata i umystu formy.

Gleboka wyrozumiatos¢, wolna jednak od zbytniej pobta-
zliwosci, przyjacielska zyczliwo$¢, powaga i takt nauczyciela,
moga przyczyni¢ sie do wyksztatcenia u takich wychowancéw
silnego, meskiego i szlachetnego charakteru.

Wychowancy réznig sie dalej pod wzgledem normal-
nosci psychicznego rozwoju. ltu odrézniamy: a) nor-
malnie rozwinietych, t. j. takich, ktdrych rozwdj duchowy idzie
w parze z rozwojem fizycznym i wiekiem wychowanca, b) nie-
normalnie rozwinietych,! ktérych rozw6j duchowy wykazuje
pewne uwstecznienie, ¢) nadnormalhie rozwinietych czyli szcze-
g6lnie uzdolnionych, d) upo$ledzonych, t j. pozbawionych ja-
kiego§ zmystu, n. p. wzroku, stuchu i wynikajacego stad ka-
lectwa: ciemnoty, gtuchoty Ilub glucho-niemoty. Szkoly sg za-
kftadami wychowawczemi dla wychowaricbw normalnie rozwi-
nietych. Dla anormalnych istniejg specjalne zaktady, jak zaktady
dla umystowo uwstecznionych, zakltady dla ciemnych i gtu-
choniemych, w ktérych fachowo wyksztatceni pedagodzy prak-
tycznemi i bardzo poglagdowemi metodami rozwijaja powoli i sy-
stematycznie ich umysty.

W klasyfikacji normalnych i anormalnych nalezy byé bar-
dzo ostroznym i skrupulatnym. Mozna sie czesto przekonaé, jak
sie 0 tern przekonat znakomity psycholog francuski Alfred Binet
patrz: Pojecia nowoczesne o dzieciach), ze dziecko, uznane za
anormalne, objawia w dalszym rozwoju nadzwyczajne zdolnosci
pr&ktyczne; jest to wiec typ umystowy wybitnie praktyczny.
Poznanie typéw umystowych (praktyczny,! intelektualny, wzro-
kowcy, stuchowcy) przyczyni sie niezawodnie do gtebszej indy-
widualizacji w wychowaniu i nauczaniu.

Nalezy wreszcie odrézni¢ pte¢ i wiek wychowarncow.

Odrdznia sie zwykle—odnosnie do wieku—pie¢ okreséw wy-
chowawczych, a mianowicie: I. Okres niemow lecy obej-
muje pierwszy rok zycia. Jest to okres, w ktorym gtowna
troska matki lub piastunki polega na stworzeniu dziecku wa-
runkéw fizycznego rozwoju.

11. Drugi okres dzieciecy trwa od drugiego do konca trze-
ciego roku zycia. Jest to okres, w ktorym umyst dziecka budzi
sie do zycia, okres silnego dziatania Swiata zewnetrznego na
zmysty i tworzenia sie mndstwa wyobrazen, najczesciej w po-
staci obrazkéw wzrokowych, okres tworzenia sie mowy, roz-
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rozwoju wiadz duchowych, przy dalszym naturalnym roz-
woju ciata.

1. Chtopiecy (dziewczecy) od czwartego do siédmego
roku zycia, to okres, w ktorym dziecko dochodzi do swiadomosci
wiasnego istnienia, wyksztatca dalej wiadze duszy, a réwnocze-
Snie, przez uzywanie jak najwiecej ruchu, ¢wiczy i rozwija ciato.
Jest to zarazem okres wychowania przedszkolnego, ogrodkow
froeblowskich—jako posredniego ogniwa miedzy domem a szkota.

Pacholecy od si6dmego do dwunastego, wzglednie
czternastego roku zycia, to okres peinego rozwoju wiadz du-
chowych, okres nauki szkolnej, rozwoju samodzielnosci i tworze-
nia sie charakteru, a zarazem okres cielesnych ¢wiczenh — jako
dalszego naturalnego rozwoju i warunku fizycznego zdrowia.

V. Okres mtodzienczy (panienski) od dwunastego,
wzglednie czternastego roku zycia, do dwudziestego pierwszego
roku zycia, to okres najwyzszego rozwoju fizycznego, wy-
robienia silnej woli i samodzielnego charakteru.

Dr. Jozefa Joteyko, wybitny psycholog i pedolog, moéwi
0 waznosci poznania okreséw rozwojowych nastepujaco: ,,Po-
znanie etapow rozwojowych, przez ktdre przechodzi dziecko, po-
siada pierwszorzedne znaczenie dla pedagoga. Wszak mozliwem
sie okazuje tak pokierowa¢ wychowaniem i wyksztatlceniem
dzieci, aby interwencja wychowawcy odpowiadata Scisle tym
okresom rozwojowym co do swego stopnia i rodzaju. Kazdy
naturalny okres rozwojowy pozostaje w zwigzku z rozwojem
pewnej funkcji lub zdolnosci, ktdrej gra, czynno$é, rozkwit — do-
starcza dziecku najwiekszej sumy radosci. Kazdy okres odpo»
wiada pewnym zainteresowaniom, ktdre Scisle tgczg sie z jego
duchowym i fizycznym rozwojem®.

I. S, Bleike ; Zarys pcdagof>iki.
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Formy wychowania.

A) Wychowanie domowo-jednostkowe. — Wycho-
wanie szkolne-zbiorowe.

Wychowanie odbywa¢ sie moze w domu, w szkole, w spe-
cjalnych zaktadach wychowawczych, jako to : ochronkach, zakta-
dach sierot, zaktadach dla ciemnych, gtuchoniemych, w zakita-
dach poprawczych lub w pensjonatach. W Polsce, przed usta-
nowieniem Komisji Edukacji Narodowej, a nawet i pdzniej,
wybitng formg wychowania bylo wychowanie i wyksztatcenie
domowe, tu i 6wdzie uzupetniane wyjazdami za granicg, prze-
waznie jednak nie dla zdobycia wiedzy, lecz dla nabrania gtad-
kich form towarzyskich. Oczywiscie byly tez liczne w>'jatki.
Szlachta bogatsza ksztalcita za granicg nieraz bardzo gruntownie
swoich synéw, ktérzy pézniej szerzyli znajomos¢ zdobytych nauk-
w Polsce.

Mimo organizacji szkét jezuickich w Polsce w XVI stule-
ciu, a szkot pijarskich w XVII, miodziez, ktéra nie sposobita
sie do stanu duchownego, najczesciej wychowywata sie w domu.

Mikotaj Rej, ktory w ,,Zywocie cztowieka poczciwego“ daje
obraz wychowania i zycia szlachty w XVI stuleciu, jest zwo-
lennikiem wychowania domowego. W dziele swem méwi: ,,Gdy
juz dziecigtko podroscie, starajze mu sie pilno o jakiego cnotli-
wego, statecznego, trzezwego preceptora (nauczyciela), aby nauki
stuszne i obyczajne poczciwe mogt z niego bra¢ i obaczaé,
a najlepiej go doma do czasu pochowaé, bo wzdy i rodzicéw
i preceptora potrosze sie przestrzega¢ bedzie i lepszy wczas
w swym miodym wychowaniu mie¢ moze i wzdy z onemi spro-
snemi chiopiety szkolnemi pospotu rds¢ nie bedzie i ich obycza-
jow sobie do miodej gtowy nie nabije. Bo to by¢ inaczej nie



moze, jakie towarzystwo, takie tez i obyczaje pospolicie bywaja,
a wszak to i miedzy starszymi widamy. Albowiem to jest rzecz
pewna, w jakie obyczaje mtodo$é dziecinna bedzie podana, ta-
kie dtugo i pamieta¢ i uzywaé ich bedzie, a mozem baczy¢ i po
miodem drzewie, ktére im nalepiej uszczepione a oprawione be-
dzie, tym narychlej i uroscie i wdzieczne owoce snadniej moze
poda¢ z siebie®

W przeciwienstwie do Reja’ — Gliczner-Skrzetuski, teore-
tyk pedagogiczny z XVI st., osSwiadcza sie za wychowaniem
publicznem-szkolnem, wystepujac przeciw powszechnemu zwy-
czajowi trzymania w domu nauczycieli. Wychowanca, wyksztat-
conego w domu, poréwnuje z zotwiem, ktéry rzadko kiedy wy-
chodzi na stonce, lecz kryje sie w swej skorupie. ,,Dom —
mowi Gliczner-Skrzetuski — ma by¢ od gospodarstwa, a szkota
od rozumu i madrosci. Niechaj sie ojciec nie bfazni, doma syna
nie dawa uczy¢, a ‘szle do szkoty albo kolegjum, bo¢ inaczej
zadnego pozytku ani on sam, ani syn nie poznaja‘“.

Szymon Marycki, bakatarz Akademji krakowskiej w XVI w.,
zajmuje stanowisko posrednie. Radzi, by dzieci do 10 roku
zycia wychowywaly sie w domu, a dopiero potem uczyly sie
w szkotach publicznych. Z rozwojem i liczbg szkét coraz bar-
dziej przyjmuje sie zwyczaj wysytania dzieci bogatszej szlachty
pod opiekg ,dyrektora“ (starszego ucznia uniwersytetu) do szkot
w wiekszych miastach, zawsze jednak typ wychowania domo-
wego byt przewazajacy. Z wychowaniem domowem w S$cistym
zwigzku fgczy sie wychowanie jednostkowe, gdyz w domu zwy-
kle wychowawca zajmowat sie jednostka. Ze wychowanie do-
mowe byto przewazajace, tlumaczy sie niewielkg iloscig szkot,
znacznem ich oddaleniem, a wreszcie tradycja.

Tak wychowanie domowo-jednostkowe, jakotez szkolne
zbiorowe, ma liczne dodatnie i ujemne strony.

1) Dodatnia strong wychowania domowego jest izolowa-
nie wychowanca od niekorzystnych wptywéw otoczenia szkol-
nego, gdzie zbierajg sie dzieci z réznych srodowisk o réznych
poziomach moralnych, ktére mogtyby w danym razie wywrzec
niekorzystny wptyw na wychowanhca.

2) Zajmowanie sie wychowaniem jednego wychowarca
utatwia wychowawcy gruntowniejsze poznanie temperamentu,
uzdolnienia, sktonnosci, kierunku i formy réznych jego zaintere-
sowan, co niezawodnie przyczyni¢ sie moze do wyboru naj-
trafniejszych srodkéw wychowawczych i metody nauczania.

2
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3) Wychowanie domowo-jednostkowe moze pod wzgle-
dem materjalnym przysporzy¢ wychowancom wiecej wiadomo-
§ci i gruntowniejszych, bo czas, ktéryby miat byé zuzyty na
wyksztatcenie pewnej ilosci wychowancéw, poswieci sie tylko
jednostce; mozna wreszcie zyskac¢ na czasie, tj. w krétszym cza-
sie osiggng¢ pozadane dodatnie wyniki.

Z drugiej strony, gdy zwazymy, ile szkody moze przyniesé
wychowanie domowe, przychylimy sie stanowczo na strone wy-
chowania szkolnego zbiorowego.

1) Najpierw w wychowaniu domowem nie zawsze mamy
do czynienia ze Swiattym, w kwestjach pedagogicznych, nalezy-
cie wyksztalconym wychowawcg, a juz sam ten fakt podaje
w watpliwo$¢ warto$¢ takiego wychowania.

Nie moznaby zyczy¢ sobie idealniejszych warunkéw wy-
chowawczych, jak wychowanie na tonie zgodnej, przykiadnej
rodziny, gdyby rodzice, ktorzy sq naturalnymi wychowawcami
swych dzieci, byli zawsze sami wyksztalceni i zaznajomieni
z metodami wychowania i nauczania, gdyby zawsze odznaczali
sie wysokim stopniem moralnosci i na kazdym kroku dawali
swym dzieciom dobre przykiady.

Wiemy jednak, ze takich rodzicéw jest niewiele, a gdyby
nawet wszyscy mogli uczyni¢ zado$¢ tym warunkom, to nie
wielka ich liczba mogtaby istotnie oddac sie cigglej, nieprzerwa-
nej pracy wychowawczej— z powodu obowigzkéw swego stanu,
z drugiej za$ strony mitos¢ rodzicielska i wynikajaca z niej cze-
sto pobtazliwo$¢ mogtaby wypaczy¢ charaktery dzieci.

2) Powtdére mogtoby ono byé udzialem tylko nielicznych
jednostek, bo fizyczng niemozliwoscig bytoby dostarczy¢ kazdemu
dziecku osobnego pedagoga i, co za tern idzie, wychowanie iwy-
ksztatcenie statoby tylko na ustugach warstw $rednio-zamoznych
i najbogatszych.

3) Kazdy cztowiek stworzony jest do zycia w pewnej spo-
tecznosci. Wychowanie jednostkowe i domowe zacie$nia wycho-
wanca do najblizszego kota rodziny lub krewnych, a tern samem
nie moze wytworzy¢ tych przymiotéw spotecznych, ktére do zy-
cia obywatelskiego sg koniecznie potrzebne.

Dziecko, wychowane wytgcznie w domu, staje sie dziwakiem,
odludkiem, mysli kategorjami rodzinnemi, przez co nabiera fal-
szywego, bo najczesciej jednostronnego na $wiat pogladu.

4) Wyohowaniec taki, przymujac wph*w wychowawcy
i najblizszej rodziny, nie ma moznosci wyrobienia sobie skion-
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nosci czynnych, staje sie charakterem przyjmujacym, biernym,
niezdolnym do praktycznego zycia.

Wychowaniec, odosobniony, nie uczy sie pokonywac ro-
znych trudéw zyciowych i dlatego moze wyksztatci¢ w sobie
charakter staby i chwiejny.

Zycie zbiorowe ma wiele stron dodatnich i ujemnych
wychowaniec za$, wychowany w domu, bedzie je znat z jednej
lub kilku tylko stron i to przez pryzmat rdéznych domowych
pogladdéw lub przesaddw i dlatego nie bedzie miat o Swiecie jasnego,
doktadnego pojecia, a kosztem dopiero p6zniejszych, nieraz bardzo
bolesnych doswiadczen, podczas ktérych i charakter prawy za-
tamaé sie moze, przystosuje sie do wspotzycia w spoteczen-
stwie.

O ile w danym razie wychowaniec mogtby zyskaé przy
formie wychowania domowego na materjalnych wiadomosciach
0 tyle poniesie strate o wiele ciezszg i wazniejszg w zyciu, bo
stanie sie to kosztem wyksztatcenia formalnego.

Pamie¢, rozsadek i rozum, te trzy gidwne wiadze duszy,
rbzwijajg sie o wiele silniej i wszechstronniej w szkole, anizeli
w domu.

W koncu, co najwazniejsze, wychowanie i nauczanie do-
mowe nie ksztalci samodzielnosci, co jest przeciez jednym
z gtébwnych celéw wychowania.

Z tych wiec wzgledéw w interesie dobra wychowarca mu-
simy, jak to zresztg Komisja Edukacji Narodowej silnie pod-
kreslita, przychyli¢ sie na strone wychowania zbiorowego w spo-
tecznosci szkolnej.

B. Wychowanie prywatne i publiczne (pan-
stwowe).

Wychowanie dtugi czas spoczywato w reku prywatnych
jednostek, badz tez korporacyj.

W wiekach $rednich miodziez wychowywata sie w domu lub
w szkotach parafialnych i klasztornych, ktore gtéwnie przygoto-
wywaly do stanu duchownego. Byty tez szkoty publiczne, miej-
skie, lecz najpierw bylo ich niewiele, a powtére wychowanie
: nauczanie stato na niskim poziomie.

Juz Erazm Gliczner-Skrzetuski domagat sie w XVI w,, by
wychowanie uczynié¢ sprawg publiczng, panstwowa, lecz gtos
ten poszedt rychlo w zapomnienie. Dopiero Komisja Edukacji
Narodowej, powotana do zycia uchwatlg sejmu z dnia 14 pa-
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zdziernika 1773 r., wyglasza zasade upanstwowienia szkoty.
Panstwo bierze odtad inicjatywe wychowania i nauczania
w swoje rece i stwarza przepiekng i do dnia dzisiejszego za
wzlr stuzaca organizacje szkolnictwa, wolnego od wszelkiego
biurokratycznego balastu, pragnie bowiem wychowaé w swych
szkotach wolnego i o$wieconego obywatela. System publicznego
wychowania, stworzony przez Komisje Edukacji Narodowej, wy-
przedzit catg Europe, a dzi$§ mierzy¢ sie moze z tak wysoko
rozwinietem szkolnictwem amerykanskiem, ktdremu co najmniej
doréwnuje pod wzgledem wychowania obywatelskiego, a prze-
wyzsza je prostotg swego ustroju, brakiem biurokratycznych
form i wybitng tendencjg narodowa.

Komisja Edukacji Narodowej poddata pod swoéj zarzad
takze szkoty klasztorne i pensjonaty prywatne, pragnac przepro-
wadzi¢ jednolity w catem panstwie program wychowania i na-
uczania.

Ster wiec catego wychowania objeto panstwo. Spoteczen-
stwu i jednostkom pozostawita Komisja inicjatywe prywatng
i troske o materjalne wyposazenie szkoty, a zarazem zachecala
do zakladania szkot parafialnych (powszechnych). ,,Ktoby z oby-
watelow gtoszg Ustawy — jakiegokolwiek stanu szkolj'™ pa-
rafjalne albo nowe zatozyt, albo dawniejsze lepiej opatrzyt, rek-
tor wydziatowy (gimnazjum) doniesie o0 tym do Komisji, imie-
niem jej wdziecznos¢ dobroczyncy oswiadczy, oraz przy otwar-
ciu szkét toz dobrodziejstwo ogtosi, do publicznej wiadomosci
droga gazet poda i nabozenstwo uczniom tejze szkoly naznaczy*.

I w czasach dzisiejszych Ministerstwo OS$wiecenia Publi-
cznego popiera prywatne zakitady wychowawczo-naukowe, o ile
odpowiadajg og6lnym warunkom organizacji szkolnej panstwo-
wej, udziela zaktadom takim prawa wydawania waznych na
rowni z panstwowemi zaktadami S$wiadectw, subwencjonuje je,
ale zarazem zastrzega sobie nadzér i wglad w wewnetrzng or-
ganizacje, ocene wynikéw pracy wychowawczej i naukowej
przez powotanych w tym celu wizytatoréw szkolnych. Zaklady
prywatneg, rzetelnie, po obywatelsku i w szczerym duchu naro-
dowym przez fachowych kierownikéw prowadzone, pomagaja
W znacznej mierze Panstwu w jego pracy oswiatowo-wycho-
wawczej, niekontrolowane jednak i pod nieodpowiedzialnem Kie-
rownictwem prowadzone, mogg sta¢ sie Srodkiem demoralizacji,
obnizenia poziomu wj~ksztatcenia, a czasem S$rodkami korupcji
i dziatan przeciwpanstwowych.
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Na szczeg6lng uwage zastuguja towarzystwa oSwiatowe,
jak: Polska Macierz Szkolna w b. Krolestwie kongresowem, To-
warzystwo Czyteln Ludowych w Poznanskiem i Towarzystwo
Szkoly Ludowej pod zaborem austrjackim. Towarzystwa te
w czasach niewoli dziatalnoscig swoja os$wiatowa i patrjotyczna
krzepity i przygotowywaty lud polski na wielkie $wieto Zmar-
twychwstania. Nie wolno i o tern zapomnie¢, Ze prawie kazde
polskie towarzystwo agrarne, bankowe, przemystowe, czy ku-
pieckie, zajmowato sie pracg oswiatowa.

Nauczyciel polski, dobra matka polska, prawy obywatel
oswiecony wszystkich warstw spotecznych szerzyt idee wolnosci
wsrdd ludu polskiego, nieraz tajnie i w nocy z narazeniem wia-
snego zycia od Odry do tajgéw sybirskich i od Battyku az po
Karpaty, a nie zapomiat takze pod wptywem prywatnego szkol-
nictwa i towarzystw os$wiatowych polski emigrant w Ameryce
0 swej ojczyznie. Szty z tych towarzystw o$wiatowych i patrjo-
tycznych rodzin polskich ksigzki polskie hen, za daleki ocean,
by krzepi¢ serca biednych pogrobowcéw — tutaczy i budzié
w ich duszach nadzieje lepszej przysztosci. | szumiaty w dale-
kiej miescinie panamskiej Aspinval Sienkiewiczowskiemu ,La-
tarnikowi*, powstarnicowi Skawinskiemu, w uszach ojczyste lasy
sosnowe, betkotaty mu rzeki rodzinne, gdy czytat ,,Pana Tade-
usza“, przystanego mu z ojczyzny i marzyt, by cudem powrd-
ci¢ na ojczyzny tono*“.

C) Wychowanie w specjalnych zaktadach.

1) Tu przedewszystkiem wymieni¢ nalezy wychowanie
w zaktadach sierocych. Wychowancy, pozbawieni cie-
pta rodzicielskiego, znalez¢ powinni czutych, dobrych rodzicéw
w wychowawcach, a wychowawca: delikatnoscig, mitoscig, cie-
ptem uczucia w pracy wychowawczej, stara¢ sie powinien wy-
nagrodzi¢ tej biednej miodziezy bolesng strate, jaka poniosta
przez przedwczesng $mier¢ rodzicéw. Wychowanie w takich za-
ktadach pod wzgledem umystowym nie rdézni sie¢ w niczem od
planu w publicznych szkotach. Z zakladami temi potgczone sa
zwykle warsztaty rzemie$lnicze, w ktérych miodziez pod kierun-
kiem fachowych nauczycieli przygotowuje sie do praktycznego
zawodu.

2) Istniejg dalej zaktady poprawcze dla niele-
tnich przestepcow. Spaczone zycie rodzinne, rozluznienie
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obyczajow, ciezkie warunki pracy, brak oswiaty i nedza mater-
jalna przysparza panstwu pewng ilos¢ wykolejeficéw zyciowych”
ktorych zte towarzystwo i zycie brukowe, a przedewszystkiem”™
brak nalezytej opieki spotecznej w tym Wzgled2|e—prowad2| do-
ciezkich nieraz przestepstw.

Zagranica, gtéwnie Anglja i Ameryka, zorganizowata caty
szereg towarzystw i klubéw spotecznych, ktdrych zadaniem jest
uczyni¢ z tych szumowin zycia jednostki pozyteczne dla kraju
I u nas w tym kierunku praca zapoczgtkowana. Istnieje zaktad
dla nieletnich przestepcéw w Przedzielnicy koto Dobromila wMa-
fopolsce, w Studziencu (dla chtopcéw) i w Puszczy (dla dziew-
czat) w b. Kroélestwie Kongresowem.

O ile do zawodu wychowawczo-nauczycielskiego potrzeba
starannego wyksztatcenia, to do prowadzenia tego rodzaju za-
ktaddéw potrzeba duzej, fachowej wiedzy teoretycznej i duzego
doswiadczenia zyciowego. Praca w takich zaktadach jest trudna
lecz wdzieczna. Przez nauke poglagdows, prace w ogrodzie lub
w polu, zatrudnienie w warsztatach rzemiesiniczych skierowuje
sie wole wychowancéw ku zamitowaniu do dobrych uczynkéw
i podnosi sie ich pod wzgledem moralnym.

3) Wychowanie w zaktadach dla matozdol-
nych (umystowo”™ niedorozwinietych). W kazdej niemal miej-
scowosci znajduje sie kilkoro lub kilkanascioro dzieci, ktore, be-
dac w wieku szkolnym, nie mogg pobiera¢ w szkotach powszech-
nych prawidtowej nauki z powodu tepych zmystéw. Nauczy-
ciel-wychowawca ma obowigzek zajgé sie takze takiemi dzie¢mi
1 droga powolnej, czesto nadprogramowej pracy, stara¢ sie roz-
budzi¢ ich umysty i wyksztatcic je.

Istniejgjuz dzi$ osobne szkoty dla umystowo niedorozwinietych
(w Warszawie i Lwowie), w ktérych nauczyciele, specjalnie wy-
sztalceni, zajmujg sie dziatwg. Ministerstwo Os$wiecenia Publicz-
nego dokfada staran, by szkoly takie postawi¢ na wyzynie eu-
ropejskiej 1 dlatego organizuje osobne kursy doksztatcajgce dla
nauczycieli tych szk6t. Kandydaci nietylko nabieraja rzeczowej
1 fachowej wiedzy z zakresu psychologji ogdlnej i patologicznej,
pedagogiki i dydaktyki, lecz przez zajecia praktyczne poznajg
najnowsze metody nauczania. Ponadto Ministerstwo zorganizowato
osobne seminarjum pedagogiki specjalnej w Warszawie, celem
ksztatcenia nauczycieli dla dzieci anormalnych.

4) Wychowanie w zaktadach dla gtuchonie-
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mych. Osobnego systemu wychowawczego i metod nauczania
wymagajg wychowancy gtuchoniemi.

Gtuchota jest wynikiem choroby uszu, nosa, gardta, moézgu,
skrofulozy i t. p. lub tez wynikiem nieszcze$liwego wypadku.
Nie jest rzeczg obojetng, kiedy dziecko przestato stysze¢, bo od
tego zalezy stopien zdolno$ci uzywania mowy na wyrazanie
procesow myslowych. Dziecko, ktére od urodzenia jest gtuche,
jest zarazem nieme, nie styszac bowiem dzwiekéw mowy, nie
moze sobie jej przyswoic.

Az do XVIII w. nie zajmowano sie systematycznem Kksztat-
ceniem tych nieszcze$liwych istot, ktdre byly ciezarem dla rodziny
i spofeczenstwa, a przesady, niejednokrotnie do dnia dzisiejszego
wéréd ludu krazace, gtosza o przeklenstwie i karze Boskiej,
spuszczonej na danag rodzine.

Dopiero wybitny filantrop ks, de I'Epée w Paryzu zalozyt
za wiasne fundusze pierwszg szkote dla gtuchoniemych, w kto-
rej uczono mowy, zapomocg t. zw. migow, t. j. ruchéw, gtéwnie
ragk i miesni twarzy. Zaklad ten poOzniej upanstwowiono.

Odmienng metode nauczania mowy gtuchoniemych wyna-
lazt Samuel Heinicke w Saksonji, w Lipsku. Jest to metoda gto-
sowa, polegajagca na nasladowaniu gtosu wychowawcy przy
odpowiedniem utozeniu warg. Zwyciezyta z czasem metoda gto-
sowa — jako bardziej naturalna i dajaca lepsze, niz mimiczna
wyniki.

W Polsce istnieje wzorowo urzgdzony zajkfad dla gtucho-
niemych w Warszawie, zatozony przez ks. Falkowskiego oraz
zaktad dla gtluchoniemych we Lwowie.

Wychowanie i nauczanie gluchoniemych wymaga ze strony
nauczyciela gruntownego i specjalnego wyksztatcenia, nadzwy-
czajnej cierpliwosci i serdecznego ukochania tych nieszczesliwych
wychowarncéw, ktdrzy, uposdledzeni przez nature,- chorobe, wypa-
dek lub niedbalstwo ze strony rodzicéw, czujg czestokro¢ zal do
Swiata i ludzi i sg zazwyczaj ztodliwi i krngbrni. Wszelkie eks-
perymentowanie na tern polu przez ludzi niefachowych przy
dzisiejszym stanie nauki jest rzeczg wprost karygodna, bo wy-
rzadza dalszg krzywde tym nieszczeSliwcom, nie mdwigc juz
o tern, ze eksperymenty niefachowcéw zwykle nie doprowadzaja
do celu.

Z zaktadami temi polaczone sa pracownie roznego rodzaju,
ktére przysposabiajg wychowarncéw do praktycznego zawodu.

5 Wychowanie w zaktadach dla ciemnych.



Dzieci ciemne, pozbawione widoku piekna otaczajgcej ich przy-
rody, muszg zastgpi¢ sobie zmyst wzroku wyksztatceniem i wy-
subtelnieniem dotyku. Wychowanie ich, podobnie jak gtucho-
niemych, wymaga starannej opieki i umiejetnej metody nau-
czania

Wychowanie to do XVIII w, bylo zupetnie zaniedbane,
a poczeto rozwijaé sie dopiero przy koncu tego wieku we Francji,
gdzie pionierem wychowania ciemnych stat sie Walenty Hauy,
ktéry z pomocg ciemnej nauczycielki, p. Paradies z Wiednia, za-
tozyt w r. 1784 zakiad dla ciemnych w Paryzu. Od tego czasu
budzi sie coraz wieksze zainteresowanie temi kalekami, powstajg
w réznych krajach Europy specjalne dla nich zaktady.

W Polsce istnieje zaktad dla ciemnych w Warszawie, we
Lwowie i w Bydgoszczy. Zaklad w Bydgoszczy kierowany byt
przez stawnego w Niemczech prof. Oskara Pichta. Stynny ten
pedagog skonstruowat maszyne do pisania dla ciemnych wia-
snego pomystu na podstawie systemu Brailla, w ktérym kom-
binacje ufozenia szesciu punktéw tworzg cale abecadio, a na-
wet klucz nutowy. Nazwisko profesora oraz dobdr znakomitych
$rodkéw naukowych, nadzwyczaj pogladowych, $wiadczg o tern,
ze zakiad ten stoi bardzo wysoko. (Niestety ! szanowny pro-
fesor pracuje dzisiaj nie u nas, lecz w Berlinie).

Wychowanie w zaktadach dla ciemnych obejmuje ksztat-
cenie umystu, muzyke i nauke rzemiost.

O ile nauka pogladu wymagang jest w nauczaniu elemen-
tarnem dla dzieci normalnych, to bez niej w nauczaniu ciemnych
nie mozna osiggng¢ zadnych rezultatow. Ciemni od urodzenia,
nie mogac przyjmowac wrazen wzrokowych, nie moga tworzy¢
sobie nalezytych poje¢ o rzeczach bez pogladu, a do abstrakcji
sg niezdolne.

Nauka i wychowanie ciemnych wymaga, podobnie jak wo-
gble wychowanie dzieci anormalnych, specjalnego, naukowego
i praktycznego przygotowania, sity woli i nadzwyczaj szlache-
tnego charakteru. By w takich zakladach osiggna¢ powazne re-
zultaty, potrzeba naprawde pod wzgledem wartosci i przymiotéw
moralnych przynajmniej zblizy¢ sie do szlachetnych filantropéw-
zatozycieli.



ROZDZIAL TRZECI.

Srodki wychowania.

A) Srodki wychowania fizycznego.

Kazda czynno$é, ktéra przyczynia sie tak do rozwoju ciata,
jakotez duszy, nazywa sie Srodkiem wychowania.

Cziowiek skiada sie z ciata i duszy; naturalng jest przeto
rzecza, by $rodki wychowania odnosity sie i do ciata i do du-
szy, bo celem wychowania jest wyksztatcenie catego cztowieka.

Zdrowie fizyczne jest warunkiem zdrowia psychicznego,
dlatego najpierw zastanowimy sie nad Srodkami wychowania
fizycznego.

Juz w czasach odlegtej starozytnosci zdawano sobie sprawe
z waznosci wychowania fizycznego.

Platon (429—347) w dziele swojem: ,,O Rzeczypospolitej*
radzi, by dzieci do 7 r. zycia przebywaly wiele na wolnem po-
wietrzu, by postepowa¢ z niemi tagodnie i strzec, by nie na-
bieraly takich wyobrazen, ktdre budzicby mogly przestrach
i groze, bo tchérzliwo$s¢ — to cecha niewolnicza. Starsze dzieci
powinny oddawaé sie ¢wiczeniom cielesnym, jak: jazda konna,
ptywanie, strzelanie z tuku i t. p. Cwiczenia cielesne maja nie-
tylko przyczyni¢ sie do rozwoju fizycznego, lecz by¢ takze $rod-
kiem rozwoju moralnego, a zdrowie fizyczne ma stuzy¢ jednostce
do spetnienia obowigzkéw wobec Parnstwa.

Wspaniaty rozwoj igrzysk gymnicznych i hipicznych w Grecji
byt zreszta dowodem, ze wychowaniu fizycznemu poswiecano
wiele czasu i to wiecej w Sparcie, niz w Atenach.

Rzymianie dbali nadzwyczaj o czysto$¢ i site ciata, a ka-
piele i ¢wiczenia fizyczne byly w powszechnem uzyciu.



- 28 -

Zycie ascetyczne wiekéw $rednich, a zwilaszcza wycho-
wanie w szkotach klasztornych, nie sprzyjato rozwojowi wycho-
wania fizycznego.

Dopiero humanizm przypomniat wychowawcom starozytne
zasady ksztatcenia harmonijnego ciata i duszy, a Erazm z Rotter-
damu i Ludwik Vives kiladg nacisk na wychowanie fizyczne.

W czasach nowozytnych zajmowano sie przygodnie wy-
chowaniem fizyczhem w szkotach jezuickich, w ktérych, w cza-
sie wolnym od nauki, miodziez oddawata sie grze w pitke, pty-
waniu, jezdzie konnej, szermierce, mocowaniu i wyscigom.

W XVIII w. pedagog angielski John Lock podkreslit silnie
znaczenie wychowania fizycznego i wstawit je w program nauki
szkolnej, a Jan Jakéb Rousseau uwaza fizyczne wychowanie
miodziezy za najwazniejsze zadanie wychowawcy.

P'ilantropinisci przy konicu XVIII w. réwniez kiadli nacisk
na ksztatcenie ciata, a czynili to w wychowawczych swych
Zaktadach rozumnie i planowo. Sitynny pedagog niemiecki Ba-
sedow w zakladzie swoim w Dessau przeprowadzat c¢wiczenia
cielesne z wielkg skrupulatnoscig. Po kazdej lekcji odbywaty sie
¢wiczenia cielesne, wsrdd ktérych ¢wiczenia ruchowe na wol-
nem powietrzu zajmowaty powazne miejsce. .

Komisja Edukacji Narodowej, uwazajgc zdrowie obywateli
za podwaling materjalnej potegi panstwa, poswieca wychowaniu
fizycznemu wiele bacznej uwagi. Cel wychowania fizycznego
okreslajg Ustawy Komisji nastepujaco: ,,Nieprzerwana osnowa
starann okoto dzieciecia od pierwszych jego zycia poczatkow,
okoto zdrowia, czerstwosci i sit jego, staran, stosowanych do
pomnazajgcego sie¢ wieku, a zawsze za cel majgcych uczynié
cztowieka szczesliwym i do wykonania powinnosci zdolnym®.

Poniewaz naturalnymi wychowawcami dziecka sg rodzice,
przeto oni sg obowigzani starac sie o zdrowie fizyczne miodziezy.
Rzeczg szkoly, jako zaktadu wychowawczo - naukowego, jest
prace rodzicow w tym Kkierunku dalej prowadzié. -

Ksztatcenie fizyczne uwaza Komisja za obowigzek wprost
obywatelski, za pozyteczne i potrzebne, tak dla szczescia kazdego
obywatela, jakotez dla Panstwa.

Cztowiek staby i niedofezrly jest dla siebie i innych cie-
zarem, a panstwu przynosi szkode, bo ,,moc i obrona krajowa
z sity i mocy ludzi, w szczeg6lnosci wzietych, sklada sie i sta-
nowi“, dlatego tez ten kraj jest potezniejszy, ktory przewyzsza
inny sita i zdrowiem fizycznem kazdego obywatela.






cielg z wychowancami w tazienkach szkolnych jest w naszych
warunkach wprost koniecznoscia.

Lecz kultura fizyczna nie tylko na czystosci ciata polega.
Nalezy miodziezy stworzyé warunki higjenicznej pracy w szkole,
nalezy jg na kazdym kroku otoczyé wzorowg czystoscig. Dla-
tego izba szkolna powinna by¢ wzorem porzadku i czystosci.
Nie écierpi nauczyciel kurzu i brudu na podtodze, S$cianach,
oknach i w szafie. Wszelkie wypracowania piSmienne, roboty
reczne, ksigzki i pomoce naukowe powinny by¢ schludne.
W kazdej sali szkolnej i na korytarzach znajdowac sie powinny
spluwaczki, by dzieci bezwarunkowo nie pluty na podtoge.

Nalezy dzieci pouczy¢, ze z taka lekkomyslnoscig rozrzu-
cane papiery sg cennym materjatem palnym, ze kazda, chocby
najdrobniejsza rzecz stuzyé moze do uzytku ludzi; dlatego nie
pozwoli im wychowawca zostawia¢ zadnego skrawka papieru,
resztek jadta i t. p. na podiodze.

Pouczyé trzeba réwniez wychowancéw, ze zasSmiecanie
ulic, publicznych ogrodéw lub innych miejsc jest niezdrowe i nie-
estetyczne, ze po zewnetrznym wygladzie wsi lub miasta poznac
mozna kulture ich mieszkancow.

Ciaggle przestrzeganie czystosci i porzadku w catym bu-
dynku szkolnym i dokota niego, nieustanne ¢wiczenie miodziezy
w utrzymywaniu czystosci ciata, odziezy i wszystkich pomocy
naukowych przyczyni sie niezawodnie do wyrobienia w wycho-
warncach zamitowania czystosci, a wtedy szkota oddziata takze
w tym Kkierunku na dom, bo wychowancy, przyayczajeni
w szkole* do higjenicznych warunkoéw, brudu w domu nie zniosa.

b) Nieprzecigzanie umystéow nauka. Mobzg dziecka,
do pracy umystowej nie przyzwyczajony, szybko sie meczy.
Naturalny rozw6j duszy wymaga, by mézgu zbytnio nie nate-
za¢. Dlatego nauczyciel stara¢ sie bedzie zastosowa¢ nauke do
stopnia umystowego rozwoju uczniéw, kazdg rzecz nalezycie
uzmystowié, wychodzi¢ od rzeczy znanych do nieznanych, od
blizszych do dalszych, od zmystowych do oderwanych oraz
lekcje trudniejsze przeplata¢ fatwiejszemi, zajecia za$ umystowe —
praktycznemi.

c) Systematyczne i planowe ¢wiczenia cie-
lesne. Dazy¢ nalezy, by ten naturalny u dzieci poped do ruchu
skierowa¢ na wiasciwg droge, by sie wyksztatcit w zamitowa-
niu do c¢wiczen cielesnych, zabaw i gier ruchowych, na wolnem
powietrzu. »Natura — moéwi ks. Poptawski — data wiekowi



dziecinnemu osobliwa ruchliwo$¢ i w tej ruchliwosci nienasy-
cone upodobanie. Nie trzeba wiec tej mistrzyni sprzeciwiaé sie
lub one (ja) poprawiac™.

Uprawia¢ wiec nalezy systematycznie ¢wiczenia wolne, gry
i zabawy ruchowe, stopniowa¢ je w miare wzrostu sit fizycznych,
a wreszcie wyrobic¢ licznemi, celowo przeprowadzonemi c¢wicze-
niami, zamitowanie do sportéw, jak; wiostowanie, ptywanie, sa-
neczkowanie, $lizganie sie it p. Starsza miodziez wigza¢ nalezy
w druzyny harcerskie, ktore nietylko swym programem ¢wiczeh
wyksztatcg wychowarnca fizycznie, lecz przyczynig sie takze do
wychowania moralnego i wyrobienia uczué spotecznych.

Systematyczne ¢wiczenia cielesne, przeprowadzone umie-
jetnie i planowo, dazy¢ beda przez szkote do cielesnego odro-
dzenia narodu, bedg przeciwdziataly skartowaceniu rasy i wy-
tworzg w narodzie taki zapas sit fizycznych, jaki potrzebny jest
do ekonomicznego postepu i szczescia wszystkich obywateli.

B) Wychowanie umystowe.

Srodkami wychowania umystowego sg: nauka wychowaw-
cza, pilnos¢, powaga, mitos¢, karnos¢, nadzor, przyktad, nagroda
i Kkara.

1 Nauka wychowawcza.

Nauka jest jednym z najwazniejszych $rodkéw wychowa-
nia. Azeby spetnita swoje zadanie, musi by¢ wychowawcza,
t. j. rozwijaé wszystkie wiadze duszy w tym celu, by wyrobié
u wychowanhcoéw samodzielny i moralny charakter.

Nauka wychowawcza ma za zadanie:

a) wyksztatcenie materjalne,
h) wyksztatcenie formalne.

Woyksztatcenie materjalnejest przyswojeniem wychowan-
cowi wiadomosci, ktore potrzebne mu bedg w praktycznem
Zyciu.

Wyksztatceniem formalnem  nazywamy rozbudzanie
wszystkich wtadz duszy, a wiec zdolnosci tworzenia prawidio-
wych sadéw, wnioskéw, wycéwiczenie wyobrazni, pamieci, roz-
sgdku i rozumu.

By zaczaC racjonalne wychowanie intelektualne, potrzeba
najpierw wyksztatci¢ zmysty, ktére dostarczajg duszy wycho-



warnca wiele wrazen, na podstawie ktérych tworzy wyobrazenia
i pojecia i wydaje sady o rdéznych rzeczach. Poniewaz zmyst
wzroku dostarcza nam przewaznej liczby wrazen, dlatego tez
nalezy najpierw uczy¢ dzieci prawidtowego spostrzegania. Uczyni
to nauczyciel, gdy oprze swojg nauke na pogladzie. Kazda rzecz
nowa dla wychowarnca musi bezposrednio oddziata¢ na zmysty.
Niechaj wiec uczen bierze przedmiot do reki, niech go ogladnie
dokfadnie ze wszystkich stron, niech sitg wzroku zmierzy (gdy
nie zna jeszcze jednostek mierniczych), a sitg miesni zwazy,
a w miare postepu niechaj nie dowierza ani wzrokowi, ani
miesniom, ktore nas czesto tudza, lecz przy pomocy jednostek
mierniczych i Wagowych doktadnie okresli wymiary, ciezar i rézne
tej rzeczy wihasnosci.

»Powinnosci nauczyciela Grzegorza Piramowicza zawie-
rajg liczne wskazowki — odnosnie do wychowania umystowego,
ktére do dnia dzisiejszego nie stracity nic ze swej aktualnosci.

Piramowicz radzi poznawa¢ nature i sktonnosci ucznidw,
zwraca¢ uwage na ich mowe, uczynki, a zwtaszcza w obcowaniu
swobodnem pomiedzy sobg i do tych spostrzezen dostosowac
nauczanie. Badanie wiec indywidualnosci uczniéw jest konie-
cznym nauczyciela obowigzkiem, bo tylko na tej podstawie be-
dzie mogt wykorzystaé w nauczaniu ich wrodzone uzdolnienia.

»Powinnosci nauczyciela“ przestrzegaja przed czczym wer-
balizmem, przed moralizowaniem i narzucaniem wychowaricom
pewnych prawd moralnych. Uczeh do poznania prawdy zdgzaé
ma o wiasnych sitach, ma te prawde poznaé¢ na licznych przy-
ktadach, zaczerpnigtych z zycia i to mozliwie z najblizszego oto-
czenia.

Lecz, nauka nie bedzie wychowawczg, gdy nauczyciel
wezmie sie do pracy ozieble i z niechecig ,,byleby“tylko odmoé-
wit swoje“. ,,Trzeba — gtoszg ,,Powinnosci“ — azeby on sam
byt przejety temi prawdami, zeby mitoscig cnét i obrzydzeniem
wystepku serce jego wskrds przeszio, zeby z tkliwoscig, z go-
racoscia ducha moéwit do dzieci. Wtenczas zapewne ich serca
miode wzruszg sie i przenikng. Jedna taka nauka wiecej wazy,
wiecej dobrego sprawi, niz czeste, a zimne gadania“.

MowilisSmy juz, ze pierwszym warunkiem nauczania wy-
chowawczego jest ksztalcenie zdolnosci spostrzegawczych na
przedmiotach konkretnych.

Drugim warunkiem jest ¢wiczenie w nalezjdej uwadze.
Bez skupienia mysli na dany przedmiot, czyli bez czynnej uwagi



spostrzeganie bedzie niedokladne, a co zatem idzie i wyobra-
zenia bedg falszywe.

W $wiadomosci ucznia skutkiem zmystowych wrazeh two-
rzy sie odrazu wiecej wyobrazen. Wyobrazenia objete uwagg —
jak stusznie twierdzi Titschener — staja sie doktadnemi i jasniej-
szemi, niz inne, trwajg o wiele dluzej, gdy nieobjete uwaga
szybko znikaja, a wreszcie daja sie tatwiej odtworzy¢, podczas
gdy wyobrazenia nieobjete uwaga, znikajg ze Swiadomosci danej
jednostki bezpowrotnie.

W og6lnosci mozemy wyr6zni¢ dwa rodzaje uwagi:

a) uwage mimowolnag;
h) uwage dowolna.

Uwaga mimowolna czyli bierna nie wymaga zadnego wy-
sitku woli. Zwracamy mimowolnie uwage na jasne i jaskrawe
barwy, na gto$ne dzwieki oraz na wszelkiego rodzaju kontrasty.

Uwaga dowolna czyli czynna potaczona jest z wysitkiem
woli i takg uwage nalezy przez liczne éwiczenia wyksztalci¢ tak
u wychowancow, by stata sie trwatem przyzwyczajeniem czyli
natogiem.

Azeby przedmiot zwracatl na siebie uwage, musi przedsta-
wiaé dla wychowarica pewien interes, ktory zalezy znowu od
uczucia, jakie ten przedmiot w duszy dziecka wywotuje. To tez
budzenie interesu w nauczaniu jest pierwszym warunkiem wy-
rabiania czynnej uwagi. Dalszym warunkiem jest skierowywanie
zmystdw ucznia na jeden (w danej chwili) przedmiot, przez
zestawienie bowiem odrazu wielu rzeczy rozpraszamy uwage.

Uwaga nie moze by¢ skupiona na pewnym przedmiocie przez
dtuzszy czas, gdyz potaczony z nia wysitek woli meczy umyst.
Dlatego konieczng jest rzecza, by tempo nauczania byto zywe
j urozmaicone. Pamieta¢ przytem nalezy, ze uwaga czynng obej-
mujemy w catosci mniejsze przedmioty i krétkie wyrazy, dlatego
nauka czytania nie powinna polega¢ na starej, niezgodnej z wy-
nikami badan psychologji wychowawczej metodzie sylabizo-
wania (zgtoskowania), lecz metodzie wyrazowej, obrazkowej
t. j. takiej, w jakiej formie w duszy dzieciecej powstajg wyobra-
zenia.

Caty wiec sukces w nauczaniu polega na wyrobieniu zdol-
nosci do uwagi dowolnej, na rozbudzaniu zainteresowania w nauce
oraz na pilnosci, o ktorej bedzie nizej mowa.

O metodach i formach nauczania wychowawczego traktuje
pedagogika praktyczna, dlatego tg strone nauczania pomijamy.

J. S. RUike: Zar)s pedagogiki. 3
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2. Pilnosé.

Jak w kazdej pracy fizycznej, tak tez w pracy umystowej
do osiggniecia pomysinych i trwatych skutkéw potrzebny jest
pewien stopien gorliwosci, statecznosdci i ciagtoSci  racy, czyli
pilnosci. Bez niej — praca bedzie dorywcza, a wyksztatcenie
niejednolite i chaotyczne.

Pilnos¢ jest wiasciwoscig umystu, ktorej zarodki dziecko
przynosi ze sobg na $wiat — jest wiec rzeczg wychowawczego
nauczania te zarodki pilnosci wyksztaici¢, pozwoli¢ im wykiet-
kowaé i nalezycie sie rozwingé a przez ciggte ¢wiczenia wyrobic¢
natdég pilnosci czyli przyzwyczajenie do gorliwej, statecznej pracy.

Srodkiem rozwoju pilnosci sg: uwaga, przyktad i ¢wi-
czenie.

O uwadze moéwilimy w poprzednim ustepie, wspomniemy
przeto o przykladzie i éwiczeniu.

Matka w domu, Kkrzatajac sie caty dzieri okoto spraw co-
dziennego zycia, daje dziecku wzdr pilnosci godny nasladowa-
nia. Matka uczy dziecko pacierza, uczy je ubiera¢ sie w pewnym
porzadku, przestrzega¢ pewnych form towarzyskich i im z wieksza
skrupulatnoscig to czyni, tern silniej przyczynia sie do rozbu-
dzenia u niego pilnosci. Dziecko przyzwyczai sie wkoncu, ze
bez porannej modlitwy, bez umycia sie i uczesania, bez przy-
zwoitego ubrania sie nie zasigdzie do $niadania. Te drobne,
codziennie spetniane czynnosci, znakomicie wdrazaja do pil-
nosci.

A gdy juz dziecko zacznie uczeszcza¢ do szkoty, od pierw-
szych poczatkow nalezy je przyzwyczai¢, by wszystkie swoje
obowigzki Scisle wypetniato. Gdy sie wychowaniec tego w pierw-
szych poczatkach nie nauczy, przyjdzie mu to poézniej z wielky
trudnoscig, a moze nawet wogdle nie naby¢ potrzebnej do kazdej
pracy pilnosci.

Przyktad wytrwatlej, codziennej pracy ojca, matki, siostry,
brata, spetnianie przez nich sumiennie wszystkich codziennych
obowigzkéw, bedzie niezawodnie dla dziecka bardziej przekony-
wujgcem, niz czeste moralizowanie, upomnienia i grozby.

Pedagogia grozby, strachu i kija wyksztatca niewolnikow,
ktérzy pracowac¢ umiejg tylko pod nieustannym dozorem — pe-
dagogja racjonalna wyksztaica sitg przyktadu dobre natogi u wy-
chowancéw i uczy ich spetniania obowigzkéw z wewnetrznego-
przekonania i samodzielnie.



— 35 -

Kazde ¢wiczenie, powtarzane czesto, staje sie nieSwiadoma
wiasnoscig danego osobnika. Ruchy czesto powtarzane stajg sie
automatyczne.” Uczacy sie n. p. gry na fortepianie pokonuje
z poczatku trudnosci czytania nut, palcowania, rytmiki it p.,
jednak czeste ¢wiczenia przyczyniajg sie do nalezytej wprawy
w grze tak, ze po Kilku lub kilkunastu latach ten poczgtkowo
nieporadny uczenn przy pomocy pilnosci i ¢wiczen dojs¢ moze
do mistrzowstwa.

Czyz, grajac utwor jakis w tempie allegro lub presto,
zdaje sobie sprawe pianista z kazdej wartosci nut, z sity ude-
rzenia kazdego klawisza, z rytmiki, tonacji i t, p? Nie — te
wszystkie czynniki sg tak przyswojone, tak wyéwiczone, sg auto-
matyczne, ze tylko pewne frazy muzyczne interesujg go, po-
dobnie, jak nas przy czytaniu nie interesujg poszczeg6lne litery,
ich ksztatt lub barwa, lecz cato$¢ wyrazow i zdan.

Otéz ,,consuetudo est altera natura“ (przyzwyczajenie jest
drugg naturg). Trzeba stara¢ sie, by pilnos¢ w pracy droga
nalezytego skupienia uwagi, dobrych przykfadéw i wytrwatych
éwiczen stata sie przyzwyczajeniem, trwale przyswojonem duszy
wyChowarnca, a wtedy w kazdej pracy fizycznej, czy umystowej,
osiggnie dodatnie wyniki.

Te cnote pilnosci i wytrwatosci w pracy szczeg6lnie u nas
wyrabia¢ nalezy, odziedziczyliSmy bowiem po naszych przod-
kach stomiany zapat jako wybitny rys stowianskiego charakteru
oraz wybujaty indywidualizm, nie znoszacy mréwczej, wytrwalej
pracy. Polak jest przewaznie zdolny, lecz natura jego jest ka-
prysnag. Dodajmy przez racjonalne wychowanie do
wrodzonych zdolnos$ci ten nieoceniony wprost
rys charakteru, jakim jest pilnos¢ i wytrwatosé
w pracy, a stworzymy potege i dobrobyt w pan-
stwie.

3. Powaga.

Dalszym S$rodkiem wychowania umystowego jest powaga.
Powaga nazywamy pewnego rodzaju wyzszo$¢ umystowg wy-
chowawcy nad umystami wychowancéw czyli panowanie nad
ich umystami, wywieranie na nie wptywu.

Warunkiem rzetelnej i istotnej powagi nauczyciela jest
jego fachowa wiedza.

CézbySmy powiedzieli, gdyby bankier, uprawiajacy cale

3*
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zycie interesy pieniezne i handlowe, chciatl reformowaé sgdow-
nictwo? CobzbySmy powiedzieli, gdyby zawodowy fryzjer lub
dziennikarz stanagt na czele izby skarbowej czy szkolnictwa?
CézbySmy powiedzieli o rzgdzie, w ktérym zawodowy inzynier
stangtby na czele dyplomacji zagranicznej? Czyz takie wiladze
sagdownicze, rekrutujace sie z bankieréw, izby skarbowe i szkol-
nictwo, ztozone z fryzjeréw i dziennikarzy, dyplomacja z facho-
wych inzynieréw, bylyby naprawde powazne? Czy z ich zda-
niem, opinja, cho¢by najzdrowsza, maégtby sie ktokolwiek po-
waznie liczy¢? Rzuca¢ projekty, teorje, reformy potrafi niezawo-
dnie bardzo wielu ludzi, nawet w danej dziedzinie wiedzy nie-
fachowych, lecz przeprowadza¢ je w praktyce potrafia tylko
fachowcy.

Dlatego tez dla nauczyciela-wychowawcy, jakotez kazdego,
sprawujacego swoj urzad, konieczng jest fachowa i gleboka wie-
dza. Fachowa wiedza daje cztowiekowi pewnos¢, ze kroczy po
dobrej drodze, ze wybiera racjonalne Srodki i ze przy wytrwatlej
pracy i uzyciu tych srodkéw osiggnie zamierzony cel. Im wiedza
danego nauczyciela-wychowawcy jest giebsza, tern wieksza be-
dzie jego powaga.

Lecz do powagi nalezy takze sita oddziatywania na
umysty drugich. Ojciec i matka w rodzinie oddziatywaja na
swe dzieci sitg fizyczng i duchowa, mitoScia i poswieceniem sie
dla nich, fagodnoscig i dobrocig, a przymiotami temi budzg na-
wzajem ku sobie mito$¢ dzieci i przywigzanie. Ojciec i matka
oddziatywajg na dzieci takze swem stanowiskiem naczelnem
w rodzinie, ktére budzi znowu nalezny szacunek i czesc.

Te wszystkie przymioty rodzicow wywierajg na dzieci nad-
zwyczajnie silny wptyw i na tern polega ich naturalna powaga.

Nauczyciel budzi powage u wychowancéw swojem stano-
wiskiem, wzniostoécig urzedu i szlachetnosdcig zadan. Budzi dalej
powage swojg wiedzg pedagogiczno-dydaktyczng i og6lng, su-
miennoscia w spetnianiu obowigzkow, mitoScig do ucznidw,
wolng od pobtazliwosci oraz wszystkiemi pieknemi i szlache-
tnemi rysami charakteru. Z tych przymiotow wyptywa powaga
nauczyciela-wychowawcy i one budza ku niemu w sercach mio-
dziezy mitos¢, powazanie i czesc.

Nauczyciel-wychowawca powinien powaza¢ rodzicdw i na-
wzajem doznawa¢ od nich powazania. Budzi¢ tez powinien po-
wage i cze$¢ dla osob starszych, zastuzonych w rzadzie, ko-
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Sciele, gminie i spofeczenstwie, bo na wzajemnej powadze i po-
szanowaniu polega zgoda w narodzie.

Powaga i wptyw wychowawcéw powinny wyrabia¢ u wy-
chowancow nalezyte postuszenstwo i zrozumienie ich wska-
z6éwek, polecen i rad, oraz cheé dobrowolnego spetniania ich
w zyciu codziennem.

Postuszenstwo jest znakomitym probierzem prawdziwej
powagi.

Nauczyciel powazny ma uczniéw sumiennych i pilnych,
postusznych i chetnych do pracy, osigga tez powazne w na-
uczaniu rezultaty,

4. Mitos¢.

Z powaga taczy sie Scisle dalszy czynnik wychowawczy —
t, j. mitosc.

Czemze jest mitos¢ w wychowaniu? Mitos¢ jest w wycho-
waniu wszystkiem, jest przedewszystkiem istotnem znamieniem
wychowania.

~Wychowywa¢ — moéwi M. Egidy — to znaczy chcie¢
wptywac¢ na kogo$, wspiera¢ go moralnie, pomagaé mu w do-
skonaleniu sie, jednem stowem znaczy to oddawaé¢ komus$ ustugi.

poniewaz mitos¢ we wiasciwem znaczeniu nie jest roéwniez
niczem innem, jak checig stuzenia ukochanej istocie, wiec wy-
chowywaé znaczy takze kogo$ kochaé. Ten, kto wplywa na
innych jedynie przez site w checi dowiedzenia stusznosci swego
zdania, kto dziata pod wplywem ambicji, kto chce okazaé swa
wiadze, ten nie wychowuje nikogo, gdyz nie kocha innych, lecz
tylko siebie. Wyraz ,,wychowanie* powinien by¢ dla nas syno-
nimem wyrzeczenia sie¢ samego siebie. Kierownik dusz ludzkich
musi sie im oddaé caty“.

Mito$¢ sprawia, ze wychowancy z wiasnego popedu, z wita-
snej woli spetniaja swe obowigzki, ze czynig to chetnie, ze po-
trafia nawet znosi¢ trudy i pokonywaé przeszkody, byleby tylko
nie wyrzadzi¢ wychowawcom przykrosci.

Mitos¢ ze strony wychowawcoéw polega na pewnem zbli-
zeniu sie duchowem do wychowancéw dla tern skuteczniejszego
ich poznania i zastosowania odpowiednich $rodkéw wychowaw-
czych. Mito$¢ powinna by¢ obustronna t j. wychowancy,
widzac ile trudu, pracy i zabiegbw ponoszg wychowawcy dla
ich dobra, czujac ich dobro¢ i serdeczng zyczliwos$¢, powinni
wywdziecza¢ sie im nawzajem powazaniem, czcig i mitoscia,



powinni ukocha¢ swoich duchowych przewodnikéw i trwatlg
0 nich w duszy zachowaé¢ pamiec.

Mito$¢ jednak nauczyciela do dziatwy nie powinna byé
staboscia. Kochajacy wychowawca dla dobra wychowancow
gotow jest wydac¢ pewien rozkaz lub zakaz, napomnienie lub
zastosowac ostrzejszg kare, ktérg wychowaniec przyjmie z nie-
checia, ktéora w danej chwili moze zrazi¢ go do wychowawcy,
lecz raczej straci¢ chwilowo sympatje u wychowanca, niz zejs¢
z drogi do poprawy jego charakteru.

Wychowaniec, poznawszy w zastosowanej do niego karze
dobrg wole i intencje wychowawcy, tern silniej do niego sercem
przylgnie, tern silniej go za madre i zyczliwe postepowanie
pokocha.

Nauczyciel-wychowawca powinien stara¢ sie zyska¢ sobie
serca wychowancow, gdyz inaczej praca jego wychowawczo-
naukowa nie przyniesie spodziewanych wynikéw. Juz Sokrates,
oddajac pewnemu ojcu syna, ktdrego miat uczy¢ madrosci, po-
wiedziat: ,,0ddaje ci twego syna — nie moge go niczego na-
uczy¢, bo mnie nie kocha“.

»Nauczyciel-wychowawca — méwi Kwintyljan — niech ma
serce ojcowskie dla dzieci, powierzonych jego trosce; niech nigdy
nie zapomina, ze jest zastepca rodzicow dziatwy. Niech karci
kazdy btad, ale niech sam od tych bledéw bedzie wolny, niech
powagg nie odstrasza, tagodnoscig zbytnia niech nie os$miela
zbytnio dzieci, tamta bowiem rodzi nienawis¢, ta czesto pogarde.
Niech strzeze sie nauczyciel gniewu i popedliwosci, niech jednak
z nalezytym naciskiem karci to, co na skarcenie istotnie
zastuguje.

Z ust nauczyciela niech dzieci codziennie przynoszg do
domu jak najwiecej mysli szlachetnych i nauk zbawiennych,
gdyz mimo licznych nauk i przestrog, czerpanych z ksigzek,
silniej dziata na miodziez zywy przykiad, zwilaszcza, jezeli ta
miodziez otacza swego mistrza szacunkiem i mitoscig. Bo prawda
jest niezbitg, ze sie tego wzoOr najwiecej nasladuje, kogo sie
szczerze szanuje i kocha* (Majchrowicz). n

Ustawy Komisji Edukacji Narodowej polecajg tak rektorom
(dyrektorom) jakotez nauczycielom serdeczng opieke nad mto-
dzieza.

»Nauczyciel — gtoszg ustawy — zjedna sobie przywig-
zanie, okazujgc szczerg, przyjacielskg, ojcowskg ku uczniom



Tnito$¢, nie czczemi stowy, ale samem postepowaniem, stodko
4 z osobna napominajac, o zdrowie ich majgc staranie i t. p.“

»Powinnosci nauczyciela“ radzg nauczycielowi-wycho-
wawcy, by starat sie zyska¢ mitos¢ i ufnos¢ ze strony dziatwy,
bo ,jesli dzieci, ktore tatwo wszystko postrzegaja i przenikaja,
nie znajdg w nauczycielu swoim przymiotéw i obyczajow chwa-
lebnych, ani go powaza¢, ani kocha¢, ani z ochotg stuchaé¢ beda
ale owszem u siebie nim pogardza¢ i juz taki nauczyciel nic
dobrego nie dokaze. Zeby nauczyciel stat sie pozytecznym,
trzeba mu koniecznie zjedna¢ sobie mitos¢, zaufanie i powaza-
nie u uczniéw swoich*.

Piramowicz podaje dalej sposoby zyskania sobie mitosci
wychowancow, a mianowicie przez szczere postepowanie, serce
ojcowskie, troskliwos¢ i staranie o ich dobro. Nauczyciel zyska
mitos¢, gdy zawsze rzadzi¢ sie bedzie samg sprawiedliwoscia,
kiedy jak ojciec wszystkich uczniéow jednakowo kocha¢ bedzie.

5. Karnosé.

Z powagi i mitosci wyptywa karno$¢. Karnoscig nazy-
wamy przestrzeganie zasad wychowawczych i przepiséw, ktére
zmierzaja do wyksztatlcenia wychowanca na pozytecznego
cztonka spoteczenstwa.

Umyst dziecka jest jeszcze nierozwiniety, wola jego jest
stabg, a uczucia w postaci pozadan pod wplywem przeré-
znych wyobrazen, ktére w duszy dziecka tworzg sie z wielkg
szybkoscig, sa co chwila zmienne.

Gdyby dziecko szto w kazdym wypadku za naturalnemi
popedami, gdyby zaspokajato rézne, czesto sprzeczne ze sobg
pozadania, ktére zjawiajg sie u niego, wyrostoby jak dziczka
w lesie. Miarkowanie tych pozadan jest zadaniem karnosci. Kar-
no$¢ zmierza do poddania wszystkich objawéw woli naturalnej
woli rozsadkowej i rozumowej, do podporzgdkowania wszystkich
czynnosci celowi moralnemu czyli og6lnemu dobru. Wynikiem
tej czynnosci koordynujacej jest przemiana czynno$ci od-
ruchowych czyli impulsywnych jako objawow woli natural-
nej na czynnos$ci racjonalne, kierowane rozsadkiem i ro-
zumem. Karno$¢ opiera sie wiec na woli, stad ¢wiczenie woli
jest pierwszym warunkiem wyksztatcenia karnosci.

Przez karno$¢ w Scistem stowa znaczeniu rozumiemy nie
karnos¢, polegajacq na grozbie, przemocy, gwalcie i wogéle ja-
kiejkolwiek sile fizycznej, lecz karno$¢ duchowa, na mocy ktdrej
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uczymy sie madrze chcie¢ i pozadaé,” ktédra wyrabia takg
site wqli, ze w wewnetrznej walce o wybér motywdédw dziatania
zwyciezajg motywy etycznie dobre.

Ré6zne rodzaje karnosci mozna mie¢ na wzgledzie. Istnieje
karno$¢ narodowa, oparta na samozachowawczym instynk-
cie narodowym, ktéra zobowigzuje wszystkich cztonkéw danej
narodowos$ci do przestrzegania zwyczajéw, obyczajéw, praw,,
przepiséw, do pielegnowania pewnych ideatéw narodowych a prze-
dewszystkiem do bezwzglednej solidarnosci w rzeczach, doty-
czacych waznych spraw catego narodu. Rozrézniamy dalej kar-
no$¢ wojskowa, partyjna, zawodowa i t. p. Zajmiemy sie prze-
dewszystkiem karno$cig szkolng, ktéra posiada niewatpli-
wie pewne cechy wspélne ze wszystkiemi rodzajami karnosci,
a wyro6znia sie znamionami i przymiotami, odnoszacemi sie wy-
fgcznie do szkoty.

Karnos¢ szkolna powinna by¢ dalszym ciggiem karnosci
domowej. Jak w rodzinie istnieja pewne zwyczaje porzadku,
ktdrym wszyscy czionkowie poddaé sie muszg, by wspélne zy-
cie i wychowanie bylo mozliwe, tak tez w spotecznosci szkol-
nej istniejg pewne zwyczaje, przepisy i prawa, do ktérych prze-
strzegania obowigzani sg wszyscy wychowancy w tym celu, by
mozna osiggna¢ cel wychowania. Przepisy te sag w pewnym
czasie state i niezmienne, sg powszechnie obowigzujgce bez wy-
jatkdw, one normujg wewnetrzne zycie szkoly, a dziataniem
swem trwalem wyrabiajg w miodziezy usposobienie do codzien-
nego ich wypetniania, ksztatcg i rozwijajg funkcje woli, ktéra
objawia sie jako skionno$¢ czynna do podporzgdkowania sie
im bez zastrzezen.

Azeby karnos¢ szkolna miata zalety wychowawcze musi
by¢: stala, Scista, konsekwentna, rozumowa i na uczuciach oby-
watelskich oparta.

Karno$¢ jest stata, gdy nie zmieniamy co chwila jej za-
sad i gdy niema przerwy w jej dziataniu. Gdyby np. jeden wy-
chowawca wymagat przestrzegania przepiséw karnosci, a inny
zupetnie na nie nie zwazat, karnos¢ nie bylaby statg, nie da-
zytaby stale i wytrwale do wyrobienia w wychowarncach tych
sktonnosci czynnych woli do podporzadkowania sie, ktore sg
istotnemi znamionami wszelkiej karnosci.

Karno$¢ jest Scistg, gdy wychowawca zada, by wycho-
wancy przestrzegali wszystkich bez wyjatku jej przepiséw i by
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wykonywali je tak, jak tego porzadek szkolny i intencja prze-
piséw karnosci wymaga.

Karno$¢ jest konsekwentng, gdy w stosowaniu jej-
nie postugujemy sie zadnemi ubocznemi wzgledami, lecz jedynie
wzgledami dobra wychowarnca, gdy pewne zasady karnosci nie
tracg swej mocy swej wartosci przy roznych okolicznosciach,
lecz gdy dziata tak, ze Swiadome pominiecie jej przepiséw po-
cigga za sobag zawsze nastepstwa, zastosowane oczywiscie do
miejsca, okolicznosci, czasu i indywidualnosci wychowarnca.

Karno$¢ jest rozumowa, gdy jej zasady zgadzaja sie
z wynikami wiedzy psychologicznej, gdy uwzglednia naturalny
rozwdj fizyczny i psychiczny wychowancow i w kazdym wy-
padku do niego sie stosuje.

Karno$¢ jest obywatelskg, gdy uczy spetnia¢ obo-
wigzki z wewnetrznego przekonania, gdy wyksztatca ludzi wol-
nych, a w zadnym wypadku nie ma znamion fizycznego przy-
musu i zwierzecej tresury.

Karno$¢ nie bytlaby wychowawcza, gdyby uzywata $rod-
kéw gwattownych, gdyby przesadzatla w wykonywaniu swych
przepisow, gdyby utrwalata w wychowancu niewolniczg ulegtosé
i Slepe postuszenstwo. Taka karnos$¢ bylaby despotyczng, bytaby
' Srodkiem zwierzecej tresury, a nie racjonalnego wychowania, bo
zabijataby rozwoj woli, a wyrabiata updr, bunt duszy i niszczyta
szlachetne uczucia, nie mogtaby tez przyczynia¢ sie do wyro-
bienia samodzielnego charakteru, a tern samem sprzeciwiataby
sie celowi wychowania.

Z drugiej strony karno$¢ nie bytaby wychowawczg, gdyby
dziatata powolnie, ozieble i ospale, gdyby pobtazata wykrocze-
niom. Taka karnos$¢ sprzyjataby rozwojowi ujemnych sktonnosci
i ztych popedéw woli naturalnej, a przemienicby sie mogta
w swawole, nieposzanowanie praw i zwyczajow oraz lekcewa-
zenie wszelkiego porzadku.

Srodkami karnosci sg: rozkaz, zakaz, zabawa i praca.

Rozkazem nazywamy pobudzenie woli wychowarnca do
czynnoéci w pewnym Kkierunku — np. nauczyciel wydaje rozkaz
uczniowi, by otworzyt ksigzke. Uczen wykonuje prace fizyczna.
Nauczyciel poleca wychowancowi pomysle¢ zdanie proste. Uczen
wykonuje prace psychiczna.

Rozkaz jako ¢éwiczenie woli jest czynnikiem rozwoju
psychicznego i dlatego ma znaczenie w wychowaniu umysto-
wem.
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Kazdy rozkaz, ktéremu odpowiada¢ powinno postuszeh-
stwo, pobinien byc¢:
a; wy konalny, t j. zastosowany do stopnia sity fizycznej
1 psychicznej wychowarca;
krotki, t j. zawiera¢ tylko tyle wyrazow, by niemi
czynno$¢ doktadnie oyta okreslona;
c) jasny, by res¢ jego byla tatwo zrozumiata;

d) ~celowy, t j, zmierzajagcy do wykonania tylko takiej

czynnosci, ktéra ma dodatnie znaczenie wychowawcze.

Zdarzy¢ sie moze, ze nauczyciel wyda rozkaz btedny, albo
za trudny do spetnienia, wtedy powinien go cofngé. Cofniecie
niewtasciwego lub trudnego do spetnienia rozkazu nie zmniej-
szy powagi wychowawcy, a przysporzy¢é mu nawet moze wie-
kszego zaufania ze strony wychowancéw, bo zrozumiejg, ze
nauczyciel postepuje z nimi szczerze i ze mysli o nich, by im
dobrze uczynic.

Rozkaz moze by¢ wydany w pewnej formie i tonie-
Formami rozkazu sa: polecenie, rada,. wskazéwka, pouczenie
u rozkaz apodyktyczny. Zaleznie od stopnia rozwoju fizycznego

umystowego wychowarnca zastosujemy odpowiednig forme
rozkazu.

Rozkaz apodyktyczny (konieczny) bez zadnego obja-
$nienia stosowany by¢ moze tylko u dzieci na najnizszym
stopniu nauki, u ktérych myslenie jest jeszcze nierozwiniete,
a wola staba. W miare wzrostu wiladz duchowych a z niemi
1 inteligencji, przybierze rozkaz forme pouczenia, rady i wska-
zOowki. Stosownem pouczeniem, szczerg i przyjacielskg rada
w nalezytym tonie wypowiedziang wskazéwkag zyskamy che-
tniejsze i szybsze spetnienie rozkazu, niz groznym i ostrym
rozkazem apodyktycznym.

Gdy rozkaz ma by¢ dobrze spetniony, musi wychowaniec
w duszy z mm sie zgodzi¢, musi sie zgodzi¢ rozsadkiem lub
uczuciem, stowem wykonanie rozkazu powinno pochodzi¢ z prze-
konania o0 jego stusznosci i wartosci. Czyni to dziecko po
wiekszej czeSci emocjonalnie i dopiero, gdy wykonanie rozkazu
przekracza miare jego sit lub wywotuje nadmierny, choé mo-
zliwy wysitek woli, budzi sie w duszy jego Swiadoma reakcja
rozsgdek odrzuca go, a gdy mimo to spetniony byé musi, wy-
wotuje gorycz w duszy i bunt, przyttumia naturalny jej rozwdj,
dziata wiec bardzo ujemnie i szkodliwie pod wzgledem wycho-
wawczym.
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Ton rozkazu jest prawie jednoznaczny z pobudzeniem
woli wychowanca do wypetnienia go z wiasnej eheci lub z ko-
niecznosci. Mozemy wydaé rozkaz w tonie ostrym, tagodnym,
w tonie prosby, zyczenia, mozemy go wyda¢ tagodnem lub
groznem spojrzeniem, ruchem gtowy lub reki t. p. Jakiego tonu
uzy¢ nalezy wskaze wychowawcy jego takt pedagogiczny i do-
$wiadczenie, cel rozkazu i okolicznosci, ktére mu towarzysza.

Rozkazy w nalezytej formie i odpowiednim tonie wydane,
bywajg przez uczniéw chetnie spetniane, a temsamem przyczy
niajg sie do rozwoju karnosci.

Dalszym $rodkiem karnosci jest zakaz. Jak rozkaz jest
czynnikiem rozwoju woli przez pobudzenie jej do czynnosci, tak
znowu zakaz ogranicza wole, gdy objawy jej przybierajg dla
wychowarnca formy niepozadane. Pozytywnie wiec wazniejszym
i korzystniejszym dla rozwoju duszy jest rozkaz jako pobudze-
nie woli do dziatania, tam jednak, gdzie pozadanie lub chcenie
wychowanca przekracza miare, stosowany byé musi zakaz. Za-
kaz powinien mie¢ podobne, jak rozkaz przymioty, dlatego tez
blizej okresla¢ go nie bedziemy. Wazng formg zakazu pod wzgle-
dem psychologicznym jest przestroga, ktéra jest pobudze-
niem funkcyj woli do silniejszego ich sobie uswiadomienia. Prad
Swiadomosci woli jest tutaj zywszy pod wplywem nastawienia
uwagi.

Waznym $rodkiem karnosci s ¢wiczenia cielesne,
gry i zabawy ruchowe. ,Z punktu widzenia fizjologi-
cznego — gtosi program nauki Ministerstwa OsSwiecenia Publi-
cznego — C¢wiczenia cielesne dgzg do wydobycia z miodego
ustroju sprawnosci fizycznej, wzmacniajac poszczeg6lne funkcje
zyciowe i wyrabiajagc odpornos¢ na wptywy szkodliwe , z punktu
widzenia pedagogicznego ksztatcg charakter, odwage i karnos¢,
bystros¢ orjentacji i wole, sg wiec nieodtacznie zwigzane z wy-
chowaniem moralnem i umystowem®.

Kazde déwiczenie cielesne, zabawa i gra polega na pewnym
planie, na dobrowolnej lub koniecznej ulegtosci jednych dru-
gim, na Scistem wykonywaniu réznych czynnosci i stad czesto
powtarzane ¢wiczenia przyczyniajg sie znakomicie do wyrobie-
nia karnosci.

Wezmy dla przyktadu gre ,,Stawanego* (Cenar — Gimna-
styka szko na i gry). Wybiera sie losem jednego, ktéry pozo-
staje w $rodku kota, inni stajg na obwodzie twarza do $rodka.
Celem gry jest trafienie pitkg ktéregokolwiek ze wspétgrajacych.
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Przebieg gry: Gracz, stojacy w $rodku kota, wota: gore! —
poczerh réwnoczesnie podrzuca pitke w gore i chwyta jg z lotu.
W tym czasie wszyscy opuszczajg koto i uciekajg jak najdalej
od kota. Skoro jednak $rodkowy uchwyci pitke i zawota *sta¢!
musi kazdy na miejscu stang¢. Gracz S$rodkowy, nie ruszajac
sie réwniez z miejsca, mierzy teraz mpitkag w najblizej stojgcego
wspotgrajacego. Kto zostat uderzony pitka, podnosi jg i idzie
gra¢ w miejsce rzucajgcego — inni wracajag ha swoje stano-
wiska. Jezeli rzucajgcy chybi, wtedy gra powtarza sie¢ znanym
trybem, ale jako biad otrzymuje rzucajacy kreske. Po szeSciu
btedach nastepuje przerwa, w czasie ktdrej wymierza sie graja-
cemu kare za partactwo. W odlegtosci dziesieciu krokow staje
winny od reszty graczy i zwraca si¢ bokiem 00 nich, wszyscy
za$ po kolei rzucajg w niego pitka, ktdra sam musi podnosié
i odrzucaé. Uchyla¢ sie tu od celnego rzutu jest dozwolonem.

W grze tej nastepujgce momenty ksztatcg karnosc:

a) szybkie ustawienie sie na obwodzie kota na dany rozkaz,

'b) réwnoczesne natezenie uwagi wszystkich przy wotaniu
gore !

¢) punktualne wykonanie rozkazu: stac!

d) wysitek woli graczy, by unikngé kary,

e) wykonanie kary za partactwo.

WzieliSmy dla przyktadu tatwg gre, dostepng dla dziecr
nawet na najnizszym stopniu nauki, ilez dopiero karnosci po-
trzeba w grze w pitke nozng i innych zabawach j grach ru-
chowych !

Gry i zabawy odpowiadajg naturalnemu, wrodzonemu po-
pedowi dziecka do ruchu. One zajmuja jego umyst, éwicza jega
ciato, absorbujg sity jego oraz odrywajg go od niepozgdanych
wrazen, ktére mogtyby objawi¢ sie we formie szkodliwych po-
zadan, one ksztatcg précz tego uczucia spoteczne jak: zgodne
wspoétzycie, sympatje, litos¢, one przyzwyczajajag do porzadku,
ustepliwo$ci, ¢wiczg i hartujg wole.

Dalszym S$rodkiem karnosci a zarazem jednym z naj-
wazniejszych srodkéw wychowawczych jest praca.

. W kazdej pracy umystowej czy fizycznej istnieje pewien
porzadek, pewne jej stopniowanie i podziat. Praca zatem, przy-
zwyczajajac miodziez do przestrzegania tego porzadku, wyrabia
u wychowancéw karnosé. O wychowawczem znaczeniu pracy
mozemy nabra¢ jasnego pojecia, gdy sie dowiemy, ze w zakita-
dach dla nieletnich przestepcéw, w zakladach dla gtuchonie-
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mych i ciemnych gtdwnym S$rodkiem wychowawczym, uszla-
chetniajacym dusze wychowancéw, wyksztatcajacym ich cha-
raktery, jest praca fizyczna.

Mddl sie i pracuj! — moéwi przystowie. Czlowiek stwo-
rzony do pracy, jak ptak do latania, wiec praca jest jego co-
dziennym obowigzkiem. ,,Gdzie w panstwie — moéwi ks.
Poptawski — jeden obywatel nie pracuje, tam dla
tej przyczyny drugi z gtodu umiera, albo sie
z biedy nie rodzi*

Do pracy przyzwyczajajg sie uczniowie w domu i w szkole.
Poniewaz w wychowaricu wyksztatci¢c mamy i ciato i dusze,
przeto o ile praca jest Srodkiem wychowawczym, musi by¢ fizy-
czng i psychiczna. Tak, jak dusza z cialem jest w S$cistym
zwigzku i nawzajem na siebie wywierajg wplyw, tak tez praca
umystowa wywiera wptyw na prace fizyczng i odwrotnie. Stad
praca fizyczna niedoceniana w wychowaniu az do XIX. wieku
(chociaz Komisja Edukacji Narodowej wyraznie wartos¢ jej pod-
kresla) zyskuje z kazdym dniem coraz wieksze uznanie peda-
gogow i psychologéw jakotez spofeczeristwa.

By prace jaka$ dobrze wykona¢, potrzeba chcie¢ i umiec
pracowa¢. To chcenie jest objawem woli, stad wykonujac prace
fizyczne, ¢éwiczymy wole, wola za$ wptywa na charakter, po-
Srednio wiec praca przyczynia sie do wyksztatcenia
charakteru.

Praca o tyle ma swag warto$¢, o ile jg kto§ samodzielnie
wykonuje, stagd praca przyczynia sie do wyrobienia
samodzielnodci.

W pracy musimy stosowa¢ sie do pewnego planu do
czasu i warunkéw, stad przestrzeganie tych wszystkich czynni-
kéw pracy wyrabia karnos¢.

Dzisiejsza ,,szkota pracy* zdgza do wyksztatcenia samo-
dzielnego i moralnego charakteru przez prace fizyczng i umy-
stowa.

Stad nauka robét recznych, jako éwiczenie w zamitowaniu
pracy, jej wartosci i znaczenia — ma dzisiaj w szkolnictwie
powszechne zastosowanie.

Komisja Edukacji Narodowej méwi o pracy recznej : ,,0d
nauk tych w szkotach (parafjalnych) nigdy nie ma by¢ oddzie-
lona wprawa miodzi w prace, wytrzymywanie niewygéd i od-
miana powietrza. Przeto jak najczeSciej na otwartem polu za-
bawia¢ sie maja, tam ¢éwiczenia sit odprawowaé, tam sie ja-
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kiemi robotami zabawia¢, jakiemi by¢é moga: kopanie ogrodéw,,
tarcie drzewa (rzniecie desek), krecenie powrozow, zgota roboty
podiug pory czasu“.

»Nasi przodkowie — mowi dr. Joteyko — zyli istnieniem
konkretnem, mieli sposobno$¢ czyni¢ ciggte doswiadczenia i wy-
cigga¢ z nich wnioski, czynno$¢ tych prymitywnych (ludzi) byta
przewaznie ruchowa, reczna, praktyczna. Jest wiec rzeczg ko-
nieczng, aby i dzieci mialy zetkniecie sie¢ z rzeczami realnemi,
konkretnemi, aby ich potrzeba ruchu znalazta zados$¢uczynienie,
nalezy im dostarczyé sposobno$é! do pracy recznej. Jak wia-
domo taka byla mysl przewodnia pierwszych zatozycieli ,,Szkoty
Pracy”, a cho¢ zasada pracy produkcyjnej rozcigga sie i na
inne dziaty nauczania, to jednak dla dzieci od lat 7 do 12 ro-
boty reczne pozostajg kamieniem wegielnym catego nauczania.
Po za tym dezyderatem, wyplywajgcym z prawa psychogene-
tycznego, praca reczna wykazuje tyle dobrych stron, ze wpro-
w"adzenie jej do programu szkoty jest koniecznoscig. Odpowiada
ona przytem silnie zaznaczonemu konkretnemu zainteresowaniu
dzieci. Obok korzysci natury fizycznej, jak: rozwoj miesni, wy-
robienie zrecznosci, obok rozwiniecia zamitowania do systema-
tycznosci, porzadku, Scistosci, zmystu estetycznego, obserwacji,
wyobrazni, refleksji, ksztatlcenia zmystow, ¢wiczenia uwagi, ktdre
sg czynhikami pierwszorzednej wagi dla zapoznania sie ze Swia-
tem zewnetrznym w sposéb realny i konkretny, praca reczna
odpowiada wrodzonej dziecku potrzebie produkcyjnosci. Jest to
jeden z najwazniejszych sposobow wyrazania sie dzieci®.

W. James, znakomity psycholog amerykanski, méwi o wy-
chowawczem znaczeniu pracy recznej nastepujaco : ,,Najznako-
mitszy postep w zakresie nauczania zaznaczyt sie w ostatnich
latach przez wprowadzenie do szkét cwiczeh recznych. Postep
ten nie na tern polega, ze przysporzy nam ludzi praktycznych
i zrecznych w zyciu domowem lub uzdolnionych w rzemioéle,
lecz ze wyda obywateli, posiadajgcych catkiem nowy typ umy-
stowy. Prace reczne przyzwyczajajg do Scistej obserwacji, rodza
subtelne poczucie réznicy miedzy tern co jest doktadne, a tern,
co niejasne i niepewne, daja pojecie bogactwa i zawitosci w przy-
rodzie i niedoktadnosci wszelkich abstrakcyjnych, stownych opi-
séw rzeczywistych zjawisk. Sg to cenne i trwate zdobycze dla
umystu, ktéry sie niemi przejmuje. Zawdzigczamy im jasnosé
i doktadnos¢, z nich wynika otwartos¢ i uczciwos$¢, gdyz wy-
razajac swag mysl w czynie, nie w stowach, nie mozemy ani
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naszego nieuctwa, ani niejasnosci poje¢ zastoni¢ wykretami..
Przyzwyczajaja do polegania na sobie, pochtaniajg uwage
i utrzymujg nas w pogodnym nastroju czynnym, a czynnosci
nadzorcze nauczyciela sprowadzajg do minimum. Z pomiedzy
réznych systeméw ¢wiczenn recznych, o ile chodzi o wyroby
z drzewa — uwazatbym 2z punktu widzenia psychologicznego
za najodpowiedniejszy ,slojd* szwedzki. Wychowawcze znacze-

nie pracy nie podlega wiec zadnej watpliwosci — praca nas-
uszlachetnia, wyrabia samodzielnos¢, krzepi sity, uczy punktual-
nosci, systematycznosci i karnosci — jednem stowem znakomi-

cie przysposabia do praktycznego zycia.

Wkoncu nadmienimy kilka zdahn o wychowawczem zna-
czeniu pracy Jozefa Przyluskiego, wizytatora prac recznych
w szkotach powszechnych w Warszawie. W dzietku swojem
p. t. ,,Szkota pracy” mowi autor: ,Jezeli chcemy spoteczenstwo
nasze od pasozytow uwolni¢, powinnismy nie tylko uczy¢ mio-
dziez pracowa¢, lecz uczy¢ jg mitowa¢ prace. Poniewaz praca
jest niezbednym warunkiem dla naszego osobistego i spotecznego
dobra, koniecznem przeto jest, abySmy pracowali z zamitowa-
niem, bo jezeli jej nie umitujemy, to nigdy jej dobrze nie wy-
konamy. W tern lezy olbrzymie pierwszeAstwo robé6t recznych
przed innemi przedmiotami, ze uczniowie oddajg sie im z zami-
fowaniem bez przymusu ze strony nauczycieli. Potrzeba wiec,
by szkota stata sie jednoczesnie warsztatem pracy, by wpajata
w swych wyChowancéw zamitowanie pracy sposobem prakty-
cznym, przyktadem, a nie teorjg, nie tylko pieknem! stowy o pra-
cowitosci ludzi, pszczot i mrowek. Szkota powinna roboty re-
czne otoczy¢ troskliwg opiekg naréwni z nauka religji, jezyka
ojczystego lub matematyki, jezeli pragnie, by jej wychowancy
stali sie pozytecznymi cztonkami spoteczenstwa'.

Praca reczna jest wiec nie tylko waznym czynnikiem roz-
woju i wyrabiania karnosci, lecz przedewszystkiem naturalnego
rozwoju intelektualnego. Na znaczenie jej zwrdcili baczng uwage
Pabst, Kerschensteiner, Ortli, James i inni i od tego czasu budzi
sie coraz glebsze jej zrozumienie.

Dazeniem nowoczesnych pedagogdéw jest wprowadzenie do
szkoty Swiatta, ruchu, zycia i pogody umystu jako koniecznych
warunkoéw skutecznego rozwoju naturalnego wychowanca. Wa-
runki te spetni¢ moze nie szkota bierna ze swoim skompliko-
wanym aparatem systeméw i metod wbijania w umysty dzieci
przer6znych wiadomosci abstrakcyjnych, przyswojonych z tru-



— 48 —

dem, powierzchownie i nietrwale, lecz szkota pracy, uwzglednia-
jaca potrzeby umystu i ciata wychowanca.

Chciejmy zrozumieé, jakg przetomowg chwilg w duszy
dziecka jest wstgpienie jego w izbe szkolng. Ze Swiata, gdzie
cata natura usmiecha sie do niego i przemawia gtosami ptaszat,
brzekiem owadéw, szelestem lisci, szmerem strumykdéw, barwa
i wonig kwiatow, przecudnym lazurem nieba lub mglistemi, fan-
tastycznemi wierzchotkami gér — idzie dziecie z pogodng du-
szg i rozpromien.ong twarzg w szkolne mury, gdzie doznaje
gtebokiego zawodu, gdzie nic nie wolno, a wszystko ujete
w przepisy i paragrafy. | chociaz powtarzamy ciagle, ze nie
uczymy dla samej szkoty, lecz dla zycia, to jednak to zycie
szkolne jest sztuczne i czesto pozbawione istotnych cech natu-
ralnego zycia, czyli inaczej, pragnac wyksztatci¢ wychowarnca
do praktycznego zycia, réwnocze$nie odgradzamy go kolczastym
drutem, izolujemy go nalezycie, by sie w szkole z prawdziwem
zyciem nie zetknat.

Szkota pracy otwiera drzwi i okna szeroko, by zycie co-
dzienne wciskato sie do niej, by wychowaniec nie odczuwat ob-
cego Srodowiska i drogg recznej pracy zdobyt zaséb sit ducho-
wych i fizycznych do zycia w ludzkiej spotecznosci.

Coéz to wiec za szkota, tak bardzo dzi§ reklamowana i ja-
kie jej walory? W szkole pracy dziecko pod okiem roztropnego
nauczyciela pracuje fizycznie i na tej drodze poznaje przedmioty
i ich wiasnosci, ich uzytecznos¢ i cel, tworzy rzeczy nowe z ma-
terjatéw, ktdre samodzielnie zdobywa, bada rozwdj zycia Swiata
organicznego, uczy sie wykrywa¢ przyczyny i skutki zjawisk
i nabiera o wszystkiem jasnych i doktadnych wyobrazen.

W szkole pracy wychowaniec, wykonujac ¢wiczenia rak,
nég i innych czesci ciala, ksztalci zarazem os$rodki motoryczne
mézgu, lub tez odbierajac bodzce termiczne, mechaniczne, elek-
tryczne i chemiczne, rozwija o$rodki nerwow czuciowych. Caly
wiec system nervyowy jest w ciggtym ruchu, rozwija sie i zy-
skuje na sprawnosci. Jesli wiec chcemy rozwing¢ dziecko har-
monijnie, to szkota pracy, nalezycie zrozumiana — jedynie ten
cel moze osiagnac.

6. Nadzé6r.

Dzieci o stabych sitach fizycznych i niewyrobionej sile woli
potrzebujg pewnej opieki, pewnego nadzoru, by je uchronié
przed szkoda, jakg mogltyby przynies¢ sobie lub innym. Tak,
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jak troskliwa matka, patrzy na kazdy krok dziecka w domu, by
je uchroni¢ przed szkodliwemi wptywami lub jakim$ wypad-
kiem, tak tez wychowawca-nauczyciel powinien zwraca¢ baczng
uwagf na zycie miodziezy szkolnej, powinien ja nadzorowac.

Ten nadzér jednak powinien byé tak wykonywany, by
uczniowie bezposrednio go nie odczuwali, bo inaczej nie bedzie
rozwijat samodzielnosci, lecz raczej ja zabijat.

Popatrzmy, jak wesoto, swobodnie, bawig sie dzieci na
wolnem powietrzu, jak zabawa idzie sktadnie, chociaz miedzy
niemi niema nauczyciela. Jest jednak miedzy niemi ich towa-
rzysz zabawy, ktory nig Kieruje, ktérego chetnie stuchajg, ktory
zapobiega nieporozumieniom. Gdyby to byfla miodziez szkolna,
a nagle zjawit sie wsrdd niej nauczyciel z tej szkoty, spostrze-
glibySmy odrazu duze u dzieci zaklopotanie, jaka$ dziwna kon-
sternacje.

Otéz ilekro¢ nauczyciel patrzy na ucznia w tym celu, by
go ochronié¢ i otoczyé swojg opieka, tylekroé uczen czuje jakie$
wiezy, natozone na jego dusze, zamyka jg przed nauczycielem,
ma sie na bacznosci, a ta wytezona bacznos$¢ umystowo go
nuzy. Lecz zejdzmy z naszego piedestalu urzedowego wycho-
wawcy do roli towarzysza ucznia, bawmy sie z nimi, jak ongi$
bawiliSmy sie, bedac dzieémi, znizmy sie do ich poje¢ umysto-
wych w grze, zabawach i kazdej pracy fizycznej czy umysto-
wej, nadzorujmy, bawigc sie z nimi swobodnie, jak bawili sie
bez nas, uczniowie nie beda odczuwali dozoru, dusze ich bedg
dla nas otwarte, a wtedy zyskamy podwdjnie, bo bedziemy mo-
gli pozna¢ te ukochang mitdédz i nawzajem ona pozna w nas
swoich serdecznych opiekunéw-przyjaciét i odnosi¢ sie bedzie
do nas z ufnoscig i mitoscia.

Nadzor pedagogiczny — to whasciwie méwigc — caty rzad
pedagogiczny nauczyciela,'jego takt, jego duchowe, niewidzialne
kierownictwo dzieciecych dusz.

Robert Gili, twérca amerykanskiego panstwa szkolnego,
opartego na szerokiej autonomji uczniéw, dat calemu Swiatu
pedagogicznemu doskonaty przykiad i nauke, ile sit duchowych,
drzemigcych na dnie duszy wychowawcoéw, ile zdolnosci inte-
lektualnych i praktycznych mozna systemem samorzgadu ucznidéw
wydoby¢ na jaw i uamienié¢ ten wielki skarb energji potencjal-
nej na Kinetyczng energje zycia.

A czyz nasza tradycja narodowego wychowania nie prze-
kazata nam w tym wzgledzie zadnych waloréw? Czyz siegac

J. S BUike; Zarjs pedagogiki. 4



musimy koniecznie az do pedagogiki amerykanskiej ? Wszak Ko-
misja Edukacji Narodowej pozostawita nam piekny przykiad
samorzadu szkolnego w swoich ,,Ustawach*“ w wolnej elekcji
rektora szkoty Giéwnej, w ktdrej obok profesoréw brali udziat
takze uczniowie szkot wydziatowych (Srednich), w wyborze przez
Rade szkoty Gléwnej wizytatoréw generalnych, rektoréw (dy-
rektoréw szkét Srednich) i innych funkcjonarjuszy.

Czyz nie mamy w Ustawach Komisji pieknych przepiséw
0 autonomicznych, rozjemczych sadach uczniowskich? A caly
ustréj stynnego ,,Liceum krzemienieckiego“ czyz nie byt pierw-
sza, WzOrowo zorganizowang autonomiczng gming szkolng ?
Tak, jak Komisja Edukacji Narodowej wyprzedziliSmy inne na-
rody w obywatelskiej organizacji szkolnictwa, tak tez w rozwoju
autonomji szkolnej daliSmy przykfad wszystkim narodom Europy.

Oczywiscie, ze Ameryka, jako Kkraj nieustannych ekspery-
mentéw, wypracowata swdj system niezaleznie od naszej tra-
dycji samodzielnie w najdrobniejszych szczeg6tach, lecz zarazem,
jak we wszystkiem, tak i w tern urzadzeniu przebrata miare
1 wypaczyta go, bo zamiast szkoty obywatelskiej stworzyta na
miejsce dawnej biurokracji wiadz nadzorczych — biurokracje
uczniowska. .

Wiec odnosnie do przeprowadzenia w praktyce nadzoru
nasladujmy i czerpmy co dobre, co z duchem naszego
narodu zgodne z dorobku wiedzy pedagogicznej wszystkich
ludéw, lecz nie przenoSmy zywcem i bezkrytycznie wzoréw na

nasz grunt tylko dlatego, ze one obce, postepowe i rzekomo
nowe.

7. Przyktad.

Przyklad jest jednym z najskuteczniejszych srodkéw wy-
chowawczych. Kazde dziecko ma wrodzony poped do nasla-
downictwa. Nas$laduje wiec ruchy, mowe ludzka, rézne gtosy
zwierzat, a czyni to chetnie zwiaszcza, gdy jaki$ ruch, gtos lub
znak po raz pierwszy zobaczy lub ustyszy. Przez nasladowni-
ctwo uczy sie dziecie méwi¢, chodzié, klaskaé w dionie, stroi¢
lalki, $piewacé, modli¢ sie, pisa¢, czyta¢ i wog6le wiele réznych
czynnos$ci. Stad tez zdarza sie czesto, ze dzieci powtarzajg bez-
myslnie rozne raz ustyszane wyrazy, ktérych nie rozumiejg, bo
Czynno$¢ nasladowcza nie jest zwigzana w poczatkach ducho-



wego zycia dziecka z normalnym procesem myslenia, dzieci na-
$ladujg poczatkowo nieswiadomie.

Z rozwojem S$wiadomosci dziecka staje sie czynno$¢ na-
Sladowcza $wiadomg i wtedy dziecko nasladuje przewaznie to,
co wywotuje u niego uczucie przyjemne.

Ta zywa czynno$¢ nasladowcza oparta jest u dzieci na
wielkiej wrazliwosci, na naturalnym popedzie do ruchu, na ro-
znego rodzaju zainteresowaniach, powstajgcych w duszy dziecka
znowu na podstawie naturalnego popedu do rozwoju fizycznego
i umystowego. Kazdy nowy wyraz przez dziecko zdobyty jest
wynikiem rdéznych poje¢ lub uczué, ktére wywoltuja w danej
chwili jego zainteresowanie.

Nasladownictwo u dzieci jest bardzo zywe i temu zawdzie-
czamy szybki rozwdj umystowy dziecka, przyswajanie sobie ze
zdumiewajaca tatwoscig réznych, chociazby raz tylko ustysza-
nych wyrazow.

Od licznych przyktadéw, ktdre dziecko obejmuje wzro-
kiem lub stuchem zalezy, jakie wyobrazenia sobie przyswoi,
ktére nastepnie budzg w umysle nowe. Od ich ilosci i jakosci
zalezy, czy zwyciezag w duszy dziecka wyobrazenia i pojecia
moralnie dobre, czy tez moralnie zte. Stad niezwykta waznoséé
wychowawczego wptywu i sity przykitadéw.

Lacinskie przystowie mowi: verba docent, exempla tra-
hunt (stowa ucza, przykiady porywajg). Przyklad poboznej
matki, pracowitego ojca, mitujgcego prawde brata, czy siostry —
oddziatywa w wychowaniu domowem bardzo dodatnio na wole
dziecka.

Gdy dziecie przyjdzie do szkoly, wpatruje sie w swego
nauczyciela, obserwuje go dokladnie i albo postepowaniem jego
sie buduje lub moralnie gorszy. Jak gabka nasigka wodg, tak
dusza dziecka ro6znemi wplywami zewnetrznemi, dlatego tez
kazdy krok nauczyciela-wychowawcy, kazde jego stowo i ruch
powinny by¢ rozwazne.

Juz pedagog francuski ks. Fénelon (1651 —1715) mowi:
,»Cokolwiek matka corce wzniostego prawi, pdéjdzie na marne,
jezeli w postepowaniu matki dostrzeze cérka sprzecznosci z ra-
dami*.

Komisja Edukacji Narodowej jest rowniez zdania, ze
»dzieci najwiecej przyktadem, badz w dobrem, badZz w ziem
powodujg sig, zwyczajnie tak mowig i tak czynig, jak styszg
moéwigcych i widzg czynigcych starszych®, dlatego tez za istotny
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obowiazek nauczyciela poczytuje ,,przyktadem zacheca¢ do po-
boznosci, mitosci rodzicow i krewnych”™ uszanowania zwierz-
chnosdci, do zamitowania prawdy i rzetelnosci oraz do zacho-
wania punktualnosci co do wyznaczonego czasu“.

»Powinnosci nauczyciela® jak we wszystkich rzeczach, tak
i w tym wzgledzie wspieraja poglady Komisji, gtoszac; ,,Nauczy-
ciel, ktory chce zyska¢ prawdziwe powazanie u ucznidw, powi-
nien w catlem swojem zyciu i obcowaniu dobry przykiad f»o-
boznosci, uczciwosci, trzezwosci i czystoSci dawaé dzieciom*“.

Dziecie patrzy na nauczyciela w szkole i poza szkotg i gdy
zobaczy, ze on obcuje z ludZzmi cnotliwymi, porzadnymi i ro-
zumnymi, nabierze o nim dobrego wyobrazenia.

Nauczyciel obok duszpasterza i z nim réwnorzednie stoi
na $wieczniku gminy, ku niemu zwrécone sg oczy nietylko
dziatwy, lecz wszystkich obywateli. On swoim przykladem trze-
Zwego i moralnego zycia, zgody rodzinnej i cn6t obywatelskich
oddziatywa¢ ma wychowawczo na wszystkich obywateli danej
miejscowosci.

Sita przykfadu jest tak wielka, ze prowadzi nieraz ludzi
do prawdziwego bohaterstwa, a nawet do poswiecenia zycia
dla pewnej sprawy, dlatego tez przystowie moéwi: ,,Dobry przy-
kfad cuda dziata“

Czesto nasladowane dobre przykiady, wytwarzajg w duszy
wychowanca moralne przyzwyczajenia, natogi, ktore stajg sie
z czasem skiladnikami moralnego charakteru.

Wozniosta etyka chrzescijariska stawia nam przed oczy
godne nasladowania przyktady, zaczerpniete z zycia Chrystusa
i Swietych, ktorzy zyciem swojem stwierdzali gtoszone przez
siebie nauki. Stad tez staje sie dla nas zrozumialym ow fascy-
nujacy wptyw nauk Chrystusa, owe potezne rzesze, ktére wedtug
opowiadan biblji Nowego Zakonu towarzyszyty Jego ziemskiej we-
dréwce, stad bezprzyktadne w dziejach ludzkosci mestwo, z ja-
kiem pierwsi chrzescijanie dajg zycie za wiare Chrystusa. Nie
fanatyzm religijny, nie ciemnota, lecz potezna sita przy-
ktadu kazata w mysl wzniostej nauki Chrystusa wzigé tym
meczennikom krzyz i i$¢ za Nim.

8. Nagrody i wspo6tzawodnictwo.

Nagroda w nowoczesnym ustroju szkolnym odgrywa za
matg role wychowawczg, a w dziejach wychowania nie bardzo
licznych miata zwolennikow.



Nagroda jest Swiadczeniem wychowawcy na rzecz wycho-
wanca za czynnos$¢ spetniong ponad obowigzek. Nagroda bedzie
miata znaczenie wychowawcze, gdy przyczyni sie do utrwalenia
nabytych przez wychowanca dobrych przymiotéw i pobudzaé
go bedzie do szlachetnego wspétzawodnictwa.

Wspotzawodnictwo czyli emulacja, tak bardzo rozwiniete
w szkotach jezuickich, ma poczgwszy od Rousseau do czaséw
wspotczesnych licznych przeciwnikéw jakotez zwolennikdw.

»Niechaj sie Emil — moéwi Rousseau — nigdy nie pordw-
nuje z innemi dzieémi. Zadnej rywalizacji nawet w gonitwach
od chwili, kiedy sie w nim rozbudzi zdolno$¢ rozumowania.
Sto razy lepiej, gdyby sie nie uczyt wcale, niz gdyby sie miat
uczy¢ przez zazdro$¢ i préznosce.

Rousseau jest wiec przeciwnikiem emulacji, wychodzac
z tego zatozenia, ze wychowaniec tak pod wzgledem fizycznym
jak umystowym powinien ulega¢ naturalnemu rozwojowi, a wszel-
kie sztuczne pobudzanie tego rozwoju uwaza dla niego za rzecz
szkodliwa.

Lecz postuchajmy, jak pieknie i przekonywujgco mowi
0 emulacji wybitny psycholog amerykanski W. James: ,,Uczu-
cie wspotzawodnictwa lezy w samej gtebi naszej natury, kazdy
postep spoteczny jemu w znacznej czeSci zawdzieczamy.

Istnieje rodzaj rywalizacji szlachetnej i wspaniatomysinej
obok zawistnej i pogardy godnej i wiasnie ta jej postac szla-
chetna jest witasciwoscia wieku dzieciecego.

Urok wszystkich gier zbiorowych tkwi w tern, ze pobu-
dzajg do wspétzawodnictwa, a jednak te gry sa najlepszym
$rodkiem do rozwijania szlachetnosci uczué¢ i wspaniatomysl-
nosci. Czy nauczyciel moze sie pozbawia¢ tak pozytecznego
sprzymierzenca? Czy mozemy sie spodziewaé, ze stopnie, odzna-
czenia, nagrody i inne zewnetrzne znaki uznanej wyzszos$ci beda
raz na zawsze usuniete z naszej szkoty ? Jako psycholog, obo-
wigzany do zaznaczenia gtebokiej i doniostej roli uczucia wspot-
zawodnictwa, musze tu wyrazi¢ powatpiewanie®.

Wspétzawodnictwo zdaniem James’a jest znakomitg po-
budkg do czynu, widok bowiem wysitku innych ludzi pobudza
1 podtrzymuje nasz wysitek.

Komisja Edukacji Narodowej nie poszta za zdaniem
Rousseau’a, lecz uznata wspotzawodnictwo i zwigzane z niem
nagrody za tak wazny czynnik w wychowaniu, ze nietylko przy-
znaje nagrody uczniom, lecz takze i to w pierwszym rzedzie
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nauczycielom. Ustawy Komisji okredlity nadto doktadnie wa-
runki uzyskania nagréd.

Nagrodg dla nauczyciela byto szybsze dostgpienie urzedu
kierownika szkoty (rektora), policzenie jednego roku pracy za
dwa do emerytury, dar w pienigdzach, wysytanie do obcych
krajow celem dalszego ksztatcenia sie i t. p.

Warunkami przyznania nagrody byly; napisanie dobrego
dzieta z danej gatezi wiedzy, pozyteczny wynalazek oraz zna-
czny postep u wiekszej liczby uczniéw, co jest dowodem o0so-
bliwej pilnosci i biegtosci w nauczaniu.

Nagrodami dla uczniéow w mysl Ustaw Komisji byly: po-
chwata przed wiadzami, doniesienie rodzicom o dobrych oby-
czajach i postepach ucznidéw, poruczanie pewnych czynnosci
w szkole, pewne odznaki zewnetrzne, uwidocznione u czapek
lub kapeluszy, umieszczenie nazwiska ucznia na przeznaczonej
do tego celu tablicy w Klasie i na kurytarzu szkolnym.

Précz tych zwyktych nagréd byly nagrody nadzwyczajne,
bardzo rzadko za nadzwyczaj gorliwg prace i pilnos¢ uroczyscie
udzielane, a obwieszczane dla przykiadu po wszystkich szkotach
i czasopismach.

Widzimy wiec, ze Komisja Edukacji Narodowej nalezycie
doceniata wptyw nagréd na wychowanie.

Bo dlaczegozby wreszcie wspdtzawodnictwo i zlgczone
z niem nagrody miaty mie¢ jaki$ walor etyczny w pdzniejszem
zyciu, w handlu, przemysle, nauce i sztuce, a brakloby go wy-
chowancowi w szkole? Czyz stuszne odznaczenia orderami woj-
skowemi lub cywilnemi miatoby tylko podniecaé pro6znosé,
egoizm i pyche? Czy ubieganie sie o nagrode w rozlicznych
konkursach bytoby tylko nierozumng zabawkg ludzi dojrzatych?
Nie, emulacja i nagrody sg tak naturalne, ze zadne doktryny
psychologiczno-pedagogiczne ich nie wyruguja.

Nagrody oparte sg na glebokiej etyce chrzescijanskiej, we-
dtug ktdrej za zycie cnotliwe czeka nas wieczna nagroda w przy-
sztam zyciu, a takie same pojecia religijne spotykamy prawie
u wszystkich ludéw S$wiata.

Chodzi tylko o to, by udzielanie nagréd byto naprawde
$rodkiem wychowawczym, bo niestosowne i niesprawiedliwe ich
uzywanie moze przynies¢ raczej szkode, niz pozytek. Niestusznie
udzielona nagroda wszczepia w wychowanca falszywe pojecie
o sprawiedliwosci i wzbija go w falszywg ambicje, ktoéra pro-
wadzi do préznosci i egoizmu.



W udzielaniu nagréd pamieta¢ nalezy, ze:

a) nagroda z reguty nalezy sie za spetnienie jakiej$
czynnosci ponad obowigzek;

b) za wytrwate i nadzwyczaj sumienne spetnienie obo-
wigzku ;

c) za czyny szlachetne dla dobra bliznich, potgczone ze
znacznym wysitkiem;

d) za dobrowolne i bezinteresowne poswiecenie swej
pracy, mienia i zycia ojczyznie;

e) za wszystkie czynnosci i dziela, ktére sprowadzaja
prawdziwy postep i wytyczaja mu nowe drogi.

W udzielaniu nagréd zwaza¢ nalezy na pobudki czynow,
za ktére nagroda ma by¢ przyznana.

»Powinnosci nauczyciela“ okreslajg nagrody jako: ,,uczciwe,
tagodne i skuteczne Srodki do tego, zeby uczniowie dobrze sie
sprawowali, zeby i nauczycielowi i dzieciom mitemi sie staty
¢wiczenia cnoty, wykonanie powinnosci, potrzebne ich stanowi
nauki.

Do takich $rodkéw zaliczajg ,,Powinnosci“: zachecenie do
dobrego, pochwaly i nagrody. Najpiekniejszg nagrodag
dla ucznia powinno by¢ poczucie sumiennego
spetnienia obowigzku, zadowolenie ze samego
siebie. Dlatego Piramowicz moéwi do nauczyciela: ,,Naprzod
tak powiniene$ przysposobi¢ dusze i serca twoich ucznidéw, zeby
mieli sobie za najpiekniejszg nagrode Swiadectwo sumienia, zeby
to stodko u siebie i z rozkosza rozwazali, iz dobrg sprawe przed
Bogiem, najwyzszym sedzig, uczynili, ze powinnosci swej do-
petnili, ze wesoto po6jdg na spoczynek, myslac, ze nie majg so-
bie samym co wyrzuca¢, ani sie czego w duszy sromac (wsty-
dzi¢). Potem, zeby sobie wielce wazyli uczciwo$é, ze dla niej,
a nie dla bojazni kary ztego sie chronig, a dobrze czynia, zeby
poczytali za wielkie dobro i szczescie, iz u ludzi rozumnych
i poczciwych beda mieli chwale, ze oni kocha¢ ich bedag™.

Moéwigc o sprawiedliwem przyznawaniu nagrod, poleca
Piramowicz pamieci nauczyciela ,zeby S$cistg w pochwatach
i nagrodach sprawiedliwo$¢ i powage zachowali, zeby wszyscy
widzieli, iz sie w tern nie uwodzi ani mitoscig ku jednym, a nie-
nawiscig ku drugim, ani cudza namowa, ani swoim jakim zy-
skiem, zeby mu nie mozna zadac (zarzucic), ze sobie niestusznie
w tej mierze postapit, ze jednego nad drugiego przeniost przez
szczere upodobanie, przez dziwactwo lub inne pobudki®.



Nagrody wiec w reku madrego i praktycznego nauczyciela
sta¢ sie moga jednym z bardzo skutecznych S$rodkéw wycho-
wawczych, pobudzajgcych miodziez do ciggtego doskonalenia
sie, do postepu, duzej sity intelektualnej, do twérczosci i réznych
wynalazkéw. Wprawdzie, jak twierdzg niektérzy literaci i arty-
Sci, ze prawdziwa sztuka nie potrzebuje uznania, rzucajg nieraz
hasto ,,sztuka dla sztuki®, lecz poglagdom tym brak przedewszy-
stkiem tej zasadniczej prawdy psychologicznej, ze kazdy cztowiek
domaga sie uznania swej pracy, a brak uznania obniza inten-
sywnos$¢ i zapat do pracy.

Emulacja i nagrody maja duze znaczenie spoteczne.

Rozwoéj stosunkéw w spoteczenstwie, sprawno$é réznych
organdw opiera sie w znacznej mierze na emulacji i nagrodach,
a rozwoj konkurencji w przemysle i handlu — to nieustanna
emulacja i zadza uznania, to nieustanne zarazem dazenie do
doskonatosci.

Emulacja i nagrody, oparte na zasadach etycznych to nie
tylko $rodki wychowawcze dla miodziezy, 'lecz dla catej ludz-
kosci, to wazne dzwignie prawdziwego postepu.

9. Kary.

Kary sg tern koniecznem ziem, ktére w interesie moral-
nego i fizycznego zdrowia miodziezy od czasu do czasu stoso-
wac potrzeba tam, gdzie juz wszystkie inne srodki wychowawcze
zawodzg. Najlepszg jest szkota, ktéra najmniej karze. Niemniej
przeto racjonalnie uzyta, jest kara Srodkiem wychowawczym,
przeciwdziatajagcym skutecznie powtdérzeniu sie réznych wy-
stepkoéw uczniow.

Azeby kara byta Srodkiem wychowawczym, musi posiadaé
wychowawcze przymioty t. j. musi by¢ zastosowang do
wieku, indywidualnosci i rozwoju fizycznego
i umystowego.

Kara wychowawcza powinna wyraza¢ sie w pewnej for-
mie, by¢ stopniowang i mie¢ na wzgledzie pobudki ztego czynu
oraz rozne towarzyszace mu okolicznosci.

Kara nie jest $rodkiem zapobiegawczym przed przestep-
stwem prawa moralnego, jest natomiast przestrogg przed powto-
rzeniem sie tego przestepstwa.

Wszelkim przestepstwom zapobiega¢ nalezy najskuteczniej
przez wyrobienie w wychowancach poczucia wlasnej godnosci.



ambicji i honoru, przez éwiczenie w spetnianiu dobrych uczyn-
kow, przez wyksztatcenie moralnych natogow.

Cwiczenie woli, kontrolowanie i hamowanie uczué, kontrola
wiasnych mysli, przyzwyczajanie wychowancéw do samooceny,
do poznania samego siebie — sa skutecznemi czynnoSciami,
ktore przeciwdziatajg przekroczeniom moralnego prawa.

Gdzie jednak zachodzi potrzeba, uzy¢ nalezy kary. Formy
i stopnie kary sg nastepujgce: ostrzejsze spojrzenie wycho-
wawcy, skierowane na ucznia, tagodne upomnienie na osobno-
§ci, upomnienie wobec uczniéw, wobec innego nauczyciela, kie-
rownika zaktadu, zapisanie do ksiegi kar, doniesienie rodzicom,
nagana udzielona uchwatg rady pedagogicznej, ktdérej odpis na-
lezy doreczy¢ rodzicom, grozba wydalenia z zaktadu, wydalenie
na jeden lub kilka dni, wydalenie na pewien czas za uchwatg
rady pedagogicznej, wreszcie wydalenie na zawsze ze szkoly.
Pamieta¢ przytem nalezy, ze wszelkie bezmys$ine przepisywanie,
stanie w kacie lub za drzwiami, kleczenie, uzywanie obelzywych
wyrazow sg karami barbarzynskiemi, ktére zabijajg ciato i dusze
wychowanca.

Jako zasade przyja¢ nalezy, ze kara cie-
lesna jest w szkole bezwarunkowo wyklu-
czona, szkodzi bowiem zdrowiu ciata, przy-
ttumia ambicje,, wyrabia zto$¢, gniewiupor,
awiec sprzeciwia sie wszelkim zdrowym za-
sadom pedagogiki.

Przeciw karze cielesnej oswiadczyli sie juz w starozytnosci
Cicero i Kwintyljan, podczas gdy w wiekach $rednich, w szko-
tach klasztornych i miejskich kij byt symbolem wiadzy nauczy-
cielskiej, a chodzi¢ do szkoly znaczyto tyle, co is¢ pod rdzgi.

W mniejszym stopniu uzywano kar cielesnych w szkotach
jezuickich i pijarskich, a dopiero Komisja Edukacji Narodowej
przynosi w tym kierunku znaczng poprawe, chociaz jeszcze
rozgi zupetlnie nie wyklucza, ogranicza jednak jej uzycie tylko
do nadzwyczajnych i wyjatkowych wypadkéw.

»Powinnosci nauczyciela“ okreslajg doktadnie jako$¢ i ro-
dzaj kar, uzywanych w parafjalnych szkotach, zorganizowanych
przez Komisje Edukacji Narodowej.

»Za najswietsze, za najscislejsze kazdy przetozony, kazdy
nauczyciel mie¢ powinien prawo, aby zupetng w karaniu stu-
szno$¢ zachowal, aby spdtuczniowie i sam obwiniony widziat,
ze ukaranie jego ani z nienawisci jakiej, ani z zemsty osobistej.



ani z porywczosci i przywidzenia nie pochodzi, ale ze tego sama
sprawiedliwo$¢ wycigga (wymaga). Gdy zatem skarga na kto-
rego zajdzie, powinien drugiej strony cierpliwie wystuchaé i da¢
oskarzonemu wolno$¢ i czas do obrony“.

Przestrzegaja dalej ,,Powinnosci“, by wychowawca nie ka-
rat w gniewie, by zwazat na pobudki przestepstw, by umiat
odroznié, co jest wykroczeniem, a co omyika, bltedem lub dzie-
cinna plochoscia, nieuwaga lub zywoscig.

Wysokos$é kary powinna by¢ zastosowana do jakosci prze-
stepstwa.

»Nigdy — powiada Piramowicz — nie powinien nauczy-
ciel przystepowaé do kary cielesnej (chybaby wszystkie inne nie
powiodty sie wcale) bo takie kary upadlajg umyst*. Piramo-
wicz daje tez rade i przestroge rodzicom, by ukaranego dziecka
pieszczotami nie psuli, nie starali sie wmoéwié w niego, by na
kare nie zwazatl, lecz zachecali je do skutecznej poprawy.

W czasach wspo6tczesnych, w ktdrych istnienie autonomi-
cznej gminy szkolnej powinno byc¢ reguta, wszystkie $rodki kary
przechodzg na sad uczniowski, ktéry okresla jakos$¢ i stopien
kary. Zebranie uczestnikéw sgdu uczniowskiego wszystkich klas
mogtoby stanowi¢ drugg instancje, za$ rada pedagogiczna danej
szkoly instancje ostateczng. W ten lub podobny sposob
zorganizowany sad uczniowski nabierze cha-
rakteru urzgdzenia spotecznego, wyrabiac¢ be-
dzie poczucie sprawiedliwos$ci i odpowiedzial-
nosci za popetnione winy istanie sie znako-
mitym czynnikiem obywatelskiego wychowa-
nia miodziezy.
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