

















PRZEDMOWA DO | WYDANIA.

Dzieje szkolnictwa polskiego maja swoje bardzo piekne
karty. Co za$ zastuguje na baczng uwage, dola i niedola
naszej szkoty tagczyta sie bardzo scisle z dolg i niedolg na-
rodu.

Gdy byliSmy moralnie zdrowi i panstwowo mocni lub
gdy bodaj jeden z tych czynnikéw byt silny, szkota polska
stata na wyzynie. Upadek mysli panstwowej i zdrowia mo-
ralnego tgczyt sie zawsze z upadkiem szkolnictwa. Probom
odrodzenia ducha panstwowego i narodowego towarzyszg
skuteczne usitowania okoto odrodzenia szkoty narodowe;.

W niniejszym szkicu popularnym podamy najwazniejsze
tego rodzaju momenty z dziejdw naszego szkolnictwa. Nie
gubigc sie w szczegdtach, wybierzemy z przesziosci tylko to,
co kazdy Polak, a przedewszystkiem nauczyciel polski, o
szkole polskiej wiedzieé¢ powinien.



PRZEDMOWA DO Il WYDANIA.

Powodzenie pierwszego wydania stwierdzito potrzebe
popularnego zarysu dziejbw naszego szkolnictwa. Dlatego
wydanie obecne zachowuje zasadniczo niezmieniony charak-
ter i pragnie stuzy¢ takim samym potrzebom. Wprowadza
jednakze szereg zmian, poprawek i uzupetnien, nakazanych
z jednej strony dos$wiadczeniem, z drugiej pogiebieniem wia-
domosci o dziejach szkolnictwa w Polsce. Najwiekszym zmia-
nom ulegly ustepy koncowe. Chodzito bowiem o to, azeby
doprowadzi¢ opowiadanie do ostatniej chwili i dopoméc czy-
telnikowi do zrozumienia wszystkich zagadnien, przed jakie-
mi szkolnictwo nasze w dzisiejszej dobie sie znajduje.



I  ZA PIASTOW, - AKADEMIJA KAZIMIERZOWSKA.

Poczatek szkdt w Polsce siega czasdw zaprowadzenia
u nas chrzescijanstwa wedlug obrzadku tacinskiego. Wtedy
dopiero mogta rozpowszechnia¢ sie po kraju nauka czytania
i pisania w alfabecie facinskim, a w Slad za nig poczeta sie
krzewi¢ nowa osSwiata, druzgocac zwolna a nieprzerwanie
pierwiastki swojskie, stowiansko-polskie, zwracajgc za$ roz-
woj duchowy naszego plemienia na tory obcej, ale wyzej
posunietej cywilizacji,

W epoce piastowskiej, czyli w pier\yszym okresie roz-
woju panstwa polskiego, szkota polska, zorganizowana na
wzér zachodnio-europejskiej, urzadzonej tam przez klasztory,
a potem przez doradcow Karola Wielkiego, dzwiga sie po-
woli i z przerwami. Spetnia wedtug sit swoje zadanie, ktére
miato na celu wyksztalcenie przedewszystkiem potrzebnej
ilosci duchowienstwa i urzednikéw kancelarji ksigzecej czy
krélewskiej, zazwyczaj takze duchownych. Zostaje pod wy-
facznym wplywem Kosciota, jak we wszystkich zresztg kra-
jach Europy. Witadze zwierzchnig nad szkotami naszemi spra-
wowat w tym czasie arcybiskup gnieznieriski.

Szkoty dzielity sie na: klasztorne, Kkatedralne, kolegja-
ckie i parafjalne. Zwierzchnik szkét katedralnych nazywat
sie scholastykiem, szk6t zakonnych—mistrzem gtownym (ma-
gister principalis), kierownik szkét parafjalnych — rektorem.
Miodziez szkolna mieszkata zazwyczaj w pewnego rodzaju in-
ternatach, chociaz p6zniej mogli uczeszcza¢ do szkoty takze
t, zw, obcy (extranei), zyjacy nieraz z zebraniny (zacy). Kie-
dy powstaty pierwsze szkoty klasztorne, niewiadomo; praw-
dopodobnie nie zaraz po wprowadzeniu klasztoréw, ale mo-
ze dopiero po kilkudziesieciu latach. Szkota katedralna ist-



niata w Krakowie juz na poczagtku wieku Xll-go; nie wiemy
jednak, kiedy powstala. Szkoty parafjaltne zaczeto tworzyé
w wieku Xin,

Og6t narodu mato korzystat z oswiaty, chociaz nie brak-
to usitowan, azeby i temu podotaé, czego dowodem powsta-
jace powoli szkoty paraijalne. Co wiecej: na synodzie du-
chowienistwa w teczycy w r, 1285 arcybiskup gnieznienski,
Jak6b Swinka, ponowit nakaz arcybiskupa Petki, wydany na
synodzie teczyckim w r. 1257, aby na rektorow szkét wy-
bierano ludzi, znajacych dobrze jezyk polski, oraz aby nau-
czano w tych szkotach jezyka polskiego, biorgc niezawod-
nie przyktad od Niemcow, gesto rozsiedlonych po miastach
polskich, ktérzy w szkotkach swoich paraijalnych uprawiali
nauke jezyka niemieckiego.

Jednakze, jak przedtem, tak i potem, przeznaczeniem
szkoty w Polsce pozostato na dlugo przyswojenie miodziezy
znajomosci jezyka facifiskiego i wychowanie jej w duchu
prawomysinym czyli scholastycznym. Jezyk tacinski bowiem
byt potrzeby duchowienstwa; w nim spisywano akta rzado-
we. Stowem—acina, podobnie jak w catej Europie zachod-
niej, byta i w Polsce najwazniejszym przedmiotem nauki.
Ona to wprowadzata miodziez w Swiat piSmienny, ktory po-
stugiwat sie tacing, a dla jezykéw narodowych czyli ,,wulgar-
nych” (lingua vernacula] okazywat sporo lekcewazenia

Szkoty za Piastow staly na poziomie elementarnym, ka-
tedralne i niektére klasztorne — na $rednim, a nawet wyz-
szym, skoro uczono w nich teologji i prawa. Szkoty elemen-
tarne czyli parafjatne byly bardzo nieliczne. Najstarsza
wzmianka wspomina szkote przy kosciele $sw. Trojcy w Kra-
kowie, Wroctaw posiadt szkote parafjalng w r. 1267, Poznan
u Marji Magdaleny w r. 1302; pOzniej przybywa)ich wiecej,
ale skromna niezawodnie ich ilo$¢ nie jest dokladnie znana
z powodu niedostatku przekazéw. Szkoty katedralne istniaty
w Gnieznie, Krakowie, Ptocku, Poznaniu, Kr-uszwicy, W/}o-
ctawku i Wroctawiu. Zrodta historyczne wspominajg o szko-
tach kolegjackich w Kielcach i Stobnicy. W owych szkotach
$rednich nauczano siedmiu sztuk wyzwolonych (septem artes
liberales): gramatyki, dialektyki, retoryki, muzyki, arytmetyki,
geometrji i astronomji. Nie trzeba sadzi¢, ze tre$¢ odpowia-
data tak wysokim nazwom. Muzyke np. stanowita nauka.



$piewu koscielnego, astronomie—poznanie kalendarza kosciel-
nego i niektorych szczeg6téw z astrologii. Gramatyki tacin-
skiei uczono z Donatusa. Nauka byta trzystopniowa (trivium)
i czterostopniowa (quadrivium).

Kto chciat umieé wiecei, wybierat sie w daleka na owe
czasy podréz kotowa do Bolonii, Padwy lub Paryza, Wy-
iezdzaly tez po te nauke iuz od w, Xll-go liczne stosunkowo
zastepy miodziezy (miedzy innymi: Lambert, syn Mieszka |,
Kazimierz Odnowiciel, btog. Iwo Odrowaz, sw. Czestaw, $w,
Stanistaw Szczepanowski, btog. Wincenty Kadtubek, Konrad
ks, Slaski), ktore nie tylko umialy posigéé uczono$¢ zagrani-
czng, ale nawet zdobywaty tam niekiedy stawe i rozgtos pi-
sarski. Byt to wszakze stan niezadowataigcy, bo, o ile Pol-
ska pragneta rozwia¢ sie na réwni z innemi narodami, po-
trzebowala, oczywiscie, wyzszej uczelni (studium generale)
w kraju, ktéraby promieniowata na caly nardd, szerzyta i
podnosita w nim kulture.

Pierwszym krolem, ktéry te potrzebe w catej petni zro-
zumiat, byt ostatni z rodu Piastow, Kazimierz Wielki. Spe-
dziwszy wiele tat za granicami ojczyzny, gdzie przypatrzyt
sie dobroczynnym skutkom wyzszej oswiaty, po powrocie do
kraju i objeciu rzaddéw, obrawszy za przyktad niedalekg Pra-
ge, postanowit zatozy¢ wyzsza uczelnie w Polsce. Byt on
zarazem pierwszym krélem, ktéry o to zadanie mégtsie po-
kusi¢. Wiadomo bowiem, Zze Swietnie zapowiadajgca sie Pol-
ska piastowska wnet popadfa w upadek polityczny wskutek
testamentu Bolestawa Krzywoustego, ktory podzielit Polske
na dzielnice i narazit panstwo na dtugie i ciezkie spory i
walki miedzydzietnicowe. Dopiero nieztomnemu Wiadysta-
wowi tokietkowi powiodto sie cze$¢ rozbitych dzielnic zia-
czy¢ nanowo w jednos$¢ panstwowa. Syn jego Kazimierz
Wielki mdgt juz zaczaé rozumng gospodarke, w odbudowanem
czeSciowo panstwie, zastuzyé sobie na przydomek Wielkiego
i na zaszczytny sad historji, ze ,zastat Polske drewniang, a
zostawit murowang”.

Wyzsza uczelnia Kazimierza Wielkiego, umieszczona
w Krakowie, powstata w r, 1364 i nazywa sie w historji na-
szego szkolnictwa Akademja Krakowska. Akademiji tej, zto-
zonej z wydziatow sztuki, prawa i medycyny, nie dostawato
najwazniejszego w owych czasach wydziatu teologicznego,



m. KROLOWE ELEKCYJNI, - SZKOLY ZAKONNE.

Trud pracy Piastow i Smiatej rzutkosSci Jagiellonéw za-
czat i$¢ na marne. Pod wplywem czynnikéw zewnetrznych
i wewnetrznych panstwo polskie za czasu krolow elekcyj-
nych zaczeto chyli¢ sie coraz szybciej ku upadkowi. Smut-
nej ewolucji na gorsze w dziedzinie zycia politycznego towa-
rzyszyt upadek oswiaty narodowe;.

Electio viritim, szkodliwy pomyst Jana Zamojskiego, rzu-
cita korone polska na bieg przypadku, wprowadzita nadmier-
ny wplyw zagranicy na stosunki wewnetrzne, stata sie po-
wodem niesnasek i niezgody ws$réd ambitnych rodow wiel-
kopanskich, narazita Polske na zbrojne rokosze i krwawe
walki domowe, spowodowata przekupstwo i jurgieltnictwo.

Po ucieczce Henryka Walezego wstgpit na tron polski
rycerski Stefan Batory. Kré6l ten zrozumiatl postannictwo
dziejowe Polakéw, dazyt do utrzymania w powadze wiadzy
krélewskiej, myslat pod wpltywem Jana Zamojskiego o refor-
mie uniwersytetu krakowskiego lub o zatozeniu wspétzawod-
niczacej z nim szkoty kroélewskiej, ale rychta Smieré prze-
cieta pasmo nadziei, jakie Polska po jego osobie mogta so-
bie obiecywad.

Dynastja Wazo6w, pochodzaca po kadzieli z -rodu Ja-
giellonéw, jakkolwiek trzech kréléw z tego rodu zasiadato
kolejno na tronie, nie zdofata juz ocali¢ ani powagi rzadu,
ani polskiej mysli panstwowej. Abdykacja Jana Kazimierza
byta jaskrawym dowodem rozktadu wewnetrznego, skoro pa-
trjotyczny ten monarcha wolat tutaczke w dalekiej Francji,
niz cierniowg korone w ojczystej Polsce.

Niedtugie panowanie Michata Wisniowieckiego wprowa-
dzito glebsze jeszcze rozdwojenie w narodzie, glebszy jesz-
cze upadek polskiej racji stanu. Nie dZzwignat kraju z nie-
doti bohaterski Jan El Sobieski. Zwyciestwa jego nad Tur-
kami — to ostatnie promienie rycerskiej stawy narodu, ale
na zmiane stosunkéw wewnetrznych wptyng¢ one nie potra-
fity. Ostatni rycerz krzyzowy nie zdotat nawet osadzi¢ syna
swego po sobie na tronie polskim. Cudzoziemscy Sasowie
byli bezsilni wobec natogéw bezrzadu, a ostatni krél elek-
cyjny, Stanistaw August, byt cztowiekiem bez woli, ktory
nie tylko nie umiat porwaé¢ za sobg narodu w chwili kata-
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klizmu dla Polski, ale nie umiat ocali¢ honoru witasnego i na-
rodowego.

Z ostatnim Jagiellonem zagineta polska racja stanu. Przy-
poniniata sie ona jeszcze Wazom (krotkiego panowania Ba-
torego nie mozna bra¢ w rachube), ale dobre ich checi oka-
zaly sie za stabe wobec rozdarcia wewnetrznego.

Stan szlachecki, ktéry juz za Jagiellonéw ujat w rece
wszystkie prawa i przywileje, stat sie za kréléw elekcyjnych
jedynym czynnikiem wiadzy i znaczenia, stat sie ,,narodem".
Nastepstwem tego byla nierébwnowaga spoteczna, ktéra zni-
szczyta piekne i potezne dziedzictwo Piastow i Jagiellonéw,
trudem i ofiarg wszystkich warstw narodowych zbudowane.
Mieszczanstwo zubozato; wioscianstwo, przykute do gleby,
popadio w stan bezwzglednej niewoli, stalo sie rzeczg, nu-
merem inwentarza gospodarskiego.

Dopoki nie ucichty ostatnie odgtosy humanizmu i refor-
macji. zycic umystowe zachowywato jakie takie tetno. Gdy
i tego zabraklo, stan szlachecki pograzyt sie w zbytkownem
uzywaniu, nie troszczac sie o nikogo ani u gory, ani u dotu.
Rzucone jeszcze w w. 16-ym demagogicznie przez] warchota
Orzechowskiego: ,,Rzeczpospolita jest na to, aby dawata“—
stato sie przykazaniem rzeszy szlacheckiej. Kazania Skargi
o0 mitosci ojczyzny odbijaly sie, jak groch od Sciany. Spote-
czenstwo stawato sie coraz wiecej niezdolnem do zrozumienia
pieknych jego stow: ,,Jakobych sie najadt i nasycit, gdy ko-
mu co dobrego uczynig". Gieboka anarchja wzarta sie w
zycie publiczne. W tych to czasach powstaly owe tak cha-
rakterystyczne, a tak wylgcznie polskie przystowia:

Poiska nierzgdem stoi;

Wolno w Polsce, jak kto chce;

Zastaw sie, a postaw sie;

Pozna¢ pana po cholewach;

Za krola Sasa jedz, pij i popuszczaj pasa...

Bujnosé¢ temperamentu narodowego znalazta upust w po-
twornych pijatykach i rozpuscie, w kuligach, zajazdach, in-
trygach, burdach sejmikowych, polowaniach, bezmysinych o-
racjach i réwnie bezmysinych fraszkach czyli anegdotach.

Szlachta wzieta na siebie ciezki obowigzek, ale nie u-
miata i nie mogta mu sprostac. Wotano wprawdzie z emfa-
zg, ze ,piersi szlacheckie sg puklerzem ojczyzny", ale pu-
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klerza tego brakowato coraz czesciej, cho¢ ojczyzna zadata
pomocy.

Pozbywszy sie wspotzawodnikéw u dotu, zabrano sie
do gory: zaczeto niszczy¢ ostatki wkadzy i powagi kroélew-
skiej, tak, ze krolowie stali sie naprawde tylko ,,malowany-
mi". Obawa przed ,,absolutum dominium", niczem zresztg
nieuzasadniona, stata sie narzedziem demagogicznem w re-
kach warchotow domowych i czynnikéw postronnych. Byta
jednakze jedna jeszcze instytucja, ktéra mogta staé sie zré-
diem odrodzenia narodowego. Instytucjg ta byt sejm, prze-
znaczony na to, azeby zaradzaé potrzebom Rzeczypospolite;.
Ale i te instytucje zniszczyta zle zrozumiana ,,wolno$¢* szla-
checka, a witasciwie okropna swawola, bo pozwalajgca szlach-
cicowi czyni¢ bezkarnie, co mu sie podoba.

W r. 1652 znalazt sie nierozumny poset Sicinski, ktory
stowem: veto (nie pozwalam) zerwat obrady sejmowe. Mar-
szatek sejmu, Andrzej Maksymiljan Fredro, udawat rozpacz,
ale uznat obrady za zerwane. Od tego czasu veto jednego
posta, nierozumnego lub przekupionego, mogto zerwaé obra-
dy sejmowe, a Rzeczpospolita stracita w ten sposob ostatnig
instytucje, w ktérej mogta radzi¢ o swoim losie i ja¢ sie
W potrzebie naprawy.

Gdy wiladza krélewska zostala zniszczona, a sejm uni-
cestwiony, Rzeczpospospolita przestala by¢ panstwem, a sta-
ta sie anarchistycznym zespotem dominjow szlacheckich, nie-
zdolnym do trwatego zycia panstwowego. Dodajmy, ze Rzecz-
pospolita nie miata nawet wojska na swoje potrzeby, bo to,
jakie byto, stuzyto pod oficerami cudzoziemskimi lub tez by-
to utrzymywane przez kilkunastu wielmozéw, mogacych w kaz-
dej chwili zagrozi¢ chocby krélowi i kumajacych sie z monar-
chami postronnymi, ktérzy za to wielmozom owym wypla-
cali ,,jurgielty”, czyli pensje roczne.

Przywidzenia stanu szlacheckiego zakorzenity sie tak
gteboko, ze — wbrew przestrogom i upominaniu medrszych
i lepszych w narodzie — electio viritim i liberum veto ucho-
dzity za ,,zrenice ztotej wolnosci®.

To tez niemal dziwic sie trzeba, ze Polska, pogrgzona
w bezrzadzie, ostata sie przeciez przez poétora jeszcze wie-
ku jako panstwo, formalnie nawet niepodlegte. Dziadowie
nasi tak przyzwyczaili sie do tego bezrzadu, iz uwazali, ze
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Polska znajduje sie pod szczegdlniejszg opiekg bozg, a ustrgj
Polski jest najlepszy na $wiecie.

Upadek polityczny Polski pociaggnat za sobg upadek o-
Swiaty. Ten znowu nie pozwalat na dostrzezenie zia i po-
gtebial jeszcze bardziej upadek polityczny. Nastato tragiczne
btedne koto, ktore pograzyto nakoniec ojczyzne w stan nie-
woli,

Polacy lubia nasladowaé drugich, ,Pawiem narodow
bytas i papugg”—powiedziat niegdy$ Stowacki o tern nasla-
dowaniu i checi imponowania drugim. BraliSmy tez wiele
od obcych. BraliSmy rzeczy dobre i zle, ztych, niestety, wie-
cej, zte tez dluzej sie u nas utrzymywaty i trwatly nawet wte-
dy* édy gdzie indziej juz sie z nich wyleczono.

W dziedzinie oswiaty w w, XVIlI-ym przyjeliSmy z zagra-
nicy makaronizm (wtracanie wyrazéw obcych w mowe ojczy-
stg) i panegiryzm (styl napuszony, pochwalny i beztresciwy).
Gdy na zachodzie Europy obie te mody ustgpity po niedtu-
gim stosunkowo czasie jako szkodliwe, u nas rozbujaty, jak
zielsko na ugorze, i doszty do ostatecznosci, tern wiecej, ze
znalazty gorliwych ogrodnikéw w éwczesnem naszem szkol-
nictwie.

Makaronizm rozrést sie tak niestychanie, ze zachwascit
nieuleczalnie nasz jezyk. Ksigzki z tego czasu sa niekiedy
tak bardzo naszpikowane tacing, iz moze je rozumie¢ ten
tylko, kto zna jezyk ftacinski, zwilaszcza, ze potem juz nie-
tylko wtrgcano stowa facinskie, ale do stéw tacinskich dora-
biano koncowki polskie, tworzac z jezyka polskiego najdzi-
waczniejszy zargon, ktory jednak wspoOtczesnym niezmiernie
sie podobat. Makaronizm grozit poprostu zagtadag jezykowi
polskiemu.

Roéwnie szkodliwy byt panegiryzm, ktéry doszedt w Pol-
sce do okropnego wprost zwyrodnienia. Brak rozumu i tresci
zastepowano kwiatkami stylowemi i najsztuczniejszemi dowci-
pami, Madre ksigzki nie ukazywaly sie prawie wcale w o-
wym czasie. Rozkrzewity sie natomiast pochwalne oracje.
»Stowakami prawdziwie jesteSmy, bo za duzo stéw uzywa-
my” — skarzyt sie juz czcigodny kanonik Starowolski, Dzi-
siaj oracje te i panegiryki wydaja sie nam $mieszne. W o-
wym czasie jednak uchodzity za szczyt dowecipu i rozumu.
Tak wiec panegiryzm zabijat rozum Polakdéw.
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Gdy tak zio réznego rodzaju Polske nawiedza, szkolnic-
two nasze rosnie ciaggle ilosciowo, a upada jakosSciowo, —
Szkét, nawet akademij, mnozy sie co niemiara. Zto moze sie
tern tatwiej rozszerza¢. Nie tylko jakosciowo, ale takze ilos-
ciowo upadajg teraz szkoly parafjatne. Zwycieski katolicyzm
przestat troszczy¢ sie o oswiate ludowa, gdy nie miat juz
wspoétzawodnika w protestantyzmie. Wojny kozackie, szwe-
dzkie iidgce za niemi nieszczescia krajowe dokonaly reszty
zniszczenia. Od drugiej potowy w, XVII warstwy wioscian-
skie i matomieszczanskie w Polsce zapadajg w nieprzebrnio-
na ciemnote, trwajac w takim stanic az do usitowan Komisji
Edukacji Narodowej w ostatniej éwierci wieku XVIII-go,

Za Zygmunta Augusta kardynat Hozjusz sprowadza do
Polski zakon jezuitéw, twér Ignacego Lojoli, azeby naréd do-
prowadzi¢ znowu do jednosci w wierze, silnie zachwianej
wzrostem protestantyzmu. Zakon ten szybko dostosowuje
sie do warunkow polskich, obejmuje w swoje rece szkolnic-
two i zyskuje w ten sposdb przewazny wplyw na catoksztah
wychowania narodowego,

Akadcmja krakowska patrzyta niechetnie na wydziera-
nie sobie przodownictwa i kierownictwa w dziedzinie wy-
chowania narodowego, wydawata pisma obronne, wytaczata
procesy, ale utrzymac sie przy stusznem swoim prawic nic
potrafita, przegrata sprawe z wplywowym zakonem, stracita
naukowe znaczenie, stoczyta sie pod koniec w, 17-go na sto-
pien licho prowadzonego seminarjum duchownego. Odbito
sie to bardzo szkodliwie na panstwie polskiem. Gdy bo-
wiem akadcmja, mimo swoich nauczycieli duchownych, byta
szkotg niejako panstwowg i wychowywata miodzibz u siebie
i w swoich kolonjach w duchu ogoélno-obywatclskim, szkoty
zakonne jezuickie stuzyly przedewszystkiem dobru zakonu,
a narodu o tyle tylko, o ile interesy narodu zgadzaly sie
Z interesami zakonu. Mozna tez powiedzie¢, ze przez do-
puszczenie akademji do upadku rzad polski wypuscit z rak
najwazniejsze narzedzie wptywu na przysztos¢ wiasng, od-
dat rzad dusz w opieke obcg, ktdra nie zawsze musiata by¢
dobra ze wzgledu na interesy Polski, jako paristwa. Byt to
wszakze jeden tylko z przejawdéw ogélnej anarchji, ogélnego
zaniku polskiej mysli panstwowej i upadku polskiej racji
stanu.
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w walce z jezuitami powstata cata literatura polemicz-
na. Najdotkliwszg broszure przeciw jezuitom p, t, ,,Gratis
albo Dyskurs ziemianina z plebanem” wydat w r, 1625 gtos-
ny matematyk Brozek (Broscius), profesor uniwersytetu Ja-
giellonskiego,

Krol Wiadystaw 1V dostrzegt to niebezpieczeristwo wy-
Yacznosci szkot jezuickich i probowat przeciwstawié¢ im za-
kon pijaréw, nie tak zaborczy i bardziej dostosowujgcy sie
do potrzeb panstwa, zorganizowany przez J6zefa Kalasante-
go, naprzod dla nauczania elementarnego dzieci ubogich, poz-
niej zakladajagcy takze szkoty Srednie. Ale ani ten zakon,
ani liczne inne: bazyljanéw, dominikandw, teatyndw, wspot-
zawodnictwa z jezuitami nie wytrzymaty. Juz w drugiej po-
towie w.NT-go zakon jezuitéw dzierzy wszechwiadnie w dio-
ni caty — mozna powiedzie¢c — ster wychowania miodziezy
polskiej, a inne zakony i akademja krakowska musza sie do
jego metod pedagogiczno-dydaktycznych dostosowywaé, aby
utrzymaé sie przy jakim takim wptywie.

Metoda pedagogji jezuickiej iinnych zakonéw byta dwo-
jaka: wszczepianie Slepej wiary w stowa mistrzéw i wdraza-
nie w Slepe postuszenstwo, ,lurare in verba magistri" i
,»R0zdzka Duch s$wiety dziateczki bi¢ radzi” — to dwa na-
czelne przykazania ich szkoty. Metoda przetrwata [diugo;
monitor bo¢kowski byt panem szkoly, a jeszcze w potowie
w, 18-go biskup Naruszewicz, wychowanek jezuicki i sam ex-
jezuita, napisat swojg ,,Ode do bizuna”..,

Jedyriym przedmiotem, o ktérego wyuczenie jezuitom
przedewszystkiem chodzito, byta ftacina. Tutaj jednak nie
szto o wniknigcie w kulture starozytng, ate tylko o zewnetrz-
ne opanowanie jezyka w jego Kklasycznej formie. Milodziez
¢wiczyta sie w dtugich oracjach, przyczem gtadka forma by-
fa wszystkiem, tres¢ nie odgrywala znaczenia. Jezuitom na-
lezy tez przypisa¢ rozmnozony réd pustych krasomowcow,
demoralizujgcych niejednokrotnie zycie publiczne. Panegi-
ryzm w mowach tacinskich, panegiryzm i makaronizm w o-
racjach polskich znalazty w nich niebezpiecznych krzewi-
cieli.

Zapytaéby mozna, dlaczego szkota jezuicka stata sie tak
potezna i wszechwiadna. Odpowiedz tatwa. Jezuici umieli
chodzi¢ po linji najmniejszego oporu i dopasowywaé sie do
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opinji spoteczenstwa, aby w nastepstwie opinjg tg kierowac
po swojemu. Umieli oni przemawia¢ do pici, wieku, stanu
i urzedu, éwiczyli w tern swojg miodziez i potrafili zdoby¢
w ten sposéb stabosci ludzkie, a za niemi serca i umysty.
Nieraz zatraca sie miara, czy jezuici bardziej dostosowujg
sie do opinji, czy opinja do nich. Czy nalezy rzuca¢ za to
na jezuitow kamieniem? W kazdym razie trzeba stwierdzic,
ze jezuici nie chcieli czy nic umieli ztego w spoteczenstwie
dostrzec, ze, utozsamiwszy dobro zakonu z dobrem ojczyzny,
podtrzymywali moze nieraz mimowoli zie natogi, ze, stwo-
rzywszy najdogodniejsze warunki dla rozwoju zakonu, na
wszystko inne mieli oczy zamkniete, a interesu panstwa nic
prébowali nawet rozumiec.

Oswiata ogélna, wyzsza, $rednia i elementarna, upadata
coraz bardziej. W pierwszej potowie w. 18-go ojczyzna Re-
giomontana, Kopernika i Heweljusza nic miata miernego na-
wet obserwatora. Co wiecej! Kopernika uwazano za here-
tyka i bynajmniej nie cieszono sie jego stawg Polaka,

Znakomity polski maz stanu, ks. Hugo KoHataj, pisze
na ten temat jedrne a zwiezle uwagi:

»Naprozno tam szuka¢ wad lub doskonatosci rzadu, sa-
dzi¢ o dowcipie lub teposci ludu, chwali¢ lub nagania¢ oby-
czaje, stanowi¢ o charakterze narodowym, gdzie oSwiecenie
nic przyszto do tego przynajmniej stopnia, aby mogto wydo-
by¢ i odda¢ w catej rzetelnosci obrazy tak wazne... Nigdzie
prawie nie zastanawiano sie nad tern, ze os$wiecenie naro-
dowe najbardziej rozszerzy¢ sie moze przez udoskonalenie
mowy ojczystej. tacina bardzo dtugo przeszkadzata postrze-
zeniu tej prawdy,,. Za zepsuciem i znikczemnieniem mowy
musial nastgpi¢ nikczemny styl, zarazem wstret do czytania
dziet, po polsku wydawanych; wstret czytelnikéw zrazat pi-
sarzy od prac lub tlumaczenia obcych; przyszto nakoniec
do tego, ze mowa polska stuzyta tylko do kazan, do pism
mistycznych, do panegirykéw, do moéw weselnych lub pogrze-
bowych,,, Na obszarze Rzeczypospolitej byly rozne jezyki.
Rzad takowg mow réznice powinien byl ile moznosci, zmniej-
sza¢, wielorakie dialekty do siebie zblizacd, jezyki niestowian-
skie wytepia¢ lub przynajmniej do tego doprowadzi¢ stanu,
zeby kazdy moéwit po polsku z potrzeby zwigzku z rzadem,
cho¢ méglt pozostaé¢ przy swej dawnej mowie przez natog i
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uprzedzenie... Smieszna rzecz: Polska, wihasciwie tak zwana,
uzywata taciny w sadach i kancetarjach az do ostatniego mo-
mentu, chociaz polski jezyk byt wygodnym i dostarczajagcym
w calej prawniczej umiejetnosci dla Litwy i wszystkich wo-
jewédztw ruskich...

Oswiata duchowienstwa byta bardzo niska. Raz na pu-
blicznym popisie w konwikcie pijarow lektor reformacki nic
mogt pojgé, jakim sposobem machina elektryczna wydaje o"
gien; potozyt wiec pod korbe Agnus Dei; swietos¢, z wosku
zrobiona, tatwo sie ztamata, przypadek narobit hatasu, alek-
tor chciat koniecznie dowodzi¢, ze to byly czary... Skutkiem
tego i pospélstwo byto ciemne zupetnie. Najwiekszym wstre-
tem. do utrzymywania szkétek farnych byto uprzedzenie szlach-
ty. WiHasciciele débr nie chcieli, aby ich poddani, jak zwy-
kle moéwiono, batamucili sie naukami... Zwazajac, iz ducho-
wienstwo Swieckie, a jeszcze bardziej zakonne, najwiecej
z pospolitego skiadato sie ludu, nic mozna dosy¢ sie wydzi-
wi¢ tej obojetnosci wzgledem osSwiecenia pospolstwa, ktéra
we wszystkich panowata zakonach. Bez Swiatla byly takze
kobiety, nawet szlacheckie, z nielicznemi, oczywiscie, wyjat-
kami. Bylo wzietg rzeczg, azeby nic uczyly sie pisaé, az za
maz wydane, czego nawet w klasztornej przestrzegano edu-
kacji, dla czego wszystkie prawie kobiety polskie nic tylko
brzydki miaty charakter pisma, ale nawet nie umiaty orto-
grafji"...

Trzeba nareszcie doda¢, ze w calym tym okresie maka-
roniczno-panegirycznym gtébwnym przedmiotem nauki byta ta-
cina. Jezyk polski az do reformy Konarskiego nic byt na-
wet przedmiotem osobnym nauki. W poréwnaniu z czasami
Piastéw i Jagiellonéw stan rzeczy ulegt w tym wzgledzie bo-
daj zmianie na gorsze. Za modwienie po polsku na prze-
rwach i rekreacjach szkolnych smagano winnych...

Kto chce przekona¢ sie naocznie, jak glebokim stat sie
u nas upadek oswiaty, ten niechaj wezmie do reki dwuto-
mowe ,,Nowe Ateny" ks. Benedykta Chmielowskiego, ency-
klopcdje dla pokolen w 18-ym wieku, a zobaczy, czem pisa-
rze karmili woéwczas czytelnika. Prawda, ze zbiér ks. Chmie-
lowskiego byt kompilacjg z rzeczy obcych, ale obcy juz o
tych bzdurach zapomnieli, gdy u nas miaty jeszcze najwiek-
sze wziecie. Nad umystowoscig obcg unosity sie juz wtedy
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duchy Kartezjusza, Bakona, Leibniza, Newtona, W ojczyznie
Kopernika i Kochanowskiego panowaty natomiast nieprzebi-
te ciemnosci.

Dziatlo sie to wszystko mimo tego, ze szkdt i nawet a-
kademij — jak juz wspomniano — przybywalo.

Czem byt w myst fundatoréw uniwersytet krakowski
dla Korony, tern miat sie sta¢ dta Litwy uniwersytet wilen-
ski. Jezuici otworzyli w Wilnie w r. 1569 swoje kotegjum.
Krdl Stefan Batory uposazyt je w przywileje uniwersytetu,
w r, 1578, zatwierdzone w r. 1579 przez papieza Grzegorza
XIl, a przez sejm w r. 1585. Do dwodch wydziatéw, fitozofji
i teologji, Wiadystaw IV dodat w r. 1641 prawo i medycyne.
Wydziat medyczny zostat atoli otwarty dopiero w roku 1783,
gdy uniwersytet przeszedt pod nadzér Komisji Edukacji Na-
rodowej, Uniwersytet ten wstawit sie pobytem Skargi, Sar-
biewskiego i Naruszewicza, ale z grona swego nie wydat na-
wet takich profesoréw, jacy i w najgorszych czasach praco-
wali w uniwersytecie Jagielloriskim. Jezuitom nie szlo bo-
wiem o pielegnowanie wyzszych umiejetnosci ani o szkolnic-
two ludowe. Dbali jedynie o szkole $rednia, poniewaz byt
to $rodek do opanowania warstwy szlacheckiej, ale iw tej
szkole ksztatcenie byto powierzchowne, poniewaz chodzito
im gidwnie o wychowanie karnych wobec zakonu i oddanych
mu jednostek,

W r, 1595, za przywilejem papieza Klemensa VIII, Jan
Zamojski otworzyt akademjg w Zamosciu z trzema wydzia-
tami; filologii, prawa i medycyny, zatwierdzona przez kréla
Zygmunta EI w r. 1601, W r. 1648 za zezwoleniem papieza
Innocentego X przydano wydziat teologiczny. Akademija ta,
przeznaczona zwilaszcza dia miodziezy z ziem iruskich, nie
doszta i nie mogta dojs¢ w okresie upadku polityczno-kuttu-
ralnego do wiekszego rozwoju. Zostata zamknieta w r, 1784,

Zamiary Zamojskiego byly bardzo piekne, jak to widaé
z szkicu dyplomu, akademje ustanawiajgcego (w przektadzie
Stanistawa Staszica):

»Zawsze takie rzeczpospolite beda, jakie ich miodziezy
chowanie. Nadto przekonany jestem, ze tylko edukacja pu-
bliczna zgodnych i dobrych robi obywatetow. Przeto chetnie
poswiecam czastke majatku na ustanowienie w Zamosciu a-
kademji, w ktérejby polska miodziez brata zdrowe obycza-
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i6w poczatki i ¢wiczyta sie w naukach, dazacych do jednego™
z ustawami Rzeczypospolitej zamiaru. Na tsn koniec czynie
takie nauk roztozenie: W pierwszej klasie poczatki nauki
moralnej i od polskiego jezyka zaczynajgc poczatki gramaty-
ki taciniskiej i greckiej dawane bedg, W drugiej moralna nau-
ka, syntaksis i prozodja rzeczonych jezykéw, W trzeciej sa-
me tylko pierwsze poczatki retoryki, ttumaczenie i okazy-
wanie osnowy dobieranych w jezykach polskim, greckim i ta-
cinskim pisarzow, sfera (astronomja), arytmetyka, geometrja
z dosSwiadczeniem w polu i logika, W czwartej historja na-
turalna, fizyka i nauka lekarska, W piatej historja powszech-
na i wymowa. Nauczyciel wymowy zawsze materje, Scig-
gajace sie do Rzeczypospolitej, dawaé swoim uczniom powi-
nien, a w dziejopiSmie przyczyny gtowniejszych w rzadach
odmian — i one przyrownywa¢ do kraju staraf sie bedzie,
W széstej klasie nauczyciele moralnej nauki uczy¢ bedg o-
bowigzkéw cztowieka i powinnosci obywatela, W siodmej
klasie ttumaczone beda prawa w powszechnosci, W Osmej
prawa ojczyste, statuty, kancelarje, sadéw gatunek i sgdze-
nia sposoéb*“.

Pomyst Zamojskiego, uwzgledniajacy w tak wysokim
stopniu wychowanie narodowo-obywatelskie, nie doszedt, nie-
stety, do spetnienia. Nastepcy nie zrozumieli mysli fundato-
ra, Analogiczne pomysty pojawity sie dopiero za czaséw
Komisji Edukacji Narodowej.

W r. 1612 kr6l Zygmunt El nadat prawa akademji ko-
legjum jezuickiemu w Poznaniu. Gdy jednak sejm i akads-
mja krakowska zaprotestowaly, akademja pozostata instytu-
cja prywatng i dotrwata jako taka do r. 1773, w ktérym zo-
stata zniesiona wraz z zakonem jezuitéw.

W r, 1608 jezuici otworzyli kolegjum we Lwowie i sta-
rali sie dla niego o przywileje akademiji. Nadat je krdl Jan
Kazimierz w r, 1661. Sejm i akademja krakowska wniosty
protest. Papiez zatwierdzit bulle krdlewskg w r. 1679, Rzecz
byta w zawieszeniu, W dawnej swojej formie akademja
lwowska zostala zamknieta w r. 1773, a po robotach wstep-
nych, zaczetych w r. 1783, otwarta na nowo w r, 1817 jako
uniwersytet, z poczatku niemiecki, od r, 1867 na nowo pol-
ski, Dyplom byt podpisany juz w r, 1784 —i wtedy po raz,
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pierwszy nie starano sie o zatwierdzenie dyplomu przez pa-
pieza.

Nawet na dalekich kresach otwarto za kréla Zygmunta
in-go akademjg Mohylanska w Kijowie, ktéra przez dtugi
czas pozostawata pod stanowczym wptywem kultury polskiej
i byla instytucjg polsko-ruskg, co dowodzi bardzo dobitnie,
ze nawet upadajgca kultura polska wywierata wplyw przy-
ciggajacy na Wschod, Z powodu zaniku polskiej mysli pan-
stwowej wplywu tego dziadowie nasi nie umieli, na nieszcze-
scie, wyzyskac.

Trzeba dodaé, ze dopiero Uklad Hadziacki z r. 16589
podniést szkotMohylanskg do godnosci akademiji, przyczem
w umowach zaznaczono wyraznie, ze ma sie ona cieszy¢ ta-
kiemi samemi przywilejami i takiemi wolnosciami, jak aka-
demja w Krakowie.

Gdy mowa o wplywie kultury polsko - tacinskiej fna
Wschod, godzi sie wspomnie¢, ze wiek 17-ty i nawet 18-ty
dostarczajg bardzo wielu dowodéw tego dobroczynnego dla
polskosci promieniowania. Wprowadzanie sfederowanych
z Polska naroddéw na zasadzie ,,wolni z wolnymi, réwni z row-
nymi“ w krag kultury polskiej, a odrywanie ich od weztow
wschodnich, lezato przeciez w interesie polskiej racji stanu,
zmniejszato oddziatywanie moskiewszczyzny. Wynikiem tego
wpltywu byt akt Unji Brzeskiej z r. 1595. Juz z poczatkiem
wieku nastepnego znamiennym w tym wzgledzie objawem by-
to nawrdcenie sie znakomitego pisarza ruskiego, Melecjusza
Smotrzyckiego, wiadajacego w ksigzkach polskich doskona-
ta polszczyzna, ktory z Szawila stat sie Pawlem, z zacietego
schyzmatyka pojednanym z polskoscig unitg. Jezyk polski
znajdywat mitosnikéw nawet na dworze carskim. Postugiwa-
ta sie nim w korespondencji starszyzna kozacka; uzywat go
dla tych samych celéw chan krymski; jeden z poetéw ru-
munskich stawit w wierszach polskich kréla Jana Il 'Sobie-
skiego, Wptyw ten jezyka polskiego na Wschod przetrwat cza-
sy oderwania sie Kozaczyzny, a jeszcze w drugiej potowie
w, 18-go 6wczesny prawostawny metropolita kijowski wielbi
w wierszach polskich caryce Katarzyne,

W zwigzku z temi faktami moznaby snu¢ daleko idace
kombinacje na temat panstwowo-polskich mozliwosci rozwo"
jowych, ale historja nie zna wyrazu, »gdyby“, zajmuje sie
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tylko szeregowaniem zjawisk i wydarzen, analizg przyczyn i
skutkéw. Ta tez zimna prawda historyczna kaze jedynie u-
bolewaé, ze dziadowie nasi przez dwa prawie stulecia nie-
tylko strzec nie umieli wielkiego dziedzictwa Jagiellonéw, nie
tylko nie umieli go rozszerzy¢, ale — co gorsza — pograze-
ni w nierzadzie, odcieli sie od dobrych wplywéw Swiata za-
chodniego i w sytosci prywaty zanurzali przerazajgco szybko
w przepas¢ wspdlny korab ojczysty.

Wspomnie¢ nakoniec wypada o prébie zalozenia szkoty
najwyzszej w Prusach, nazwanych pézniej Krélewskiemi. —
Mistrz krzyzacki, Konrad Zollner, uzyskat w r, 1386 przywi-
lej papieza Urbana VI na zalozenie nowego ,studium gene-
rale“ w miescie Chetmnie, ktére miato by¢ zorganizowane na
wzoér akademji bolonskiej, a sta¢ sie zakladem wspotzawod-
niczacym z zamierajgca akademjg Kazimierza Wielkiego, Ale
rzecz nie weszta w zycie. Dopiero w r. 1473 biskup chet-
minski, Wincenty Gostawski, z upowaznienia kréla Kazimie-
rza Jagiellonczyka pozwolit miastu Chetmnu na otwarcie a-
kademiji, ktéra nazwata sie ,,Academia Culmensis filia Bono-
nensis”. Ale i tym razem szkota nie rozwineta sie, pozosta-
ta zaniedbana przez nas placéwka, o znaczeniu kolonji aka-
demickiej krakowskie;.

Do szkot wyzszych mozna takze zaliczy¢ pierwsze szko-
ty zawodowe w Polsce, a to seminarja duchowne, powsta-
te pod wplywem dziatalnosci $w. Karola Boromeusza, arcy-
biskupa Medjolanu, oraz odpowiadajace im nowicjaty klasz-
torne. WSsSrdd najstarszych seminarjow wymienic¢ nalezy: war-
minhskie, zatozone jeszcze przez Rozjusza, we Wioctawku
z r. 1568, Poznaniu z r, 1572, na Zmudzi z r, 1574, w Wilnie
z r. 1582, Gnieznie z r. 1591, Puttusku z r. 1592, towiczu
z r. 1593, Lwowie i Krakowie. Do nich przybyly nowe semi-
narja w w. 17-ym i 18-ym, Nowicjatéw Kklasztornych byito
rowniez sporo, jezeli zwazymy, ze liczba klasztorow w Pol-
sce wynosita z poczatkiem w. 18-go 973, zakonnikéw za$ i
zakonnic bylo w tym czasie ponad 51.000, to znaczy 1 osoba
zakonna na 300 mieszkancoéw Polski,

Liczba szkot Srednich byla niemala i ciagle narastata.
Byly to kolonje akademiji krakowskiej i wilenskiej, kolegja
klasztorne i szkoty protestanckie. Jedne i drugie dzielity sie
na nizsze i wyzsze. Jeden z historykow naszego szkolnictwa
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naliczyt 40 kolonij akademji krakowskiej, ale liczba ta byita
zmienna. Za Zygmunta IQ i Wiadystawa IV liczba kolonij
nie przenosita 17-tu. Do wyzszych kolonij akademickich na-
lezaty miedzy innemi; kolegjum Nowodworskiego w Krako-
wie od r. 1588 (dzisiejsze gimnazjum $w. Anny), Lubranskie-
go w Poznaniu, szkota we Lwowie, w Biatej na Podlasiu i
w Pinczowie. Szczegdllng stawa cieszyto sie kolegjum w Po-
naniu, zatozone w r. 1519 przez biskupa Jana Lubranskiego,
wznowione jako kolonja akademji w r. 1616. Do”szkoly tej
uczeszczat -stawny poeta fpolsko-tacihski, Klemens Janicki.
Miato to kolegjum z poczatku pie¢ klas: gramatyke, retoryke,
matematyke, filozofje i prawo. Kolonje mialy jednak prze-
waznie trzy klasy; gramatyke, poetyke, Retoryke, niekiedy
jeszcze czwartg: dialektyke.

Akademja zamojska utworzyta”~kolonje w Otyce, ktéra jed-
nak miata raczej charakter seminarjum {duchownego, nie za$
wyzszej szkoty Swieckiej.

Kolegjow jezuickich, do ktérych nalezy zaliczyé takze
kolonje akademji wileniskiej, byto 68. Miaty one po pieé Klas:
infima, gramatyka, syntaksis, poetyka i retoryka, niekiedy je-
szcze klase wstepna: parva, ale byly takze szkoly jezuickie
o trzech klasach. Rzad wszystkich szkét jezuickich “spoczy-
wal w reku jenerata zakonu i prowincjata, plan za$ oparty
byt o gtosne ,,Ratio atque institutio studiorum Societatis le-
sa“ (Plan i urzadzenie nauk Towarzystwa Jezusowego), za-
twierdzone ostatecznie przez jenerata zakonu Klaudjusza
Aquavive i ogtoszone drukiem w Neapolu w r. 1599. taciny
nauczano w szkotach jezuickich wedtug gtosnego Alwara.

Pijarzy, sprowadzeni do Polski przez Wiadystawa 1V,
doprowadzili w okresie przed reformg Konarskiego do 23
szkét, pozZniej liczba ta jeszcze wzrosta. W kolegjach pijar-
skich bywato po siedm klas: parva, infima, gramatyka, syn-
taksis, poetyka, retoryka i filozofja z matematyka. Szkoty
pijarskie uwzgledniaty w wyzszym stopniu, niz jezuickie, nau-
ke jezyka polskiego, uczyly tez historji polskiej i prawa po-
wszechnego i staraly sie budzi¢ w miodziezy ducha obywar-
telskiego. Na czele szké6t pijarskich stat jenerat ’‘zakonu i
prowincjat, podobnie jak w szkotach jezuickich.

Posréd innych zakonéw do wiekszej ilosci szkét dopro-
wadzili bazyljanie, a w szczeg6lnosci na wschodnich zie-
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miach Rzeczypospolitej. Byli'to bazyljanie uniccy i szkoty
ich w niczem prawie nie roznity sie od jezuickich. Prawo-
stawni mieli miedzy innemi szkoty wyzsze we Lwowie, Ostro-
gu i Wilnie.

Liczby szkotek elementarnych i parafjalny¢h nie znamy
dokladnie, ale zdaje sie byé pewnem, ze i pod tym wzgle-
dem, az do wojen kozackich i szwedzkich, nie traciliSmy na
iloSci. Historyk szkolnictwa, tukaszewicz, pisze, ze za pano"
wania Zygmunta Il i Wiadystawa 1V istniaty i nad ksztatce-
niem miodziezy pracowaty trzy akademje, szk6t akademic-
kich 17, jezuickich 36, oprdcz tego sporo zaktadéw protestan-
ckich, liczbe zas szkét i szkétek elementarnych oblicza na
przeszto 1500. We wszystkich tych szkofach pobierato przy-
puszczalnie nauke 60—80,000 miodziezy. Okoto potowy wie-
ku 18-go istniaty trzy wszechnice, liczne seminarja duchow-
ne, szkét akademickich 10, jezuickich 67, pijarskich 27, prote-
stanckich 5, razem szkot wyzszych 112; liczba szkotek niz-
szych nie jest znana; ogolng ilos¢ miodziezy w tych wszyst-
kich szkotach podajg na okoto 60,000.

Ale wszystkie te szkoty ze wzgledu na program byty
z nielicznemi bardzo wyjatkami oderwane od zycia, ze wzgle-
du za$ na organizacje oderwane od panstwa, aczkolwiek pan-
stwo to, rzgdzone przez szeroka rzesze szlacheckg, potrze-
bowalo wyrobienia obywatelskiego u jednostek. Skutki ta-
kiego stanu rzeczy musiaty sie pomsci¢. Wprawdzie w in-
nych panstwach europejskich szkota stata takze w dos$¢ luz-
nym zwigzku z wiladzg centraing i byla przewaznie pod nad-
zorem duchowienstwa $wieckiego i zakonnego, ale w pan-
stwach tych istniat autokratyzm, panstwo byto jakoby pry-
watng wiasnoscig panujgcego, mogto wiec wyrobi¢ sie po-
czucie panstwowosci, mogta ustali¢ sie jaka$ tradycja admi-
nistracyjna i polityczna,—w Polsce panowata oligarchja magna-
tow i demagogja szlachty, wszystko rozprzegato sie, a szkota,
nie umiejaca uczy¢ obowiazkéw obywatelskich, nietad ten
posrednio pomnazata.

IV. SZKOLY ROZNOWIERCZE.

Za panowania Zygmunta Augusta znakomita czes¢ mie-
szkancow Rzeczypospolitej przyjeta protestantyzm w réznych

24



iego odmianach. Stan taki przetrwal do ostatecznego zwy-
ciestwa reakcji katolickiej, co nastapito mniej wiecej w poto-
wie wieku XVII-go. Po tym terminie, jezeli pominiemy czes¢
ludnosci, gtéwnie niemieckiej, w dorzeczu dolnej Wisty i nie-
liczne stosunkowo grupy w innych stronach Polski, protestan-
tyzm przestat by¢ powazniejszym czynnikiem kulturalnym.

Jedynie tylko wschodnie rubieze panstwa przechowaty
pokazny odlam tubylczej ludnosci prawostawnej, ktora, liczna
na tych ziemiach juz w chwili potaczenia Litwy z Polska, u-
trzymata sie tam w znacznej ilosci az do upadku dawnej Rze-
czypospolitej, mimo czesciowej unji kosScielnej i propagandy
katolicyzmu. Ludno$¢ ta urzadzata wiasne szkolnictwo, po-
zostajgce zresztg pod coraz wiekszym wplywem polskosci i
facinizmu. Do nielicznych szczegétéw o tej sprawie, poda-
nych w poprzednim rozdziale, nic sie tutaj nie dodaje, po-
niewaz byly to szkoty ruskie, a wiec bez glebszego wplywu
na kulture polska, chociaz nieobojetne dlaloséw politycznych
panstwa polskiego, wazne réwniez jako ogniska oddziatywa-
nia Zachodu na Wschdd, Szkoly te prawostawne zawdzie-
czaty w wysokim stopniu swéj rozwoj i chwilowg Swietnos¢
dzietlu czasowego zespolenia tych ziem z panstwem polskiem.

Nierownie wieksze, a nawet bardzo wielkie znaczenie
dla rozwoju kultury polskiej miaty natomiast szkoty prote-
stanckie, gesto rozsiane w pewnym czasie po catej Rzeczypo-
spolitej. Posrdd tych szkdt najwyzszy poziom naukowy zdo-
byly szkoty arjanskie i najlepiej byly zorganizowane. Owoce
ich pracy, wytarte z pamiaci po zwyciestwie katolicyzmu, —
dzisiaj nanowo przez badania naukowe odkopywane, wyzna-
czajg im poczesne miejsce w dziejach szkolnictwa polskiego.

Najstarszg byta szkota r6znowiercza w Pifnczowie, zwa-
na niegdys ,,Atenami sarmackiemi“, zatozona za fundusze O-
lesnickich w r, 1551, Gloéwnym jej organizatorem byt Fran-
cuz Piotr Statorius (Stojenski), autor gramatyki polskiej i u-
czestnik przektadu stynnej t, zw, Biblji Radziwitowskiej, Byta
to doskonata szkota humanistyczna, a wielkg osobliwoscig
byto przyznanie w niej jezykowi polskiemu, jako pomocni-
czemu w nauce, tak wielkiej roli, jakg jezyk ten zdobyt do-
piero za reformy Konarskiego. Gdy szkota z kalwinizmu prze-
chylita sie ku arjanizmowi, upadta po dwudziestoletniem ist-
nieniu wraz z Smiercig swego organizatora.
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Wielka stawe zdobyta sobie szkota Braci czeskich w Lesz-
nie wielkopolskiem, przerobiona w r, 1626 na szkote wyz-
szg przez wojewode betskiego, Rafata Leszczynskiego, a to
szczegoblnie po r, 1636, za rektoratu znakomitego pedagoga
czeskiego, Jana Amasa Komenskiego. Jednym z jej nauczy-
cieli byt gtosny przyrodnik, Jan Johnston, Szkota w Lesznie
miata charakter néwoiytny, przezwyciezywszy scholastycyzm
i jednostronny, wylgcznie na filologii starozytnej oparty, hu-
manizm, kiadac za$ nacisk na jezyki nowozytne i t, zw. rea-
lja, to jest na matematyke, historje naturalng, geografje i hi-
storje, W szkole leszczynskiej uzywano do pomocy jezyka
polskiego i niemieckiego, katechizmu uczono w niektorych kla-
sach po polsku i po tacinie, p6zniej wprowadzono nawet o-
sobna nauke jezyka polskiego, moze pod wptywem dydakty-
ki Komenskiego, ktéra przyznawata jezykom ojczystym pierw-
szorzedne znaczenie. Inne szkoty w Polsce nie korzystaty
na nieszczescie z reform dydaktycznych ' wielkiego Komen-
skiego, z wyjatkiem gimnazjum luterskiego w Toruniu. Do-
piero w w. XVni pijarzy zaprowadzili po swoich szkotach je-
go podreczniki do nauki jezyka tacinskiego. Nie dziwié sie
natomiast, ze szkota w Lesznie, oparta o piekng tradycje,
skwapliwie przyjeta pod koniec w. XVIII ustanowienia Komi-
sji Edukacji Narodowe;.

Na szczegOlniejszg uwage zastugujg takze szkoly $red-
nie luterskie, ktérych poziom naukowy byt nieraz wcale wy-
soki. Do najgtosniejszych nalezalty gimnazja w Toruniu i
Gdansku, najlepsze niewatpliwie w 6wczesnej Polsce. Uwzgled-
niaty one przy wyktadowym jezyku faciriskim jezyk polski ja-
ko osobny przedmiot nauki, czego w gimnazjach katolickich
nie napotykamy. Charakter tych szkét byt przewaznie nie-
miecki, tylko gimnazja w Wilnie i wielkopolskim Bojanowie
mialy charakter polski. Statut gimnazjum torunskiego z ro-
ku 1660 mozna uwaza¢ za wzorowy. Uczeszczali do niego
synowie wielu znakomitych rodzin polskich. Doskonate byto
takze gimnazjum gdanskie, zatozone w roku 1557, z Kkatedrg
jezyka polskiego od r. 1589. Pierwszym nauczycielem jezyka
polskiego byt Jan Rybinski, poeta dobrej stawy. Gimnazjum
to bodaj pierwsze w Polsce miato gabinet anatomji i historji
naturalnej. Uczniami jego byli miedzy innymi: gto$ny geo-
graf Kluger i stawny astronom Heweljusz. W$r6d profesorow
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torunskich zastuguja na wspomnienie: Hartknoch, Oloff i La”®
terbach, wsrdd gdanskich: Pastorius, Schulz i Lengnich, wszy-
scy zastuzeni okoto rzeczy polskich.

Krétszym rozgtosem cieszyty sie szkoty kalwinskie: wKra-
kowie, Dubiecku, Secyminie, tancucie, Okszy, Chmielniku,
Bychawie, Turobinie i Krytowie; dtuzszym, bo do potowy wie-
ku XVII, gimnazja,.w Kocku i Betzycach; gimnazjum kalwin-
skie w Kiejdanach dotrwato do r. 1824, w Stucku do wojny
Swiatowej w r. 1914, Luteranie mieli jeszcze swoje gimnazja
w Rawiczu, Zdunach, Wschowie i Elblagu, Bracia czescy we-
spot z kalwinami w Poznaniu, Ostrogu, tobzenicy, Barcinie
i Kozminku, Arjanie, czesto Bra¢mi polskimi nazywani, mieli
takze kilka dobrych szkét az do swojego wypedzenia z Pol-
ski, a nawet wyzszg szkote w Rakowie, otwartg w r. 1602,
zamknietg na skutek uchwaly sejmowej w r. 1638; za szkotly
wyzsze mozna tez poniekad uwaza¢ lewartowska czyli lubar-
towska i lustawicka (do r. 1660), poniewaz uczono w nich
taciny, greki, hebrajszczyzny, matematyki, muzyki, prawa
rzymskiego i teologji. Dzieje Arjan polskich i ich szkolnic-
twa w'ymagaja jeszcze opracowania historycznego. Wiado-
mo bowiem, ze posiadali wéréd siebie bardzo tegie i cieka-
we umysty. Dos¢ wspomnie¢: Jakdéba Niemojewskiego i dwédch
poetdw, Andrzeja Morsztyna i Wactawa Potockiego. Tego
samego domaga sie zresztg cate szkolnictwo réznowiercze
w Polsce, nie wylgczajac szkét prawostawnych.

W poréwnaniu z katolickiem, szkolnictwo protestanckie
przedstawia sie korzystniej pod wzgledem pedagogiczno-dy-
daktycznym, jest bardziej zblizone do potrzeb zycia, dba wie-
cej o rozwéj umystowy wychowankéw, podtrzymuje zwigzek
ze zdobyczami wiedzy i zwraca sie szybciej ku nowszym Kie-
runkom filozoficznym, ktére wywieraja wptyw rozstrzygajgcy
na tworzenie sie umystowosci nowoczesnej. Upadek tego
szkolnictwa przyczynit sie tez niewatpliwie do spotegowania
pomroki, jaka okrywata Polske przez okoto sto lat,bo az do
reformy Stanistawa Konarskiego.

V, DWORY.- PODROZE. -WYCHOWANIE DZIEWCZAT.

Przez dlugie czasy dwory pariskie byly takze szkotami
w swoim rodzaju. Korzystata z nich wyltgcznie tylko szlach-
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ta. Niewiadomo, kiedy sie to zaczeto. Byt to prawdopo-
dobnie obyczaj, zapozyczony u obcych w epoce rozkwitu ry-
cerstwa, wiec za czaséw feudalizmu. Zamki wielkich panow
w Europie zachodniej roity sie nadéwczas od miodziezy, spo-
sobigcej sie do stanu rycerskiego. Cwiczyta sie¢ ona w rze-
miosle rycerskiem, nabierata ogtady towarzyskiej, poznawata
sprawy publiczne i korzystata w pewnym zakresie z nauki
ksigzkowej. Ksztatcenie takie dtugo sie przechowywato, ule-
gajac przeobrazeniom wr”z z zmieniajgcemi sie stosunkami,
réznica potrzeb i rozwojem kultury.

Wyrazne $lady tego rodzaju wychowywania spotykamy
w Polsce w wieku XV, a w wieku nastepnym staje sie po-
wszechne i przecigga sie az do schytku dawnej Rzeczypo-
spolitej. W literaturze spotykamy na to dowody juz u Mi-
kotaja Reja, Sledzimy je odtad nieprzerwanie, a ostatnie szcze-
g6ty o sposobie wychowania w takiej szkole dworskiej znaj-
dujemy w ,,Panu Tadeuszu", w nauce Sedziego 0 grzeczno-
Sci.

Wychowanie dworskie bylo wazng szkotg dla szlachty.
Mikotaj Rej zawdzieczal niemalo pobytowi na dworze Ten-
czynskiego, uczyt sie tam nietylko zaje¢ praktycznych, do-
brych obyczajéw i polityki, ale takze z ksigzkami miat sporo
do roboty. Jan Kochanowski urobit ostatecznie swoje za-
sady zyciowe na dworach biskupich i krolewskim, +tukasz
Gornicki w przerobionym z wioskiego ,,Dworzaninie” pozo-
stawit niejeden ciekawy rys, zaczerpniety z pobytu na dwo-
rach panskich; on tez podat wymogi, zwigzane z zyciem i
wyksztatlceniem dworzanina i dwornej pani. Literatura pa-
mietnikarska czaséw poézZzniejszych podaje o tej szkole dwor-
skiej dalsze wiadomosci, zuzytkowane niejednokrotnie przez
poetéw i powiesciopisarzy.

Miata ta szkota swoje dobre strony, ale miata takze u-
jemne. Dobrem bylo nabieranie ogtady towarzyskiej, C¢wi-
czenie rycerskie, poznawanie spraw publicznych, uzupehia-
nie niedostatku w wiadomosciach droga ksigzkowa. Stab-
szym charakterom grozity jednak r6zne niebezpieczenstwa;
nieszczero$¢, pochlebstwo, trzymanie sie klamki panskiej, po-
kusa do hulatyki, karciarstwa i mitostek. Dopodki wzglad na
dobro publiczne gérowat na dworach panskich, strony do-
datnie przewazaly. Z upadkiem moralnosci publicznej dwo-
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ry panskie staty sie szkolg zepsucia, szerzacego sie na caty
nardd, jak to sie dziato zwilaszcza za Saséw,

Podréze zagranice weszly zdawna w zwyczaj naszega
narodu. Ta droga przychodzita do nas w szerokim zakresie
kuttura europejska, szczegélnie w czasach, gdy miodziez wy-
jezdzata naprawde po nauke, co dziato sie zwlaszcza w wie-
ku XVIi, pierwszej potowie XVII-go i drugiej XVIll-go, 'Ale i
wtedy niektérzy jezdzili tylko po nowa mode, za uciechami
tub dla imponowania domatorom, jak to czytamy u Reja i
Gérnickiego, Gorzej byto w okresie upadku, bo wtedy ma-
to wyjezdzano i zerwano zwigzek z kulturg europejska, ci zas,
ktorzy jezdzili, odmowiwszy nowenne do $w, Ekspedyta, byli
tylko ciekawi miejsc cudownych lub osobliwych relikwij, a
reszte czasu spedzali na poznawaniu zepsucia.

Wyjazdy zagranice byly prawie obowigzkowe dla ro-
dzin wielkopanskich. Przygotowywano sie nieraz do nich
z wielkg starannosciag, jak o tern Swiadczy miedzy innemi In-
strukcja wychowawcza Jakéba Sobieskiego z r, 1646 i Suma-
rjusz ks, Steczewicza o podrézy miodych Tuczynskich z ro-
ku 1656, Tern sie ttumaczy, ze rodziny wielkopanskie po-
zostawaly prawie zawsze w bliskich stosunkach z kulturg eu-
ropejska i gérowaty niezmiernie nad szlachtg, o ile ta po-
przestawata na kolegjach jezuickich. Na nieszczescie polor
wielkopanski nie zawsze szedt w parze z hartem moralnym,
co uderza szczegOlniej w okresie upadku. Wiekszo$¢ wiel-
kich rodéw byta w owym czasie raczej ztym przykitadem dla
»btednej trzody herbowej gototy”, W kazdym razie przyznaé
trzeba, ze i wtedy pierwsze pomysty uzdrowienia Rzeczypo-
spolitej wychodzity od nielicznych lepszych jednostek posréod
magnatow (Stanistaw Leszczynski w Glosie wolnym, Stefan
Garczynski w Anatomji Rzeczypospolitej), Wyijatki te odbi-
jaja tern jaskrawiej na tle daleko posunietego zepsucia wsrod
przedstawicieli wielkich rodéw.

Ogolny wynik podrozy zagranicznych byt przeciez ko-
rzystny, Na tej drodze dokonat sie wielki rozkwit umysto-
wy w wieku XVI, tak samo zbudzita sie mysl naprawy w dru-
giej potowie w, XVIil-go, Podréze fhyly dobrg szkotg dla
Polski, Zawdziecza im Polska urabianie u siebie coraz do-
skonalszego typu ludzkiego. Moze stracita na tern rodzimosé
obyczaju domowego i domorostej kultury, ale strata to byita
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drobna w poréwnaniu z odniesionemi z podrézy korzyscia-
mi. Obraz spustoszen, jakich dopuscit sie zaSciankowy sar-
matyzm w okresie makaroniczno-panegirycznym czyli jezuic-
kim, jest pod tym wzgledem catkowicie przekonywajacy.

Szkoty, o ktérych byta mowa, zarébwno owe 2z tawag
szkolna, jak tez dworskie i podroznicze, wychowywaty, o-
czywiscie, mtodziez meska, O wychowaniu dziewczat nic my-
$lano u nas powaznie az do utworzenia Komisji Edukacji
Narodowej, ktéra takze wyksztatlceniem kobiet postanowita
si? zaja¢. Nie znaczy to, ze sprawy wychowywania dziew-
czat nie poruszano lub ze kobiety nasze zadnego wyksztai-
cenia nic pobieraty. Tak zle nic byto, cho¢ nic bylo tez
dobrze.

Zaniedbanie ksztalcenia kobiet nie byto jednak specjal-
nie polskiem przewinieniem. Byt to stan og6lny, powszechny
w catej Europie, Wieki S$rednie o sprawie tej prawic wcale
nic myslaty. Corki ludu pospolitego nie pobieraty wtedy
zadnej nauki ksigzkowej, corki szlacheckie nic przedstawiaty
sie o wiele lepiej, Naogot poprzestawano na domowem wy-
chowaniu dziewczagt. Drobna tylko garstka, ktdéra. dostata sie
do zakonéw, otrzymywata jakg takg nauke, ale i tabyta bar-
dzo skromna, nic wybiegata poza ramy, okreSlone jeszcze
przez $Sw, Hieronima w liscie do Rzymianki, imieniem Laeta,
oraz w liscie do pewnego przyjaciela; Swiety zaleca tam gtoéw-
nie ¢wiczenia w poboznosci, nauke jezykdw obcych i 0j-
czystego, roboty reczne, nauke pisania i czytania. Jezeli
w owych czasach spotyka sie nazwiska kobiet wiecej wy-
ksztatconych, pobieraty te nauke wyjgtkowo w klasztorach,
przewaznie za$ w domu, uczac sie razem z braémi u wyijat-
kowych rodzicow; nie trzeba bowiem zapomina¢, ze i wy-
ksztatcenie mezczyzn bywato wtedy niewielkie. W domu tez
uczyly sie niewatpliwie krélowe polskie, Kinga i Jadwiga, po
ktorych pamie¢ pozostata, ze posiadaty do$¢ znaczne wy-
ksztatcenie.

Wieki po6zniejsze i gdzie indziej iu nas przedstawiajg
obraz niewiele lepszy. Ksztatcenie dziewczat odbywato sie
nadal w domu, a polegato gtéwnie na nauce gospodarstwa i
robdt recznych. Nawet nauka czytania i pisania nie byta u-
wazana za konieczng. Czesto i w klasztorach trzymano sie
tej zasady. To tez nawet dziewczeta szlacheckie uczyty sie
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u nas czyta¢ zazwyczaj dopiero po zamazpdjsciu, skad po-
chodzi okropna ortografja u kobiet, jaka w listach przecho-
wywanych znajdujemy. Dziewczeta zamoznych rodzicéw u-
czyty sie raczej jezykow obcych, cho¢ i to nastato u nas do-
piero pOzniej;, czestsza i wczesniejsza byta nauka muzyki.

Dziewczeta z ludu czyta¢ oczywiscie nie umialy, uczyly
sie tylko od swoich matek zaje¢ gospodarskich i robét recz-
nych, W protestanckich Niemczech synod heski z roku 1526
wydat zarzadzenie, azeby zaktadano szkoty dla dziewczat po
wiekszych i mniejszych miastach, wedle moznosci takze po
wsiach, gdzieby pod kierunkiem cnotliwych niewiast uczyty
sie czytania, religji i szycia, W tymze wieku Niemiec Jan
Bugenhagen z Wotina na Pomorzu utozyt projekt obowigzko-
wej szkoty ludowej dla dziewczat stanu mieszczanskiego z nau-
ka religji, czytania, pisania, $piewu, robo6t recznych i naj-
prostszych rachunkéw. W Niemczech odniosto to pewien
skutek, U nas o niczem podobnem nie styszymy.

Jednakze i u nas napotyka sie ludzi, ktérzy przema-
wiali za ksztatceniem dziewczat. Pod wplywem teoryj hu"
manistycznych Jedrzej Glaber z Kobylina w swoich ,,Gad-
kach” z r. 1535 o$wiadcza sie za réwnouprawnieniem kobiet
na polu umystowem i za ich réwnomiernem z mezczyznami
w naukach wyksztalceniem. Podobnie tukasz Gérnicki za
wzorem swoim wioskim Zzada, azeby dworna pani posiadata
rowne dworzaninowi wyksztatcenie. Przechowata sie tez pa-
mie¢ o kobietach wyksztatconych w Polsce. Nalezata do nich
krélowa Elzbieta, Mitosniczka nauk byta Anna Wazbwna,
Najwiekszg poetkg za Saséw byta Elzbieta Druzbacka, autor-
ka dramatéw Urszula Radziwitowa. W wieku XVI nie bra-
kowato kobiet wyksztatconych nawet posréd mieszczaristwa,
zwiaszcza krakowskiego.

Ale i glosy za ksztalceniem kobiet i kobiety wyksztal-
cone nalezaty do wyjatkéw, na tle ogolnej ciemnoty u pici
nadobnej, skad nawet poszedt wyraz: niewiasta (od; nie wie-
dzaca), Dziewczeta uczyly sie tylko w domu, czasem w kla-
sztorze, czesciej na dworze dostojnej pani, nalezac do jej
~fraucymeru”. Bylo to zawsze wyksztatcenie bardzo szczu-
pte, ograniczone gtéwnie do robét recznych i gospodarstwa.

Moze nic bez wplywu protestantyzmu, ktéry objawit za-
interesowanie dla wyksztalcenia miodziezy zeriskiej, sw. Ka-
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roi Boromeusz skierowat zakon urszulanek, zatozony w ro-
ku 1537 przez Aniele Merici, do wychowywania i nauczania
dziewczat. Za tym przyktadem poszty inne zakony zehskie.
Niektore z nich utworzyty domy w Polsce, Pierwsze powaz-
niejsze usitowania na tern polu zawdzieczajg panie polskie
krélowom naszym, Francuzkom, Marja Ludwika, zona Wta-
dystawa IV, sprowadzita z Francji wizytki; Marja Kazimiera,
zona Jana HI, wezwala stamtad sakramentki. Od tej pory
zamozniejsze dziewczeta szlacheckie, u sakramentek takze
mieszczanskie, zaczety pobiera¢ lepsze wyksztatcenie, W szko-
tach tych uczono jezyka francuskiego, polskiego, Spiewu i ro-
botek, a gtdwnie, ¢wiczen religijnych. Nauke rzeczy gospo-
darskich zostawiono nadal wychowaniu domowemu,

Z poczgtkiem wieku XVIlI-go gtosnem sie stato dzietko
Francuza, Franciszka Fenelona, p, t, ,,O wychowaniu dziew-
czat”, w ktérem podano zasady systematycznego wychowania
miodziezy zenskiej. Rzecz byla i u nas znana, ale wplywu
wiekszego nie wywartal

Pierwsza rozumna dziewczeca szkota publiczna powstata
u nas okoto potowy wieku XVIII-go przy klasztorze $w, Jana
w Krakowie, Uczono w niej czytaé, pisa¢, rachowaé, szy¢,
pra¢, gotowaé, a na zyczenie rodzicow takze jezykdéw i mu-
zyki, Tak pozyteczne i proste urzgdzenie nie rozszerzylo sie
jednak po Polsce, korzystali tylko z niego ubodzy mieszkan-
cy Krakowa, Nalezyte ksztatcenie kobiet miato jeszcze cze-
ka¢ na pomyslniejsza przysztosc.

VI, TEORJA PEDAGOGICZNA.

Dhugi okres dziejowy od przyjecia chrzescijanstwa az po
reforme Konarskiego nie wydat w Polsce samodzielnych teo-
retykéw pedagogji. Pisarze nasi pedagogiczni brali mysli i
wzory z Europy zachodniej, hotdowali wiec kolejno schola-
styce, humanizmowi i realizmowi, zaleznie od tego, jakie pra-
dy przenikaty teorje i praktyke pedagogiczng na Zachodzie.
Zaptodnieni kulturg Zachodu, umieli jednak niejednokrotnie
przystosowac jg do specyficznych warunkéw panstwa pol-
skiego i wykazali w tym kierunku wcale duzo $miatosci. Dos¢
wspomnieé zadanie naszych teoretykéw pedagogji, azeby
szkolnictwo podporzgdkowac panstwu i wychowal miodziez
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w poczuciu obowigzkéw obywatelskich. Niestety, zadania te-
go rodzaju naszych pedagogéw, majgce—co prawda — swoje
zrédto w literaturze starozytnej, nie wydawaty przez dhugi
cza rezultatu, mimo to zastugujg na pamie¢ jako objaw do-
brych checi i przenikliwego rozumu.

Juz w XV wieku napotykamy utwér pedagogiczny, po-
wstaty na ziemi polskiej. Jest to ,,Labirynt zycia matzenskie-
go” (Labyrinthus vitae eoniugalis) Konrada z Byczyny, Sla-
zaka, prawdopodobnie niemieckiego pochodzenia. Rzecz sa-
ma jest przewaznie odpisem z innego autora Sredniowieczne-
go, ale jest o tyle ciekawa, ze kiadzie nacisk na wyuczenie
mowy ojczystej i ¢wiczenia fizyczne oraz uwzglednia wycho-
wanie dziewczat. Autor tkwi zresztg w przesgdach Srednio-
wiecznych,

Z poczatkow nastepnego wieku pochodzi rozprawa pe-
dagogiczna ,,0 wychowaniu kroélewicza” (De institutione re-
gii pueri), znana pod nazwa Lzs/u,ir6/ou,e;>'t'/i6/¢e/y, zony Ka-
zimierza Jagielloiczyka, Traktat ten, piéra zapewne Kktore-
go$ z dworzan humanistycznych, napisany moze pod wpty-
wem Kallimacha, moze nie bez wspotudziatu j[dostojnej pro-
tektorki, zada rownomiernego ksztatcenia ciata i ducha, za-
leca prostote w jadie i odziezy, podkresla nauke wymowy i
jezykéw nowozytnych, przypisuje wielkie znaczenie przykia-
dowi wychowawcy i daje pierwszenstwo umoralnieniu przed
wyksztatceniem. Rzecz ma forme listu do ,,najdrozszego” sy-
na Wiadystawa, kréola Czech i Wegier, Wedtug takich rad
wychowany, przyszty krol ,,ma nie$¢ zgode, koi¢ spory, prze-
ktada¢ pokdj nad wojne, a korzysci poddanych nad swoje
wiasne; szczodrym by¢ bez przykrosci, unikaé dumy i zaro-
zumiatosci, lekaé¢ sie nadewszystko swojego sumienia; musi
umie¢ nadto znosi¢ cierpliwie gtdd, zimno, upal, a w kazdej
sprawie pan siebie niechaj kroczy drogg roztropnosci i u-
miarkowania, ukocha sprawiedliwos¢ i mestwo”.

Wiek XVI-ty wykazuje u nas sporg liczbe teoretykow
pedagogji; a nawet tam, gdzie nie idzie w szczegélnosci o
szkote, dzieta niektorych pisarzy, jak; Reja, Modrzewskiego,
Gérnickiego, majg wybitny charakter dydaktyczny czyli po-
uczajagcy. Wszyscy ci nasi pisarze korzystali obficie z dziet
starozytnych Arystotelesa, Plutarcha, Cycerona, Seneki, Kwin-
tyljana, niemniej takze z wspdiczesnej literatury humanisty-
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cznej, katolickiej i protestanckiej. Pojawiaty sie dos¢ liczne
przektady, Sebastjan Petrycy (1554—1626) spolszczyt ,,Po-
lityke, Etyke i Ekonomike” Arystotelesa, a w komentarzach
i przydatkach do tego ttumaczenia pomiescit sporo uwagi
sprawom wychowawczym. Popularng juz od w. XV-go rzecz
humanisty wioskiego, Piotra Pawia Wergerjusza (1349—1426),
przetozyt i wydrukowat w r. 1564 Marcin Kwiatkowski p, n.
.»Ksigzeczki rozkoszne o poczciwem wychowaniu dziatek".
Sebastjan Klonowicz przettumaczyt ,,Dworstwo obyczajow
dziecinskich" Erazma z Rotterdamu (1467—1536), gtoSnego i
dobrze w Polsce znanego humanisty. Mysli Filipa Melanch-
tona (1496—1560), nauczyciela Niemiec, popularyzowat w Pol-
sce wybitny humanista Krzysztof Hegendorfinus za pobytu
swego w gimnazjum poznanskiem Lubranskiego,

Na czoto wybijajg sie w tym wieku dwaj szczegdlnie
pisarze; Szymon Marycki (1516—1574) i Andrzej Frycz Mo-
drzewski (1503—1572), Pierwszy napisat po tacinie obszerng
ksigzke p. n. ,,O szkotach czyli akademjach”, drugi pomiescit
osobng ksiege o szkotach w znakomitem dziele ,,O poprawie
Rzeczypospolitej”.

Marycki (Maricius), mieszczanin z Pilzna, za prace u-
szlachcony ziemianin pruski Chlebodziejski, ma wielkg za-
stuge, poniewaz zadal, azeby panstwo wzieto pod swoja o-
pieke sprawe wychowania catej ludnosci. Mysl zaczerpnat
z Arystotelesa, ale przypomnienie jej Polakom bylo dla nie-
go zaszczytne. Oto kilka zdah z ksigzki Maryckiego:

»Szkoty dobrze urzadzone sg nasiennikiem dla panstwa,...
lud caty powinien otrzymac¢ wychowanie, oparte na zasadach
naukowych i filozoficznych, pobudzajgce do goracego umito-
wania cnoty, aby chetnie i wlasnowotnie stuchat wiadzy;...
wielkie korzysci, ptyngce z nauk, dotyczg wszystkich bez wy-
jatku mieszkancéw panstwa, opieka za$ nad naukami nalezy
przedewszystkiem do kréla i senatu;.., cato$¢ i zdrowie Rze-
czypospolitej, jej chwata i godnos¢, zalezg od nauki i wy-
chowania, ktére sg celem wszelkich szkét czyli akademij”.

Andrzej Modrzewski byt réwniez zwolennikiem szkoty
dla wszystkich, podnosit gorgco znaczenie stanu nauczyciel-
skiego, obmyslat fundusze, na podstawie ktérych moznaby
zaprowadzi¢ powszechne nauczanie publiczne, ,,Nigdy okrom
osobliwego gryzienia—pisat na jednem miejscu—na ten nie-
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porzadek patrzy¢ nie mo”e¢, gdy widze, ono mistrze szkolne
prawie za nic nie majg; ktdreby jednak w tej uczciwosci
winni mie¢ jako lekarze, prawnik! i insze Rzeczypospolitej
dobrze zastuzone. Nie mniejszag¢ prace ma nauczyciel szkol-
ny nizli ktéry z tych, i pozytek z nich rowny albo wiekszy".
Na innem miejscu zestawia stan nauczycielski z urzedem kré-
lewskim i biskupim.

Pierwsza ksigzka o wychowaniu, napisana w jezyku pol-
skim, wyszla z pod piéra Erazma Glicznera Skrzetaskiego,
wychowanka gto$nej szkoty Walentego Trotzendorfa w Gold-
bergu. Gliczner wydatl naprzéd ksigzke Reinharda Lori-
chiusa ,,Ksiegi o wychowaniu i ¢wiczeniu kazdego przetozo-
nego" w tlumaczeniu Stanistawa Koszuckiego, nastepnie o-
gtosit rzecz oryginalng p, n. ,,Ksigzki o wychowaniu dzieci,
z ktérych rodziny ku wychowaniu dzieci swych nauke do-
tozna wyczerpnaé mogg" (Krakéw 1558).

Gliczner zaleca wychowanie zbiorowe, a pokpiwa z pry-
watnego, to jest z tych, ktorzy ,w jakim gmaszku sie zawarl-
szy uczg"; niedowierza ,,dworackiemu szkolowaniu", widzac
w niem szkote rozpusty i zuchwalstwa, jezeli mtodzieniec nie
nabierze wprzod gruntownych zasad moratnosci i chociaz
nieco wiedzy szkolnej. Doradza skromno$¢ w ubiorze dziatwy,
oswiadcza sie za karnoscig surowa (,,wzbiera¢ rézga a pre-
tem"), byleby tylko chtosta¢ ,,z baczeniem a nie z wietkim
gniewem". Wychowanie fizyczne i ksztalcenie kobiet zbywa
mitczeniem. Ksigzka Glicznera jest dlatego jeszcze ciekawa,
poniewaz miesci niemato obrazéw, dobrze podpatrzonych
w 6wczesnem zyciu polskiem.

Na uwage zastuguje aktualne do dzisiaj pytanie, jakie
sobie zadaje: ,,co lepiej rodzicom jest: jesli gdyby syna na
nauki do szkoty dati, czyli gdyby w rzemiesto?" Gliczner,
zgodnie z pogladami starozytnych, ktérzy go wspomagali do-
wodami, stawia wyzej nauke ksigzkowsa, jakkolwiek sam z ro-
du byt mieszczaninem. ,Jako tedy — pisze — zywot wieczny
a zywot doczesny miedzy sobg rozni sg, tak nauka abo nau-
czony cztowiek od rzemiesnika abo od rzemiesta... Ni prze
co inszego zaden cztowiek nie doméwi sie ani dostapi zy-
wota wiecznego, jedno przez pismo a nauki, dlaczego Pan a
Stworzyciel nasz, chcac cztowieka do siebie przyciagna¢, a
sobie onego pozyskaé, zrzadzit mu pismo, nauki, w ktérych
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on sam siebie i wole swa, tudziez zbawienie samego czto-
wieka zatworzyé a obwiesci¢ raczyt.. Widzimy to na oko®
jako rzemig$lnicy ci, ktérzy nic w nauce nie zakusili, sg lu-
dzie sprosni, nieobyczajni; tak prosto jest ich cztowieczenstwa
by niewypolerowane zwierciadto... Okoto czego czyscie je-
den powiedziat, ze czlowiek przez (bez) nauki $mieré jest, a
zywot jego jakoby gréb jaki, czem dat znaé, ze cziowiek
prosty a nieuk jakoby nie byt cztowiekiem ani zyt na S$wie-
cie, ktérego sprawy wespotek z nim samym $mieré i gréb
konczy".

Za dzieto tresci wychowawczej uwazaé tez nalezy ,,Dwo-
rzanina polskiego” tukasza Gérnickiego, przer6bke z huma-
nisty wioskiego, Baltazara Castiglione. ,,Dworzanin® pisze —
co prawda—o cztowieku juz dorostym i uczy go ob/czajow
dworskich, dobrego tonu, ale z warunkéw, jakie Gérnicki
stawia dworzaninowi, mozna wywnioskowaé, czego 6w dwo-
rzanin powinien sie uczy¢ za miodu. Bedzie tam zaajomosé
jezykéw starozytnych i nowozytnych, wychowanie fizyczne i
wysokie ¢wiczenie moralne, ktérego celem platoriski id™at
dobra i piekna. Stowem — dworzanin ma sie sta¢ cztowie-
kiem doskonatym, wolnym od ,wydwarzania”, naturalnym
w swojej doskonatosci, jakgdyby sie takim urodzit. Wyksztat-
cenie kobiety, dwornej pani, ma by¢ réwne meskiemu, bo
nawet ma sie zna¢ na ¢wiczeniach rycerskich, by wiedziata,
komu daé nagrode na turnieju; gdy jednak mezczyznie przy-
stoi powaga i sita, kobieta nie powinna zatracaé znamion
swojej ,,nieduzosci" czyli kobiecosci.

Sebastjan Petrycy (1554—1626) rodem z Pilzna, podat
sporo cennych uwag o szkole i wychowaniuw swoich ,,przy-
datkach* do przektadu Arystotelesa. Powiedziano o nim stusz-
nie, ze w czasie miedzy Maryckim a Konarskim jest to
pierwszorzedny teoretyk pedagogiczny — przez objetosé, ro-
dzaj i szczegbtowos¢ swojej pracy. Wychowanie moralne i
ksztalcenie charakteru ma dla niego wieksze znaczenie, ani-
zeli sama nauka. Jako lekarz rozumie dobrze wazno$¢ wy-
chowania fizycznego i zastanawia sie nad niem w szeregu
kwestyj; ,.jesli ma by¢ ¢wiczenie ciala jako i umystu w dzie-
ciach;... ktore igrzyska i ¢wiczenia ciata dzieciom przynalezg;...
ktorym sposobem, gdzie i kiedy takie ¢éwiczenia czynié;... o
zdrowiu jakie ma by¢ w miodzi starania“. Jako wielbiciel
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Arystotelesa i maz rozumny oswiadcza sie za powszechng
szkotg publiczng, prowadzong przez panstwo. Powtarzamy
dostownie niektére jego wypowiedzenia:

,»C0 sie tknie rozumu ¢wiczenia okoto siedmi lat, mamy
ich poczynac uczy¢ liter pierwej znania, pisania, a potem gra-
matyki, dialektyki, retoryki, ktére nauki sg okoto wymowy.
Cwiczenie to ma by¢ nie z uprzykrzeniem sie, ale z igrzy-
skiem; czescig igraé, czescig sie uczyC... Jezyk jednak nie
daje umiejetnosci, i nic zaraz ten uczony jest, kto po grecku
lub po zydowsku umie.. Mamy wiedzie¢, iz staranie 0 wy-
chowaniu dzieci nietylko do ojcéw samych przynalezy, ale
tez do Rzeczypospolitej, bo w miodych ludziach nadzieja jest
i zniwo Rzeczypospolitej, Przeto w micsciech szkoty majg
by¢ dobrymi mistrzami opatrzone z urzedu.. Tego zaden
baczny nie moze chwati¢, aby tylko bogatych i szlacheccy
synowie mieli sie nauki filozofjej uczy¢. Bo to niestuszna
rzecz jest, aby sposobno$¢ dobrego miata by¢ zattumiona;
gdzie tedy synowie ubogich tudzi z dowcipami ochotniejszy-
mi do nauk beda, nie majg byé oddaleni od szkét i akademij.
Jesli rzeczesz, iz nic majg o czem sie uczyé, odpowiem, iz
powinna Rzeczpospolita nagrodzi¢ niedostatek rodzicow i
swoim nakladem dac ich uczy¢ na pozytek swoj.. A tak i
ubogich i bogatych synowie jednako maja by¢ ¢wiczeni.,.....
Niech zyja w Panu Bogu wiecznie ludzie dobrotliwi, ktérzy
kolegja, bursy nadali dla ubogich ludzi wychowania i ¢éwi-
czenia. Godna jest wielkiej chwaty krolowa Anna JagieHow-
na, ktéra do bursy pauperum (ubogich) prawie krélewski pro-
went na ubogie studenty uczynita niedawnych czaséw. Go-
dzien jest wiecznej pamieci Noskowski, biskup ptocki, ktory
nadat burse ,,philosophorum” rzeczong w Krakowie na 40
studentéw, ktéregom ja tez dobrodziejstwa niegdy zazywal.
Godzien jest pochwaty Borek kanonik krakowski, Kromer,
doktér Rzccica, ktérzy na kilkadziesigt pomoc uczynili na
ubogich studentow".

Pisarze, o ktérych wspomniano, nalezg wszyscy do hu-
manistow, korzystaja ze starozytnych, sg obznajomieni z o-
gO6lno-europejska literaturg humanistyczna, nawet wtedy, gdy
wbrew staremu Kwintyljanowi, a na sposob $redniowieczny,
od ktérego uwolni¢ sie nie moga, postugiwanie sie chiostg
zalecaja, albo przemilczajg wychowanie kobiety. Co wyréznia
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ich przedewszystkiem od niedawnej teorji i praktyki szkolnej
Sredniowiecza? Naprzdd sa troskliwi o wychowanie fizycz-
ne, co Sredniowieczu byto obce, gdyz uwazato cialo za sie-
dzibe pokuszen i dziedzine czarta. Pod wplywem starozyt-
nych humanisci torowali droge do uprawnienia radosci zycia
doczesnego i dlatego przywiazywali znaczenie do wychowa-
nia fizycznego. W S$redniowieczu nauka byta przywilejem
Kosciota i miata stuzy¢ jego celom. Humanisci, za wzorem
starozytnych, oddawali wychowanie w rece panstwa i snuli
pomysty nauczania powszechnego. Sredniowieczu chodzito o
tresure, o zmuszanie miodziezy do wyuczenia sie ha pamiec,
cho¢by bez zrozumienia, uznanych i uswieconych przez Kos-
ciot dzieti pisarzy, azeby jednos$¢ koscielna nie doznata u-
szczerbku. Humanisci autorytetowi Kosciota przeciwstawili
autorytet nauki starozytnej, zalecali petne poznanie przeka-
zanej literatury, dawali swobode badaniu, otwierali droge do
samodzielnych studjow i poszukiwan. Byt to olbrzymi prze-
wrét w pojeciach, otwierajacy w nastepstwach droge do
wyzwolenia ducha z pod przewagi dogmatu, do wyzwolenia
cztowieka z ustroju stanowego czyli kastowego. Juz nawet
w w. XVI-ym spotykamy powazne $lady teoretycznych kon-
sekwencyj tego przewrotu. Stosunkowo niezadlugo miaty sie
przejawi¢ w Europie konsekwencje praktyczne wielkiej prze-
budowy umystow, docierajac takze do Polski przez ruch pro-
testancki i marzenia spoleczne Arjan polskich. Nowosci
w teorji pedagogicznej byty jednym z wyrazéw ogoélnej prze-
budowy umystowosci.

Mamy w Polsce pisarza, ktéry moze postuzyé za typo-
wy przyktad, co z tych nowych haset dostawato sie do umy-
stbw domorostych, ciekawych jednak i nowinek spragnionych.
Jest nim Mikotaj Rej, autor ,,Zwierciadta abo Zywota po-
czciwego cztowieka” (Krakow 1568), w ktdrego pierwszej ksie-
dze czytamy duzo uwag o wychowaniu miodzierica stanu szta"
checkiego. Nie brak tego rodzaju pouczen w innych takze
dzietach Rejowych, ale ,, Zywot” moze uchodzi¢ za prawdzi-
wa kopalnie wyobrazen jego o wychowaniu, Pisarz-samouk
zajmuje oczywiscie stanowisko scisle utylitarne, a przez to
wiadnie jest najbardziej interesujacy.

Rej wie juz, ze nieobojetng jest sprawa pokarmow, ja-
kie spozywa matka przed powiciem dzieciecia, Chociaz wie
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takze o grzechu Ewy, przez zwyczajne prostakom niewyro-
bienie mysSlowe zapomina o tej skazie pierworodnej i po-
wiada, ze dusza cztowieka po przyjsciu na Swiat jest jako
»gola tablica", ktdrg trzeba dopiero zapisaé. Rej, wiasnym
przyktadem pouczony, jest przeciwny wychowaniu publiczne-
mu, gdyz w szkole mozna sie popsu¢ ,z plugawemi chio-
piety”, przemawia natomiast za wychowaniem domowem,
kierowanem przez ,jakiego cnotliwego, statecznego, trzezwe-
go a pomiernego preceptora”. Gltowy dziecka radzi ,,z mtodu
nie tama¢ twardemi a wichrowatemi naukami, bo¢ mu snad-
nie w mitodej glowie wszystko pomieszaja, ale co najlepigj
uczy¢ go czys¢ (czytac) a pisa¢, a potrosze stowa na polski
jezyk wyktada¢, coby mu ku cnotom a ku poczciwym oby-
czajom ono mtode przyrodzenie przywodzito; boé wiere gra-
matyka a logika, nie wiem, by sie i staremu czasem nie u-
przykrzyta;,.. niemasz ci gramatyki we wioskim, w niemiec-
kim, abo takze w tureckim jezyku, a wzdy sie go Polak tak
wiasnie nauczy¢ snadnie moze, jakoby sie tam i urodzié
miat".

,B0O acz to zowa wyzwolonemi naukami; gramatyke, lo-
gike, retoryke, muzyke, arytmetyke, geometrje i astronomje,
a sg to nauki powazne i trudne., Ale ku poczciwemu zy-
wotowi zadne nauki nie sg potrzebniejsze, jedno ktére sg ro-
zumem roztropnym a powaznemi cnotami ozdobione", A jesli
chtopiec ,,golg tabticzke przyrodzenia" poczciwemi naukami
zapisze, nie wadzi mu tez ,poczetiszy sobie, czego potrzeba,
nauczy¢ sie i konika posies¢... i poszyrmowac i poskakac i
na lutence pograé; wszytko to sa poczciwe zabawki",.. ,A
wszakoz nie tylko czytania, ale i rozmowy poczciwe moga
niemato ¢wiczenia do rozumu podawac.. Albowiem tak
dawno powiedajg, iz lepszy jest zawzdy glos, niz zdechia
skéra, co jg na pargamin wyprawuja”.

Radzi potem pobyt na dworze wielkopanskim dla na-
brania ogtady i znajomosci rzeczy publicznych, pozwala tez
na wyjazd zagranice, ale nic po to, aby szuka¢ niegodziwej
zabawy, albo gry w Kkarty, lecz aby przypatrywaé¢ sie do-
brym urzadzeniom i stosowaé je nastepnie w ojczyznie. Ce-
lem wychowania jest cnota; ,,aby$ nic nic opuscit, co$ powi-
nien Bogu, sobie, przyjaciotom i ojczyznie swojej’, bo ,na-
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trudniejsze rzemiesto nauczy¢ sie dobrze zy¢, w czem sie
wszytko zamyka”.

Wszystko to odnosi sie do chtopcow. 0 dziewczetach
zaledwie krotko wzmiankuje: ,,I panie matki okoto swych dzie-
weczek powinne takze pitno$¢ miec, gdyz to jest narod mdty,
a na wszytko snadnie natomny”.

Jak z tego widaé, Rej niewiele wziat z humanizmu. Tros-
ka o wychowanie fizyczne, podkreslana przez humanistéw,
miata nalezne uznanie i w $redniowieczu wsréd stanu rycer-
skiego, do ktorego Rej nalezat, aczkolwiek szkole Srednio-
wiecznej nie byla znana. Odglosem humanizmu jest chyba
tylko rozsadna rada, azeby dziecko ,,czysScie sie igrajac i pa-
ciorka i tacinskich stow wiele nauczyto”, oraz umiarkowana
tagodnos$é, jakg zaleca w postepowaniu z dzieémi. Konwersa-
eyjna metoda przy nauce jezykdéw, bez postugiwania sie gra-
matyka, zastuguje réwniez na uwage, chociaz Rej, jesli byta
to jego wilasna mysl, nie zdawat sobie nawet sprawy, jak
wielka nowos$¢ zapowiada. Przypuszczaé trzeba, ze poglady
Reja na wychowanie byly wiasnoscia przewaznej czesci sta-
nu szlacheckiego. Byto to wszystko, co do tej warstwy z teorji
pedagogicznej humanistycznej sie dostato.

W catosci biorgc, teorja pedagogiczna w Polsce wieku
XVI- go przedstawia sie bardzo korzystnie, idzie $sladami za-
chodniej Europy, dotrzymujac jej kroku i madrze sie wypo-
wiadajac. Podobny stan, choé nieco mniej pomyslny, widzi-
my jeszcze do potowy w. XVII-go. Tu wspomnie¢ nalezy
program akademiji zamojskiej, rozsiane po réznych dzietach
uwagi wychowawcze Szymona Starowoiskiego, instrukcje Ja-
kéba Sobieskiego, madre uwagi w satyrach Krzysztofa Opa-
linskiego. W r. 1651 Aron-Aleksander Olizarowski wydaje
nienajgorsza ksigzke ,,De politica hominum societate”, ktdrej
rozdziat dziesigty, poswiecony sprawie wychowania, kladzie
nacisk na wychowanie obywatelskie. Druga potowa wieku
XVII- goiwiek XVIII az do reformy Konarskiego wykazuja juz
bardzo wielkie zacofanie umystowosci polskiej, takze w dzie-
dzinie zagadnienn pedagogicznych. Czasy ciemnoty!

Cé6z dzieje sie tymczasem w zachodniej Europie? Po-
wstaje tam w w. XVII-ym nauka nowoczesna i nowoczesha
teorja pedagogiczna. Swita nowe $wiatlo, o ktérem nasze
szkoty przez cate stulecie albo nic nie wiedzg, albo wiedzie¢ nie
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chca, chociaz niejedna mysl nowa u naszych Arjan polskich
sie zrodzita i od nas jako ziarno zaptadniajgce przeszia na
Zachdéd.

Poczeta z ducha naszego Kopernika, nowa nauka i nowa
filozofja, znalazta wyraz w dwu poteznych umystach na po-
czatku wieku XVII-go, Jeden z nich Francuz, Rene Descar-
tes (Kartezjusz, 1596—1650" w stawnej ,,Rozprawie o meto-
dzie” wytozyt podstawy nowej filozofji, Kartezjusz porzucit
powage ksiag, a siegnat do wiasnego rozumu, ,,Mysle, wiec
jestem”—zawotatl i poznanie przez wiasng mysl uznat za je-
dyng droge do poznania prawdy. Humanizm podwazyt nie-
dawno autorytet nauki Kosciota, Kartezjusz zachwiat auto-
rytetem starozytnosci. Nowa ludzkos¢ miata dojsé do prawdy
przez wiashe, nowe poznanie. Drugi uczony, Anglik, Fran-
ciszek Bakon (1561—1626), w dziele swojem ,,NovUm Orga-
num” nazwat wiedze odwzorowaniem przyrody, stworzyt me-
tode indukcyjna albo empiryczng. Znajomos$¢ prawdy po-
lega — wedtug niego — na faktach, nabytych doswiadcze-
niem, zmystami; od nich dopiero przechodzi sie do poje¢ i
praw ogdllnych. Bakon obalit takze autorytet przesztosci.
Stanowisko Kartezjusza i Bakona wzajemnie sie dopeiniato.
Przed poétwiekiem Mikotaj Kopernik, wbrew powadze Biblji,
osmielit sie na ogtoszenie wyniku samodzielnych badan i
doswiadczen, gdy udowodnit obrét stonca. Obecnie pola-
czone zasady filozoficzne Bakona i Kartezjusza obwieszczaly,
ze prawda ludzkiego poznania jest to jedynie, do czego doj-
dzie samodzielnie pracujgca mysl ludzka, oparta o badanie
doswiadczalne.

Nowa zasada zaptodnita wszystkie dziedziny umysto-
wosci, odbita sie w pierwszym rzedzie na teorji pedagogicz-
nej, Skoro nauka obcych jezykéw nie daje moznosci istot-
nego poznania, nie mozna jej uwaza¢ za gidwny cel naucza-
nia, nalezy natomiast wprowadzi¢ i utwierdzi¢ gruntowng
znajomos¢ jezyka ojczystego, jako najwazniejszego Srodka
porozumiewawczego. Skoro wiedza ksigzkowa nie posuwa
naprzéd poznania ludzkiego, nalezy zwréci¢ sie do nauk
doswiadczalnych i na tej drodze wydrze¢ naturze jej tajemni-
ce, JesSli poznania nie mozna narzuca¢ zgoéry, ale dazyé do
niego powoli przez doswiadczenie naukowe, metodyka szkol-
na z wykladowej musi zmieni¢ sie na heurystyczng, poszu-
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kujaca, musi wybi¢ na pierwszy plan pogladowa nauke a
rzeczach, oprzeé¢ sie o indukcje, przechodzié z rzeczy zna-
nych do nieznanych, z prostych do ztozonych, rozwija¢ umyst
w kierunku samodzielnego poznawania. Nauka szkolnha musi
sta¢ sie zgodna z poznawaniem naturalnem, to jest rozwijac
umyst tak, jak on sam sie rozwija, gdy jest pozostawiony
samemu sobie. Natura non vincitur nisi parendo — powie-
dziat Bakon, Natura da sie zdoby¢ tylko przez postuszen-
stwo dla siebie (czyli zgodno$¢ dydaktyki z prawami natu-
ralnego rozwoju).

Jakoz w $lad za nows filozoijg wystepujg nowi teore-
tycy i praktycy pedagogiczni, ktérzy budujg nowg metodyke,
stwarzajg podstawy nowoczesnej pedagogji i dydaktyki. Dla
Niemiec czyni to Wolfgang Ratichius (Ratka), ale najwiekszy
rozgtos, jako tworca nowoczesnej dydaktyki, zdobywa sobie
w Europie Jan Amos Komensky (1592—1671). Przedtem juz
we Francji samodzielnie i niezaleznie od nowej filozofji
wszedt na te drogi Michat Montaigne (1533—1592), ale wptyw
tego pisarza dat sie dopiero p6zniej zauwazy¢. Wyrazem e-
poki stat sie Komenhski, ktéry swdj system obmyslat w na-
szem Lesznie, miasteczku wielkopolskiem i tutaj wypuszczat
w Swiat pierwsze swoje podreczniki. Komenski wytuszczyt
jasno zasady nowej dydaktyki w dziale ,,Wielka dydaktyka”
(Didéctica magna) i ujat je w system. Byt to umyst wysoce
szlachetny. Chciat on uczyni¢ szkote ,,pracowniag uszczesli-
wienia ludzkosci”, dlatego pragnat szkoty dla wszystkich i
stad zajmuje dostojne miejsce wsérdéd twdrcow szkolnictwa
powszechnego.

Wielka przemiana, na ktorg wptynely zasady Arjan
polskich, niezadtugo z Polski wypedzonych, odbyta sie bez
wspoétudziatlu reszty narodu naszego. W naszych kolegjach
zakonnych i kolonjach akademickich nic o tern wszystkiem
nie wiedziano lub nie przywigzywano do tego wagi, W dru-
giej potowie wieku XVII-go panowata juz bowiem ciemnota
nad naszym narodem. Tylko szkoty protestanckie w Polsce,
kierowane przez Niemcéw, wiedziaty o nowych zasadach i
usito™aly czesSciowo wprowadzi¢ je w zycie. Z tej atmosfery
wyszedt Joachim Pastorias, Niemiec, z urodzenia obdarzony
szlachectwem polskiem, ktory wydat w roku 1654 wyborng
ksigzke ,,Palaestra nobilium” (Cwiczenie miodzi szlacheckigj),
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a w niej potozyt nacisk na nauki przyrodnicze, matematyke
i historje ojczysta. Ksigzka Pastorjusza nic mogta juz zna-
lez¢ zrozumienia w 6wczesnej Polsce, podobnie jak go nie
znalazty prace dydaktyczne Komenskiego, cho¢ jedna z nich
,,Orbis pictus" (Swiat w obrazach) zostata przetozona na pol-
skie przez Macieja Dobrackiego i wyszta w r. 1667 naktadem
wroctawskiego ksiegarza, na uzytek protestanckich szkét
$lgskich i pruskich.

Druga potowa w. XVII-go posiadta zagranicg jeszcze jed-
nego wielkiego teoretyka pedagogji. Byt nim Jan Locke (1632-
1704), Anglik, ktory opart nauke wychowania na podstawie
psychologicznej i powtarzat za nowymi filozofami, ze niema
nic w umysle, czego pierwej nie byloby w zmystach. Wy-
¢wiczony na doswiadczeniu rozum chciat Locke uczyni¢ straz-
nikiem cnoty i twoércg charakteru moralnego.

Jako lekarz, Locke uzasadnit takze dobrze waznos$¢ wy-
chowania fizycznego i potrzebe hygjeny, a jako psycholog
wystagpit z calg stanowczoscig przeciw chtoscie cielesnej.

Ksigzka Locka o wychowaniu dopiero w sto lat po
wyjsciu znalazta w Polsce tlumacza.

Ruch pedagogiczny na Zachodzie wydawat coraz obfitsze
owoce. W Niemczech, wyleczonych z ran wojny 30-letniej,
Thomasius przeprowadza zwycieskg walke z wiarg w cza-
rownice i zdobywa dostep dla nowej mysli w uniwersytetach
niemieckich wraz z wykfadami w jezyku niemieckim; w Halli
powstaje pierwszy nowozytny” uniwersytet i stawne ,,pedago-
gium" Augusta Hermana Franckego, twdrcy seminarjow nau-
czycielskich"dla szké6t ludowych”™ i wyzszych, wyznawcy starej
zasady Seneki: ,,nalezy uczy¢ dla zycia, nie dla szkoty";
w Berlinie Leibniz zaklada pierwszag w Niemczech akademje
nauk i marzy o odrodzeniu ludzkosci przez nowe wychowa-
nie, We Francji rozpowszechniajg sie w szkotach teorje fi-
lozoficzne Kartezjusza, krzewione przez zwolennikéw Korne-
lego Jansenjusza, ktorzy dbajg przedewszystkiem o rozwi-
niecie w miodziezy samodzielnosci i zdolnosci sagdzenia, Z te-
go obozu wyszedt znakomity Karol Rollin (1661—1741), Kkto-
rego ,, Traktat o nauczaniu" nie pozostat bez wplywu na na-
szego Stanistawa Konarskiego. W Anglji przyjmujg sie
w szkole zasady Bakona i Locka. Gorgce usitowania refor-
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matorskie na polu wychowania przenikajg niemal catg Euro-
pa i nie ustajg ani na chwile.

W Polsce natomiast dogmatyczny scholastycyzm Swieci
tryumfy; przepeinione nim uniwersytety krajowe, kolonje a-
kademickie, kolegja zakonne; on stanowi $wiatopogtad éwczes-
nego spoteczenstwa. Praca Zachodu byta dla nas w tym
czasie wotaniem na pustyni. Kanonem madrosci dla szkoty
polskiej byta ,,Ratio studiorum” Klaudjusza Akwawiwy, a
Z nig tacina, dewocja, rézga, nieposzanowanie standéw niz-
szych i nietolerancja wyznaniowa, Czasem zdarzy sie¢ u nas
wielki malkontent, jak Stanistaw Herakljasz Lubomirski, kto-
ry w ,,Rozmowach Artaksesa z Ewandrem" wypowiada nie-
zadowolenie z réznych rzeczy, a takze ze sposobu wycho-
wania, i juz przed Janem Jakébem Rousseau opowiada o
szczesliwosci na tonie natury. Troski wielkiego pana. miaty
zresztg raczej podkiad polityczny i byty czytane nie dla nauki,
lecz jako ,curiosa”, osobliwosci- Nie takie bowiem rzeczy
zajmowatly éwczesne nasze spoteczenstwo. Strzezono Zzrenic
»Ztotej wolnosci”, prawiono oracje bez miary i bez konca,
zrywano sejmy i sejmiki, bankietowano na umor, wygady-
wano na lutréw i zyddéw, koronowano cudowne obrazy. U-
wierzy¢ niemal trudno, ze za Jagiellonéw i nawet do Wia-
dystawa 1V byto w Polsce tak bardzo jeszcze inaczej a le-

piej.
VIl. REFORMY STANISELAWA KONARSKIEGO,

Nawet w czasach najgorszych bywaly jednak unas jed-
nostki madre, patrjotyczne, obojetne na popularnos$é, ktére
zto widziaty i usitowaly kotata¢ do sumien, zachwaszczonych
samolubstwem stanowem, Z Zachodu docierajg, mimo wszy-
stko, nowe prady, walgce taranem w zwaty uprzedzen, bez-
mysInosci i nierzadu. Nie wszyscy zwatpili w moznos¢ po-
prawy, jak to uczynit wspomniany juz, madry zresztg mal-
kontent, Stanistaw Herakljusz Lubomirski, w dziele ,,De va-
nitate consiliorum” (O bezskutecznosci rady). Byly to jed-
nostki nieliczne, gtéwnie wsréd sfer wielkopanskich, obznaj-
mionych z zyciem Zachodu, a nawotywania ich, w formie
bardzo tagodnej nie pozostawaty przeciez bez odgtosu, Sta-
nistaw Jabtonowski pisze swoj ,,Skruput bez skruputu”, Ste-
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fan Garczynski ,,Anatom;e Rzeczypospolitej”, Przoduje mie-
dzy niemi Stanisiaw Leszczynski, niedosdy krol polski, kt6-
ry wydaje ,,Gtos wolny wolno$¢ ubezpieczajacy”, a nie mo-
gac stuzy¢ ojczyznie na tronie polskim, czyni to wedtug sit
w dalekiej Lotaryngji, gdzie gromadzi dokota siebie mtodziez
polska i stara sie przepoi¢ jg mysla reformatorska.

Owoce tych usitowan dojrzeja okoto potowy w. XVIQ-go,
a znajdg sie takze w dziedzinie wychowania. Przyczynit sie
do tego w najwiekszej mierze Stanistaw Konarski (1700-1773),
wychowanek odrodzen'a umystowego, dokonanego w Rzy-
mie, zwolennik Leszczyriskiego, potomek starozytnego rodu
w skromnej szacie zakonnika pijarskiego, cztowiek wielkiego
rozumu, zelaznej woli, dziwnej bezinteresownos$ci, gorgcego
palrjotyzmu, dusza z natury chrzescijariska. On to z calg
stanowczos$cig odwazyt sie by¢ madrym, jak to krél Stani-
staw August kazat wybi¢ bardzo stusznie na poswieconym
jego czci medalu: Sapere auso (Temu, ktéry odwazyt sie by¢
madrym).

Na czem polegajg niespozyte zastugi Stanistawa Konar-
skiego?

Umiat postawi¢ diagnoze zta, umiat podac Srodki zarad-
cze i miat odwage cywilng wystgpi¢ niejako do walki z u-
przedleniami i przywidzeniami catego—mozna powiedziec—
narodu!

Gdy caly nardd sadzit, ze wychowanie zakonne, w szcze-
golnosci jezuickie, jest najdoskonalsze, Konarski miat odwage
powiedzieé, ze jest ono zupetnie zte i domaga sie gwattownej
reformy.

Gdy caly naréd w elukubracjach makaroniczno-panegi-
rycznych widziat szczyty stylu, dowcipu i rozumu, Konarski
miat odwage nazwa¢ je najobrzydliwszemi potworno$ciami
wymowy, rozumu i jezyka.

Gdy liberum veto uchodzito u calego narodu za zrenice
ztotej wolnosci, Konarski miat odwage nazwa¢ to zgubne
naduzycie batwanem, ktéry powinien byé podcietym u sa-
mego korzenia.

Trzeba bylo zaiste odwagi, azeby w ten sposéb przeciw-
stawi¢ sie utartej i zakorzenionej opinji. To tez nie dziw,
ze na Smialka posypaty sie gromy. Jezuici oskarzyli go przed
papiezem o niedowiarstwo. Musiat broni¢ sie na pisSmie. Na
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sejmikach domagano sig, aby wyrzucony byt z kraju jako
szkodnik, a ksigzki jego aby reka kata spalone byty na sto-
sie, Grozono mu skrytobojstwem. Ofiarowywano biskupstwo.
Konarski nie ugiagt sie ani przed grozbami, ani przed obietni-
cami, zbyt bowiem dobrze o stusznosci swojej byt przekona-
ny, za bardzo kochat ojczyzne. Nalezat tez do tudzi, ktérzy
juz za zycia patrzg, jak poglady ich zwyciezajg w opinji.

Geniatnos$¢ Konarskiego polegata na tern, ze, widzac
wiele zlego, nie wszystko naraz chciat reformowac, ale jak
madry lekarz starat sie pozna¢ choroby najciezsze i te na-
przod uleczyé, powtore zas, ze umiat poda¢ ,skuteczne rad
sposoby".

Wiedziat dobrze Konarski, ze pokolenie starsze, w na-
togach i przywidzeniach wychowane, nawyknien swoich tak
szybko wyzby¢ sie nie potrafi. Reforme postanowit zaczgc
od dorastajgcego pokolenia. W tym celu otworzyt w War-
szawie w r. 1740 t. zw, Collegium nobilium czyli kotegjum
dla szlachty, w ktérem zaprowadzit nowy program nau-
ki i nowag metode pedagogiczng. Zaczat Konarski od
szlachty, bo byta to jedynie wplywowa warstwa w na-
rodzie, a to od szlachty najbogatszej, od dzieci wielmozdw,
bo wiedziat, ze w Polsce starym zwyczajem caty kraj péj-
dzie za panami, Kotegjum jego, w pierwszym roku prawie
bez ucznidw, zdobylo z czasem takg frekwencje i wplyw, iz
czujni na ilos¢ miodziezy jezuici musieli reformowaé swoje
kotegja na sposéb szkoty wzorowej Konarskiego.

Program Konarskiego, lubo zachowywat jeszcze tacine
jako jezyk wyktadowy, wprowadzat jednak polszczyzne jako
osobny przedmiot, a obok niego francuszczyzne, ktdra stata
wowczas na wysokim stopniu doskonatosci i miata dobro-
czynnie oddziatywa¢ na zachwaszczong makaronizmami i pa-
negiryzmem polszczyzne. Wprowadzat tez Konarski nauke
historji krajowej i prawa ojczystego, azeby miodziez mogta
pozna¢ 7N\ i dobro przesztosci i wychowata sie na dobrych
obywateli panstwa. Za przykladem Zachodu szkota Konar-
skiego objeta takze nauki przyrodnicze i postugiwata sie
przy ich nauczaniu doswiadczeniami, co byto niezmierng i
gorszaca dla wielu wspétczesnych nowoscia. Fitozofja scho-
tastyczna zastgpiona zostata przez Konarskiego fitozofjg Kar-
tezjusza i Bakona, co réwniez wywotywato z poczagtku wiel"
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kie zgorszenie, zwlaszcza wsérod mistrzow jezuickich. Na-
reszcie batog czy rézge, najwazniejsze do tej pory Srodki
wychowawcze, jakkolwiek chiosty cielesnej nie usungt bez-
wzglednie z pedagogji, zastgpit Konarski budzeniem szlachet-
nej ambicji i wspoétzawodnictwa, oraz rozwijaniem poczucia
obywatelskiego.

Konarski zajgt sie specjalnie wytepieniem -wad stylu i
wymowy (retoryki). W tym celu napisat dzietlo ,,De emen-
dandis eloquentiae vitiis” (O naprawie bledéw wymowy),
w ktérem wystapit w sposob nieprzejednany przeciw maka-
ronizmowi i panegiryzmowi, chtoszczgc niemitosiernie uznane
wielkosci, a zaczynajagc od bezlitosnej krytyki wiasnych u-
tworéw miodocianych, kiedy to sam jeszcze ogélnym wadom
ulegat. Ksigzka wywotata burze. Najwybitniejsi mistrzowie
jezuiccy i inni rzucili sie na Konarskiego, ale bez skutku,
Konarski zwyciezyt na catej linji. Jak daleko za$ siegata
w tym kierunku reforma Konarskiego, do$¢ powiedzie¢, ze
postawit on zasade, iz lepiej jest pisa¢ jasno i madrze sty-
lem choéby najprostszym, niz niejasno i niedorzecznie stylem
chotby najbardziej kwiecistym i chwytajgcym za ucho. Po-
niewaz wymowa zbyt wielu miala jeszcze zwolennikéw w na-
rodzie i znajomos¢ jej niezawodnie potrzebna byta w spo-
teczenstwie, w ktérem kwitto zycie publiczne, Konarski na-
pisat nowy podrecznik wymowy, ktory zrywat z dawnemi
wadami i podawatl miodziezy na ¢wiczenie i wzory takie
przyktady, ktére uczyly, rozwijaty serce i rozum, przygoto-
wywaty do pozytecznego zycia obywatelskiego,

W dawniejszych kolegjach zakonnych miodziez odgry-
wata od czasu do czasu, zazwyczaj z poczatkiem i koricem
roku szkolnego oraz w czasie uroczystosci Swigtecznych,
sztuki teatralne, a witasciwie dialogi w lichej facinie i oten--
dencji wyiacznie niemal ascetycznej. Konarski zachowat zwy-
czaj przedstawien teatralnych, ale przedstawienia same zre-
formowal, wprowadzajgc sztuki takze polskfe, a w ogdlnosci
rzeczy o tendencji uszlachetniajgcej, zwilaszcza w kierunku
rozumnego pojmowania obowigzkéw obywatelskich i budze-
nia czynnego patrjotyzmu ws$rod miodziezy. Sam nawet
wzorowg sztuke dla tego celu napisat.

Jaki ideatl pedagogiczny przyswiecat Konarskiemu, do-
wiadujemy sie o tern przedewszystkiem 2z mowy faciniskiej
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,»0 wychowaniu cztowieka uczciwego i dobrego obywatela”*
wygtoszonej przy rozpoczeciu nauki w Kolegjum szlachec-
kiem. Podaje sie stamtad ,kilka charakterystycznych uste-
pow:

»Skoro prawdziwa i wewnetrzna dobroé¢ duszy nieska-
zitelno$¢ obyczajoéw, zawista od samej tylko religji, skoro
nic tak skutecznego nie zawiera w sobie rozum ludzki, nie
ca™a filozoija, etyka i polityka, aby serca ludzkie do cnoty
naktoni¢, a od wystepku odwiesé, jak sita religji, niechajze
nadewszystko, calem sercem i ze wszystkich sit swoich, te
religje czczg, aby Bogu oddali zawsze, co jest boskiego, jak
najrzetelniej i najzupetniej,.. Owo zdanie, jakiez bowiem
Swietsze styszeliSmy kiedykolwiek, owo, mowie, zdanie: ,,cze-
go nie chcesz, by ci nic czyniono, nie czyn drugiemu”, maja
wzigé sobie za zasade calego zycia. Przestrzega sie ich
w konhcu, ze, jesli nie zapragng by¢é sprawiedliwymi, spra-
wiedliwymi sta¢ sie nie postaraja, jesli nimi nie pozostana,
jesli nie poczujg w sobie wewnetrznego usposobienia umystu
i serca do przyznawania zawsze i wykonywania ciggle spra-
wiedliwosci, jezeli nie wezmg sie z catych sit do tego, aby
w sobie samych spostrzega¢ i poprawia¢ bezustanku wszyst-
kie niesprawiedliwosci, do ktérych z natury jako ludzie je-
steSmy skionni,—to niechze pamietaja i wiedzg, ze beda
ludZzmi nicgodtiwymi, ztymi przyjaciétmi, niesprawiedliwymi
sedziami, nikczemnymi panami, drapieznymi zotnierzami, nie-
uczciwymi obywatelami, Rzeczypospolitej zaraza, urzednikow
karykaturami, celem nienawisci i wzgardy ludzkiej, ojczyzny
i wieku swojego sromotg, spoteczenstwa ludzkiego wrogami,
dla wszystkich wspétczesnych nieznosni i pogardzeni za zy-
cia, a po Smierci najnieszczesliwsi”.

Metodyke i dydaktyke kolegjow pijarskich zawart Ko-
narski w ,,Ordinationes” z r. 1754 (Ustawy wizytacji apostol-
skiej), Jest to nowa konstytucja zakonu pijaréw w pieciu cze$"
ciach; trzy pier\9sze odnoszg sie do zycia wewnetrznego za-
konu, przeplatane na wielu miejscach przepisami o wycho-
waniu, czwa‘ta i pigta zajmujg sie wylgcznie szkotam', nau-
czycielami i ich, co byto niezmiernie wazne, wychowaniem
zawodowem, oraz drukarnia. Jeden 2z naszych pedagogoéw
nazwat te czesci ,,arcydzietem prawodawstwa szkolnego, bo-
daj czy nic najpowazniejszym i najwiekszym pomnikiem pe-
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dagogiki polskiej”. Stowa niewatpliwie przesadne; rzecz jest
w kazdym razie niestychanie doskonalsza od zaaklimatyzo-
wanej w Polsce, jezuickiej ,,Ratio studiorum”.

Inny z naszych pedagogéw ocenit o wiele stuszniej pi-
jarskg reforme programu szkoét $rednich w spos6b nastepu-
jacy: ,,Jest ona potowiczna. W drodze jej staneto ogdine
zacofanie kulturalne narodu, niektére nalogi nauczycieli pi-
jarskich, a w pewnej mierze i-potowiczno$¢ samego Konar-
skiego, ktory, jak wiemy, zanadto kochat retoryke, cenit ta-
cing, nie ganit nawet klejenia tacifnskich wierszy, zamato po-
gtebit nauki matematyczno-fizyczne. Mimo to, w pordéwna-
niu z przesztoscia, postep ogromny: facina ograniczona, re-
toryka oczyszczona i dla dobra narodu wyzyskana, jezyk
polski uwzgledniony, wprowadzona historja i geografja, na-
wet algebra, geometrja i fizyka. Ze wyktad wiekszosci przed-
miotow odbywatl sie po facinie, trudno o to wini¢ pijaréw;
jezyk polski jeszcze nie posiadat terminologji Scistej, potrzeb-
nej w matematyce czy filozofji; z braku polskich podreczni-
kéw nawet polski wyktad geografji i historji bardzo byt u-
trudniony. Metoda pogladowa, rowniez z braku Srodkéw,
czesciowo zaledwie mogta by¢ uwzgledniona”.

Gdy Konarski zatatwit sie z reforma szkolnictwa i wy-
chowania, zabrat sie do reformy zycia politycznego i napisat
wyborne dzieto ,,O skutecznym rad sposobie”. Na poczatku
przedstawit w krotkim zarysie upadek kraju i wyliczyt mnos-
two wad, w ktorych spoteczenstwo bylo pograzone. Jedng
z tych wad nazwat najwiekszg, a to liberum veto, tej tez
wadzie cate dzieto poswiecit i tak gruntownie i”rzeczowo
szkodliwos¢ zrywania sejmOw przedstawit, iz i w tym Kie-
runku—mimo sarkania i gniewéw ciemnej rzeszy szlachec-
kiej—wygrat na catej linji. Po pojawieniu sie dziela Konar-
skiego zaden juz sejm nie zostat zerwany, aczkolwiek for-
malnie dopiero sejm czteroletni zniést zgubne naduzycie.

Imie Stanistawa Konarskiego bedzie tez na zawsze zio-
temi zgtoskami wypisane w rzedzie najlepszych patrjotéw i
najrozumniejszych pisarzy politycznych. W pierwszym za$
rzedzie nalezy mu sie ziota karta w dziejach naszego szkol-
nictwa. W tym tez kierunku znalazt [Konarski niezadtugo
znakomitych nasladowcéw, ktorzy teorje i praktyke naucza-
nia mieli postawi¢ na niebywatej dotad wyzynie.

JaniK.—Dzieje szkolnictwa polskiego. 4 49



vni KOMISJA EDUKACYINA. - KOLLATAJ
I PIRAMOWICZ,

Haniebnej pamieci sejm podbiatowy z r. 1773 zostawit
po sobie, jakby dla kontrastu, jedng przeciez najpozytecz-
niejsza pamigtke. Wobec tego, ze zakon jezuitdw zostat
wiasnie zniesiony przez papieza Klemensa XIV, a ogromne
majetnosci ‘ tego zakonu w Polsce znalazty sie bez wiasci-
ciela i z natury rzeczy przechodzity na skarb panstwa pol-
skiego, sejm, ulegajac lepszym wpltywom, postanowit po wy-
stuchaniu wnioskéw Feliksa Oraczewskiego, Wyrwicza i Joa-
chima Chreptowieza, azeby dobra tego zakonu, zajmujacego
sie przedewszystkiem szkolnictwem, przeszty na wiasnos¢
Komisji Edukacji Narodowej, ktorg sejm powotywat réwno-
czesSnie do zycia i oddawat pod opieke kréla, tworzac nie-
jako w ten sposOb pierwsze ministerstwo oswiaty w Polsce
i nawet w Europie. Gtos$ng jest stawa Komisji Edukacyjnej
u swoich i obcych; tu podamy najogélniejsze, ale zarazem
najwazniejsze o niej wiadomosci.

Na pierwszy rzut oka wydawacby sie mogto, ze pomyst
utworzenia Komisji Edukacyjnej wyskoczyt nagle i niespo-
dziewanie z gtéw sejmowych, jak bogini Minerwa z glowy
Jowisza. Tak jednak nie bylo. Pismo reformatorskie Sta-
nistawa Leszczynskiego, Stefana Garczynskiego, Stanistawa
Konarskiego i innych nic pozostaty bez wplywu na opinje
ludzi rozumnych i patriotycznych, W umystach $wiatlejszych
szerzyto sie coraz bardziej przeswiadczenie, ze jednak Pol-
ska nierzadna istnie¢ nie moze, ze wolna elekcja i liberum
veto nic sg zrenicami ztotej wolnosci, ale Zrédiem upadku,
ze zatem nalezy ja¢ sie co rychlej naprawy zakorzenionych
wad i natogdw, a w pierwszym rzedzie podnies¢ poziom o-
Swiaty narodowej, jako najwazniejszego zrédta odrodzenia
obywatelskiego.

Nieszczesliwy przebieg Konfederacji Barskiej i pierwszy
rozbior kraju staty sie groznem memento, iz z reformami
zwleka¢ nic mozna, jezeli nawe ojczysta chce sie uratowac
od zatoniecia.

Zniesienie zakonu jezuitéw otworzyto sposobnos¢ do
przeprowadzenia takiej reformy w dziedzinie bodaj najistot-
niejszej, bo w zakresie o$wiaty narodowej. Srodki materjal-
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ne byly po temu, trzeba je tylko bylo odpowiednio zuzytko-
wac i do nowych celéw przystosowaé. Na pochwate naszych
dziadow musi sie powiedzieé¢, ze po niedtugich stosunkowo wa-
haniach uczyniono to bardzo dobrze, lepiej nawet, niz gdzie in-
dziej, a w ten sposdb smutny okres przedzgonny opromieniono
blaskiem dobrego i madrego dzieta, ktérego skutki dobro-
czynne pozostaly cenng spuscizng po tej epoce.

Byto za$ prawdziwie szczestiwem zdarzeniem, iz Ko-
misja Edukacyjna znalazta wsréd wspotpracownikéw tak
ogromnie utalentowanych tudzi, jak ks. Hugo KoHataj i eks-
jezuita, ks. Grzegorz Piramowicz. Im to, chociaz skromne
na pozor zajmowali stanowiska, zawdziecza¢ nalezy w bar-
dzo duzym stopniu, ze Komisja Edukacyjna wywigzata sie
ze swojego zadania tak, iz lepiej prawie wyobrazi¢ sobie nie
mozna.

Na dzietlo Komisji Edukacji Narodowej ztozyty sie rézno-
rodne czynniki: posiew nowoczesnej mysli pedagogicznej, no-
wa fala entuzjazmu pedagogicznego, powstata po zamknieciu
szkot jezuickich we Francji w r. 1762 i pojawieniu sie tyle
stawnego w dziejach wychowania, ,Emila” Jana Jakéba
Rousseau, projekty francuskie oddania szkolnictwa w rece
panstwa, konieczno$¢ zastgpienia szkét jezuickich po znie-
sieniu tego zakonu brewem papieskiem z r. 1773, troska o
reforme wychowania narodowego w zwigzku z pragnieniem
odrodzenia zycia publicznego, nareszcie uczucia filantropijne’
czyli mitosci czlowieka, wywotane tendencjami spotecznemi
wieku OS$wiecenia.

Odradzajgca sie duchowo Polska chwytata skwapliwie
nowe prady i tendencje, pragnac wydoby¢ sie z upokarzaja-
cego potozenia, w jakie sto lat ciemnoty pograzyto panstwo
polskie i umystowos$¢ polska. Francuzi opracowali wiasnie
w r, 1763 ,,Szkic wychowania narodowego”, mogacy postu-
zy¢ za wzér, tern bardziej, ze wplyw duchowy Francji na
Polske stawal sie coraz wiekszy. Autorem ,,Szkicu* byt praw-
nik La Chatotais, jeden z najgtowniejszych sprawcéw wype-
dzenia jezuitow. Zasady tego projektu byly nastepujace:

»Dobra organizacja wychowania publicznego jest nie-
odzownym warunkiem pomysinego rozwoju spoteczenstwa,
stad winna by¢ przedmiotem szczeg6lnej opieki panstwa.

Wychowanie musi by¢é przystosowane do potrzeb i u-
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rzadzeh narodowych, nie moze zatem spoczywa¢ w reku
zgromadzen zakonnych, majgcych odrebne cele i od panstwa
niezawistych, ale musi mie¢ charakter Swiecki.

ZeSwieczczenie szkoly nie bedzie zapewnione, jezehi do
szkot nie dopusci sie nauczycieli Swieckich i zonatych.

Aby wytworzy¢ swiecki stan nauczycielski, zwigzany
Z interesami narodu, nalezy, w oparciu o uniwersytety, za-
ktada¢ seminarja kandydatow pod szczegdlng opieka panstwa.

Panstwo powinno stworzy¢ urzad naczelny dla ujecia
kierownictwa edukacji.

Pod nadzorem rzadu nalezy wszystkie szkoty w pan-
stwie zwigzaé w jedng sie¢ hierarchiczna, Kkilkustopniowa,
ktorej czesci sktadowe wejdg w Scistg zalezno$¢ wzajemna;:
uniwersytetom podlega¢ beda pelne kotegja, tym za$ kolegja
mniejsze i szkotki poczatkowe.

Zaden stan nie moze by¢ od nauki wykluczony, wiec i
dla ludu nalezy zaktada¢ szkolnictwo wiejskie, przystosowa-
ne do jego potrzeb a podlegajgce kontroli panstwowe;.

Szkolnictwo prywatne musi sie podda¢ pod nadzér pan-
stwa, ktore zarazem winno obmysli¢ sposdb ksztatcenia ko-
biet.

Jednolitos¢ hierarchji szkolnej winna by¢ zabezpiecze-
niem jednolitosci ducha catego szkolnictwa w panstwie; o-
siggnie sie jg przez narzucenie wszystkim szkotom, takze
prywatnym jednakowego 0gélnegd planu edukacji, oraz jedna-
kowych podrecznikéw.

Dobre .'podreczniki odgrywajg ogromng role, zdolne sg
uzupetni¢ stabego nauczyciela, Do ich utozenia rzad winien
powota¢ grono uczonych i ogtosi¢ konkursy.

Plan edukacji powinien uwzglednia¢ w celach przede-
wszystkiem wychowanie moralne, a obok niego intelektualne
i fizyczne, w metodach zuzytkowaé¢ wskazéwki nowej litera-
tury pedagogicznej i psychologji sensualistycznej, w progra-
mie nauk zdobycze nowoczesnego ducha ludzkiego, zgrupo-
wane wedlug zasady uzytecznosci, oraz skladajagce sie na
jedna cato$é, stosownie do wigzacego sie logicznie systemu
wiedzy ludzkiej.

Podstawg wyksztatcenia szkolnego nie bedzie juz kieru-
nek gramatyczno-retoryczny, jakkolwiek jezykom, zwiaszcza
ojczystemu, i literaturze posSwieci sie powazne miejsce, ale
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nauki rzeczowe: historja, geografja, historja naturalna, fizyka,
matematyka, a zwilaszcza geometrja.

Szkota powinna utatwia¢ znajomos$é zycia praktycznego
przez pouczanie o kunsztach, rzemiostach, narzedziach i wy-
nalazkach.

Szczegllny nacisk ma by¢ potozony na wyksztatcenie
moralno-obywatelskie przy pomocy nauki moralnej, ktéra
stopniowo przechodzi w nauke ekonomiji, polityki i prawa.

Nauczanie religji ogranicza sie do wyktadu katechizmu
i Pisma $w. na nizszym stopniu; praktyki religijne majg sie
odbywa¢ w kosciele.

Jezykiem catej nauki szkolnej ma by¢ jezyk ojczysty”.

Jezeli do zasad tego szkicu dodamy nowe urzgdzenia,
wprowadzone w praktyke szkolng w sgsiednich Niemczech,
ujrzymy najwazniejszy materjat, ktéry dopomogt cztonkom
Komisji Edukacyjnej do utozenia wiasnego programu, odpo-
wiadajacego potrzebom narodu i uwzgledniajgcego w wielu
razach tradycje wiasne, zwyczaje i obyczaje narodowe.

Episkopat polski i nawet cztonkowie zniesionego zako-
nu jezuitéw przystapili do prac Komisji i tak powstato wiel-
kie dzieto, wyroste z ducha nowych czas6w i troski patrio-
tycznej. Pierwszy sktad Komisji stanowito 8 czionkéw, po
4 od senatu i postow; biskup Michat Poniatowski, August
Sutkowski, biskup Ignacy Massalski, Joachim Chreptowicz,
Andrzej Zamojski, Antoni Poninski, Adam Czartoryski, Igna-
cy Potocki. Pierwszym przewodniczagcym byt Massalski.
Praca w Komisji byta bezptatna. Nagrodg byta zastuga oby-
watelska.

Znaczenie Komisji Edukacji Narodowej polegato prze-
dewszystkiem na tern, ze rzad polski obejmowat na nowo
w rece wychowanie przysztych obywateli, co bylo niegdys$
celem akademji Kazimierzowskiej i uniwersytetu Jagiellon-
skiego, a co zostato wypaczone przez oddanie tego kierow-
nictwa czynnikom dla panstwa badz co badz postronnym,
w pierwszym rzedzie zakonowi jezuitéw. Szkota w Polsce
stawata sie w ten spos6b na nowo szkolg polska i rzadowsa,
majaca wychowywaé miodziez tak, aby spoteczenstwu z nig,
a jej ze spoteczenstwem bylo dobrze.

Duch ustaw Komisji Edukacyjnej zalezat na tern—pisze
KohHataj—iz podiug tych ustaw wszelkie wychowanie mio-
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dziezy obywatelskiej nalezy do rzadu i stosowane by¢ po-
winno do konstytucji krajowej. Celem Komisji byto oswie-
cenie powszechne wszystkich kraju mieszkancéw, bez pod-
niety proznego szperania w naukach wyzszych nad swdj stan,
nie przeszkadzajgc atoli wielkim dowcipom, owszem, poma-
gajac im wznie$¢ sie tak wysoko, jak tylko moznos$¢ ludzka
pozwala. Roéwnie waznym celem byto zachowanie charakte-
ru narodowego, bez ktérego zaden nardd obstaé nie moze,
a zatem staranie sie o zachowanie jednostajnych obyczajow,
jakie wzieliSmy od naszych ojcow, tudziez & zapobiezenie,
aby S$lepe nasladowanie cudzoziemszczyzny nie wytepiato
charakteru narodowego.

Rzad najwyzszy, t. j. sejm, postanowit zwierzchno$¢ u-
rzedowa, ktdéra nie arbitralnie, lecz konstytucyjnie, podtug
raz przyjetych prawidet i ustaw, podlegtych poprawom, rzga-
dzita posrednio i bezposrednio catym ukladem edukacyjnym.
Uklad ten na tern najbardziej zalezal, iz tylko bytjeden stan
nauczycielski czyli edukacyjny, ktéremu powierzono edukacje
i blizszy jej doz6r. Ten stan miat swojg hierarchje, czyli
ré6zne stopnie rzadu i ulegtosci.

Komisja Edukacyjna byta najwyzszg w tej hierarchji
zwierzchnoscia, przed sejmem jedynie odpowiedzialna, rza-
dzac jednemi przedmiotami bezposrednio, drugiemi posrednio.
Bezposrednio rzadzita dochodami i utrzymywata ich catos¢
pod swa opieka, przepisywata systemy edukacji, pomnazata
lub zmniejszata naukowe instytuty, karata i nagradzala oso-
by stanu nauczycielskiego, dawata patenty urzednikom i nau-
czycielom, czynita corocznie raport rzadowi i publicznosci o
stanie instytucyj naukowych i t. d.; posrednio za$ dogladata
wykonania swych ustaw i rozporzadzen, przez siebie uchwa-
lonych, czem sie bezposrednio zatrudnia¢ mialy szkoty gtow-
ne czyli uniwersytety, krakowski i wileaski.

Po tej najwyzszej magistraturze drugi porzadek w hie-
rarchji trzyma¢ miaty szkoty gtdwne, jako magistratury, rza-
dzace szkotami wszelkiego gatunku i instytutami naukowemi,
a to: a) przez seminarja nauczycielskie, z ktoérych profeso-
row do wszystkich szkot opgtrowaty, b) przez karnosc, ktérg
we wszystkich szkotach utrzymywaty, c¢) przez wizyty, ktére
do wszystkich szkot wysylaty, d) przez promocje, ktore dro-
ga konkursu dla wszystkich zabezpieczaty. O czem wszyst-
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kiem Komisji Edukacyjnej dawaé¢ miaty raporty i od nigj
dalsze rozkazy odbierad.

Nawiasem dodac nalezy, ze za niepodlegtej Polski tylko
szkota gtéwna krakowska zostata w ten spos6b zorganizo-
wana; w szkole gtdwnejfcwilenskiej, rzadzonej przez eksjezui-
téw,i czeSciowo tylko przeprowadzono prace, ktéra dopiero
po rozbiorach, w odmienionych warunkach, zgodnie wpraw-
dzie z zasadniczemi ustawami Komisji, stosownie jednak do
innego rzadufcentralnego zostata wykonczona.

Szkoty w stosunkach podlegtosci akademji “krakowskiej
dzielity sie na wydziatowe i Ipodwydzialowe, co bylo trze-
cim stopniem hierarchji nauczycielskiej. Zgromadzenia wy-
dzialowe miaty swego rektora, po6twydzialowe prorektora.
Rektor miat blizszy dozér nie tylko nad swem zgromadze-
niem, ale nawet nad szkotami podwydzialowemi w swym
wydziale. Prorektor by} réwnie ~ przetlozonym zwyczajnym
swej szkoly, ale nadto wszystkich szkotek mniejszych w
swym okregu; a tak, poczawszy od szkoty gtéwnej az do naj-
mniejszej szkétki, wszystkie byty subordynowane podiug swe-
go stopnia az do najwyzszego rzadu edukacyjnego. W ten
sposdb urzadzenie ukiadu na pierwszy rzut oka dawato (sie
widzieé¢, bo wszystkie szkoty i cate edukacyjne systemy zwig-
zane byly w jedno pasmo niczem nieprzerwane.

Systemat naukowy doskonalit sie nieustannie, nad czem
Komisja pierwsza czuwala, ustanowiwszy w r. 1775 Towa-
rzystwo do ksiag elementarnych. Przewodniczacym Towa-
rzystwa zostat Ignacy Potocki, sekretarz eksjezuita ks. Grze-
gorz Piramowicz. Towarzystwo miato na celu zaprowadze-
nie dobrych i jednolitych podrecznikéw wewszystkich szko-
fach krajowych. Byta to praca bardzo trudna wobec braku
lepszych podrecznikdw, ale Towarzystwo wywigzato sie z niegj
doskonale, kazac jedne przerabiaé, inne przektada¢ z jezy-
kéw obcych, na inne rozpisujgc konkursy. Towarzystwo,
przez wizytacje szkét odbierajgc raporty o wszelkich po-
strzezeniach nad juz wprowadzonemi podrecznikami, miato
obowigzek wyznaczone podreczniki poprawiaé¢ i doskonalig,
a tak reforma w systemach i opinjach nigdy nic chybiata, a
zawsze stawala sie jednostajna. Komisja zatwierdzata nowe
dzieta, a szkota gtébwna drukowata je i rozsytata do wszyst-
kich szkét. Z tego poszto, ze umysty jednako oSwiecone, w jed-
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nych sentymentach wychowane, powinny byty najedne zgo-
dzi¢ sie polityczne i moralne zasady, 1w samej rzeczy —
pisze o tern KoHlataj — ten cud dat sie 'widzie¢ na sejmie
z r. 1788; samo wiec doswiadczenie przekonalo o dobroci
ukfadu.

Komisja Edukacyjna, mimo najlepszych checi, nie od-
razu weszta na droge wiasciwg. Miata jednak ten wielki ro-
zum, ktéry kazat pilnie zastanawiac sie, zasiega¢ Swiatta u
swoich i cudzoziemcow, korzysta¢ z rady i pomocy drugich,
bez zadnego uprzedzenia partyjnego, a hawet wyznaniowegp.

Jeszcze w r. 1776 szkoty Komisji staty w rezultacie na
poziomie reformy Konarskiego i byty prawie w catosci wre-
kach zakonnikéw, a wiec pod dos¢ luznym wplywem Swiec-
kiej Komisji Edukacyjnej. Na 65 szkdt byto 19 pijarskich, 6
bazyljanskich, 37 eksjezuitow i 1 komunistow; na 308 nau-
czycieli bytlo 256 eksjezuitéw.

Trzeba byto jasnej glowy i energicznej woli miodego
kanonika, ks. Hugona KoHataja, ukrytego za zastepca preze-
sa Komisji, ks. Michata Poniatowskiego, azeby utozy¢ nale-
zycie nowy ,rzad” edukacyjny i pchng¢ calg robote na tory
zeSwieczczenia i upanstwowienia szkoty pod wzglagdem formy
i ducha, azeby tak wychowaé ucznia, zeby i jemu byto do-
brze, i z nim byto dobrze. To tez po przystapieniu KoHataja
do pracy postep dokonywat sie stosunkowo bardzo szybko i
wnet wykazat znaczne rezultaty. W roku 1789 na 74 szkot
$rednich juz 34 byto Swieckich czyli akademickich, a na 482
nauczycieli 115 $wieckich. Jeden uczen szkoty Sredniej przy-
padat wtedy na 550 mieszkaricow.

Bardzo wazne byto takze to, ze prace Komisji znamio-
nowata postepowos¢ w wyborze przedmiotéw (co do progra-
mu) i autoréw (co do tresci i ducha). Z tg postepowoscig
napotkat sie KoHataj zaraz przy przystapieniu do>#pracy Ko-
misji, ale i tutaj checiom nieskrystalizowanym umial nadac
zywotne ksztaty organiczne, jakkolwiek nie byt cztonkiem
samej Komisji, a tylko Towarzystwa do ksigg elementarnych.
Jego to gtownie dzietem bylo usuniecie metafizyki, a wpro-
wadzenie ,,nauki moralnej” czyli nauki ,religji naturalnej™
do szkét Komisji. Jego to gtébwnie zabiegom zawdzieczaé
nalezy wyrugowanie jezyka tacinskiego jako wyktadowego i
wprowadzenie po raz pierwszy od czasu istnienia Polski ja-

56



Zyka polskiego jako wyktadowego, co tak sie podobato ciem-
nej rzeszy szlacheckiej, iz zmusito pdzniej Komisje na zna-
czne w tej sprawie niedopatrzenie.

PrzejScie z teorji do praktyki nie bylo rzeczg tatwa.
Chodzito o to, od czego zaczg¢, komu powierzy¢ praktyczne
przeprowadzenie uplanowanej roboty. Iscie szczes$liwem zrza-
dzeniem losu nasuwat sie KoHataj, obdarzony zauianiem Mi-
chata Poniatowskiego. Kto wie, czy cate dzieto Komisji bez
jego energji i stanowczosci nie bytoby wypaczone lub na-
wet udaremnione.

Jeszcze przed przystgpieniem KoHagtaja do pracy Ko-
misja postanowita radykalnie przebudowaé cate zasady szkol-
nictwa $redniego. KohHgtaj zastosowat sie naogét do jej po-
mystéw w tym wzgledzie, chociaz sam, jak méwit juz wtedy
do ucha cztonkom Towarzystwa elementarnego, wybratby
inng droge dziatania, zatrzymatby zrazu w szkotach $red-
nich dawny sposéb nauczania, dawne plany i podreczniki,
zwracajgc natomiast gtdownag uwage na utworzenie seminar-
ium nauczycielskiego, w ktorem moznaby wpierw wyksztal-
ci¢ nowa generacje nauczycieli, zdolng do zrozumienia i wpro-
wadzenia w zycie nowego programu, nowych zasad szkol-
nictwa. W tym celu nalezato zreformowa¢ odpowiednio a-
kademje krakowska.

Juz w kwietniu r. 1776 KohHataj zwierzyt sie ze swemi
myslami Michatowi Poniatowskiemu i na zadanie przygoto-
wat dla niego ,,Memorjat o reformie akademji krakowskiej”,
w ktérym wytuszczyt zasady, jakie Komisja ostatecznie za
swoje przyjeta. Na razie jednak Komisja obstawala jeszcze
przy pierwszych zamiarach, czynigc w nich nieznaczny wy-
tom, bo lubo w r. 1777 powierzyta 27-letniemu pratatowi za-
szczytng misje przeprowadzenia reformy w krakowskiej szko-
le nowodworskiej, mocno ograniczyta petnomocnictwo jego
co do akademiji, polecajagc mu tylko pozna¢ jej stan obecny
i przygotowac grunt do reformy.

Uroczyste otwarcie albo raczej zaprowadzenie nowego
sposobu nauczania w gimnazjum nowodworskiem zarzadzit
KoHataj na 26 czerwca r. 1777. Aby zaspokoi¢ stuszng cie-
kawos$¢, jak wygladata szkota Srednia wedlug pomystu Ko-
misji Edukacyjnej, pomieszcza sie w catosci przepisang ,.ta-
bele nauk".
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Do nauk, prowadzonych stopniami przez wszystkie kla-
sy, nalezata nauka chrzescijariska i nauka moralna. Program
szczegdtowy w kazdej klasie byt nastepujacy: wklasie | byty
uczone: jezyk tacinski, arytmetyka, historja z geografjg, wia-
domosci o zwierzetach, ptactwie i rybach; w klasie Il: jezyk
facinski, historja z geogra'ja, arytmetyka, ciag dalszy zoologji;
w klasie HI: jezyk tacinski, geometrja, historja z geografija,
botanika, wiadomosci ogrodniczej roboty; w klasie 1V: geo-
metrja, botanika, wiadomosci o rolnictwie; w klasie V: fizy-
ka, algebra, wiadomosci o rzeczach kopalnych; w klasie VI,
logika, mechanika, hydraulika, wiadomosci o cztowieku wzgle-
dem zachowania zdrowia; w klasie VII: prawo, retoryka,
poetyka, wiadomosci o naukach, kunsztach i rzemiostach.

Objasnienia dalsze moéwily, ze nauka chrzescijanska
przez trzy pierwsze klasy w szkole, przez cztery nastepne
bedzie dawana w kosciele, oraz ze nauka moralna, na pra"
wie natury zasadzona, stopniami prowadzona, zakonhczy sie
na prawic politycznem, na prawic narodéw i wiadomosci pra-
wa polskiego. Z nauka jezyka tacinskiego, w trzech pierw-
szych klasach szczegdlnie dawana, w nastepnych kontynuo-
wang, w ostatniej przy retoryce powtdrzong, nierozdzielnie
ztaczona bedzie nauka jezyka polskiego. Précz tego podiug
moznosci dawane beda w szkotach jezyki zagraniczne,

W instrukcjach szczeg6towych i przestrogach do tej ta-
beli uwydatnia sie znamiennie dusza samego KoHataja. Wi-
doczng troskliwoscig chce otoczy¢ jezyk ojczysty i dlatego
przepisuje, ze we wszystkich przedmiotach, do ktérych jezyk
polski wystarczyé moze, profesorowie beda go uzywaé. Maja
dalej dba¢, azeby dzieci zadnego stowa polskiego Zle nie wy-
mawiaty. Przy nauce taciny uklad stéw jezyka ojczystego
poprzedzi zawsze facinski i na tym dopiero okazana r6znos¢
lub przeciwnie bedzie praktyczng dla uczniéw demonstracja.

Troszczy sie takze o zadania i podaje w tym wzgledzie
doskonate uwagi: ,,We wszelkich kompozycjach na pierw-
szych trzech klasach owe czcze, oschie, obojetne, problema-
tyczne, nadto wysokie dla uczniéw materje, od nauczycieléw;
wywotlane beda. Nauczyciel wystrzega¢ sie bedzie w po"
wszechnosci, aby na niesmacznych chryjach najwiecej czasu
i pracy nie tracit, aby nakoniec ostrzegat mtodego o btedach:
jakie sa w stylu: pochlebstwa, rozwlektosci w méwieniu, zby-
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tek stéw, niedostatek rzeczy i zte albo zadne mysli i wyra-
z6w ze soba sklejenie”.

Staranie o jezyk ojczysty, w ktdrego uzywaniu byt sam
mistrzem wzorowym, plyntjto u pracownika Komisji z naj-
glebszego przekonania. Mowg ojczystg — napisat pozniej —
uwazaé powinnismy jak skarb najdrozszy, jak wiasnos$¢ naj-
przyjemniejszg, przez Ktérg wszystkie umiejetnosci i nauki
stang sie przystepnemi dla umystéw tych nawet obywateli,
ktérych pamie¢ nie jest zdolna obcigza¢ sie gruntowng zna-
jomosciag moéw obcych. Nie samo wiec prézne przywigzanie
do ojczystej mowy sktania¢ nas powinno, abysSmy okoto jej
wydoskonalenia z najwiekszg pracowali gorliwoscia, ale wi-
doczna potrzeba oswiecenia publicznego. Gdziekolwiek nauki
dawane byly w obcym jezyku, tam zawsze mata bardzo li-
czba ludzi korzystata z ich Swiatta, a cata masa ludu byta
podobnie barbarzynska; jak ich mowa; gdziekolwiek nauki
dawane byly w ojczystej mowie, tam oswiecenie zluzowato
barbarzynstwo, a mowa ojczysta stawala sie prawdziwie mo-
wag uczona.

Bardzo ciekawy jest plan szczeg6towy nauki chrzesci-
janskiej. W pierwszej klasie miat by¢ nauczany prosty, ale
doskonaty katechizm, przyczem ostrzega sie nauczyciela, aby
nie przytgczat do katechizmu nauki o grzechach i ich po-
dziale, czesto bowiem takowa wiadomos¢ przyczyng jest ze-
psucia serc miodych, ktdre cnocie poswieci¢ nalezy. W Kkla-
sie drugiej ma by¢ objeta historja starego i nowego te-
stamentu. Tutaj nauczyciel historycznie umiesci catg nauke
objawienia, poczawszy od grzechu pierworodnego az do na-
prawy onegoz, eksplikujac uczniom, co jest objawienie, aco
powtdrzone z prawa natury. W klasie trzeciej nauka chrze ci-
janska przetozy wiadomosci dziejow, do wiary nalezacych,
zachowujac wielki rozsadek i wyb6r w powiesciach, oraz
idac Srodkiem miedzy zabobonnoscig a niedowiarstwem. Nau-
czyciel zastanowi sie takze nad obrzadkami dyscypliny ko-
Scielnej, przektadajgc dzieciom w jednych punktach trwatosc,
w drugich odmiane.

Godnym najwiekszej uwagi pomystem Komisji Eduka-
cyjnej byta nauka moralna czyli naukairetigji naturalnej, KoHa-
taj interesowat sie tym przedmiotem bardzo pilnie, w pézniej-
szych znacznie latach napisat nawet ksiazke, ktérg chciat u-
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czyni¢ podrecznikiem szkolnym tej nauki, a rekopisow jej rze-
czywiscie uzywali do tego celu niektérzy nauczyciele w Kra-
kowie, Krzemiencu i Warszawie, a z drukowanego juz wy-
dania korzystano w Wilnie.

Wydaje sie by¢ rzecza pozadang da¢ tego przedmiotu
blizsze wyjasnienie, zgodne z projektem KoHataja i zapatry-
waniami Komisji. Nauka moralna miata bra¢ swdj poczatek
stad, skad czuto$¢ serca dziecinnego mogta sie do niej przy-
stosowac. Zaczynata sie tedy od powinnosci wzgledem ro-
dzicow i domownikéw. Prowadzona stopniami, méwita dalej
0 powinnosciach towarzyskich wzgledem blizniego, jak o tych,
ktére miody cztowiek, w ludzkiej spotecznosci zyjacy, ma
przed oczyma i codziennie na sobie doswiadcza. Zkolei miata
traktowa¢ o powinnosciach wzgledem Boga, wystawiajac  go
dzieciom jako powszechnego ojca i najmitosierniejszego pra-
wodawce. Pierwsza cze$¢ tej nauki miata sie zamkngé na
powinnosciach wzgtedem siebie samego, opisujac prawa wias-
nosci, osobistej sprawiedliwosci i wszelkiej uczciwosci. Na
stopniu wyzszym, gdy miodziez poznala juz przepisy o po-
winnosciach, zajmie sie systematycznym wyktadem prawa na-
turalnego, a zakonczy sie wykladami o prawie politycznem,
0 zwiagzkach spotecznosci i powinnosciach, jakie obywatele
majg wzgledem magistratu czyli rzadu i wzajemnie.

Wyborne sg takze uwagi, jakie KoHataj czyni o niekt6-
rych przedmiotach. Przy nauce historji kaze nauczycielowi
wystawia¢ za przyklad to wszystko, co sie zgadza z ludzko-
$cig, dobroczynnoscig i poboznoscig, oraz wytykaé, w oder-
waniu sie od przesgddw, przedniejsze dzieje, bez zadnej
w stowach ogrodki, z przydaniem zawsze sprawiedliwej po-
chwaly lub nagany. Fizykowi zaleca wystrzega¢ sie owych
,nieuzytecznych, préznych i juz nieco zapomnianych speku-
lacyj", czas natomiast pos$wieci¢ potrzebnym doswiadczeniom,
bez zapedzania sie w prozng okoto fizycznych rzeczy meta-
fizyke. Nauczycielowi logiki radzi, aby gtebszej metafizyce
roztrzasnienia kwestyj trudnych zostawit, sam za$ staiat sie,
aby wiecej przyktadami, jak regutami, formowat swoich ucz-
niow do logiki praktycznej, to jest do roztropnego uzycia
rozumu. Logika zdrowa, od owych batamuctw i dzikich wy-
kwintéw (z czaséw szkoty zakonnej) oczyszczona, poda uwagi
o wiadzach i dziataniach duszy, pokazujac, jaka droga w kaz-
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dej materji publicznej i prywatnej poznaé mozna prawde
i drugim jg pokaza¢. Sad KoHataja podzielata niewatpliwie
cata Komisja, skoro w ,tabeli“ nie zamiescita metafizyki.

Kohtataj znalazt jak najlepszy wynik reformy w gimnaz-
jum nowodworskiem. Przeprowadzone po skonczonym roku
szkolnym egzaminy daty najlepsze Swiadectwo dokonanej re-
formie i zachecity Komisje do ulozenia jednostajnego planu
nauk dla wszystkich szkét w Koronie i Litwie, co takze zle-
cono KoHatajowi.

Przekonawszy sie doswiadczalnie o zdatnosci KoHataja
do pracy organizatorskiej, Komisja przyjela teraz w catosci
plan jego co do reformy akademji i wyniosta go na za-
szczytny urzad wizytatora, sprawowany dotychczas przez
biskupéw krakowskich. Juz podczas wakacyj roku 1778 Ko-
misja przystata mu przepis obowigzkow, ktoremi niezwtocz-
nie miat sie zajaé. Zadanie byto bardzo trudne, bo akadsmja
byt to wielki szkielet przedpotopowego mamuta, ktory tatwiej
bylo rozebraé, niz wen zycie natchngc“.

Postanowiono zaczaé od reformy fakultetu teologiczne-
go, najzamozniejszego w akademiji i najpowazniejszego. Do-
konane na drazliwym fakultecie zmiany zatwierdzita Komisja
dopiero z koncem r. 1789, nie usungwszy przez to fermentu,
jaki sie tam przejawit i przyczynit do gwaltownego potem
prze$ladowania osoby KoHataja. P6zniejszy sedzia tych prze-
mian, ks. kan. tetowski, zalit sie charakterystycznie, ii ,,ru-
szono kilku starcow z odwiecznej siedziby... fakultet teologi-
czny bez potrzeby osadzono nanowo, gdy tej nauki jest nor-
malnym stanem sta¢ na miejscu.

KoHataj uporzadkowat nastepnie fundusze i zamiast
pieciu, a nawet jakoby 3000 zilotych rocznego dochodu, wy-
dobyt z rumowiska ponad 70,000 ztotych i to juz po odtra-
ceniu emerytury dla nauczycieli i wspar¢ dla uczniéw. Ko-
misja Edukacyjna doptacata potem na roczne potrzeby aka-
demji z funduszéw pojezuickich 150,000 zt, na seminarjum
nauczycielskie 24,000, na szpital tazarza 5,400. Zkolei zajagt
sie prawami i przywilejami akademji, ktore troskliwie po-
zbierat, uporzadkowat i kazat wydrukowaé p. t. ,,Privilegia
et statuta Universitatis Cracoviensis”.

Zastuzony Jan Sniadecki nie ma doé¢ stéw uznania dla
trzeciej czesci pracy KoHataja, tyczacej sie planu nauki
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i 0sob. Pian wprowadzat — jak juz wiadomo — jednos¢ nauki
i jednos¢ dozoru szkolnego w catym kraju i miat przez to
samo najznakomitsze zatety. Co do os6b, KoHataj sadzit, ze
wybér do zawodu nauczycietskiego powinien by¢ brany ze
wszystkich stanéw i powotan, jako z rozlegtego i bogatego
pola daréw umystowych i talentéw. Zakonnikéw uwazat ra-
czej za nieprzydatnych do tego zawodu, z powodu ich nie-
ograniczonej podlegtosci, z namigtnosci przetozonych i z ce-
I6w gtéwnego powotania, w ktére wzrost nauk wecale nie
wchodzi.

Plan ten nie wyczerpywat ani wszystkich pomystéw, ani
catej dziatatnosci Kokataja, W trakcie reformy wydziatu teo-
logicznego przygotowat reforme wydziatu fitozoficznego i plan
seminarjum nauczycielskiego. Na ten koniec ogtosit: ,,Ratio
studiorum pro Facultate Philosophica in Universitate Craco-
uiansi A. 1778,

To tez niemalg musiatlo by¢ pociechg dla KohHataja, gdy
spotkato go nareszcie calkowite uznanie i zaufanie ze strony
najwyzszej magistratury, ktéra reformy jego zatwierdzita i
pozwotita na wprowadzenie przygotowanego porzadku w spo-
sOb uroczysty, W ten spos6b odnowienie nauk, czyhi reforma
szkoly gtéwnej krakowskiej, odbyto sie z wielka uroczysto-
$cig dnia 1-go pazdziernika roku 1780,

Opis czynnosci Kohlataja za pierwszej wizytacji natezy
jeszcze dopetni¢c waznemi reformami i zarzadzeniami, doty-
czacemi bardziej jeszcze zycia wewnetrznego akademii.

Utrzymat on nadal fakultety, ale odmienit katedry. Na
fakultecie filozoficznym ustanowit dwie gtéwne katedry ma-
tematyki, z przydatkowa lekcjg astronomiji, katedre fizyki,
historji naturalnej z chemja, literatury taciniskiej i potskiej.
Na medycynie anatomje potaczono z fizjotogjg, patotogje
z kiinikg medyczna, chirurgje z klinika chirurgiczng i aku-
szerska, farmacje z materjg medyczna. Teologji wyznaczono
trzy katedry zamiast dawnych sze$ciu, a to: pisma $w. z je-
zykami orjentatnemi, historji koscietnej i teologji dogmatycz-
nej z moralng. Fakultet jurydyczny miat prawo przyrodzo-
ne, ekonomiczne i polityczne, prawo rzymskie, prawo Kkrajo-
we cywilne i kryminalne, prawo duchowne i proces prawa
koscielnego.

Na medycynie, mozna powiedzie¢, rzucit pierwsze fun-
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damenty szkoty lekarskiej, zwiaszcza przez zatozenie szpitala
klinicznego. Zakazat wydawania astrologicznych ,lud ica*“,
wstrzymat dalsze wyktady filozofji scholastycznej, usunat
Sredniowieczne ,,colloguia” publiczne, etyke zastapit prawem
natury, zreformowatl wyktady teoretyki. Urzadzit seminar-
ium nauczycielskie na wspdlnym stole i mieszkaniu. Zniost
rozdawnictwo beneficjow wolnych i stopniowe dostugiwanie
sie godnosci akademickich, dopusciwszy na niektérych wy-
dziatach konkursy zewnetrzne Ilub specjalne powolywanie.
Wyréwnat pensje profesorskie. Wiadze rektora ograniczyt,
przydajac mu Rade z tona profesoréw, co potem ~Komisja
w Ustawy wprowadzita.

Na tern na teraz zamknat KoHataj urzad wizytatora,
mianowany w nagrode pierwszym emerytem akademji. Lecz
zamiast wypoczynku spotkato go najokropniejsze przeslado-
wanie ze strony biskupa krakowskiego, kapituty i fanatyzmu.
Wiadomo za$, ze fatwiej jest ztemu tysigc falszow na nie-
winnego rzuci¢, jak niewinnemu z jednego oczyscié sie. ,,Na-
lezy sie spodziewaé—pisat o tern Jan Sniadecki do biskupa
Michata Poniatowskiego—ze kiedy W. M. Pan zglebisz stan
catej tej sprawy ks. KoHataja, kiedy poznasz widoczng jego
niewinnos$¢ i zawzietos¢ jego ciemiezycieli, ktdérej Swiadkiem
bedac, ostupiatem nad przemiarem ztosci ludzkiej, smutne te
okolicznosci powieksza jeszcze niezawodnie wzajemne mie-
dzy niemi wuczucia”.. Uniewinniony nareszcie, przystgpit
KoHataj do dalszej wizytacji.

Zaraz na poczatku drugiej tej wizytacji urzadzit Kotataj
ostatecznie zatozone juz za pierwszej wizyty seminarjum nau-
czycielskie dla kandydatow stanu akademickiego czyli nau-
czycielskiego, oparte na wspélnocie domu i stotu. Trzeba sa-
dzi¢, ze dostosowat sie tutaj catkowicie do zyczeh Komisji,
ktéra zamierzata w dalszym ciagu podobnie urzgdzi¢ semi-
narja dla nauczycieli parafjainych; zyczenia te bowiem nie
odpowiadaly ani jego pogladom, ani sekretarza akademii,
Sniadeckiego, gdyz obaj byli przeciwnikami zycia konwikto-
wego, a zwolennikami wychowania w domach prywatnych,
Do seminarjum nauczycielskiego $ciggnat Kohataj takze mio-
dziez bazyljanska, azeby zaopatrzyé¢ kresy Polski w dobrze
myslacych nauczycieli.

Jedna z bardzo wielkich zastug KoHataja byto teraz za-
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tozenie dzi$ jeszcze istniejgcego szpitala sw. tazarza w Kra-
kowie, Zbudowaly to dzielo zabiegi KoHataja i ofiarnosé
prymasa juz wtedy, Poniatowskiego, Aby zaopatrzy¢ kraj
jak najpredzej w lekarzy i chirurgow, zawart KoHataj umo-
we z Rada Nieustajgcg w r, 1785, mocg ktérej miasta ko-
ronne miaty nadesta¢ 150 mitodzi, ktéraby za tanig oplatg
mogta sposobi¢ sie do pozytecznego zawodu. Wydato to zna-
komite rezultaty.

Mozna tez powiedzie¢ bez zadnej przesady, ze uniwer-
sytet krakowski zyje jeszcze dzis w catosci w instytucjach,
stworzonych przez KohHagtaja, Prawde tylko napisat J. SoHy-
kowicz, pézniejszy profesor akademiji: ,KoHataj utozyt plan
zupetnie nowej reformy, obejmujgcy cata razem hierarchje
stanu nauczycielskiego i ogélny nad szkotami dozér, a tak
dzwignat z upadku dzieto Kazimierza Wielkiego i Wiadysta-
wa Jagiety, postawiwszy je na stopniu nieréwnie okazalszej
$wietnosci,,, Akademja nasza winna mu nadewszystko owego
narodowosci ducha, ktory przetrwal miedzy akademikami
j ich uczniami przez wszystkie prze$ladowania czasy, nie
dopuszczajgc, aby sie ich charakter i spos6b myslenia w czem-
kolwiek zmienit”,. Tern wieksza zastuga Komisji Edukacyj-
nej, iz meza tak znakomitego umiata uzy¢ do pracy i doko-
na¢ przy jego pomocy olbrzymiego dzieta odnowy szkolnic-
twa krajowego.

Na zakonczenie tego wykladu popularnego o znaczeniu
Komisji Edukacji Narodowej dla dziejow i rozwoju naszego
szkolnictwa, przypomina sie¢ trzy dzieta z pracami Komisji
zwigzane, a trwate jako wzor i nauka dla najdalszych nawet
pokolen w Polsce,

Pierwszem z tych dziet—to ,,Ustawy Komisji Edukacji
Narodowej dla Stanu akademickiego i na szkoty W krajach
Rzeczypospolitej przepisane”, drukowane naprzod jako pro-
jekt w r, 1781, jako obowigzujace przepisy w roku 1783,
W takim stanie Ustawy obowigzywaty az do 1-go pazdzier-
nika r, 1790, w ktérym wprowadzono kilka zdobytych do-
Swiadczeniem ulepszen, przewaznie drobniejszego znaczenia,
przeznaczonych jednak tylko dla szkét koronnych. Giowny-
mi redaktorami Ustaw byli dwaj mezowie: Hugo KoHataj,
autor czesci ,,rzadowej“, i Grzegorz Piramowicz,

Ustawy Komisji Edukacyjnej naleza do najwspanial-
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szych tego rodzaju w dziejach szko?nictwa catego S$wiata.
Ozywia je tchnienie wielkiego rozumu i humanitaryzmu, wy-
soki cel, szczero$¢ ii oparcie sie o prawo przyrodzone. Po-
dajemy dla przykiadu niektore ustepy:

»Z waznosci obowiazkow stanu nauczycielskiego, ktory
ma tworzy¢ i ksztatci¢ dobrych obywateli w ojczyZnie, miar-
kowaé tatwo mozna, jaka by¢ powinna przezorno$¢ w wy-
bieraniu kandydatow, jaka troskliwos¢ i wierno$é w c¢wicze-
niu i doswiadczeniu onych, jakie nakoniec upewnienie sie
W przyjmowaniu do stanu nauczycielskiego*.

»-Najwyzszem jest Komisji zyczeniem, aby wszyscy, jej
zwierzchnosci podlegli, rzadzac sie jak najpiekniejszemi su-
mienia, honoru, stusznosci, ubiegania sie do chwalebnych na-
grod pobudkami, wszelkg potrzebe i przyczyne sadéw i kar
oddalali*.

»Uczeh powinien na siebie pogladaé jako na miodego
obywatela, ktéry sie sposobi i do tego dazy, aby sie stat
obywatelem dojrzatym*.

,Nauczyciele mogg mianowa¢ z pomiedzy uczniéw do
rozsadzania i ugadzania w mniejszej wagi sporach i prze-
winieniach szkolnych spétuczniéw, albo ciz sami upraszaé i
wybiera¢ takowych polubownych secfeibw, a w pierwszym
przypadku osgdzeni moga nie przestawaé¢ na zdaniu sedziéw
wyznaczonych; wtenczas wytoczenie i odwotanie sprawy pdj-
dzie przed profesora moralnej nauki”.

Drugiem cennem dzietem zwigzanem z pracami Komisji,
byly zalecone jako ,,vademécum” dla nauczycieli: ks. Grze-
gorza Piramowicza: Powinnos$ci nauczyciela, mianowicie za$
w szkotach parafialnych, i sposoby ich dopeinienia. Dzieto,
uzyteczne pasterzom, panom iich namiestnikom, o dobro ludu
troskliwym, rodzicom i wszystkim, edukacja bawigcym sie
(Warszawa 1787),

Ksigzka ta, ktora jeszcze dzisiaj powinna znajdowac sie
w reku kazdego nauczyciela polskiego, wypisywata zaraz
u wstepu zdanie, ze ,,najprawdziwsza i jedyna chwata jest
pracowac dla pozytku ludzi”. Oto niektére jej uwagi i za-
lecenia:

~Tylko ten lekce sobie wazy¢ stan nauczycielski moze,
ktérego rozum peten jest bledu, a serce nie ma prawdziwej
mitosci ku narodowi cztowieczemu®.

Janik.—Dzieje szkolnictwa polskiego. 5. 65



,(Nigdy ni™ powinien nauczyciel przystepowaé¢ do kary
cielesnej, to jest do chiosty i plag, chybaby wszystkie inne
$rodki nie powiodly sie wcale, chybaby krngbrno$¢ rozmysl-
na lub niepoprawiona tatwos$¢ ktamania, zgorszenie znaczne
drugich, takg kare potrzebng czynito. Takie kary upadlaja
umyst, bo sg niewolnicze®,

»Nauczyciel niech sie wystrzega hypokryzji, to jest fat-
szywego udawania poboznosci. tatwoby te oblude poznali
uczniowie, Bardzoby ten bladzit i Boga obrazal, ktoryby
czas na samych pacierzach tozyt,., wbija¢ zatem (powinien)
w umysty uczniéw, ze wszystkie powierzchowne nabozen-
stwa nie podobajg sie Bogu, bez serdecznej ku Niemu i bliz-
niemu mitosci*.

»Niech wie (nauczyciel), ze sami panowie i uczeni, im
sg zacniejsi, im wiecej majg rozumu i poznania rzeczy, tern
sie taskawiej i bardziej po ludzku z wiesniakami obchodzg”.

Trzecie dzielo, niestychanie cenne, lubo ogtoszone dru-
kiem dopiero r, 1810 w Krakowie, tgczy sie przeciez najscis-
lej z pracami Komisji Edukacyjnej i pozostato jako trwata po
jej zamierzeniach spuscizna. Jest to ks. Hugona KoHataja:
Porzadek Hzyczno-morainy czyUNduka o naiezytosciach i po-
winnosciach cztowieka”™ wydobytych z praw wiecznych, nie-
odmiennych i koniecznych Przyrodzenia. Dzieto to byto prze-
znaczone na podrecznik nguki moralnej dla szkét wyzszych.
Za Ksiestwa Warszawskiego nie znalazto jednak aprobaty
w Warszawie; mimo to postugiwat sie nim uczony Sam, Bog.
Linde, uzywano go w szkole gtéwnej krakowskiej i wilen-
skiej i w liceum krzemienieckiem, W ,Porzadku” zajmuje
sie KoHataj sprawami cztowieka, jako czionka spoteczeristwa,
chcac wydoby¢ z tej podstawy wszystkie jego ,,natezytosci”
i ,powinnosci™. Z tworu mysli polskiej niepo$ledniej warto-
$ci wydobywamy niektére zdania:

»Czlowiek jest z przyrodzenia do dobrego skionny i tak
potrzebami wiasnemi naglony, ze, byle tylko szedt za ich
uczuciem, byle starat sie one zaspokajaé Srodkami, jakie mu
przyrodzenie wskazuje, byle uzywal do tego swych nalezy-
tosci (od spoteczeristwa) i dopetniat Scisle nieoddzielne od nich
powinnosci (wzgledem spoteczeriswa), nie moze by¢ ztym”,

»Przesady majg tylu gorliwych obroncéw, iluMich czesto
nie ma najwidoczniejsza prawda. Przesady tak wptywajg na
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nasz rozum, jak szkla kolorowe na zmyst widzenia,.., ani be-
dziemy wiecej w stanie postrzec sig, ze jesteSmy w bledzie.
Stajg sie one zarazg niezliczonych pokolen i catego rodzaju
ludzkiego, jezeli zwiaszcza stang sie prawidiem dla nauki,
opinji lub prawodawstwa, tak dalece, ze ledwie mozna zna-
lez¢é przypadek nieszczesliwosci w zyciu spotecznem, ktérego-
by nie nalezato odnie$¢ do tej jedynej przyczyny, zwiaszcza, ze
obroncy przesagdu postugujg sie najSmielszemi zabiegami
obtudy*“.

,»POKi rzady narodéw nie bedg w zgodzie z nauka, z kté-
rej wyprowadzajg sie prawidta dla obyczajéw ludzkich, poki
inaczej uczycfbedg w szkotach, a inaczej wypadnie postepo-
waé w praktyce zycia, poty ludzie nie bedg wolnemi od
zgorszenia bledu, choéby ich nauka zasadzala sie na nie-
przepartych niczem prawidtach, choéby nawet z samego nieba
objawiong byta*“,

,(Wszystko, coby$my uczynili niesamowoinie, nic bytoby
nasza sprawa, lecz skutkiem obcej sity, ktéra do nas nie na-
lezy*.

-Wojna nie jest zasadg naszych praw przyrodzenia, ale
nieszczesciem koniecznem, jak dtugo ludzie nastepujg na swe
nalezytosci, przez niezachowanie nieoddzielnych powinnosci®.

,(Praca ludzka ma nictylko swdj rzetelny szacunek, ale
nadto stuzy za cene i miare szacunku innych rzeczy“,

~Wihasnos¢ jest to posiadanie rzeczy, nabytej podiug
'‘prawa, ktére wylgcza sprawiedliwie nalezyto$¢ innych do tej
samej rzeczy*“.

»Nastapienie na wiasnos¢ osobistg jest daleko wiekszym
wystepkiem, jak nastgpienie na wiasnos¢ rzeczy*.

»Heroizm jest to sprawa, zasadzona na dobroczynnosci,
kiedy powinno$¢ Swiadczenia pomocy blizniemu lub calej
spotecznosci, znajduje sie w zbiegu z powinnoscig zachowa-
nia naszego bytu, a kiedy pierwszg przektadamy nad druga,
albo jg dopetniamy z niebezpieczenstwem dopetnienia dru-
giej".

,»Gdzie nikt nie cie/pi, tam wszystkim dobrze; gdzie je-
den cierpi, tam nie moze by¢ wszystkim dobrze”.

Dodaé¢ nareszcie nalezy, ze wszystkie ustanowienia Ko-
misji Edukacyjnej'~uchwalata jednomys$ina zgoda i niemasz
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przyktadu, zeby choé jeden interes w tej magistraturze wiek-
szoscig zdan byt kiedy zatatwiony,

A jednak wstecznictwo silnie wystepowato przeciw
ostatnim zwiaszcza robotom Komisji; sp6Zznione odgtosy tej
niecheci nie przycichty nawet za sejmu konstytucyjnego,
azeby odezwac sie pelnym gtosem po zawigzaniu zbrodni-
czej Konfederacji Targowickiej. Targowica usunela Komisje,,
poskromita ,,swawole filozoficzng” i chciata nawet obali¢ cate
urzadzenie Komisji Edukacyjnej, co jest najlepszym dowo-
dem patriotyzmu, madrosci i pozytecznosci tejze Komisji. Aby
Komisje uratowaé, Jan Sniadecki musiat sie zwracaé o po-
moc do ambasadora rosyjskiego.

Dzielo Komisji Edukacyinej bylo wspaniatem storicem,
niestety, u zachodu bytu panstwowego Polski, Zto wewnetrz-
ne zniszczyto usitowania szlachetnych Polakéw; Zli sasiedzi
skorzystali z niegodziwosci nierozumnych i zaslepionych.

Liczbe szkét i ucznidow Komisji Edukacyjnej obliczyt £.u-
kaszewicz, jak nastepuje: Istniaty w Polsce wéwczas dwie
szkoty gtdwne (Krakéw i Wilno), 33 akademickich czyli pan-
stwowych, 41 zakonnych, ale podlegltych Komisji, 4 szkoty
wojskowe (korpus kadetow i szkoty magnackie w Nieswiezu,.
Niemirowie, Grodnie i Rydzynie), 15 seminarjéw duchownych,
2 seminarja nauczycielskie: w Kielcach i towiczu, 1 szkota
malarska i 1 szkota anatomji i chirurgji (obie w Warszawie).
Wedtug raportéw wizytatorow z r, 1870 nauczato w 33 szko-
fach panstwowych 247 nauczycieli, w 41 szkotach zakon-
nych 450,

Cyfry powyzsze odnoszg sie do szkolnictwa wyzszego
i $redniego. Nie tak pomyslnie przedstawia sie¢ wynik usi-
towan Komisji na polu szkolnictwa powszechnego. Komisja
przywigzywata wprawdzie wielkg wage do zorganizowania,
szkolnictwa powszechnego (czyli, jak wéwczas mdwiono, pa-
rafjalnego), ale, obarczona zajeciami, postanowita podzieli¢
sie tg praca z czynnikami obywatelskiemi. Biskup Massalski
opracowat w r, 1774 ,Przepis do szkdét parafjalnych”, ktéry
zmieniat catkowicie poglady na ich zadanie. Gdy szkota pa-
rafjalna byta dotychczas srodkiem wychowania stuzby kos-
cielnej, miata sta¢ sie na przysztos¢ ogodlnoksztatcacg szkotg
elementarna, z usunietg bezwzglednie facing, ,,Przepis naka-
zywat $Smiato nauczycielstwu, aby dzieci wszystkich stanéw
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jednako traktowato: ,,dzieci szlacheckie réwnie jak chiopskie
nie sg nic innego w spotecznosci, tylko dzieci“. Dluzsza pra-
ca zbiorowa nad opracowaniem ksigzeczki poczgtkowej u-
wienczona zostata w r. 1785 wydaniem wybornego ,»Elemen-
tarza dla szkot parafialnych narodowych*. Zabiegata rowniez
Komisja o otwarcie seminarjébw nauczycielskich dla wycho-
wania nauczycieli szkot parafialnych, ale zabiegi te tylko
czesciowe miaty powodzenie: seminarjum wilenskie trwato
niedtugo; pomysliniej rozwijato sie seminarjum towickie.

Komisja pragneta, aby reszte pracy wziety na siebie
czynniki obywatelskie, W tym celu rozestata odezwy do du-
chowienstwa i ziemianstwa z prosbg o zakladanie i utrzy-
mywanie szkotek, obiecujgc podawa¢ do powszechnej wia-
domosci nazwiska os6b, szczegOlniej okoto tej sprawy za-
stuzonych, Wynik usitowan byt staby. Przesady warstw
uprzywilejowanych odnosnie do nauczania dzieci wiejskich
zbyt byty zakorzenione. Koniec koricow u schylku dziatan
Komisji szkétek takich w Koronie i na Litwie bytlo okoto
200, Nalezatoby do nich doliczy¢ spora, cho¢ nieznang bli-
zej, ilos¢ szkoétek protestanckich, niemieckich i zydowskich,
podlegtych rowniez dozorowi Komisji,

Prace Komisji Edukacyjnej dowodzg tedy, ze jezeli
w Polsce znajdzie sie grono ludzi dobrej i mocnej woli i czy-
nu, a potrafi dziataé wytrwate i bez ogladania sie na popu-
larnos¢, ogot spoteczenstwa, ktéry z poczatku odnosi sie do
takich ludzi z wielkg niechecig i nieufno$cig, 'nabiera dla
nich powoli szacunku, godzi sie z wprowadzonemi [reforma-
mi i pozwala sie opanowaé. Grono takie musi mieé, oczy-
wiscie, wiladze w reku, aby dziata¢ bez wzgledu na trudno-
§ci i czyni¢ dobrze bez wzgledu na to, ze ci, ktérym czyni
sie dobrze, z poczatku tego nie rozumiejg. Jest to nauka,
zdobyta doswiadczeniem, ktéra w wolnem panstwie potskiem
nieraz pono okaza¢ sie moze przydatna,,.

IX, PIERWSZA SZKOLA RYCERSKA,

W zwiagzku z reformami we wszystkich niemal dziedzi-
nach, jakie na widok grozacego nieomylnie upadku zamie-
rzono za panowania Stanistawa Augusta Poniatowskiego, stata
takze pierwsza w Polsce szkota rycerska ,dla edukowania
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szlacheckiej mtodzi i usposobienia jej do zdatnych ustug w oj-
czyznie w radzie i w boju", zatozona z poczatkiem 'r. 1765
i pomieszczona w Warszawie w patacu Kazimierzowskim.

Do tej pory Polska nie miata wiasnej szkoty rycerskie;.
Miodziez, chcaca zaznajomi¢ sie z naukg rycerska, musiata
wyjezdza¢ za granice. Reszta przygotowywata sie do stuzby
wojskowej praktycznie: w obozach hetmanskich i w stuzbie
na kresach. Poki wojny prowadzono na sposob dawny, kon-
czenie specjalnych szkot rycerskich nic byto moze tak bardzo
niezbedne. Gdy jednak mniej wiecej od w. XVI-go nastata
nowa technika i taktyka wojenna, brak szkoty rycerskiej
w kraju byt wielkiem zaniedbaniem, ktéremu nie mogto za-
radzi¢ powotlywanie oficeréw cudzoziemskich do stuzby
w Polsce.

Ludzie rozumni i szeroko patrzacy brak ten odczuwali.
To tez juz od Wiadystawa IV we wszystkich ,,pacta con-
venta" stawiano krélom jako jedno z zadan zatozenie w Pol-
sce szkoty rycerskiej. Dobra mys$l dlugo jednakze nic mogta
doczekac¢ sie spetnienia. Zatozona przez madrego Stanistawa
Leszczynskiego w w. XVIlIl-ym akadcmja rycerska w Lunc-
villu, jakkolwiek 24 miejsc przeznaczata dla Polakéw, nic
mogta potrzebie dostatecznie zados$¢ uczyni.

Organizatorem i komendantem pierwszej szkoty rycer-
skiej w Polsce, ufundowanej niemal catkowicie kosztem sa-
mego kréla, byt Adam Kazimierz ks. Czartoryski, jenerat
ziem podolskich. Szkota ta, ktéra przestata istnie¢é wraz
z ostatnim rozbiorem kraju, pozyskata dobrg stawe, przygo-
towujac niezle miodziez do zawodu zotnierskiego i rozwija-
jac w sercach miodziezy goracg mitos¢ ojczyzny. Raz na ty-
dzien miodzi kadeci recytowali ,katechizm rycerski", przez
samego komendanta utozony, mieli tez swo6j hymn narodowy,
a byt nim wiersz |. Krasickiego: ,,Swieta mitosci kochanej
ojczyzny, czujg cie tylko umysty poczciwe"...

Szkota rycerska, zwana takze korpusem kadeckim, byta
wzorowana na organizacji akademji wojskowej w Berlinie.
Obejmowata siedm klas, z czego pie¢ pierwszych dawato
ogoélne wyksztatcenie szkolne i wojskowe, dwie ostatnie byty
poswiecone studjom specjalnym w kierunku wojskowym i cy-
wilnym. Poniewaz éwczesna taktyka obracata sie gtdwnie
okoto sztuki bronienia fortec i ich oblegania, szkota wiec
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uwzgledniata przewaznie inzynierje wojskowg, na wydziale
za$ cywilnym uczono przewaznie prawa. Ogoélny duch szkoty
byt wyptywem oOwczesnych zasad wiedzy encyklopedycznej,
skojarzonej ze Scistoscig niemieckg. Jaki wptyw duch ten
wywierat, dos¢ powiedzieé¢, ze wychowankami szkoty rycer-
skiej byli miedzy innymi tak nieskazeni patrjoci, jak; Tadeusz
Kosciuszko, Juljan Ursyn Niemcewicz, Karol Kniaziewicz, Fi-
szer, Jasinski i Sowiriski.

Aby nie powraca¢ do tego tematu, pomieszcza sie krot-
kie uwagi o szkofach rycerskich w Polsce po rozbiorach.

Juz w r. 1795 powstaje na ziemiach polskich nowy kor-
pus kadetow w Kaliszu, zatozony przez rzad pruski na wzér
podobnej szkoty w Chetmnie, fundowanej przez kréla prus-
kiego, Fryderyka Il. Byla to szkotla poczatkowa, po ktérej
ukonczeniu miodziez przechodzita na wyzsze nauki do kor-
pusu kadetow w Berlinie.

Po utworzeniu Ksiestwa Warszawskiego szkoly w Ka-
liszu i Chelmnie przeszty pod wiadze Komisji Rzadzacej,
ktora powierzyta dalszg ich organizacje prezesowi lzby Edu-
kacyjnej, Stanistawowi Potockiemu. Ponadto w roku 1808
minister wojny, ks. Jozef Poniatowski, zatozyt w gmachu arse-
natu w Warszawie szkote artylerji i inzynieréw. W r. 1809
nastgpita reorganizacja kurséw artyleryjskich. Dotychczaso-
wa szkota otrzymata tytut elementarnej, ponadto utworzona
zostata nowa szkota artylerji (szkota aplikacyjna) i prakty-
czna szkota poligonowa.

W dobie tworzenia sie Krélestwa Kongresowego w or-
ganizacji szkét wojskowych zaszta ta zmiana zasadnicza, ze
miejsce dotychczasowego kierownictwa cywilnego zajeta wia-
dza wojskowa z w. ks. Konstantym na czele.

Z dawniejszych szkot Ksiestwa pozostat korpus kade-
tow w Kaliszu, ktory ulegt jednak pewnym reformom. Naj-
wyzszg szkolg wojskowa w Krolestwie byta szkota aplika-
cyjna w Warszawie, powstata w r. 1820 ze zreorganizowa-
nej dawniejszej szkoty artylerji i inzynierji. Komendantem
tej szkoty byt putkownik Sowiniski, pdzniejszy jenerat i bo"
hater, obronca Woli. Oprécz tych dwu szkét, bytla jeszcze
nizsza szkota oficerska, t. zw. podchorgzych, wstawiona udzia-
tem swych ucznidw w rewolucji 29 listopada r. 1830. Zato-
zona w r. 1814 przez w. ks. Konstantego,* przeznaczona byla
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dla podoficeréw celem ksztalcenia ich na oficeréw i dzielita
sie na piesza i konna,

Z upadkiem powstania listopadowego w r. 1831 upadty
ostatnie formy bytu panstwowego Polski. Szkoty rycerskie
na ziemiach polskich przestaty by¢ instytucjami potskiemi.
W spoteczenstwie zrodzita sie nieche¢ do obcej wojskowosci
i do wojskowosci wogole. Miodziez polska ksztalcita sie tylko
bardzo nielicznie w szkotach rycerskich, o ile idzie o nauke
dobrowolng. Spoteczeristwo zatracato zwolna zmyst rycerski
i w ten sposéb samo niejako pozbawiato sie dobrowolnie
nauki rycerskiej, ktéra kazdemu zywemu narodowi jest nie-
odzownie potrzebna, a tembardziej narodowi niewolnemu,
skoro orez przez wszystkie dzieje i az po nasze czasy jest
jedynym S$rodkiem, ktérym narody zywe utrzymujg, harody
za$ niewolne odzyskujg niepodlegtosc,

Surogatami nauka rycerska zastgpi¢ sie nie da. Takim
surogatem bylo w ostatnich latach rozbudzone albo raczej
zorganizowane u nas pod wptywem angielskim harcerstwo
(skauting). Takim surogatem nieco dawniej byt Sokdt, prze-
znaczony dla starszych. Oba surogaty zawiodly, gdy ojczyzna
znalazta sie w potrzebie.

Na szczescie, i w tym dlugim okresie miedzy r, 1831—
1914 znajdowali sie u nas ludzie, ktorzy starali sie chocby
drobnej czesci naszej miodziezy zapewni¢ rzeczywiste wy-
ksztatcenie zoinierskie w polskich szkotach zotnierskich. Usito"
wania tych ludzi przybraly konkretne formy w latach przed
powstaniem styczniowem, a to w szkole Mierostawskiego
w Cuneo, a potem w latach przed ostatnig wojng Swiatowa,
mianowicie w szkotach Zwigzkéw i Druzyn strzeleckich we
Lwowie i Krakowie. Oficerowie z pierwszych szkot walczyli
w r. 1863, oficerowie i zoinierze z szko6t ostatnich stworzyli
t. zw, pbézniej Legjony Polskie, ktérych pierwsze kadry w dniu
6 sierpnia r. 1914 przekroczyly granice austrjacko-rosyjska
i wypowiedziaty wojne Ros;ji.

W okresie wielkiej wojny Swiatowej, zaczetej w r. 1914,
pracowato kilka szkét rycerskich polskich, ale zrodzone w wi-
rze wojny, stuzyly w pierwszym ‘rzedzie celom doraznym,
szybkiemu przysposobieniu oficeréw nizszych stopni do stuzby
frontowej, W historji narodu polskiego zajmg one przeciez
miejsce bardzo poczesne i bardzo zaszczytne.
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Dla szkét rycerskich w Polsce nadchodzi nowa epoka.
Wolne panstwo polskie musi stang¢ w tym wzgledzie na po-
ziomie ogolno-europejskim i zapewni¢ mtodym Polakom moz-
nos$¢ jak najlepszego przygotowania sie we wszelkich dzie-
dzinach nauki rycerskiej, azeby, gdyby zaszia potrzeba, po-
prowadzili nar6d na pola obowigzku, cnoty i chwaty.

X. UNIWERSYTET WILENSKI. LICEUM
KRZEMIENIECKIE.

Rozbiory Polski nic zburzyly catego dzieta Komisji Edu-
kacyjnej. Przetrwatlo ono w odmienionych warunkach na
Litwie i na Rusi az do powstania listopadowego.

Uniwersytet, wilenski, znajdujacy sie od r. 1578 — 1773
pod sterem jezuitéw, przeszedt z kolei pod opieke Komisji
Edukacji Narodowej, ktéra przemienita go na szkote gtéwna
litewsks, poruczywszy Marcinowi Odlanickiemu-Poczohutowi
reforme przestarzatej instytucji w sposéb podobny, jak to
Hugo KoHataj uczynit w Krakowie, wystany tam przez Ko-
misje w charakterze wizytatora. Jakkolwiek Poczobut nie
posiadat zdolnosci organizacyjnych KoHataja, wprowadzit prze-
ciez szkote gtébwng litewska na droge rozwoju; pomnozyt
itos¢ katedr Swieckich i obsadzit je profesorami, ktérzy zwolna
stwarzali tutaj przybytek rzetelnej wiedzy i nauki. Do zastu-
zenszych profesoréw nalezeli: matematyk Narwojsz, fizyk
Mickiewicz, filolog Pilehowski, historyk Hussarzewski, eko-
nomista Strojnowski, naturalisci: Gilibert, Forster i Sartoris,
medycy: Matusewicz, Briotet i Lobenwein. ZnakomitosScia
byt sam Poczobut, gtoSny astronom.

Car Pawet zachowat szkote gtébwng wileriska, a car
Aleksander | utworzyt osobne kuratorjum oswiatowe dla pro-
wincyj polskich, do Rosji przytaczonych. Dnia 8 wrzesnia
r. 1802, dnia 24 stycznia i 18 maja r. 1803 wyszty trzy uka-
zy cara Aleksandra I, wydane wzgledem oS$wiecenia po-
wszechnego, majace zarazem stuzy¢ jako podstawa do reor-
ganizacji szkolnictwa na Litwie i Rusi, pod Kkuratorjum Kks.
Adama Czartoryskiego. Ukazem z 4 kwietnia roku 1803 prze-
obrazona zostata szkota gtowna wilenska w ,Imperatorski
uniwersytet wilenski".
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Bawiagcy woéwczas na Wolyniu ks, Hugo KoHataj napi-
sat ,,Uwagi nad trzema imperatorskiemi ukazami" i odczytat
je Tadeuszowi Czackiemu, aby ten, majgc dostep do ludzi,
ktorym powierzono reorganizacje, mogt je odpowiednio zu-
zytkowacé. On tez nakionit pomocnika swego z lat reformy
krakowskiej, uczonego matematyka i astronoma, Jana Snia-
deckiego, do przyjecia rektorstwa na nowo-organizujgcym sie
uniwersytecie.

Samo urzadzenie uniwersytetu wileriskiego, zaczete jesz-
cze za niepodlegtej Polski, opierato sie o dawniejsze ustawy
Komisji Edukacyjnej i dokonana juz reforme szkoly gtownej
krakowskiej, oczywiscie w dostosowaniu do centralnego rza-
du rosyjskiego. Autorami nowych ustaw byli: Adam Czarto-
ryski, Seweryn Potocki i Hieronim Strojnowski. Jan Snia-
decki, na ktérego, jako na rektora, spadt gtéwny ciezar obo-
wigzkéw reformatorskich, porozumiewat sie z KoHatajem li-
stownie co do swojej roboty, niejednokrotnie za$ wprost
kopjowat urzadzenia i projekty swojego przyjaciela i mi-
strza. Poniewaz dos$wiadczenie niejednego nauczyto, uniwer-
sytet wilenski stangt pod niektéremi wzgledami wyzej od
uniwersytetu krakowskiego. O dobroci zreorganizowanej
wszechnicy litewskiej najlepiej swiadczy fakt, ze wychowata
ona Joachima Lelewela, Adama Mickiewicza, Jufjusza Sto-
wackiego, Filaretow i Filomatéw. Dobroczynne jej Swiatto
zbyt krétko, niestety, promieniowato. Petna zywotnosci szko-
fa zostata zamknieta ukazem carskim z 1 maja r. 1832.

Otwarcie zreorganizowanego uniwersytetu nastgpito
17-go czerwca r. 1803. Dzielit sie na cztery wydzialy: fizy-
czno-matematyczny (10 katedr), lekarski (katedr 6), nauk mo-
ralnych i politycznych wraz z prawem i teologja (katedr 10),
wydziat literacki i sztuk wyzwolonych (katedr 5). Uniwersy-
tet posiadat charakter polski. Waznym do tego $rodkiem byty
dla Sniadeckiego osobne posiedzenia naukowe (jakie bywaty
takze w Krakowie), na ktérych profesorowie odczytywali
w jezyku polskim rozprawy naukowe. Uniwersytet byt wiec
rownoczes$nie szkola, towarzystwem naukowem i najwyzszg
wiadzg nad szkotami nizszemi.

Trudnosci nie brakowato. Juz wypadki z r. 1812 za-
chwiaty powaznie bytem instytucji. Znuzony Sniadecki usta-
pit z rektorstwa w r. 1814. W r. 1819 rzad zabronit uniwer-
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sytetowi wydawaé stopnie naukowe, przywrécit znéw to
prawo w r. 1826. W dziesie¢ lat po Sniadeckim ustapit
Czartoryski z kuratorjum, nastepca jego zostat Nowosilcow.
W r. 1824 wprowadzono do uniwersytetu jezyk rosyjski jako
kancelaryjny; w r. 1826 uniwersytet traci prawo wyboru rek-
tora, rektorem dozywotnim zostat mianowany Pelikan. Powsta-
nie listopadowe postuzyto za pozér do zamkniecia poteznej
placowki kultury polskiej, najpiekniejszego, cho¢ tylko po-
$rednio, owocu, jaki wydata dziatalnos¢ Komisji Edukacji Na-
rodowe;j.

Sktad profesoréw byt szczeSliwie dobrany. Wszystkim
znane sa nazwiska: Lelewela, Borowskiego, Gotuchowskiego
i Groddka, jako nauczycieli Mickiewicza. Ale i poza nimi
mozna wymieni¢ szereg nazwisk, dobrze zastuzonych na polu
nauk Scistych, Jundzilt, Gorski, Besser, Andrzejewski, Wolf-
gang pracowali dzielnie w przyrodoznawstwie, Symonowicz,
Drzewinski, Kumelski i Jakowicki ,.zyja wcigz w tych wyra-
zach mineralogicznych, ktére urobili, a ktére my dzisigj
powtarzamy codziennie", W zoologji i anatomji zachowaty
do dzisiaj warto$¢ prace Bojanusa. Medycyna miata Kkilka
znakomitosci, a dziatalno$¢ Frankéw, zwilaszcza miodszego,
oraz Jedrzeja Sniadeckiego podniosta ja tak wysoko, ze sty-
neta w Europie, Godnym pamieci jest takze Jan Rustem,
po Smuglewiczii profesor sztuki i malarstwa, ktéry przyczy-
nit sie wielce do rozkrzewienia na Litwie dobrego gustu i
wychowat kilku dobrych rysownikow.

Wplyw uniwersytetu wileniskiego obejmowat Litwe iRus.
Gdy jednak odlegtos¢ miejsca nie pozwalata mieszkancom
Rusi korzystaé w catej petni z urzadzerh wilenskich, ks, Adam
Czartoryski postanowit otworzy¢ zaktad pomocniczy dla Rusi,
ktéry nie miat i nie mogt by¢ uniwersytetem, ale miat by¢
czems$ wiecej, niz szkota $rednia, zostat zas wyborna szkolg
wychowania obywatelskiego, jakiej pragnat niegdys Zamoj-
ski w akademji zamojskiej.

Robote powierzyt ks, Adam Czartoryski Tadeuszowi
Czackiemu, ktory wolg Aleksandra | zamianowany zostat
wizytatorem szkot w gubernjach: Wotynskiej, Podolskiej i Ki-
jowskiej, i wezwany do urzadzenia instytutdbw naukowych
w tych gubernjach, celem pomnozenia o$wiecenia publiczne-
go. Czacki odwiedzit wypuszczonego wiasnie z niewoli
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ajstrjackiej na Wotyh Hugona KoHataja i prosit go o pofnoc
i porade. (,,Ten, co pierwszy szkote gtdwng wizytowat i nig
rzadzit, ten, co doswiadczenie fgczyt z teorja, nic odmowi
mi wsparcia").

Z wspolnej pracy Czackiego i KoHataja, w ktorej Kot-
tataj byt gtowa, a Czacki wykonawcg, powstato przepiekne
dzieto liceum (,,gimnazjum") krzemienieckiego. Przypomnieé
trzeba, ze KoHataj, zle widziany przez wielu wptywowych
w Polsce dla swego nieprzejednanego patrjotyzmu i filantropji,
okazat w catej robocie tak wielka bezinteresownos¢, iz wspot-
czes$ni nic nie wiedzieli o tej jego wspdtpracy, a na medalu
pamiatkowym, wybitym przez Warszawskie Towarzystwo
Przyjaciét Nauk na pamiatke otwarcia liceum, niema jego
podobizny... Okazato sie znowu prawdg, co potem powie-
dziat o nim Staszic: ,,Czesto pracowat za innych, a zawsze
dla dobra innych, nic dajgc w tern miejsca ani swemu 0so-
bistemu interesowi, ani mitosci wiasnej. Non sibi faboravit,
sed omnibus inguirentibus vcritatem; w tern jedynie szczesli-
wy, ze, wylany dla spoteczenstwa, pracowat, poki mogt i ile
mogh, nie wymagajac po nikim wdziecznosci'...

Kohataj opracowat dla Czackiego”szereg projektow ogol-
nych i szczeg6towych, jak:

»Projekt urzgdzenia gimnazjum wotyniskiego w miescie
J. 1. Mosci Krzemienhcu i wszystkich innych szkét, w gubernji
Wotynskiej zaprowadzi¢ sie majgcych”;

»Projekt urzadzenia szkét parafjalnych po miastach, mias-
teczkach i wsiach, w gubernji Wotynriskiej zaprowadzi¢ sie
majacych™;

»W2z0r i porzadek nauk, ktére beda dawane w impera-
torskim wotynskim gimnazjum od 1-go pazdziernika 1805 r.
do dnia 31-go lipca 1806 r. w Krzemiericu";

ponadto wiele innych rzeczy, a nareszcie, co byto iscie
korong zabiegliwosci KoHataja, tekst mowy przeznaczonej
dla Czackiego na otwarcie gimnazjum.

Organizacja liccum krzemienieckiego byta w swoim ro-
dzaju arcydzietem wyzyskania warunkéw i okolicznosci,
Swiadczy o genjalnym talencie organizatorskim Kohataja, dla
najdalszej nawet potomnosci pozostaje wzorem doskonatej
szkoty polskiej, do potrzeb narodowych zastosowanej.

Liceum krzemienieckie skupito tez w swojem gronie nie-
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poslednich proiesoréw, miedzy innymi Euzebjusza Stowac-
kiego, ojca Juljusza, i Alojzego Felinskiego, autora hymnu*.
.,Boze, co$ Polske”. Z posréd miodziezy, wychowanej w li-
ceum krzemienieckiem, wyszli potem najzacniejsi obywatele
i zastuzeni pisarze, miedzy nimi poeta Antoni Malczewski.
Niestety — i ta placéwka polskosci zniszczona zostala po
niedtugim rozkwicie.

Liceum sktadato sie z czterech kias wstepnych iz sze-
$ciu kursoéw, podzielonych na trzy dwulecia, z pozostawie-
niem wolnosci uczeszczania na czwarte dwulecie, na ktérem
udzielano matematyki wyzszej i astronomji. Miato prawo
udzielania patentéw na chirurgéw, akuszerki, konowatéw,
ogrodnikéw i geometrow praktycznych. Posiadato wiasng
drukarnie i bibljoteke z kursem bibljografji.

Cztery klasy poczatkowe mialy czterech nauczycieli, to
jest: 1) nauczyciela jezyka rosyjskiego, 2) polskiego i tacin-
skiego, 3) francuskiego, 4) niemieckiego. Ci nauczyciele da-
waé mieli lekcje jezykdw na przemiane we wszystkich kla-
sach; wyktada¢ takze mieli arytmetyke, nauke moralng i geo-
grafje powszechna, a to w jezyku polskim; i tak: nauczyciel
rosyjskiego miat dawaé¢ arytmetyke, nauczyciel francuskiego
nauke moralng, nauczyciel niemieckiego geografje powszech-
na, nauczyciel za$ jezyka polskiego i facinskiego nie miat
zadnej dodatkowej lekcji, dlatego, aby mial wiecej czasu do
udoskonalenia uczniéw w rzeczonych jezykach.

Szesé ku'SOW wyzszych obejmowato: 1) matematyke i lo-
gike, 2) fizyke, 3) historje powszechng, 4) historje naturalnag
i chemje, 5) prawo, 6) literature. Dodatkowe za$ kursy, do
ktorych uczniowie mogli sie przykifada¢ podiug woli, ochoty
lub potrzeby, byty: 1) jezyk grecki, 2) mechanika praktyczna,
3) gramatyka powszechna jezykéw stowianskich, 4) bibljo-
grafja.

Dla uczniéw ogrodnictwa chciat mie¢ KoHataj zatozony
ogréd botaniczny przy gimnazjum wotynskiem, ktéry miat
zaopatrywa¢ w nasiona ogrody przy szkotach powiatowych
i parafjalnych; oprécz tego w Winnicy proponowat utworzy¢
ogrod ,,pryncypalny” na trzy gubernje. Nauczyciel botaniki
wraz z nauczycielem ogrodnictwa i rolnictwa praktycznego
mieli wydawaé corocznie wazniejsze badania lub doswiad-
czenia w botanice, ogrodnictwie i rolnictwie, a te miaty by¢
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dochodzone lub sprawdzane we wszystkich ogrodach gu-
bernji. Jezeli takie badania Ilub doswiadczenia nadestane
byty do gimnazjum ze szkoly gléwnej wilenskiej, raport
0 rozwigzaniu lub sprawdzeniu, nadestany do gimnazjum ze
wszystkich ogrodéw gubernji, miat by¢ postany szkole gtow-
nej jezeli za$ byly podane przez nauczycieli gimnazjéw, miaty
by¢ komunikowane szkole gtéwnej dla sprawdzenia po in-
nych gubernjach.

Bardzo ciekawie obmyslit KoHataj plan seminarjum pa-
nien, do ktorego miaty by¢ przyjmowane dziewczeta ze sta-
nu szlacheckiego i nieszlacheckiego, ktére Wato sta¢é pod
opieka dozywotniej wielkiej mistrzyni, mianowanej przez ce-
sarzowg, a pod bezposrednim dozorem wicemistrzyni, W czte-
rech pierwszych klasach dziewczeta mialy sie uczy¢: jezyka
polskiego, wioskiego, francuskiego, niemieckiego, nauki mo-
ralnej, arytmetyki, geografji, historji, formowania charakteru,
muzyki instrumentalnej i wokalnej, przedzenia i szycia, tu-
dziez sposobu robienia na drutach i warsztaciku. Na dwoch
kursach wyzszych miaty poznaé: fizyke, logike, chemje, bo-
tanike, ogrodnictwo praktyczne, prawo, rysunki i haftowa-
nie, Wielka mistrzyni bedzie wysyfata *z ramienia swego
wizyty do wszystkich pensyj w calej gubernji, oprécz czego
rektor gimnazjum w Krzemiencu, a prorektorowie w szko-
fach powiatowych, beda wizytowali pensje panien. Kazda
upatentowana pensja powinna dawa¢ takie nauki, jakie 'jej
beda przepisane przez w, mistrzynig, a wszystkie pensje,
ktéreby sie nie chciaty organizowaé wedtug tych przepisow,
natychmiast i na zawsze zamkniete by¢ miaty.

Nakoniec szkoty powiatowe otrzymaty dla czterech klas
nizszych plan jednakowy, gimnazjalny, w dwu klasach wyz-
szych dwuletnich dawaty: matematyke, fizyke, logike, prawo
1 literature.

Jak z tego widaé, Czacki za podnietg KoHataja urza-
dzit z liceum krzemienieckiego rodzaj matej szkoty gtéwnej,
ktéra, lubo sama podporzadkowana szkole gtéwnej wilen-
skiej, sama przeciez ze swojej strony sprawowata nadzér
nad szkotami nizszemi w trzech gubernjach ruskich, nie wyj-
mujac szkdt parafjalnych, ktérych zaprojektowanie byto na-
stepujace.

Celem projektu byto, azeby przeprowadzi¢ jak najsci-
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$lej oswiecenie powszechne. W tym celu ukaz przepisywal,
azeby szkoty parafjalne ,,w przeciggu roku jednego” zapro-
wadzone byly w miastach, miasteczkach i wsiach cesarskich;
obywatele za$ byli wezwani, aby uczynili to samo po swoich
miastach, miasteczkach i wsiach, nic tylko tam, gdzie byly
koscioty parafjalne i zakonne, ale i tam, gdzie zadnych nie
byto kosciotow. Szkétki miaty by¢ osobne dla chiopcow,
osobne dia dziewczat. Jako fundusz- szkoty parafjalncj, miato
by¢ postanowione: dfa szkétek o dwoch nauczycielach i nau-
czycielce morgéw 68, dla szkdtek o jednym nauczycielu i nau-
czycielce morgéw 51, dla jednego nauczyciela bez szkoty
osobnej dla dziewczat morgéw 34. Tylko nauczyciel rzadca
miat gospodarowaé, sitom pomocniczym miat dawaé¢ ozna-
czong ordynarje. Mieszkanie miato by¢ w naturze; sprzet
rolny, gospodarski, domowy i szkolny miat by¢ dany wraz
z fundancja i stanowi¢ inwentarz, przy pomocy kazdorazo-
wego dziedzica wedlug potrzeby odnawiany, W miescie mia-
no ptaci¢ nauczycielom gotowe pienigdze w wysokosci od
250—500 zt., co na 6weczesne stosunki bardzo powaznem byto
uposazeniem.

Rodzice dzieciecia, do szkotki oddannego, raz tylko mieli
zaptaci¢ warto$é pot korca zyta, jaka bedzie w czasie, gdy
sie zaczyna nowy rok szkolny. Rodzice ubodzy mieli by¢
wolni od opfaty. Z ofiar miat sie zbieraé fundusz do rozpo-
rzadzenia zwierzchnosci edukacyjnej, ktora miata go uzywac
w pierwszym rzedzie na ,,pensje emerytalne nauczycielow
wystuzonych, cete oswiecenia i cierpigca ludzkosc¢”.

Uczniowie szkoty parafjalnej uczy¢ sie powinni czytaé
i pisa¢, moralnej nauki, arytmetyki, katechizmu, ogrodnictwa
i rolnictwa praktycznego, tudziez mechaniki praktycznej, hi-
storji naturalnej o zwierzetach i ptactwie domowem, o owa-
dach, pozytecznych i szkodliwych w gospodarstwie, w szcze-
golnosci o pszczotach, botaniki o roslinach pozytecznych
i szkodliwych zdrowiu zwierzecemu, a mianowicie o grzy-
bach, nakoniec geografji i muzyki. Dziewczeta za$ mialy sie
uczy¢: pisania i czytania, nauki moralnej, rachunkéw, kate-
chizmu, przedzenia na kotowrotkach na obie .rece, biatego
szycia, robot na drutach, upra>vy ogrodéw warzywnych, pra-
nia bielizny, gotowania jes¢, dobrego obejscia sie z nabia-
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tem i drobiem gospodarskim. Klasy mialy by¢ dwie dwu-
letnie,

W liceum krzemienieckiem istniaty sagdy uczniowskie. Cel
ich byt niezawodnie podobny do tego, jaki Kohataj przestat
Czackiemu w nakreslonych na ten temat ,,Uwagach nad pis"
mem, zawierajgcem w sobie ustawy szkolne pod tytulem'
Sad ucznidow gimnazjum wotyriskiego“. Pisze tam KoHataj
miedzy innemi; .

,Gdy poprowadzimy miodziez od wczesnej miodosci
przez praktyki jurystowskie, nabierze sklonnosci do pieniac-
twa i bedzie miata gust prawowac sie o najdrobniejsze ba-
gatele; kazdy z nich bedzie chciat by¢ sedzig, patronem, in-
stygatorem. Dwa sg jedynie srodki do usposobienia mio-
dziezy na dobrych obywateli: dobra nauka moralna i odpo-
wiadajace we wszystkim takowej nauce dobre przykiady,

»MySl ustanowienia sagdu uczniow musiata mieé dwa
wazne cele: pierwsze, azeby zapobiec wszystkim niewolni-
czym karom, ktére osobliwie dla’ wyzszych kurséw nie przy-
stojg; drugi, poniewaz w kraju tutejszym utrzymane sg jeszcze
wolne elekcje urzednikéw, aby wprawi¢ miodziez od wczes-
nej miodosci do zamitowania tej nieobojetnej prerogatywy.
Lecz bez wprowadzenia trwatych sadéw mozna z tatwosciag
do obu celéw trafié. lle moznosci, nie trzebaby obieraé se-
dziéw i nie wprowadza¢ miedzy uczniow zadnych formalno-
§ci procesu. Jezeliby atoli bytlo nieodmienng wolg, aby sad
ustanowiony i w skutku zaprowadzony na zawsze 'pozostat,
tedy ustawe te trzebaby poprawi¢ w dwu najwazniejszych
punktach: 1) azeby wybory nie byly zwolywane dla obrania
samych tylko sedziéw, lecz dla obrania wielu innych urzed-
nikéw (cenzordw, opiekunéw chorych i ubogich itp.), 2) azeby
sprawy o niepilno$¢, niepostuszenstwo nauczycielom prywat-
nym lub publicznym w zaden sposob nie nalezaty do tego
sadu,ebo to robitoby sprawe miedzy uczniem i nauczycielem,
co zdaje sie byé przeciwnie pierwszym subordynacji zasa-
dom, azeby nauczyciel miat sprawe przed sadem uczniow".

Jeden z naszych historykéw pisze o stawnem liceum
w spos6b nastepujacy:

»Niedostatki systemu krzemienieckiego wytykano jesz-
cze za zycia Czackiego i mnogos¢ jezykéw nowozytnych,
brak stopniowania przy przejsciu na t. zw, kursa it. d, ale
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nawet przeciwnik tego uplanowania nauk, Jan Sniadecki,
przyznat, ze jego tworca umiat natchngé¢ takim zapatem nau-
czycieli i miodziez, ze postepy uczniéw nie pozostawiaty nic
do zyczenia.

Godnym jest zaznaczenia stosunek Czackiego do profe-
soréw; nie zatowat dla nich wydatkéw, pomocy, rad, serde-
cznego zachecenia, przypominat im i powtarzat, ze nie po-
winni sie o nie troszczy¢, ze moga zapomnie¢ o sprawach
swej egzystencji moralnej, bo on sam o tern wszystkiem mysli
i zabiega, lecz powinni pamieta¢ o swoich obowigzkach,
i byle tylko Swietym zapatem byli ozywieni,

Taksamo byt serdeczny, przystepny i oddany dla ucz-
niow, ktérzy go ubostwiali, A trzeba powiedzieé¢, ze Czacki
byt cztowiekiem niestychanie dobrym dla miodziezy, ale by-
najmniej nie pobtazliwym; trzymat sie stale zasady: ,uronie
moze tze nad nieszczesliwym, ktory zastuzy na catg suro-
wos¢ kary, lecz kara musi nastgpi¢, aby przykiad mégt wy-
mownie przemawia¢ do bojazni, kiedy szlachetne uczucia nic
zawsze tworzg ciggle i dobre postepowanie®.

Wobec ogélnej sumy wartosci tego stawnego zaktadu
bledng jego braki,, W znakomitej dobie krzemienieckiej jasno
rozumiano, ze powotaniem ucznia tej szkoly jest sta¢ wyso-
ko moralnie i podzniej ten caly Swiat nauki icnoty przeniesé
do zycia obywatelskiego; to tez kazdy uczeh $Swiadomie dazyt,
aby sta¢ sie godnym tytutu krzemienczanina, oznaczajgcego
cztowieka z pod sztandaru Czackiego. | takich wyszedt z tej
szkoty tcgjon,.. Pieknie to wyrazit Olizarowski: ,,Duch Cza-
ckiego, krzemienczanie, naszym swietym talizmanem; kto wiec
zwie sie krzcmicriczanem, znajdzie site w talizmanie”.

Uniwersytet wilenski i liceum krzemienieckie, wyroste
z ducha Komisji Edukacyjnej, zapisane beda na zawsze zto-
temi gtoskami w dziejach szkolnictwa polskiego i polskiej
twoérczej mysli pedagogiczne;.

XI. KSIESTWO WARSZAWSKIE. - KROLESTWO
KONGRESOWE. - RZECZPOSPOLITA KRAKOWSKA.

Rozbiér Polski wprowadzit chaos na polu szkolnic-
twa w Polsce. Na ziemiach litewsko-ruskich, dzieki wyjgtko-
wo pomysinym okolicznosciom, stosunki utozyly sie najszyb-
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ciej i przetrwalty w tym stanic do powstania listopadowego.
Na reszcie ziem polskich zamieszanie byto dtuzsze, gdyz tutaj
co pewien niedtugi czas nastepowaty zmiany granic terytor"
jalnyéh. Dwa razy w tym okresie wydobywato sie z grobu
zmniejszone panstwo polskie: raz za Ksiestwa Warszawskie-
go, drugi raz za Krolestwa Kongresowego; nic mozna tez za-
pomina¢ o wolnej, acz pozostajacej pod opiekag trzech dwo-
row, Rzeczypospolitej Krakowskigj,

Pamie¢ Komisji Edukacyjnej pozostata trwatg w naro-
dzie, za kazdym wiec razem, gdy okoliczno$ci pozwalaty, bu-
dzita sie u nas szlachetna ambicja na polu szkolnictwa. Wyda
sie przeciez dziwnem, ze organizatorowie szkolnictwa pol-
skiego w wolnych tworach panstwowych polskich mniej byli
wierni idealom Komisji Edukacyjnej, niz to sie wi-
dziatlo réwnoczesnie na ziemiach litcwsko-ruskich. Wpty-
wy francuskie gérowaly za Ksiestwa Warszawskiego ponad
wplywami Komisji; w pewnym stopniu mozna zauwazy¢ to
samo w Kroélestwie Kongresowem; tylko Rzeczpospolita Kra-
kowska byta dos¢ wierna wspaniatej tradycji. Wpltyw Ko-
misji nie dat sie mimo to usuna¢ i byt do$¢ zywy az do po-
wstania listopadowego, ,,Rys ogélnego planu edukacji pu-
blicznej w Krélestwie Polskim™ wydany w Warszawie w ro-
ku 1830, nosi jeszcze widoczne $Slady Komisji, w szczegdlno-
sci pomystéw Kotataja,

Zdawato sie, ze kierujacy politycy Ksiestwa Warszaw-
skiego powotajg przedewszystkiem tyle zastuzonego KoHataja
na stanowisko prezesa utworzonej z t, zw, ,,Eforatu” pruskie-
go lzby Edukacyjnej w Warszawie, Tak sie nie stato. Pre-
zesem zostat Stanistaw Potocki, Mimo to Kohgtaj opracowat
szereg memorjatdw, ktore nie pozostaty bez wplywu na ro-
boty Izby Edukacyjnej, Wymienimy kilka takich memorja-
téw; ,,Postrzezenia nad ustawg Konstytucyjng Ksigstwa War-
szawskiego", w ktorych uzasadnial potrzebe ustanowienia
ministra religji, oSwiecenia i pomocy i nakreslit dla niego
wzorowy program dziatalnosci, ,,Urzadzenia w ogo6lnosci
wszystkich szkdl Ksigstwa Warszawskiego, a w szczegélno-
§ci akademji krakowskiej" i ,,Projekt urzadzenia wszystkich
szkot w kraju™.

Gdy w Warszawie organizowano ostatecznie Izbe Edu-
kacyjng, KoHataj napisat memorjat, prawdopodobnie dla kréla,
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w ktorym zwracal uwage, aby urzadzajgcy nowe dzieto nie
spuszczali z oczu ustaw Komisji Edukacyjnej. ,,Bytoby albo-
wiem nieodzatowang szkoda, gdybysmy dobrg i wspanialg
budowe wywrécili, nie bedac w stanie podobnej wystawic
teraz. Skromno$¢, z ktorg nam postepowaé nalezy, wiecej
nam przyda zalety nad che¢ porywczych odmian i $lepego
nasladownictwa naszych sasiadow (ma na mysli Prusakéw
i Francuzow)... Dlatego, cofajgc sie z upadku, w ktérym po-
grazeni byliSmy od tylu lat, nie powinnismy lekcewazyé na-
szych krajowych ustanowien, w tych albowiem tylko damy
sie pozna¢, czy jesteSmy jeszcze Polakami lub tylko obcemi
na ziemi ojcéw wyrodkami, wzywajacymi naprézno imienia
ojczyzny*“.. Szczegdlnie nie podobata sie KoHatajowi pro-
jektowana ustawa o ,,dozorach”, ktéra dopuszczata ducho-
wienstwo do zbyt scistej kontroli nad szkotami.

Lubo Izba Edukacyjna nie bardzo stosowata sie do uwag
Kohlataja, przypominamy kilka cennych mysli z jego ,,Po-
strzezen”, gdyz zachowaty one warto$¢ do dzisiaj i stanowig
wiasnos$¢ polskiej teorji pedagogiczno-organizatorskiej,

»~W kazdej gminie — pisze KohHataj — powinna by¢
szkétka czytania, pisania i rachunkdéw; w kazdej parafji szkét-
ka wyzsza, gdzieby byfa nauka chrzescijanska, moralna i wyz-
sze rachunki, tudziez nauka o rolnictwie, ogrodnictwie i la-
sach, W miasteczkach powinny by¢ szkoétki jeszcze wyzsze,
gdzie oprécz wyliczonych nauk bedzie dawana geografja kra-
jowa, stosowana do potrzeby mieszkancow, z, dodatkiem wia-
domosci o targach, jarmarkach, o drogach i sptawach, o tatwo-
§ci zamiany i nabycia rzeczy, o wydoskonaleniu rekodziet
i warsztatow, ktore sie w tern miasteczku znajduja; beda
takze dawane poczatki miernictwa,

»W miastach powiatowych zaprowadzi sie szkoty, w kto-
rych oprocz wyz wyliczonych nauk dawana bedzie nauka
gramatyki jezyka krajowego i facinskiego, tudziez jezyk fran-
cuski i niemiecki, poczatki matematyki, historji naturalnej,
fizykiki, logiki, historji, nauki moralnej i wymowy, W mia-
stach departamentowych zatozy sie licea albo szkoly wyz-
sze, jakkolwiek one nazwaé¢ sie podoba, Naprézno bytoby
opisywa¢ caly ukiad tej szkoly. Dos¢, ze nauki, w nich da-
wane, powinny juz sposobi¢ uczniéw do stuchania kursow
w szkole gtéwnej, ktore sa naukami dla ludzi szczeg6lnych
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stanéw. Przy liceum powinna by¢ dawana chirurgja poczat-
kowa i szkota potoznicza, nawet sztuka konowatska. — Naj-
widoczniej stawiat tu KoHataj, jako typ, liceum krzemienie-
ckie, cho¢ w skromniejszym cokolwiek zakresie.

»Dzielac caly kraj na dwie réwne potowy co do lud-
nosci i rozlegtosci, zaprowadzi sie dwie szkoty gtéwne
a w nich seminarja generalne dla klerykéw, seminarja dla
kandydatow, sposobigcych sie na nauczycieli do liceum
i szk6t powiatowych, tudziez dla kandydatéw na nauczycie-
li do szkoétek nizszych, dla alumnéw medycyny i chirurgji.
Przy szkole gtdwnej powinna takze by¢ zatozona szkota rol-
nictwa i ogrodnictwa. W Krakowie powinna by¢ zatozona
szkota gornicza na wzor szkoty frejberskiej.

,»Oprécz szkét powinien minister zatozy¢ bibljoteki pu-
bliczne w kazdem miescie departamentowem, zebrawszy ksie-
gi ze wszystkich bibljotek zakonnych i innych zgromadzen,
fundusze na pomnozenie bibljotek obmysli€. Powinien dalej
ustawy dla stanu nauczycielskiego i do karnosci szkolnej
$ciggajace sie przepisa¢, budowy dla wszystkich szkét i in-
nych os$wiecenia ustanowien zatozyé. Zgromadzenia uczone
pod swym dozorem utrzymywac i onym pomagac. Towarzy-
stwo do ksiag elementarnych, we wszelkim rodzaju eduka-
cji potrzebnych, ustanowic.

»Obowigzkiem ministra bedzie takze utozenie i zapro-
wadzenie planu wychowania mitodziezy zenskiej, tak zeby
ta czes¢ spoteczna od najnizszej az do najwyzszej klasy nie
byta zostawiona przypadkowi Ilub nierozwaznemu naslado-
whnictwu, jak dotad. Stara¢ sie bedzie minister zaprowadzi¢
konserwatoria dla pomnozenia i wydoskonalenia talentow
pici obojej".

Izba Edukacyjna, ktérej nastepczynig zostata w r, 1811
Dyrekcja Edukacji Narodowej, potozyta znaczne zastugi oko-
to rozszerzenia szkolnictwa, kontynuowata tez drugg reforme
KoHataja co do akademiji krakowskiej; ale w pewnej mierze
obnizyta jej znaczenie, ograniczajagc jej cele do ,,doskonale-
nia sie wiasnego, doskonalenia miodziezy i upowszechnienia
Swiatta w kraju przez dzieta uczone”. Gtdwna réznica orga-
nizacyjna miedzy lzbg Edukacyjna a Dyrekcjg Edukacji Na-
rodowej polegata na tern, ze Izba byla instytucja samoistna,
podlegta bezposrednio panujgcemu. Dyrekcja za$ zostata pod-
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dana ministrowi spraw wewnetrznych i tylko za jego posre-
dnictwem mogta wnioski swoje przedktada¢; wiadza eduka-
cyjna zostata w ten sposob organem wiadzy politycznej, co
bylo odstgpieniem od tradycji Komisji Edukacyjnej,

Urzad edukacyjny za czasow Ksiestwa dbat o semina-
rja nauczycielskie, starat sie podnies¢ ich poziom, zorgani-
zowat takze ,Towarzystwo elementarne” pod przewodni-
ctwem Bogumita Lindego, ktore miato na celu przygotowy-
wanie i wydawanie dobrych podrecznikéw szkolnych,

Czasy niespokojne Ksiestwa Warszawskiego utrudniaty
jednak przeprowadzenie praktyczne niejednej roboty, ktéra
mogta by¢ uskuteczniona dopiero przez ministrow oswiaty
Krélestwa Kongresowego, kiedy czasy nastaty spokojniejsze.

Gtownym typem szkot Srednich za Ksiestwa bytly szko-
ty ,.departamentowe"”, odpowiadajgce gimnazjom gubernjal-
nym na ziemiach litewsko - ruskich, oraz t, zw. szkoty wy-
dziatowe, odpowiadajgce szkotom powiatowym na Litwie
i Rusi, Ustawa z r, 1812 zadanie tych szkdt okresla w spo-
s6b nastepujacy:

~Wiasciwym kazdej szkoty departamentowej celem jest
da¢ uczniom swoim tak gruntowne zasady wszystkich nauk
i umiejetnosci, ksztalcgcych rozum i napawajgcych serce
szlachetnemi uczuciami, azeby milodzieniec, ukonczywszy
chwalebnie wszystkie tej szkoty klasy, byt usposobiony do
stuchania w szkole gtownej tej umiejetnosci, w ktérej sie
szczegolnie wydoskonali¢ zechce, koricem uzycia jej za gtow-
ny przedmiot dalszego przeznaczenia swojego do wazniej-
szych kraju postug; przestajacy zas na edukacji, w tejze
szkole wzietej, aby modgt z pozytkiem dzieta uczone czytaé
i one rozumie¢, a jako Swiatly obywatel, i sam sie dobrze
rzadzié, i radami swojemi wspotobywateli wspieraé i urze-
dy, ogdlnego tylko obeznania sie z wszystkiemi gatunkami
nauk i umiejetnosci potrzebujace, z dobrem narodu sprawo-

A1

wac .

..Celem szkoty wydziatowej jest da¢ dobrze pozna¢ mio-
dziezy tres¢ wszystkich tych nauk i umiejetnosci, ktore wy-
ksztatcajg obyczaje i oSwiecajg rozum powszechnie potrze-
bnemi i uzytecznemi wiadomos$ciami, zaostrzajg szczegOlnie
przemyst i wskazujg mu obfite Zrédta tak prywatnej zamo-
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miat stuzy¢ przedcwszystkiem praktycznym celom panstwa.

OkresJS,Krdélestwa -Kongresowego odznacza sie troskli-
woscig w organizowaniu szkolnictwa zawodowego, co nale-
zy przypisa¢ w szczegolnosci zabiegom Stanistawa Staszica,
,»Gtownych zasadach do planu edukacji i instrukcji w Kro-
lestwie Polskiem”. W utozonych pod kierunkiem ministra
oswiaty, Stanistawa Potockiego, czytamy;

»Chcac, aby miodziez, ktéra w wydziatach akademi-
ckich ukonczyta nauki do najwyzszej ich teorji, znalazta spo-
sobno$¢ doskonalenia sie praktycznie i przez stosowanie
ich do potrzeb krajowych stata sie rzeczywiscie uzyteczna,
majg by¢ w dalszym rozkiadzie tego planu ustanowione dla
kazdego akademickiego wydziatu szkoty teoretyczno-prakty-
czne, jak oto; do wydzialu filozoficznego; szkota politechni-
czna, szkota kopalni i hutnictwa, szkota weterynarji, szkota
topograficzna, szkota inzynierska drog i mostéw, procz tego
szkota specjalna rolnicza, lesnictwa, tudziez szkota kunsztow
i rekodziet". »

Mimo ogromnych trudnosci plan zostat czesciowo wy-
konany, W r. 1816 otwarto w Kielcach pierwszg na zie-
miach polskich szkote gornicza, przeniesiong w r. 1826 do
Warszawy, gdzie utrzymata sie do r, 1828, W r, 1818 po-
wstat instytut agronomiczny w Marymoncie wraz ze szkolg
weterynarji. Tegoz roku otwarto szkote le$nictwa i szkote
budownictwa i miernictwa. Ta ostatnia potgczona byla na-
przéd z uniwersytetem. Gdy potem Staszic podnidst mysl
zatozenia szkoty inzynierji cywilnej drég i mostow, zaczeto
sie sposobi¢ do zatozenia w Warszawie wielkiego Instytutu po-
litechnicznego. W r, 1825 powstata w tym celu szkota przy-
gotowawcza, ktéra w r, 1829 stata sie faktycznie politechni-
kg, aczkolwiek formalnie nie bylo jeszcze odpowiedniego
rozporzadzenia.

W r. 1817 utworzony zostat instytut dla gtuchoniemych,
ktérego pierwszym dyrektorem byt ks. Jakéb Falkowski,
W r, 1820 przyjety zostal projekt instytutu dla ksztalcenia
nauczycielek, wzorowany na berlifnskim instytucie guwernantek.
Instytut pufawski, utworzony w r, 1816, dostarczat wraz z L o-
wiczem dobrych nauczycieli dla szkét poczatkowych.

Prace nad dalszem organizowaniem szkolnictwa w Kro-
lestwie Kongresowem, coraz mniej dobrze widziane przez
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sfery petersburskie i reakcje krajowa, doznaly gwattownej
przerwy po upadku powstania listopadowego.

Tradycja organizowania szkolnictwa polskiego utrzyma-
fa sie najdtuzej w Rzeczypospolitej Krakowskiej, bo prze-
trwata prawie do potowy w 19-go, aby po niedtugiej przer-
wie dosta¢ sie znowu w rece polskie w Galicji i pozostaé
w takim stanie do aktu ogtoszenia niepodlegtosci Polski
w r, 1916, odkad zaczeta sie nowa era w szkolnictwie pol-
skiem.

Pierwsze lata po rozbiorach byty ciezkie, szczegélnie
dla akademji krakowskiej. Rzad austrjacki wprowadzit je-
zyk wyktadowy niemiecki lub facinski, ale zniemczenie na-
wet co do formy nie bylo nigdy zupeine, gdyz niektére wy-
klady ze wzgledéw praktycznych odbywaty sie dalej po pol-
sku. Postanowienia rzadu austriackiego ustaty w r. 1809, gdy
Krakéw zostal przylgczony do Ksiestwa Warszawskiego.
W Krakowie ukazat sie duch opiekunczy uniwersytetu, ks.
Hugo KoHataj, ktory napisat ,,Urzadzenie Szkoty Glownej
Krakowskiej dnia 2 grudnia 1809”, zatwierdzone przez ks. J6-
zefa Poniatowskiego, poczem zabrat sie do drugiej reformy
akademiji.

Urzadzenia KoHataja nie trwaly dilugo, gdyz w r. 1815
Krakow stat sie wolnym miastem, a uniwersytet zostat na
nowo zreorganizowany przez t. zw. Komitet Konstytucyjny,
ustanowiony przez Komisje organizacyjng Rzeczypospolitej
Krakowskiej, ktory w r. 1818 ogtosit nowy ,Statut organi-
czny uniwersytetu krakowskiego”. Uniwersytet podupadt
znowu, a zycie naukowe ujawniato sie gtdbwnie w Towarzy-
stwie naukowem krakowskiem, pomys$lanem jeszcze przez
KohHataja.

Organizacja innych szkdét w Rzeczypospolitej Krakow-
skiej odbyta sie réwniez w r. 1818 i trzymata sie wzorow
polskich. Dwa licea w Krakowie, dwie szkoty wydziatowe
(w Krakowie i Chrzanowie), szkola S$rednia przemystowo-
handlowa na Kazimierzu — oto wcale powazny rezultat wy-
sitkéw lilipuciego panstewka. Liczba szkot poczagtkowych
wzrosta, a juz w trzecim dziesigtku w. XIX nie bylo prawie
ani jednej wsi w republice krakowskiej, ktora nie miataby
szkoty i budynku szkolnego.

Jesli uwzglednimy ogo6lne wyniki, do jakich doprowa-
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dzily usitowania polskie na polu szkolnictwa w kresie czescio-
wej niepodlegtosci owych trzech krétkotrwatych twordw
panstwowosci  polskiej, mozemy stwierdzi¢ z radoscig,
ze narod nasz znaczenie szkolnictwa rozumiat i wykazat
w tym kierunku duzo inicjatywy, energji i skutecznej woli.
W czasach ciggtych zmian politycznych i ws$réd powaznych
przeszkdd wewnetrznych (ze strony duchowych potomkéw
Targowicy) dokonano przeciez niemato.

Xn. TEORJA PEDAGOGICZNA MIEDZY R, 1740 - 1813.

Wspaniaty rozwdéj nowoczesnej teorji i praktyki peda-
gogicznej, zaczety w wieku XVII-tym, trwa z rosngcem co-
raz natezeniem przez] caly wiek XVIlI-ty, pozostawiajgc
po sobie szereg zasad, niezmiennie zywych do dnia dzi-
siejszego.

W wieku XVni-tym wyjgtkowo wybitne miejsce zajat
Jan Jakdb Rousseau (1712—1778), Szwajcar francuski z uro-
dzenia, ktory jakby w soczewcze skupit w sobie dazenia
obu stuleci i zrobit z dziet swoich rodzaj nowej ewangelji,
a to dzieki barwnosci i namietnosci stylu, idacym w parze
z $miatosScig i szczero$cig przekonania. Dziatalno$é Jana Ja-
kdba podazata w trzech gtéwnie kierunkach: wysungwszy na
czoto samodzielno$¢ rozumu i glos sumienia (czyli uczucia
przyrodzonego), obalat wszelki inny autorytet, z wyjatkiem
autorytetu dobra publicznego; powtére postawit zasade, ze
celem wychowania jest stworzenie ,,catego cztowieka", zdol-
nego do wydobycia z siebie petni przyrodzonej energji inte-
lektualnej i uczciwej; nareszcie wygtosit zasade, ze nowe wy-
chowanie ma sprowadzi¢ takg zmiane ustroju spotecznego,
ktéraby zados$€uczynita poczuciu powszechnego réwnou-
prawnienia i powszechnej sprawiedliwosci.

Mysli natury pedagogicznej, rozrzucone po rbznych
dzielach Jana Jakéba, zawierajg sie w najwiekszej ilosci
w trzech utworach: ,,Emil", ,,Wyznanie wiary wikarego sa-
baudzkiego" i ,,Rozwazania nad rzgdem w Polsce." Rousseau
naucza, ze cziowiek jest z natury dobry, bo wszystko
jest dobre, co wychodzi z rgk Stwoércy, a wyradza sie do-
piero pod rekami cztowieka. Stad jego nakaz nawrotu na
tono natury, a potepienie tego, co ludzie nazywaja zwyczaj-
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nic kultura. Rola wychowawcy powinna by¢ zatem w po-
czatkach negatywna, opiekuncza tylko, nie przeszkadzajaca
rozwojowi naturalnemu. Znajomos¢ duszy* dziecka jest naj-
wazniejszym obowigzkiem wychowawcy. Przymus powinien
by¢ z wychowania wykluczony. Wszelkie poznanie powin-
no sie opiera¢ o fakty doswiadczalne. Wychowanie fizyczne
musi by¢ prowadzone na réwni z wychowaniem intelektual-
nem, Konieczng jest nauka rzemiosta dla kazdego wycho"
wanka.

Tak jaskrawe stanowisko Jana Jakoba bylo rownocze-
$nie protestem przeciw retoryce i konwenansowi, panujgce-
mu w zyciu i wychowaniu francuskiem. W _Emilu”, gtéw-
nem dziele o wychowaniu, traktuje Rousseau o edukacji je-
dnostki pod opiekg osobnego wychowawcy. Czyniono mu
z tego zarzut, gdyz, jak moéwiono, nie kazdy moze sobie po-
zwoli¢ na osobnego wychowawce, a ponadto wychowanie
jednostkowe sprzeciwia sie ideatowi spotecznemu, do jakie-
go dazyt Jednostronnos$¢ ,, Emila” jest jednak tylko pozor-
na, gdyz Rousseau rozumiat takze wazno$¢ i celowos¢ wy-
chowania zbiorowego, umiat poucza¢, jak wychowanie takie
i nauczanie nalezy przeprowadza¢ w spos6b pozytywny,
a pisat o tern bardzo interesujgco w ,,Rozwazaniach nad rza-
dem w Polsce."

Nauki Rousseau’a, z calg potegg namietnej wymowy
nakreslone, staty sie matecznikiem dla nastepcéw, nic tra-
cac do dzisiaj na znaczeniu, mimo paradoksalnosci i prze-
sady w niektérych uwagach i wskazéwkach. Pobudzity one
w catej Europie szereg wielbicieli i zwolennikéw, ktorzy po-
stepowali czesciowo lub catkowicie w jego duchu, powodo"
wani ideatami najczystszej filantropji, | u nas w Polsce zna-
lazty bardzo licznych zwolennikéw; niejedna cenna mysl sta-
fa sie wskazéwkg dla naszej Komisji Edukacji Narodowej,

Wplyw genjalnego mysliciela zawazyt jednak najbar-
dziej moze na teorji i praktyce pedagogicznej niemieckiej,
a stamtad przenikat wtérnie do wszystkich narodéw euro-
pejskich i pozaeuropejskich.

Bardzo gltosSnym zwolennikiem Szwajcara francuskiega
byt Szwajcar niemiecki, Jan Henryk Pestalozzi (1746—1827).
Kochat on gieboko ludzkosé i marzyt o jej uszczesliwieniu.
Czytanie dziet wielkiego rodaka utwierdzito go w szlache-
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tnem uczuciu i zapalito do pracy. Naprzéd Pestalozzi duza
sobie obiecywat po o$wieconym absolutyzmie. Gdy to za-
wiodto, uwierzyt w rewolucje. Gdy i ta wszystkich nadziei
nie spetnita, za jedyng droge do uszcze$liwienia ludzkosci
uznal powszechne nauczanie i wychowanie i stal sie w ten
sposdb po Komenskim najbardziej zastuzonym bojownikiem
0 szkote powszechna.

Zgodnie z Janem Jak6bem uwazat, ze wychowanie jest
sztukg pobudzania czynnosci duchowych dziecka. Nauczy-
ciel spetnia role ogrodnika: Stwadrca daje roslinie wzrost i po-
zywienie, ogrodnik chroni ja przed szkodliwemi wptywami,
zaopatruje, wspiera w niedostatku, pomaga dzielu Stworcy.
W nauczaniu nie idzie o danie wychowankowi najwiekszej
sumy wiadomosci, ale o uczynienie umystu jego sprawnym,
azeby sam umiat bada¢ i sobie radzic. Wsréd mnostwa
przedmiotow nalezy czyni¢ wybor (liczba) i zwrocit na nie
zainteresowanie dziecka; przedmiot zainteresowania powinien
by¢ wszechstronnie rozpatrzony i zbadany (forma), poczem
nastepuje catkowite ujecie przedmiotu (nazwa). Atmosfera
szkolna ma by¢ pogodna i radosna, nauczyciel powinien
przy$wieca¢ przyktadem zapatu, pracowitosci, wytrwatosci
1 mitosci. Przez mitos¢ do matki nalezy rozbudzaé uczucie
mitosci do bliznich, do Stworcy, opiera¢ jg nie na martwych
stowach, ale na dobrych uczynkach. Pestalozzi pragnat, aze-
by szkota stata sie dla dziecka domem i rozwijala w niem
najszlachetniejsze uczucia moralnosci.

Zaktady szkolne Pestalozzeno w Stanz, Burgdorf, zwia-
szcza za$ w Yverden budzity ciekawo$¢ catego Swiata. Zwie-
dzali je pedagogowie i przyjaciele ludzkosci. Nasz Tadeusz
Kosciuszko byt zachwycony tg pracg i po zwiedzeniu zakta-
du w Yverden w r. 1817 tak odezwat sie do szlachetnego
wychowawcy: ,,Oby mdj kraj rodzinny mogt kiedy$ doczekac
sie jaknajwiekszej liczby szkot podobnych.”

Pod wplywem Rousseaua pozostawali réwniez filantro-
pinisci niemieccy: Jan Basedow, Joachim Campe i Chrysjan
Salzman. Basedow stat sie gtoSnym zwilaszcza przez to, ze
usunat ze swojej szkoly wyznaniowos$é, wprowadzajac nato-
miast nauke religji naturalnej, zgodnie z pouczeniami Jana
Jakéba. Byta to wiasciwie nauka moralnosci Swieckiej,
wprowadzona i nas w szkotach Komisji Edukacji Narodowe;.
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Basedow chciat pracowac dla szczescia ludzkosci, a mowiac
o celu wychowania kazat ,,ksztalci¢ nie pana, nie stuge, ale
cztowieka". Filantropinom Basedowa w Dessau byto staw-*
ne. Przez dwa lata byt jego Kkierownikiem Campe, znany
dobrze i u nas w Polsce, zwlaszcza przez to, ze wiele zaj-
mowat sie omawianiem wychowania miodziezy zenskiej; ksigz-
ka jego ,,Ojcowskie rady dla mojej corki" byla moze zache-
tg dla naszej Klementyny Tanskiej do napisania ,,Pamigt-
ki po dobrej matce."

Drugi uczen Basedowa, Salzmana, byt zatozycielem staw-
nego zakladu w Schnepfenthal, nad ktérego drzwiami wi-
dniaty litery: D. D, u. H.,, to znaczy; Denken, Dulden und
Handeln (mysle¢, cierpieé, dziatac), a w nich przebijaty sie
mysli zatozyciela. W jednej ze swoich prac Salzmann po-
dat wyborowe wskazéwki, jak wychowa¢ nalezy wocho-
wawcow.

W slady wielkich poprzednikéw poszedt Fryderyk Froe-
bel (1782—1852), tworca ,,ogrodkoéw dzieciecych”, ktoremi
chciat zastgpi¢ ,,szkote macierzynska" Komenskiego, nauczy¢
matki, jak majg wychowywac dziatwe, da¢ dziatwie opieke
przedszkolng, gdzie jej koniecznie bylo potrzeba. Froebel
znat tez dobrze dzietlo Pestalozzego i szedt z innymi peda-
gogami wspotczesnymi groga mitosci cztowieka.

Drogami pedagogéw kontynentu poszli réwniez dwaj
Anglicy; Andrzej Bell i J6zef Lankaster. Chodzito im o to,
azeby zapewnié¢ nauke w sposob najtatwiejszy dla dzieci naj-
ubozszych. Niezalezni od siebie wpadli oni na metode wza-
jemengo nauczania sie, ktdra polegata na tern, ze nauczyciel
uczyt naprzéd najzdolniejszych, ci za$ uczyli mniej zdolnych,
— i w ten sposéb wielka ilos¢ miodziezy mogta sie uczy¢
pod kierunkiem jednego nauczyciela.

Wszystko to byly usitowania teoretyczne i praktyczne
pedagogbéw protestanckich. W krajach katolickich ruch pe-
dagogiczny byt mniej ozywiony. Ale i tutaj znalezli sie me-
zowie szlachetni, troskliwi o dobre wychowanie miodziezy
w duchu, uwzgledniajgcym nowoczesne zdobycze pedagogi-
czne. Na przejsciu w wiek XVIII-ty zastuzyt sie we Francji
Jan Baptysta de la Salle (1651 — 1719), zatozyciel ,,Braci
szkét chrzescijanskich”, ktory moze nie bez dalekiego
wptywu Komeriskiego—zajgt sie wychowaniem elementarnem
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sierdt, urzadzeniem szkét niedzielnych, opieka nad najbie-
dniejszymi, — Szkotami S$redniemi zajmowali sie w tym kra-
ju wspominani juz jansenisci, idacy z nowym duchem, zgo-
dnie z filozofjg Kartezjusza i wskazaniami dydaktycznemi.
Komenskiego, Praca ich — co prawda — nic byta uznawa-
na przez Kosciot za Scisle prawomysina.

Reformatorem szkolnictwa ludowego w katolickiej Au-
strji byt za czaséw Marji Teresy Jan Ignacy Felbiger (1725—
1788), autor dobrej ,,Ksiegi metod”, w ktoérej moéwit o po-
trzebie nauk Scistych, ganit przymus w nauczaniu, kazat miec¢
wzglad na indywidualno$¢ miodziezy. Dla nas jest on cieka-
wy jako autor elementarza z czeScig polskg na uzytek dzie-
ci polskich na Slasku,

Tworcg systematycznej pedagogji naukowej stat sie Jan
Fryderyk Herbart (1776—1841), podobnie jak starszy jego ro-
dak, Immanuel Kant, zalezny od ruchu ogélnoeuropejskiego,
wszczetego na polu pedagogji i dydaktyki. Najwieksze za-
stugi potozyt Herbart okoto dydaktyki. Niewatpliwie pod
wpltywem Pestalozzego Herbart usitowal na podstawie zasad
psychologii podaé metode $cista najlepszego nauczania. Za-
gadnieniu temu poswiecit Herbart tyle pracy, ze zadania
wychowawcze szkoty, jakkolwiek zawsze je podkreslat, zna-
lazty sie na drugim planie. Stad tez utart sie sad, ze Her-
bart wprowadzit do szkoty przewage intelektualizmu. Zwo-
lennicy Hcrbarta: Ziller, Wilmann, i Rein poszli przede-
wszystkicm w kierunku jego wskazan dydaktycznych i stali
sie twércami t, zw, ,,stopni formalnych", to jest Scistego ije-
dnakowego postepowania w przeprowadzeniu lekcji czyli
t, zw, ,jednostki metodycznej," Pouczenia Herbarta znalazty
droge do Polski znacznie p6zniej, bo dopiero w drugiej po-
towie w, XIX-go,

W okresie niepodlegtosci Polski i w pierwszej ¢wierci
w, XIX-go znane byly u nas tylko prace teoretykdw dawniej-
szych, mniej wiecej po Herbarta, Ponadto wiedziano juz tak-
Zze U nas o szkotach specjalnych, wyrostych pod wplywem
haset wieku oswiecenia i gtéwnych jego dazen w kierunku
uszczesliwienia, a przynajmniej przyjscia z ulga ludzkosci.
Wiedziano wiec: o zakladach dla gtuchoniemych, $lepych od
urodzenia, umystowo uposledzonych i moralnie zaniedba-
nych, Pojawity sie nawet préby tworzenia podobnych za"
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ktadow w Polsce. Tak n. p, Ks. Jakob Falkowski zaktada
w r. 1817 instytut dla gtuchoniemych w Warszawie.

Prace zaktadu, znane w Polsce Swiatlejszym pedago-
gom i organizatorom szkolnictwa, byly u nas nasladowane
w okresie reform, nigdy jednak $lepo, ale zawsze z przysto-
sowaniem ich do wiasciwosci narodowych i warunkéw zycia
polskiego. Z niestychanym wprost talentem czyniono to
zwiaszcza w dobie Komisji Edukacji Narodowej, kiedy umia-
no korzysta¢ ze wszystkich znanych wowczas teoryj peda-
gogicznych, ale robiono to w spos6b twérczy i doskonale
polski.

Najwazniejsze dzieta polskie z zakresu teorji pedagogi-
cznej i organizacji szkolnictwa w tym czasie wspomniano juz
przy opisywaniu warunkow, w jakich szkota polska praco-
wata w Swietnym okresie, zaczetym w r. 1740 przez reforme
Konarskiego, zatamanym przez rozbiory, przerwanym przez
upadek powstania listopadowego. Wymieniono tam zasadni-
cze rzeczy Konarskiego, Kotataja, Piramowicza, ktére beda
zawsze nalezaly do prac najcenniejszych w dziejach polskigj
teorji pedagogicznej; wzmiankowano zarazem niektore waz-
niejsze zasady z ustaw szkolnych, jakie pojawity sie w tym
okresie. Dodajemy uzupetnienia.

Literatura polska w drugiej potowie wieku XVIII-go ma
w duzej mierze charakter dydaktyczny. Satyry Piotrowskie-
go» Krasickiego, Naruszewicza, ks, KaliszQWski68§o ,,Rozmowy
w ciekawych i potrzebnych... materjach miafie", Krasickiego
»Przypadki Mikotaja Doswiadczyriskiego”, Pan Podstoli”,
»Wychowanie panien”, A. Czartoryskiego ,,Kopja listu Im¢
p. Doswiadczyniskiego wzgledem wyprawienia dzieci do cu-
dzych krajéw*, ks. Krajewskiego ,,Podolanka wychowana
w stanie natury , dzieta Staszica—sg istng skarbnica uwag
na temat wychowania i nauczania.

Wytacznie pedagogji poswiecili swoje dzieta; ks. Antoni
Poptawski: ,,O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji
obywatelskiej projekt Przeswietnej Komisji Edukacji Naro-
dowej... w marcu r. 1774 podany"; Franc. Bielinski: Sposéb
edukacji w XV listach opisany, ktére do Komisji Edukacji
Narodowej od bezimiennego autora byty przesytane r. p. 1775;
Zygm. Linowski: ,,.Spos6b postepowania sobie cnotliwie
i chwalebnie na Swiecie*... (1770; ks. Michat Dymitr Kraje-

94



rzeniem rzadu pruskiego. Obok szkét polskich powstaly i po-
wstawaty coraz liczniejsze szkoty niemieckie, szkoty polskie
byty jednak nadal utrzymywane, mialy dobre podreczniki,
Polacy pielegnowali swobodnie swojg narodowos$é. Taki stan
rzeczy trwat mniej wiecej do r. 1871, od ktérego to czasu
zaczeta sie germanizacja szkolnictwa polskiego, az do jego
upadku.

Rzecz znamienna. Rzad pruski szedt w tym wzgledzie
za przyktadem rzadu rosyjskiego. Dopoki rzad rosyjski {po-
zwalat na pielegnowanie narodowosci polskiej, dop6ty rzad
pruski pozwalat na to samo. Gdy po powstaniu w r. 1831
rzad rosyjski zaczat krepowaé Polakow, rzad pruski po pew-
nym czasie jego nasladowca. Krotki okres zabiegéw Wielo-
polskiego miat swojg podobizne w Poznaniu. Ekstermina-
cyjna polityka Rosji w stosunku do szkolnictwa polskiego,
przeprowadzona na dobre mniej wiecej od r. 1870, znalazta
w Poznanskiem nasladownictwo.

Granice zaboru pruskiego byty—jak wiadomo—niestate.
Zaraz po rozbiorach w obreb panstwa pruskiego weszty
t. zw, Prusy potudniowe, z gidwnem miastem Warszawg, od-
powiadajace mniej wiecej okupacji niemieckiej za wojny
Swiatowej. Po pokoju tylzyckim wutworzono 1z tej czesci
t. zw. Ksiestwo Warszawskie, a ziemie Ksiestwa z niewiel-
kiemi zmianami weszty w roku 1815 w sklad t. zw. Kré-
lestwa Kongresowego i nie wrécity juz nigdy pod panowa-
nie pruskie. Przy panstwie pruskiem po dawniejszych roz-
biorach pozostato tylko t, zw. W. Ks. Poznanskie i Prusy
zachodnie oraz Slask, nienalezacy do Polski juz od w. XIV.
W terminologji polskiej utart sie zwyczaj, ze zabo6r pruski
nazywano powszechnie ,,Poznariskiem*.

Przez dtugie lata w Poznariskiem panowata moznosé
pielegnowania narodowosci polskiej. Co wiecej: gdy w dwu
innych zaborach warunki byty pod tym wzgledem ciezkie.
Poznanskie w latach od 1840—1863 wybito sie¢ na czoto ru-
chu umystowego polskiego. W tych czasach zyli tam i dzia-
fali ludzie tak niepospolici, jak filozofowie: Libelt, Cieszkow-
ski; historycy: Moraczewski i Jarochowski; zbieracze: Raczyn-
ski i Mielzynhski; Karol Marcinkowski, zastuzony tak bardzo
twdrca istniejagcego do dzisiaj funduszu naukowego dla po-
pierania uczacej sie miodziezy; Jézef Lukaszewicz, zastuzony
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wski: ,,Gry nauk dla dzieci* (1777), przez ktére to dzielo
autor moze by¢ uwazany za poprzednika Froebla; ks. ta-
dowski; ,,Powinnosci dla oséb szlachetnie urodzonych* (1788);
ks. Stanistaw Staszic: ,,Edukacja“ (rozprawa w dziele: Uwa-
N nad zyciem J. Zamojskiego, z r. 1785); ks. Czartoryski:
»Katechizm rycerski®, J. K. Skrzetuski: ,,Prawidta poczgtko-
we nauki obyczajéw, do pojecia uczacej sie mtodzi przysto-
sowane* (1793). Nie jest to, oczywiscie wszystko.

Szerza sie przeklady lub przerdébki z obcych jezykéw.
Ks. Cyankiewicz pisze ,Logike czyli mysli z Locke’a o rozu-
mie ludzkim* (1784); Teofil Salomon Meza omawia za Lo-
ckem ,,Wychowanie ciata i duszy* (1790); przektad francuski
Locke'a przyswaja jezykowi polskiemu ks. Truskolawski
w ,,Ksigzce o edukacji dzieci* (1781). W ttumaczeniu z fran-
cuskiego pojawiajg sie rzeczy tresci obyczajowej, zwigzane
z zasadami dobrego wychowania i z tak zwang moralnoscig
Swiecka, a to miedzy innemi: Karola Gohineta ,,Nauki o na-
bywaniu cnoty“ (1768); ,,Przyjazn patrjotyczna... z francuskie-
go po polsku wyttumaczona“ (bez podania autora) przez
A(dolfa) K(amienskiego) z r, 1772; Chesterfielda ,,Filozof in-
dyjski‘“ w posrednim przektadzie J. E, Minasowicza z ro-
ku 1774; (bezimiennie) ,,Nowy Galateusz czyli ustawy oby-
czajnosci i przystojnosci“ w r. 1769; Le Noble*a ,Szkota
$wiata.,,” w ttumaczeniu M, Rudominy w r. 1778, Byto tych
rzeczy jeszcze wiecej. Nowosci byly takze podawane w for-
mie powiesciowej, a Rousseau wywierat silny wplyw na po-
ruszane w nich zagadnienia.

Prasa wspoiczesna odegrata rowniez znaczng role w krze-
wieniu nowych pogladéw, w zwalczaniu ,,sarmatyzmu®, w po-
pieraniu reform na polu edukacji i nauczania. Tu gtéwng za-
stuge zdobyly sobie: ,,Monitor" Bohomolca i ,,Pamietnik po-
lityczny i historyczny"™ Switkowskiego, ktore dzielnie praco-
waly nad przebudowa moézgdéw i wychowania w Polsce.

W pierwszych trzech dziesigtkach wieku XIX-go lJliczba
powaznych teoretykéw raczej rosnie. Ruch, rozbudzony
przez Komisje Edukacji Narodowej, nie ustaje. Kontakt
z Europa zachodnig trwa w dalszym ciggu przez poznawanie
literatury obcej i wyjazdy zagranice (Czarnecki, Falkowski,
Szwejkowski, Brodzinski i inni),

Jedrzej Sniadecki pisze ksiazke wielkiej wagi: ,,Rzecz
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autor ,Historii szk6t w Koronie i w W. Ks. Litewskiem od
najdawniejszych czaséw do r. 1794“; autorowie podreczni-
kow: Poplinscy, Cegielski, Rymarkiewicz i wielu innych. Po-
znanskie urobito w tych czasach miodos¢ znakomitego histo-
ryka titeratu y i gramatyka, Antoniego Mateckiego, oraz do-
skonatego popularyzatora $wiadomosci narodowej, J6zefa Cho-
ciszewskiego,

Teorja pedagog/i znalazta tu takze gorliwych pracowni-
kéw. W pierwszym rzedzie nalezat do nich nauczyciel lu-
dowy, Ewaryst Estkowski (1820—1856), jeden z zatozycieli
pierwszego na ziemiach polskich ,, Towarzystwa Pedagogicz-
nego" w Poznaniu. Estkowski wyniést z seminarjum nau-
czycielskiego znajomo$¢ niemieckiej teorji i praktyki peda-
gogicznej, ale, na tern nie poprzestajac, usitowat znalez¢é wy-
tyczne dla pedagogji polskiej, szukajgc ich przedewszystkiem
w charakterze i tradycji narodu. W latach miedzy 1849—
1853 wydawal dwa czasopisma: ,,Szkote polskg" dla nauczy-
cieli i ,,Szkotke" dla dzieci, w ktérej poetaLenartowicz dru-
kowat ,,Zachwycenie" i ,,Blogostawiong".

Z Poznanskiem faczy sie réwniez dziatalnos¢ Bronista-
wa Ferdynanda Trentowskiego (1808—1860), jakkolwiek uro-
dzit sie w zaborze rosyjskim, a to dlatego, ze tutaj w Po-
znaniu oglosit w r. 1842 ,.Chowanne czyli system pedagogiki
narodowej", jedno z najcelniejszych dziet pedagogicznych,
jakie literatura nasza posiada. Trentowski zna dobrze wsp6t-
czesna literaturg pedagogiczng europejska, zwitasza niemiecka;
jest to jednak umyst samodzielny i dlatego na zasadach
wiasnej filozofji, wiasnego pogladu na $wiat, usituje zbudo-
waé system naukowej pedagogiki i dydaktyki, ktéryby po-
mogt do wychowania ,,rzeczywistego cztowieka".

Pisze o tern na jednem miejscu ,,Chowanny™: ,Tylko
cztowiek rzeczywisty jest wszechstronny i peiny; tylko on
czuje boskos¢ wiasnej istoty i wykonywac¢ zdota powinnosé;
tylko on wyczyni¢ sie moze w Boga-czlowieka... Jak fito-
zofji narodowej Swiat boski, tak pedagogiki narodowej czto-
wiek boski czyli rzeczywisty jest hastem!" Céz tedy jest
celem wszelkiego wychowania? Na to taka daje odpowiedz:
i,Zupelne rozwikfanie sie (wyzwolenie) ludzkosci w kazdej
jednostce, poczucie sie kazdej sobistosci papiezern”™ i kré-
lem, namiestnikiem Boga na ziemi, filozoficzng moscig. Tak
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0 fizycznem wychowaniu dzieci* (1805j6), a w niej za ideat
stawia cztowieka, ktéry ,w czerstwem i ksztalthem ciele
czyste nosi serce i niepokalang ma dusze, kto ma zdolnosci
spoteczenstwu, w ktoérem zyje, przydatne“. Kaze ,cialo
1 umyst doskonale wyksztalci¢, azeby przyzwoitg miedzy nie-
mi réwnowage utrzymaé, azeby uprawy zadnej wiladzy nie
zaniedbaé, ale zadnej nie pozwalaé wygorowaé zbytecznie
i buja¢ z krzywda i uszczerbkiem drugich®. Nie sg to mysli
nowe, Rousseau nieraz sie przypomina, zwiaszcza gdy autor
porusza nauk”™ rzemiosta, ale Sniadecki, wybitny lekarz-hy-
gjenista, uzasadnia je w sposdéb naukowy i nowy. ,,Chcac
zaznaczy¢ prawidia, jakich wiladz umystowych ma (dziecko)
uzywaé, kiedy i jakim porzadkiem? trzebaby oznaczy¢ z pew-
nosciag: kiedy sie te wlkadze w niem naprzéd znajdujg, jak
rosng i jak nastepujg jedne po drugich“. Tak postawiona
kwestja $wiadczy, jak gleboko Sniadecki ujmowat zagadnie-
nienie. Ksigzka Sniadeckiego zachowata do dzisiaj bardzo
wysokg wartosc. )

Brat jego, Jan Sniadecki, jeden z najbardziej zastuzo-
nych organizatoréw naszego szkolnictwa, pomiescit mysli
0 wychowaniu w réznych swoich rozprawach. Zebrane nie-
dawno w catos¢, ztozyly sie na wyklad systematyczny o nie-
posledniem znaczeniu. Oto jedna z bardzo ciekawych mysli,
podajgca charakterystyke uzdolnien umystowych naszego na-
rodu: ,,Polak ma wiele pojecia, ale mato pracy i usilnosci
w reflektowaniu i zagiebianiu rzeczy umystem. Wiecej ga-
da¢ niz czyni¢, a w zapale zapomina¢ rozsadku, byly to
ledwo niezawsze nasze narodowe przywary, z ktérych sie nic
mozemy poprawié. Nadewszystko za$ gubi u nas i zabija ukry-
te talenta i sposobnosci wielkie o sobie miodzi rozumienie,
ledwo po skonczonem pierwszej instrukcji zagajeniu, co jest
zaraz skutkiem miernosci i niedostatku gruntownych nauki po-
czatkéw. Dlatego tak wielu mamy fanfaronéw, a tak mato
gruntownie uczonych*.

Na osobng uwage zastuguje Konstanty Wolski (1762 —
1810), autor ,,Nauki poczatkowego czytania, pisania i racho-
wania“ (1811) oraz ,,Przepisow dla nauczycieléw, dajacych
nauke poczatkowego czytania“ (1811). Czyni on dalsze usi-
towania w kierunku, zaczetym przez Komisje Edukacji Na-
rodowej, gdy opracowywata swéj doskonaly ,Elementarz*.
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czujgca sie sobistos¢ uznaiwszelkg inng jako sobie réwna.
Powstanie krdlestwo prawdziwej osobistosci i j. krdlestwa
boze na ziemi. Kazda pier$ ludzka rozszerzy sie az do
ogarniecia nieskonczonosci Boga i zamknie w sobie cate czto-
wieczenstwo. Przesady ustang, chrzescijanstwo prawdziwe
zatriumfuje, ludzko$¢ odzyska raj utracony”.

Zasady Trentowskiego, lubo samodzielne, pozostajg
w duchowem pokrewienistwie z nauka Hoene-Wronskiego,
ktérg Trentowski poréwnywa! z odkryciem Kopernika. Hoe-
ne-Wronski, Wielkopolanin z pochodzenia, stuzyt w powsta-
niu Kosciuszki, potem mieszkat we Francji, tam spotykat sie
jeszcze z emigracja polistopadows i ogtosit nowy ,,mesjanizm®.
Dzieta jego, pisane po francusku, dopiero teraz zaczynaja
ukazywac sie w przektadzie polskim. Hoene-Wronski usituje
wskaza¢ cel absolutny ludzkosci i dlatego zajmuje sie takze
dziedzing wychowania, kresli nawet ,filozofje pedagogji”;
chodzi mu o prawo podstawowe wszystkich okreslern peda-
gogicznych, ktéreby pozwolito zbudowaé prawodawstwo pe-
dagogji. Wedtug niego, ludzko$¢ tego dotad nie rozumiata,
opierajagc sie na idei nieznaczgcej i czysto empirycznej udo-
skonalenia cztowieka. Idea celu absolutnego cztowieka tgczy
sie niezbednie z ideg prawa moralnego, jako uzupetnienie
nieodzowne tego ostatniego. Cel absolutny cztowieka polega
na stworzeniu sie jego wilasnem, przez ktére jedynie moze
on otrzymaé nieSmiertelnos¢, i spetni¢ w ten sposdb kresy
szczytne swego istnienia na ziemi. Prawo podstawowe pe-
dagogiki powinno nadaé wychowaniu kierunek staty ku jego
celowi koricowemu, i szereg celéw kolejowych, poddanych
celowi temu absolutnemu, i stuzacych, jeden po drugim, da
wytorowania i ustalenia postepowo Kkierunku statego, o ktéry
chodzi.

Juz z tego krétkiego omoéwienia wida¢, jak bliskim jest
mesjanizm Hoene-Wronhskiego pdézniejszemu systemowi peda-
gogicznemu Trentowskiego, a zarazem, jak wznioste byly da-
zenia obu naszych filozofow w dziedzinie pedagogji, W nau-
ce polskiej o celach wychowania zajeli obaj stanowisko
szczytne, ktére nigdy przewyzszonem by¢ nie moze.

W r, 1822 pruski minister o$wiaty wyrazit przekonanie,
Ze germanizacja jest niewykonalna, ze religja i jezyk sg
»najdrozszemi Swietosciami narodu”, W r. 1840 krél Fryde-
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Wolski, jeden z pierwszych w Europie, wprowadza do po-
czatkdéw czytania metode gtoskowa, to jest wybrzmiewanie
spotgtosek bez samogtosek; waznym jest takze i nowym na
owe czasy nakaz ¢wiczeh przygotowawczych przed przystag-
pieniem do nauki czytania i pisania. Ciekawe jest takze zy-
cie Wolskiego, Niespokojny przez czynniki wptywowe i nie-
dopuszczalny do szkoty publicznej z powodu liberalizmu zy-
ciowego, dostat sie do niej dopiero na usilne wstawiennictwo
KoHataja,

Stanistaw Potocki, prezes Izby Edukacyjnej, w mowie
przy otwarciu Liceum Warszawskiego w roku 1805 pieknie
okreslit cele wychowania; ,,Jako wiec rolnik przez uzytecz-
ne prace najplenniejsza ziemie w zyzna mieni role, tak do-
bre wychowanie krzewi tam palmy cnoty i nauki, gdzie ros-
ng¢ miaty ostre niewiadomosci i ciernie wystepkéw,,. Lecz
nie same tylko rzady winny czuwa¢ nad dobrem wychowa-
niem miodziezy; winni wszyscy obywatele przyklada¢ sie do
tak powszechnego sobie z rzadem dobra, ktoérego starania
w tym wzgledzie statyby sie po wiekszej czesci préznemi,
gdyby ich publiczna nic wspierata gorliwos¢”,

Wawrzyniec Surowiecki pisze ,List do przyjaciela o wa-
dach edukacji mtodziezy polskiej* (1807), Ec/marc/Czarncc™i wy-
daje ,,Zasady edukaciji i instrukcji* (1808), prébe systematycznej
pedagogiki i dydaktyki, Wojciech Szwejkéwski kresli ,,Uwagi
nad wyzszemi szkotami polskicmi w poréwnaniu do niemiec-
kich (1808), Sekretarz lzby Edukacyjnej, Jo6zef Lipinski,
ogtasza rzecz ,,O edukacji publicznej i o jej udoskonaleniu
w kraju naszym* (1815), Tegoz roku Wojciech Chojnacki dru-
kuje ,,Zasady pierwiastkowe pedagogiki i metodyki®“, Ignacy
Borowski wydaje w r, 1819 ,,Pedagogike”, Ziemianin Michat
Kochanowski omawia interesujgce zagadnienia w ,Tcorji
dziatan ludzkich“ z roku 1816, gdzie pisze miedzy innemi:
»Nauka rzetelna, wolno$¢ osobista czyli swoboda, spokoj-
nos¢ czyli pokéj — sg trzy warunki do postawienia w sta-
nic moralnym wiadz umystu cztowieka,,. Poniewaz zmysty
sg jedynemi przewodnikami umiejetnosci rzetelnych, wiec
wychowanie, czyli edukacjg poczatkowa mitodzi, sktadaé po-
winny nauki zmystowe, od wszelkiej metafizyki oczyszczone,
to jest—co do obyczajow i zwyczajow — przykiad, co do
ksztatcenia umystu — nauki fizyczne®.

JaniK.— Dzieje szkolnictwa polskiego. 7 97



ryk Wilhelm IV powotat sie na traktaty wiedenskie i zlecit
ministrowi, aby jezyk polski obok niemieckiego w wyzszych
zaktadach naukowych uwzgledniano w tej mierze, jaka od"
powiada ojcowskim zamiarom krola. W r. 1842 wydano in-
strukcje, wedtug ktérej dzieci w szkotach wiejskich miaty
pobieraé nauke w jezyku ojczystym. Jezyk niemiecki miat
by¢ we wszystkich szkotach obowigzkowym. Po miastach
jezyk polski miat by¢ uzywany tylko w klasach najnizszych.
W latach od 1848—1853 jezyk polski w szkolnictwie poczy-
nit znaczne postepy. W r. 1853 wprowadzono urzedownie
jezyk polski nawet do szkét Gérnego Slaska. Analfabetyzm
byt rugowany pospiesznie i ostatecznie.

W r. 1860 w samem W. Ks. Poznanskim byto szkoét lu-
dowych, 1.800, z tego okoto 1,000 Kkatolickich i wylacznic
polskich. Wolno tez byto uczy¢ w nich dziejow polskich.
Byty takze gimnazja polskie* Marji Magdaleny w Poznaniu,
w Trzemesznie i Ostrowie i polsko-niemiecka szkota realna
w Poznaniu. Mlodziez polska mogta sie ksztatci¢ po polsku
w szkotach elementarnych i S$rednich. W' gimnazjach nie-
mieckich jezyk polski byt nauczany jako przedmiot nieobo-
wiagzkowy. W tatach miedzy r. 1840 — 1846 Polacy tamtejsi
zaczeli nawet mysle¢ o stworzeniu uniwersytetu dla W. Ksie-
stwa Poznanskiego.

Po r. 1871 stosunki odmienity sie gwaltownie na gor-
sze. Polskie szkolnictwo srednic zaniklo. W r. 1872 nawet
nauka rcligji w szkotach $rednich zostata zaprowadzona w je-
zyku niemieckim. W r. 1873 wprowadzono niemczyzne jako
jezyk wykladowy do szkét ludowych, tylko rcligja byta wy-
kladana jeszcze na stopniu nizszym po polsku. W r. 1886
obsadzanie posad nauczycielskich dostato sie wytgcznie w re-
ce panstwa, a w r. 1887 usunieto jezyk polski jako przed-
miot nauki. Spoteczehstwo przyjmowato rozped giermaniza-
cyjny z wiekszym spokojem, niz sie spodziewaé nalezato.

Dopiero odebranie dzieciom w r. 1906 jezyka polskiego
przy nauce rcligji nawet na stopniu najnizszym poruszyto do
zywego. W pazdzierniku r. 1906 wybuchnat pamietny strajk
szkolny, ktéry przetrwat do potowy r. 1907 i osiggnat cel
swéj o tyle, ze rzad pruski cofnat czesciowo swoje zarza-
dzenie.

Powdd strajku byt bardzo znamienny, bo siegat samych

107



w szlachetnem kole pracownikéw nad wychowaniem
narodowem znalazta sie takze kobieta. Byta nig Klementyna
z Tanskich Hoffmanowa (1798—1845), redaktorka ,,Rozrywek
dla dzieci“, pierwszego czasopisma dla miodziezy. Dziatal-
nos$é¢ jej przypada gtéwnie na czasy Krolestwa Kongresowe-
go, a do najpiekniejszych jej ksigzek nalezy ,Pamigtka po
dobrej matce“ z r. 1819, przeznaczona—co prawda—gtdwnie
dla dziewczat z rodzin zamozniejszych. Aby pokaza¢ goracg
dusze autorki, dos$¢ przytoczy¢ stamtad kilka wymownych
zalecen:

....Czas byloby odeprze¢ zbyt wielki wptyw cudzoziem-
SzCzyzny, a, zarzuciwszy zagraniczne mowy, ojczystej catkiem
sie oddaé., CoOz zyskatysmy przed niemi (kobietami innych
narodéw) umiejetnoscig kilku jezykéw?... Jezyki nie ucza
nas mysle¢, tylko méwi¢, a wszak kazdy przyzna, Ze nie
stbw mnéstwo, ale mndstwo wyobrazen przynosi zaszczyt
rozsadkowi cztowieka. Nauczywszy sie z praca kilku jezy-
kéw, poswieciwszy pore najzdatniejsza do nabycia potrzeb-
nych i gruntownych wiadomosci na dowiedzenie sie, jak
nazwac¢ kilkorako: stot, chleb,—c6z robi wieksza cze$¢ nie-
wiast naszych? Oto we wszystkich tych jezykach, ktére
umieja, czytaja romanse, napajajg swoj umyst ptonnemi ma-
rzeniami, zapalajg wyobraznie, przejmujg sie zupetnie du-
chem innych naroddéw, podkopuja swoje cnoty i szczescie
i czesto zapominajg, ze sie Polkami rodzity.. Podiug mnie,
nauki potrzebne kobiecie sg: historja, geografja, mitologja
i historja naturalna. Minetam najpierwszg ze wszystkich nauke
religji i moralnosci, bo tej juz gruntowng masz wiadomosé
i zasady; nie tak ksigzki, jak matka od samych pieluch za-
szczepita ci ig w sercu... Po naukach talenta miejsce swoje
mie¢ powinny: muzyka, rysunek, taniec; tych pospolicie ko-
biet uczg,,.”

Nie sg to wszystkie dzieta z dziedziny wychowania, ja-
kie sie w owym czasie pojawity. Wymieniono tylko najbar-
dziej znaczace. Oprocz tego sporo rozpraw i artykuldbw na
temat wychowania ogtoszono w czasopismach éwczesnych,
a wynika z nich, ze sprawa edukacji miodego pokolenia zy-
wo zajmowala Swiatlejszg opinje publiczna.

Mnoza sie dalej przektady, Condillac jest juz u nas zna-
ny w w, XVIIl, ale dopiero w r. 1803 wychodzi w prze-
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zrodet polskiej swiadomosci narodowej, ktorej, jak z tego
wida¢, brakto najistotniejszej podstawy poczucia narodowe-
go, opartego przedewszyskiem na jezyku narodym. Odruch
powstat wtedy dopiero, gdy naruszono polski wyktad religji.

Nawiasem trzeba doda¢, ze objawy tej samej natury,
aczkolwiek w innym czasie i dla innych powodéw, uwyda-
tnity sie takze pod dwoma innymi zaborami.

Gdy w Austrji zaprowadzono konstytucje i niemieckie
dotad szkolnictwo w Galicji zostato przeobrazone na polskie,
ze wzgledu na jezyk wyktadowy, nie wywotato to z poczat-
ku ogélnego zapatu. Ze strony tudzi, nalezacych nawet do
t. zw. inteligencji, dawaty sie stysze¢ glosy, ze nowa szkota
z polskim jezykiem wykladowym nie pozwoli miodziezy za-
znajomié sie gruntownie z jezykiem niemieckim i utrudni jej
karjere zyciowa...

Analogiczny przejaw wydarzyt sie w Krolestwie po
r. 1905, gdy obok rosyjskiej szkoty rzadowej (,,z prawami”)
zaczela rozwija¢ sie polska szkota prywatna (,,bez praw")-
Rzucone woOwczas hasto bojkotu przyjeto sie tylko czescio-
wo, bo znaczna czes¢ ludnosci chciata korzysta¢ z ,,praw’™
jakie dawala rosyjska szkota rzadowa. Znane sg roéwniez
bolesne przejawy w stosowaniu hasta antybojkotowego,
W fatach ostatniej wojny zdarzylo sie co$ niemniej przykre-
go. Wojska rosyjskie byty juz dos¢ diugo i dos¢ daleko za
granicami Krdlestwa, a ludno$¢ uczyfa sie jeszcze po rosyj-
sku. Czuwali nad tym niektérzy.. Polacy. Dopiero obce
wiadze okupacyjne wyrzucity jezyk rosyjski ze szkét, magi-
stratow i godet nad sklepami.

Szkolnictwo polskie w zaborze rosyjskim przechodzito
takze bardzo rozne koleje. Tutaj zwracam uwage ze szkol-
nictwem polskiem nazywam takie, gdzie jezyk wykiadowy
byt polski, chociazby rzad zaborczy ponosit koszty utrzyma-
nia szkol, mianowat nauczycieli, przepisywat program nauki
i sprawowat nadzor naczelny.

Podobnie jak pruski, i rosyjski zabdér posiadat granice
niestate. Zaraz po rozbiorach nalezaty do Rosji tylko t. zw.
ziemie titewsko-ruskie, t. j. kraj potozony na wschéd od péz-
niejszego Krdlestwa Kongresowego. W r. 1815 w obreb wia-
dzy carskiej weszto takze, jako osobne panstwo, t. zw. Kro-
lestwo Kongresowe, potgczone z Rosjg unjg personalng. Po
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Wadzie Jana ZzZnoski, profesora wilenskiego, jego ,Logika
czyli pierwsze zasady sztuki myslenia“, W r. 1818 wychodzi
ttumaczenie méw Fenelona o wychowaniu miodziezy zen-
skiej, W r, 1817 Stanistaw Borodzicz ttumaczy z francuskie-
go ,,Rysy charakterystyczne zlego wychowania“, W r, 1819
Jan Bobrowski przektada pedagogike Kanta. W r, 1830 Ku-
rowski przerabia zalecone przez Komisje Rzgdowa dzieto
Adolfa Kwihge ,,O wychowaniu dzieci*.

Mimo olbrzymiego postepu, jaki dokonat sie na ziemiach
polskich w pieknym okresie odrodzenia ducha narodowego,
wypadki dziejowe nie pozwolity na wszechstronne przepro-
wadzenie dzieta edukacji w praktyce. Nie zrozumiat tego
Francuz Delicourt, ktéry wydat w r, 1800 ,Szkic Kkrytyczny
o wychowaniu publicznem w Prusach potudniowych, niegdys
w Polsce*, za surowy dla nas i niesprawiedliwy. Nazywa
tam szlachte polskg niemal dzika, wytyka powierzanie nieu-
kom miodziezy w wychowaniu domowem, gani chciwos¢
wiascicieli pensyj, wyraza sie o Polakach, ze cate szczescie
zaktadajg w wystawnem zyciu, w wielkich wydatkach, a row-
nych sobie oceniajg tylko wedtug stopy ich zycia. Niejedna
uwaga uderza moze w sedno, ale sad ogélny jest przeja-
skrawiony, Barbarzynska tradycja saska trwata wprawdzie
w sporej czesSci stanu szlacheckiego, o$wiecensza jednak
cze$¢ narodu myslata juz i postepowata w duchu zasad no-
woczesnych i w tymze duchu reorganizowata, péki mogta,
szkolnictwo, co jednak uszio uwagi powierzchownego sedzie-
go, pragnacego przypodobaé sie rzagdowi pruskiemu, jak mu
to juz wspotczesnie wykazano,

Xm, OSWIATA | SZKOLNICTWO PO ROZBIORACH,

Rok 1794 byt dla Polski wyroczny. Rzeczpospolita pol-
ska zostata wymazana z rzedu panstw europejskich. Okropna
boles¢ opanowata serca szlachetnych,

Polska racja stanu staneta przed zagadnieniem: czy daé
sie wchlong¢ przez organizm obcy, czy tez dalej poprawiac
spoteczenstwo, pracowaé i szuka¢ czynnie Srodkéw ocale-
nia, Mysl o szukaniu ocalenia musiata sta¢ sie, oczywiscie,
nakazem dla zyjacego pokolenia i wszystkich nastepnych,
»Upas¢ moze i nardod wielki, zgingé¢ tylko nikczemny** — po-
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r. 1831 Krolestwo zatrzymato nazwe, ale stracito suwerenne
prawa i stato sie bezmata prowincjg rosyjskg. Od tego cza-
su takze ten teren nalezal do zaboru rosyjskiego. Taki stan
rzeczy przetrwat az do r. 1915, w ktorym wojska niemiec-
ko-austrjackie, positkowane przez nieliczne, ale waleczne Le-
gjony Polskie, wyparty wojska rosyjskie z ziem entograficznie
polskich i z czesci ziem, nalezacych da Polski historycznej®

Zaraz po rozbiorach i az do r. 1831 warunki rozwoju
dla szkolnictwa polskiego pod zaborem rosyjskim byly wca-
le pomys$ine. Ks. Adam Czartoryski otrzymat rozlegte petno-
mocnitwa do urzadzenia szkolnictwa na Litwie i Rusi. Mia-
nowany kuratorem szkolnictwa dla tych ziem, umiat skupic¢
koto siebie znakomitych ludzi, jak Jan Sniadecki, Hieronim
Stroynowski, Tadeusz Czacki, umiat korzysta¢ z madrych rad
i doswiadczen ukrytego za kulisami Hugona KohHataja. Usi-
towaniom tych mezow i ich pomocnikéw powiodio sie do-
kona¢ ostatecznej reformy uniwersytetu wileriskiego w du-
chu wskazan Komisji Edukacji Narodowej, stworzyé¢ tyle sta-
whne liceum krzemienieckie, zorganizowa¢ rozlegta sie¢ pol-
skiego szkolnictwa $redniego i elementarnego. Jeden zdygni-
tarzy rosyjskich wyrazit sie o tej pracy, ze wstrzymata ona na
sto lat proces rusyfikacji tego kraju.

Poza obrebem dziatalnosci tych mezéw zorganizowat
sie w r. 1812 na wzér hiszpanski uniwersytet jezuicki w Po-
tocku z trzema wydziatami: jezykéw, filozofji i teologji. Wy-
ktad odbywat sie po tacinie i po polsku. Uniwersytet ten za-
czat upadaé¢ od r. 1820, gdy Jezuitow wydalono z Rosji, a zo-
stat ostatecznie zamkniety w r, 1833, zbiory jego wywiezio-
no i rozdzielono miedzy bibljoteki w Moskwie i Persburgu.
Bez wzgledu na to, ze ojcowie potoccy zanosili skargi na
uniwesytet wileriski az do Petersburga, a jeden z historykéw
literatury nazwat uniwersytet potocki ,twierdzg obskuranty-
zmu", w samym fakcie istnienia uniwersytetu, badz co badz,
polskiego, trzeba widzie¢ mozno$¢ skutecznego oddziatywa-
nia kultury polskiej i katolickiej na kresy dawnego panstwa
polskiego.

Po r. 1831 nastaly bardzo ucigzliwe warunki dla szkol"
nictwa polskiego pod zaborem rosyjskim. Uniwersytet war-
szawski zostat zamkniety. To samo spotkato uniwersytet
wileniski, potocki i liceum krzemienieckie. Przez caty r. 1832
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cieszat i ostrzegat Staszic. ,Nigdy nie nalezy rozpaczaé
o Rzeczypospolitej” (Nil desperandum)—nakazywat bez przer-
wy za Konarskim KoHataj, Dawniejsza rada Rousseau‘a: ,,Moga
was pozre¢, nie dajcie sie strawi¢"—zywo sie przypomniala,
Stan lepszych umystéw polskich jest tez po rozbiorach za-
dziwiajgcy. Ani Sladu poddania sie dokonanemu przy po-
mocy wyrodnych rodakéw gwalttowi. Bo¢ to juz wychowan-
kowie korpusu kadetow i szkdt Komisji Edukacji Narodowej,
uczestnicy lub $wiadkowie Konstytucji 3 maja i powstania
Kosciuszki.

Zotnierz polski zdotat przedosta¢ sie w pewnej liczbie
do Lombardji. Tam, na niwach auzonskich, wbrew ukladom
zaborcow, ktorzy zapowiadali, ze imie Polski nie bedzie
nigdy wymawiane w traktatach miedzynarodowych, roz-
brzmiata w r, 1797 J6zefa Wybickiugo piesn-program:

Jeszcze Polska nie zginela, péki my zyjemy!
Co nam oba przemoc wziela, szablg odbierzemy!

Jednoczesnie sformowato sie wojsko, Legjony Polskie,
Orez polski kazat swiata pamieta¢ o Polsce, cho¢ zamknieto
ja do trumny, choé¢, rozdarta na trzy czesci, nie miata nawet
kawalgtka ziemi wolnej na mogite,

W kraju po.chwilowem jostupieniu rozwineta sie po6zy-
teczna praca odrodzeniowa. Trzeba byto ocali¢ przedewszyst-
kiem $wiadomos$¢ narodowa, a do tego konieczna byta oSwia-
ta polska, szkota polska. Zrozumiano to, wyzyskiwano kazdg
dogodng okoliczno$é, walczono z przeszkodami. Szio z jed-
nej strony o to, azeby kulture polskg utrzymaé¢ na poziomie
europejskim (nie da¢ sie ,cofngé), z drugiej, azeby podnosic¢
lub przynajmniej podtrzymywaé poziom kulturalny szerokiej
rzeszy narodowe;j.

Mozliwos¢ pracy po rozbiorach nie wszedzie bytajedna-
kowa, a wszedzie niestata. Najdogodniejsze warunki™ byty
naprzéd w zaborze rosyjskim, przez dluzszy czas, wzglednie
zno$ne w pruskim, przez dwa lata znowu w rosyjskim, na-
reszcie i najdtuzej™ w zaborze austrjackim. Przodownicy du-
cha narodowego wszystkie te warunki wyzyskiwali i starali
sie obréci¢ je na dobro narodu, na utrzymanie przedewszyst-
kiem $wiadomosci narodowej.
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szkoty publiczne w Krolestwie bylty zamkniete. W szkolnictwie
nastato zamieszanie. Co pewien czas wprowadzano rzekome
reformy, zazwyczaj na gorsze, zwlaszcza, gdy w r. 1840 Ko-
misja Rzadowa Os$wiecenia ustgpita miejsca Okregowi Nau-
kowemu Warszawskiemu. W ustawie z tegoz roku jezyk
rosyjski wymieniony jest na drugiem miejscu zaraz po reli-
gji, jezyk polski dopiero na czwartem. Historja polska zo-
stala usunieta z liczby przedmiotéw nauki. Nauka jezyka
rosyjskiego miata by¢ prowadzona obszernie i gruntownie,
przy jezyku polskim pozwolono tylko na czytanie dziet tres-
ci moralnej i technicznej.

Juz w roku 1843 otwarto w Warszawie pierwszg real-
ng szkote niemiecko-rosyjska, z zupeltnem wylgczeniem jezy-
ka polskiego, jako przedmiotu nauki. W r. 1850 postano-
wiono wstrzymaé zbyt wielki naptyw miodziezy do szkét z je-
zykiem polskim.

Na polu pracy pedagogicznej nastgpit w tym czasie le~
targ. Umysly tezsze znajdowaty sie na emigracji. W War-
szawie jako najwybitniejszy posrdd nielicznych trwat na po-
sterunku przezacny Stanistaw Jachowicz (1796—1867). Szla-
chetny filantrop i entuzjasta-pedagog pracowat wedtug sit,
upamietniajgc sie zwiaszcza jako autor poczciwych wierszy-
kéw dla miodziezy.

Po zniesieniu uniwersytetu warszawskiego tworzono
szkoty wyzsze specjalne z jezykiem wykladowym polskim,
ktére jednak po niedlugim czasie byly zamykane, jak: Aka-
demja Teologiczna (1835—1867), Kursa Prawa (1840—1846),
Szkota Sztuk Pieknych (1844—1863), Instytut Ginekologiczny.
Rzad byt niezdecydowany, dawat i odbierat, robit trudnosci.

Swobodniejszy podmuch powiat na niedlugi czas
w r. 1857, a widomym tego znakiem bylo wznowienie Uni-
wersytetu Aleksandryjskiego. Jeszcze jasniej zrobito sie za
krotkiej dziatalnosci Aleksandra Wielopolskiego, mianowane-
go w r. 1861 dyrektorem Komisji Rzgdowej Wyznan i O$wie-
cenia. Rada sSwiattych mezéw, powotanych przez Wielopol-
skiego, opracowata catkowity plan nowego urzgdzenia szkol-
nictwa, ktore miato by¢ polskie. Ostatecznej redakcji podijat
sie Jozef Korzeniowski, znakomity powiesciopisarz i pedagog.
Wielopolski zatwierdzit roboty — i niebawem zaczeto wpro-
wadzaé je w zycie.
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Rzecz nie byfa tatwa, bo gingca ojczyzna zostawita
w pusciznie ciezkie zaniedbania. Matomieszczanstwo i wio-
icianstwo moéwito po polsku, nie miato na sumieniu zadnego
grzechu wzgledem Polski, ale miato mato uswiadomienia na-
rodowego lub bylo go—bez wiasnej winy—zgota pozbawio-
ne. Szlachta miata ciezkie grzechy na sumieniu, posiadata
natomiast Swiadomos¢ narodowa. Trzeba bylo szlachte
leczy¢ dalej z zakorzenionych btedéw i wyzyskaé jej Swia-
domos¢ narodowa dla celow ojczyzny; trzeba byto mieszcza-
nina i chtopa zréwna¢ w poczuciu narodowem z szlachci-
cem, azeby podnie$¢ ogdlng energje narodowa; trzeba byto
staraé sie, azeby cato$¢ nic pozostawata nazbyt w tyle za
oSwieccriszemi narodami europejskicmi. Praca byla zatem
niezmiernie mozolna. Przeszkody zewnetrzne i zakorzenione
uprzedzenia wewnetrzne niejedno utrudniaty lub nawet unie-
mozliwiaty, Wysitki najlepszych i najrozumniejszych nic
mogly mimo to ustawaé. Jakoz, na szczescie, nie ustaty nigdy,
nawet w czasach najgorszych, nawet wsrod najwiekszych
trudnosci zewnetrznych i wewnetrznych. Inaczej by¢ nie
mogto. Duch bowiem wielkich ojczycow przesziosci, wielkich
ortébw-mogilnikéw, nie przestat ani na chwile unosi¢ sie nad
pokoleniami zyjgcemi.

Juz w r. 1800 zalozono w Warszawie Kktora byta wow-
czas pod zaborem pruskim. Towarzystwo Przyjaciét Nauk,
ktére dotrwato az do upadku powstania listopadowego i byto
niejako rzadem duchowym catego narodu, skupiajgc w swo-
jem fonie co najtezszych uczonych polskich, co najlepsze
charaktery. Zastugi Towarzystwa polegaty nietylko na jego
wydawnictwach kulturalno-o$wiatowych, ale moze jeszcze
bardziej na podtrzymyw”aniu zywego ogniska wspélnej calej
Polsce kultury narodowej. Albertrandi, Staszic i Niemcewicz
byli kolejno prezesami Towarzystwa, Kazimierz Brodzinski
ostatnim jego sekretarzem, Adam Mickiewicz jednym z naj-
miodszych cztonkdw.

Podobny cel mialo Towarzystwo Naukowe Krakowskie,
zalozone jeszcze przez KoHataja, wznowione w r. 1816 przez
rektora uniwersytetu, Walentego Litwinskiego. Towarzystwo
krakowskie, zwlaszcza po zamknieciu przez Rosjan Warszaw-
skiego Towarzystwa Przyjaciét Nauk w r, 1833, stato sie no-
wem ogniskiem zycia umystowego dla catej Polski. Spetnia
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Uniwersytet otrzymat w r. 1862 nazwe Szkoty Gildéwnej,
co bylo widocznem nawigzaniem do tradycyj Komisji Edu-
kacji Narodowej. Na czele Szkoty Gtownej stanagt jako jej
rektor zastuzony Jézef Mianowski, w gronie profesoréw zna-
lezti sie wybitni uczeni. Niedlugo jej praca wydata obfite
owoce. Do$¢ powiedzie¢, ze do wychowankow szkoly -na-
lezeli gto$ni potem pisarze i uczeni: Henryk Sienkiewicz, Ale-
ksander Glowacki (Prus), Aleksander Swietochowski, Jan
Baudouin de Courtenay, Piotr Chmielowski, [Bronistaw Chle-
bowski, Lucjan Malinowski i inni. Dobra atmosfera uniwer-
sytetu powotata do zycia Towarzystwo Kasy im. Mianow-
skiego, chlubnie zapisane na kartach polskiej twérczosci nau-
kowej.

Praca nad dzwignieciem szkolnictwa powszechnego ro-
kowata piekne nadzieje. Postawiono wtedy na nowo rozu-
mng zasade, ze nauka jest prawem i obowigzkiem kazdego
obywatela, ze zatem szkota ludowa powinna by¢ ogdlno-
ksztatczacg, rézniczkowanie za$ zawodowe moze sie odby-
wac dopiero po jej ukonczeniu. Pomyslano takze o nalezy-
tem ksztalceniu nauczycielstwa. Wszystkie te zamierzenia
zostaty jednak gwaltownie przerwane jprzez wybuch powsta-
nia styczniowego i wypadki, jakie potem nastapity.

Szkote gldwng zamknieto w r. 1869. Na to miejsce
otwarto Cesarski Uniwersytet Rosyjski z jezykiem wykiado-
wym rosyjskim, nawet na katedrze literatury polskiej. Uni-
wersytet ten, bojkotowany po r. 1905 przez znaczng czesé
miodziezy polskiej, dotrwat do r. 1915, w ktérym przeniesio-
no go do Rostowa nad Donem i tam po upadku dawnych
rzadow, zwinigto. W Warszawie natomiast rzad okupacyj-
ny niemiecki pozwolit na otwarcie uniwersytetu polskiego
i politechniki polskiej.

Z uniwersytetu wilenskiego, zamknietego,w r. 1832, oca-
lata akademja medyczna do r. 1842 i akademja teologiczna,
przeniesiona w r. 1842 do Petersburga. Uniwersytet potocki
znikt bez $ladu. Liceum krzemienieckie, przeniesione do
Kijowa, zamienito sie w rosyjski uniwersytet $sw. Wilodzi-
mierza.

Szkolnictwo $rednie na ziemiach litewsko-ruskich stra-
cito charakter polski w r. 1834, kiedy ukazem carskim za-
prowadzono jezyk wyktadowy rosyjski i zniesiono wszystkie
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te role do dnia dzisiejszego, od r. 1873 pod nazwa Krakow-"
skiej Akademji Umiejetnosci, ktéry to przywilej zaszczytny
zostat jej nadany przez cesarza austrjackiego, Franciszka J6-
zefa L Krakowska Akademja Umiejetnosci, po wskrzeszeniu
ojczyzny Polskg Akademjg Umiejetnosci nazwana, potozyta
w czasach niewoli ogromne zastugi okoto podniesienia kul-
tury polskiej, a, jako najwyzsza tego rodzaju instytucja pol-
ska, zdobyta sobie nalezne imie wsréd najwyzszych tego ro-
dzaju instytucyj Swiatowych.

Kazda dzielnica polska starata sie na wilasng reke pod-
trzyma¢ — o ile mozna—zywe tetno umystowosci polskiej,
W r. 1857 powstato Towarzystwo Przyjaciét Nauk w Pozna-
niu, ztozone z pieciu sekcyj i posiadajgce zasobng bibtjoteke.

Zabor rosyjski byt po powstaniu listopadowem pozba-
wiony moznosci tworzenia tak niezbednych ognisk zycia
umystowego polskiego. Mdégt to uczyni¢ dopiero po niekto-
rych wolnosciach, zdobytych przez rewolucje rosyjska z ro-
ku 1905. Jakoz w r. 1906 ufundowano Towarzystwo Przy-
jaciét Nauk w Witnic, potgczone w r, 1913 z wileriskiem
Muzeum Nauki i Sztuki; w r, 1907 utworzono Towarzystwo
Naukowe w Warszawie, wypetniajgc zbyt dtugg luke, jaka
nastata po r. 1833.

Daznos$¢ do tworzenia ognisk naukowych w Polsce byta
tak silna, ze objeta ona wszystkie wieksze miasta polskie,
przedewszystkiem Lublin i Lwodw, gdzie tez istniejg bardza
powazne zawigzki nowych tego rodzaju instytucyj. Nawet
w dalekim Kijowie powstata po r. 1905 mysl nieurzeczywist-
niona zatozenia Towarzystwa Naukowego im, Tad. Czac-
kiego.

Rownolegle z tworzeniem towarzystw uczonych szia
gromadzenie ksiegozbiorow. Pierwszy potezny ksiegozbior
polski powstat jeszcze w w. XVIII-ym, jako jeden 2z wielu
objawdéw zaczetego woéwczas ruchu odrodzeniowego. Juz
w r. 1747 biskup kijowski, J6zef Andrzej Zatuski, otworzyt
w Warszawie pierwsza w Polsce bibljoteke publiczng, t. zw,
Bibljoteke Zatuskich, ktdra w roku 1774 obejmowata okoto
400,000 tomow. Po trzecim rozbiorze kraju bibljoteke te
Rosjanie wywiezli do Petersburga; to samo uczynili pO6zniej
z bibljotekg Warszawskiego Towarzystwa Przyjaciot Nauk,
uniwersytetu wilehnskiego i wielu innemi. Rosja niszczyta pod
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szkoty, prowadzone przez duchowienstwo polsko - katolickie.

Po r, 1863 rzad rosyjski wypowiedziat szkole polskiej
Smiertelng walke. W r, 1866 zamieniono wiekszg czes¢
szkot srednich w Krolestwie na t, zw. szkoly mieszane z je-
zykiem wyktadowym rosyjskim, a réwnoczesnie zaprowadzo-
no nowe szkoty, wylacznie rosyjskie. System msyiikacyjny
stat sie nieprzejednany, ogarnat nawet szkole elementarng
i dotrwal, o ile idzie o szkoly rzadowe, do ostatka pobytu
Rosjan na ziemiach polskich.

Rok 1905 przyniést w zaborze rosyjskim do$¢ wazne
zmiany. Rzad nie uczynit wprawdzie ustepstw do korca
w zakresie szkolnictwa rzadowego, robigc jeno nie dotrzy-
mywane obiecanki, ale powiew wolnosci zmusit go do pew-
nych ustepstw na rzecz szkolnictwa prywatnego. Dzieki te-
mu ,,Polska Macierz szkolna dla Kroélestwa Polskiego” mo-
gla rozwing¢ znaczng dziatalno$¢, przerwang wszakze nieza"
dlugo, gdy instytucja ta, a za nig inne Swiezo utworzone pla-
cowki kulturalne polskie zostaty zamknigte. Mysl polska pe-
dagogiczna znalazta tu wyraz w czasopismach wychowaw-
czych, jak; Przeglad Pedagogiczny, Wychowanie w domu
i w szkole. Nowe tory i in,; oraz w wielkich wydawnic-
twach, jak: Encyklopedia wychowawcza. Poradnik dla sa-
moukow.

W okresie po powstaniu styczniowem, gdy spoteczen-
stwo ochtoneto nieco i znowu zabrato sie do zmudnej robo-
ty pozytywnej, teorja pedagogiczna znalazta kilku wybitnych
pracownikéw, wychowanych na literaturze europejskiej, gtow-
nie niemieckiej i angielskiej.

Panujgcy w Niemczech herbartyzm nie znalazt w War-
szawie liczniejszych zwolennikéw. Znaczniejsze wziecie po-
zyskat natomiast Adolf Diesterweg (1790 — 1866), niezalezny
od stopni formalnych szkoty herbartowskiej, gtosiciel roz-
tropnego taczenia metody indukcyjnej z dedukcyjng, wyma-
gajacy wiele od nauczyciela, ktéremu kazat postepowaé zgo-
dnie z naturg i kulturg — i ciggle pracowaé¢ nad soba (ste-
he nic still). Najwieksza popularnos¢ zdobyt Herbert Spen-
cer (1820—1903), ktérego dzieto. ,,O0 wychowaniu" pojawito
sie w przektadzie M. Siemiradzkiego w r. 1884. Dwie zwia-
szcza jego zasady trafiaty do przekonania: po pierwsze, ze
wychowanie powinno by¢ procesem samouctwa; powtore, ze
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tym wzgledem bardzo usilnie dorobek cywilizacyjny Pola-
kéw—i to nietylko na tern polu.

Posrad wielu powaznych bibljotek polskich, ktore prze-
trwaly rozbiory i pozostaly w kraju, w ciggu dalszych lat
ciggle na nowo pomnazane, zastuguje na uwage stara i czci-
godna Biblioteka Jagiellonska w Krakowie. Po rozbiorach
bibljoteki powstawaly przy towarzystwach naukowych Ilub
byly gromadzone przez osoby prywatne, jak np. Bibljoteka
Krasinskichf a takze Bibljoteka Zamojskich w Warszawie.
Najwiekszg bibljotekg w Polsce, powstatg dzieki inicjatywie
prywatnej, jest obecnie Ossolineum we Lwowie. Tu doda¢
nalezy™ ze w zaborze pruskim i austrjackim bibljoteki mogty
sie rozwija¢ swobodnie i bez przeszkody, w zaborze nato-
miast rosyjskim byty przewaznie grabione lub musiaty lekaé
sie tej grabiezy w kazdej chwili.

Nakoniec wspomnie¢ jeszcze trzeba o specjalnych sto-
warzyszeniach uczonych, jakie po rozbiorach na 'ziemiach
polskich w réznych czasach powstawaty. Z bardzo wielu
tego rodzaju wymienia sie niektére, o ile juz poprzednio nie
zostaty wspomniane;

w Warszawie: Koto matematyczne. Towarzystwo psy-
chologiczne, Towarzystwo prawnicze. Towarzystwo lekarskie.
Towarzystwo mitosnikéw przyrody. Towarzystwo technikéw.
Towarzystwo mito$nikow historji. Kasa Mianowskiego;

we Lwowie: Towarzystwo historyczne. Towarzystwo
ludoznawcze. Towarzystwo literackie im. A. Mickiewicza
Towarzystwo nauczycieli szkét wyzszych. Towarzystwo filo-
zoficzne, Towarzystwo prawnicze. Towarzystwo przyrodni-
kéw, Towarzystwo technikow;

w Krakowie: Towarzystwo filozoficzne. Towarzystwo
prawnicze i ekonomiczne. Towarzystwo historyczne. Towa-
rzystwo numizmatyczne.

Nadewszystko jednak spoteczno$¢ nasza starata sie pil-
nie pielegnowac szkolnictwo.

Szkolnictwo polskie w zaborze pruskim utrzymywato
sie w pierwszych latach po rozbiorach mniej wiecej w for-
mach, utozonych przez Komisje Edukacyjng, przystosowanych
oczywiscie, do nowych potrzeb rzadu pruskiego. Jezyk nie-
miecki zostat wprowadzony do szkot jako obowigzkowy, ale
germanizacja nic wydawata sie z poczatku gtdwnem zamie-
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przyjemnos$¢ powinna byé niezbedng towarzyszka pracy umy-
stowej, Podobala sie rowniez przez pewien czas nauka je-
go o karnosci. Bezposrednia tgczno$¢ z Rosjg zmusita do ze-
tkniecia sie z pismami pedagogicznemi Lmarois/o/a (1828—1910),
ktore zostaty tez przetozone. W pismach Tolstoja przypo-
mniat sie Rousseau, bo i one nakazywaly nauke bez wszel-
kiego przymusu, Wzietos¢ wymienionych pisarzy stata nie-
watpliwie w zwigzku z nastrojami spofeczenistwa. Brano to,
co tym nastrojom najbardziej odpowiadato.

Na te czasy przypada dziatalnos¢ Plebanskiego, Szmur-
ty, tagowskiego, Wernica, Moszczenskiej, Szycéwny, Oster-
foffa i innych, ktérzy pracami oryginatnemi, przektadami
i wspétpracownictwem w Encyklopedji wychowawcze] do-
brze sie zastuzyli. Ale najwybitniej zaznaczyt sie Jan Wia-
dystaw Dawid, ktérego dzieta stojg na wyzynie naukowej
i ptyng z duszy prawdziwego pedagoga. Nalezg do nich
przedewszystkiemi ,,Nauka o rzeczach" (1892) oraz ,.Inteli-
gencja, wola i zdolno$¢ do pracy" (1911), Obie trzymaja re-
ke na pulsie wspoétczesnej nauki i zachowajg na zawsze po-
wazng wartosc.

Nowy, silny ruch szkolny i o$wiatowy polski zaczagt sie
na dlugo uciskanych ziemiach w chwili, gdy zoinierz rosyj-
ski i urzednik rosyjski z ziem tych ustgpi¢ byli zmuszeni.
Jak grzyby po deszczu, powyrastaty szkoly polskie na ca-
tym uwolnionym obszarze. Ozywiona praca w tej dziedzi-
nie, jakkolwiek bardzo trudna, dokonywa sie w naszych
oczach i ma przed soba rozlegte horyzonty.

Szkolnictwo galicyjskie odbyto droge odwrotng do dwu
innych zaboréw. Dopdki rzad austrjacki byt autokratyczny,
to jest z krotka przerwa do r. 1867, tendencje jego w zakre-
sie szkoty, ktorg uwazat za narzedzie polityczne, byly ger-
manizatorskie. Oprécz dzielnicy, zajetej jeszcze w r. 1772,
rzad austrjacki zabrat w trzecim rozbiorze t, zw. nowg Ga-
licie z Lublinem, odpowiadajacg mniej wiecej okupacji au-
strjackiej z r. 1915, Cze$¢ te stracit za Ksigstwa Warszaw-
skiego i pozostat tylko przy starej Galicji,

Az do zaprowadzenia konstytucji szkolnictwo galicyj-
skie przedstawiato sie bardzo nedznie. Wprawdzie Jozef Il
wprowadzit dobroczynny przymus szkolny, ale w Galicji
przynajmniej nie wszedt on w zycie. We wszystkich szko-
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gdyz papiez Urban V nie udzielit na zatozenie tego wydziatu
pozwolenia, lekajac sie moze powstania herezji w wierze,
czem juz byly dotkniete sagsiednie Czechy. Akademja Kazi-
mierzowska ksztatcita gtownie prawnikéw, ktéorych krol Ka-
zimierz, twoérca Statutu Wislickiego i pierwszy na wielkag
skale prawodawca Polski, bardzo potrzebowat.

Nalezy przypomnie¢, ze Kazimierz tWielki, zaktadajac
akademje, inspirowat sie po czesci na dworze paryskim, a
delegat jego, Jan z Grotowa, wracajgc z Awinjonu, przywiozt
ze sobg z Francji do nowej uczelni trzech filozoféw i trzech
uczonych w prawie. Urzadzenie akademji opart na wzorach
wioskich: bolonskim i padewskim, dopuszczajgc studentow
do zarzadu akademiji. Doradcami kréla przy tworzeniu pigk-
nego dzieta byli: arcybiskup Jarostaw Skotnicki 'i kanclerz
Janusz Suchywilk, wychowankowie bolonscy.

Otwarcie akademji Kazimierzowskiej miato dla przy-
sztosci kultury polskiej znaczenie zasadnicze. Mieszko | o-
chrzcit Polske w obrzadku tacinskim i zwigzat jg w ten spo-
s6b z Europg zachodnig. Zorganizowana na wzér akadcmij
zachodnich, akademja Kazimierzowska ukoronowata niejako
dzieto Mieszka | i wprowadzata kulture polskg w sfere kul-
tury zachodnio-europejskiej, przesadzajgc raz na zawsze dro-
gi rozwojowe narodu polskiego. Wysunieta na kresy tej kul-
tury, Polska otrzymata postannictwo, ktére nadal wiernie
spetniata.

n. EPOKA JAGIELLONOW.

Swietno$¢ akademji Kazimierzowskiej byta niedtuga. Po
$mierci madrego zatozycieta omat o niej nie zapomniano. Ate,
na szczescie, spadkobierczyni tronu polskiego, z krélewskigj
krwi Piastow po kadzieli, Jadwiga, zona w. ks. litewskiego,
a potem krdla polskiego, Wiadystawa JagieHy, niewiasta u-
czona i wielka mito$niczka kraju, postanowita wskrzesi¢ dzie-
to wielkiego dziada w jeszcze wiekszej $wietnosci, wziawszy
sobie za doradcéw: spowiednika Jana ze Szczekna, rektora
wszechnicy heidelberskiej Mateusza z'Krakowa, biskupa kra-
kowskiego Piotra Wysza i Jaska z Tenczyna.

Byta tez tego pilna i nieodzowna potrzeba. Polska Ja-
giellonbw byta rozmiarami bodaj najwiekszem panstwem



fach zapanowata szkodliwa metoda wytacznie pamieciowa.
Germanizacja ogarneta nieliczne szkoty srednie i wciskata
sie mocno nawet do szkét ludowych (trywjalnych i normal-
nych), Dopiero Zarys organizacyjny z r, 1849 czyni w tym
kierunku wytom.

Po nastaniu konstytucji w Austrji, Galicja otrzymala sa-
morzad, a przedewszystkiem szkolnictwo polskie, pozostajg-
ce odtad pod kierownictwem Galicyjskiej Rady Szkolnej
Krajowej, utworzonej rozporzadzeniem cesarza Francisz-
ka Jozefa | z 25 czerwca r, 1867, Tegoz roku ministerjum
oSwiaty w Wiedniu wydalo ,Projekt ustawy dla szkot
ludowych dla wszystkich krajow Cislitawiji”, sankcjono-
wany w r, 1869, Odtad szkolnictwo w Austrji, w szcze-
g6lInosci takze w Galicji, wkracza na nowe drogi.

Rada Szkolna Krajowa zaczeta prace wydaniem w ro-
ku 1868 Odezwy do nauczycieli i catego obywatelstwa kraju,
w ktérej powotata sie na wzér wiekopomnej Komisji Edu-
kacyjnej i podnosita wazno$¢ oswiaty ludu, stawiajac refor-
me szko6t ludowych na pierwszym planie swego dziatania.
Uprawnienia Rady Szkolnej Krajowej ciggle wzrastaly, czy-
nigc ja niemal ministerstwem oS$wiaty dla tej czeSci ziemi
polskiej. Dla ré6znych powoddw, nic tylko pozakrajowych,
rezultaty pracy tej magistratury nic staty sie tak wielkie,
jakiemi by¢ mogty, sa w kazdym razie bardzo powazne.

Tuz przed wojng liczba szkot ludowych wynosita okoto
6,000 z okoto 20,000-mi nauczycieli,

W tymze czasie ilos¢ dziatwy, uczeszczajgcej do szkot
ludowych na nauke codzienng i uzupetniajacg, dochodzita do
péttora miljona. Cyfry te nabiorg wymowy, jesli zwazymy,
ze Rada Szkolna Krajowa zastata przy objeciu urzedowania
2746 szkot ludowych, a w nim okoto 150,000 dziatwy. Nad
przygotowaniem kandydatow do stanu nauczycielskiego pra-
cowalo w roku wybuchu wojny 18 seminarjéw panstwowych,
17 prywatnych, w czem 4 panstwowe zehskie, 16 prywatnych
W Galicji wschodniej miaty one charakter utrakwistyczny”™
polsko-ukrairiski. Gimnazjéow parnistwowych bylo w tym cza-
sie 62, prywatnych 47, szkét realnych 14; okoto 20 z tych
zakltadéw miato jezyk wyktadowy ukrainski, 1 gimnazjum je-
zyk niemiecki. We Lwowie i Krakowie powstaty doskonate
szkoty srednie przemystowe; w tych takze miastach i w réz-
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nych innych miejscowosciach zatozono szereg szkét rotni-
czych, lesniczych i rzemieSlniczych, panstwowych i krajo-
wych, normalnych i uzupetniajgcych; liczba ich przenosita
setke. Lwow posiadat dobrze urzadzony zaktad dla ghtucho-
niemych- Byly tez .w Galicji poczatki szkot dla dzieci opu-
szczonych, moralnie zaniedbanych i umystowo niedorozwi-
nietych.

Szkolnictwo $rednie i ludowe w Galicji stato sie w do-
hie konstytucyjnej catkowicie polskie, z jezyka wykladowe-
go i z ducha, z uwzglednieniem, oczywiscie, narodowosci
ukrainskiej, ktora otrzymata wiasne szkolnictwo ludowei $re-
dnie, pod kierunkiem wspo6lnej Rady Szkolnej Krajowej.
W szkotach polskich ludowych w Galicji wschodniej jezyk
ukrainski byt udzielany dla wszystkiej dziatwy jako przed-
miot obowigzkowy, w znacznej czesci $rednich jako obowiaz-
kowy dla miodziezy ukrainskiej. Jezyk polski byt przed-
miotem obowigzkowym we wszystkich szkotach ludowych
ukrainskich, w $rednich nadobowigzkowym.  Zamierzone
uregulowanie tych stosunkéw przerwata wojna Swiatowa.

Najtrudniejszym pozostat stosunek Rady Szkolnej Kra-
jowej do podwitadnego nauczycielstwa, nad ktérem sprawo-
wata whadze niemal absolutna, ale wina tkwita tu nie tyle
moze w samej magistraturze szkolnej galicyjskiej, ile w uczy-
nieniu z niej organu administracyjno-politycznego, ktory nie-
raz nie pozwalat jej kierowac sie samemi tylko pobudkami
wychowawczemi, ale przymuszat stosowaé sie do rachub po-
litycznych kierujgcego w kraju stronnictwa konserwatywnego.

Wskutek tego nauczyciele energiczni i niezalezni, z na-
tury wiecej uzdolnieni, byli narazeni na ciche lub gto$ne
przeSladowanie, mieli zamkniete drogi do stanowisk kieruja-
cych; jednostki za$ bierne, cho¢ czesto nieudolne, cieszyty
sie uznaniem. System taki utrwalit sie zwlaszcza za Kkiero-
whnictwa Michala Bobrzynskiego, ktory dbat wprawdzie
o wzrost uprawnien Rady Szkolnej Krajowej i prébowat go-
dzi¢ uprzywilejowany stan kierunku zachowawczego z wy-
maganiami ustaw i ducha czasu, ale réwnoczes$nie nie uzna-
wat wszetkiej samodzielnosci i niezaleznosci mys$lowej u pod-
wiadnego nauczycielstwa, Zycie byto jednak sitniejsze nad
ukazy, cofaé sie nie chciato, szto naprzéd, cho¢ powoli.
Dzieki temu pedowi zycia u garsci ruchliwego nauczyciel-
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stwa, szkota galicyjska czynita, mimo wszystko ciggte poste-
py, wychowywata coraz lepiej miode pokolenie, budzac
w niem mito$¢ cztowieka i czynny patrjotyzm. Dlatego tez
w ostatecznym wyniku, potwiekowa prawie dziatalno$¢ Ra-,
dy Szkolnej Krajowej nietylko nic byta bezowocna, ale za-
chowa , trwate, a bardzo pouczajgce, karty w rocznikach
szkolnictwa polskiego.

Szkolnictwo wyzsze, zawiste juz nie od Rady Szkolnej
Krajowej, ale od wiedenskiego ministerjum wyznan i o$wia-
ty, przedstawiato sie okazale, w pewnej mierze dzieki zabie-
gom Sejmu krajowego. Dwa uniwersytety polskie, w Kra-
kowie i Lwowie, do r. 1916 jedyne uniwersytety polskie na
ziemiach polskich, rozwinety skrzetng dziatalno$¢ naukowsg
i skupity bardzo powazng ilo$¢ stuchaczy. Ze szkdt wyz-
szych Galicja posiadata ponadto*, politechnike, akademje we-
terynarii i akademje handlowg we Lwowie, akademje sztuk
pieknych w Krakowie, akademje rolnicza w Dublanach, se-
minarja duchowne w Tarnowie, Przemyslu i Stanistawowie
(ruskie). Z powodu wybuchu wojny nic doszto do skutku
postanowione juz zatozenie akademji gorniczej w Krakowie,

Uniwersytety Iwowski i krakowski przechodzity w Gali-
cji zmienne koleje, zanim zaczely ostatecznie fukcjonowac
jako instytucje polskie. W r, 1853 niemczyzna stala sie je-
zykiem urzedowym uniwersytetu krakowskiego, ale trwato
to niedtugo w r. 1861 przywrécony zostat jezyk polski cze-
sciowo, a w r, 1870 catkowicie do praw swoich urzedowych.
Uniwersytet lwowski otwarty zostat na nowo wr, 1817 z wy-
ktadami w jezyku niemieckim, W r, 1867 przywrocono cze-
sciowo wyklad polski, catkowicie — w r, 1871, z wyjatkiem
kilku katedr w jezyku ukrainiskim. Od r, 1879 jezyk polski
otrzymat prawa jezyka urzedowego w uniwersytecie, Kktory
przez utworzenie w r. 1894 wydzialu medycznego otrzymat
petnie nauk uniwersyteckich.

Szkolnictwo polskie w Galicji za doby konstytucyjnej
szto stalg droga rozwoju, o ile idzie o ilos¢ szkoh, a wspie-
rane przez rdzne instytucje obywatelskie, doszto—jak wspo-
mniano — do bardzo pokaZnych rezultatéw. Z instytucyj te-
go rodzaju'do najpowazniejszych nalezato Towarzystwo Szkoty
Ludowej, zatozone w setng rocznice Konstytucji 3-go maja,
to jest w r. 1891, przez komitet obywatelski, ktéry wywiesit
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hasto, zc ,,08wiata jest sitg narodow, pierwszg i ostateczng
podstawg ich powagi moratnej, dobrobytu i znaczenia". Pier-
wszym prezesem Towarzystwa byt jego wspottworca, zna-
komity poeta, Adam Asnyk. Spoteczenstwo popierato wyda-
tnie prace Towarzystwa, skladajac przed wojng okoto 1 mi-
ljon koron rocznie na jego cele.

Nauczycietstwo gaticyjskie zawigzato powazne organi-
zacje zawodowe. Do najstarszych natezato Towarzystwo pe-
dagogiczne, z organem ,Szkola." W r, 1884 zorganizowano
Towarzystwo nauczycieli szkét wyzszych z wiasnym, dobrze
w niektérych okresach redagowanym miesiecznikiem ,,Muze-
um?, z liczbg cztonkéw, dochodzacg do potora tysigca. Naj-
liczniejszg organizacjg nauczycielskg, bo obejmujgcg okoto
10-tysiecy nauczycieli, stat sie Zwigzek polskiego nauczyciel-
stwa ludowego w Galicji, z dobrze redagowanym organem
»Glos”.

Dnia 3-go maja r. 1907 dzieki zabiegom Ludomita Ger-
mana otwarto we Lwowie Polskie Muzeum Szkolne, instytucje
doniostego znaczenia dla pedagogji polskiej, bo majacg za
zadanie gromadzenie rekopisow, ksigzek, podrecznikéw, me-
dali i innych pamiatek, odnoszacych sie do dziejéw wycho-
wania i nauczania w dawnej Polsce, ponadto urzadzanie
wzorowych gabinetéw przyrodniczych, fizycznych, laborato-
riow chemicznych, biologicznych i t. p. W niedlugim okre-
sie czasu Muzeum doszio do bardzo powaznego rozwoju.

Na polu teoretycznem, pedagogowie galicyjscy usitowa-
li nawiagzywa¢ z jednej strony do wskazan Komisji Eduka-
cji Narodowej, z drugiej byli zalezni od panujgcego w Aus-
trji herbatyzmu. Tylko niewielu z nich siegalo po wzory
angielskie i nowsze niemieckie. Na kilka tat przed wojng
obudzito sie zainteresowanie do ,szkolty pracy". Praktyka
szkolna poprzestawata przewaznie na opracowaniu jednost-
ki metodycznej wedtug stopni formalnych szkoty herbatow-
skiej, ale malo korzystata z heurezy, naduzywajgc bezwarto-
Sciowego werbatizmu. Sprawa rozumnego ksztatcenia cha-
rakteru byla naogét zaniedbana;, wychowanie fizyczne byito
dos¢ dlugo niedocenione,

Do gtosniejszych pedagogéw na gruncie galicyjskim na-
lezeli: Jozef Diztl (,,O0 reformie szkdt krajowych" — 1865),
Stanistaw Zurawski (,Nowy organ dydaktyki" — 1882), Eu-
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zebjusz Czerkowski, Stanistaw Sobieski, Zygmunt Saméle"
wicz, Bronistaw Trzaskowski, J6zef Soleski, Tomasz Soity-
sik, Franciszek Majchrowicz, Franciszek Bizon (,,Historja wy-
chowania ze zrodet czerpana" — 1913), Bronistaw Mankow-
ski, nauczyciel ludowy Stefan Zaleski (Swiattomir), Leon
Kulczynski,

Pod dobroczynnym wpltywem wolnosci konstytucyjnych
i dzieki sasiedztwu Galicji obudzit sie ruch polski w Kkierun-
ku szkolnictwa na Slgsku cieszynskim, nic nalezacym do Pol-
ski od w, XIV-go, gdzie utworzono zastuzong Macierz szkol-
ng dla Ksiestwa Cieszynskiego. Do najwydatniejszych pra-
cownikéw okoto oéwiaty polskiej na Slasku nalezeli: Pawet
Stalmach, ks. Jakdb Swiezy, ks. J6zef Lonefem ipastor Fran-
ciszek Michejda. Na skutek zabiegbw Macierzy niezbyt li-
czna ludno$é polska Slaska cieszyriskiego zdobyta trzy dobre
szkoty srednie i rozgateziong sie¢ szkdt ludowych i wydzia-
towych, Wypada wspomnie¢, ze prace Macierzy cieszyly sie
szczegolng opiekg b. Krélestwa Kongresowego, zwiaszcza za$
Warszawy,

Szkolnictwo polskie w Galicji i na Slasku opiekowato
sie réwnic wychowaniem mtodziezy meskiej i zenskiej, W tym
kierunku dokonat sie bardzo duzy postep. Dla kobiet stwo-
rzono naprzéd licea prywatne, wnet jednak zaczeto otwie-
ra¢ gimnazja prywatne i dopuszczono kobiety na uniwersy-
tet, To tez w ruchu o$wiatowym, zwilaszcza w dziedzinie
prywatnego szkolnictwa ludowego, kursow dla analfabetow,
ochronek i t, p,, kobiety odgrywaly coraz wiekszg role.

XIV, CHARAKTERYSTYKA CZASOW POROZ-
BIOROWYCH,

Bez wzgledu na to, ze w dlugim okresie porozbioro-
wym mieliSmy znakomitych organizatoréw szkolnictwa pol-
skiego i bardzo Swiattych pisarzy-teoretykéw w dziedzinie
edukacji, caty ten diugi okres jest w gruncie rzeczy marty-
rologja szkoty i miodziezy polskiej. Utwory powiesciowe;
Sienkiewicza ,,Z pamietnikéw poznanskiego nauczyciela" i Zy-
cha ,,Syzyfowe prace"” dotykajg tego tematu od strony uczu-
ciowej, ale dalekie sg do wyczerpania szkod, jakie nardd
polski ponosit przez brak wiasnego rzagdu oswiatowego i pod-
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porzadkowanego mu szkolnictwa polskiego z ducha i tresci.
Szkody te wprost nie dadzag sie wymierzyé, gdyz nie posia-
damy zadnego miernika, ktory datby poznaé, jak wygladato-
by nasze szkolnictwo, gdyby warunki byty inne. Rzecz moze-
my oceni¢ tylko posrednio: przez porownanie ze stanem
szkolnictwa w Europie zachodniej i przez cyfry .naszego anal-
fabetyzmu. Ale i ta ocena moze by¢ tylko bardzo niedo-
ktadna.

Wskutek pokrajania zywego narodu na trzy czesci do-
staliSmy sie mimowoli w orbite trzech réznych systeméw
szkolnictwa, ktére nie mogly nie wywrzeé najgtebszego wpty-
wu na naszg miodziez, w konsekwencji na cale spoteczen-
stwo. Zatracita sie w ten sposdb mozliwos$¢ jednolitego ww-"
chowania miodziezy polskiej, wpojenia w nig jednolitych za-
sad obywatelskich, przez co jedno$¢ jducha i czucia narodo-
wego musiata ponies¢ niepowetowane szkody. Dodajmy do
tego, ze szkota, kierowana przez trzy rézne rzady obce, nie
miata bynajmniej zamiaru wychowania tej mtodziezy na oby-
wateli Polakéw, ze cel jej byt raczej wprost przeciwny, aze-
by zrozumieé najstraszniejsze skutki takiego stanu rzeczy.

Samoobrona miodziezy niewiele mogta na to poradzié.
Opdr, stawiany duchowi, szerzonemu przez szkote obca,
mogt byé tylko ograniczony, mogt zwalczaé zto w pewnym
stopniu, ale nie mégt go usuna¢ ani tez skutecznie mu za-
pobiec, Wplyw starszych rodakdw na miodsze pokolenie
podtrzymywat je wprawdzie (cho¢ nie zawsze) w samoobro-
nie, ate i on nie wystarczat, skuteczny by¢ nie mogt we-
wnetrznego rozdarcia duchowego nie powstrzymywat. Mio-
dziez, wychowywana w trzech réznych systemach, urabiata
sie na trzy typy odrebne. Im ktéry z tych systeméw byt
doskonatszy ze stanowiska czystej pedagogji, tym zgubniejszy
byt jego wpltyw, o ite idzie o wychowanie narodowe. W sfe-
rze duchowej taki stan rzeczy pogtebiat podziaty geografi-
czne. Miodziez zréznych zaborow moéwita wprawdzie w do-
mu jezykiem polskim, czuta sie polskg, ale stawala sie ob-
cg, oddalata sie od siebie w sferze umystowych i uczucio-
wych poruszen i reakcyj wewnetrznych, jak gdyby nalezata
do trzech réznych narodéw,

Warunki byly jeszcze jako tako do zniesienia, gdy szko-
ta ta bodaj z jezyka byla polska i miata nauczycieli rodakéw,
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0 ilez gorzej bylo, gdy nauczyciele w wiekszosci lub catko-
kowicie byli cudzoziemcami, a wyktad wszystkich przedmio-
tow odbywat sie w jezyku zaborcow. A w takich przeciez
warunkach, w réznych dzielnicach w réznym lub tym sa-
mym czasie, wychowywaly sie cale pokolenia polskie.

Nienawi$¢ do jezyka i nauczyciela obcego nie potrafita
uchroni¢ miodziezy od wplywu obcej duchowosci, jaka sgczy-
ta sie zwolna, ale stale, w dusze miodziehca polskiego. Po-
wiada przystowie: kropla wydrgza skate. Kto chciat skonczyé
szkote i uzyska¢ patent, tak konieczny potem w walce o byt,
ten musial stara¢ sie pozna¢ jezyk obcy jak najszybcieji jak
najdoktadniej. Mniejsza o to, ze czynit to z poczatku z nie-
checig i z odraza, ze czynit tak choéby do konca, W kaz-
dym razie czynit to i wchianiat w siebie kulture i ducho-
wos$¢ obcg w tak wrazliwym wieku miodziericzym i chocby
mimowoli ulegat jej wplywowi, tern wiecej, ze réwnoczesnie
nie miat sposobnosci do ksztatcenia sie w jezyku wilasnym
1 na pisarzach ojczystych. Nauka potajemna w jezyku wia-
snym i o rzeczach ojczystych szkody szkoty obcej czesciowo
pomniejszala, ale ich nie usuwata. Nauka potajemna nie by-
ta przytem nigdy ani stata, ani systematyczna, ani ogdlna.

Pedagogowie wiedzg dobrze, co to znaczy nauka w je-
zyku obcym. Wiedzg, ze kazdy jezyk ma swojg odrebnag
obrazowos$¢, swoj odrebny sposéb patrzenia na ludzi, rzeczy
i zjawiska, stowem — swoja wytaczng indywidualnos¢. Wez-
my kilka przyktadéw, Polak mdwi: storice wschodzi i za-
chodzi. Grek mowi o tern samem: stofce wynurza sie i za-
nurza. Polak patrzyt na storice wschodzace na szerokiej
przestrzeni, wydawato mu sie, ze ono skads przyszto. Grek
obserwowat to zjawisko nad brzegiem morza i dla niego
stonce wynurzato sie z fal morskich. Dla Polaka horyzont
byt ,,niebem” od chmur, mgiet (niemieckie: ,,Nebel"), jakie wi-
dzial przewaznie nad soba, gdy patrzyt w gore: tacinnik wi-
dziat wtedy jakie$ utwierdzenie ponad ziemia: ,firmamen-
tum”. Przyklady, jeszcze ciekawsze, moznaby podawac
bardzo dtugo.

ChcieliSmy na tych przykladach pokazaé, ze kazdy je-
zyk jest na swoj sposob — zeby tak sie wyrazi¢ — postrze-
gaczem, technikiem, rysownikiem i malarzem. Dlatego tez
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zaden utwoOr obcy nie da sie dostownie przettumaczyé, ale
musi by¢ na jaki$ inny jezyk przetworzonym.

Wyobraznia dziecieca jest — jak wiadomo — tatwo
chwytliwa i pamietliwa. Praktycznie znaczy to, ze dziecie
polskie, nauczane w jezyku rosyjskim albo niemieckim, mi-
mowoli rozwijato umyst wedlug wyobrazen jezyka rosyjskie-
go albo niemieckiego, a zatracato zwolna i niepostrzezenie
sposob tworzenia wyobrazehh na modte polska, zatracato po
prostu bezwiednie polski sposéb obrazowemia i myslenia,
cudzoziemczato od wewnatrz, wynaturzato sie, zeby uzyé wy-
razenia drastycznego. Niema w tern okreSleniu zadnej zio-
sliwosci ani przesady, niema tez cienia niecheci do jezykéw
obcych, ktorych znajomos¢ kazdemu cztowiekowi jest bar-
dzo potrzebna.

Inny tez zachodzi proces w umys$le miodzierica, gdy
ksztalci sie i wychowuje w jezyku wiasnym, a obcy pozna-
je, jako osobny przedmiot. Wtedy dostrzega i niemal od-
czuwa réznice, zachodzgce miedzy jezykiem wilasnym a ob-
cym, nie zatraca wiec obrazowania polskiego. U dzieci
szczegOlnie wrazliwych nawet i wtedy jezyk obcy nie pozo-
staje bez wplywu na ich zdolno$¢ czy raczej sposéb obra-
zowania, ale skutek w kazdym razie nie moze by¢ tak gte-
boki, jak przy wchianianiu wszystkich przedmiotow w jezy-
ku obcym.

Nauka w obcym jezyku wykladowym naraza miodzien-
ca na jedno jeszcze bardzo powazne niebezpieczeristwo,
zwiaszcza gdy nauczyciel obcy jest dobrym pedagogiem i do-
brym cziowiekiem, co przeciez niejednokrotnie mogto sie
zdarza¢. Czute serce dziecka tatwo t3aczy sie nicig sympa-
tji z czlowiekiem dobrym i poddaje sie bez oporu jego wply-
wowi. Jezeli do tego czlowiek ten uczyt literatury obcej,
objasnial arcydzieta obce, ni¢ sympatji z nauczyciela prze-
chodzita na przedmiot, co i bez tego trudne bylo do uni-
kniecia, Poezja Schillera czy Goethego, Puszkina czy Ler-
montowa, sama przez sie nie mogla pozostaé bez wpltywu
na umyst i serce miodzierica. C6z dopiero, gdy nauczyciel
byt sympatyczny i przedmiot dobrze objasniat, a uczen na
tych poetach musiat poprzesta¢, nie mogac w szkole dowie-
dzie¢ sie o tworcach ojczystych, Mickiewiczu i Stowackim,
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ani tez nie czytajagc dziet ich pod kierunkiem s$wiatlego pe-
dagoga.

To tez w zyciu polskim nierzadki byt typ Polaka, mo-
wigcego po polsku, ale pozbawionego najistotniejszych skia-
dnikéw kultury i duchowosci polskiej, cudzoziemca z ducha,
jakkolwiek nazywat sie i chciat by¢ dobrym Polakiem. Byt
to nawet jeden z najtragiczniejszych momentéw w polskiem
zyciu zbiorowem.

Polacy z réznych zaborow, wszedszy z sobg w przy-
padkowg stycznos¢, czuli sie tez niejednokrotnie sobie ob-
cymi, jakkolwiek w tym samym rozmawiali jezyku. Polak
z zaboru rosyjskiego byt juz blizszy duchowo Rosjaninowi,
niz Polakowi z Poznanskiego; ten znéw mimo wszystko czut
sie blizszym duchowo Niemcowi, niz Polakowi z pod zaboru
rosyjskiego; Galicjanin, wychowywany od lat piecdziesieciu
w szkole polskiej, czut znowu ,,inszo$¢" Poznaniaka czy Kro-
lewiaka lub mieszkanca Litwy. Jak donioste musiato to
mie¢ nastepstwa tam, gdzie trzeba byto zespolenia woli Po-
lakbw z wszystkich trzech zaboréw, przypominaé nie trzeba,
bo i te tragiczng chwile kazata nam przezy¢ historja.

Jezeli dziato sie tak w sferach inteligencji, c6z dopiero
dzia¢ sie musiato wsréd szerokiej rzeszy narodowej! Podda-
na wpltywowi rzadu, obcego z ducha i jezyka, narazona na
wszelakg demoralizacje, jaka z tego stosunku wynika¢ musia-
ta, bez nalezytej opieki inteligentnych spélrodakéw, zreszta
takze demoratizow™anych przez okropne warunki, rzesza ta
zamierata zwolna jako czynnik polskosci, losu takiego uni-
kng¢ nawet nie mogta. Pod tym wzgledem stosunki w b.
Krélestwie w latach 1870 — 1914 byly gorsze jeszcze, niz
w Poznanskim, gdy analfabetyzm w zaborze rosyjskim byt
straszny, najwiekszy procentowo w calej Europie.

Spoteczenstwo, zmuszone zy¢ w takich warunkach, ska-
zane byto na powolna, ate nieunikniong $mieré narodowa.
Nie trzeba tez byto proroctwa, azeby przewidzieé, ze w pew-
nej okreslonej, niezbyt dalekiej przysztosci zyjgca w takich
warunkach cze$¢ narodu zamrze na zawsze dla polskosci.
Niebezpieczenstwo stawato sie tern wieksze, ze znos$ne sto-
sunki materjalne mogty podoba¢ sobie w takich warunkach
i usuwaly che¢ zmiany rzeczy. Patrjoci, zyjagcy pod zaborem
rosyjskim, doswiadczyli tego wszystkiego bardzo zywo, a hi-
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storja wielkiej wojny, rozpoczetej w r. 1914, pokazata w ca"
te] jaskrawosci, jak bardzo naréd nasz w zaborze rosyjskim
zostat zasymilowany duchowo ni rzecz rusycyzmu, g

To tez wojna z r. 1914 stala sie blogostawienstwem dla
naszego narodu, aczkolwiek narazita nas na tyle cierpien
materialnych. Wstrzasneta ona organizmem duchowym naro-
du, wydobyta na jaw wszystkie jego choroby wewnetrzne.
Uswiadomieni politycznie patrjoci ujrzeli z przerazeniem start
najokropniejszy: zatrate polskiej mysli panstwowej, zanik po-
czucia tgcznosci miedzy zaborami, zwyrodniaty oportunizm,
paraliz woli, niezdolno$¢ do czynu, stowem, bezwlad pod
wzgledem narodowym. Okropny widok rzeczywistosci prze-
mowit silniej, anizeli moglty to uczyni¢ wszelkie rozumowane
wywody i przypuszczenia. Teraz dopiero mozna bylo cho-
robe nie tylko stwierdzi¢, ale takze zanalizowaé, zaczem jg¢
sie srodkow leczenia.

Bytoby niewatpliwie przesada, gdyby powiedziano, ze
stan tak okropny zostat spowodowany wytgcznie niedomaga-
niami lub nawet zupetnym brakiem szkolnictwa polskiego.
Poniewaz jednak szkota i o$wiata narodowa sa podstawo-
wemi czynnikami $wiadomosci i duchowosci narodowej, upo-
Sledzenie Polakéw w okresie porozbiorowym na polu szkolnic-
twa trzeba uwazaC za najistotniejszg przyczyne wszystkich
zlych skutkéw stanu niewoli.

Ze tak wiasnie byto, a nie inaczej, dowodzg tego po-
myslniejsze przejawy w zysiu narodowem wszedzie tam, gdzie
szkota polska bodaj przez jakis czas mogta dziata¢ i dziata-
fa; pod zaborem rosyjskim do r. 1831, w zaborze pruskim
do r. 1871, w zaborze austrjackim w ostatnich pieédziesieciu
latach. Z szkot tych wychodzity zawsze wybitniejsze indy-
widualnosci, ktére oddziatywaly w sposob pozadany na oto-
czenie narodowe i podtrzymywaty swiadomos$¢ polska. Dziato
sie to nawet wtedy, gdy szkota polska chocby tylko przez
niedtugi czas pracowala, jak np. Szkota Gtéwna Warszawska
po reformie Wielopolskiego.

Historja szkolnictwa w okresie porozbiorowym stata sie
tedy mistrzynig w ocenie potrzeb zycia narodowego. Mozna-
by powto6rzy¢ starorzymskie: Uczcie sig, pouczeni przykia-
dem (Discite exemplo moniti). Prawdy tej spoteczenstwu na-
szemu przypomina¢ nawet nie trzeba, gdyz ono samo korzy-
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w 6wczesnej Europie, Dla rzadzenia tym krajem potrzebo-
wano mnoéstwa ludzi $wiattych, ktdrych trudno byto sta¢ do-
piero po nauki za granice. Nadewszystko za$ brak byto du-
chowienstwa do utwierdzenia wiary na $wiezo ochrzczonych
ziemiach litewskich. Staraniem krdélewskich matzonkéw po-
wiodto sie zjedna¢ dla mysli szlachetnej papieza, Boniface-
go EX ktéry tez pozwolit na otwarcie wydziatu teologiczne-
go. W ten spos6b w r. 1400 powstaje w Krakowie Uniwer-
sytet Jagielloriski. Nazywat sie uniwersytetem od taciriskie-
go wyrazu Universitas (cato$¢, mianowicie nauk, magistrow i
miodziezy), JagieHonskim—od imienia rodowego krélewskiego
odnowiciela. Pierwszym rektorem byt Stanistaw ze Skalmie-
rza, wychowanek uniwersytetu w Pradze.

Krét Wiadystaw Jagieto urzadzit uniwersytet na wzor
Sorbony paryskiej, obdarzyt funduszami, petnomocnictwami
i przywilejami. Oto niektore z tych przywilejow.

Uniwersytet stat sie szkotg powszechna i miat prawo
zaktada¢ szkoty nizsze, t, zw. kolonje akademickie. Katedry
obsadza¢ miat sam krél lub czynié to na przedstawione pro-
pozycje, Uniwersytet sam sobie przepisywatrzad wewnetrz-
ny, zatwierdzany przez panujgcego. Sam wybieral rekto-
ra, ktorym, wedtug przywiteju Kazimierza Wietkiego, nie po"
winien by¢ nikt rzeczywiscie uczacy, ani nikt w obowigzku
jeszcze uczenia zostajacy. Po odnowieniu uniwersytetu przez
Wiadystawa Jagiete rektor byt obierany z czynnych profe-
sorow i sprawowat wiadze administracyjng i sgdownicza.
Rektor otrzymat insygnja krélewskie: ptaszcz purpurowy, kot-
nierz sobotowy i berto. Miat on takze prawo ,,imprimatur”
dla ksigzek i prawo klgtwy przeciw krzywdzicielom fundu-
sz6w uniwersytetu. Na czele poszczego6lnych wydziatow czyti
fakuttetéw stali dziekani.

Pod dozorem kanclerza, str6za przywilejow uniwersy-
tetu, ktérym byt kazdorazowy biskup krakowski, uniwersy-
tet mdgt egzaminowa¢ i udzieta¢ stopni naukowych. Byly
trzy takie stopnie: bakatarza (bacca laureatus), magistra i
doktora. Przypominajg one trzy stopnie w organizacji ce-
chowej: ucznia, czeladnika i mistrza. Uniwersytet nie mial
by¢ przez nikogo wizytowanym, ani reformowanym, tylko
przez krola lub umocowang przez niego osobe. Dobra uni-
wersytetu wolne by¢ miaty od podatkdw i innych ciezaréw



stato w okresie porozbiorowym jakby instynktownie 2z kaz-
dej pomyslniejszej okolicznosci i, kiedy tylko miatlo moznos¢,
rzucato sie natychmiast na pole szkolnictwa, prébuja? odro-
bi¢, co zaniedbane, podtrzyma¢, co upadato. Gdy zas takich
okolicznosci nie miato, usitowato bodaj czesciowo w tajnych
szkotkach i kompletach przeciwdziata¢ ztemu i choéby czgst-
ki dobra duchowego narodu ocalic.

Z tak zaobserwowanych 'niewatpliwych faktéw ptyng
jasne whnioski co do postepowania na przysztos¢, ktére stajg
sie zkolei przedmiotem naszego rozwazania.

XV., PRZED ZADANIAMI PRZYSZtOSCI.

Warunki zasadnicze, w jakich znalazto sie dzisiejsze
i przyszte nasze szkolnictwo, sg pomysine, gdyz spetniona
zostata najistotniejsza przestanka mozliwosci rozwoju szkol-
nictwa polskiego: Polska zostata wpisana na nowo jako wol-
ne panstwo na mape Europy.

Nie wolno jednak sadzi¢, ze wolne panstwo polskie sa-
mo przez sie da nam odrazu wiasne i dobre szkolnictwo.
Czeka nas w tej dziedzinie trud niematy. Musimy staraé sie
naprawi¢ szkody, wyrzadzone przez dtugie lata niewoli, mu-
simy ponadto bardzo duzo odrobi¢ i nadrobi¢, azeby zbli-
zy¢ nasze szkolnictwo do miary naroddw, prawdziwie oSwie-
conych. Zadanie to tak ogromne, ze niewiadomo, czy dwa
nawet najblizsze pokolenia zdotajg mu podota¢. W sadzie
tym niema pesymizmu, jest raczej najkrotsza miara, jakg wy-
mierzy¢ moze optymizm.

Tworzenie szkolnictwa polskiego nalezy do pierwszych
zadan wykonawcow konstytucji polskiej, ktérzy muszg ob-
mysli¢, utozy¢ i wprowadzi¢ w zycie dobry rzad edukacyjny,
azeby odbudowa albo raczej zbudowanie na nowo szkoty
polskiej mogto sie wogdble rozpocza¢. Nie jest obojetne,
kto ten rzad edukacyjny bedzie ukiadaé, kto i jak plan edu-
kacyjny wypracuje.

Najzastuzenszy Polak w dziedzinie szkolnictwa, ks. Kot-
tataj, zastanawiajgc sie nad tym samym przedmiotem, zapi-
sat doskonate, nieprzestarzale do dzisiaj uwagi:

»Widzac, co jest przedmiotem rzagdu w zaprowadzeniu
edukacji narodowej, kazdy sie przekona, ze to systema nie
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cudzoziemiec, nic ksigdz (czyli: nic ze stanowiska koscielne-
go), nic sawant, znajacy tylko akademjc zagraniczne, ale
cztowiek-statysta, znajagcy dusze narodu i jego potozenie,
znajacy zwyczaje obce i krajowe, wolny od wszelkich prze-
sgdow, samo dobro ojczyzny majacy przed oczyma, utozyé
powinien.

»Takiego mie¢ zycze ukladajacego plan edukacji dla
mego narodu, nic przeto, zebym chciat mie¢ wysypane gra-
nice oddziatu miedzy Polakami i innych krajow mieszkarica-
mi, nie dlatego, zebym sie wazyt odradzac te obowigzki, kté-
re winni jesteSmy naszej religji i tolerancji obcych, lecz dla-
tego, ze cztowieka-statyste wyobrazam sobie, jako obejmuja-
cego wszystko to, co rzad winien religji, goscinnosci, nasla-
dowaniu dobrych przyktadow w obyczajach, dobrych wzo-
row w naukach; ze taki cztowiek w uktadzie planu nie po-
myli sie, ani sie da zludzi¢ pozorem; ze w sobie zamiary do
tego przewidzi i opatrzy $rodki do postrzezenia bitedow,,
gdyby sie miaty wcisngé, a nawet poda prawidta, jak machi-
na jego ma sie sama od siebie naprawia¢, aby byta dlugo-
trwata, Plan w tak waznym przedmiocie powinien by¢ jed-
nej raki dzietem; nalezy zapewne zasiega¢ Swiatta od wielu,
ale wszystkie rady przez jednego powinny by¢ egzaminowa-
ne, zebrane, przyjete lub odrzucone; zadna legislacja, w ja-
kimkolwiekbadz przedmiocie przedsiewzieta, nic obeszta sie
inaczej bez biedu",..

Chciejmy spodziewa¢ sige, ze ogbélna poprawa serc
i wzrost duchowy, jaki musi by¢ po chwilowej demoralizacji
wynikiem najwiekszej w dziejach zawieruchy Swiatowej, po-
zwoli zaczete w tym kierunku prace, zgrubsza juz wykona-
ne, wykonczyé w sposob celowy, zgodny z dobremi trady-
cjami, odpowiadajgcy rozumnemu postepowi, ktory kaze 13-
czy¢ przeszto$¢ z duchem nowych czasow.

Bedzie rzeczg najwyzszej wagi, czy plan tego rzadu edu-
kacyjnego oprze sie na prawie przyrodzonem i dostosuje sie
do specyficznych witasciwosci i potrzeb narodu polskiego; czy
sam rzad edukacyjny stanie sie organizacjag samorzadna, je-
dynie od woli ustawodawcOw zalezna, czy tez hedzie zawisty
od ogolno-panstwowej administracji politycznej.

Rozstrzygniecie ostateczne tego zagadnienia bedzie mia-
to najwiekszy wptyw na cato$é¢ przysziego szkolnictwa pol-
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«kiego. Wiadomo, ze administracje sprawujg we wszystkich
krajach urzednicy, zalezni bezposrednio od kazdorazowego
gabinetu, zmuszeni stosowa¢ sie do jego ,Swiatopogladu”.
Gabinety takie bywajg zmienne; raz przychodza do steru
czynnniki zachowawcze, innym razem postepowe, to znowu
skrajnie prawicowe lub lewicowe, innym razem mieszane.
Azeby utrzymac sie przy wplywie, zmieniaja w niektérych
panstwach—a nie wiemy, jak bedzie u nas—caly personel
administracyjny, zachowujac z dawniejszych jedynie ludzi so-
bie dogodnych. Ta wielka zalezno$¢ funkcjonariuszy admi-
nistracyjnych od wiladzy centralnej administracyjnej bytaby
ztowieszcza, gdyby miata sie przenies¢ na grunt szkolnictwa.
Bez wzgledu na to, ze nauczycielstwa naraz zastgpi¢ nie
mozna, sama mozliwo$¢ nacisku wiladzy administracyjnej na
narodowy urzad nauczycielski, na jego niezawisto$¢ i bez-
stronnos¢, przynositaby skutki fatalne. Zmienienie bowiem
nauczyciela w urzednika administracyjnego—to wykoszlawie-
nie elamentarnych zasad szkolnictwa, to wytepienie nauczy-
cieli z powotaniem, a hodowanie nauczycieli karjerowiczow,
to zmiana szkoty w narzedzie chwiili...

Rzecz oczywista, ze urzad edukacyjny nie moze z dru-
giej strony wisie¢ w powietrzu, oderwany od panstwa i jego
celéw. Ale urzad ten powinien by¢ pozatem samoistny, do-
skonale samorzadny, odpowiedzialny jedynie przed Sejmem
tub wybrana z jego tona komisjg, czego znamienity wzor po-
zostawita tak bardzo w duchu polskim pomyslana, przestaw-
na Komisja Edukacyjna.

Panstwo nie moze mie¢ bowiem na celu wychowanie
miodziezy na konserwatystow czy socjalistow, bigotéw czy
niedowiarkéw. Checi takie, gdyby je nawet popierat chwi-
lowo sterujacy gabinet ministerjalny, bylyby godne potepie-
nia. Panstwo ma jeden tylko cet. wychowaé miodzienca na
cnotliwego cztowieka i prawego obywatela. Dobra szkota
nie moze mie¢ takze innego celu—i dlatego obce musi by¢
jej wszystko, co taczy sie z polityka chwili, a nie przedsta-
wia waloréw trwatych, zawsze waznych i potrzebnych, bez
wzgledu na to, kto w danym momencie zdotal opanowac
opinje publiczng. Szkota musi siega¢ do zrodet poznania
i prawdy, inaczej celu wilasciwego spetni¢ nie potrafi, dobre-
go obywatela kraju nie wychowa.
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Nauczyciel, tworzacy zrgb szkoly, nic moze by¢ zalezny
«od kaprysu chwilowo sterujacych politykéw, nic moze by¢
gwatcony przez nich w sumieniu i przekonaniu. Nie powi-
nien tez by¢ zalezny od politycznej wiadzy administracyjnej,
ale jedynie i wyltacznic od swojej wladzy edukacyjnej, ktéra
tez jedynie bedzie miata prawo nagradza¢ go lub karac,
w tym wypadku dopiero po Scistem zbadaniu sprawy i po
stwierdzonej winie w petnieniu urzedu nauczycielskiego, Tyl-
ko w takich warunkach stan nauczycielski moze skupi¢
w swojem tonie ludzi, szczerze i ofiarnie oddanych swenu
powotaniu, jak pieknie wyrazit sie o tern KoHataj: ,,Stan nau-
czycielski ,,wazny, pracowity i dobroczynny”, powinien by¢
stanem odrebnym i osobnym, przyzwoicie opatrzonym, uzy-
wajacym potrzebnych mu praw, swobdd i zachecen, samo
poswiecenie sie naukom za cel majacym i dla samych kra-
jowcéw otwartym”.

Dobry i samorzadny urzad edukacyjny, dobry i nic kre-
powany przez postronne czynniki polityczne nauczyciel—to
dwie pierwsze i gtéwne podstawy wszelakiego dobrego szkol-
nictwa. Nalezg dalej do niego dobre podreczniki, jasne i tre-
Sciwe, dla catego kraju jednolite, oparte na najnowszych wy-
nikach prawdy naukowej, uwzgledniajgce przedewszystkiem
rzeczy ojczyste. Zrozumialo to juz doskonale Towarzystwo
do ksiag elementarnych przy przestawnej Komisji Edukacyj-
nej, Podreczniki te powinny by¢, oczywiscie, dostosowane do
réznych stopni nauki i réznych typéw szkoty, W takim tylko
wypadku wszystka mtodziez krajowa urobi umyst i uksztal-
tuje serce na jednolitych prawidtach i posigdzie te przy roz-
maitosci temperamentow jednolitos¢ w mysleniu i postepo-
waniu, ktdra jest pierwszorzednym warunkiem zdrowego roz-
woju spotecznego i pojmowania siebie i swoich obowiazkéw
w statym zwigzku z powszechnoscig narodowg, z panstwem
polskiem.

Co do podrecznikéw, drobna jeszcze uwaga, bardzo
wazna zasadniczo, cho¢ pozornie btaha. Podreczniki musza
miec jednostajng pisownie. Rozbiory kraju rozigczyly nas
niegdys$ geograficznie, poréznity duchowo, rozdzielity nawet
w pisowni. Czas, azeby w wolnej Polsce rozdziaty i pod
wzgledem pisowni ustgpity, azeby dziecko polskie nie byto
w kilopocie, jak wiasciwie pisaé po polsku nalezy...
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w chwili obecnej odczuwamy dotkliwie brak nauczy-
cieli. Ludzi uczacych mielibySmy sporo, ale nie idzie prze-
ciez o to, aby mogt uczy¢ kazdy, kto nie ma nic lepszego
do roboty. Kto chce innych naucza¢, musi sam uczy¢ sie,
przygotowac sie do zawodu nauczycielskiego. Dzisiaj zdarza
sie, ze do zawodu nauczycielskiego zabierajg sie nie dokon-
czeni technicy, prawnicy, handlowcy, nawet aptekarze. Zda-
rzy¢ sie moze, iz miedzy takimi ochotnikami z przymusu
znajdzie sie prawdziwe nawet powotanie, ale bedzie to zaw-
sze wyjatek. Na nauczycieli powinna i$¢ miodziez z powo-
fania, nie dla chleba. bo nauczycielstwo, jak kaptanstwo,
jest powotaniem. Paedagogus nascitur (nauczyciel rodzi sie)—
powiedziat juz stary Rzymianin,

Potrzebnych sit do zawodu nauczycielskiego naraz nie
zbierzemy. Polski urzad edukacyjny musi sobie jednak po-
stawi¢ za jedno z pierwszych zadan przygotowanie miodzie-
zy do stanu nauczycielskiego, w zatozonych w tym celu se-
minarjach, Narazie trzeba bedzie positkowaé sie tym ma-
terjatem, jaki da sie uzy¢, ale pamietajac zawsze, ze niema
dobrej szkoty bez dobrego nauczyciela. Najlepsze przepisy nie po-
moga, gdy nauczyciel—mdwi sie og6lnie—niema odpowiedniego
przygotowania, gdy jest to tylko cziowiek wykolejony Ilub
niedoksztatcony, ktéry traktuje szkote i mtodziez nieporadnie
i bez zrozumienia. Najlepszy podrecznik nie pomoze, gdy
nauczyciel nie ma potrzebnej wiedzy. Najwymowniejsze apo-
strofy do miodziezy nie odniosg skutku, gdy nauczyciel nie
Swieci miodziezy zywym przykitadem, jako cztowiek sumien-
ny, obowigzkowy, prawdomoéwny, szczery, prosty, wstrze-
miezliwy i ochedozny. OsSwiecone narody europejskie do-
brze to zrozumialy, dlatego tez stan nauczycielski jest u nich
w bardzo Wysokiem powazaniu, a wyniki patrjotycznej pracy
nauczycielstwa prowadzi je naprzéd po drodze rzetelnego
rozwoju. Tak samo postepujg Stany Zjednoczone Ameryki
Po6inocne;.

Dobry budynek szkolny jest dalszym warunkiem dobre-
go szkolnictwa. Obok Swigtyni szkota powinna by¢ niejako
centrem w kazdej miejscowosci i odznacza¢ sie juz wygla-
dem zewnetrznym. Piekno i schludno$¢ powinny charakte-
ryzowa¢ budynek i poszczegélne izby szkolne. Miodziez,
wstepujac w progi szkolne, powinna czué, ze wchodzi jakby
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do sanktuarjum, ktore otwiera przed nig Swiat doskonalszy,
Swiat ducha. Korytarze i sciany niech bedg obwieszone pie-
knemi obrazami tresci pouczajacej i ogolnie ksztatcagcej, oraz
reprodukcjami arcydziet sztuki rodzimej i obcej. Idzie o to,
azeby zmyst piekna mogt sie juz jak najwczesniej w miodych
Polakach rozwija¢ i doskonali¢. Zbyteczna dodawaé, ze pod
wzgledem hig eny budynek szkolny nic powinien nic pozo-
stawia¢ do zyczenia. Nalezg do tego takie -urzadzenia, jak
centralne ogrzewanie, taznie, wentylacja, obszerne, czesciowo
zadrzewione dziedzince do rekreacji it d. Przy budowie
najskromniejszej nawet szkotki wiejskiej trzeba bedzie o tern
pamieta¢ i w miare to stosowac.

' Zasadg szkolnictwa polskiego powinna by¢é jego po-
wszechno$é i przymusowos$¢, charakter za$ publiczny. Po-
wszechno$¢ i przymusowo$¢ bedg tern bardziej nakazane,
ze nie bytoby innej drogi do zwalczenia analfabetyzmu, tej
niezawinionej naszej hanby w obecnym czasie. Jakze strasz-
ny jest fakt, ze ponad 69 proc. ludnosci w bylym zaborze
rosyjskim nie umiato czytaé¢ ani pisa¢ w r. 1914, ze tak po-
tezna suma jednostek polskich byla Slepa na duchu. Bo¢ nikt
chyba zaprzecza¢ nic moze, ze czem jest S$lepota fizyczna
dla ciata, tern jest analfabetyzm dla ducha! Cztowick-analfa-
beta moze mie¢ najszlachetniejsze skionnosci wrodzone, mo-
ze nawet dobrze postepowaé w zyciu, o$wiecony Swiattem
sumienia i do$wiadczenia, niemniej—ze wzgledu na nowo-
czesne warunki zycia—bedzie to cztowiek nieszczesliwy, nie
mogacy wydoby¢ z siebie dla siebie i dla spoteczenstwa tej
cnergji duchowej, jaka wzmagataby bogactwo duchowe na-
rodu. Wyjatki w tej mierze potwierdzajg regute. Fakt za$
nieszczesliwosci takiego czlowieka pozostaje prawdziwym,
bez wzgledu na to, ze on sam tej nieszczesliwosci nie od-
czuwa.

Potrzeba zwalczenia u nas analfabetyzmu bedzie tern
pilniejsza i konieczniejsza, ze wolne panstwo polskie zapro-
wadzito, jak to jest w catym ucywilizowanym Swiecie, rowne
prawa obywatelskie, réwny gtos przy wszelakiego rodzaju
wyborach do ciat" ustawodawczych i instytucyj publicznych.
Bytoby bardzo niebezpieczne, gdyby tak stuszne i sprawie-
dliwe prawo dostato sie w rece analfabetom. Musieliby go
naduzyé, wiedzeni na pasku przez nie przebierajacg w $rod-
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kach demagogig; Szczescie jednostek narodowych i interes
panstwa polskiego domagaja sie réwnoczesnie ~wytepienia
analfabetyzmu, a bez przymusu szkolnego i powszechnosci
nauczania uczynic¢ sie to nie da.

Szkolnictwo polskie musi mie¢ charakter publiczny.
Znaczy to, ze szkota polska bedzie pozostawata pod kierun-
kiem centralnego panstwowego urzedu edukacyjnego i pod
kontrola publiczng. Jedynie taka szkota moze wychowywaé
mtodziez na dobrych obywateli panstwa, rozumiejgcych in-
teresy spoteczeristwa, godnych i zdolnych do podporzadko-
wania. sie potrzebom i wymaganiom tego spoteczenstwa.
Szkota publiczna istnieje jako obowigzujgca miedzy innemi
we Francji, Niemczech i panistwach skandynawskich. W kra-
jach, w ktorych szkolnictwo prywatne byto bardzo wysoko
rozwiniete, mianowicie w Stanach Zjednoczonych i Anglji,
proces przeobrazania sie szkolty prywatnej w publiczng za-
tacza coraz szersze kregi. Dokonalo sie to zwiaszcza w Sta-
nach Zjednoczonych, gdzie juz tylko katolicy i"wojujgca czesé
protestantéw przechowali szkote prywatng, co na ogélng li-
czbe szkot publicznych stanowi bardzo niewielki odsetek,
zasadniczo bowiem szkolnictwo ludowe i $rednie w Stanach
Zjednoczonych jest juz dzisiaj publiczne. W Anglji w latach
ostatnich podobny proces zaczat sie coraz szybciej, doko-
nywac.

Teorja pedagogiczna uznata wyzszo$¢ szkoty publicznej
nad prywatng, a to dla wielu wzgledéw, z ktérych kilka przy-
pominamy.

Szkota publiczna, zatem utrzymywana kosztem publi-
cznym, jest zasadniczo (nie méwi sie o wyjatkach) lepiej wy-
posazona w wykwalifikowane sity nauczycielskie, w dogodne
budynki i srodki naukowe, a ma to przeciez dla dobrej szko-
ty bardzo wielkie znaczenie.

Nauczyciel szkoty publicznej, zawisty od publicznego
urzedu edukacyjnego, jest swobodniejszy w wykonywaniu
swego urzedu, anizeli nauczyciel szkoty prywatnej, ktéry mu-
si sie stosowaé, azeby nie by¢ usunietym i pozbawionym
chleba, do intereséw czysto materjalnych wiasciciela szkoty.
Odbija sie to przedewszystkiem na pobtazliwosci nauczyciela
prywatnego w stosunku do miodziezy nawet wtedy, gdy ta
pobtazliwos$é ze wzgledu na cel nauczania jest karygodna.
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Wiasciciel szkoty prywatnej chce jak najwiecej zarabiac i zgro-
madzi¢ w swojej szkole jak najwiecej miodziezy, azeby za-
robek byt jeszcze wigkszy. Nie idzie mu tedy o prawdziwg
nauke, ale raczej o jej zewnetrzne pozory, co musi odbijaé
sie szkodliwie na edukacji miodziezy, zaréwno pod wzgle-
dem moralnym, jak i w zdobywaniu przez nia potrzebnych
wiadomosci. . W takich warunkach najlepszy nawet nauczy-
ciel szkoty prywatnej nie czuje sie wychowawcg, odpowie-
dzialnym wobec spoteczenstwa i zasad pedagogji, ale staje
sie mimowoli zwyczajnym groszorobem i rzemie$lnikiem, nie
odczuwajagcym nieraz przykrej swojej sytuacji.

Na tern nie konczy sie szkodliwa dla edukacji zawi-
sto$¢ nauczyciela szkoty prywatnej. Musi on takze starac
sie, azeby byt dobrze widziany przez rodzicdw posytajacych
dziatwe do szkoty prywatnej. llu i jak sprzecznym gustom
i przywidzeniom musi w takim wypadku dogadzaé, zbyte-
czna wywodzi¢. Wplywa to oczywiscie bardzo niekorzystnie
na samo dzieto edukacji.

Jeden z pedagogéw amerykanskich, zastanawiajagc sie
nad celami szkoty, wyrazit Smiate a nie pozbawione pewnej
stusznosci zdanie, ze szkota ze stanowiska intereséw pan-
stwowo-spotecznych i ogdélnoludzkich powinna mieé wieksze
znaczenie od domu i w niejednym wypadku musi byé kore-
ktorka wychowania domowego. Wywodzit dalej, ze wycho-
wanie domowe wdraza w miodziez pewne przekonania lub
przywidzenia stanowe, rasowe i wyznaniowe, ktére nie da-
dza sie pogodzi¢ z interesami spoteczenstwa, ujetego w ca-
tos¢ panstwowa. Szkota nie moze oczywiscie wdziera¢ sie
w sumienie i sympatje miodziezy i rodzicow, musi jednak
baczy¢, azeby miodziez nie identyfikowata przywidzen, na-
bytych w domu, z glosem sumienia, aby wiec zrozumiata, ze
interes publiczny i zgodne wspdtzycie obywatelskie wyzsze
sg nad natogi wychowania domowego. Waznos¢ tej zasady
podkreslat tern silniej, ze dom nie zawsze posiada Swiattych
rodzicéw i ze najSwiatlejsi nawet rodzice nic stoja wyzej
w 0go6lnym poziomie kulturalnym i zrozumieniu potrzeb spo-
teczno-panstwowych od dobrych nauczycieli szkoty publi-
cznej.

Jesli zgodzimy sie na zasade pedagoga amerykanskiego,
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a W znacznej mierze zgodzi¢ sie na nig trzeba, tern silnief;
wystgpi wyzszo$¢ szkoty publicznej nad prywatna.

Zapyta¢ sie nawet nalezy, jakie stuszne racje moga
przemawia¢ za szkolnictwem prywatnem w tych panstwach
i narodach, gdzie szkota publiczna jest zorganizowana.
Wszakze szkolnictwo! publiczne jest wysitkiem calei spote-
cznosci narodowej i dobro tej spotecznosci jedynie ma na oku.
Jest tez oczywiste, ze centralny narodowo-panstwowy urzad
edukacyjny dobro to widzi lepiej, niz poszczegélna rodzina,
gdyz patrzy na spoteczeristwo z wyzszych punktéw widzenia,
z wyzszego — zeby tak powiedzie¢ — hyrozontu. Szkota
prywatna bedzie wiec ziem nieuniknionem tam, gdzie niema
zorganizowanej szkoly publicznej, Ale i wtedy dazy¢ nale-
zy do zorganizowania szkoty publicznej. Gdy to nastapi lub
gdzie to juz nastgpito, tam szkola prywatna traci wszelkie
swoje walory i staje sie szkodliwym nieraz przezytkiem.

Zachodza wyjatkowe wypadki, gdzie szkota prywatna
moze przeciez zachowaé¢ swojg warto$é. Jezeli jakis wybi-
tny pedagog wpadnie na pomyst jakiej$ nowej metody na-
uczania, ktéra uwaza za dobra, a do szkoty publicznej wpro-
wadzi¢ jej nie moze, w takim razie powinna mu by¢ dana
moznos$¢ ekserymentowania, o ile znajdzie chetnych rodzi-
cow, ktoérzy zechcag postaé swoje dzieci do takiej prywatnej
szkolty doswiadczalnej, Ale i wtedy byloby lepiej, gdyby
publiczny urzad edukacyjny zbadat program owego pedago-
ga i—jezeli uzna to za stosowne lub w razie niepewnosci co
do skutkéw owej nowej metody i programu — przeznaczyt
jedng lub kilka szkét publicznych w réznych stronach kraju
na pole dos$wiadczalne.

Wypadki takie moga by¢ bardzo rzadkie, gdyz uprawa
ducha, podobnie jak wuprawa roli, nie zyskuje na czestej
zmiennosci, ale na lepszosci sposobu uprawy. Naduzywanie
eksperymentéw mogtoby okazaé skutki bardzo niepozadane.
Pedagogja ma juz za sobg doswiadczenie wiekdw. W zdo-
byczach jej znalazty sie najlepsze wartosci teoretyczne i prak-
tyczne wszystkich czasow. Kazde nowe pokolenie moze
doda¢ do niej jakg$ nowos$¢ pozadang i duchowi czasu od-
powiadajaca, ale przewroty gwaltowne nie bytyby tutaj na
miejscu.

Szkota publiczna stanowi jeden z najdoskonalszych $rod-
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kow zblizenia miodziezy, pochodzgcej ze wszystkich standw,
zawodéw, wyznan i narodowosci, jakie w danem pahstwie
mieszkajg, jest bowiem spoteczeristwem w minjaturze. Po-
niewaz miodziez, wyrostszy na ludzi dojrzatych, musi zy¢
w tej samej spotecznosci pariswowej, zblizenie jej za miodu
moze by¢ bardzo pozyteczne, usunie lub co najmniej zmniej-
szy niejedno uprzedzenie, ktére naraza wspoéizycie na tyle
trudnosci. Zaciera ona takze r6znice miedzy bogatym a ubo-
gim, uczy ceni¢ pracowitos¢, zdolno$¢ i charakter, czyli
prawdziwe i istotne wartosci cztowieka, uczy zarazem wspot-
czucia i wyrozumiatosci dla mniej uzdolnionych, stowem, sta-
je sie doskonatym czynnikiem w dziele formowania cztowie-
ka i obywatela.

Szkota prywatna oddziatywa¢ w ten sposéb nie moze.
Skupia ona zazwyczaj mtodziez zamozniejszg i — ze tak po-
wiem — spotecznie i rodowo uprzywilejowang, pogiebia za-
tem réznice spoteczne, utrwala odrebnosci, wzmacnia roz->
nice wyznaniowe i rasowe, dziata w wysokim stopniu nie-
spotecznie. Stanowi bowiem jakby panstwo w panstwie.
Nie jest to specjalny zarzut, jaki stawia sie szkole prywa-
tnej, ale stwierdzenie rzeczywisto$ci na podstawie mnéstwa
przyktaddéw.

Dawna Rzeczpospolita wypuscita niegdys wychowanie
z pod swej opieki i pozwolita, ze szkota stala sie prywatng
instytucjg. Skutki byly — jak wiadomo — najokropniejsze.
Dlatego nowa szkota w wolnem paristwie polskiem powinna
by¢ w zasadzie publiczna, jezeli to panstwo chce mie¢ nalezy-
ty wpltyw na bieg wychowania swojej mtodziezy i r6s¢ w si-
ty moralne, a w nastepstwie materjalne.

Nie trzeba wielu stdw, azeby uzasadni¢, ze przyszia
szkota polska powinna by¢ takze bezptatna, co zresztg be-
dzie sie taczyto najscislej z jej charakterem publicznym. Nie
bedzie to zadna nowos¢, boC juz dzisiaj we wszystkich pan-
stwach ,rzetelnie oswieconych szkola jest bezptatna. Koszty
jej utrzymania ponosi panstwo z danin czyli podatkéw pu-
blicznych. Jezeli panistwo utrzymuje wlasnym kosztem sg-
downictwo, skarbowos¢ i wojskowos¢, toé jasne jest, ze ina-
czej nie moze byé ze szkolg, ktéra jest fundamentem dobrej
budowy panstwowej, bo wychowuje dla panstwa skarb naj-
cenniejszy: madrych i moralnych obywateli.
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publicznych; nalezat do uniwersytetu dozér nad wydawane-
mirdzietami; byt asylum, jak kosciét, miat .dozéor nad leka-
rzami i aptekarzami w Krakowie; byt dziedzicem majatku po
zmartych bez testamentu akademikach; miat by¢ trybunatem
apelacyjnym w sprawach cywilnych miedzy akademikami a
innymi; byt jurysdykcja dta wszystkich o0séb akademickich,
w pewnych wypadkach nawet nad rektorami; do kasy uni-
wersytetu mialty wplywacé grzywny za pozywanie podlegtych
wihadzy rektora do innego sadu.

Krélowie poOzniejsi obdarzali uniwersytet dalszemi do-
nacjami i przywilejami, Zygmunt | Stary postanowit w ro-
ku 1536, ze kazdy nauczyciel publiczny, jakiejkolwiek kon-
dycji, pod zwierzchnictwem akademji w ktéremkolwiek miej-
scu uczacy, byt szlachcicem, poéki uczyt, gdy zas skonczyt
lat dwadzie$cia uczenia, nabywal na zawsze szlachectwa
z calem potomstwem i prawa do najpierwszych w kraju u-
rzedow. Przywilej ten wskazywat z jednej strony, ze aka-
demje uwazano w owym czasie za opiekunke szkolnictwa,
z drugiej, ze powage jej podtrzymywano specjalnemi prero-
gatywami podwiadnego nauczycielstwa.

Mozna powiedzie¢ bez przesady, ze obdarzony takiemi
prawami i przywilejami uniwersytet stawal sie naczelng wia-
dza szkolng, ktéra pod najogdlniejszym nadzorem Kosciota
miata kierowa¢ losami catego szkolnictwa krajowego i wy-
chowywaé miodziez w duchu potrzeb panstwa polskiego. Za-
towacé trzeba, ze stosunki odmienity sie pod tym wzgledem
w w, 17-ym i 18-ym i ze prawa akademiji zostaty naruszone
przez zakon jezuitéw, co odbito sie szkodliwie na wycho-
waniu publicznem w Polsce.

Pierwsze pomieszczenie znalazt uniwersytet w wielkim
domu przy ul, $w, Anny w dzielnicy zydowskiej, zakupio-
nym z zapisu krolowej Jadwigi, Byto to t, zw. kolegjum
krélewskie, do ktérego juz w r. 1417 dokupiono domy sa-
siednie, Kolegjum jurydyczne mieScito sie przy ul. Grodz-
kiej, Uposazenie profesoréw oparto na zupach solnych; dal-
sze darowizny i fundacje znacznie pomnozyly majatek uni-
wersytetu.

WiekXV-ty nalezal do najswietniejszych w dziejach u-
niwersytetu Jagielloriskiego. Nauki humanistyczne i matema-
tyczne mialy znakomitych nauczycieli. Pod koniec w. XV



My, Polacy, ktérzy pod zaborem rosyjskim byliSmy do-
bra tego pozbawieni, wiemy, ile tracit kraj, w ktorym ogro-
mna wiekszo$¢ obywateli nie mogta zapewnié¢ dzieciom swo-
im Sredniego i wyzszego wyksztalcenia, poniewaz optaty
szkolne i w rosyjskich szkotach rzadowych i w polskich
szkotach prywatnych byly za wysokie. Przez cate pokole-
nia marnowaly sie w ten sposéb nie mogace wydoby¢ sie
talenty, kraj jalowiat duchowo coraz silniej.

Z obliczen wiadomo, ze w ostatnich latach przed woj-
ng z r. 1914 produkcja literacka zaboru rosyjskiego byta
nizsza, niz w zaborze austrjackim. Ale zabdr austrjacki,
cho¢ posiadat mniej niz potowe ludnosci polskiej w stosun-
ku do zaboru rosyjskiego, posiadat natomiast publiczng ibez-
ptatng szkote. O ile idzie o stosunek inteligencji, do naro-
du, Galicja posiadata najwyzszy procent inteligencji, pocho-
dzacej z rodzicéw mieszczanskich i wioscianskich, co znaczy,
ze w Galicji w najwyzszym stopniu — w poréwnaniu z in-
nemi zaborami — wszystkie warstwy narodowe skiadaty sie
na cato$¢ duchowa narodu. Pod zaborem rosyjskim stosun-
ki pod tym wzgledem byty najgorsze.

Zdarza sie spotyka¢ zdanie, ze zbudowanie dobrego
szkolnictwa polskiego w wolnem panstwie polskiem nie na-
potka na zadne trudnosci, ze rzecz ta dokona sie nie-
zmiernie fatwo. Mniemanie takie polega na fatalnem ziu-
dzeniu. Prawda, ze w dziedzinie szkolnictwa mieliSmy naj"
piekniejsze  objawy w czasach wolnej Rzeczypospolitej
iw epoce nawet porozbiorowej, ale w tymze samym czasie mie-
lismy takze najmniej pozadane objawy. Rozkwit naszega
szkolnictwa bywat zawsze efemeryda, stan zly bywat nato-
miast dos$¢ staty i nie zawsze z cudzej winy, nawet po roz-
biorach. Reforma naszego szkolnictwa nie dokonywala sie
nigdy fatwo. Komisja Edukacji Narodowej napotykata na
niestychane uprzedzenia u rodakéw; to samo powtdrzyto sie
przy reorganizowaniu lIzby Edukacyjnej za Ksiestwa War-
szawskiego; to samo nareszcie przy rozwoju prac Galicyj-
skiej Rady Szkolnej Krajowej.

Wiemy, wsrdd jak wielkich trudnosci tworzyto sie no-
we wolne panstwo polskie, aczkolwiek czas i okolicznosci
naglity i nie powinny byly dopuszcza¢ zwioki. Trudnosci
do dzisiaj nie przestaty by¢ ciezkie, tamuja rozwoj energji
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narodowej, odbijajg si™* szkodliwie na losach szkolnictwa.
Nawet wtedy, gdy nastang stosunki normalne, trzeba by¢
pewnym, ze polskie ,jako$ to bedzie** wyplynie na wierzch
i rzecz poéjdzie dalej na drogi Slimacze. Wielkich frazesow
i daleko idacych projektéw oczywiscie nie zabraknie. Wia-
domo jednak, jak daleka w Polsce droga od stowa do czy-
nu i jak najczesciej na stowie poprzestajemy.

Przypusémy wszakze najdogodniejsze warunki. Wyo-
brazmy sobie, ze nowe czasy i wydobyta z wiezéw energja
narodowa wydadzg wielkiego cztowieka, ktéry jasno i pa-
triotycznie obmysli projekt nowego szkolnictwa polskiego
i dostanie sie do grona mezow, ktorym zorganizowanie edu-
kacji krajowej zostanie powierzone. Wysitki jego napotka-
ja na przeszkody naprzéd w gronie owych mezéw wybra-
nych, aby zkolei spotka¢ sie z uprzedzeniami spoteczeristwa.
Ale dajmy na to, ze cztowiek 6w, jak Farys Mickiewiczow-
ski, zwalczy i te przeszkody, ze program jego stanie sie pro-
gramem rzadu narodowego. Trudnosci mimo to istnie¢ nie
przestana.

Nic nie da sie zbudowac¢ bez pieniedzy. Aby zbudo-
wac szkolnictwo polskie publicznie, trzeba bedzie na to ogro-
mnych funduszéw. Panstwo bedzie je $ciggato z podatkow.
Potrzeby organizujacego sie panstwa polskiego bedg jednak
bardzo wielkie i bedg wymagaly ogromnych naktadéw w kaz-
dej dziedzinie zorganizowanego przez panstwo zycia publi-
cznego. Dziadowie nasi nie lubili ptaci¢ podatkéw, mawiali
tez, ze Rzeczpospolita jest na to, aby dawata. Znali tylko
»halezytosci** swoje od panhswa, ale nie poczuwali sie do
»powinnosci** wzgledem niego. Nie sagdzmy, ze ten natég da
sie tak szybko wykorzeni¢, ze ofiarno$¢ nasza odpowie po-
trzebom, ze wiec organizacja nowego zycia odbedzie sie szyb-
ko. Liczmy sie raczej z ewentualnosciag, ze budowniczowie
szkolnictwa polskiego stale beda stawali wobec skgpych do-
tacyj na cele edukacji narodowej. W takich za$ warunkach
wyniki ich pracy moga by¢ tylko nikie.

Zasada przymusu, powszechnos$ci i publicznosci napot-
ka takze na niemale trudnosci. Wiloscianin nasz nie odrazu
zrozurriie, ze dziecko w pewnym wieku i w pewnej porze
roku musi uczeszcza¢ do szkoty, zamiast pas¢ krowy i po-
maga¢ w drobnych robotach gospodarskich. Zyd nie pogo-
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dzi sie tak predko z zasadag szkoly publicznej i porzuceniem
chederéw. W kotach t. zw. inteligencji nic znikng naraz
uprzedzenia przeciw powszechnosci nauczania, fpojawig sie
z calg pewnoscig obawy o t. zw. ,,hypcrprodukcje" (nadmiar)
inteligencji, a ptyna¢ beda z troski trudniejszej watki o byt.
Nikt nic przerobi ludzi naraz na aniotéw, demagogja nic tra-
ci wiec pola do popisu. Sposobnosci nic zabraknie.

Wolna Polska nic jest panstwem narodowosciowo je-
dnolitcm. Na ziemiach jej mieszkajg takze mniejszosci naro-
dowe. W zakresie szkolnictwa musi im by¢ dana szkota
w jezyku ojczystym, w ktérej jezyk polski bedzie oczywiscie
jednym z obowigzkowych przedmiotéw, jako jezyk parstwo-
wy i posredniczacy; w szkotach czysto polskich powinna byé
wzajemnie udzielana nauka jezyka, ktory jest najblizszy, sa-
siedzki, albo wiasciwy mieszkaricom danej miejscowosci. Czy
zrozumienie tych potrzeb i praw dla wszystkich bedzie ogol-
ne — przewidzie¢ niepodobna.

Na osobng uwage zastugujg Zydzi. Na catym S$wiecie
zaliczajg sie oni do narodowos$ci tego panstwa, ktére jest
dla nich ziemig rodzinng, postuguja sie tez jego jezykiem.
U nas w Polsce niewola wytworzyta zupetnie inne stosunki.
Wiekszo$¢ zydowska nie poprzestaje na przyznanej sobie
bez zadnych zastrzezen zupelnej swobodzie obywatelskigj
i wolnosci wyznaniowej, ale rosci sobie prawo do osobnej
spotecznosci jezykowej. Jest to objaw, wcale trudny do zro-
zumienia. Zyd polski, wyemigrowawszy do Wegier,” Standéw
Zjednoczonych lub gdziekolwiek indziej, uczy sie jak naj-
szybciej jezyka nowej ojczyzny i nic zada uznania t. zw.
zargonu, dialektu niemieckiego, za swoj jezyk narodowy.
Zyd rosyjski, przesladowany przez Rosjan i wyrzucony przez
nich do Polski, postugiwat sie u nas jeszcze do niedawna je-
zykiem rosyjskim i uwazat sie za Rosjanina, czesto nawet
wojujacego. Pozostaje wiec zagadka, dlaczego Zydzi, w Pol-
sce urodzeni i wychowani, nieraz tu od wiekéw zamieszka-
li, nie chcg uzna¢ w Polsce ojczyzny i wyodrebniajg sie je"
zykowo. Ten stan niezdrowy cierpiany by¢ nie moze. Zy-
dzi polscy, na rowni z wszystkimi innymi mieszkancami Pol-
ski, posiada catkowite réwnouprawnienie obywatelskie i cal-
kowitg swobode religijno-wyznaniowg, ale wzamian muszg
poczuwac sie do powinnosci wzgledem swojej ojczyzny pol-
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skiej. Moga sie tutaj uwaza¢ za Polakéw, Rusinéw, czy Li-
twinéw, zaleznie od tego, wsréd jakiej wiekszosci mieszka-
ia, nawet za Zydéw narodowych ze wzgledu na odrebne wy-
znanie, ale prawa do uznania dialektu niemieckiego czyli
zargonu za odrebny jezyk narodowy rosci¢ sobie nie moga.
Szkota polska nie moze uznawa¢ zargonu, a moze postugi-
wac sie nim na najniszych stopniach w dzielnicach miej-
skich zydowskich chyba tylko przejsciowo, dla utatwienia
nltodziezy przejScia do nauki polskiej, litewskiej lub ruskiej.
Czy Zydzi ten swoj obowigzek obywatelski, we wiasnymlfzre-
sztg interesie, zrozumiejg — przewidzie¢ niepodobna...

Wolna Polska nie jest tez panstwem jednolitem wyzna-
niowe. Katolicy stanowig ogromna wiekszo$¢, ale obok
nich zyja tu takze protestanci, prawostawni i Zydzi. Lekaé
sie trzeba, ze i w tej sprawie nasung sie niemate trudnosci,
ciezsze bodaj, niz przy odpowiednim organizowaniu szkolnic-
twa publicznego w zakresie réznych narodowosci. Spote-
czenstwo polskie, albo raczej centralny szkolny urzad edu-
kacyjny, musi okaza¢ w tym kierunku bardzo duzo energji,
a czynigc zado$¢ wymaganiom religji, nic dopusci¢ do nie-
pozadanych eksperymentéw.

Zasada publicznosci i powszechnosci szkoty jest — jak
to wyzej wykazano — oczywista, dla potrzeb i trwatosci
zdrowo zbudowanego panstwa polskiego i kazdego innego
nieodzowna. Z tej zasady wynika, ze szkota wyznaniowa
jako taka nie powinna by¢ w niem dopuszczona. Jezeli nic
mozna bedzie unikngé, w pewnym przynajmniej stopniu, pry-
watnej szkoly wyznaniowej, szkole publicznej czynienie roz-
nicy miedzy miodziezg réznych wyznan powinno pozostaé
obce.

Miodziez réznych wyznan musi przyzwyczajaé sie juz na
tawie szkolnej do wspotzycia i poznawania wspélnych obowigz-
kéw obywatelskich. Czasy obosiecznych walk religijnych, ktéic
niegdys tyle krwawych ofiar spowodowaty, minety nicpo-
wrotnie. Zasada: cuius regio, cius religio — stracita dawno
na znaczeniu. Prozctityzm moze przejawia¢ sie, ale tylko
jednostkowo i dobrowolnie, jako wiasnowolny akt sumienia,

Religja katolicka, jako wyznanie wiekszosci mieszkan-
coéw Polski, zachowa nie kwestjonowane przez nikogo sta-
nowisko przodujgce, nie w tym jednak stopniu, aby naru-
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sza¢ spokdj religijny, aby najwyzsze nawet urzedy parnstwo-
we miaty by¢ dla cztonkéw innych wyznan niedostepne.

Duch szkoty musi byé religijny, to znaczy, ze miodziez
musi wyrabiaé w sobie poczucie odpowiedzialnosci wobec
wiasnego sumienia i wobec Najwyzszej Istoty. Dzielng po-
mocg w takiem wychowaniu miodziezy mogtaby by¢ nauka
moralna, wprowadzona ewentualnie do nowej szkolty pol-
skiej, za wzorem przestawnej Komisji Edukacji Narodowe;j.
Na tern wszakze koriczy sie obowigzek i cel szkoty przy
nauce przedmiotéw Swieckich.

Potrzeby religijno-wyznaniowe miodziezy zaspokajac be-
da nauczyciele duchowni tych wyznan, do jakich milodziez
danej szkoty bedzie naleze¢. Oni to pod odpowiednim nad-
zorem przedstawicieli duchowienstwa, wchodzacych do naj-
wyzszego panstwowego urzedu edukacyjnego, sprawowac be-
da nad miodzieza ,curam animorum” czyli opieke du-
chowna.

Przedstawilismy szkicowo zadania nowego szkolnictwa
polskiego i trudnosci, na jakie przy budowaniu tego szkol-
nictwa przygotowanym by¢ trzeba. Zwlaszcza w zakresie
trudnosci datoby sie niejedno jeszcze naprowadzié, ale sta-
raliSsmy sie poda¢ trudnosci najistotniejsze i na tern poprze-
stajemy.

,Nie odrazu Krakéw zbudowano”. Nie wszystko tez na-
raz w szkolnictwie polskiem przeprowadzi¢ potrafimy. Poko-
lenia beda nad tern pracowaly.

Jedno wszakze bedzie koniecznym obowigzkiem nasze-
go pokolenia. Ono juz musi utozy¢ dobry rzad edukacyjny
i podaé¢ zasadnicze wytyczne, ktére zwolna bedg sie wypel-
niaty coraz piekniejszemi szczeg6tami. Ono takze musi wy-
doby¢ potrzebne fundusze, azeby zaraz od pierwszej chwili
mozna byto przystagpi¢ z duzym rozmachem do budowania
szkolnictwa. Ono nareszcie musi przystgpi¢ natychmiast do
zatozenia nalezytej ilosci seminarjéw nauczycielskich, w kt6-
rych mtédz krajowa mogtaby sposobi¢ sie do zawodu nau-
czycielskiego.

»Nie Swieci garnki lepig”. Jezeli bedzie wola w orga-
nizatorach rzadu polskiego i edukacji narodowej, wszystko
to zrobié¢ potrafimy. Obfitos¢ wzoréw wiasnych i obcych
bedzie nam pomocg. Che¢ doréwnania narodom os$wieco-
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nym bedzie dla nas szlachetnym bodzcem. Piekna ambicja™
azeby dobrze uczyni¢ Rzeczypospolitej, zdwoi nasze wysiki,
pomnozy energje, zwalczy uprzedzenia. Obudzag sie najcen-
niejsze cnoty ludzi wolnych, szczesliwych, ze dano im pra-
cowac¢ dla wolnej ojczyzny, do zakladania zdrowych funda-
mentéw pod budowe przyszitej szczesliwosci narodu polskiego.

Przeszto$¢ poucza, ze w chwilach odradzania sie du-
cha narodowo-obywatelskiego naréd nasz zwracat sie z wiel-
kg usilnoscia na pole budowania szkolnictwa narodowego,
znajdowat tez zawsze ludzi zdolnych i patrjetycznych, kto-
rzy utajone checi narodowe oblekali w program i umieli —
przy pomocy drugich — nadawa¢ temu programowi ksztatty

rzeczywiste. Teraz inaczej by¢ nie powinno. Inaczej tez
nie bedzie!

XVI, OBECNY STAN SZKOLNICTWA.

Postulaty nalezytego utozenia naszego szkolnictwa, omoé-
wione w poprzednim rozdziale po raz pierwszy w r. 1917,
okazaty swojg aktualno$é, bezmata w kazdym szczegole, za-
raz od pierwszej chwili, gdy przystgpiono do organizowania
nowej szkoty. Godzi sie zatem rozwazy¢, czego juz w tym
kierunku dokonano, jakie trudnosci przezwyciezono, co je-
szcze do zrobienia pozostato.

Tu naprzod wypada przypomnieé, jak Konstytucja
z 17 marca r. 1921 pojeta zadania panstwa w stosunku do
wychowania miodego pokolenia. Zawierajg sie one w kilku
artykutach, ktdére dostownie przytaczamy:

Artykut 94: Obywatele majg obowigzek wychowania
swoich dzieci na prawych obywateli Ojczyzny i zapewnienia
im co najmniej poczatkowego wyksztatcenia. Obowiazek ten
okresli blizej osobna ustawa.

Art, 103: Dzieci bez dostatecznej opieki rodzicielskiej,
zaniedbane pod wzgledem wychowawczym, majg prawo do
opieki i pomocy Panstwa w zakresie, oznaczon”hi ustawa.
Odjecie rodzicom wiadzy nad dzieckiem moze nastgpi¢ tylko
w drodze orzeczenia sgdowego. Osobne ustawy normujg
opieke macierzynstwa. Praca zarobkowa dzieci nizej lat
15-tu, praca nocna kobiet i robotnikdw miodocianych w ga-
teziach przemystu, szkodliwych dla ich zdrowia, jest zaka-
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zana. Stale zatrudnianie pracg zarobkowa dzieci i miodzie-
zy w wieku szkolnym jest zakazane.

Art. 118: W zakresie szkoty powszechnej nauka jest
obowigzkowa dla wszystkich obywateli Panstwa. Czas, za-
kres i sposéb pobierania tej nauki okre$la ustawa.

Art. 119; Nauka w szkotach panstwowych i samorza-
dowych jest bezptatna. Panstwo zapewni uczniom, wyjatko-
wo zdolnym a niezamoznym, stypendja na utrzymanie w za-
ktadach $rednich i wyzszych.

Art. 120 W kazdym zakladzie naukowym, ktérego pro-
gram naukowy obejmuje ksztalcenie miodziezy ponizej lat 18,
utrzymywanym w catosci lub w czesci przez Panstwo lub
ciata samorzadowe, jest nauka religji dla wszystkich uczniéw
obowigzkowg. Kierownictwo i nadzér nauki religji w szko-
tach nalezy do wilasciwego zwigzku religijnego, z zastrzeze-

niem naczelnego prawa nadzoru dla panstwowych wiadz
szkolnych.

Nieobojetne sg nareszcie artykuly o mniejszosciach na-
rodowych

Art. 109 méwi: Kazdy obywatel ma prawo zachowania
swej narodowosci i pielegnowania swojej mowy™d wiasciwo-
$ci narodowych. Osobne ustawy panstwowe zabezpieczg
mniejszosciom w Panstwie Polskiem petlny i swobodny roz-
woj ich wiasciwosci narodowosciowych przy pomocy auto-
nomicznych zwigzkéw mniejszosci o charakterze publiczno-
prawnym w obrebie zwigzkéw zamorzadu powszechnego.
Panstwo bedzie miato w stosunku do ich dziatalnosci prawo
kontroli oraz uzupeinienia w razie potrzeby ich Srodkow fi-
nansowych.

Artykut 110 dodaje: Obywatele polscy, nalezacy do
mniejszosci narodowych, wyznaniowych lub jezykowych, maja
rowne z innymi obywatelami prawo zaktadania, nadzoru i za-
wiadywania swoim wiasnym kosztem zakladéw dobroczyn-
nych, religijnych i spotecznych, szkét i innych zaktadéw wy-
chowawczych, oraz uzywania w nich swobodnie swej mowy
i wykonywania przepisow swej religji.

Przytoczone artykuty stanowig niejako ramy, ktére mu"
szg by¢ wypetnione szczegdtowg trescig. Praca wypetniaja-
ca jest juz w grubszych zarysach przeprowadzona, wszakze
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wecale daleka od wykonczenia- Zaczeto ja juz przed uchwa-
leniem Konstytucji.

Z artykutami 94 i 118 stoi w Scistym zwigzku wczesniej-
szy Dekret Naczelnika Panstwa o obowigzku szkolnym z dnia
7 lutego r. 1919, ktérego najwazniejsze dla tej sprawy arty-
kuty brzmig, jak nastepuje:

Art. 1. Wyksztalcenie w zakresie szkoty powszechnej
jest obowigzkowe dla wszystkich dzieci w wieku szkolnym.

Art. 2. Szkoty powszechne beda tworzone- w takiej
liczbie, aby wszystkie dzieci w wieku szkolnym mogly ko-
rzysta¢ z nauki.

Art. 322 Od obowigzku szkoinego moga by¢é uwolnione
dzieci chore fizycznie (szczeg6lnie na gruzlice otwartg) lub
umystowo oraz dzieci niedorozwiniete, o ile utomnosci ich,
stwierdzone przez lekarza szkolnego, wzglednie powiatowe-
go, wylaczajg je od pobierania nauki w szkole powszechnej.
Jezeli w danej miejscowosci istnieje zaktad dla ksztatcenia
chorych, katek, ciemnych, gluchoniemych i niedorozwinietych,
obowigzek szkolny rozcigga sie i na te kategorje.

Art. 41. Kto ukrywa dziecko przed zapisaniem do
szkoty lub usituje przez wybiegi uwolni¢ je od uczeszczania
do szkoty, ulega karze aresztu do 5 dni lub grzywnie... z za-
miana w razie niesciggalnosci na kare aresztu do 5 dni.

Ustawa z dnia 4 czerwca r. 1920 méwi o tymczasowym
ustroju wiadz szkolnych. Najwazniejsze jej artykuly orze-
kaja:

Art. 1. Kierownictwo naczelne i nadzo6r zwierzchni nad
wychowaniem publicznem w Rzeczypospolitej Polskiej spra-
wuje Minister Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publiczne-
go. Szkolnictwem wyzszem zarzgdza Minister W. R. i O. P,
bezposrednio.

Art. 22 Dla celéw administracyjnych w zakresie wy-
chowania, Paristwo dzieli sie na Okregi Szkolne. Czas i ko-
lejnos¢ tworzenia Okregdéw Szkolnych, ich obszar oraz sie-
dzibe ich wladz, oznaczy Minister W. R. i O. P.

Art. 33 Na czele okregu szkolnego stoi Kurator Okre-
gu Szkolnego, mianowany przez Naczelnika Panstwa, na
whniosek Ministra W. R. i O. P., uchwalony przez Rade Mi-
nistrow.

Art. 8 Istniejgce w chwili wejScia w zycic niniejszej

141



ustawy Rady Szkolne Okregowe otrzymujg nazwe Rad Szkol-
nych Powiatowych, wzglednie Miejskich, za$ Inspektorzy
Szkolni Okregowi—Inspektoréw Szkolnych,

Art. 90 Zalezno$¢ wladz i urzeddéw szkolnych od orga-
néw administracji politycznej wszelkich stopni znosi sie.

O ile chodzi o stanowisko ustawowe, zasadnicze postu-
laty prawidlowego rozwoju naszego szkolnictwa zostaly juz
p"zeprowadzone. Konstytucja nakazuje obowigzkowos$¢ nau-
czania w zakresie szkolty powszechnej i jego bezptatnosc,
W duchu tych artykuléw Konstytucji miesci sie miedzywy-
znaniowo$¢ szkoty, a wiec wypeinienie stusznego i rozumne-
go postulatu, zgodnego z interesami panstwa i ideg demo-
kratyzmu. O ustroju wiadz szkolnych orzeka juz tylko tym-
czasowa ustawa, tatwiej podlegajgca zmianie. Postanawia
ona narazie, ze wladza szkolna jest organem samorzgdnym,
niezawistym od administracji politycznej. Utrzymanie tej
ustawy bedzie na zawsze sprawg pierwszorzednego znacze-
nia. Pokazalo sie to niedawno w czasie usitowanego juz za--
machu na niezalezno$¢ naszego szkolnictwa.

Dopdki‘wymienione dopiero zasady zachowajg moc obo-
wigzujgcg, mozna bedzie moéwié, ze szkola nasza przebyta
szczeSliwie trudnosci poczatkowe i oparfa sie na zdrowych
podstawach, Hierarchja szkolna zostata juz zorganizowana,
Wiadze pierwszej instancji stanowig Rady Szkolne Powiato-
we wzglednie Miejskie, sprawujace opieke i nadzoér nad
szkolnictwem powszechnem; na czele ich stojg Inspektorowie
Szkolni. Wiadze drugiej instancji sprawujg Okregi Szkolne,
opiekujac sie calem szkolnictwem w swoim okregu i nadzo-
rujac je przez swoich Wizytatorow; tylko szkoly wyzsze nie
nalezag do kompetencji Okregéw Szkolnych; na czele okre-
goéw stoja Kuratorowie.

Kuratorjow mamy do tej pory dziesie¢: w Warszawie,
Lwowie, Krakowie, Poznaniu, Toruniu, todzi, w Wilnie,
Biatymstoku, Brzesciu nad Bugiem i w Réwnem, oraz Wy-
dziat Oswiaty Publicznej przy Wojewd6dztwie Slaskiem, kto-
ry ma by¢é zamieniony na Kuratorjum.

Wiadza najwyzsza spoczywaw reku Ministerstwa O$wie-
cenia; orzeka ona ostatecznie jako instancja najwyzsza w spra-
wach catego szkolnictwa krajowego i ma specjalnie sobie
zastrzezong opieke nad szkotami wyzszemi. Ukiad hierarchji
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szkolnej jest dobrze pomyslany: wiadza szkolna centralna
skupia w sobie cato$¢ spraw szkolnictwa, jest powiadomio-
na w kazdym czasie o0 jego stanie, moze dziata¢ jednolicie
i sprezyscie i w duchu jednolitym prowadzi¢ wychowanie
miodego pokolenia. Przypomina on pod niejednym wzgle-
dem ustréj Komisji Edukacjj Narodowej, z tg wazng rdznica,
ze Kuratorja objely zakres dziatania 6wczesnych szkdét gtow-
nych.

Ministerstwo OsSwiecenia utworzyto juz takze w swojem
tonie osobng ,,Komisje do ksigzek i pomocy naukowych”, od-
powiadajgcg ,, Towarzystwu do ksiag elementarnych”, ktéra
zajmuje sie przygotowaniem i oceng podrecznikdw. Orga-
nem pomochiczym Komisji jest ,,Bibljografja Pedagogiczna”,
ukazujgca sie od r. 1921, oraz do pewnego stopnia ,Szkota
Powszechna”, wychodzaca od r. 1920. Ministerstwo zorgani-
zowato réwniez ,,Komisje Pedagogiczng”, powotang do ozy-
wienia i ulatwienia polskiej pracy naukowej na polu peda-
gogiki; kilka cennych wydawnictw uwienczyto juz pozyte-
czne jej usitowania. Z inicjatywy Ministerstwa O$wiecenia po-
wstata takze ,Komisja do badania dziejdw wychowania
i szkolnictwa w Polsce”, z siedziba w Krakowie, zastuzona
juz przez opublikowanie kilku cennych pra¢ monograficznych
i niektorych materjatow. Ta strona dziatalnosci Ministerstwa
rokuje w dalszym ciggu bardzo dobre nadzieje. Zbyteczna
dodawaé, ze Ministerstwo we wszystkich swoich wydawnic-
twach i poleconych podrecznikach wprowadzito jednolitg pi-
sownie, co byto rzecza pilng i wazna.

Organizowanie samego szkolnictwa nasuwa pewne wat-
pliwosci. Wydawac sie moze, iz Ministerstwo popadio tutaj
w to samo niebezpieczenstwo, przed ktérem nie uchronita
sie niegdys Komisja Edukacji Narodowej, co jednak w owych
czasach tatwiej bylo zrozumiate. Zakladanie szkot zaczeto
od gory, zamiast postepowaé w kierunku odwrotnym. Obok
uniwersytetow w Krakowie, Lwowie i Warszawie utworzo-
no szybko dwa dalsze uniwersytety: w Poznaniu i Wilnie;
nadto powstal prywatny uniwersytet w Lublinie. Nowe uni-
wersytety nie mogly pozyska¢ potrzebnej ilosci sit, naukowo
nalezycie przygotowanych, gdyz nadmiaru odpowiednich Ilu-
dzi w Polce nie bylto, wiec raczej trzeba byto naprzéd ich
przysposobi¢, a potem dopiero przystgpi¢ do otwierania po-
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wyktadat tu stawny humanista niemiecki, poeta Konrad Cel-
tes. Pobyt gtosnego humanisty wioskiego Filipa Kallimacha
na dworze krota Jana Olbrachta oddziatywat zbawiennie na
rozwéj humanizmu na uniwersytecie i $ciggat do Krakowa
r6znych uczonych mezéw. Miodziez garneta sie ttumnie do
akademiji i kotonij akademickich. Uczyli sie swoi i obcy.
W okresie miedzy r. 1433—1509 prawie potowe studentow
stanowili cudzoziemcy, ktérzy organizowali sie na uniwersy-
tecie w osobne nacje. Pod koniec w. 15-go uczniem uniwer-
sytetu Jagiellonskiego byt jeden z najpotezniejszych umystow
Swiata, chluba najwieksza naszego narodu. Mikotaj Kopernik,
uczenn Wojciecha Brudzewskiego.

Gtos$ni cudzoziemcy stawili uczonos$¢ akademji. Anglik
Leonard Cox ogtosit w r. 1518 pochwaty uniwersytetu (,,De
faudibus Academiae; Cracoviensis”), w ktorych wielbit pol-
skg dialektyke schofastyczng. Przestawny Erazm z Rotter-
damu dedykowat w r. 1529 swoje wydanie dziet Seneki bi-
skupowi Krakowa, jako ,centrum uczonosci europejskiej".
Wiadomo tez, jak wielka role odegrat uniwersytet krakow-
ski juz w pierwszej potowie w. 15-go w stawnym sporze o
wyzszos¢ soboru nad papiezem, albo tez bronigc praw oj-
czyzny przeciw uroszczeniom Kkrzyzackim.

Pod wplywem szerzacej sie oSwiaty mnoza sie takze
w wieku XV coraz gesciej szkoty parafjalne, a stan ten po-
mys$iny trwa dla nich takze w w. XVI i na poczatku w. XVII.
Przyczynita sie do tego w wysokim stopniu watka z refor-
macja. Protestanci dbali bardzo o szkoly elementarne. Ka-
tolicy zaczeli czyni¢ to samo we wiasnej obronie. Skutek
watki 0 dusze byt dobroczynny dla oswiaty. Zycie rektoréw
czyli nauczycieli tych szkét bywato bujne, choé przewaznie
ubogie. Rekrutowali sie oni nieraz z wykolejonych schola-
row, ktérych nazywano wagantami (wtdczegami) lub bakchan-
tami (opojami). Gdy szkota za mato dawala, wystepowali ja-
ko rybalci i igrcy podczas jarmarkéw i odpustéw, starajgc
sie o lekki zarobek. Powtarzato sie w tym wypadku to, co
dziato sie juz dawniej w Europie zachodniej. Bywali jednak
miedzy rektorami ludzie powazni pod kazdym wzgledem i
posiadali nieraz stopien magistra.

Kierownicy szkot wiejskich nazywali sie zwykle klecha-
mi (w zwigzku z wyrazem: kler), nie mieli studjéow akade-



woli tak kosztownych zaktadéw naukowych. Pospiech, cho-
ciaz plynacy z bardzo pieknych pobudek, narazit ubogi skarb
miodego panstwa na bardzo wielkie wydatki, wskutek czego
zabrakto pieniedzy na szybsze organizowanie szkolnictwa
powszechnego i wykonanie w ten sposéb obowigzujgcej
ustawy.

Druga troske zkolei poswiecono szkotom srednim. Szczu-
ptos¢ funduszéw nie pozwolita wprawdzie na otwarcie “takiej
ilosci panstwowych szkdét Srednich, jaka odpowiadataby licz-
bie mieszkancow kraju; w kazdym razie i tutaj uczyniono
wiele, przejgwszy panstwowe szkoty Srednie po rzadach za-
borczych i zorganizowawszy sporo szkét nowych, zwilaszcza
w b, zaborze rosyjskim, gdzie potrzeby byly najwieksze.
Reszte zdano na inicjatywe prywatng, pozwalajgc na otwie-
ranie bardzo licznych szkot Srednich prywatnych, ktére jed-
nak w bardzo przewaznej czesci nie mogly by¢ dobre i szcze-
golnie pod wzgledem doboru sit nauczycielskich pozostawia-
ty bardzo duzo do zyczenia. Wiele z tych szkoét utrzymuje
sie w znacznej czesci z subwencyj panstwowych, niekiedy
zbyt hojnych, nawet wtedy, gdy mniej na to zastuguja. Wsku-
tek tego szkoly Srednie obcigzylty zkolei bardzo powaznie
budzet Ministerstwa W. R, i O, P,; tern mniej pieniedzy zo-
stalo na szkote powszechna. Tutaj znowu trzeba zauwazyé,
ze pobudki hojnosci byly szlachetne, bo szkota $rednia jest
bardzo potrzebna i powinna by¢ nawet w jak najwiekszej
iloSci panstwowsg, a wiec kosztowaé jeszcze wiecej niz dzi-
siaj, Niedostatek funduszéw powinien byt przeciez wstrzy-
mywaé choéby najszlachetniejsze zamierzenia, a zwrécié ca-
ta uwage najwyzszej wladzy edukacyjnej na rzecz podstawo-
wa, to jest na szkote powszechna, bez ktérej nalezytego zor-
ganizowania cata dziatalno$¢ paristwowa na polu oswiaty
wisi poniekgd w powietrzu.

Dopiero w trzecim rzedzie Ministerstwo W. R, i O, P.
zwrocito sie ku organizowaniu szkoty powszechnej, jakkol-
wiek zajmowalo sie tg sprawg od samego poczatku, Wyczer-
panie funduszéw na inne prace nie pozwolito posunaé jej
przynajmniej o tyle naprzéd, o ile to bytoby mozliwe przy
innym planie tworzenia naszego szkolnictwa. Nie trzeba
przez to sadzié¢, ze najwyzsza magistratura szkolnha organi-
zowanie szkoly powszechnej zlekcewazyta. Nie obliczyla sie
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tylko z zasobem funduszéw i dlatego z koniecznosci musiata
by¢ oszczedna i nie otworzyta do tej pory tylu szkét po-
wszechnych, ile przy innym planie postepowania mogta byta
otworzyé. Przejeta w kazdym razie wszystkie powszechne
szkoty publiczne po rzadach zaborczych i otworzyta niemato
szkot nowych, gtdwnie na ziemiach b, zaboru rosyjskiego,
najbardziej pod tym wzgledem zaniedbanych.

Najwyzszy nasz urzad edukacyjny wiozyt juz jednak
wiele pracy w przygotowanie dobrej szkoly powszechnej.
Zaczela sie ta praca jeszcze za Rady Regencyjnej, kiedy
trzeba bylo ukiadaé sie z okupantem niemieckim o kazda
drobnostke i godzi¢ sie na dalekie stosunkowo ustepstwa
w sprawie szkot dla ludnosci niemieckiej i zydowskiej.
Z okupantem austrjackim rzecz byta o t”~ fatwiejsza, ze na
tej czesci okupacji zastosowano poprostu przedwojenny wzor
galicyjski. Wiasciwa praca przygotowawcza nastata dopiero
po ustgpieniu okupantow.

Ministerstwo W. R. i O. P. postawito wtedy zasade
siedmioklasowej szkoty powszechnej ogo6lnoksztatcgcej, obo-
wigzkowej dla kazdego dziecka do ukoriczonego 14-go roku
zycia. Zasada jak najbardziej stuszna, chociaz narazie date-,
ka jeszcze od urzeczywistnienia. Brak budynkéw szkolnych
i odpowiednio ukwalifikowanego nauczycielstwa, a nade-
wszystko brak funduszéw — oto grozne przeszkody, ktérych
usuniecie bedzie tytutem najwyzszej =zastugi dia Ministra
oswiecenia, zdolnego do wykonania tego zadania. Dazisiaj
bowiem tysigce jeszcze wiosek bez szkoty, analfabetyzm nie
przestat by¢ ciezkg chorobg nagminna. Z powodu braku bu-
dynkéw, nawet w stolicy i miastach gtéwnych, przymus szkol-
ny nic jest wykonywany, bo wykonywanym by¢ nic moze.
Céz dopiero dziaé sie musi na gtebokiej prowincji!

Wielka i piekng praca Ministerstwa W. R. i O. P. jest
utozenie doskonatego programu nauki dia szkoty powsze-
chnej. Pod tym wzgledem najwyzsza wiadza edukacyjna po-
szta za najtepszemi wzorami, staneta na wysokosci najnow-
szej tcorji i praktyki pedagogicznej i dydaktycznej, usuneta
werbalizm, wprowadzita metode pogladowo - indukcyjna,
uwzglednita psychologizm i indywidualizm, nakazata ekspe-
rymentowanie, prowadzone przez miodziez, zastosowata szko-
te pracy, ujeta karnos¢ w sposdb nowoczesny, podata drogi
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do rozwijania w miodziezy spostrzegawczosci i samodzielno-
§ci, nie zapomniata o wychowaniu fizycznem i estetycznem,
wyznaczajac powazng role nauce gimnastyki, rysunkow i $pie-
wu. Niestety, tak wyborny program jest krélestwem bez
ziemi. Tylko wieksze miasta, ktdére miaty juz przed wojng
szkoty ludowe wyzej zorganizowane, mogg korzysta¢ z tego
programu, o ile umieja zaopatrywaé sie w potrzebne pomoce
naukowe. Tam, gdzie nic lub prawic nic, jakze mysle¢ o po-
rzadnej nauce pogladowej i eksperymentalnej; tu i Owdzie
sam nauczyciel moze wprawdzie zdoby¢ wiasnemi Srodkami
prostsze pomoce naukowe, ale beda to zawsze wyjatki, a na
wyjatkach budowaé nie mozna. Niedostatek funduszéw jest
i tutaj przeszkoda nie do zwalczenia.

Szkota nie moze istnie¢ bez nauczyciela. Tych nau-
czycieli, zwlaszcza w b. zaborze rosyjskim, bylo za malo.
Z poczatku brano wiec kazdego, kto sie zgtaszat do pracy.
Byli to najczesciej ludzie zawodowo nicukwalifikowani. Mi-
nisterstwo nasze dobrze jednak rozumiato, ze jest to tylko
stan przejsciowy. Dlatego zajeto sie pilnie zakladaniem se-
minarjéw nauczycielskich dla przysztego narybku, tworze-
niem za$ kurséw pedagogiczno-mctodycznych dla tych nau-
czycieli, ktérzy albo wecale nie mieli kwalifikacyj, albo tylko
czesciowe, azeby podnies¢ ich przydatno$é zawodowa, a
przez to poziom nauczania. Kandydaci kurséw dowiadywali
sie takze, jak bez wiekszych kosztéw urzadza¢ najkonie-
czniejsze zhiory naukowe, azeby bodaj czesciowo stosowac
sie do doskonatych wskazéwek nowego programu. Usitowa-
nia te wydaty dobre owoce, wychowaty nienajgorzej nieukwa-
lifikowanych dotgd nauczycieli i uczynity ich pozytecznymi.
Tymczasem z nowych seminarjow zaczety wychodzi¢ zaste-
py miodych nauczycieli, zawodowo przygotowanych; stan
przejsciowy zaczyna przechodzi¢ do historji, o ile chodzi
0 elementarne przygotowanie nauczycielstwa.

Wszystkie te roboty byly konieczne, azeby szkota po-
wszechna mogta pracowaé nalezycie, zapewni¢ kazdemu ma-
temu obywatelowi prawidtowe wychowanie i wyksztatcenie.
Ale, na nieszczescie, nie mamy jeszcze tej szkoty powszech-
nej. W tysigcach wiosek niema nawet jednoktasowek, gdzie
dziatwa mogtaby pozna¢ przynajmniej tajemnice czytania
1 pisania. Odwleka¢ dtuzej nie wolno, bez ciezkiego grze-
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chu wzgledem narodu, panstwa i cztowieczenstwa. Siedmio-
klasowa szkota powszechna nie moze i nie mogta powstaé
naraz, ale jednoklaséwki mozna byto zatozyé juz w kazdej
wiosce i zaczgé skuteczng walke z analfabetyzmem. Jeden
z pedagogéw niemieckich stusznie powiedziat, ze szkoty tak
powinny by¢ po kraju rozmieszczone, aby nigdzie ich nie
brakowato dlatego, ze gdzie indziej znajduje sie ich nadmiar.
Po osadzeniu fundamentow fatwiej bedzie otwiera¢ szkoty
wyzej zorganizowane. Za najpilniejszy przeto obowigzek na-
czelnej wladzy edukacyjnej, uwaza¢ nalezy organizowanie
bodaj jednoklaséwek w kazdej miejscowosci, aby kazde
dziecko w Polsce miatlo mozno$¢ pobrania nauki elementar-
nej. Potrzebne sg na to bardzo wielkie fundusze. Naczelny
urzad edukacyjny musi je wydoby¢, bo po pierwsze panstwo
powinno wypetni¢ swdj obowigzek ustawowy, powtdre wy-
datek na szkote elementarng wrdéci sie z lichwag, oddajac
panstwu wzamian ludzi o wielokrotnie wzmozonej energji
zyciowej. Gdyby oszczednos¢ byta nieunikniona, trzeba jg
stosowaé, chocby z boélem, do szkolnictwa wyzszego i $red-
niego, ale pod zadnym warunkiem nie wolno zaniedbywaé
szkoly powszechnej.

Godna uznania jest dbato$¢ Ministerstwa W. R. i O. P.
0 wychowywanie wzorowych nauczycieli, tak dla szkdét po-
wszechnych, jak i $rednich. Poza seminarjami nauczyciel-
skiemi i kursami metodycznemi, ktore dajg przysposobienie
najniezbedniejsze, Ministerstwo powotato do zycia Instytut
Nauczycielski w Warszawie, Panstwowy Instytut Pedagogi-
czny w Warszawie i Studjum Pedagogiczne przy wydziale
filozoficznym uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie. Mi-
nisterstwo popiera prace z dziedziny psychologji pedagogi-
cznej, wysyta stypendystéw zagranice, azeby ten dziat peda-
gogiki dobrze poznali, udziela subwencyj instytucjom pry-
watnym, ktoére badania takze przeprowadzajg. Usitowania te
wydadzg niewatpliwie wielki pozytek, stworza*bowiem kadry
nowoczesnie pod kazdym wzgledem wyc¢wiczonego nauczy-
cielstwa.

Nie jest tez Ministerstwu obojetna sprawa dzieci kalekich
od urodzenia, niedorozwinietych i umystowo uposledzonych;
przygotowuje i dla tej sprawy znawcOw i specjalnie wyéwi-
czonych nauczycieli. Ministerstwo usituje naprawde objaé
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catoksztatt zagadnien szkolnictwa i stara sie posigsé dla
kazdej sprawy referentéw specjalistow. Uwage jego zajmuje
nawet wychowanie pozaszkolne, tak bardzo dzisiaj wazne
wobec niskiego stanu o$wiaty powszechnej,

Mozna tedy stwierdzi¢, ze Ministerstwo W, R. i O. P.
stoi na wysokosci zadania w swoich zamierzeniach, Ale wy-
konanie niekiedy zawodzi, zamierzenia sg dosy¢ odlegte od
szarej rzeczywistosci. Przyczyng tego w pewnej czesci brak
jasno wytknietego planu w kolejnosci przeprowadzanej ro-
boty, Glowng wszakze przyczyna, niezalezng od Minister-
stwa, jest niedostatek Srodkow, brak pieniedzy. Spoteczen-
stwo, nawet w instytucjach samorzadowych, nie popiera prze-
waznie usitowan Ministerstwa, a czyni to bagdz z ciemnoty,
badZ z uprzedzenia. Ubogi skarb panstwa, lekcewazony lub
bojkotowany przez najbogatszych obywateli, nie moze takze
nadazy¢ potrzebie i z koniecznosci zbyt mate dotacje wy-
znacza na cele oswiaty. Ta karygodna niedbato$¢ spoteczen-
stwa na potrzeby wiasnego paristwa msci sie dotkliwie na
catosci interesOw panstwowych, wyrzadza ciezka krzywde
dzielu oSwiecenia powszechnego,

W najgorszem potozeniu nie wolno jednak rozpaczad.
Powazne poczatki sa badz co bagdz zrobione. Liczba szkét,
mimo wszystko, wzrosta. Zwiekszyta sie liczba miodziezy,
uczeszczajacej do szkoty. Pomnozyt sie bardzo znacznie
i ulepszyt sie stan nauczycielski. Daleko wprawdzie do wy-
réwnania z narodami o$wieconemi Zachodu; zaniedban jesz-
cze mnoéstwo; litosciwi cudzoziemcy wyreczajg nas niekiedy
w opiece nad naszg wilasng dziatwa. Musimy przeciez wie-
rzy¢, ze najblizsze lata bedg lepsze, ze wraz z uzdrowie-
niem stosunkéw ogolno-panistwowych zabierzemy sie takze
do szybkiego i nalezytego ugruntowania dziela o$wiaty, na
ktérej opiera sie wszystko, cokolwiek w zyciu ludzkiem
panstwowym istotniejszg warto$¢ przedstawia.

Jezeli nie trzeba popadaé¢ w pesymizm, to z drugiegj
strony bytoby lekkomysinoscia oddawaé sie taniemu opty-
mizmowi, Szkota nasza, w szczegolnosci szkota powszechna
jest jeszcze kopciuszkiem, Z wyjatkiem najlepszych, najro-
zumniejszych i najpatrjotyczniejszych obywateli i przyjaciét
ludzkosci, og6t spoteczehstwa niedocenia waznosci  szkoty
powszechnej, nie rozumie jej potegi, jako ogromnego kapi-
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talu duchowego, w zyciu zbiorowem, wydatek na szkote od-
czuwa jeszcze jako ciezar, bytuje spokojnie w mrokach ciem-
noty, nie teskni za $wiattem stohca nauki i poznania. Szcze-
$cie na tonie natury jest u nas pojmowane zbyt dostownie
i diatego przeradza sie w nieszczeScie ubostwa, bezradnosci,
zabobonu, ducha niewotniczego. Tern wiekszy obowigzek
spada na Ministerstwo Os$wiecenia, ktére powinno mie¢ do-
sy¢ sity morainej, aby znatez¢ postuch w Rzadzie i Sejmie;
tern gorliwiej zabiega¢ powinni pracownicy oswiatowi, azeby
uswiadomi¢ jak najpredzej kazdego mieszkanca Polski o kar-
dynalnem znaczeniu dzieta wychowania i oSwiecenia po"
wszechnego.

Setki tysiecy dzieci zdrowych w wieku szkolnym nie
pobierajg nauki. Céz dopiero powiedzie¢ o dzieciach naj-
nieszczesliwszych: kalekach, opuszczonych, umystowo niedo-
rozwinietych. Dano im zycie na meke; jakze mato czynnych
usitowan, azeby tej mece ulzyé, da¢é im moznos¢ poczucia
sie czgstkami czlowieczenstwa. Jakze inaczej wyglada ta
sprawa u innych, oswieconych narodéw. Dlaczego mamy by¢
gorszymi od drugich. Przeciez sg juz sposoby, jak tu robié
dobrze. Szkolnictwo specjalne dla takich dzieci rozwija sie
na Zachodzie w spos6b, budzacy podziw i szacunek. | unas
powinno sie nareszcie zrozumie¢, ze szkota powszechna dla
dzieci normalnych i szkota specjalna dla dzieci nieszczesli-
wych — to koniecznos¢ panstwowa, narodowa i ludzka.

XVn. FANTAZIJA PRZYSZLOSCI.

Piecdziesiat lat mineto od czasu, gdy Feniks polski
odrodzit sie z popiotéw, gdy wolny nar6éd polski w grani-
cach, wyznaczonych sobie przez Opatrznos¢, zaczat biec
na nowo do wspolzawodnictwa z najoSwieceriszemi ludami
Europy.

Kto zyt przed potwiekiem i zyje teraz, oczom wiasnym
uwierzyé nie moze, ze prawdziwym i rzeczywistym jest obraz,
na ktory patrzy. Wszystko odmienione, jak za dotknieciem
rézdzki czarodziejskiej. Nawet stonko promienniejsze zdaje
sie zsyta¢ blaski na nieszczes$liwg przedtem ziemie. Po ni-
wach polskich stgpa lud prawdziwie wolny, dostojny w swej
godnosci, réwny wobec siebie i madremi rzadzony ustawa-
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mi, ktére sam sobie utozyt, goscinny dla obcego, prawy
i uczciwy dla sasiada.

Krajobraz polski dziwnie porywa za oczy. Dobrze
uprawione pola, dobrze zagospodarowane lasy, rzeki i poto-
ki uregulowane. Wyborne goscifice i gesta, doskonata sieé
kolejowa, rozumnie pomyslane kanaly rzeczne. Na widno-
kregu to zgrabne wiezyce kosSciotéw, polskim sposobem bu-
dowanych, to wysokie kominy fabryk, wydobywajgcych su-
rowce lub przerabiajgcych je na cenny artykut zapotrzebo-
wania krajowego i wywozowy.

Murowane miasta usmiechajg sie zielenig parkéw i ogro-
doéw. Schludne wioski drewniane, czesciej murowane, pokry-
te czerwong dachdéwka; tylko tu i 6wdzie, jakby na pamiat-
ke dawnych epok, obszerna chata na uboczu, o piastowskiej
strzesze stomianej i gniezdzie bocianiem.

Cudzoziemcy, ktérzy niegdys, przez diugie wieki, wie-
le pisali o barbarzynskim kraju i niegospodarnym narodzie,
nie moga nadziwi¢ sie zmianie sadyb ludzkich i rzgdnosci
ludu, zachwycajg sie ustawami narodu i jego obyczajami,
panstwo Polakéw za wz6r swoim spétrodakom stawiajg. Bo
prawdziwie kraj ten prze$liczny, jak ,zastawiony dla gosci
stét, ré6znowzorowym kryty kobiercem®.

Céz dopiero, gdy wejrzysz blizej w zycie rodzinne i pan-
stwowe, Wszyscy czuja sie, jak bracia; zadnych wasni spo-
tecznych, zadnych sporéw wyznaniowych czy narodowoscio-
wych; zastuga osobista stanowi jedyne szlachectwo; prze-
szto$¢ narodowa otoczona najwyzszg czcia, bo nawet bledy
jej i grzechy — jako przestroga i nauka — staty sie btogo-
stawienstwem nowych pokolen. Nikt nikomu nie zazdrosci,
nikt nad drugiego sie nie wynosi, wszyscy wspoétzawodniczg
z sobg w czynieniu dobrze. Nieszczescie, kalectwo i choro-
ba majg publiczng opieke, bo mitosierdzie chrzescijanskie zo-
statlo uznane w tym kraju za powinno$¢ panstwa, na ktore-
go potrzeby skiladajg sie wszyscy, ptacgc daniny wedtu sto-
pnia zamozno$ci. Zycic rodzinne, podpora spoteczenstw i na-
rodow, czyste i wzorowe, Nieobyczajnos¢ publiczna, zmora
tylu wiekéw i pokolen, znikla. Wystepki staly sie najrzad-
szym wyjatkiem. Moznaby niemal powiedzie¢, ze Krélestwo
Boze zstgpito na ziemie. Uczeni tego narodu, czytajac ksie-
gi z dawnych czas6éw, nie mogg wyj$¢ ze zdumienia, ze ludz-
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kos¢ tak jeszcze niedawno wiasnowolnie podtrzymywata zio
i niewole.

Kt6z stat sie tym dobroczynnym reformatorem i odro-
dzicielem? Szkota publiczna. Budynki szkolne, zazwyczaj
wsréd pieknych ogrodéw, nalezg do najpiekniejszych budo-
wli w catym kraju. Obok nich wszedzie bibljoteki publiczne
i domy narodowe, miejsca zabaw, odczytéw, konferencyj,
zebrah politycznych, mieszczace zarazem gidwne osobliwo-
§ci historyczne i przyrodnicze danej okolicy.

Szkota publiczna, kierowana przez madrych i cnotli-
wych nauczycieli, wybranych z pos$réd najlepszej miodziezy,
stata sie okiem w glowie spoteczenstwa. Dziatwa poznaje
tam dobro i piekno, uczy sie konstytucji krajowej i obowigz-
kéw obywatelskich, sposobi sie, odpowiednio do skionnosci,
temperamentu i zdolnosci, do wszelkich zawodow, potrze-
bnych spoteczenstwu. Cwiczenia fizyczne i zabawy na wol-
nem powietrzu odgrywajg wielkg role w wychowaniu, to tez
miodziez wyrasta silna, zdrowa, dobrze zbudowana, peina
szlachetnego zapatu i cnotliwej ambicji. Spoteczenstwo skia-
da na szkote wysokie daniny, a znakomity centralny urzad
edukacyjny czuwa, azeby szkole na niczem nie zbywato
i aby byla réwnomiernie zaopatrzona. Program nauki jest
doskonaly, obejmuje to, co istotne, a metoda pogladowo-
heurystyczna, wspomagana przez stosowne roboty reczne,
bez trudu prowadzi do celu.

Kazdy miodzieniec czy dziewczyna uczy sie jakiego$
rzemiosta, gdyz praca fizyczna i umystowa réwnego w tym
kraju doznaje szacunku i réwnie jest nagradzana. Najzdol-
niejsza miodziez ksztatci sie specjalnie, wysyla sie nawet
dla poznania rozleglejszych stosunkéw zagranice, azeby pie-
legnowata potem w sposéb szczegOlniejszy umiejetnosci kra-
jowe. Z tej tez miodziezy wybiera sie potem rzadcow kra-
ju i nauczycieli, o ile charakter doskonaty powotaniu temu
towarzyszy i odpowiada. Szczegdlniejsza pracowito$¢ i cno-
ta jest nagradzana i odbiera prawo do osobliwego szacunku
publicznego.

Miodziez meska C¢wiczzy sie w rzemio$le rycerskiem.
Wprawdzie nardd polski jest wielbicielem pokoju i wojen
zaczepnych nie wypowiada, ale ojczyzna njusi by¢ na wszy-
stko przygotowana. Cwiczenia te wzmacniajg zresztg zdro-
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wie miodziezy, zaostrzaja zmysty, rozwijaja bystros¢ umyshu,
uczg poprzestawania na matem, podtrzymujg poczucie row-
nosci i pietegnujg cnoty spoteczne.

Powiecie, ze obraz taki to jedynie marzenie wyobrazni
i nigdy nie moze sta¢ sie rzeczywistoscig. Tak sadzi¢ nie
wotno. Niech kazdy z nas wezmie pod uwage samego sie-
bie, Czy nie chciatby byé dobrym i doskonatym? Nie ma-
my prawa mniemaé, ze blizni nasi nie majg roéwnie szlache-
tnych skionnos$ci. Niektorzy powiadajg, ze czlowiek rodzi
sie z dusza jako gota tablica, ktorg dopiero trzeba zapisac.
Jezeli spoteczenstwo pomoze cztowiekowi przez wychowa-
nie zapisa¢ jg dobrze, jakaz przeszkoda, azeby dobrze wy-
chowany ogét stat sie dobry. Inni sadza, ze czlowiek z na-
tury jest dobry, a ztym robi go zle wychowanie i zle oto-
czenie, Jakaz zachodzi przeszkoda, azeby dobremu z natu-
ry cztowiekowi zapewni¢ dobre wychowanie i zachowa¢ go
w dobroci? Ini nareszcie mniemaja, ze czlowiek urodzit sie
w grzechu pierworodnym, ale grzech ten zostat zmazany.
A wiec i w tym wypadku niema przeszkody, azeby przez
dobre wychowanie nie uczyni¢ cztowieka na zawsze dobrym,
W kazdej z tych ewentualnosci jest atoli jeden warunek:
dobre wychowanie. To za$ moze daé tylko dobra szkota,
kierowana przez dobrych nauczycieli, kontrolowana przez
dobry urzad edukacyjny i dobre spoteczenstwo.

Fantazja moze zmieni¢ sie w rzeczywistos¢, skoro tyl-
ko w spoteczenstwie obudzi sie zrozumienie dla tej przysziej
rzeczywistosci. Niejedno marzenie zostalo juz w ten spo-
sob ucielesnione. Wierzymy tez, ze odrodzenie i udosko-
nalenie spoteczenstwa przez dobre wychowanie stanie sie
rzeczywistoscig dla niedalekiej przysziosci. W tej wierze
muszg wychowywac sie pokolenia, a skutek z calg niezawo-
dnoscig musi nastgpi¢. Wiary tej zyczymy gorgco catemu
naszemu nauczycielstwu i wszystkim ludziom dobrej woli
i dobrego czynu.
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sir.

WAZNIEJSZE BLEDY DRUKARSKIE.

42 w. 14 od gory, btednie; Ratka — ma by¢: Ratke,
48 w. 7 odgory, btednie: nie cata filozofja — ma by¢: niccatafilozofja

57 w. 1 bd

gory, blednie; co tak sie podobato — ma byé: co tak sie
nie podobato,

58 w. 5 od dotu, btednie; od nauczycieléw; wywotane — ma by¢: od na-

63
63
87

2 od
5 od
5—7

g s

89
92
97
97
99
100
104

9 od
15 od
6 od
7 od
8 od
15 od
13 od
106 13 od
111 5 od
114 w. 10 od
117 w. 8 od
17 w. 12 od
117 w. 2 od
117 w. 1 od
us w. 1 od
126 w. 18 od
128 w. 9 od
132 w. 11 od
148 w. 8 od

f£gggsggegsezs

uczycieléw wywotane,
gory, blednie: ,Jud ica — ma by¢; ,Judicia®
gory, btednie: teoretyki — ma by¢: retoryki,
ma byé; W ,Gtéwnych zasadach do planu edukacji i in-
strukcji w Krélestwie Polskiem”, utozonych pod kierunkiem
ministra o$wiaty, Stanistawa Potockiego, czytamy;
goéry, blednie: 18f3 — ma by¢: 1831
goéry, btednie; wocliowawcéw — ma byé: wychowawcéow,
goéry, btednie; Niespokojny — ma by¢: Niepokojony,
goéry, btednie: niedopuszczalny — ma by¢: niedopuszczany,
gory, blednie; Kwilige — ma byé: Knigge,
gory, btednie: Wybickiugo — ma by¢: Wybickiego,
gory, ma by¢: po pewnym czasie zostat jego nasladowcs,
dotu, blednie; kolejowych — ma by¢; kolejnych,
goéry, btednie; Niedlugo —ma by¢ Niedtuga,
dotu, btednie:a w nim — ma by¢: a w nich,
dotu, blednie; herbatowskie — ma byc¢: herbartowskie,
dotu, btednie: herbatyzmu ma byc¢: herbartyzmu,
dotu, blednie; Diztl ma — by¢: Dietl,
dotu, blednie; Zurawski —ma by¢: Zarariski,
gory, btednie: Czerkowski — ma by¢: Czerkawski,
goéry, blednie: elamentarnych — ma by¢: elementarnych
dotu, btednie: prowadzi — ma by¢: prowadza,
gory, btednie, hyrozontu — ma by¢; horyzontu,
dotu, btednie: panktwowym — ma by¢: i panstwowem.
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mickich, uczyli i byli uzywani do stuzby koscielnej, a utrzy-
mywali sie gtéwnie z ,klerykatury” to jest ptacy kwartal-
nej, z ,,petycji" czyli podarunkéw po zniwach, i z taski fun-
datoréw i ofiarodawcow. Nauka w szkotach' wiejskich, o
ile one istniaty, byla bardzo prymitywna. Uczono czytaé, pi-
sa¢, katechizmu i faciny. Do szkot takich chodzito po Kil-
koro dzieci, a spos6b prowadzenia w nich nauki byt zupet-
nie inny niz dzisiaj. Kij odgrywal oczywiscie role pierwszo-
rzedna

Ale juz w pierwszej potowie w. 16-go stosunki uniwer-
sytetu zmieniajgsie na gorsze. Napr6zno Szymon Marycki snu-
je swoje daleko idace projekty organizacji szkolnictwa. An-
drzej Frycz Modrzewski daremnie stawi dostojenstwo stanu
nauczycielskiego, rownego krélewskiemu i biskupiemu. Jan
Kochanowski upomina sie gtosno, azeby nie pozwala¢ mio-
dziezy na wyjazdy do szkoét zagranicznych, dopdki nie ukon-
czy studjéw na uniwersytecie Jagiellonskim.

Jakiez byly powody tej niekorzystnej odmiany? Na-
przéd goraczkowa ciekawo$¢ miodziezy, ktéra wyrywata sie
na Zachod, szczeg6tnie do Niemiec i Wiloch, gdzie mogta
bra¢ bezposredni niejako udziat w wielkim ruchu umysto-
wym, zogniskowanym okoto humanizmu (odrodzenie nauk
starozytnych Grekdw i Rzymian) i reformacji (usitowanie na-
prawy stosunkéw koscielnych). Uniwersytet krakowski w trwo-
dze przed nowinkami wstrzymat sie w zapate do humanizmu
i poczat szybko sie cofa¢ ku schotastycyzmowi, co nie mo-
glo podobaé sie gorgcej miodziezy. Pomijanie akademiji kra-
kowskiej przez mitodziez z rodzin najwptywowszych miato
posredni powdd w tern takze, iz akademja miata posréd swo-
ich uczniéw wiele dzieci mieszczanskich i nawet wiloScian-
skich, a rosngce przywileje stanu szlacheckiego kazaty odci-
cina¢ mu sie od tych warstw juz na tawie szkolnej. Powdéd
byt to smutny i wcale dla nas niezaszczytny. Trzecim po-
wodem zaniedbania o$wiaty krajowej stat sie kwietyzm sta-
nu szlacheckiego, réwnoczesny z zaczynajagcem sie rozprzeze-
niem ustroju panstwowego Polski, po $mierci ostatniego z Ja-
giellonéw pogtebiajacy sie coraz bardziej, z najwiekszg szko-
da dla dalszej przysztosci dziejowej.
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