














OD WYDAWCOW.

Wydajgc przektad pracy znanej angielskiej pra-
cowniczki na polu wychowania przedszkolnego, nie
mieliSmy bynajmniej na celu wypetni¢ brak systematy-
cznego podrecznika pedagogii dla naszych nauczy-
cieli i wychowawcow. Ksiazka p. Mason ma zupet-
nie inny charakter. Ze stanowiska systematycznosci
i kompletnoSci moze ona mie¢ braki, lecz nie tutaj
szuka¢ nalezy jej zalet: jest ona rezultatem prakty-
cznego myslenia pedagogicznego i ogromnie rozle-
gtego doswiadczenia osobistego cztowieka, ktory jak
niewielu ukochat dziecko i ta droga jakby intuicyj-
nie znalazt odpowiedZ na niejeden problemat, nasu-
wajacy sie wychowawcy w jego praktyce. Wszyst-
kie te praktyczne wskazéwki, przemys$lane i wypro-
bowane przez cztowieka kochajacego i Swiattego, ze-
brane w jedng — moze nieco dowolnie utozong —

* Charlotte M. Mason — Home Education, »Home
Education* Series Volume 1. Fourth edition (revised and enlar-
ged). London, Kegan Paul, Trench, TrUbner & Co., Ltd. Dryden
Haus, Gerrard Street, W. 1905. Str. XXXII i 426. Inne tomy tej
samej seryi: Parents and children, School education.
Ourselves, our souls and bodies, i inne.
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catos¢, mogg odda¢ matkom naszego miodego poko-
lenia ustugi znaczne. Przewaznie matki mamy na my-
8li, wydajagc w szacie polskiej te rady i wskazéwki,
i mamy nadzieje, ze »angielsko$¢« ksigzki, uwzgle-
dnianie wytgczne stosunkdw angielskich, cytowanie
wytgczne pisarzy angielskich, nie bedzie stanowita
powaznej przeszkody dla wydobycia tych cennych
mys$li z pracy p. Mason, ktdére mogg pobudzi¢ do
gtebszego zastanowienia nad celami i sposobami no-
wego wychowania przedszkolnego, a nastepnie wpty-
na¢ decydujaco na praktyke tego wychowania.

Nie chcielibysmy poming¢ sposobnosci, by i na
tern miejscu wyrazi¢ wdzigczno$¢ szanownej Autorce
i za to, ze ksigzke wogdle napisata, i za to, ze z taka
zyczliwos$cia udzielita nam pozwolenia na przekiad,
przesytajac jednoczesnie przedmowe do niego.



Przedmowa autorki do wydania polskiego.

Cieszy mnie niezmiernie, ze mitosnicy wycho-
wania w Polsce odnajdujg wasne poglady w prac}”
mojej p. t »Wychowanie domowe«, i ze tlomaczenie
jej ukazuje sie w jezyku polskim. Sadzimy, zeSmy
zawarli najzywotniejsze podstawy wychowania w tym
i innych tomach »Seryi«; niektére z tych ksigzek
ukazaly sie juz blisko dwadziescia lat temu, zaczy-
namy wiec widzie¢ rezultaty ich, ktére pragniemy
przedstawi¢ i w Polsce.

Do nich nalezy Zwigzek wychowawczy
rodzicédw, stowarzyszenie rodzicow i nauczycieli,
majace wiele k&t w kraju i zagranica; Szkota
wyzsza dla nauczycielek; pismo Przeglad
Rodzicielski; szkoty Zwigzku rodzicéw,
ktérych istnieje kilka w kraju i zagranicg, a wszyst-
kie one pracuja wedtug szerokiego i interesujgcego
programu.

Oprocz tego prowadzimy kurs prywatnej nauki
dla matek pod nazwa Kurs wychowawczy dla
matek. Sadze, ze ten spis naszych prac zainteresuje
czytelnika, poniewaz wszystkie one wylonity sie
z dziela, ktdére obecnie wychodzi w polskiem ttoma-
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czeniu. Nie tak Tiatwo jest dostarczy¢ szczeg6toéw tej
czesci naszej pracy, ktora posiada warto$¢ nieprze-
mijajaca: rezultatem jej sa tysiace miodziezy, ktorej
wychowanie wpoito wiele zainteresowah umystowych
i mocne poczucie obowigzku wzgledem Boga i spo-
feczenstwa; celem jego byto szczescie osobiste i stuzba
spoteczna.

Pozwolcie mi wyrazi¢ szczerg sympatye, jaka
zywie dla polskich pracownikéw na niwie pedago-
gicznej, ktorych tgczg z nami wspdlne cele i ktorzy
bezwatpienia znajdg mocne poparcie u inteligentnego
i kulturalnego narodu, do ktérego nalezg ).

Charlotte M. Mason.
Ambleside, 9 grudnia 1907 r.

D Adres Zwiazku rodzicéw; The Parents’ National Edu-
cational Union, 28, Victoria Street, London S W. (Przyp. tiom.J.



Przedmowa do seryi wydawnictw p. t.
»Wychowanie domowex.

Poglady na sprawy wychowania zar6wno u nas
jak zagranicg sg metne i petne bledoéw. Tu i éwdzie
napotykamy luzne zadania: wychowanie powinno by¢
oparte na podstawie naukowej; nalezy zmieni¢ sy-
stem nauczania jezykéw i matematyki, nalezy ksztat-
ci¢ oko i reke za pomoca nauki rzemiost i obserwa-
cyi przyrody; trzeba uczyé czyta¢ i pisaé po angiel-
sku, dajgc dzieciom wiadomosci z historyi i literatury;
z drugiej za$ strony nalezy uczyni¢ wychowanie bar-
dziej fachowem i zastosowanem do potrzeb zycia
praktycznego.

Ale nie mamy jednolitej zasady, ktéraby potg-
czyta te niezalezne od siebie postulaty, nie mamy
okreslonego celu; w gruncie rzeczy, brak nam filo-
zofii wychowania. Jak potok nie moze sie podniesc
wyzej, niz jego zrodlo, tak zaden wysitek praktyczny
w dziedzinie wychowania nie podniesie sie wyzej po-
nad systemat myslowy, ktéry mu dat poczatek; jest
to zapewne przyczyng wszystkich niepowodzen i roz-
czarowan, ktére zaznaczaja dzieje naszego wycho-
wania.



Vi

Ci z posréd nas, ktdrzy spedzili wiele lat, go-
nigc za dobroczynnem a nieuchwytnem widmem Wy-
chowania, wiedzg, ze rzgdzi niem pewne prawo, ktore
dotad jest nieznane. Mozemy rozrézni¢ jego zarysy,
ale na tern nasza znajomos$¢ jego sie konczy. Wiemy,
ze wchodzi ono wszedzie, ze niema dziedziny zycia
domowego lub pracy szkolnej dziecka, do ktérejby
ono nie przenikato. Os$wieca ono, wskazuje wartos¢
tysigca systemow i sposobow. Jest to nietylko Swia-
tlo, ale miara, wskazujgca poziom, ktérym nalezy
mierzy¢ wszystkie rzeczy mate i wielkie, dotyczace
wychowania.

To prawo jest liberalne, przyjmuje ono wszyst-
kie rzeczy prawdziwe, uczciwe i dobre, stwarza ogra-
niczenia i przeszkody tylko tam, gdzie grozi szko-
dliwe naduzycie. | droga, nakre$lona przez to prawo,
prowadzi stopniowo, bez nagtych przejs¢ i zmian od
kotyski do mogity, z wyjatkiem chyba tej chwili,
kiedy wiek dojrzaty bierze na siebie samodzielne kie-
rownictwo nad soba, do ktérego wychowywano w dzie
cinstwie. Opierajac sie na tern prawie, uznamy tez,
ze niektérzy mysliciele niemieccy — Kant, Herbart,
Lotze, Froebel, majg stusznos¢, kiedy twierdza, ze
wiara w Boga jest »niezbedna«, ze dlatego poznanie
Boga jest najwazniejsza wiedzg i gtdwnym celem
wychowania. Poznajemy to doskonate prawo swo-
body w wychowaniu wediug jeszcze jednej oznaki.
Istnieje zdanie, ze »najlepiej mozemy poznaé prawde
absolutna, wyprobowujac ja w rdéznych w?arunkach.
Odpowie ona im wszystkim«. Mozemy sie spodziewac
tegoz i od naszego prawa. Wytrzyma ono kazda
prébe zaréwno doswiadczenia, jak i dociekan rozu-
mowych.
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Nie majac spisanych paragraféw naszego prawa,
zwracamy sie po nie do dziel Froebla albo Herbaria;
albo, nalezac do innej szkolty, do Lockego i Spen
cera, ale nie znajdujemy zadawalniajacej odpowiedzi.

Ogarnia nas niezadowolenie; czy boskie nieza-
dowolenie? PrzywitalibySmy odpowiednia i skuteczna
filozofie wychowania w istocie jako wybawienie od
wielu trudnosci.

Zanim to wielkie wybawienie do nas przyjdzie,
zostanie wykonany prawdopodobnie szereg prob i wy-
sitkéw, majacych mniej lub wiecej cech systematu
wychowawczego; dokota jednej idei gtbwnej powstanie
cate ciato mysli z jej réznemi cztonkami dziatajacemi
w organicznej harmonii.

Taka teorya wychowania, ktéra mozemy na-
zwaé systematem psychologicznym, powinna stac¢
w harmonii ze wspétczesnemi pradami umystowymi;
powinno uwaza¢ wychowanie nie za jaki$ odrebny,
zamkniety dzial, ale za cze$¢ zycia tak, jak nig jest
urodzenie, rodniecie, matzehstwo czy praca. Powinno
ono pozostawi¢ nietknietym zwigzek wychowanka ze
Swiatem na wielu punktach. Coprawda wychowawcy
sg juz skionni do tworzenia tego zwigzku w wielu
kierunkach, ale ich wysitkom brak szerokiej jednolitej
podstawy myslowej, ktoraby potrafita ujgé je w je-
dng catos¢. »Glupcy lecg tam, dokad sie obawiajg
wkroczy¢ aniotowie«. Nadzieja, ze powstanie wiele
wysitkéw w kierunku zdobycia filozofii wychowania
i wszystkie one zblizg nas do tego wielkiego dzieta,
o$miela mnie do podjecia podobnej préby. Myslg zasadni-
cza, na ktérej opartam swe wywody, jest dosy¢ oczywi-
sty fakt, ze dziecko jest osobistoscig ze wszystkiemi
zadatkami i potegami, jakie ona zawiera. Niektore
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z wnioskéw wyptywajacych z tej zasadniczej mysli,
byly juz od czasu do czasu wypowiadane przez pi-
sarzy pedagogicznych, inne zyjg w opinii ogotu. Je-
dna teza, ktéra jest by¢ moze nowg, mianowicie, ze
wychowanie jest naukg o stosunkach
rzuca Swiatto na kierunek, w ktorym powinno is¢
wychowanie. Wskazuje ona, ze zadaniem wychowa-
nia jest postawienie dziecka w zywym zwigzku z mo-
zliwie szerokim zakresem zycia przyrody i mysli ludz-
kiej. Jezeli obok tego wskazemy wychowankowi
pare drég do poznania siebie, pdjdzie on w zycie
z umiejetnoscig kierowania sobag, $wiadomy swych
celow i peten zainteresowan zyciowych.

Ze sie o$mielam zaofiarowaé rozwigzanie kwe-
styi wychowawczej, chociaz tylko prébne i przemi-
jajace, usprawiedliwiajg mnie dwa wzgledy. Z jednej
strony, pomiedzy trzydziestym a czterdziestym ro-
kiem zycia pracowatam bez przerwy nad wytworze-
niem teoryi filozoficznej wychowania; z drugiej
strony — kazdy artykut wiary wychowawczej, ktory
stawiam, zostat zdobyty za pomocg proceséw induk-
cyjnych i sprawdzony przez dtugie szeregi doswiad-
czen. Z szczerg nieSmiatoscig jednakze przedstawiam
owoce swej dlugiej pracy, poniewaz wiem, ze wielu
jest na tern polu pracownikéw zdolniejszych i do-
Swiadczenszych odemnie — »aniotdw«, ktérzy sie
bojg wkroczy¢ — tak niepewng jest droga!

Ale, chociazby tylko dla o$mielenia innych, do-
daje krotki rzut oka na teorye wychowawczg, ktora
ma by¢é przedmiotem tomikoéw seryi »Wychowania
domowego«. Opracowanie tych kwestyi nie jest me-
todyczne ale przygodne; troche z tej dziedziny, tro-
che zndéw z innej — wydawato mi sie to najbardziej od-
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powiadajgcem potrzebom rodzicow i nauczycieli. Mu-
sze dodac jeszcze, ze wciaggu catego szeregu lat przy-
gotowatam wiele artykutéw dla uzytku Zwigzku
wychowawczego rodzicédw w nadziei, ze sto
warzyszenie to bedzie mogto uznac¢ ten mniej lub wie-
cej skonsolidowany systemat mysli wychowawczej.

»Skutki prawdy sg wielkie; dlatego sad o niej
nie powinien by¢ niedbatym« powiada Whichcote.

Podaje tu podstawowe zasady moich przekonan
pedagogicznych,

1) Dzieci przychodza na $wiat jako osobi-
stosci.

2) Dzieci nie rodza sie dobre ani zte, tylko z za-
datkami dobrego i ztego.

3) Zasada autorytetu z jednej strony i postu-
szenstwa z drugiej jest naturalng, niezbedng i pod-
stawowag; ale —

4) Zasade te powinien ograniczaé¢ szacunek, na-
lezny indywidualnosci dzieci, ktéra nie powinna by¢
gwatcong strachem czy mitoscig, radg lub $wiado-
mym wplywem, czy tez niewtasciwa grg z jakiem-
kolwiek upodobaniem naturalnem.

5) Dlatego jesteSmy zmuszeni do ograniczenia
sie do trzech srodkéw wychowawczych, ktéremi sga:
atmosfera otoczenia, dyscyplina obyczajow i przed-
stawianie dzieciom poje¢ zywotnych i tworczych.

6) Przez powiedzenie: wychowanie jest
atmosferg nie chcemy wyrazi¢, ze dziecko po-
winno by¢ izolowane w tern, co moze by¢é nazwane
»otoczeniem dziecka«, specyalnie stworzonem i przy-
stosowanem do jego potrzeb; ale ze powinnismy
wzigé pod uwage wartos¢ wychowawczg jego natu-
ralnej atmosfery domowej zaleznej zaréwno od lu-
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dzi jak odrzeczy i powinnismy nauczy¢ je zyé swobo-
dnie wsréd jego wiasnych warunkéw. Ogtupiamy
dziecko, przystosowujac Swiat do »poziomu dziecka«.

7) Przez powiedzenie: wychowanie jest
dyscypling mamy na mysli dyscypline obycza-
jow, wyrabiang w sposéb okreslony a peten mysli—
obyczajow zaréwno ciala jak ducha. Fizyologowie
twierdza, ze budowa mozgu przystosowuje sie do
powtarzanych czesto kierunkéw mysli, t. j. do na-
szych przyzwyczajen.

8) Zdanie: wychowanie jest zyciem, wy-
raza potrzebe umystowej i moralnej, zaréwno, jak
fizycznej strawy. MoOzg karmi sie myslami i zakres
wiedzy, zdobywany przez dzieci, musi sta¢é na wy-
sokim poziomie.

9) Ale umyst nie jest tylko instrumentem do
przyjmowania mysli, z ktorych kazda jest dodatkiem
do »masy apercepcyjiiej«, jak gtosi teorya, na kto-
rej sie opiera doktryna Herbarta o zainteresowa-
niach.

10) Przeciwnie; umyst dziecka nie jest workiem
do przechowywania mysli, ale, jesli mozna uzy¢ tej
przenos$ni, organizmem duchowym, posiadajgcym
apetyt na kazda wiedze. Jest to witasciwa mu dyeta,
do ktérej sie umyst przygotowuje i ktdrg moze tra-
wi¢ i asymilowaé, jak to cialo czyni z pokarmami.

11) Réznica ta nie jest grg stdbw. Doktryna
Herbarta kiadzie caly ciezar nauczania — przygo-
towywanie wiedzy w ponetnych kesach, podawanych
w odpowiednim porzadku — na nauczyciela. Dzie-
ciom, uczonym wediug tej zasady grozi niebezpie-
czenstwo, ze bedg wiele uczone, a zdobedg malg
ilos¢ wiedzy; aksyomatem zas$ nauczyciela jest: »Czego
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sie dziecko nauczy, mniej znaczy, niz to jak sie tego
nauczy«.
12) Ale majac przekonanie, ze normalne dzie-
cko posiada wiladze umystowe, ktére sg potrzebne
do zdobycia odpowiedniej dla niego wiedzy, powin-
nismy da¢ mu peiny i bogaty program nauki, mu-
simy dbaé¢ tylko o to, zeby wiedza dawana mu byla
zywa, t j., zeby fakty nie byly komunikowane bez
przedstawienia poje¢, ktére sg ich podstawg. Z tego
zatozenia wynika zasada, ze
13) Wychowanie jest naukg o stosun-
kach; t j., ze dziecko stoi w naturalnym stosunku
do licznego szeregu rzeczy i poje¢; wiec powinnismy
rozwija¢ je za pomoca ¢wiczen fizycznych, przyrody,
rzemiost, nauki i sztuki i wielu zywych Kksigzek;
poniewaz wiemy, ze naszem zadaniem nie jest uczy¢
dziecko wszystkiego o wszystkiem, ale pomédz mu
we wzmochieniu »tych przyrodzonych wilasciwosci,
ktore dajg wilasne, nowe istnienie rzeczom istnieja-
cyme.
14) Istnieja dwa sposoby moralnego i umysto-
wego kierowania sobg, ktére powinny by¢ przedsta-
wione dzieciom; mozemy je nazwa¢ droga woli
i drogg rozsadku.
15) Droga woli. Nalezy nauczy¢ dzieci —
a) rozumie¢ rdznice pomiedzy »chce mi sie« i »ja
chceg;

¢) ze Srodkiem do tego, zeby chcie¢ skutecznie jest
odwrocenie naszych mysli od tego, czego sie nam
chce, a czego my nie chcemy;

¢) ze najlepszym sposobem odwrocenia naszych my-
$li jest pomyS$lenie o jakiej$ rzeczy zupetnie od-
miennej, ktéra nas zajmuje lub bawi.
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d) Zze po chwili odpoczynku, spedzonej w ten spo-
s6b, wola wraca do swej pracy z nowa sila.

Ta wiasciwo$¢ woli znana jest pod nazwa
rozrywki, ktorej zadaniem jest odrywanie nas od
czasu do czasu od wysitkéw, abysmy mogli »chcieé«
na nowo ze wzmocniong sitlg. Uzywanie suggestyi,
nawet autosuggestyi, jako sztucznej pomocy dla woli,
nalezy potepi¢ jako ogtupiajgce i obezwiadniajgce
charakter. Zdawatoby sig, ze spontaniczno$¢ jest wa-
runkiem rozwoju i ze natura ludzka potrzebuje dy-
scypliny niepowodzenia zaréwno jak dyscypliny po-
wodzenia.

16) Droga rozsgdku. PowinniSmy uczy¢
dzieci réwniez nie opiera¢ sie ze zbytniem zaufa-
niem na wilasnem rozumieniu rzeczy; dzialanie ro-
zumu polega na dostarczaniu dowodow logicznych
(a) dla prawdy matematycznej, i (b) dla pomystu,
przyjetego przez wole. W tym pierwszym wypadku
rozum jest by¢ moze nieomylnym przewodnikiem,
ale w drugim jest nie zawsze bezpieczny; bo czy
mysl jest stuszna czy bledna, rozum potrafi ja wzmo-
cni¢ niezwalczonemi dowodami.

17) Dlatego dzieci powinny by¢ nauczone — jak
tylko dorosng do tego, aby te nauke zrozumie¢ —
ze gtobwng odpowiedzialnoscig, jaka na nich, jako na
jednostkach cigzy, jest przyjecie lub odrzucenie po-
je¢ zasadniczych. Poméc im w tym wyborze mo-
zemy, dajac im zasady postepowania i szeroki za-
kres wiedzy, przystosowany do ich poziomu. Te trzy
zasady (15, 16 i 17) uchronityby dzieci od beztadnego
mys$lenia i niedbalych czyndéw, ktére sg przyczyna
tego, ze wiekszo$¢ z nas zyje na nizszym poziomie
nizby mogta.






Przedmowa do wydania czwartego.

Staraniem mojem w niniejszym tomie jest przed-
stawienie rodzicom i nauczycielom metody wy-
chowania, opierajgcej sie na zasadzie
prawa naturalnego i poruszenie w zwigzku
z tern obowigzkéw matki wzgledem dzieci. O$miela-
jac sie mowi¢ o tym przedmiocie, czynie to z catym
szacunkiem wobec matek, wierzac, ze wediug stow
F. D. Maurice’a »kobieta dostaje od samego Boga
zdolnos$¢ intuicyjnego odczuwania charakteru dziecka,
oceniania jego stabosci i sity, mozno$¢ wzmacniania
jednej i podtrzymywania drugiej, w czem lezy ta-
jemnica wychowania, poza ktorg wszystkie sposoby
i Srodki sg puste i bezskuteczne«.

Ale wiasnie z powodu tej szczegdblnej zdolno-
§ci rozumienia wiasnych dzieci matka powinna, jak
mi sie zdaje, uczuwaé potrzebe znajomosci podstaw
wychowania, opartych na charakterze i potrzebach
dziecka. Nawet najlepsza matka nie zdobedzie nauki
wychowania ze swojej bezposredniej intuicyi, albo-
wiem nie czesto dostajemy w darze to, co mozemy
zdoby¢ wiasnym wysitkiem.

OSmielam sie przypuszczaé, ze tom ten moze
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by¢ pozytecznym i dla nauczycieli matych dzieci.
Okres zycia dziecka pomiedzy rokiem széstym a dzie-
wigtym powinien by¢ uzyty do potozenia podstaw
wyksztatcenia i nauczenia czytania dla zdobywania
wiedzy. W ciagu tych lat dziecko powinno wej$¢ do
dziedziny wiedzy wszechstronnej, umiejetnie zakre-
Slong, nie meczgcg droga, zdalta od podniecajgcej
atmosfery wyktadéw. Mam nadzieje, ze nauczycielo-
wie uznaja ten sposéb ujecia (z nowego punktu wi-
dzenia) utartych »przedmiotow nauki« matych dzieci
za interesujacy i pobudzajacy; by¢ moze, ze metody,
ktére wskazuje ten nowy punkt widzenia, wydadza
sie im uzyteczne i twodrcze. Szczegdétowym tematem
tego tomu jako czesci skladowej seryi »Wychowanie
domowe« jest wykazanie miejsca, jakie zajmuje w wy-
chowaniu fizyologia przyzwyczajen; dlaczego niektore
nawyknienia fizyczne, umystowe i moralne sg cen-
nym nabytkiem dla dziecka i co nalezy zrobi¢ dla
wytworzenia tych nawyknien. Wiele wiadomosci
0 tym przedmiocie zawdzieczam dzietu Dr. Carpen-
tera p. t »Fizyologia umystu«, gdzie kwestya przy-
zwyczajen zajmuje pare rozdziatdw. Musze rowniez
raz jeszcze podziekowa¢é mym przyjaciotlom leka-
rzom, ktérzy starannie i umiejetnie przejrzeli te cze-
sci mej pracy, ktére sie opierajg na podstawach fi-
zyologii.

Dodam jeszcze, ze wieksza cze$¢ tego tomu
byta przed 20 laty (w r. 1885) wygtoszona jako »Wy-
kitady dla pan«, w r. 1886 wyktady te byly wydane

pod tym samym tytutem. Wyktad VII i VIII i Do
datek do tomu wyktadéw zostat wcielony do innych
toméw seryi.

Catos¢ zostata dokladnie przejrzang i uzupel-
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SPIS RZECZY.

CZESC I
Uwagi wstepne.

Dzieci sa publicznem dobrem. Matki winny sa dzieciom ro-
zumna mitos€. Dzisiejsze wychowanie dzieci jest ogro-
mnie wadliwe.Jak postepuja zwykle rodzice

I. Metoda wychowania.

Tradycyjne metody wychowania. Metoda jest $rodkiem do
celu. Systemjest tatwiejszym od metody

I1. Krolestwo dziecka.

Dziecko w swem krélestwie. Kodeks wychowawczy w Ewan-

gelii

1. Krzywdzenie dzieci.

Krzywdzone dzieci sg od urodzenia skionne do obchodzenia
prawa. Powinny zrozumie¢, ze ich wychowawcy wyko-
nuja prawo. Rodzice mogag zrobi¢ krzywde dzieciom, lek«
cewaigc prawa zdrowotnosci, zaréwno jak
stowego i moralnego

iycia umy-

IV. Lekcewazenie dzieci.
Dzieci powinny mie¢ najlepszg czastke swoich matek. »Nia-
nia«. Bledy dzieci sg powazne

I
MCHOWNIE  DOMOWE

Str.

13
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V. Przeszkadzanie dzieciom.

Stosunek dziecka do Boga. Teologia w pokoju dziecinnym

VI. Warunki zdrowej czynnosci mozgu.

Kaida praca umystowa jest zuiywaniem mézgu. Cwiczenie.
Odpoczynek. Odpoczynek po jedzeniu. Zmiana zaje¢. Po-
zywienie, Niektére czynniki dziatajg szkodliwie na skitad
krwi. Nieco o jedzeniu. Rozmowa przy jedzeniu. Rozmai-
itos¢ potraw. Powietrze réwnie waine jak pokarm. Dzieci
codziennie chodzg na spacer. Ilo$¢ tlenu nie jest nieo-
graniczong. Powietrze nieczyste. Daje Mince bulion. Po-
wietrze w domu. Wentylacya. Powietrze nocne jest
zdrowe. Swiatto stoneczne. Swobodna transpiracya. Trans-
piracya bezwiedna. Codzienna kapiel i przewiewne ubranie

VII. Panowanie prawa w wychowaniu.

Ogolniki i dobre checi. Zycie przekraczajgce prawo czesto

bywa mniej naganne, niz iycie cnotliwe. »Duch« i »ma-

teryax sg jednakowo rzadzone przez prawo. Wstret do
prawa fizycznego niektérych oséb religijnych. Rodzice
muszg sie zapoznawaé¢ z zasadami fizyologii i etyki

CZESC 11.

zycie na powietrzu dla dzieci.

. Okres rosniecia.

Jedzenie na wolnem powietrzu. Dla mieszkaricéw miast i przed-
mies¢. Mozliwo$¢ spedzenia dnia na $wiezem powietrzu.

Il. Umiejetno$¢ patrzenia.

Jak patrze¢. Korzysci wychowawcze umiejetnosci patrzenia.
Obserwacya doktadna

Str.

20

21

38
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I11.  Malowanie obrazéw.

Metoda malowania. Natezenie uwagi. Spostrzeganie catosci
.48

i szczeg6tow. Srodki orzezwienia i odpoczynku

IV. Kwiaty i drzewa.

Dzieci powinny zna¢ gatunki zb6éz. Kwiaty polne i zycie ro-
$lin. Obserwowanie drzew. Nalezy obserwowa¢ pory roku.
Leigh Hunt o kwiatach. Kalendarze. Dzienniki przy-
rodnicze. »Nie moge przesta¢ myslec«

V. Stworzenia zywe.

Dziedzina zainteresowania i przyjemnosci. Dzieci powinny by¢
zachecane do robienia obserwacyi. Sita opinii publicznej
w domu. Co moga robi¢ dzieci miejskie. Znajomo$¢ na-
tury najwazniejsza wiedza dla matych dzieci. Wyksztat-
cenie umystowe dziecka przyrodnika. Praca ws$réd przy-
rody szczegdlnie cenna dla dziewczat....ooooeeviviiiiiieeenininnenns 56

V1. Znajomos$é pdl i ksigzki przyrodnicze.

Szacunek dla zycia. Pobiezna klasyfikacya na poczekaniu. Ko-
rzysci ksiazek przyrodniczych. Matki i nauczyciele po-
WINNT ZNACE PrZYTrOde it 63

VIIl. Dziecko zdobywa wiedze za pomoca zmystow.

Jak uczy przyroda. Przepracowanie. Nauka o rzeczach. Dzie-
cko uczy sie na rzeczach. Poczucie piekna budzi sie przez
wczesne zetknigcie sie z naturg. Wigkszo$¢ dorostych
traci natdg obserwowania.....ccooooiiiiiiiiiiiii e 65

VIIl. Dziecko powinno zna¢ dobrze dzieta natury.

Dziecko spostrzegawcze powinno by¢ zetknigete z rzeczami,
ktére sa warte obserwacyi. Kazde dzieto natury jest je-
dnem z seryi. Wtadza idzie stopniowo do rak ludzi, po-
siadajacych nauke. Blizki stosunek z przyroda daje za-
dowolenie
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IX. Geografia na dworze.

Mate rzeczy uczg o wielkich. Geografia w obrazkach. Pozy-
cye storica. Obtoki, deszcz, $nieg i grad. Odlegtosci. Kie-
runek. Wschéd i zachéd. Cwiczenia w okreélaniu kie-
runkéw, Cwiczenia z busolg. Granice. Plany. Geografia
M HEJSCOW @ et e e e e e e ee e e e e e nnn e 72

X. Dziecko i matka natura.

Matka powinna strzedz sig¢ zbytniej gadatliwosci. Zawieranie
nowych znajomosci. Dwie rzeczy dozwolone matce . . . 78

XI.  Gry na wolnem powietrzu.

Lekcya obcego jezyka. Gr}' hatasliwe. »Rondes«. Sznurek do
skakania i wolant. tazenie po drzewach. Ubranie . .. 80

XIl. Spacery podczas niepogody.

Spacery w zimie réwnie niezbedne jak w fecie. Przyjemno-
$ci zwigzane z mrozem i $niegiem. Obserwacye w zimie.
Przyzwyczajenie do skupiania uwagi. Wycieczki podczas
deszczu. Ubranie do wyjscia. Sledzenie ptak6w................ 85

XI111. Dzieci potrzebujg wiejskiego powietrza.

Niezbedna ilo$¢ tlenu. Nadmiar kwasu weglowego. Czyste po-
wietrze. Swiatto stoneczne. lIdeat fizyczny dla dziecka . 92

CZESC 11I.

Potega przyzwyczajenia.

I.  Wychowanie oparte na prawie naturalnem.

Zdrowy mozg. Zycie na wolnem powietrzu. Przyzwyczajenie,
jako narzedzie, ktérem pracuja rodzice .. 96

Il.  Dzieci nie majg sity samokierujacej.
Bezowocnos$¢ wysitkébw wychowawczych. Mitos¢, prawo i reli-
gia jako sity wychowawcze. Dlaczego dzieci sa niezdolne
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do statego wysitku. Nalezy oszczedzaé dzieciom wysitku
decyzyi....

I11. Co to jest »natura«?

Wszyscy ludzie rodzg sie z jednakowemi pierwotnie pragnie-
niami i uczuciami. Tre$¢ najpierwotniejszego pojecia o na-
turze ludzkiej. Natura, dziedzicznos¢ i warunki fizyczne.
Natura ludzka jest suma pewnych cech. Dziecko nie moze
by¢ pozostawionem na tasce swojej natury. Zadanie lezace
przed wychowawca. taska Boska dziata w kierunku wy-
sitkéw ludzkich. Zaufanie rodzicow nie powinno przecho-

Str.

dzi¢ W niedbalStwo...cccocoeiiiiiiis e 100

IV. Przyzwyczajenie moze zastgpi¢ nature.

Przyzwyczajenie to druga natura. Przyzwyczajenie chodzi
drogami natury. Ale przyzwyczajenie moze by¢ dzwignia.
Matka tworzy bezwiednie przyzwyczajenia swoich dzieci.
Przyzwyczajenie prowadzi nature na nowe drogi. Ro-
dzice i nauczycielowie powinni zakres$la¢ drogi przyzwy-

(074 Y [=1 a1 [0 4 o [N PO P PR UPP PPN 104

V. Zakre$lanie drég przyzwyczajeniom.

Zacznij, a bedzie zrobione. Mysélimy tak, jak zwykliSmy mysle¢.
Kierunek drég przyzwyczajenia. Przyzwyczajenie i wolna
wola. Przyzwyczajenie kieruje 99-ma ze 100 naszych my-
$li i czynéw. Przyzwyczajenie jest potezne nawet tam,

gdzie decyduje W O la ...ccooiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 107

VI. Fizyologia przyzwyczajenia.

Rosngce tkanki przystosowujg sie do sposobdéw postepowania.
Dlatego dzieci powinny we wczesnym wieku uczy¢ sie
tanczy¢, ptywac etc. Przyzwyczajenia umystowe i moralne
odbijajg sie na tkankach fizycznych. Staty bieg mysli.
Nieustanna regeneracya tkanki moézgowej. Sztuczne od-
ruchy moga by¢ zdobyte. Wychowanie umystowe i mo-
ralne. Charakter sie zmienia przy zmianie tkanki mézgo-

Wej. WPHYW Z Ze@WNGUrZ. .o e
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Vil. Tworzenie przyzwyczajenia: »Zamknij drzwi za soba«.

»Wykonaj swe zadania najblizsze«. Przyzwyczajenie jest roz-
koszg samo w sobie. Takt, uwaga i wytrwatos$¢. Stopnie
w ksztattowaniu przyzwyczajenia.Okres niebezpieczny , . ii8

VIIIl. »Przyzwyczajenia« niemowlat.

Niektére dziaty wychowania niemowlat. Wrazliwy nos. Dzie-
cko jest wszechobecne. Czysto$¢ jako nawyknienie naj-
miodszych lat. Skromnos$¢ i czysto$é. Przyzwyczajenie do
postuszeristwa i poczucie honoru. Porzadek jest niezbe-
dny. Dwuletnie dziecko powinno sprzgta¢ samo swoje za-
bawki. Schludno$¢ pokrewna porzadkowi. Regularnosé.
Przyzwyczajenia dotyczace czasu i miejsca ....cccooeeeuuennnn 124

IX. Cwiczenia fizyczne.

Doniosto$¢ codziennych ¢wiczenn. Wyrabianie dobrych obycza-
jow. Ksztatcenie ucha i gtosu. Przyzwyczajenie do mu-
zyki. Zostawcie dzieCi W SPOKOJU . ..ooevuiiiiiiiiiiiiiiiiiieciiecenans 132

CZESC 1V.
Niektére przyzwyczajenia umystowe i moralne.

Nauka o wychowaniu. Wyksztatcenie obyczajéw utatwia zycie.
Ksztatcenie przyzwyczajenn staje sie przyzwyczajeniem.
Przyzwyczajenia, ktére daje atmosfera domowa

. Przyzwyczajenie do skupiania uwagi.

Umyst na tasce asocyacyi. Wedrujaca uwaga. Przyzwyczaje-
nie do skupiania uwagi powinno by¢ wyrabiane w ma-
tem dziecku. Uwaga skierowana ku rzeczom; stowa sag
nuzace, Lekcye powinny by¢ ponetne. Rozktad dnia, okre-
$lona praca w danym czasie. Naturalna nagroda. Rywa-
lizacya. Przywiagzanie jako sita dziatajaca. Ponetnos¢ wie-
dzy. Co to jest uwaga? Skupienie uwagi za pomocg wy-
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sitku. Tajemnica przecigzenia praca. Praca domowa ucznia
szkoty. Skuteczne leczenie lenistwa w domu. Nagrody
i kary powinny by¢ skutkami wynikajacemi z postepowa-
nia. Skutki naturalne i Wychowawcze.......ccccvvueieeererinnnnnns 137

Il. Przyzwyczajenie do pilnosci.

Szybki wysitek umystowy. Pilno$¢ powinna by¢ podniecang . 149

1. Przyzwyczajenie do myslenia.

»Lew«. Procesy, skladajgce sie na myslenie.........cccoiinncen. 150

IV. Przyzwyczajenie do tworzenia wyobrazen.

Znaczenie opowiesci fantastycznych. Bajki zwykte i bajki fan-
tastyczne. W3mbraznia i pojecia o rzeczach wielkich. Wy-
obraznia rosnie. Zdolno$¢ myslenia przychodzi przez
W D T @ W © eiiiiiiiiieiteeeteeeeeete ettt ettt ettt ettt ettt ee st ettt s et ne e st teseteanennnnnnnn oe

V. Przyzwyczajenie do pamigtania.

Pamietanie i przypomnienie. Pamie¢ »fatszywa«. Pamieé¢ jako
notatka w substancyi moézgowej. W jakich warunkach
powstaje pamieé. Przypomnienie i prawo assocyacyi. Ka-
zda lekcya musi sie powotywaé na poprzednia. Zdolnos$¢
notowania w mdézgu nie posiada granic. Ogniwa asocya-
cyi sg niezbedne dla przypomnienia........cccccceeneiiiiiiiinnnnnns 155

V1. Przyzwyczajenie do doskonatego wykonania.
Przyzwyczajenie do odrzucania roboty niedoskonalej. Dziecko
powinno wykonywaé¢ prace w sposéb doskonalty . . . .159

VIl. Pewne przyzwyczajenia moralne; postuszenstwo.

Catoksztatt obowigzkéw dziecka. Postuszenistwo nie jest obo-
wigzkiem przypadkowym. Dzieci powinny pragnaé¢ byc¢
postuszne. Oczekujcie postuszenstwa. Prawo zapewnia
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VIIIl. Prawdomoéwnosé.

Trzy przyczyny kiltamstwa. Wszystkie nalezg do wad. Tylko
jeden rodzaj jest karany u dzieci. Dokiadno$¢ w stwier-
dzaniu faktéw. Przesada i dodatki upiekszajace. Szacu-
nek. Usposobienje wrodzone dziecku. Nie usposobienie,
ale sktonno$¢ do pewnego usposobienia. Rodzice powinni
prostowa¢ skilonnosci, tworzac nowe przyzwyczajenia.
Zmiencie temat mysli dziecka ... 165

CZESC V.

Lekcye jako $rodki wychowania.

I. Przedmiot i metoda lekcyi.

Rodzice musza zastanowi¢ sie nad przedmiotem nauczania.
Dom jako najlepsze $rodowisko dla matych dzieci. Trzy
zagadnienia dla matki. Dzieci sie ucza, ieby rosngé. Sy-
stematyzowanie materyatu wiedzy. Dzieci sie uczg, zeby
zdobywaé pojecia. Pojecia rosng i rozmnazaja sie kazde
wedtug swego rodzaju. Scott i Stephenson pracowali za
pomocag pojec. Wartos¢ poje¢ panujacych. Lekcye po-
winny dostarcza¢ poje¢. Dzieci sie ucza, zeby zdobywaé
wiedze. Wiedza rozcienczona. Wiadomosci posiadane przez
Dra Arnolda w wieku dziecinnym. Literatura witasciwa
dla dzieci. Cztery proéby, ktére powinny by¢ zastosowane
do lekcyi dzieci. Streszczenie szesciu punktéw omoéwio-
NYCN P OWYZE ittt e e 170

Il. Ogrédek Froeblowski jako miejsce wychowania.
Matka najlepsza »ogrodniczkg«. Pokdj dziecinny nie potrze-
buje by¢ dlatego ogrédkiem Froeblowskim. Zakres wiado-
mosci zbyt ograniczony. Wyrabianie oka i pewnej reki.
»Pogoda i $wiatto« w ogrédku Froeblowskim............... 179

I1l. Dalsze uwagi o ogrédku Froeblowskim.

Dziecinstwo Totstoja. »Historya jednego dziecka«. Co zawdzie-
czamy Froeblowi. Wymagania jednostki. Natura jako wy-
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chowawczyni. Niebezpieczenstwo niedoceniania inteligen-
cyi dzieciecej. Lubimy wszyscy by¢ otoczeni sympatysa.
Nauczycielki biorag zawiele udzialu w zajeciach dzieci.
Niebezpieczenstwo suggestyi osobistej. »Ogrédek« jako
analogia fatszywa. Zabawy z matka sa zbyt wyczerpu-
jace dla dziecka. Towarzystwo réwiesnikéw podnieca za-
nadto. Niebezpieczenstwo zastagpienia natury. Waznos$¢
inicyatywy osobistej. Rodzice i nauczycielowie musza do-
starcza¢ okolicznosci sprzyjajacych. Jedynak. Dziecku po-
winno by¢ dozwolone w pewnym zakresie organizowa-
nie wilasnego zycia. Helena Keller. Miss Sullivan o syste-
mach wychowawczych. Ogrédek Froeblowski w Stanach
Zjednoczonych. P. Tistleton Mark o ogrédkach Froeblow-

skich. Stanley Hall o ogrédku Froeblowskim 182

IV. Czytanie.

Pora odpowiednia na nauke czytania jest jeszcze kwestya
sporng. System pani Wesley. Abecadto. Zgtoskowanie.
Czytanie bez poprzedniego przygotowania. Czytanie prozy.
Doktadne wymawianie. Praca w ciggu jednego roku. Zwy-
kia metoda

V. Pierwsza lekcya czytania.
Narada dwoch M atek ..occoocvevieiieiieiie e 206

VI. Czytanie za pomocag wzroku i gtosu.

Nauka czytania jest ciezka praca. Znajomos¢ dowolnych sym-
boléw. Te symbole powinny by¢ interesujace. Pierwsza
lekcya Tomcia. Stopniowa nauka. Czytanie zdan. Druga
lekcya Tomcia. Wyrazy nieznane. Wychowanie moralne
podczas lekcyi czytania

VI1l. Deklamacya.

Sztuka dziecieca. Uczenie sie na pamieé . 219

VIIl. Czytanie dla starszych dzieci.
Przyzwyczajenie do czytania. Czytanie gto$ne. Ograniczenie.
Czytanie dzieciom. Kwestye dotyczace tresci. Ksigzki do
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nauki. Przyzwyczajenie do niedbalstwa; roztargnienie.
Niedbata WymMowa......ccocoeiiiiiiiiiiiiii 223

IX. Sztuka opowiadania.

Dzieci z natury maja sktonno$¢ do opowiadania. Zdolnos$¢ te

nalezy zuzytkowa¢ w wychowaniu. Metoda lekcyi . . . . 228
X. Pisanie.

Doskonate wykonanie. Drukowanie. Stopniowa nauka. Sredni

format liter. Nowy sposéb pisania. Jak go uzywaé¢ . . . 230
X1. Przepisywanie.

Wartos$é przepisywania. Dzieci powinny przepisywac¢ ulubione
ustepy. Drobny format liter. Podwdjne linie. Pozycya pod-
czas pisania. tawki. Stét dziecinny....ccccoooevieiiiiiiiiiiieninnnnns 235

XIl. Ortografia i dyktando.

Przyczyna ztei ortografii. Racyonalny sposéb nauczania or-
tografii. Stopniowe prowadzenie dyktanda

XIIl. Wypracowanie.

Wypracowanie Jerzego Osborne’a. Bezmys$lno$¢ wychowaw-
cza. Lekcye kompozycyi. Podobne nauczanie jest niebez-
pieczeristwem publicznem. Wypracowanie powinno i$¢ za
sktonnosciami naturalnemi......ccooocooiiiiiiiiii e 240

XIV. Lekcya religii.

Dzieciom podoba sie Biblia. Dzieci powinny zna¢ tekst Bi-
blii. Prawda zasadnicza i przypadkowa. Metoda lekcyi re-
ligii. llustracye. Deklamowanie Bib lii...c......cceee.. 244

XV. Arytmetyka.

Znaczenie wychowawcze arytmetyki. Zadania dostepne dzie-
cku. Dowody. Zadania. Znaki. Wagi i miary. Arytmetyka
jako $rodek wychowawczy. Abecadto arytmetyczne. Przy-
gotowanie do matematyKi......ccooiiiiiiiiiiiii e 250
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XVI.  Filozofia przyrody.

Podstawa faktéw. Oczy i brak oczu. Zasady powinny by¢
zrozumiane przez dzieci. Jak maig by¢ wyktadane w wiej-
skiej SZKOHCe i 261

XVII. Geografia.

Jej znaczenie wychowawcze. Jak jest zwykle wyktadana.
Geografia powinna by¢ zajmujaca. Jak zaczaé¢? Co dalej?
Mapy. Jakie wiadomosci ogélne powinno mie¢ dziewiecio-
letnie dziecko. Wiadomosci szczegétowe. Definicye. Poje-
cia podstawowe. ZNaczenie M @P VY ..cceeuuieeriuieiiuireeineeiieeennnes 269

XVIII. Historya.

Sktad pojec¢. Podreczniki obejmujace pobieznie cato$¢ historyi sg
zdradne. Taka jest wiekszo$¢ ksigzek historycznych, pisa-
nych dla dzieci. Poczatki historyi narodu najbardziej od-
powiednie dla dzieci. Niektore stare kroniki. Wiek my-
téw. »Zyciorysy« Plutarcha. Ksigzki historyczne. Daty. Ry-
sunki robione przez dzieci. Zabawy na tematy z lekcyi
RT3 (o Y2 PP PP PR PP POPRNY 276

XIX. Gramatyka.
Gramatyka jest nauka trudng. Gramatyka tacinska. Gramatyka
angielska to nauka logiki. Dwie lekcye gramatyki . . . 292
XX. Jezyk francuski.

Metoda Gouin’a. »Serya«. Jak sie uczy dziecko 298

XXI. Malarstwo etc.

Studya nad obrazami. Powinny by¢ regularne. Pogadanka
0 obrazach. llustracye oryginalne. Lekcye rysunku. Dzieci
maja sztuke w sobie. Modelowanie z gliny. Fortepian

1 $piew. Rzemiosta i gimnastyKa....c..cooooviiiiiiiiiiiiiiiiiinen. 3°s
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CZESC VI.

Wola. Sumienie. Zycie boskie w dziecku.

I. Wola.

Rzad krdlestwa duszy ludzkie). Sita wykonawcza woli. Co to
jest wola? Ludzie moga przejs¢ przez iycie bez Swiado-
mego aktu woli. Charakter jest rezultatem postepowania
kierowanego przez wole. Trzy funkcye woli. Granice woli
sg lekcewazone przez niektérych powiesciopisarzy. Rodzice
wpadajag w blad. Samowola oznacza brak sity woli. Co
to jest samowola? Wola ma funkcye nizsze i wyzsze.
Wola nie jest zdolnoscia moralng. Wyrobiona wola jest
niezbedng dla bohaterskiego chrzescijanskiego chara-
kteru. Jedyna zdolno$¢ praktyczna cztowieka. Jak wola
dziata? Dziatanie woli. Podniety. Rozrywka. Zmiana mysli.
Trzeba zapozna¢ dzieci z dziataniem woli. Sita woli pro-
wadzi za sobag zdolno$¢ do uwagi. Przyzwyczajenie moze
zwalczy¢ wole. Rozsadne uzywanie tego tak skutecznego
Srodka. Jak wzmocni¢ wole. Przyzwyczajenie do kiero-
wania sobg. Wyksztatcenie woli jest wiele w-azniejszem,
niz wyksztatcenie UM ySHu ....ccooeeiiiiiiii e -

1. Sumienie.

Sumienie jako sedzia i prawodawca. »Jestem, musze, moge,
chce«. Bierno$¢ rodzicéw nie jest wspierana przez taske
Boska. Sumienie nie jest przewodnikiem nieomylnym. Su-
mienie jest prawdziwag sitag. Sumienie jest poczuciem du-
chowem, ktérem rozpoznajemy dobro i zto. Sumienie dzie-
cka jest niewyksztalcona zdolnoscig, nie za$ autoryte-
tem. Sumienie niewyksztatcone. Procesy skladajace sie
na decyzye sumienia. Sumienie wyksztatcone prawie za-
wsze ma stuszno$¢. Dobre sumienie dziecka. Dzieci ba-
wigce sie zagadnieniami moralnemi. Biblia jest gtdwnem
zrédtem poje¢ moralnych. Opowiadania skierowujg uwage
na postgpowanie. Nieznajomo$¢ sumienia dziecka. Ksztat-
cenie sumienia. Dobro¢. Sumienie robi sie czynnem za po-
MOCE AYSCYPIINY i 226
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Str.
I1l. Zycie boskie w dziecku.

»Tetno maszyny«. Rodzice maja pewna wiadze do osadzenia
kréla na tronie. Dziatalno$¢ i zycie duszy. Czem jest zy-
cie duszy? Rodzice powinni zaszczepi¢ w duszy dziecka
pojecie o Bogu. Rodzice nie powinni popetnia¢ bitedéw.
B6g przedstawiany dzieciom jako zadajacy i wymierza-
jacy kary. Rodzice powinni wybiera¢ pojecia, dajace na-
tchnienia. Powinniémy uczy¢ tego tylko, co sami wiemy.
Pojecia dostgpne i zywotne. Znajomo$¢ Boga jest rézng
od moralnosci, Czas i spos6b nauczania religii. Czytanie
Biblii, Ojciec i Istota, ktéra nam wszystko daje. Kwinte-
sencj™a wiary chrzesScianskiej jest poszanowanie i uznanie
JEANMO ST it es e e 2n~7
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CZESC L

UWAGI WSTEPNE.

Kobiety wyksztatcone odczuwajg dzi$ coraz wy-

razniejsza potrzebe pracy, co Swiadczy niewatpliwie
0 wyzszym poziomie, jakiego dosiegly. Swiat potrze-
buje pracy tych kobiet; i wkrotce, w miare jak wy-
ksztatcenie stanie sie powszechnem, ujrzymy wszyst-
kie kobiety zdolne do pracy w szeregu pracujgcych.
Praca ich bedzie miata okres$lone zadania, wyznaczone
godziny, a wynagrodzeniem im bedzie przyjemnos$é
1 zaszczyt wykonywania pozytecznej pracy, jezeli nie
maja niezbednej potrzeby zarabiania pieniedzy.

Praca najdonioslejszg dla spoteczenstwa iestpubliczn;m
wychowanie i wyksztatcenie dzieci— w szkole, a je- dobrem,
szcze bardziej w domu, poniewaz wiasnie wplywy
domowe bardziej niz co innego formujg charakter
1 powotanie przysztego mezczyzny Tiib kobiety. By¢
rodzicami — jest to rzecz wielka; meniii"'wyro6znienia,
niema zaszczytu, ktoérybysSmy mogli z tern poréwnac.
Rodzice jedynego dziecka nawet, by¢ moze, wycho-
wuja to, co sie okaze blogostawienstwem dla Swiata.

WYCHOWANIE DOMOWE



Matki

winne sa
dzieciom

Ale, obarczeni ciezarem wychowania, nie sg w pra-
wie powiedzie¢: »Zrobig, co zechce, z mojem wla-
snem dzieckiem«. Na dzieci nalezy patrzeé¢ nie jak
na swag wilasnos$¢ osobistg, ale jak na powierzone ro-
dzicom dobro publiczne, ktére ma by¢ wyksztatcone
na pozytek spoteczenstwa.

Odpowiedzialno$¢ ta nie jest podzielona réwno
miedzy rodzicami; przyszto$¢ Swiata zalezy od dzi-
siejszych matek w wyzszym stopniu niz od ojcow, bo
do nich nalezy wylgcznie Kierownictwo w najmio-
dszych, najwrazliwszych latach dziecka. Dlatego sty-
szymy tak czesto o wielkich ludziach, ktérzy mieli
dobre matki — t. j. matki, ktére wychowaly swe dzieci
same, nie zrzucajgc swego hajtrudniejszego obowig-
zku na barki oséb obojetnych.

»Matka Jest przysposoblonq przez samego Stwor-

HIo\sH  Postalozzij »do tego, aby sta¢ sie gto-

raunmg wnyjn Czynnikiem rozwoju dziecka; a wymaga sie od

mitos¢.

niej przedewszystkiem rozumnej mitosci... Bdg
dal twemu dziecku wszystkie wiadze naszej natury,
ale pozostaje do rozwigzania wazne zadanie — jak

bedzie uzyte to serce, ta gltowa, te rece? Czyjej stuz-
bie beda one poswiecone ? Pytanie, odpowiedZz na
ktére zawiera w sobie calg przysztos¢, pelng szcze-
Scia lub nedzy dla tego tak ci drogiego zycia. Mitos¢
macierzyriska jest pierwszym czynnikiem w wycho-
waniu«.

Budzimy sie stopniowo do naszych obowiazkéw;
w miare jak matki stang sie coraz bardziej wyksztat-
cone i czynne, odczujg one bez watpienia wyraznie
ze wychowanie ich dzieci w przeciggu pierwszych
szesciu tat jest zadaniem, ktére powinny wzigé w swe
wilasne rece. | wezmg je, jako swdj zawdd, t. j. z tern



staraniem, regularnoscig i punktualnoscia, z jakg mez-
czyzni przystepujg do swej pracy zawodowe;j.

Zeby matka byta $wiadoma swego zadania, przy-
gotowang do swej pracy, trzeba, zeby posiadata cos
wiecej ponad pobiezng znajomo$¢é teoryi wychowa-
nia i cech natury dzieciecej, na ktorych sie ta teo-
rya opiera.

»Wychowanie dzieci« mdéwi Herbert Spencer —
fizyczne, moralne i umystowe jest ogromnie wadliwe
w znacznej mierze dlatego, ze rodzice sg pozba-
wieni wiedzy, ktéra umozliwia kierowanie wychowa-
niem. Jakich rezultatbw mozna sie spodziewa¢, jezeli
jedno z najzawilszych zadan przypada do rozwigza-
nia tym, ktérzy nigdy nie zastanawiali sie nad za-
sada, od ktorej to rozwigzanie zalezy ? Zeby sie staé
szewcem czy budowniczym, umie¢ kierowaé okretem
czy lokomotywa, trzeba przejs¢ przez dtugi termin. Czy
rozwoj istoty ludzkiej cielesny i duchowy jest takim
prostym procesem, ze mozna dozorowaé go i Kiero-
waé nim bez zadnego przygotowania ? Jezeli nie —
jezeli proces ten jest zawilszym, niz wszystkie inne
w naturze i kierowanie nim jest jednem z najtrudniej-
szych zadan — czy nie jest fatalnym bledem brak
przygotowania do niego ? Lepiej jest poswieci¢ wszelkg
wiedze dodatkowg dla tego najistotniejszego wyksztat-
cenia.

Pewna znajomos$¢ podstaw fizyologii i elemen-
tarnych prawd psychologii jest niezbedng dla wiasci-
wego wychowania dzieci. Oto szereg faktéw nie-
zaprzeczonych z tej dziedziny: rozw6j dzieci du
chowy i cielesny odbywa sie wediug pewnych praw,
jezeli rodzice nie licza sie z temi prawami, dziecku
grozi nieunikniona smier¢; jezeli uwzgledniaja je tylko

1*

Dzisiejsze
wycho-
wanie
dzieci jest
ogromnie
wadliwe.



Jak po-
stepuja
zwykle
rodzice.

czesciowo, rezultatem mogg by¢ powazne braki fi-
zyczne i moralne, i tylko przy zupetnem stosowaniu sie
do praw osiggniemy zupeiny, dojrzaty rozwdéj jedno
stki. Osagdzcie wiec, czy ci, co sie moga sta¢ rodzi-
cami, nie powinni z goraczkowym niepokojem sta
raé sie poznaé, czem sg te prawa« 7).

Rodzice zaczynajg instyktownie od uwazania
swego dziecka za niezapisang karte i robig wielkie
postanowienia, czem jg zapetnig. Powoli pojawiajg
sie cechy usposobienia, dziecko zaczyna mie¢ swoje
sposoby postepowania; z poczagtku kazdy nowy objaw
indywidualnosci jest rozkoszng niespodzianka. Ze
dziecko okazuje rado$¢ na widok ojca, ze twarz jego
jasnieje mitoscig dla matki — bedzie sie to nam za-
wsze wydawato cudownem. Ale cud staje sie rzecza
powszednig; rodzice przyzwyczajaja sie z czasem do
tego, ze dziecko jest istotg ludzka catkowita, tak jak
oni sami, lubigcg ksigzki albo zabawy, z uczuciami,
pragnieniami, wiadzami, ktére zrobig zefi w przysztosci
cztowieka. Che¢ zrobienia wszystkiego dla dzie-
cka, z ktéra rodzice zaczeli swe dzieto, powoli sta-
bnie. Jak tylko sie okaze, ze dziecko ma swdj spo-
s6b postepowania, zachecajg je aby sie nim Kkiero-
wato. Ojciec i matka nie znajg wiekszej przyjemnosci
nad obserwowanie indywidualnosci dziecka, rozwijajg-
cej sie jak kwiat. Im wyrazniej dziecko zaznacza kieru-
nek swego rozwoju, tern mniej rodzice jego majg do czy-
nienia, poza dostarczaniem mu odpowiedniej strawy —
czy to mitosci czy mysli, czy tez jedzenia i napoju.
| — zauwazmy tu,—”rodzice powinni tylko dostarczac;
dziecko wie dobrze, jak ma dostarczony materyat

* Herbert Spencer: »0O wychowaniu«.



sobie przyswoi¢. Giowny troska rodzicow jest, zeby
to, czego oni dostarczajg, byto zdrowe i pozywne,
czy to sa ksigzki z obrazkami, lekcye, towarzysze
zabaw, chleb, mleko, czy mito$¢ macierzynska. To
jest wychowanie w pojmowaniu wigkszosci rodzicéw;
ilos¢ miesa, mitosci, kultury jest mniejsza lub wie-
ksza zaleznie od ich typu i poziomu. Pozostawiajg
dzieci w spokoju, pozwalajac naturze ludzkiej roz-
wija¢ sie w jej wihasnym kierunku, normowanym
przez otoczenie i dziedzicznosc.

Nie moze by¢ nic lepszego dla dziecka ponad
ten stosunek »mistrzowskiej biernosci«, o ile on jest
takim naprawde; dobrze jest, gdy mu pozwalajg i po*
magaja rosng¢ zgodnie z jego natura; i tak diugo,
dopoki rodzice nie zaczynajg psuc¢ dziecka, zostawie-
nie go w spokoju przyniesie mu wiele dobrego i za-
dnej oczywistej szkody. Ale ta teorya »zostawiania
w spokojux, tworzac cze$¢ powotania rodzicéw, nie
stanowi jednak najwazniejszej jego czesci; nie dotyka
ona wytezonych, nieustannych wysitkdw na drogach»
ktére prowadzg istote ludzka do doskonatosci.

Nic nie jest bez znaczenia, co dotyczy dziecka;
jego stowa, wydajace sie nieraz niemadremi, jego
sposOb postepowania — sg zapowiedzig rzeczy rozum-
nych. Powinnismy sie uczy¢ rzeczy nieskonczenie
wielkich, badajac rzeczy nieskoniczenie mate; a wia-
Sciwy kierunek wychowania, szeroki jego zakres jest
juz oznaczony w otwartej ksiedze mysli malego
dziecka.

W poprzedniem pokoleniu, pewien wielki nauczyciel
twierdzit, ze wedtug planu Bozego »rodzina jest je-
dnostkg w narodzie« — nie osobnik, lecz rodzina. Zdanie
to wiele uczy, ale przedewszystkiem wynika z niego



jeden oczywisty wniosek: dzieci sg wihasnoscig na-
rodu, powinny by¢é wychowane dla narodu, w spo
séb dla niego najlepszy, nie za$ tylko odpowiadajgcy
osobistym checiom rodzicow. Prawo istnieje dla ka-
rania ztoczyncéw i nagradzania tych, ktorzy poste-
puja dobrze; w praktyce rodzice majg wolng reke;
ale musimy pamieta¢, ze dzieci sg dobrem publicz-
nem, Ze wychowanie ich obchodzi wszystkich, na-
wet tych niezameznych i bezdzietnych, ktdérych udzia-
fem w grze jest tylko nuzgca obserwacya.

I. METODA WYCHOWANIA.

re met?dy Nigdy dotad nie bylo roéwnie palacej potrzeby
wychowa- Z€ Strony rodzicOw, spojrzenia prosto w oczy sprawie

e

wychowania. Dotad dzieci byty wychowywane gtownie
wedtug tradycyjnych metod. Doswiadczenie naszych
przodkéw, ujete w forme licznych przepiséw, prze-
chodzi z ust do ust i stanowi kodeks wychowawczy
kazdego domowego ogniska.

Nie zdajemy sobie jednak dotad sprawy z tego,
jak dalece postep w nauce dotkngt teoryi wychowa-
nia. Tradycye starszego pokolenia zostaly poddane
prébie i okazaly sie niewystarczajgcemi; duzo jeszcze
czasu uptynie, zanim prawdy zdobyte przez nowag
szkote, stang sie wiasnosciag ogétu, a tymczasem ro-
dzice sg pozostawieni sobie, muszg proébowac za-
sad, wybiera¢ metode wychowania sami dla siebie.

Naprzyktad wedtug dawnego kodeksu wycho
wania matka mogta od czasu do czasu daé klapsa,
ktéry daje dobre wyniki a nie hanbi; obecnie osoba
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dziecka — nie wchodzimy w to, czy stusznie czy
nie stusznie — jest uwazana za Swietg i sprawianie
jej bolu dla celow moralnych jest powszechnie nie-
dozwolonem. Dalej — dawng zasada odzywiania dzieci
byto »im prosciej tern lepiej» i »gtdod to najlepsz}™
kucharz«, dzi$ dyeta dzieci musi by¢ conajmniej tak
pozywna i urozmaicona, jak starszych; a apetyt, upo-
dobanie do pewnych rodzajéw pozywienia, dotych-
czas karcone jako fakomstwo, dzi$ jest dla rodzicow
do pewnego stopnia przewodnikiem w uktadaniu ja-
dtospisu dziecka. Zasadg dawnego systemu byto har-
towanie dzieci, aby mogly znosi¢ wszelkie prze-
ciwnosci. »Nie bede nigdy marynarzem, jezeli nie
potrafie znie$¢ wiatru i deszczu« mowit maly pie-
cioletni chiopak, wziety w niepogodng noc dla obej-
rzenia procesyi z pochodniami; drzatl z zimna, nie
chciat jednak schroni¢ sie pod dach. Dzi$ bytoby
to niemozliwem; nie pozwalamy dzieciom cierpiec¢ ze
zmeczenia lub naraza¢ sie na niebezpieczenstwo.

Dzieci powinny robi¢, co sie im kaze, siedzieé
nad ksigzka albo korzystaé z przyjemnosci, o ile temu
nic nie stoi na przeszkodzie — oto wskazowki starej
teoryi; dzi$ skitonni jesteSmy kias¢ wiekszy nacisk
na przyjemnosci dzieci, niz na ich obowiazki.

Dawniej byty one wychowywane w poddaniu
starszym; dzi$ starsi ustepujg swe miejsce i Swiat
nalezy do dzieci.

Anglicy rzadko postepujg w ten sposob, jak ro-
dzice w pewnem opowiadaniu z »francuskiego zycia
domowego«, ktdérzy spéznili sie o godzine na obiad
proszony, bo ich trzyletnia corka, idgc spac, pragneta,
zeby rodzice tez rozebrali sie i potozyli; dopiero kiedy
dziecko zasneto, byli w stanie wyrwacé sie z domu.
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Nie idziemy tak daleko, ale to jest kierunek, w kté-
rym sie posuwamy, a trudno nam na razie rozstrzy-
gna¢, o ile nowozytne teorye wychowania sg rozsa-
dne i ludzkie, o ile sa wynikiem szerokiej znajomosci
fizyologii i psychologii — o ile za$ zmierzajg do uwiel-
biania dziecka, ktéremu wszyscy ulegamy. W Kkaz-
dym razie rodzice, ktorzy nie postepujg wediug roz-
sagdnie obmyslanej metody wychowawczej dzi$ bar-
dziej niz kiedykolwiek przedtem nie odpowiadaja
swym obowigzkom wobec dzieci.
jMetoda, M’etoda wskazuje dwie rzeczy: drogg< do celu
kiemd 1 stopniowy postep po tej drodze. Kroczenie droga
metody odkrywa idee, wizerunek duchowy celu, ktory
pragniemy osiaggng¢: czego sie spodziewamy od wy-
chowania dla naszego dziecka ?
Metoda jest naturalng, tatwag, podatng, skromna
i prostg; a jednak czujng, ostrozng, przenikajacg i opa-
nowujgcg wszystko. Metoda majgca cel wychowania
na widoku, zuzytkowuje wszystko, aby do tego celu
doprowadzi¢ za pomoca mechanizmu nie mniej zto-
zonego niz ten, ktérego uzywa stonce, kiedy kaze
wiatrom wia¢, wodom ptynaé — przez to tylko, ze samo
Swieci. Rodzice, ktérzy widzg swoja droge w wy-
chowaniu dziecka, potrafia w tej pracy skorzystac¢
z kazdej okolicznosci zycia dzieciecego bez zwroce-
nia na to uwagi dziecka — tak dalece tatwa i spon-
taniczng jest metoda, oparta na Prawie Naturalnem.
Czy dziecko je, czy pije, przychodzi lub odchodzi, czy
sie bawi, przez caly ten czas jest wychowywane, cho¢
jest tego réwnie mato swiadome, jak aktu oddycha-
nia. Istnieje zawsze niebezpieczenstwo, ze metoda
moze sie przerodzi¢ w system. Metoda Froeblowska,
naprzyktad, zastuguje na to miano, jako stworzona



i udoskonalona przez wychowawcow wielkiego du-
cha w celu pomozenia réznostronnemu rozwojowi,
zywej, rosngcej, skomplikowanej istoty ludzkiej; ale
jakiz nedzny drewniany system tworzy sie z niej
w reku nieSwiadomych rzeczy praktykow!

»System wychowania« jest wyobrazeniem bar- System

.. .. . . est fa-
dzo ponetnem; bardziej, niz metoda, poniewaz zape ﬂqun
wnia on bardziej okre$lone, uchwytne rezultaty. Za
pomocg systemu dochodzimy do pewnych rezultatéw
przez stosowanie pewnych praw. Stenografia, tance,
jak zda¢ egzamina, jak sta¢ sie dobrym buchalterem
albo kobietg salonowg — wszystkiego tego mozemy
nauczy¢ sie zapomocag systemow.

System — stosowanie sie do przepiséw az do
zdobycia wprawy w wykonywaniu danej rzeczy— jest
tak skutecznym, ze nie nalezy sie dziwi¢ niezliczo-
nym wysitkom, ktére maja na celu wciggniecie ca-
tej dziedziny wychowania w ramki systemu.

Gdyby istota ludzka byta maszyna, wychowanie
nie miatlo by pic innego na celu jak puszczenie jej
w ruch w przepisany dla niej sposob; a praca wy-
chowawcy bytoby tylko wynalezienie dobrego sy-
stemu.

Ale wychowawca ma do czynienia z samodzielna,
rozwijajgcg sie istotg i jego zadaniem jest prowa-
dzenie jej i pomoc w rozwinieciu ukrytego dobra,
w zniszczeniu ukrytego zta i zajeciu miejsca w Swig-
cie w pelnym rozwoju jej najlepszych cech i skion-
nosci do dobra, rozwinietej w niej az do potegi.

Chociaz system jest bardzo pozyteczny jako
narzedzie wychowania, »system wychowania« jest
zdradny, bo prowadzi do zmechanizowania, zamiast
zywego rosniecia i ruchu zywej istoty.
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Trzeba okresli¢ réznice miedzy systemem a me-
todg, poniewaz nieraz rodzice zapalajg sie do jakie-
go$ systemu, celem ktoérego jest rozwoj w jakims$
jednym kierunku — migsni, pamieci, zdolnosci rozu-
mowania — i pozostawiajg reszte zdolnosci w spo-
koju, tak jak gdyby ten jednostronny rozwdj magt
zastgpi¢ catkowite wychowanie. To fatwe zadowole-
nie wyptywa z lenistwa ludzkiej natury, dla ktérej
kazdy okreslony schemat jest przyjemniejszy od nie-
ustannej czujnosci, czynnosci nieprzewidzianych, ktore
sg niezbedne wtedy, kiedy catoksztatt zycia dzie-
cka uwazamy za materyat do wychowania. Ale kto
podota temu wychowaniu tak szeroko zakreSlonemu
i tak ciaglemu? Rodzice moga pragna¢ podja¢ okre
$lona prace dla dobra swego dziecka; ale dostarczac
mu nieustannie warunkéw korzystnych, ksztaltowaé
okolicznosci w ten sposob, aby rozciggaty nad niem sie¢
dobrych wyptywéw — to zadanie dla boga, nie cztowieka!
Bytby to stuszny zarzut, gdybySmy patrzyli na wy-
chowanie, jak na nieskohczony szereg luznych wy-
sitkbw, pomyslanych i wykonanych pod naciskiem
chwili; ale w rzeczywistosci catg te dziedzine obej-
muje Kilka szerokich, podstawowych zasad; jezeli
sie je raz w zupetnosci ujmie, postepowaé wedtug
nich jest réwnie fatwo, jak tatwem jest stosowanie
sie do tego, ze ogien parzy a woda ptynie. Staraniem
mojem w tym i nastepnych rozdziatach jest posta-
wienie tych podstawowych zasad przed czytelnikiem
w ich zastosowaniu praklycznem. Tymczasem roz-
wazmy pare zagadnieh wstepnych.
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Il. KROLESTWO DZIECKA.

Na wstepie rozwazmy, czem jest mata istotka,
bedaca przedmiotem starafn swych rodzicow. Tabli- krolestvvle,
czkg do zapisania? Galazkg do ugiecia? Woskiem
do ulepienia? Do pewnego stopnia tak, ale jest
tez czem$ znacznie wiecej — istotg, nalezacg do wyz-
szego rzedu niz my — jak gdyby ksigzatkiem, pole-
conem opiece wiesniakow.
Postuchajcie, jak Wordsworth okresla stanowi-
sko dziecka:

«Narodzenie nasze to tylko sen i zapomnienie;

Dusza, co sie¢ w nas budzi, gwiazda naszego iycia

Gdzieindziej ma swe siedlisko,

| zdaleka do nas przychodzi,

Nie w zapomnieniu,

Nie w nagosci,

Ale w obtokach stawy przychodzimy

Od Boga, ktory jest nasza ojczyzna:

Niebo otacza nas w dziecinstwie!

Ty, ktérego wyglad zewnetrzny ukrywa

Twej duszy potege;

Ty najlepszy filozofie, ktéry przechowujesz

Swe dziedzictwo; ty — oko miedzy S$lepymi.

Ktéry milczacy i cichy, czytasz w wiecznych giebiach

Natchniony na zawsze przez mys$l wieczna.

Potezny proroku! wieszczu blogostawiony!

W ktérym spoczywaja prawdy, ktére staramy sie odnalezé
[przez cate nasze zycie;

Ty, nad ktérym nieSmiertelnosé

Czuwa jak dzien, jak pan nad niewolnikiem.

Ktérej obecnosci niemozna usunag;

Ty, mate dziecig, jeszcze petne stawy i sity

Z nieba zrodzonej swobody, na wysokosci swej istoty!



Kodeks
wycho-
wawczy

w Eyan-
gelii.

i tak dalej przez calg ta diluga oda, ktéra po Biblii
jest najglgbszym pogladem na wilasciwosci dzieci,
ich natura i stanowisko ich w zyciu: »lch jest kré-
lestwo niebieskie«. »Jezeli nie staniecie sig jako dziatki
mate, nie wnijdziecie do krélestwa niebieskiego«. »Kto
jest najwigkszym w krolestwie niebieskiem %« »l za-
wotat male dziecig i postawit je posrodku«. Oto jest
Boski poglad na istotg dziecka. Rodzice powinni roz-
wazy¢ kazde stowo Ewangelii, dotyczace dzieci,
uwolniwszy sig od wyobrazenia, ze dotycza one tylko
dorostych, ktérzy powinni sta¢ sig jak dzieci. Jak
glabokie sg te powiedzenia i jak wiele one znaczg —
nad tern nie mozemy sig tu zastanawiaé; zawierajg
one jednak wigcej niz naj$mielsze zdanie Words-
worth’a:

»w obtokach stawy przychodzimy
Od Boga, ktéry jest nasza Ojczyznax.

Zadziwi zapewne rodzicéw, Kktorzy sig tern nie
zajmowali, odkrycie, ze Ewangelia zawiera caly ko-

wychowania ustanowiony przez Chrystusa. Jest
on sformutowany jako trzy przykazania — wszystkie
trzy negatywne, jak gdyby gtdbwng rzeczg wymagang
od dorostych byto, zeby nie robili zadnej krzywdy
dzieciom: Uwazcie, abys$cie nie skrzywdzili
jednego ztych maluczkich, nie pogardzili
niem —nie przeszkodzili mu. Tak brzmig trzy
prawa wychowawcze Nowego Testamentu, ktére zana-
lizowane z osobna méwia, jak sig zdaje, o catej po-
mocy, jaka mozemy daé¢ dzieciom i wszjstkich szko-
dach, od ktérych mozemy je uchroni¢, — to znaczy
o wszystkiem, co wchodzi w sklad wychowania dzie-
cka. Rozpatrujgc te trzy wielkie prawa, jako prawa



zabraniajace, przygotujemy sobie pole do rozwazan
nad metoda wychowania; albowiem jeéli raz ustano-
wimy, czego nie powinnismy robi¢, mamy juz ula-
twiony wyboOr tego, co robi¢ mozemy i powinnismy.
Istotnie, rzeczy pozytywne znajdujemy w negaty-
wnych — to co jesteSmy obowigzani robi¢ dla dzie-
cka — w tern, czego nam robi¢ nie wolno, zeby go
nie skrzywdzic.

. KRZYWDZENIE DZIECI.

Pierwsze i drugie z wskazan Boskich mowi Krzawda,
o grzechach naszych wobec dzieci: krzywdzimy je,
czyniagc to, czego nie powinnismy, lekcewazymy, za-
niedbujagc spetnienia tego, co jest naszym obowig-
zkiem.

Krzywda jest tym kamieniem, ktory rzucony
pod nogi idacego, powoduje jego upadek. Matki wie-
dza, co to jest uprzatniecie z podiogi kazdej prze-
szkody przed dzieckiem, ktére zaczyna przebiegac
swemi niepewnemi kroczkami od jednego krzesta do
drugiego, od jednej pary kochajgcych ragk do drugie;j.
Noga od stotlu, zabawka dziecinna na podtodze, na
ktoérej dziecko potyka sie, przewraca i zato$nie pta-
cze — oto przeszkody; czemu nikt nie usunat ich
z drogi, zeby sie dziecko nie przewroécito ?

Ale mate dziecko idzie w Swiat niepewnemi
krokami w wielu kierunkach. Istniejg przyczyny po-
wodujgce potkniecie sie trudniejsze do usuniecia niz
stotek; i biada temu, kto sie przyczynia do upadku
dzieckal



Dzieci sa

do dxo-

“ —

»Niegrzeczne dzieckol« — méwi matka— i dziecko
spuszcza oczy a twarz jego okrywa sie rumiericem,
»To jest zabawne« mysla niektorzy i mowig

drenia |, jjiegj-2eczne dziecko«, kiedy dziecko jest zupetnie

prawa.

niewinne — i bawig sie widokiem duszy dzieciecej,
ktora sie przed ich oczami odkrywa. Ale co oznacza
ta gra uczué, to sumienie w dziecku, ktorego jeszcze
nie dotkneta zadna ludzka nauka? Nic innego tylko
to, ze rodzi sie ono jako istota obchodzgca prawo
Z poczuciem tego, co moze i czego nie powinno, i $wia-
domoscia dobrego i ztego. Dzieci sa posytane w $wiat
z ostrzezeniem: »Baczcie, abys$cie nie skrzywdzili
ktorego z tych maluczkich«. A pomimo to, ktdéz nie
spotykat dzieci rozsadnych rodzicow, duzych dzie-
wczat i chlopcow, nieSwiadomych tego co znaczy
»musze«, ktoérych nie wzrusza wyraz »powinienemc,
ktérych serca pozostajg obojetne na gtos Obowia-
zku, Kktére nie znajag wyzszego prawa zyciowego
ponad »chce mi sie«, »lubig«, i »nie lubie«. Boze zmi-
tuj sie nad rodzicami i dzie¢mi, ktdre do tego doszty!

Jak sie to dzieje, ze dziecko majgce wyraZzne
poczucie dobrego i ztego nawet wtedy, gdy prawie
nie rozumie mowy ludzkiej, wyrasta na chiopca lub
dziewczyne, zyjaca bez stosowania sie do praw mo-
ralnych? Stopniowo, powoli wychodzi na jaw wszystko,
co jest w charakterze dobrego lub ziego. »Niegrze-
cznyl« mowi matka znow, kiedy mata raczka skrada
sie w kierunku cukiernicy i para przenikliwych oczek
szuka jej wzroku, zeby wymiarkowac, ile maty rabus
moze sobie pozwolié. Jest to zabawne; matka nie
moze sie powstrzymaé¢ od $miechu; mate wykrocze-
nie zostaje popelnione — i staje sie co$ jeszcze,
0 czem nie myslata biedna matka — na drodze jej



dwuletniego dziecka wyrasta przeszkoda, nowa przy-
czyna potknigcia sie. Nauczyto sie ono juz, ze mozna
popetnia¢ bezkarnie to, co jest w»niegrzecznoscig»
i idzie dalej w rozszerzaniu swej wiedzy. Zbytecznem
jest dodawa¢ co sie dzieje dalej; kazdy zna stopnie,
po ktérych matczyne w»nie« schodzi do zupeilnego
lekcewazenia, odmowa jej zostaje przeksztalcona na
zgode. Dziecko nauczyto sie rozumie¢, ze nie ma nic
do zwalczenia poza niechecia matki; matka moze
zechcie¢, zeby mu byto wolno zrobi¢ to i to, dziecko
zmusza ja do tego, zeby pozwolita na to, co jest zabro-
nione, i cel jest osiggniety. Nastepny stopien w rozumo-
waniu nie jest niedostepny dla umystu dziecka: jezeli
matka robi, co sie jej chce, to i ja chce robi¢, co sie
mnie chce — jezeli mi sie to tylko uda; stad zycie
dziecka staje sie ciggta walka o postawienie na swo
jem — walka, w ktérej rodzice z pewnoscig zostang
zwyciezeni, bo sg zajeci wielu innemi rzeczami, gdy
tymczasem dziecko upiera sie ~wytrwale przy swojem,
zajawszy swa wyobraznie jednym przedmiotem.

Gdzie jest poczatek tego powiktania, psujgcego winny. zro-
zycie zaréwno dzieciom, jak rodzicom? W nastepu zume z
jacej rzeczy: matka rozpoczeta prace wychowawczg* ™ wycho-
bez wystarczajgcego poczucia obowigzku; sadzita, ze wyk"Tjg
wolno jej pozwoli¢ i zabronié¢, powiedzie¢ i cofngé¢ zdanie
dla swej przyjemnosci, jak gdyby dziecko byto jej
wiasnoscig, z ktéra moze robi¢ co sie jej podoba.
Dziecko nigdy nie mogto odgadna¢ konieczno-

§ci poza postanowieniami matki; nie wie ono, ze
matka nie pozwala mu tamaé¢ zabawek siostrzy-
czki, objadaé¢ sie ciastkiem, przeszkadza¢ innym, bo
to jest Zle. Nauczcie dziecko rozumie¢, ze rodzice
muszg ulega¢ prawom tak samo jak ono, ze im po-
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prostu niewolno pozwoli¢ na te rzeczy, ktérych
zabraniaja, a i ono ulegnie z mitg tagodnoscia, wita-
Sciwg jego wiekowi. Podawanie dziecku powoddw
zakazu jest najczesciej nie na miejscu, jest rezygna-
cya z godnosci rodzicielskiej; i dziecko jest wystar-
czajaco pojetne, aby wyczytaé »musze« i »powin-
nam«, ktére matka Kkieruja z jej twarzy, postepowania
i z tego, ze jest niewzruszong, jezeli zdecydowala, ze

jaka$ rzecz jest dobrg lub zia.
Rodvzice i Pozwalanie na to, co powinno by¢ zabronionem
'lest jednym z licznych sposobéw, ktéremi kochajgca
krawdg matka moze skrzywdzi¢ swoje dziecko. Przez nie-
lekcewc$wiadomos¢ lub co gorzej samowole moze nie tylko
prana 008 zicgo pozwoH¢, ale co$ ztego zrobié. Moze
$ci, zycia Stworzy¢ przeszkode na drodze jego zycia fizy-
umystowe- CZNCgo, dajac mu niezdrowe jedzenie, pozwalajgc mu
rainego. Spa¢ i mieszka¢ w Zzle przewietrzonych pokojach,
lekcewazac te proste prawa zdrowotnosci, ktérych
nieznajomo$¢ nie moze by¢é wybaczong wobec tru-
dow, jakie ponoszg ludzie nauki, zeby udostepnic
kazdemu najpotrzebniejsze wiadomosci z tej dzie-

dziny.

Rownie tatwo uszkodzi¢ zycie umystowe dziecka
W samem jego zaraniu przez szereg nudnych, ucig-
zliwych lekcyi, w ktoérych postepy ucznia sg ostatnig
rzeczg, o ktérej sie mysli, i ktére, dalekie od tego,
zeby go we wiasciwy sposdb wyksztatci¢, ogtupiaja
jego umyst, pozostawiajgc $lady niezatarte. Niejedna
dziewczynka szczegOlnie dorasta ze zniecheceniem
do nauki, ze wstretem do wysitku umystowego, ktéry
trwa przez cale jej zycie — i to jest przyczyna,
dlaczego, dorostszy, czyta ona tylko ptytkie powiesci
i jest w stanie mowi¢ przez caly dzien o strojach.
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A jej uczucia, poruszenia rozwijajgcego sie,
czuiego serca dzieciecego, jak sg traktowane? Mato
jest matek, ktére nie zadajg sobie trudu pielegnowa-
nia uczu¢ rodzinnych; ale kiedy dziecko zaczyna
obcowa¢ z osobami, stojagcemi poza rodzing, czy prawa
i formulki Swiatowe nie mrozg nieraz paczkéw mi-
tosci dzieciecej ? Jeszcze gorzej jest, jezeli mitos¢
dziecka nie znajduje naturalnego ujscia w domu: je-
zeli ono jest brzydkiem lub uposledzonem dzieckiem
w rodzinie i zyje w atmosferze uczuciowo chiodnej,
podczas gdy uczucia rodzicow sa przelewane na re-
szte dzieci. Nic dziwnego, ze dziecko nie kocha wtedy
braci i si6str, zabierajgcych dla siebie to, co powinno
by¢ i jego wiasnoscig. I jak ma ono w tym wypadku
kocha¢ swych rodzicow? Nikt nie wie jak dotkliwie
cierpi dziecko z tego powodu, ile egzystencyi zgorz-
kniatych i zepsutych powstaje przez zgniecenie tych
uczu¢ dzieciecych.

»Dziecinstwo moje bylo nieszczeSliwe«, moéwita
mi niegdy$ pewna pani, »przez niezwykta mito$¢ mo-
jej matki dla mego matego braciszka; nie byto dnia,
ktéryby mi sie nie stat nieznosnym, kiedy ona, przy-
chodzac do dziecinnego pokoju, zeby piesci¢é mego
braciszka i bawi¢ sie z nim — przez caly ten czas
nie miata ani stdwka, ani spojrzenia lub usmiechu
dla mnie, zupeinie jakbym nie byta w pokoju. Nie
mogtam tego nigdy zapomnieé; jest ona dla mnie
teraz bardzo dobrg, ale ja nigdy nie czuje sie swo-
bodng wobec niej. | jak my oboje — brat z siostrg—
mozemy zywi¢ dla siebie uczucia prawdziwe, takie,
jak gdybySmy wyrosli we wzajemnej mitosci w na-
szym dziecinnym pokoju

Y>YOHOWA>ITIE DOMOWE



Dzieci

IV. LEKCEWAZENIE DZIECI.

Mozemy przypusci¢, ze matka jest zdolng do

powinny sl rzywdzenia swego dziecka, ale czyz jest mozliwem,

mie¢ naj
lepsza

czastka
swoich
matek.

>Niania<

zeby je lekcewazyta?

»Lekcewazyé«— mie¢ kogo$ w pogardzie, cenié
nizko — tak moéwi stownik; istotnie — chocbysmy si™
nieraz zachwycali dzieémi, my dorosli niedoceniamy
ich. Gdyby matka nie lekcewazyta swego dziecka,
nie zostawiataby go w towarzystwie nieSwiadomej
nianki na czas jego najmiodszych lat, kiedy cata na-
tura jego jest jak klisza fotograficzna, odbierajgca
btyskawiczne wrazenie niezatarte ! Nie dos¢ jest tego,
ze nianka jest dobrg dla dziecka. Prawdopodobnie
nie odpowiadatoby potrzebom ludzi wyksztatconych
mie¢ swe dzieci ciggle przy sobie. Ciggte towarzy-
stwo rodzicow moze by¢ zanadto pobudzajgcem dla
dziecka; a oderwanie mysli do przedmiotéw innych
i towarzystwa ludzi dorostych uczyni matke tern
Swiezszg dla swoich dzieci. Ale dzieci powinny mieé
najlepsza czastke swej matki, chwile, kiedy sie
czuje najswiezsza i najpogodniejszg; obok tego po-
winna ona bardzo ostroznie wybiera¢ nianki, uczyé
je starannie i mie¢ oko bacznie zwrdcone ku temu,
co sie dzieje w dziecinnym pokoju.

Ordynarnos¢ i brutalno$¢ nianki przynosi wra-
zliwemu dziecku niezatartg szkode. Wiele dzieci ma
wskutek tego poczucie moralne zmacone, a oddalenie
ich od Boga moze trwac¢ przez ciag caty ich zycia.
Poczucie moralne dziecka jest niezwykle bystre; wi-
dzi ono i styszy najdrobniejszy czyn lub stowo nie-
wyrazne, oszukancze lub dwuznaczne. Niarnka mowi:
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»Jesli bedziesz grzeczny, to nikomu nie powiemc;
i dziecko dowiaduje sie, Ze rézne rzeczy mog” byc
ukryte od matki, ktéra powinna by¢ dla niego jak
Bdg, wiedzacy wszystko dobre i zte. Dziecko nie pa-
trzy na btedy starszych ze wstretem. Wie ono, co
jest dobrem, ale nie dowierza witasnej intuicyi; ksztat-
tuje swe zycie wedtug wzoréw, ktére ma przed sobg,
i z tg fatalng sklonnoscig ludzkiej natury gotowe jest
bardziej do nasladowania ztych wzoréw niz dobrych.
Dajcie mu nianke, ktéra jest brutalng, gwattowna
i falszywg — a jeszcze dziecko nie nauczyto sie mowic,
jak juz przejeto te sktonnosci.

Jednym z rodzajéw lekcewazenia dzieci — jest
lekcewazenie ich bieddw.

Mate dziecko ma jaka$ wade — jest takome —
zabiera porcye przysmakow swojej siostrzyczki ra-
zem z wilasng; jest zaczepne, kasa lub bije reke,
ktéra je skrzywdzita; klamie: »nie, nie ruszatem cu-
kiernicy«, albo w»stoika z konfiturami«. Matka nie
zwraca na to uwagi; wie, ze kiedy$ bedzie musiata
z dzieckiem o to walczy¢, ale tymczasem mowi: »Na-
razie nic nie szkodzi, jest jeszcze taki matly, bedzie
Z czasem grzeczniejszy«.

A jednak jakie szcze$liwe dnie zgotowataby
matka sobie i dzieciom, gdyby byta baczng na sam
poczatek tych wad!

Jezeli matka uwaza, ze dziecko nigdy nie po-
petnia bledu, nie bedac jego Swiadomem, niechze
zrozumie, ze dziecko nigdy nie jest »za mate« na to,
aby poprawié¢ lub uprzedzi¢ jego biad. Zwracajmy
uwage na pierwsze wykroczenia dziecka a p6zniej —
jedno smutne spojrzenie wystarczy, zeby pohamo-
waé¢ matego winowajce. Ale jezeli zostawimy go

Bledy
dzieci sg
powazne.
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W spokoju, dopdki nie zdobedzie przyzwyczajenia
czynienia Zle, naprawa bedzie szta bardzo wolno.
Matka nie osiggnie dobrych rezultatow, dopoki nie
wyrobi w nim przeciwnego natogu — czynienia do-
brze. Smiaé sie z gniewu dziecka i pozwala¢é mu
uchodzi¢ bezkarnie dlatego tylko, ze dziecko jest
mate - to najlepszy sposéb rozwinigcia wad.

V. PRZESZKADZANIE DZIECIOM.

Stosunek Najgorszy sposob lekcewazenia dziecka podpada
Bota. pod trzecie prawo wychowawcze w Ewangelii; jest
niem zapoznawanie jego naturalnego stosunku do
Boga. »Pozwdlcie dziatkom przyj$¢ do mnie« moéwi
Zbawiciel, jak gdyby to bylo rzecza naturalng dla
dzieci; i w istocie byloby nig, gdyby dzieciom nie
przeszkadzali starsi. Jak dziecko zwraca si¢ do matki,
nie mogac jeszcze wymowié jej imienia, jak kwiaty
szukajg stonca, tak dusze dzieciece zwracajg sie do

Boga z nieswiadomem zaufaniem i btogoscia.
Teologia ~ teraz postuchajcie co sie dzieje w niejednym
At pokoju dziecinnymi  »Pan Bég cie nie kocha, nie-
pokoju. Qgrzeczny, nieznosny chiopcze!» »Poszle cie gdzie$
daleko, do jakiej$ strasznej dziury« i t. d.; jest to
nauka praktyczna o sposobach postepowania Boga,
ktorg zdobywa dziecko! Ani stowa o tern, jak BOg
kocha i dba o male dzieci przez caty dzien, jak na-

petnia radoscia godziny ich zycia.

Dodajcie do tego zwykte, machinalnie odma-
wiane modlitwy, puste dyskusye o rzeczach Boskich
w obecnosci dzieci, lekkomys$lne uzywanie $wietych
stéw, rzadko$¢ okazyi, z ktérych dziecko widzi, ze
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rzeczy Boskie dla jego rodzicow czem$ wiekszem
od rzeczy ludzkich, i oto rodzice nieraz wbrew swym
JiNjgiebszym pragnieniom sami przeszkadzajg dzie-
ciom pojs¢ za wezwaniem: »przyjdzcie do mnie«.
Nieporozumienie polega znéw na tern samem nieroz-
sagdnem niedocenianiu dzieci, na przekonaniu, Zze dzie-
cko nie moze mie¢ zycia duchowego, dopdki star-
szym nie spodoba si™ rozpali¢ jego ptomienia.

VI. WARUNKI ZDROWEJ CZYNNOSCI MOZGU.

Rzuciwszy okiem na rozlegtg dziedzine rzeczy
zabronionych, mozemy przystgpi¢ do rozwazenia tego,
co matka winna jest dziecku pod nazwg wycho-
wania.

Najbardziej nadajgce sie do wychowania wila- Kazda

dze dziecka  jego inteligencya, wola, uczucia noumR6ha
ralne, maja swe siedlisko w mézgu; to znaczy: po- IE®
dobnie jak oko jest organem wzroku, tak mézg, albo
pewna cze$¢ jego, jest organem mysli, woli, mitosci
i uwielbienia. Uczeni réznig sie w pogladach na to,
w jakim stopniu czynnosSci mdzgowe dadzg sie zlo-
kalizowac; ale przynajmniej to wydaje sie jasnem,
ze zadna z czynno$ci moézgu nie jest wykonywang
bez udzialu pewnej ilosci biatej i szarej substancyi
nerwowej, ktorg nazywamy moézgiem. Ten fakt ma
znaczenie nietylko dla fizyologa, ale dla kazdej matki
i ojca rodziny, poniewaz ten cudowny mdzg, zapo-
mocg ktérego myslimy, moze dziata¢ normalnie je-
dynie w takich warunkach, kiedy ¢wiczenie, odpo-
czynek i pozywienie zapewniajg zdrowie kazdej cze-
Sci ciata.
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WszyscysSmy prawie spotykali w zyciu pewng
ilos¢ ekscentrycznych i duzo wieksza ghlupich o0s6b,
co do ktérych narzucato sie samo pytanie: Czy ci
ludzie przyszli na Swiat z stabszym modzgiem, niz
inni? Prawdopodobnie nie; ale jezeli pozwalano im
rosna¢ bez przyzwyczajenia do codziennej pracy um}”
stowej i moralnej, jesli im wolno bylo przezy¢é mio-
dos¢ bez systematycznych i trwatych wysitkow my-
§li czy woli, rezultat bedzie ten sam, i modzg, ktory
nalezy wzmacnia¢ przez codzienne ¢wiczenia, stanie
sie watlym i stabym, jak zdrowa reka noszona la-
tami na temblaku. Czynny mdzg nie moze zniesé
zupetnego proézniactwa; inaczej zakre$la on i buduje
wtasne drogi — wtedy mezczyzna czy kobieta staje
sie ekscentryczng, poniewaz zdrowy umystowy wy-
sitek, jak i moralny, musi by¢ wykonany pod dyscy-
pling praw. Pewien bystry autor przypuszcza, ze bez-
czynno$¢ umystowa mogta by¢ w pewnym stopniu
przyczyna tych przykrych napadéw obtedu i depresyi,
na ktére cierpiat biedny poeta Cowper; pisanie wdzie-
cznych wierszy, kiedy go gryzt robak, nie dostarczato
mu wystarczajgcej ilosci pracy umystowej, niezbednej
dla jego zdrowia.

Wynika z tego rzecz nastepujgca: nie pozwol-
cie dzieciom spedzi¢ jednego dnia bez wyraznych
wysitkow: umystowych, moralnych, wysitkéw woli;
pozwdlcie im wyteza¢ umyst, zeby rozumieé, przy-
muszac sie, zeby czyni¢ i znosi¢ i czyni¢ dobrze na-
wet z narazeniem wygody i przyjemnosci: wszystko
to dla wielu przyczyn wyzszych, ale takze dlatego,
ze fizyczny organ umystu rosnie i wzmcania sie tylko
przez prace.

Roéwnie waznem jest, zeby mézg miat nalezny
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mu odpoczynek, to znaczy, zeby naprzemian praco-
wat i odpoczywat. Wystepujg tu dwa wzgledy. Po
pierwsze, kiedy mézg pracuje, dzieje sie z nim to
samo, co z kazdym innym organem w tych warun-
kach: to znaczy wielka dodatkowa ilo$¢ krwi przy-
ptywa do glowy, jako pozywienie dla organu, ktéry
pracujagc zuzywa swe tkanki. Ale ilos¢ krwi w na-
czyniach, ktérg mozemy nazwac dodatkows, jest ogra-
niczona. Dostarczanie jej jest regulowane zasada, ze
tylko jeden kompleks organéw moze byé¢ czynny na-
raz: cztonki, organy trawienia, albo mézg; wszystka
krew z ciata, ktéra moze by¢ zaoszczedzona, idzie na
podtrzymanie tych organéw, ktdére chwilowo sg w sta-
nie czynnym.

Dziecko wiasnie zjadto obiad, positek najbar-
dziej obcigzajacy jego trawienie w ciggu dnia; w prze-
ciggu dwéch lub trzech godzin po obiedzie organy
te jeszcze sg mocno czynne i potrzebujg krwi, ktora
moze by¢ odebrana innym czeSciom ciata. Poszlijcie
dziecko na duzy spacer bezposrednio po obiedzie —
krew idzie do pracujacych koriczyn i jedzenie pozo-
staje ,nawpét strawione; zrobcie tak wiele razy —
i dziecko psuje sobie trawienie. Pozwdélcie mu zajac
sie ksigzkami po obfitym obiedzie — i dzieje sie
to samo; krew, ktéra powinna byla pomagaé przy
trawieniu, idzie do pracujgcego mozgu.

Wynika z tego, ze godziny lekcyi powinny byé
umiejetnie wybrane, po okresach odpoczynku umy-
stowego — $nie lub zabawie naprzyktad — i Kkiedy
zadne inne organy nie znajdujg sie w stanie wyte-
zonej pracy. Stad ranek po $niadaniu (ktére jako
Izejsze nie obarcza nadmiernie trawienia) jest naj-
lepszym czasem dla lekcyi i kazdego rodzaju pracy
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umystowej; jezeli cate popotudnie nie moze by¢ spe-
dzone jako rekreacya na S$wiezem powietrzu, — jest
ono odpowiednie do pracy mechanicznej, jak np. szy-
cie, rysunek, zajecia praktyczne. Umyst dziecka jest
wystarczajgco jasnym jeszcze wieczorem, ale z™
strong pracy wieczornej jest to, ze raz pobudzony
mdzg ma sktonnos¢ do przeciggania pracy az poza go-
dziny snu; stad majaczenia senne, bezsennos$¢ lub
ciezki sen sg udziatem biednego dziecka, ktére pra-
cowato do ostatniej chwili. Jezeli starsze dzieci m u-
szg pracowat¢ wieczorem, powinny mie¢ najmniej
jedng lub dwie godziny przyjemnej rozrywki towa-
rzyskiej, zanim po6jda do t6zka; ale w istocie powin-
nismy oszczedzi¢ dzieciom tych wieczornych »przy-
gotowan do lekcyi«.

»W obecnej chwili« moéwi Huxley »nie mamy
wystarczajgcego dowodu na to, ze dziatanie okreslo-
nej wiadzy umystowej jest zwiagzane Scisle z wytaczna
czynnoScia jednej jakiej$ czeSci potkul mézgowych«
twierdzenie przeczace frenologom, ale pochodzgce od
zbyt wysokiego autor5™Metu, zebySmy z nim mogli dy-
skutowaé. Nie jest mozliwem zlokalizowanie zdolno-
Sci. Nie mozemy twierdzi¢, ze sie jest ostroznym za po-
mocg tej czeSci moézgu, a muzykalnym zapomocg in-
nej; ale wiemy z pewnoscia, a jest to bardzo wazne
dla wychowawcy, ze mozg, albo cze$¢ mozgu, zo-
staje wyczerpang, jeSli dane zajecie trwato za dtugo.
Dziecko przez pewien czas rozwigzywato zadania
arytmetyczne i po pewnym czasie ogtupiato; odbierz-
cie mu tabliczke, kazcie czyta¢ historye — i widzicie, ze
umyst jego zndw jest stosunkowo $wiezy. WyobraZnia,
ktéra maty brata udziat w dodawaniu, zostata powotang
do czynu przv lekcyi historyi i dziecko przychodzi do
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nowej pracy z zywa, niewyczerpana sita. Szkolne
rozktady zaje¢ sg ukladane z myslag dostarczenia
umystowi dziecka urozmaiconej pracy. W nauczaniu
domowem czesto sie nie zwraca na to dostatecz-
nej uwagi, a zbyt jednostajne zajecie staje sie przy-
czynag znuzenia dzieci.

| dalej, — mdzg nie moze pracowaé, jezeli nie
dostaje obfitego i odpowiedniego pozywienia. Ktos
robit obliczenia, ile uncyi mézgu poszto na stworze-
nie jakiego$ okreslonego dziela, naprzyktad Raju
Utraconego. — Nie wchodzac w obliczenia mate-
matyczne, mozemy powiedzie¢ z pewnos$cia, ze kazdy
rodzaj pracy umystowej niszczy tkanki moézgowe.
Sie¢ naczyn krwionosnych dostarcza olbrzymiej ilosci
krwi dla powetowania zuzytego materyatu; sita za$
i zdrowie mozgu zalezg od jakosci i ilosci dostarczo-
nej krwi.

Na skitad krwi dzialajg szkodliwie trzy czy Niektore
cztery czynniki. Przedewszystkiem, krew tworzy sie
z pozywienia; im pozywniejsze i strawniejsze jest szkodiwnie
jedzenie, tern cenniejsze sg wiasciwosci krwi. .
Pozywienie musi by¢ urozmaicone, mieszane, ponie-
waz rozmaite skladniki sg potrzebne do zastgpie-
nia zniszczonych tkanek. Dzieci sg rozrzutne; ich
bieganie bez kohca, niepokéj, energia, samo obraca-
nie jezykiem — wszystko to jest wydatkiem mate-
ryatu: utraty tej nie jesteSmy w stanie okresli¢, ale
jest nig kazdy gwattowny ruch. Bez watpienia zdo-
bycie sity przez ¢éwiczenie jest sowitem wynagrodze
niem za utracong substancye; ale pomimo to nalezy
w szybkim czasie utrate te =zastgpi¢. Ale nietylko
miesnie dziecka sa bardziej czynne, niz u dorostego
cztowieka; moézg dziecka w poréwnaniu z moézgiem
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dorostego jest zajety nieustannem falowaniem wysitkéw.
Obliczono, ze cho¢ mozg ludzki wazy tylko tyle, ile
Vio catego ciala, jednak Vs czy Ve catej ilosci krwi
idzie na odzywianie tego delikatnego i intensywnie
dziatajgcego organu. U dziecka na podtrzymanie mo-
zgu idzie jeszcze znaczniejsza ilos¢ krwi. A przez
caly czas przy tych wielkich zapotrzebowaniach ze
strony organizmu dziecko jeszcze musi rosng¢! nie-
tylko pokrywa¢ straty, ale tworzy¢ nowa substancye
w mobzgu i catem ciele.

Jaki stad wyptywa wniosek ? Ze dziecko musi
byé dobrze odzywiane. Potowa ludzi o stabej zywo-
tnosci, ktorych spotykamy, jest ofiarg ztego odzywia-
nia w dziecifnstwie; i to czesciej dlatego, ze rodzice ich
niedbale spetniali swo6j obowigzek w tym kierunku,
niz dlatego, ze nie byli w moznosci zapewnienia dzie-
ciom pozywienia niezbednego dla ich rozwoju fizy-
cznego i umystowego. Jedzenie w odstepach regu-
larnych — obiad nigdy pdézniej jak w pie¢ godzin po
$niadaniu; drugie $niadanie zbyteczne; mieso raz obo-
wigzkowo, w lzejszej formie dwa razy dziennie  oto
sg zasady, panujgce w kazdym dostatnim domu. Ale
nie to pozywienie ktore sie zjada odzywia ciato
i mozg, tylko to, ktore zostaje strawione. Tu sie na-
suwa tyle rozwazan, ze mozemy zatrzymaé sie tylko
na paru wazniejszych. Kazdy wie, Ze dzieci nie po-
winny je$¢ ciastek, wieprzowiny, smazonego miesa,
zadnej ciezkiej, przyprawionej korzeniami potrawy;
ze pieprz, musztarda, ocet, ostre sosy i przyprawy
sg niedozwolone, zaréwno jak i Swiezy chleb, wy-
szukane ciastka i t p.; ze mleko, mleko z woda,
byle nie zaciepte, albo kakao jest najlepszym na
pojem dla dzieci, i ze trzeba nauczy¢ je pi¢ do-
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piero po skoriczonem jedzeniu; ze na pierwsze $nia-
danie najodpowiedniejszij jest kasza owsiana i mleko,
miod i Chleb z mastem; ze szklanka wody wypita
na noc i naczczo zrana pomaga w ustaleniu tych
regularnych przyzwyczajen, od ktérych w znacznym
stopniu zalezy wygoda zycia.

Nie bedziemy sie nad tern zatrzymywali, musze
jednak znéw powtorzy¢, ze tylko strawiony po-
karm odzywia organizm i ze ludzie sg skionni do
niezwracania uwagi na to, jak dalece czynniki umy-
stowe i moralne wptywaja na proces trawienia. Stwier-
dzono, ze sok zotgdkowy, ktéry dziata jako Srodek
rozpuszczajgcy biatko, wydziela sie swobodnie tylko
wtedy, kiedy umyst jest spokojny i zadowolony. Jesli
dziecku nie smakuje jego obiad, moze go przetknac,
ale strawienie tych niesmakujgcych mu potraw jest
mozolnym, pelnym przeszkdéd procesem. Jeéli obiad
ma by¢ zjedzony w milczeniu, bez urozmaicenia, ja-
kie daje przyjemna pogawedka, dziecko traci wiele
dobrego z tego, co obiad moze da¢. Dlatego w inte-
resie zdrowia i dobrego odzywienia nalezy dbac o to,
zeby dziecku smakowato pozywienie i zeby byto spo-
zywane w wesotosci, bo chociaz podniecenie radosne
jest réwnie szkodliwe jak przygnebienie, normalnie
pogodny nastréj sprzyja procesom trawienia. Nie
nalezy szczedzi¢ trudu, zeby godziny kiedy rodzina
zbiera sie przy stole uczyni¢ najweselszemi w dniu;
najtatwiej zapewni¢ to dzieciom, jezeli siadajg do
stotu razem z rodzicami. Jezeli to jest mozliwe, na-
lezy im pozwoli¢ uczestniczy¢ w kazdem jedzeniu
z wyjatkiem wieczornych obiadéw. Korzysci, jakie
z tego dziecko osigga, sg nieobliczalne. Rodzice maja
wtedy sposobno$¢ uczenia ich obyczajéw i dobrego

jedzeniu,
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prowadzcniit si©, utrw3.19.niii mitosci rodzinnej, wdm-
zania dziecku przyzwyczajen, ktore, jak np. grunto-
wne przezuwanie, sa réwnie donioste dla zdrowia,
jak i dla czystosci.

Ale mite otoczenie i doskonata strawa — to nie
wszystko jeszcze, czego potrzebuje ten wymagajacy
maty ludek: pozywienie powinno by¢ proste, ale uroz-
maicone. Pieczen barania co wtorek, ta sama pie-
czen na zimno we $rode i siekana we czwartek moze
by¢ bardzo dobra potrawg, ale dziecko, ktdre sie
w ten spos6b zywi przez cate tygodnie, nie jest do-
brze karmione, poprostu dlatego, ze mu sie ta jedno-
stajnos¢ przykrzy. Matka powinna obmysle¢ taki uktad
obiadéw dla dzieci, zeby przynajmniej w ciagu dwéch
tygodni nie bytlo dwdch jednakowych. Ryba, szcze-
gélnie jezeli dzieci nie dostaja oprocz niej miesa,
jest doskonata na zmiane — tern bardziej, ze zawiera
duzo fosforu, co jag czyni cennym S$rodkiem odzyw-
czym dla moézgu. Nalezy tez zwroci¢ uwage na le-
gominy: dzieci nie lubig wogole ttustych potraw i wolg
zdobywaé ciepto dla swego ciata z cukru i skrobi,
ktore zawierajg legominy. Ale dajcie imi w tern roz-
maitos$¢; niech to nie bedzie »wieczna tapiokax. Roz-
sgdna matka i o podwieczorku i $niadaniu swych
dzieci nie mowi: »Daje moim dzieciom zawsze to
i to«. Dzieci nie powinny nic dostawal »zawsze;
kazdy obiad lub podwieczorek powinien by¢ maitg
niespodziankg. Ale czy to nie doprowadza dzieci do
tego, ze zaczna mysle¢ zawiele o jedzeniu? Przeci-
wnie, wiasnie niedostatecznie odzywiane dzieci sa
najbardziej zartoczne i takome na kazdy niezwykty
przysmak.
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stszy, wytrzymalszy od przecietnego Anglika. Czy tu
chodzi o klimat? Czy Karol Il nie stusznie pochwa-
lit klimat Anglii, moéwiac, ze w Anglii »wiecej go-
dzin w dniu a dni w roku« mozna spedzaé¢ na po-
wietrzu, niz w kazdym innym kraju ? Nie zwazamy
na to, ze nie jesteSmy podobni do tej osobistosci hi-
storycznej, ktéra zyta samem jedzeniem i piciem.
»Nie mozesz zy¢ samem powietrzem!« moéwimy do
chorego, ktory nie chce je$¢. Nie — nie mozemy zy¢
samem powietrzem. Ale, poréwnawszy te trzy Srodki
podtrzymujgce nasze zycie, zobaczymy, ze powietrze
potrafi nas utrzyma¢ przez czas najdtuzszy. Znamy
ten przedmiot do znudzenia, wystarczy nam spostrzedz
na nagtdwku stronicy napis »utlenienie krwi«, zeby ten
rozdziat opusci¢. Niema potrzeby nikomu ttomaczy¢
jak krew z ciata dochodzi do ptuc i tam rozlewa
sie po niezliczonej ilosci drobnych naczyn, zeby miec
jaknajszerszy dostep do tlenu powietrza; jak powie-
trze wciggniete przez akt oddychania styka sie z krwig,
jak ono wnika przez cieniutkie S$cianki naczyn —
i wtedy dzieje sie owa magiczna (albo chemiczna) prze-
miana. Bezwarto$ciowy odpadek organizmu staje sie
w jednej chwili posilnym, ozywczym ptynem, ktérego
zadaniem jest odbudowanie tkanek miesniowych i ner
wowych. Cud, ktory tlen czyni w nas pietnascie razy
W ciggu minuty nie ma sobie réwnych w catym sze-
regu cudéw, ktére notujemy jako co$ naturalnego,
obnizajagc w ten spos6b czar zycia na korzy$¢ na-

giej cyfry!
jest* Wiemy to wszystko, ale zapominamy czesto, ze
nieoKrani-nawet ilos¢ tlenu ma swoje granice: wszelkie zycie
czona. Moze trwacé tylko tam, gdzie on jest, i zuzywanie
jego jest niezbednym warunkiem pracy. — Ogien,
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lampa i stworzenia oddychajgce sg spozywcami tlenu®
ktéry je karmi. Co z tego wynika? Gaz ten, stano-
wigcy 23 czesci w 100 czesciach czystego powietrza
zostaje w wielkiej ilosci pochtaniany w czterech Scia-
nach domu, gdzie powietrze jest mniej lub wiecej
nieruchome. Moéwie w tej chwili nie o zanieczyszcza-
niu powietrza — tylko o wydobywaniu z niego pier-
wiastka, podtrzymujacego zycie. Pomysicie sobie, jak
ogromny musi by¢ popyt na tlen, ktéry musi podtrzy-
maé niezliczone ognie i oddychajace istoty skupione
w wielkiem miescie! Co z tego wynika ? — Jest to
bardzo zywotne pytanie. Czltowiek moze odczuwaé
dostepng mu site i wesotos¢ tylko wtedy, Kiedy krew
jego jest obficie utleniong; to za$ ma miejsce wtedy,
kiedy powietrze zawiera pelng ilos¢ tlenu. Czy nie
mozna wobec tego powiedzieé, ze zywotnos¢ czto-
wieka sie zmniejsza — przy innych warunkach ro-
wnych — zaleznie od tego czy przebywa on wiecej
w domu czy na Swiezem powietrzu ? Powietrze zubo-
zone podtrzymuje zycie na stopniu nizkim i stabym;
dlatego w wielkich miastach wzrost kartowacieje,
klatka piersiowa sie zweza — a ludzie rzadko zyja
tak dlugo, zeby moédz zobaczyé wiasne wnuki. Powin-
rdSmy wprawdzie mie¢ domy dla schronienia w dzien
i odpoczynku w nocy; ale dopiero, kiedy przesta-
niemy przesadnie dba¢ o ich wygode, kiedy zaczniemy
uwazacé je tylko jako schroniska na czas, ktérego nie
mozemy spedzi¢ na powietrzu, posiadziemy prawdziwg
i zupelng zywotno$¢ w najwyzszym, dostepnym nam
stopniu.

Rodzice bladych miejskich dzieci, pomys$lcie o tern.
Dzieci ulicy, ktore wyrastaj'a, na bruku, sg pod tym
wzgledem szczes$liwsze (i nieraz majg zdrowszy wy-

nieczyste..
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glijd) od waszych wypieszczonych pociech, dlatego,
ze majg wiecej najniezbedniejszej do zycia rzeczy —
powietrza.

Przewiew powietrza bywa nawet w zautkach
miasta i dziecko, ktére calemi dniami przebywa na
ulicy jest lepiej zaopatrzone w tlen niz to, ktére wie-
kszg cze$¢ godzin spedza w nieruchomem powietrzu
obszernego mieszkania. Ale nie powietrza ulic po-
trzebujg dzieci. Potrzebne im jest wspaniale, zycio-
dajne powietrze wsi. Wydatek sil u dziecka jest ol-
brzymim w stosunku do dorostego cztowieka. Nie-
zmierna ruchliwo$¢ dziecka, rozwijajaca jego miesnie,
prowadzi za soba znaczne zuzycie tkanek. Materyatu
do zastgpienia tej straty dostarcza krew. Dziecko,
kazda cze$¢ jego ciata, musi rosnac¢ i krew dostar-
cza substancyi, ktére stuzg do budowania nowych
tkanek. Wiemy juz, ze mdzg pomimo swej niewiel-
kiej objetosci potrzebuje bardzo duzego dowozu krwi,
a mozg dziecka, ktory jest tak ruchliwy w swej
pracy, a oprocz tego musi rosng¢ — jest nienasy-
cony!

»Daje Alince bulion, tran i inne rzeczy pozy-
wne; ale — tak mnie to martwi — dziecko nic a nic
nie nabiera ciatal» Bardzo jest mozliwe, ze Alinka
przez dwadziescia dwie godzin na dwadziescia cztery
oddycha ubogiem w tlen i mniej lub wiecej zanie-
czyszczonem powietrzem, zamknietem w czterech
$cianach domu. Dziecko w rzeczywistosci umiera
z gtodu, bo pozywienie, ktére spozywa, jest w bar-
dzo niekompletny i niewystarczajacy sposob prze-
ksztatcane w utleniona krew, ktéra odzywia tkanki
ciata.

Ale jezeli dziewczynka cierpi z ostabienia fizy-
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cznego, co sie dzieje z jej bystrym, czynnym, cieka-
wym, wiecznie gtodnym umystem ? »0O, ona ma codzienh
lekcye regularnie«. Zapewne, ale lekcye, ktérych
trescig sg stowa, bedace tylko znakami rzeczy, nie
sg tern, czego potrzebuje dziecko! Niema wiedzy,
bardziej dostosowanej do wczesnego wieku dziecie-
cego, jak nazwa, wyglad i zachowanie sie kazdego
przedmiotu w naturze, do Kktorego dziecko
ma dostep. »On uczynit takiemi swe dzieta cudo-
wne, ze powinny byé trzymane w pamigci«.

»Przez trzy lata rosta ona ogrzewana storicem,
zraszana deszczem, az wreszcie Natura rzekia »Nie
byto piekniejszego kwiatu na ziemi; wezme to dzie-
cie do siebie: bedzie mojg, uczynie z niej paniag ma
wiasng. Bedzie ona wesota jak sarenka, hasajgca
dziko po takach i gé6rach; blizkim jej bedzie oddech
wiatru i milczenie i spokdj rzeczy niemych, nieczu-
jacych. Gwiazdy pdinocy beda jej drogie; ona przy-
tozy ucho do niejednego tajemniczego zakatka, gdzie
drogg swa bystro przebiegajg wokoto strumyki i pie-
kno, zrodzone z szemrzgcego dzwieku, zagosci na jej
obliczu«.

O uzywaniu $wiezego powietrza bedziemy mieli
jeszcze sposobnos$¢ mowié obszerniej; ale uzywanie
go w domu jest rownie wazne, poniewaz, jezeli
tkanki odzywiajg sie nieczystg krwig w ciggu wszyst-
kich godzin, ktére dziecko spedza w domu, szkoda
w ten spos6b przyniesiona nie moze byé powetowang
w krétkim czasie spedzanym na dworze. Umiesécie
w jednym pokoju dwie lub trzy oddychajgce istoty,
palagcy sie kominek i gaz — i powietrze zepsuje sie
bardzo predko, o ile nie jest ciggle odnawiane, to
jest o ile pokoj nie posiada dobrej wentylacyi. Wiemy

WYCHOWANIE DOMOWE
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jak dusznym wydaje sie pokdj, kiedy wracamy ze
Swiezego powietrza; ale posiedziawszy w nim pare
minut, przyzwyczajamy sie do tej dusznosci; wra-

zenia zmystéw przestajg by¢ miarodajne.
Wentyla Dlatego nalezy dba¢ o wentylacye pokojow nie-
oyan  zaleznie od tego czy mieszkarncy te potrzebe odczu-
~ Avajg: okno odsuniete u géry najmniej na szero-
ko$¢ jednego cala w dzien i w nocy wentyluje
pokdéj wystarczajaco, poniewaz ulatwia wyjscie za-
nieczyszczonego powietrza, ktére jako lzejsze unosi
sie do goéry i opuszcza pokdj; na jego miejsce przez
szpary w podtogach i drzwiach wciska sie powietrze
zimniejsze, Swiezsze. Otwarty kominek jest tez do-
brym wentylatorem; zamykanie kominkéw w sypial-
nym pokoju jest, jak wiadomo, zwigzane z niebezpie-
czeistwem uduszenia. Szczeg6lnie wazng jest rzecza
przyzwyczajenie dzieci do spania z oknem otwartem
na cal lub dwa w ciggu catego roku, a na szerokos¢
dowolng - w ciggu lata. Kiedy dzieci wychodza
z pokoju, ktéry zwykle zajmuja, nalezy przewietrzyé
go gruntownie, otwierajgc szeroko drzwi i okna, zeby

wywota¢ mocny przewiew powietrza.

Powietrze Panuje uprzedzenie, ze powietrze nocne jest nie-
“zdrodr™zdrowe; ale jezeli rozwazymy, ze zdrowem jest to
powietrze, ktore zawiera petng ilos¢ tlenu i tylko
drobny dodatek kwasu weglowego i ze wszystkie pa-
lace sie przedmioty, piec, lampa gazowa i t. p. wy-
dzielaja kwas weglowy i pochtaniajg tlen, zrozu-
miemy, ze powietrze nocne jest w zwyklych wa

t) Mowa tu o oknach, uzywanych w Anglii, ktére nie sa
otwierane skrzydtowe, tylko skladajg sie z dwdch szyb zasuwa-
jacych sie jedna na druga podobnie jak okna wagonow.

(Frzyp, ttom).
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runkach zdrowsze od dziennego, poprostu dlatego, ze
istnieje wtedy mniejsze zapotrzebowanie na tlen.

Ale dzieci potrzebujg nietylko $wiezego powie- $wiatio
trza, zeby krew ich byia w »pierwszorzednym ga-
tunku«. Zdrowa krew zawiera w obfitej ilosci mi-
kroskopijne czerwone ciatka, ktére w normalnych wa-
runkach swobodnie powstajg w krwi. Zauwazono, ze
ludzie, ktorzy przebywajg duzo na storicu, majg ru-
miang cere — to znaczy, ze krew ich jest bogata
w cialka czerwone; gdy tymczasem biedacy, ktorz}-
mieszkaja w suterenach i ciasnych zautkach pozba-
wionych stonca, majg skore biatawo z6tg, jakby per-
gaminowg. Z tego wnioskujemy, ze Swiatto stoneczne
dziata dodatnio na tworzenie ciatek czerwonych we
krwi; i dlatego pokoje dziecinne powinny byc¢ ze sto
necznej strony domu z widokiem na potudnie, jesli
to jest mozliwe. Caty dom powinien byé ze wzgledu
na dzieci jasny i wesoty; drzewa i zabudowania, za
staniajgce Swiatto stoneczne i zaciemniajgce pokoje
dziecinne powinny by¢ bez wahania usuniete.

Musimy zwro6ci¢ uwage jeszcze na jeden wzglad,
jezeli chcemy, zeby mézg byt odzywiony przez zdrowg
krew. Krew dostaje i oddaje produkty zniszczonych
tkanek, a jednym z niezbednych pomocnikow jej
w tern jest skora. Miliony niewidzialnych poréw po-
krywaja skére, a kazda z nich jest ujsciem drobnej
diugiej i skreconej rurki. O ile cialo jest zdrowe,
pracujg one bez przerwy, wydzielajgc na powierz-
chni skéry pot, ktéry jest produktem zniszczonych
tkanek.

Kiedy wydzielanie potu jest znaczne, uczuwamy Trarspi-
wilgoé na skérze; ale niezaleznie od naszej $wia beznfa.
domosci wydzielanie potu odbywa sie bez przerwy;
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a co wiecej, jezeli mu przeszkodzi¢, np. jezeli pola-
kierowa¢ znaczng cze$¢ skory tak, ze sie stanie nie-
przepuszczalng, nastepuje Smier¢. Dlatego ludzie umie-
raja wskutek oparzen, ktére uszkodzity znaczng czesé
powierzchni skoéry, chociaz nie dotknely Zzadnego
wewnetrznego organu.

Nieliczne drobniutkie rurki, odprowadzajgce szko
dliwe substancye z krwi zostajg zatkane i choé re-
szta powierzchni skéry i inne organy wydzielnicze
pracuja za nie, nie sg w stanie zastgpi¢ tej rozle-
gtej straty. Dlatego jezeli mézg ma by¢ nalezycie
odzywiony, trzeba dba¢ o to, zeby cata powierzchnia
skéry mogta swobodnie wydziela¢ substancye, bedace
odpadkami krwi.

Wyptywajg stagd dwa wnioski: po pierwsze ko-

pdwie- niecznos$é codziennej kapieli lub obmywania skéry —

we
ubranie.

jest to jasne bez dalszych ttomaczeh. Ale byé moze,
Ze nie wszyscy jeszcze rozumiejg potrzebe ubierania
dzieci w suknie przewiewne, pozwalajace na szybkie
ulatnianie sie wyziewow skéry. Dlaczego delikatne
kobiety czesciej mdlaty albo czuty sie blizkiemi
omdlenia, kiedy byta moda chodzenia do koSciota
w futrzanych zakietach ? Dlaczego ludzie, ktérzy $pig
pod puchowemi, a nawet jedwabnemi albo bawel-
nianemi kotldrami czesto wstajg niewypoczeci ? Z je-
dnej i tej samej przyczyny: koidry ich przeszkadzaja
swobodnemu przechodzeniu potu i w ten sposéb utru-
dniaja skérze wydalanie nieczystosci ze krwi. Nieod-
powiednie ubranie ma zadziwiajaco wielki wptyw na
utrate zywotnosci. Dla dzieci najlepszem ubraniem
sg luznie tkane wetniane sukienki z flaneli lub sze-
wiotu réznej grubosci zaleznie od pory roku. Wetna
ma jeszcze inne dobre strony w poréwnaniu z kre-
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tonem i pté6tnem- - oprécz swej przewiewnosci. Wetna
jest ztym przewodnikiem ciepta, nie pozwala wiec
na zbyt szybkie jego oddawanie; oprdécz tego uta-
twia wsigkanie potu, przez co skoOra przestaje by¢
lepkg jak nig bywa zwykle przy nadmiernem wydzie-
laniu potu. CzulibySmy sie o wiele lepiej gdybysSmy
zechcieli spa¢ w welnie, zastgpiwszy nawet w prze-
Scieradtach perkal lub ptoétno przez jakas lekkg wet-
niang tkanine /.

Mogliby$my powiedzie¢ jeszcze bardzo wiele
o tej jednej kwestyi racyonalnego odzywiania mézgu,
od ktérej zalezy mozno$¢ zdrowego wychowania. Ale
osiggniemy wiele, jezeli te pare tylko przepiséw hy-
gieny uczynimy tak jasnymi i oczywistymi, ze prze-
kroczenie ich bedzie sie wydawato przekroczeniem
prawa.

Obawiam sie, ze czytelnik posgdzi mnie o chec
zatrzymania jego uwagi przewaznie na kwestyach
fizyologicznych, ktére sg najnizszym szczeblem w na-
uce wychowania. Z tego powodu wiasnie sa one
niezbednym szczeblem, przez ktéry dochodzi sie do
reszty. Nie bedzie przesada, jezeli powiem, ze w zy-
ciu wspotczesnem dziatalno$¢ i postep w dziedzinie
umystowej, moralnej i duchowej zaleza w znacznej
mierze od warunkéw fizycznych. To nie znaczy, zeby
ten, kto jest doskonalym fizycznie, byt cztowiekiem

*) Zapatrywanie powszechne w Anglii i nie pozbawione
pewnego naukowego uzasadnienia, cho¢ rézne inne wzgledy prze-
mawiajg za tem, azeby na samej skoérze nosi¢ ptétno grube,
a nie bezposrednio welne. Natomiast kotdry wetniane sa stano-
wczo jedyne odpowiednie, gdyz sa lekkie, przewiewne a przytem
tak ciepte, ze umozliwiajg spanie przy otwartych oknach w kaz-
dej porze roku. (Przyp. tiom.).
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dobrym i zdolnym, ale, ze cztowiek dobry i zdolny
potrzebuje duzo materyatu fizycznego, zeby zastapic
wydatek swych tkanek, zuzytych na emanacye swej
cnoty i umystu. Kiedy tatwiej np. by¢ uprzejmym,
dobrym, pogodnym, z bdlem gtowy albo napadem
neuralgii, czy bez niego ?

VII. »PANOWANIE PRAWA« W WYCHOWANIU.

Cho¢ kultura fizyczna mézgu jest tylko budo-
waniem fundamentow w wychow™aniu, metoda jej
wskazuje czem powinna by metoda catego w™ycho-
wania — mianowicie porzadnym usystematyzowa-
nym postepem pod kierownictwem Prawa. Przy-
czyng, dlaczego wychowanie ma czesto taki maty
wplyw, jest w dziewieciu WEpadkach na dziesie¢ to,
ze dobrzy, wrazliwi rodzice zanadto ufajg temu, co
sie im wydaje oczywistem, i swoim dobrym checiom.
Zapominajg oni o tern, ze dla kazdego przypadku
»0czywistem« jest co innego, i ze wysitki, podejmo-
wane w najlepszej wierze, sg niczem, jezeli nie idg
wedtug boskich praw, ktére nalezy umie¢ wyczytaé
nie z Biblii, lecz z faktow zycia.

Dla ludzi wierzacych powinien byé upokarza-

czajace  jacym fakt, ze wiele oséb, ktére nie wiedza i dla

prawo cze-
sto bjr«'a
mniej
naganne,
niz zycie
cnotliwe.

tego nie wierza, ksztaltuje swe zycie w sposéb
bardziej chwalebny, bardziej wolny od wybuchoéw
gniewu, od samolubstwa, niz wiele szczerze religij-
nyclT~udzi. Jest to fakt, z ktorym predzej czy po-
Zzniej spotkajg sie dzieci i zazadajg jego wyttoma-
czenia; tern wazniejszym on bedzie, jezeli bedzie
chodzito o osobe, dla ktérej dzieci bedg mialy sza-
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cunek i miio§¢ mocniejszag od przywigzania do dok-
tryn, ktére im wpojono.

Wydaje mi sie to groZznem niebezpieczenstwem
dla tej wyznawanej ulegtosci i zaleznosci od Boga,
ktora my nazywamy religia — sg niem nie bledy,
ale zalety szkoly, ktéra przeczy tej zaleznosci i ule-
gtosci.

Moje poczucie tego niebezpieczeristwa jest przy-
czyng, ktora mnie skionita do pisania tego, co mam
do powiedzenia o wychowaniu. Niebezpieczenstwo to
nie wydaje mi sie tak wielkiem, zeby nie mogto by¢
zwalczone przez rodzicow warstw inteligentnych —
bo tylko rodzice sg zdolni to zrobi¢.

Jezeli spotykamy nieraz moralno$¢ wyzszg u nie-
wierzacych, czego jest ona dowodem ? Tylko tego,
ze krolestwo ducha, jak i krolestwo materyi jest
rzadzone przez niepisane prawa™ Boskie; ze dzie
cko nie moze bawié¢ sie bankaniT mydlanemi albo
oddawac¢ sie swym bigkajagcym sie myslom inaczej,
jak wedtug praw boskich; ze bezpieczenstwo, postep
i powodzenie w zyciu zalezne sg od postuszeristwa
prawu, prawom nauki moralnej, umystowej i fizy-
cznej, albo tej nauki duchowej, ktorg rozwija Biblia;
ze jest mozliwem uznawaé prawa i zy¢
wedtug nich, nie uznajgc Prawodawcy,
i ze ci, ktérzy uznaja prawo i zachowujg je, sa
btogostawieni za swe postuszenstwo, niezaleznie od
swego stosunku wzgledem Prawodawcy, tak samo,
jak cztowiek, ktoéry idzie na stonce, zostaje ogrzany,
chociazby zamykat oczy i twierdzit, ze niema stonca-
| odwrotnie, ci, ktdrzy nie zadajg sobie trudu zbada-
nia zasad, kierujacych czynem ludzkim i myslg ludzkag»
tracg blogostawienstwo postusznych prawom, chociaz

rya 3

przez
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moga uzyska¢ inne, przez swOj uznany stosunek
z Prawodawca.

d(\)/\’l;;rtg\(%ltii Yq olstatlniel bipgos%awier’\stwo przynosi tak nie-

fizycznego Wypowiedzianie wielkie zadowolenie, ze cztowiek
wierzacy, ktory je posiada, czesto nie pragnie nic

gijnych. wiecej. Otwiera usta i wdycha rozkosz, ktérg mu
daje prawo — ale to jest prawo duchowego zycia
tylko. Wobec innych praw Boskich, ktére rzadza
Swiatem, staje on nieraz w stosunku antagonizmu,
prawie oporu, godnym niewiernego. Niczem mu sie
wydaje, ze sam jest cudownem dzietem natury; nie
dba o to, aby wiedzie¢ jak pracuje mozg, albo jak
ta najnieuchwytniejsza istota, ktérg my nazywamy
umystem, rozwija sie i ksztattuje, postuszna prawom.
Sa umysty religijne, dla ktérych cheé przenikniecia
tych rzeczy, wydaje sie oznakg niedowiarstwa, jak
gdyby uchybieniem dla Wszechmogacego byto wej-
rze¢, jak On dokonywa swych wspaniatych dziet we-
dtug swoich cudownych praw. Oni nie chcg mie¢ do
czynienia z zadnem prawem z wyjatkiem tego, ktore
rzadzi kroélestwem taski. Tymczasem cztowiek nie-
wierzacy, nie ogladajacy sie za pomocg nadprzyro-
dzong, stara sie wykry¢ i stwierdzi¢ prawa, rzadzace
zyciem fizycznem, umystowem, moralnem; w istocie
sg to wszystkie prawa Boze z pominieciem jedynie
praw zycia duchowego, ktére przywilaszcza sobie
cztowiek wierzacy jako swe wytgczne dziedzictwo.
Ale te prawa fizyczne sa roéwniez prawami Boga
i zycie wedtug nich otacza tyle blogostawienstw, ze
dzieci ludzi wierzacych moéwiag: »jak sie to dzieje,
ze tym, ktorzy nie uznajg Prawa Bozego, powodzi
sie lepiej, niz nam?« Ci ludzie prawo znaja i uznaja
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w dziedzinie fizycznej, a tylko o prawodawcy wie-
dzie¢ nie chca.

Wierzacy rodzice nie majg prawa unikaé¢ tej Rodzce
trudnosci przy wychowaniu swoich dzieci. Nie majg™po™na-
prawa naprzyktad, modli¢ sie, zeby ich dzieci byly ~a¢ z za-
uczciwe, pilne, szczere, i jednoczesSnie nie stara¢ sie fizyoiogii
pozna¢ tych zasad nauki moralnosci, ktérych zacho- *etyki,
wywanie doprowadza do uczciwosci, pilnosci i szcze-
rosci charakteru. Na to istnieje réwniez prawo Boze.
Zachowujcie je, jako rzecz, dla ktorej najbardziej
warto zy¢: zadna wiedza umystowa czy moralna nie
jest w stanie go objawi¢. Ale nauka ma swojg role
w wychowaniu ludzkosci i rodzice nie moga jej lek-
cewazy¢ bezkarnie. Staraniem mojem w tern dzietku
byto naszkicowanie w szerokich zarysach metody
wychow*ania, ktora, opierajac sie na zasadzie prawa
naturalnego mogtaby zastuzy¢ na btogostawieristwo
Boze. Szkic, zamkniety w tych ograniczonych ramach,
musi by¢ bardzo niedoskonaty i niekompletny; ale
kilka wskazowek tu i owdzie moze wystarczy¢ do
naprowadzenia inteligentnych rodzicéw na witasciwg
droge w dziedzinie wychowania ich dzieci.
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ZYCIE NA POWIETRZU DLA DZIECI.

I. Okres rosnigcia.

Jedzenie Ludzie mieszkajgcy na wsi znajg dobrze war-

po™etrz Swiezego powietrza; dzieci ich zyja na dworze
z przerwami na sen i jedzenie. W tym wzgledzie
jednak nawet wieSniacy nie korzystaja z tego, co
maja: dlaczego w piekne dnie, kiedy jest tak cie-
pto, ze sie siedzi na dworze bez okry¢, $niadanie i po-
dwieczorek — wszystko z wyjagtkiem gorgcego obia-
du — nie miatoby by¢ podawane na dworze ? Jeste-
$my pokoleniem nerwowo tak wybujatem, jak kapu-
sta, puszczona na nasienie; kazda godzina, spedzona
na powietrzu jest czystym zyskiem, bo wzmacnia
moézg, dodaje sit catemu ciatu i przedtuza Z¥ie. Ci
co wiedza, jakiej ulgi doznaje spalona goraczka skéra
i pulsujgcy moézg od dotkniecia chtodnego powietrza,
sktonni sg do utworzenia nowej wskazowki zyciowe;j:
»Nie przebywaj nigdy w pokoju, kiedy bez zadnej
szkody mozesz byé na dworze«.



Oprécz jednej lub dwoch godzin pobytu na™$wie-
Zem powietrzu ma sie jeszcze jeden zysk: jedzeniu
na dworze towarzyszy zwykle wesotos¢, a nic rownie
dobrze jak ona nie sprzyja przemianie jadia i na-
poju na zdrowag krew i tkanki. A przez caty ten czas
dzieci utrwalajg w swojej pamieci wrazenia, ktore
beda kiedys$ stanowity wspomnienia szcze$liwego dzie-
cinstwa. W piecdziesiat lat pozniej bedg im jeszcze
staty w oczach desenie rysowane przez cienie gala-
zek drzew na biatym obrusie; a blask storica, $mie-
chy dzieciece, brzeczenie pszcz6t i zapach kwiatéw,
przechowane w pamieci, dadzg im w przysztosci nie-
jedng chwile orzezwienia.

Ale podwieczorek na powietrzu mogg dawac
dzieciom tylko ci, ktérzy majg wilasny ogréd. Dla
reszty nas — dla wriekszosci nas, ktérzy mieszkamy
w miastach albo na przedmies$ciach, istnieje pytanie:
Jak dlugo powinny przebywaé dzieci na powietrzu
codziennie i jak im tej ilosci godzin dostarczy¢ ?

W naszych czasach niezwyktego wysitku w dzie-
dzinie wychowawczej i spolecznej pierwszym obo-
wigzkiem matki wzgledem dzieci jest zapewnienie im
spokojnego zycia, petlnych szesciu lat biernego przyj-
mowania wrazen, spedzonych w miare moznosci
w znacznej czeéci na Swiezem powietrzu. Wszystko
to dla dobra nietylko ciata — ciato i dusza, umyst
i serce odzywiajg sie w nalezyty sposéb, kiedy dzieci
zyja spokojnie, bez sztuczn3”ch podniet, w szczesli-
wych warunkach, ktére wyrabiajg w nich sktonnos$¢
ku dobremu.

»Uwazam za swdj obowigzek« mowi rozsadna
matka, »wysytanie dzieci na spacer codziennie, przy
mozliwej pogodzie — na godzing w zimie i dwie go-

miast i
przed-
mies¢.

dnia e
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dziny™w lecie«. Jest to dobrze, ale to nie wystarcza.
Przedewszystkiem nie wysytajcie ich, ale jezeli to
tylko jest mozliwe bierzcie je ze sobg: bo cho¢ dzieci
powinny byé zostawione samym sobie, wiele mozna
zrobi¢ i wielu rzeczom zapobiedz podczas tych dtugich
godzin na powietrzu. A godziny te powinny by¢ dtu-
gie; nie dwie, ale cztery, pie¢, a”™o_ sze$¢ godzin
kazdego dnia przy znosnej pogodzie, od kwietnia do
paZzdziernika. »To niemozliwel« moéwi przepracowana
matka, ktérej dzieci spedzajg godzine, chodzac po
bruku sasiedniego skw”eru londynskiego. Pozwolcie
mi powtoérzy¢, ze radze nie to, co mi sie wydaje mo-
zliwem w kazdej rodzinie, ale to, co mi sie wydaje
bezwzglednie najlepszem dla dzieci; i mo-
wie to w tej wierze, ze matki potrafig zdziata¢ cuda,
jezeli sg przekonane, ze dobro ich dzieci od nich tych
cudéw wymaga. — Dwudziestominutowa podr6z ko-
lejg lub omnibusem i koszyk z zapasami zywnosci
umozliwiajg spedzenie dnia na wsi dla wigkszosci
mieszkancow miasta; ale jezeli jednego dnia — dla-
czego nie wielu, dlaczego nie kazdego dnia, ktory sie
okaze odpowiednim ? Przypus¢my, zeSmy juz do tego
doszli, co zrobimy z temi ziotemi chwilami, zeby ka-
zda z nich przyniosta rozkosz ? Trzeba je spedzié
wedtug pewnego systemu, gdyz inaczej matka sie
zmeczy, a dzieci sie znudzg. Duzo mozna zrobié
przez taki dzien. Dzieci musza by¢é w wesotem uspo-
sobieniu przez caly czas, inaczej stracg cze$¢ skar-
béw orzezwienia i sily, jakie ma dla nich $wieze po-
wietrze. Musza by¢ pozostawione w spokoju, w zna-
cznej czeSci samym sobie, aby mogty braé¢ co moga
z piekna ziemi i nieba; bo jedng z gorszych stron
wspotczesnego wychowania jest to, ze nieustanne
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wtrgcanie sie starszych nie pozostawia biednemu
dziecku ani chwili czasu, ani cala miejsca na to,
zeby podziwiaé — i rosng¢. Jednocze$nie matka ma
sposobnos$¢ ksztatcenia patrzacego oka, stuchajgcego
ucha i siania ziaren prawdy do otwartej duszy dzie-
ck'a, ziaren, ktére beda rosty, kwitly i przynosity
owoce bez dalszej jej pomocy lub nawet wiedzy.
Duzo przyjemnosci sprawia tazenie po drzewach lub
wygodne siedzenie wsrod miekkiego wrzosu, ale roz-
wdéj miesni zdobywa sie w spos6b bardziej czynny —
godzina lub dwie powinny byé spedzone w zywej
zabawie; wreszcie rzecz ostatnia i naprawde najmniej
wazna — godzina albo dwie — lekcyi.

Przypus¢my, ze matka i dzieci przyszty do ja-
kiego$ ocienionego miejsca »gdzie zawsze zda sigz powiast-
by¢ wieczér«. Przedewszystkiem nie jest jej zada-
niem zabawianie miodocianej gromadki: nie powinno
by¢ tu ksigzek z powiastkami, opowiadania bajek,
rozmowy jak najmniej i wszystko to w okreslonym
celu. Komu przychodzi do gtowy zabawia¢ dzieci
bajkami albo rozmowag w cyrku lub w teatrze ma-
ryonetek? A tu czy nie rozgrywa sie przed niemi
widowisko nieskoriczenie piekniejsze ku ich wielkiej
rozkoszy? Rozsgdna matka zaraz po przybyciu po-
zwala dzieciom przedewszystkiem, zeby wytadowaly
swg energie w dzikich gonitwach z wofaniem, krzy-
kiem, choéby w najdziwaczniejszy sposob, jaki sie
uroi w miodocianych gtéwkach. Niema tu réznicy
miedzy duzym i malym; najmniejsze lubig iS¢ za
starszemi i nasladowa¢ je w nauce i zabawie o ile
tylko potrafia. A malutkie niemowle tez jest szcze-
Sliwe: nawpotl rozebrane, bryka nézkami i grucha,
skubie trawke, S$mieje sie stodkim dziecinnym $mie-
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chem, poznaje ksztalty i wihasciwosci przedmiotow
w swoéj wihasny przedziwny sposéb — ubrane w wet-
niang sukienka, dluga i luzng, najbardziej dla niego
odpowiednia.

Il. Umiejetnos$¢ patrzenia.

Powoli reszta dzieci wraca do matki. Korzysta-
jac z tego, ze umysty ich sg jeszcze Swieze a oczy
bystre, wysyta je na zwiady — kto z nich zobaczy
najwiecej, najwiecej opowie o poblizkim wzgorku,
strumyku, zywoptocie lub zagajniku. Jest to zadanie,
ktore dzieci ogromnie lubia, i ktére mozna bez gra-
nic urozmaicaé, tworzac z tego zabawe z dokiadno-
$cig i starannoscig lekcyi.

»Przyjrzyjcie sie doktadnie temu domkowi pod
wzgorzem, tylko nie siedzcie tam zadtugo«. Po chwili
juz sg z powrotem — twarzyczki podniecone, usta
szczebioczace wyrzucajg wrazenia bez tadu i tchu
w same ucho matki:

»Tam sg ulel« »WidzieliSmy mase pszczét, jak
wlatywaly do ulax. »Tam jest duzy ogréd«. »l sto-
neczniki sa«. »l stokrotki i bratki. »L duzo S$licz-
nych niebieskich kwiatéw z szorstkiemi lis¢émi, jak
mys$lisz, co to za kwiaty, mateczko %« »To pewno
ogorecznik dla pszczot, bo one te kwiaty bardzo Ilu-
big«. »Tam sg jabtonie, grusze i $liwki z jednej strony;
i Sciezeczka posrodku, wiesz«. »Z ktdérej strony sg
drzewa owocowe?« »Z*prawej, nie — z lewej; po-
czekaj, zobacze, na ktérem reku nosze naparstek. Tak,
z prawej«. »l tam sg jeszcze kartofle, kapusta i mieta
i inne rzeczy po drugiej stronie«. »A gdzie sg kwia-
ty %« »Na dhugich rabatach z kazdej strony Sciezki«.
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»Ale, nie powiedzieliSmy jeszcze mamie o tej cudo-
wnej jablonce; jest tam na niej z milion jabtek
i wszystkie takie r6zowe, dojrzatel« «Milion, Fanny."«
»Bardzo duzo, mamusiu, nie wiem ile«. | tak dalej,
bez konca; matka doprowadza stopniowo do komple
tnego opisu domu i ogrodu.

Wszystko to jest zabawg dla dzieci, ale matka
wykonuje niezwykle doniostg prace; ksztatci ich zdol-
noéci obserwacyjne i umiejetno$¢ wyrazania
wzbogaca ich stownik i zapas poje¢, méwigc 0 na-
zwie i pozytku kazdego przedmiotu we wiasciwej
chwili, dopiero kiedy sie dzieci pytajg: =@to jest %« »Do
czego to stuzy 2« Ksztalci ona tez dzieci w prawdo-
mownosci, kazac im uwaznie obejrzeé¢ przedmiot i do-
kltadnie go opisa¢, nie opuszczajgc i nie przesadza-
jac nic. Dziecko, ktére opisuje: »Wysokie drzewo,
$piczaste u gOry; liscie ma zaokraglone; niebardzo
mite, bo nie daje cienia, wszystkie gatezie idg do
g-0ry« _ zastuzyto na to, zeby sie dowiedzie¢ nazwy
tego drzewa i wszystkiego, cokolwiek matka o niem
opowiedzie¢ moze. Ale maly niedotega, ktdry nie
umie opowiedzie¢ tak, zeby mozna byto poznac czy
chodzi o buk czy o wierzbe, niech nie dostaje zadnej
pomocy; matka nie powinna sie ruszy¢ nawet w strone
tego drzewa, i nie dac¢ sie pobudzi¢ zadnemi przy-
mileniami do rozmowy o niem. Az wreszcie, zrozpa
czony pobiegnie zndw i wroci z bardziej okreslonemi
wiadomosciami — pien gtadki czy nieréwny, liscie
szorstkie czy gtadkie. Matka zaczyna rozwazaé, wy
powiada swoje przypuszczenia, wreszcie dziecko ura-
dowane prowadzi jg do drzewa, zeby je sama zoba
czyta.

wawcze

nia.
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Powoli dziecko uczy sie¢ rozpoznawac doktadnie

dola%ﬁ‘e,wszystkie szczegOly krajobrazéw, ktére widzi; po-

Metoda
malowa-
nia.

myslicie, co za skarb dla wieku po6Zniejszego te sze-
regi obrazéw w wyobraZzni ze wszystkiemi szczeg6-
tami, opromienione stonecznem Swiatlem dzieciecego
umystu! Wadg wspomnien dziecinnych wiegkszosci
0sOb jest to, ze sg one pomieszane, niejasne, niekom-
pletne, réwnie niemite dla wzroku jak sttuczona fili-
zanka lub podarte ubranie; a przyczyng tego jest
nie to, ze dawne zdarzenia zostaty zapomniane, ale,
ze nie byly widziane kompletnie. Dziecko odbie-
ralo mgliste wrazenia przedmiotéw; po uptywie lat
szczegOty ich z trudnoscia moga byé wywotane w pa-
mieci, jezeli dziecko patrzyto na nie, nie bedac ich
Swiadomem.

111. »Malowanie obrazéw«.

Mozno$¢ robienia tych fotografii duchowych
z pieknosci natury jest tak wielkg przyjemnoscia, ze
nalezy dzieci wprawiaé w nie, pamietajac jednak
o tern, ze one widza rzeczy blizkie i drobne i potrze-
buja wysitku na to, zeby zobaczy¢ odlegte i wielkie.
Kazcie dzieciom przyjrzeé¢ sie dobrze jakiemu$ kraj-
obrazowi, a potem zamkna¢ oczy i wywota¢ go w pa-
mieci; jezeli choé jedna drobna cze$¢ jego pozosta-
nie niejasna, niech spojrza jeszcze raz. Kiedy maja
w duszy kompletny obraz, niech opowiedzg, co
widzg. Naprzyktad: »Widze staw; jest on plytki z je-
dnej strony, gteboki z drugiej; z tej strony drzewa
dochodzg do samego brzegu, a liscie i gatezie ich
wida¢ w wodzie tak doskonale, ze wydaje sie jakby
w niej byt caly las. W wodzie dotyka odbicia drzew
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skrawek niebieskiego nieba z lekkim biatym obto-
czkiem; a jezeli spojrzymy do goéry, widzimy ten sam
obtoczek, ale otoczony calym obszarem nieba, bo tam
w goérze niema drzew. Wzdtuz dalszego brzegu stawu
rosng fadne zoétte lilie wodne, a pare duzych okrg-
gtych lisci unosi sie w gére niby zagle. Niedaleko
miejsca, gdzie stalem, przyszly trzy krowy, zeby sie
napi¢ wody, i jedna z nich weszta do stawu po sama
szyje« i tak dalej.

Test to ¢éwiczenie, ktdére dzieci bardzo lubig, ale
wymaga ono napiecia uwagi i jest przez to meczace;
dlatego powinno by¢ stosowane tylko od czasu do
czasu. Ale warto jest kaza¢ dzieciom uczy¢ si¢ na
pamie¢ krajobrazéw; wprawdzie wysitek wywotywa-
nia ich w pamieci i reprodukowania jest meczacy,
ale inny akt — patrzenia i spostrzegania catosci
i szczeg6tow jest przyjemny, a powtarzany bezwie-
dnie staje sie przyzwyczajeniem u dziecka, od kto-
rego od czasu do czasu zgdamy opowiadania o tern,
co widziato.

Z poczatku dzieci potrzebujg troche pomocy

uwagi.

w sztuce patrzenia. Matka mowi: »Patrz na to od- caosi

bicie drzew! Wyglada, jak las w wodzie. Co ci przy-"
pominaja te stojagce do gory liscie % i t. d. dopoki
dzieci nie zauwazytly gtéwnych punktéw obrazu. Ona
powinna sama nawet zapamieta¢ pare obrazéw i opi-
sa¢ je z zamknietemi oczami ku uciesze dzieci; a ta-
kie z nich malpki i tak wrazliwe, ze kazdy piekniej-
szy, bardziej fantastyczny rys jej opowiadania po-
chwyca i odtworza go ze zmianami w swoich opo
wiadaniach.

Dzieci bedg przepadaty za tg zabawa »malowa-
wania obrazéw«, tern bardziej, jesli matka poprzedzi

WYCHOWANIE DOMOWE 4
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je opisem wielkiej galeryi, ktérag widziata — obra™
zO6w gor, btot, burzliwych morz, zoranych pél, ma-
tych dzieci bawiacych sig, staruszki, robigcej porczo-
che — i powie im, ze cho¢ nie maluje swoich obra-
z6w na piétnie i nie oprawia ich w ramy, nosi je
jednak ze sobag jak prawdziwg galerye. Kiedykolwiek
zobaczy co$ tadnego albo ciekawego, patrzy na to,
dopdki nie utrwali obrazu w »oczach duszy«; wtedy
unosi go ze sobg na wiasnosc¢ i spoglgda na niego, kiedy
tego tylko zapragnie.
orszr;(ztvtlvlﬂ* Trudno przeceni¢ znaczenie takiego patrzenia
nia i od- i zbierania obrazéw, jako sposobu orzezwienia i od-
poczynku. poczynku. Najbardziej zapracowani z nas majg swe
Swieta, kiedy wyjmujemy z pod jarzma nasze szyje
i idziemy do Natury, zeby nas uzdrowit i btogo-
stawit
»Oddech wiatru,
Milczenie i spokdj
Rzeczy niemych, nieczujacycht.

Ten krétki wypoczynek jest dostepny kazdemu;
ale btednem byloby przypuszczenie, ze kazdy moze
zabra¢ ze sobg obraz, ktéry mu sprawia rozkosz.

Tylko nieliczni mogg z Wordsworth’em powie-
dzie¢ o rzeczach widzianych:

»Cho¢ diugo odlegte
Te ksztatty piekna nie byty dla mnie tern,
Czem jest krajobraz dla niewidomego oka;
Lecz czesto w samotnym pokoju i wéréd gwaru
Miast zawdzieczatem im
W godzinach smutku uczucia stodkie.
Czutem je we krwi, i czutem w sercu
I przechodzily nawet do zmeczonego umystu,
Dajac mu wypoczynek i spokodj«.



Nie jest to darem poetyckim, ktéry mozemy
tylko podziwia¢, ale zwyklg nagrodg za trudy pa-
trzenia, w zdobyciu ktérej rodzice mogg dopomdédz
swym dzieciom.

Matka musi by¢ Swiadomg tego, jak psuje pro-
stote, objektywny charakter przyjemnosci dziecka,
jezeli uwaza jego krotkie opisy za btyski zdolnosci,
i powtarza je ojcu albo gosciom. Powinna ona po-
stanowi¢, ze sie bedzie od tego powstrzymywata, ze
nie powie nikomu nic, przynajmniej w obecnosci
dziecka, choéby ono bylo urodzonym poeta.

1V. Kwiaty i drzewa.

W ciggu nauki patrzenia i »malowania obra Drieci
z6w« nadarzy sie wiele okolicznosci do obznajmie- znaé¢™
nia dzieci z przedmiotami i zajeciami zycia wiej-
skiego. Jezeli majg sposobnos$¢ widzie¢ gospodarstwo
wiejskie, powinny znac¢ igki i pastwiska, koniczyne,
buraki, zboza — wiedzie¢ o przemianach ich od zora-
nego pola do zniw.

Mlecz, kuroS$lep, ptasze oczka, wierzbéwka, ka kwiaty

zdy kwiat polny, rosngcy w ich sgsiedztwie powinien ¢ @&im
im byé doskonale znany; powinny umieé opisaé lis¢,
jego ksztatt, wielkos¢, spos6b wyrastania od korzenia
czy od todygi; utozenie kwiatéw: gtéwka, kwiat po-
jedynczy, kios it d. A poznawszy kwiat tak dobrze,
Ze go nie zapomng i nie zmieszaja z innym, powinny
obejrze¢ miejsce, gdzie on wyrost, zeby mogly wie-
dzie¢ na jakim gruncie jakich kwiatéw majg sie
w przysztosci spodziewac. »Znajdziemy tu dziki kminl«
»0O tu jest miejsce dobre dla kaczencow; musimy tu
przyjs¢ na wiosnel«
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Jesli matka nie jest dobr<j botaniczkg, znajdzie
duzo wskazéwek w ksigzce Anny Pratt p. t »Polne
Kwiaty«, z kolorowanemi ilustracyami do rozpozna-
wania kwiatéw, ze zwyklemi angielskiemi nazwami
dla roslin i wigzanka faktéw i opowiadan, ktdre bar
dzo zajma dzieci™).

Zbieranie kwiatéw polnych w ciggu kilku mie-
siecy, zasuszanie ich, naklejanie na kawatkach kar-
tonu z nazwg kazdego i datg znalezienia jest bardzo
milem zajeciem a oprécz tego bardzo pozytecznem
c¢wiczeniem. Ale jeszcze lepiej jest przyzwyczajaé
dzieci do doktadnego odmalowywania kwiatow, ktére
je interesujag, a gdzie to jest mozliwe — catej rosliny,

obsernwo- Nalezy wcze$nie zapoznawaé dzieci z rozmai-
dzew. temi gatunkami drzew; niech wybiorg kilka drzew:
dab, wiagz, kasztan, buk —w zimie, kiedy sg ogotocone
z lisci i $ledzg ich rozw0j przez caty rok. W zimie
beda sie przygladaty lekkim warkoczom brzéz, se-
katym ramionom debu, mocnej budowie klonéw. Moga
odtozy¢ poznanie nazw drzew, az dostang lisci.
Powoli, w miare, jak nadchodzi wiosna — patrzcie,
jak wyprezaja sie i ozywiaja jeszcze nagie galezie.
Zycie zaczyna drga¢ w misternych paczkach drzew,
tych gniazdkach delikatnych listeczkéw — dzieci, ktére
lezg w cieple otulone w nieprzemakalne ostony. Dab
i wigz, buk i brzoza majg kazde swodj sposdb rozwi-
jania lisci; zwrdécie uwage na lipg o czerwonych
paczkach i na kasztan z jego tadnym paczkiem,
podobnym do sarniej nogi, nie zielonym ale czarnym.

1) Do ttomaczenia nazw na polskie musimy uzy¢ posredni-
ctwa tacinskich nazw naukowych, ktérych zestawienie z polskiemi
zawiera stownik nazw przyrodniczych E. Majewskiego.

(Przyp. ttom.).
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Nietatwo jest dotrzymac¢ kroku cudom natury
rozwijajacym sie w »porze hojnej, ciepIAej«. “Tu Wi—vfgée%
dzimy wiszgce »kotki« i mate czerwone kwiatki la-
skowego orzecha — obydwa te gatunki kwiatéw na
jednem drzewie; tu zndéw mieciutkie, petne pytkow
»kotki« wierzby. Drzewa okrywajg sie lisémi. Trzeba
sie uczy¢ poznawaé ksztatty lisci i nazwy drzew.
Pézniej przychodzg kwiaty, kazdy zacisniety w pa-
czek, owiniety tak samo misternie jak listki w pacz-
kach, ale mniej troskliwie pilnowany, bo te »stodkie
niemowletax odkladajg swe przyjscie do czasu,
kiedy ziemia moze dac ciepte toze, a storice goscin-
nie je przywita.

»Przypuéémy, méwi Leigh Hunt, ze kwiaty sg Leigh
czem$ nowem. Przypus¢my, ze sie wiasnie niedawno OT\J,:,;
zjawity jako stodka nagroda za jakg$ dobroé. Wyo- tach.
brazcie sobie, co bySmy czuli, widzac pierwszg bo-
czng gatazke odchodzaca od gtéwnej todygi i wyda-
jaca lis¢. Jak uwaznie obserwowalibysmy ten lisc,
rozwijajgcy stopniowo swa matg zgrabng tapke, za

nim drugi, trzeci...; potem todyga rosnie i wydaje
wiecej gatazek; wreszcie jedna z nich ma na sobie
zaczatek zdumiewajgcej nowosci — paczek! Ten ta-

jemniczy paczek rozwija sie powoli jak lis¢, zadzi-
wiajgc nas, czarujac, napetniajac zachwytem — az
w koncu — w swej jasnej pieknosci, zapachu, pet-
nym rozkoszy, misternie wypracowany jak delikatne,
zywe dzieto sztuki rzezbiarskiej — zably$nie przed
nami plomieniejacy kwiat«.

Kwiaty sg co prawda rzeczg nie nowa; ale
sg hig dzieci; i bledem starszych jest, ze kazdy
now}”kwiat nie jest dla nich jakby tajemnicg piekna.
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ktéra nalezy z dnia na dzieh obserwowaé z niewy-
powiedziang czcig i rozkosza.

Tymczasem utraciliSmy z widoku te kilka le-
$nych drzew, z ktéremi dzieci powinny zzy¢ sie
w ciggu roku. Obecnie dzieci odkrywajg z radoscia,
ze drzewa majg tez kwiaty, czesto podobnego wy-
gladu jak liscie; i ze niektore drzewa dostajg lisci
dopiero jak przekwitna. Potem pojawia sie owoc
i dzieci dowiaduja sie, ze kazde drzewo i kazda ro-
Slina — z wyjatkami, ktdrych jeszcze nie potrzebujag
znaé, przynosi owoc. Wszystko to sg stare rzeczy
dla dorostych, ale jedng z umiejetnosci wychowawcy
jest przedstawianie dawno uznanych prawd, stajgc
jednocze$nie w potozeniu dziecka, podziwiajac i za-
chwycajgc sie z niem razem; bo kazdy zwykly cud,
ktéry dziecko widzi wlasnemi oczami, robi z niego
na chwile drugiego Newtona.

Doskonatym jest pomyst prowadzenia przez
dzieci kalendarza — pierwszy lis¢ debowy, pierwsza
kijanka, pierwszy pierwiosnek, pierwszy »kotek«, pier-
wsze dojrzate czarne jagody, gdzie widziane i kiedy.
Na nastepny rok dzieci bedg juz wiedzialy gdzie
i kiedy wyszukiwaé swe ulubione rosliny i beda mo-
gty dodawaé¢ co rok po pare nowych spostrzezen.

Pomysilcie, jaka przyjemnos¢ i zainteresowanie
da cel, zdobyty w ten spos6b dla codziennych spa-
ceréw i malych wycieczek. Nie bedzie dnia, w ktd-
rym dzieci nie odwiedzg ktérego$s z poznanych przez
siebie zwierzat lub roslin.

tylko dziecko potrafi samo prowadzi¢ dzien-
nik przyrodniczy, jest on zrodiem wielkiej przyje-
mnoséci. Kazdy spacer dodaje mu materyatu: trzy
wiewidrki na Swierku; sroka, lecaca przez pole; li-
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szka, tazaca po pokrzywie; Slimak, jedzacy lis¢ ka-
pusciany; pajak, spadajacy nagle na ziemig; gdzie
dziecko znalazto bluszcz, jak on rést i jakie rosliny
rosty z nim razem, jak powéj i bluszcz png sie
do gory.

Inteligentne dziecko znajdzie niezliczong ilos¢
materyatu do zanotowania. POki jest jeszcze male
(5-cio albo 6-cioletnie) powinno zaczac¢ ilustrowad
swoje notatki rysunkami robionemi pedzelkiem; na
poczatku trzeba mu pomddz w mieszaniu koloréw,
podajac mu jego zasady, nie za$ mechaniczne wska-
z6wki. Nie nalezy mu moéwic¢: »wez teraz tego, po-
tem tego« tylko: »purpurowy kolor robimy, miesza-
jac to i to« i pozostawi¢ samemu dziecku dojscie do
zadanej barwy. W lekcyach rysunkéw jest miejsce
na kontrole i wskazowki, ale dzienniczek przyrodni-
czy dziecka powinien by¢ pozostawiony jego wia-
snej inicyatywie. Szescioletnie dziecko kierowane che-
cig odtworzenia tego, co widzi, narysuje lwi pyszczek,
mak, stokrotke, irys z lisémi z zadziwiajacg popra-
wnoscig i sita. Dla dziennika przyrodniczego potrze-
bny jest zeszyt z twarda oktadka i papierem od-
powiednim zaréwno do pisania, jak do malowania.

»Ale ja nie moge przesta¢ myslec¢; nie moge"jé
zatrzymaé moich myslil« Biedna mata dziewczynka! myslec.
Wszystkie dzieci winne ci sg wdziecznos¢é za wy-
razenie ich niemych utrapien. A my doroéli mamy
tak stabg wyobraznig, ze wysytamy chiopca z nad-
miernie pobudzonym mdzgiem samego do zabawy
w ogrodzie, zeby go uwolni¢ od meczacych lekcyi.
Jak malo wiemy o tern, ze prawdziwie myslacy lu-
dzie sa nieustannie w ruchu!
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»Umyst ludzki jest jak kamieii miynski, krecacy sie wiecznie
w koto
I jezeli nie ma nic do mielenia, musi sam zemle¢ siebie«.

Dajcie dziecku okre$long prac”, dajcie jego umy-
stowi co$ do mielenia. Ale niech przedmiotem jego pracy
bedg rzeczy, nie znaki, dzieta przyrody na ich wtasnych
miejscach, tgka i krzewy, drzewa i brzeg morski.

V. »Stworzenia zywe«.

Co sie tyczy stworzen zywych sg one przed-
bezgranicznego zaciekawienia i zachwytu,
Zwierzeta domowe w krétkim czasie stajg sie przy-
jaciotmi malej gromadki. Jezeli dzieci mieszkajg da-
leko od prawdziwej wsi — wiewiorki i dzikie kroliki
naleza do dziedziny rozkosznych marzen. Ale z pe-
wnoscig jest gdzie$ niedaleko staw, do ktérego mo-
zna dojs$¢ lub dojecha¢ kolejg — gdzie dzieci moga
ztapac kilka kijanek, zanies¢ w stoiku do domu, kar-
mi¢ i obserwowaé¢ wszystkie ich przemiany — jak
znikaja ptetwy, ogon sie staje coraz krotszy i wre-
szcie mamy przed sobg mata zwinng zabke. Odsun-
cie byle jaki kamienn i czesto znajdziecie pod nim
mrowisko. WiedzieliSmy zawsze, ze poznanie obycza-
jow mréwek moze nam przynies¢ korzysc; ale teraz
jesli namyslimy sie nad wszystkiem, co nam opowie-
dziat Lord Avebury, mrowka, ktorg on przez dwa-
nascie lat obserwowal, stanie sie dla nas prawdziwg
osobistoscig. Pozatem sa pszczoly. Niektorzy z nas
styszeli moze, jak Dean Ferrar opisywat lekcye
na ktérej byt obecny, a tematem ktérej bytlo »Co
robi mata pracowita pszczotka«. Nauczyciel byt ozy-
wiony, ale dzieci nieusposobione do odpowiedzi; wi-
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da¢ bylo, ze »male pracowite pszczétki« wcale ich
nie interesujg. D. Ferrer domyslit sie przyczyny
i zapytawszy sie dzieci, dowiedziat sig, ze zadne
z nich nigdy nie widziato pszczoty.

»Nigdy nie widziato pszczoly! pomysicie przez
chwile, o czem to $wiadczy«, rzekt;, i — wzruszyt
nas wymownie skre$lonym obrazem smutnego zycia
dzieciecego, z ktorego sa wykres$lone pszczoly, ptaki
i kwiaty. Ale ilez jest dzieci, ktére nie mieszkaja
w norach miejskich, a jednak nie umiejg odréznié
pszczoty od osy albo nawet szerszenia od pszczoty!

Dzieci powinny by¢ zachecane do obserw o
wania cierpliwie i spokojnie, dopdki sie czego$ nie zachecare
dowiedzg o obyczajach i zyciu pszczoty, mrowki,
osy, pajaka, wiochatej liszki, fetki i innych stworzen, wecyi.
ktére napotkaja,

»Zwierzeta nigdy nie majg zadn}xh obyczajow,
kiedy na nie patrze!'« skarzy sie w powiastce mata
dziewczynka. Ale to byta jej wina; jasne, bystre
oczki dziecinne sg po to, zeby patrze¢ i widzie¢ ru-
chy zwierzat nieraz zbyt drobne dla obserwacyi do-
rostych. Mrowki mozna obserwowaé w domu w spo-
séb nastepujacy. WezZcie dwa kawatki szkia wiel-
kosci | stopy kwadratowej, trzy paski szkta diugo-
sci 1172 cali i jeden ii cali; wszystkie cztery
cala szerokie. Szkto musi by¢ doktadnie obciete, zeby
kawatki do siebie pasowaty. Umiesécie cztery paski
szkta na jednym z kwadratowych kawatkéw tak,
zeby tworzyty kwadrat z /2 calowym otworem i przy-
mocujcie je jakim dobrym klejem. WezZcie z mro-
wiska okoto dwunastu mrowek (zotte mréwki sg naj-
lepsze, czerwone sa zanadto kiotliwe), kilka jajek
i krolowe. Krélowa jest dwa razy wiekszg od zwy-
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klej mréwki i po tern tatwo jg poznaé. WezZcie tro-
che ziemi z mrowiska. Widzcie te ziemie z mrow-
kami i jajkami na ptyte szklang i przymocujcie nad
nig drugg, pozostawiwszy tylko matg dziurke w rogu,
utworzong przez krétszy pasek szkia, ktéra musi by¢
zatkana watg. Mrowki bedg niespokojne przez jakie dwa
dni, ale potem przyzwyczajg sie i wezma sie do porzad-
kowania ziemi. Raz na tydzien trzeba wyjgé wate
i napetniwszy jg paru kroplami miodu, wtozy¢ z po-
wrotem. Raz na trzy tygodnie trzeba wyja¢ wate
i wkropi¢ do mrowiska rozpylaczem okoto dziesieciu
kropel wody. Jest to zbyteczne w zimie, kiedy mro-
wki $pig. Takie mrowisko moze trwaé cale lata.

Strach, jaki dzieci majg czasem przed zukami,
pajakami, robakami zwykle jest przejety od dorostych.
Dzieci Kingsley’a biegaly za ojcem z »$licznym
robaczkiem«, »milutkg jaszczurka« i »cudownym zucz-
kiem«, niosgc je delikatnie w obydwoch raczkach.
Moze istnie¢ rzeczywisty wstret nie do zwalczenia,
jak naprzyktad -wstret samego Kingsley’'a do paja-
kéw; ale dzieci przyzwyczajone od najwczesniejszego
dziecinstwa do brania do reki i podziwiania liszek
i zukéw nie sg sktonne do strachu przed niemi.
Dziecko, ktére spedza godzing, obserwujgc zachowa-
nie sie nowej liszki, w przysztosci moze bedzie cztowie-
kiem wybitnym. Niech wszystko, co wynajdzie be-
dzie zanotowane w dzienniczku — przez jego matke,
jesli pisanie jest jeszcze za trudna pracg dla niego —
gdzie dziecko znalazio liszke, co ona robita, albo co
mu sie zdawato, ze robi; jej kolor, ksztalt, nogi:
kiedy dowie sie ono nazwy tego stworzenia, pozna
W opisie swego starego znajomego.
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Niektore dzieci sa urodzonymi przyrodnikami ze sita opinii
sktonnos$cia oddziedziczona by¢ moze od jakiego$
niewiadomego przodka; ale kazde dziecko posiada
naturalne zainteresowanie do rzeczy zyjacych, ktore
sg naokoto niego i to zainteresowanie musi by¢ kar-
mione i podniecane przez rodzicow. Ale malto jest
dzieci, ktére mogtyby i$¢ wbrew opinii publicznej;
i jezeli widzg, ze rzeczy, ktdre je interesujg sg obo-
jetne lub niemite dla rodzicéw, ich przyjemno$é ni-
knie i ten rozdziat w ksiedze przyrody zamyka sie
dla nich na zawsze.

By¢ moze, ze Historya Naturalna Sel-
borne’a nigdy by nie zostata napisang, gdyby nie
to, ze ojciec tego przyrodnika miat zwyczaj zabiera-
nia swoich chiopcow na wyprawy, podczas ktérych
ani Jeden rosngcy lub ruszajgcy sie przedmiot, ani
jedna skala lub kamienn daleko wokoto Selborne
nie uszedt ich bacznej uwagi. Audubon, amery-
kanski znawca ornitologii, jest drugim przyktadem
skutkdw wczesnego ksztatcenia w tym Kkierunku
»Zaledwie nauczytem sig¢ chodzi¢«, méwi on, » mé-
wi¢ te pare pierwszych stdw zawsze tak gorgco
upragnionych przez rodzicéw, zaczeto mi wskazywac
otaczajagce mnie dzieta natury... Ojciec méj zwykle
szedt ze mng, pokazywat mi ptaki i kwiaty, zwracat
mojg uwage nha zgrabne ruchy ptakéw, piekno i miek-
kos¢ ich upierzenia, ich spos6b wyrazania przyje-
mnosci i przeczucia niebezpieczehstwa, oraz na
piekne ksztalty i wspaniate barwy kwiatow. Mowit
mi o odlocie i powrocie ptakéw zaleznie od pory
roku, opisywal miejsca najwiecej przez nie ucze-
szczane, mowit o zmianie barw upierzenia, zache-
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cajac mnie w ten sposéb do badan nad ptakami
i wznoszenie mej mysli do ich wielkiego Twoércy«.
Co nogg Dzieci miejskie mogg mie¢ duzo przyjemnosci
dieci obserwujgc wréble, ktére tatwo dajg sie oswoi¢ przez
miejskie, dawanie im okruszyn; a dnie, ktére spedzajg za mia-
stem dadzg im sposobno$¢ do poznania innych stwo-
rzeh. Ale i z j~téblami mozna duzo zrobié. Znajoma
moja pisze: »Czy widziala$ w ogrodach Tuilleries
cztowieka, karmigcego gromady wrébli i rozmawia-
jacego z nimi ? Siadajg na jego kapeluszu, ramionach,
jedza z jego rak. Kiedy podnosi rece, wzlatujg do
gory i siadajg znéw na nim i naokoto niego. Wi-
dziatam, jak wotat jednego wrdébla zdaleka po imie-
niu i nie dawat jes¢ innym, dopdki »petit chou, Sli-
czny pstry wrébelek, nie przyszedt po wyznaczony
dla niego kesek. Inne tez mialy swe imiona i przy-
chodzity, kiedy je wotano, ale nie mogtam dojrze¢
ich oznak charakterystycznych. Cale stado wrobli na
uliczce, tawkach i poreczach tworzyto uwazne audy-
. toryum, przystuchujgce sie szybkiej, blyskotliwej
mowie francuskiej, ktora utrzymywata je w ciggtym
ruchu, wywotujgc to jednego to drugiego po smaczny
kesek. Istny $w. Franciszek z ptakami«.

Dziecko ktore nie zna mocnych ksztaltow i pstrej
piersi szpaka, zwinnego lotu jaskotki, zéttego dzioba
kawki, rozlewnej piesni skowronka, ktérg nam zsyta
z gory, jest rownie godne pozatowania, jak owe dzieci
londynskie, ktére nigdy w zyciu nie widzialy pszczoty.
Mita znajomo$¢, tatwa do zdobycia — to wiochata
liszka. Chwila odpowiednia do ztapania jej jest ta,
kiedy sie kreci niespokojnie po ziemi, szukajgc spo-
kojnego kacika, gdzieby mogta sie potozy¢. Wezcie
ja wtedy do pudetka i przykryjcie je siatkg, przez



ktéra mozna bedzie liszke obserwowaé: Mniejsza o po-
karm dla niej — ma ona inne rzeczy do roboty. Po-
wYli przedzie rodzaj biatego namiociku czy hamaku
w ktéry sie otula; przez te ostone mozemy widzie¢
liszke — moze nawet natrafimy na te chwile kiedy
skora jej peka na kawatki i pozostawia jg jako po-
dluzng mase na cate miesigce bez znaku zycia. Na-
reszcie wylamuje sie z tego zawinigtka zywe stwo-
rzenie i oto mamy przed sobg tadnego motylka, trze-
pocacego sie stabemi skrzydetkami o siatke. Wiekszos¢
dzieci okoto lat szeSciu ma upodobanie do tych do-
Swiadczen przyrodniczych, ktére sa nletylko niewinng
rozrywkg, ale i cennym przyczynkiem wyksztatce-
nia, pozyteczniejszym dla dziecka od przeczytania
catej ksiazki historyi naturalnej albo geografii czy
faciny. Bo najgorsza rzeczg jest, ze dzieci zwykle
czerpiag swe wiadomosci przyrodnicze, tak jak i in-
ne — z drugiej reki. Sg one tak przesycone cudami,
ze ich nic nie dziwi, a tak mato przyzwyczajone do
tego, zeby obserwowaé same, ze ich nic nie intere-
suje. Najlepszy sposéb zaradzenia temu zblazowaniu
to pozostawi¢ je na pewien czas w spokoju, a potem
zacza¢ wszystko na nowo. Biedne dzieci, nie jest to
ich wina, jesli nie sg tern, czem by¢ mialy — cieka-
wemi, bystremi duszyczkami, gotowemi do badania
tego cudownego $wiata, jakby to bylo najwazniejszem
zadaniem ich zycia.

»Ten si¢ modli najlepiej, kto kocha

Wszystkie istoty wielkie i mate;

Albowiem B6g, ktéry nas kocha,

Stworzyt je wszystkie i wszystkie mituje«.

Bytoby dobrze, zebySmy wszyscy, odpowiedzialni ™garo&

za dzieci — rodzice i ci, ktorzy ich zastepujg, zro- ngjwez-
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nieisza zumieli, Z0 niema wiedzy bardziej cennei dla nai-
"SEch® mlodszych dzieci — jak ta, ktéra same zdobeda o $wie-

dzieci. cie, w ktérym zyjg. Zetknijcie je raz z przyrodg

i zdobeda przyzwyczajenie, ktore bedzie dla nich

zrédiem rozkoszy przez cate zycie. Wszyscy my powin-

nisSmy by¢ przyrodnikami — kazdy wediug swej mo-

znosci, bo nie do wybaczenia jest zy¢ w Swiecie,

peltnym cudéw zycia roslinnego i zwierzecego i nie
zwraca¢ na nie uwagi.

wyk %j Zwazcie jaki niezasta}piony niczem rozwc’)j urny-

stowe Stu zdobywa miodziutki przyrodnik dla kazdych in-

‘;Zr‘f;foa_’ nych studyéw czy powolania — uwage, spostrzegaw-

dnika. €z0S$¢, cierpliwo$¢ w badaniu, rosngce z nim razem —

czy jest jakis zawdd, w ktérym by te cechy byly
niepotrzebne ? Oprocz tego zycie wydaje mu sie tak
zajmujace, ze nie ma on czasu na wybryki ztego
humoru, ktérych Zrodiem jest zwykle znudzenie. Nie-
ma powodu, zeby byt znudzony, kaprysny albo uparty,
bo ma ciggle rzeczy, ktére go interesuja.

Praca Moéwie »on« przez site przyzwyczajenia, ale
prvzvysi%dy W istocie blizki stosunek z przyroda jest jeszcze wa-
o ceg‘u znlejszy dla matej dziewczynki, ktora jest bardziej
dla dziew - sk’ronna do wpadania w zty humor (jako dziecko

i jako kobieta), ona, ktorej mniej czynny i bardziej
rozrzucony umyst potrzebuje podniety i kierownictwa,
jakie daje powazna absorbujgca praca; ona, ktorej
stabsze zdrowie potrzebuje zycia na powietrzu, pet-
nego zdrowych podniet. Pozatem dla dziewczat
duzych i matych jest dobrodziejstwem wyrwanie ich
z kota ciasnych zainteresowan i rywalizacyi osobi-
stych, ktore nazbyt czesto tamujg rozwoéj ich zycia;
a w koncu, kto jak nie dziewczeta ksztattuje pokole-
nia, ktore sie jeszcze narodzg ?



VI. Znajomos¢ pdl i ksigzki przyrodnicze.

Czy trzeba uczy¢ dzieci wszystkich dziatow szacunek
nauk przyrodniczych: biologii, botaniki, zoologii? Ogol-
nie biorgc, nie: rozcztonkowanie nawet kwiatka
sprawia przykros¢ wrazliwemu dziecku. W ciggu
pierwszych szeSciu czy os$miu lat zycia nie uczyta-
bym dzieci botaniki w ten sposéb azeby byé zmu-
szong rozrywaé kwiaty na czesci; tembardziej nie
wolno im krzywdzi¢ zwierzat. Szacunek dla zycia
jako wielkiego i cudownego daru, ktére nielitosciwe
dziecko moze zniszczy¢, ale nigdy naprawi¢ — jest
najwazniejszem pojeciem przyrodniczem, ktére powin-
nismy wpoi¢ dziecku.

»Dajcie wiedzy rosnaé¢ coraz bardziej,

Lecz jeszcze bardziej niech rosnie w nas uwielbienie
i szacunek €

Dziecko, ktére widzi, jak matka z szacunkiem
podnosi do ust pierwszg krople $niegu”™), ma lekcye
cenniejszg, niz te, ktére mie¢ moze z drukowanych
ksigzek. Po latach, kiedy dzieci dorosng i zdolne sg
juz zrozumieé, ze nauka sama w sobie jest w pe-
wnym sensie Swietg i wymaga ofiar, wszystkie wia-
domosci ogolne, ktére dotad zebraty, umiejetnosc
obserwowania, ktéra zdobyty, stworzg doskonatg pod-
stawe do wyksztatcenia naukowego. Tymczasem po-
zwoélcie im patrzec nalilie polne i ptaki niebieskie.

Dla utatwienia opisywania roslin dzieci powinny Pobiezna
umie¢ odrozni¢ i nazwaé preciki, stupki, i powinnyklasléf'r%“
probowaé¢ klasyfikowania okazéw zwierzecych i ro- poczeka-
$linnych. / Rosliny z lisémi w ksztalcie serca albo
tyzki, z lisémi catemi albo wycietemi; liscie z ner-

*) Obyczaj ludowy.
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wami prostemi i zygzakowatemi; kwiaty w ksztalcie
dzwonka i krzyza; kwiaty z trzema precikami, czte-
rema, pieciu; drzewa, ktore majg liscie przez caly
rok i takie, ktére je tracg na jesieni; stworzenia
ze stosem pacierzowym i bez niego; zwierzeta, ktore
jedza trawe i te, ktore jedza mieso i t d. Zbiory
lisci i kwiatéw, zasuszonych i naklejonych, utozonych
wedlug swego ksztattu sprawiaja wiele przyjemnosci,
a, co wazniejsza, ksztatcg w spostrzeganiu podobienstw
i réznic. Wzory do tych klasyfikacyi lisci i kwiatow
mozna znalez¢ w kazdym elementarnym podreczniku
botaniki.

Zdolno$¢ klasyfikowania, znajdowania podo-
bieristw i réznic pomiedzy rozmaitemi rzeczami na-
lezy do najwyzszych umiejetnosci ludzkiego urny
stu — nie trzeba wiec opuszcza¢ najmniejszej sposo-
bnosci ksztatcenia jej. Ale klasyfikacye czerpane
z ksigzki, ktorych dziecko samo nie tworzy i nie
sprawdza, ksztatcg tylko pamie¢ stow, w tym celu
za$ rownie skutecznem bytoby nauczenie sie paru
zdan w jezyku Tamilow lub jakim innym, ktérego
nie znamy.

Wiasciwg korzyscig ksigzek przyrodniczych na

p«yrodni-tym stopniu rozwoju jest to, ze dajg one dziecku

czych.

btyski tego S$wiata cudbéw, w ktéorym ono zyje, od-
krywajg rzeczy, ktore sa do zobaczenia dla jego cie-
kawych oczek, i napetniajg pragnieniem robienia od-
kry¢ samemu. Jest ich sporo /), wszystkie dobrze na-

* Kingsley’a W~"ater Babies i Madam How and
Lady Why; Wszystkie ksigzki Mrs Brightwen; Miss Buckley
»Eyes and no Eyes« (zseryi Life and her Children). Wszyst-
kie ksigzki Seton Thompson’a Long’a: The School of the
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pisane, wiele z nich przez ludzi nauki; wymagajg one
bardzo mato albo zadnych wiadomosci fachowych.

Matka nie powinna zatowaé¢ czasu na czytanie |
tych ksigzek, nietylko dlatego, zeby czyta¢ dzieciom ' *ceie
urywky z nich, dotyczace przedmiotow, z ktoremi sie powinni
& ci spotykajg, ale zeby modz odpowiada¢ na ich przyrock,
pMania® i kierowa¢ ich spostrzezeniami. | nietylko
matka, ale kazda kobieta, ktéra spedza godzine albo
dwie w towarzystwie dzieci, powinna posiada¢ te
wiadomosci; dzieci beda uwielbialty jg za to, ze wie
to, co one chciatyby wiedzie¢, a kto wie, czy nie
przypadnie jej w udziale da¢ impuls jakiemus mio
demu um3”stowi, ktéry jest przeznaczony do zdziata
nia wielkich rzeczy" dla $Swiata.

VIIl. Dziecko zdobywa wiedze zapomocg zmystow.

Spojrzcie na dziecko, ktore sie zatrzymuje, pa- Jak uczy
trzagc na co$ nowego — naprzyktad na orzacy ptug —
a zobaczycie, ze jest zajete w sposOb tak samo na-
turalny jak dziecko przy piersi; spozywa ono w isto-
cie pokarm umystowy, ktérego wymaga jego praco-
wity mézg. W najwczed$niejszym wieku dziecko zyje
zmystami; obserwuje, albo, moéwigc doktadniej, przyj-
muje wrazenia, przywotujgc na pomoc wzrok, dotyk,
powonienie i stuch, zeby dowiedzie¢ sie wszystkiego
co mu jest dostepne, o nowej rzeczy, ktorg spostrze
gto. Kazdy widziat, jak niemowle przebiera niezgra-
bnie swemi delikatnemi paluszkami, niesie je do buzi,
stuka gwattownie, dla wywotania dzwieku, tyzka albo

Woods, The little brother of the bar; Kearton’a Wild
nature ways. Living Animals of the World.
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lalka, ktérg starsi wyniosle dajg mu, aby je »uspo-
koi¢«. Dziecko pracuje, uczy sie tego, co zadziwia
fizyologa, ktéry zastanawia sie nad zawitosScig aktu
widzenia nad tern np.: ze dla niemowlecia i dla nie-
widomego, ktéremu przywrécono wzrok niema z po-
czatku zadnej rodznicy pomiedzy ptaskim obrazkiem,
a wypukitym przedmiotem, ze pojecia o ksztaicie i pers-
pektywie nie sa zdobyte zapomocg wzroku, tylko sg
sgdem, ktérego dostarczyto doswiadczenie. A dalej,
zwroOccie uwage na niepewne ruchy, ktére wykonuje
w powietrzu malutka piastka, zanim schwyci poza-
dany przedmiot — tak dziecko poznaje umiejscowie-
nie przedmiotéw, nie majac jeszcze pojecia kierunku.
Dlaczego dziecko ptacze, chcac dostac¢ ksiezyc ? Dla-
czego napiera sie konia albo muchy, jako swej upra-
wnionej zabawki? Bo daleko i blizko, wielki
i maty sa to jeszcze pojecia nieuchwytne dla niego.
Dziecko ma naprawde duzo do roboty, zanim bedzie
w stanie »wierzy¢ wlasnym oczom«. Ale przyroda
uczy tak fagodnie, tak stopniowo, tak wytrwale, ze
nie jest ono nigdy przepracowane, i zbiera powoli
swoj zapas wiedzy o rzeczach, ktore go otaczajg.
Proces ten trwa przez kilka pierwszych lat zy-
cia. Jest to czas zbierania zapas6w, ktéry powinien
byé uzyty na utrwalanie obrazéw przedmiotéw bliz-
kich dziecku. Powoli zaczyna ono wyobrazac¢ so-
bie rzeczy, ktérych nigdy nie widziato; jest to mo-
zliwe tylko zapomocag poréwnania z rzeczami, ktdre
dziecko widziato i zna. Nastepnie przychodzi czas re-
fleksyi, pojmowania, rozumowania; jakiz mater5™at
bedzie miatlo do tego dziecko, jesli nie ma catego
szeregu faktéw, na ktérych moze budowa¢ ? Dziecko,
ktéoremu pokazano jak wysoko bywa stohce w po-
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iudnie w letni dzien i jak nizko o tym samym cza-
sie w zimie, potrafi wyobrazi¢ sobie gorgco tro-
pikalne pod prostopadiemi promieniami storica i zr o
zumieé, Ze klimat danego miejsca zalezy w zna-i
cznym stopniu od S$redniej wysokosci, jakiej dosiega |
nad horyzontem stonce.
Duzo mowiono w ostatnich czasach o niebez- P"zepra-
pieczenstwie przepracowania, wymagania zbyt wielkiej
ilosci pracy umystowej od dziecka w najwczesniej
szym wieku. Niebezpieczenstwo to istnieje; ale polega
ono na dawaniu dziecku nie zbyt wielkiej ilosci, ale
nieodpowiednich rzeczy do roboty, dostarczaniu mu
pracy, ktéra nie odpowiada stopniowi jego rozwoju
umystowego. Kto moze wymaga¢ od chiopczyka
chodzgcego jeszcze w sukience, zeby podniost piec¢
dziesigt funtéw ? Ale dawajcie dziecku prace, ktérg
przygotowata dla niego sama natura — a ilo$¢ jej,
ktérg z tatwoscig przerobi, bedzie prawie nieograni
czona! Czy widziat ktokolwiek dziecko, zmeczone pa
trzeniem, obserwowaniem na swdj sposéb rzeczy no-
wych ? Jest to rodzaj positku umystowego, na ktorv
dziecko ma nieograniczony apetyt, jest to bowiem
pokarm jego umystu, potrzebny mu do rosniecia.
Zobaczymy teraz co sie robi dla zaspokojenia Nauka
tej potrzeby naturalnego positku? W ochronkach rzecLch
1 ogrodkach Froeblowskich mamy lekcye pogladowe,
ktére sg dobre, ale nieraz przypominajg bajke o tern'
ziarnku bobu na dzien, ktérem”Francuz karmit swego
konia. Dziecko ma w domu wiecej rzeczy do obser
wowania, cho¢ ma mniej metody. Nie trzeba zatowal
wysitkdw, zeby daé dziecku w szkole i w domu
»uczte dla oczu«, odpowiadajacg jego potrzebom.
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Dziecko My starsi, czeSciowo dlatego, ze mamy dojrzal-

uczy Sig gy umysl, czesciowo wskutek wadliwego wychowa-

“czach”, Nia, zdobywamy wieksza czes$¢ naszej wiedzy zapo-

mocg stow. Kazemy dziecku uczyé sie w ten sam

spos6b i widzimy, ze jest niepojetne i znudzone. Dla

czego ? Dlatego, ze tylko do niewielu wyrazdéw, ktore

ciggle uzywa, przywigzuje ono okre$lone znaczenie;

reszta jest dla niego tern samem, czem sg gloski

obcego jezyka. Ale pokazcie mu rzecz i bedzie

dwadziescia razy bystrzejsze od was w tern, co o tej

rzeczy wiecie. Znajomos¢ przedmiotéw cigzy do umy-

stu dziecka tak, jak stal do magnesu. A z wzboga-

ceniem jego wiadomosci o rzeczach rosnie i jego

stownik; bo cechg umystu naszego jest dazenie do

wyrazenia tego, co wiemy. Tern tlomaczg sie nie-

ktére pozornie bezcelowe pytania dzieci; szukajg one

nie wiedzy, ale stéw do wyrazenia wiedzy, ktérg

posiadajg. Zwazcie teraz, jakg karygodng strate ener-

gii umystowej pociaga za soba zamkniecie dziecka,

obdarzonego ta niezwyklg zdolnoscia spostrzegania

i zbierania wiedzy, w czterech $cianach domu Ilub

w nudnych ulicach miasta. Albo przypusccie, ze jest

pozostawione samemu sobie na wsi, gdzie jest tyle

do widzenia; jest to prawie roéwnie Zzle — pozwolié

aby ta wielka zdolno$¢ dziecka roztrwonita sie na
prézne obserwacye przy braku kierunku i metody.

Poczucie Niema kresu temu zapasowi wiedzy ogdlnej,

ktéra inteligentne dziecko zdoby¢ moze przed poj-

przez Sciem do szkoty. Jest to wiedza, ktérej nie zapomina

J™nTadeSie nigdy. Chiopak ktéry potrafi powiedzie¢ odrazu,

gdzie mozna znalezé kazda z kilku najtadniejszych

z natura, czy cztcry najpiekniejsze kasztany w sg-

siedztwie swego domu — ma dziesieé razy wiecej da-
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nych do powodzenia w zyciu, niz powolny i maio
pojetny, ktéry nie moze odrézni¢ wiezu od deba, — i nie-
tylko do powodzenia ale do szerszego szcze$liwszego
zycia. Zdumiewajgco Scistym jest zwigzek pewnych
uczu¢ z naturg i dzietami natury. »Poczucie pieknax,
mowi Dr. Carpenter, »wzniostosci, harmonii, wydaje
sie w swej pierwotnej formie bezposrednio zaleznem
od wrazen, ktére powstajg w naszym umysle przy
zetknieciu z naturg« — i cytuje Dr. Moreira ktéry méwi
jeszcze dobitniej, ze »wszyscy, ktorzy wykazali wy-
bitne zdolnosci w pojmowaniu ksztattow i piekna,
zdobyli swe pierwsze wrazenia w okresie lezgcym
daleko poza istnieniem okreslonych poje¢ albo nau-
czania zapomocg stowax.

Wynika stad, ze ma pewng zastuge pan Evans wigkszos&¢
w tern, ze brat swojg mata coreczke Marye Anne natraciSSg
swe diugie jazdy za interesami po drogach pieknego »bserwo-
Warwickshire; dziewczynka stata miedzy kolanami
ojca, widzac wiele i méwigc mato; a rezultatem
tego byty sceny zycia wiejskiego w Adam Bede
i The Mili on the Floss*). Wordsworth, wycho-
wany wséréd gor, staje sie prorokiem natury, podczas
gdy Tennyson snuje nieskoriczone obrazy z réwnin
hrabstw wschodnich, gdzie byt wychowany. Maly
Dawid Copperfield byt bardzo spostrzegawczem dzie-
ckiem. »Mysle, moéwi on, ze pamig¢ wiekszosci z nas
moze siegaé daleko dalej, niz przypuszczamy; tak samo
sgdze, ze zdolnosci obserwacyjne wielu matych dzieci
moga by¢ zdumiewajgce w swej doktadnosci i fine-
zyi. W istocie, mysle, ze ludzie dorosli, ktorzy sg
w tym wzgledzie wybitnymi, mogg z wiekszg stu-

*) Powiesciopisarki angielskiej George Elliott. (Przyp. ttom.).



— 0

sznoscig powiedzie¢, Ze nie utracili tej cechy, niz, Ze
ja zdobyli. Ludzie ci, jak spostrzegtem, zachowuja
pewng S$wiezos¢, tagodnos¢, zdolno$é podobania sie»
ktéra jest takze »dziedzictwem lat dziecinnych«. Stowa
te, wlozone przez Dickensa w usta swego bohatera,
dzwieczg zdrowa filozofig i wydajg mi sie bardzo pra-
wdziwe.

VIIl. Dziecko powinno zna¢ dobrze dzieta natury.

Dziecko Ale co za pozytek by¢ »bardzo spostrzegaw-
s;:vsvtcrzzee- czem dzieckiem, jesli sie niema naokoto siebie rze-
powinno Czy wartych obserwacyi? Tu sie uwydatnia roéznica
ﬁffi;i' pomiedzy ulicami miasta a widokami i odgtosami wsi.
z rzecza- Jest duzo rzeczy do zobaczenia w miescie, i dzieci,
r:;' V'V(;‘r’[s przyzwyczajone do ulicy stajg sie dosy¢ bystre i po-
obserwa- jetne. Ale te skrawki wiedzy, ktére mozna zebrac
Y w miescie sg tylko odosobnionemi czastkami; nie sg
one w zwigzku jedne z drugiemi, nie wynikajg jedne
z drugich. Mozna zebra¢ duzo potrzebnych wiadomo-
éci, ale nikt si¢ nie stanie madrzejszym, jak sie do-
wie po jakiej stronie ulicy jest sklep Smith’a, a ktory
zakret prowadzi do sklepu Thompson’a.
Kazde Ale weZcie jakagkolwiek rzecz w przyrodzie
dtﬂf;"j:;' macie przed soba jednag z grupy, cztonka seryi. Ja-
jednem kagkolwiek wiedze zdobywacie o niej, idzie ona w Kie-
zserd. runku nauki, ktéra zawiera wszystko z tej dzie-
dziny. Ztamcie grubsza gatazke na wiosne, widzicie
kétko z drzewa, otaczajgce miekki rdzen — i oto ma-
cie przed sobg charakterystyczng ceche wielkiego
odtamu $wiata roslinnego. Podnosicie kamieh. Brzegi
jego sa gladkie i zaokraglone. Powstaje pytanie: dla-

czego ? Dziataty na niego woda, pogoda. | ten maly



— 71 —

kamyczek przypomina nam o sitach geologicznych,
ktorym zawdzieczamy widoki $wiata, uwazane przez
nas za malownicze — przetecze, kotliny, doliny, wzgo-
rza. Nie trzeba opowiadaé¢ dziecku zaraz o tern, czem
sg te sily; niech tylko obserwuje drzewo i rdzen
w galgzce leszczyny i okragly ksztalt kamyczka;
powoli pozna ono znaczenie znanych mu juz fak-
tow — co jest zupelnie odmiennem od poznawa-
nia przyczyny zjawisk, ktérych sie nigdy nie ob-
serwowato.

Matka powinna podja¢ hojnie optacajacy sie
trud dostarczenia dzieciom codziennie kiku godzin na stopniowo
powietrzu posrdéd przyrody i zycia wiejskiego; a obok
tego powinna budzi¢ w nich zamitowanie do badan siadaja-
i obserwacyi. »Twierdze z przekonaniax mowi Kings'
ley, »jako pracujgcy na polu nauk spotecznych i hi-
story!: wiadza przejdzie stopniowo do ragk ludzi po-
siadajgcych nauke. Oni beda rzadzili, bedg dziatali —
mozemy mie¢ nadzieje, ze ostroznie, skromnie i spra-
wiedliwie — bo poznawszy prawdziwg wiedze, po-
znali i wasng nieudolno$¢ i rozlegtos¢, zawitose i ta
jemniczos$¢ przyrody. Ale beda zdolni do rzadzenia,
do czynu, bo zadali sobie trud poznania faktéw i praw
natury«.

Ale ptyniecie z pragdem — to najmniejsze z do-
brodziejstw, jakie daje to wczesne ksztatcenie dzieci,z przyroda
Mitos¢ przyrody, wpojona w tak mtodym wieku wzbo- .
gaci icfln zycie czystemi zamteresowamami, szerokiemi wolente.
dazeniami, zdrowiem i dobrem usposobieniem. »Wi-
dziatem« mowi ten sam autor, »miodzienca o gwat-
townym temperamencie i niepohamowanej odwadze,
ktérego bujnos¢ sit z tatwoscig doprowadzitaby do
lekkomys$inego zycia jesli nie do grzechu; polowat
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on calemi dniami i zbieral po skalach i bagnach,
w Snieg i burze ptaki i jajka... Widzialem mioda
pieknos¢ londyriska posréd podniecenia i pokus zby-
tkownego zycia, petnego pochlebstw — o czystem
sercu i umys$le zajetym swemi zbiorami paleontolo-
gicznemi, skorupiakami, kwiatami i wodorostami, po-
zostajgcg zdata od zltych stron $wiata, obserwujaca
»lilie polne«.

IX. Geografia na dworze.

Mate rze- Ppq tem zboczeniu od przedmiotu, ktére miato
owielkich, na celu przedstawienie matkom wielkiej doniostosci,
jakg ma wpajanie dzieciom mitosci natury i jej dziet,
tej wiecznej wiosny, ktoéra swemi czystemi wodami
ozywi najsuchsze dziedziny pézniejszego zycia — mu-
simy wréci¢ do matki, ktérg zostawiliSmy przez ten
czas na dworze, czekajgcag na to, co ma czynic¢ dalej.
W ksztatceniu dzieci na wolnem powietrzu nie trzeba
zaniedbywa¢ poznawania tej naszej pieknej ziemi.
»Jak pan znajduje czas na to wszystko % »0O, ja
opuszczam przedmioty, ktére nie majg wartosci wy-
chowawczej, nie ucze naprzyktad geografii«, odrzekt
miody teoretyk, zaopatrzony w przerdézne dyplomy.
Geografia matka, ktéra ma wiecej zrozumienia rzeczy,
"lked?™ znajdzie tysigc sposobnosci do uczenia geografii: sa-
dzaw'ka jest jeziorem albo morzem; byle strumyczek
moze da¢ wyobrazenie o wielkich rzekach S$wiata;
pagérek dorasta do wysokosci gory tanicucha Alpej-
skiego; gestwina leszczyn moéwi o olbrzj'mich lasach
Amazonki; zaroste trzcing bagno o polach ryzowych
Chin; tgka o nieskoriczonych stepach Ameryki; tadne
purpurowe kwiaty zwyktej malwy moga by¢ pod-
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Stawg opowiadania o polach baweiny w Stanach Po-
tudniowej Ameryki: mozna w ten sposéb obja¢ caty
zakres geografii opisowej, odkiadajac mapy do péz-
niejszego czasu.

I nietylko to: trzeba uczy¢ dzieci obserwowaé Pozycya
potozenie storica na niebie z godziny na godzine
i umie¢ z tego okresli¢ pore dnia. Prawdopodobnie
zechcg one tez dowiedzie¢ sig, dlaczego storice jest
takim niezmordowanym podréznikiem i na czem po-
lega cudowna bajka, ktérej sie rowniez w swoim
»wieku wiary« mogg nauczy¢, o wzglednej wielkosci
storica i ziemi, o wiasciwosciach i ruchach tej osta-
tniej.

»Obtoki, deszcz, $nieg i grad, wiatry i para, Obtoki,
wykonujace Jego stowo« — sg to te codzienne cuda, dsejf:g
ktére matka powinna wiernie, cho¢ prosto wyttloma i grad.
czy€. Istnieje zakres poje¢, ktére dzieci muszg zdo-
by¢ w obrebie odlegtosci spacerowej od swego domu,
jezeli maja prawdziwie rozumie¢ mapy i pojecia geo-
graficzne.

Odlegtosé jest jednem z tych pojec¢, ktére moga ~sdegce
by¢ wytlomaczone w spos6b interesujacy dla dzieci.
Dziecko idzie swym zwyklym krokiem; kto§ mierzy
dtugos¢ jego kroku i moéwi mu ja, i dziecko mierzy
kroki swych braci i siéstr. Potem z powaga mierzy
swoj spacer, te i owa odlegtos¢, liczy kroki, potem
oblicza je w metrach. W ten sposb mozna zmie-
rzy¢ rozne mate odlegtosci w sagsiedztwie domu dzie-
cka; a kiedy pojecie odlegtosci zostanie ustalone, na-
lezy wprowadzi¢ pojecie czasu, jako sposobu miarj®
Niech dzieci zanotujg czas, w ktérym przejda sto
metrow. Obliczywszy, ze trzeba im na to dwoch mi-
nut czasu, dzieci liczg, ze podczas 30 minutowego
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spaceru przeszty 1500 metrOow; w ciggu pieciu kwan-
dransow uszlyby pdél mili, raczej 3750 metrow, czyli
0 40 metrow wiecej. Im diuzsze nogi, tern diuzsze
kroki i wiekszo$¢ dorostych moze ujs¢ mile w ciggu
pieciu kwandranséw.
po zapoznaniu sie z pojeciem odlegtosci, nalezy
wyttomaczyé dzieciom, co to jest kierunek. Wstepem
do tego jest zwrocenie uwagi dzieciom na zmiany
pozycyi stonca. Dziecko, ktére obserwuje stonce przez
caly rok i notuje samo lub dyktuje do zanotowania
czas jego wschodu i zachodu i punkty w ktérych
wschodzi i zachodzi przez wiekszg cze$¢ roku, za-
pewnia sobie podstawe do sporego zapasu okreslonej
wiedzy. W obserwacyach tych mozna zwréci¢ uwage
1 na odbijanie sie Swiatta stonecznego; wieczornego
we wschodnich oknach, porannego w zachodnich, ré
znice w dtugosci i gestosci cienia, przyczyne formo-
wania sie cienia zademonstrowang zapomoca $wiecy,
jakiego$ przedmiotu i $ciany. Dziecko powinno t3-
czy¢ w swej wyobrazni goracy dzien ze storicem,
Swiecgcem prosto ponad glowg i chiodne godziny
poranne i wieczorne ze storicem potozonem nizko;
trzeba mu przypomnie¢, ze jak stoi prosto przed
ogniem, czuje gorgco wiecej, niz gdyby byt w kacie
pokoju. Obserwujgc bieg storica, przygotuje sie do
przyswojenia sobie pojecia kierunku, ktéry wylgcznie
od storica zalezy.
Pierwsze dwa fakty do zakomunikowania sa
ce stonce wschodzi na wschodzie a za-
chodzi na zachodzie; wiedzgc to, dziecko potrafi okre
§lic Kkierunek miejsc, sasiadujgcych z jego domem,
albo ulice w miescie, w ktdrem mieszka. Kazcie mu
stangC tak, zeby prawa reka jego byta ku wschodowi.
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lewa kr zachodowi. Ma wtedy przed soba péinoc
poza sobg potudnie. Wszystkie domy, ulice i miasta,
lezace z prawej strony beda na wschéd od niego,
wszystkie z lewej — na zachdd. Miejsca, ktére ma,
prosto przed sobag lezg na po6tnoc; lezace poza nim —
na potudnie. Jesli dziecko jest w miejscu ktérego
nie zna i nie wie, gdzie tam stohce wschodzi i za-
chodzi, a chce si¢ dowiedzie¢, w jakim kierunku
idzie droga, musi zauwazy¢ w jakim Kkierunku upa-
dnie jego cien o 12-tej, bp w potudnie wszystkie cie-
nie padajg na po6tnoc. Jesli wiec patrzy w tym Kkie-
runku, ma przed sobg po6inoc, poza sobg potudnie,
na prawo wschdd i na lewo zachdd; albo jesli pa-
trzy na storice w potudnie, patrzy w kierunku po-
tudniowym.

Okreslanie kierunku rzuci ciekawe dla dziecka
Swiatto na nazwy wielkich linii kolejowych. Dzie-
cko, moze sie nauczyé okresla¢ kierunek miejsc
zapomocg paru C¢wiczen. Powiedzcie mu, zeby zau-
wazyto, gdzie wychodzg okna jego szkoly, okna ka-
zdego pokoju w domu, szeregu domow, obok ktérych
przechodzi na spacerze; ktére sa potudniowe, pétno-
cne, wschodnie, zachodnie $ciany kosciotow, ktére
zna. Potrafi ono niedtugo okresli¢ kierunek wiatru
z kierunku dymu wychodzacego z kominéw, ruchu
gatezi, zboza, trawy itd.

Jedli wiatr dmie z po6inocy — »Po6tnocny wiatr
wieje, bedziemy mieli $nieg«. Jesli wieje z zachodu,
»zachodni wiatr, spodziewajmy sie deszczu«. Trzeba
zwréci¢ uwage dziecku, ze wiatr nazywamy od strony,
z ktérej wieje, nie za$ od tej, do ktérej jest skiero-
wany — zupetnie tak samo jak ono samo jest Anglikiem
(lub Angielkg), bo sie urodzito w Anglii, a nie Fran-

niu kie-
runku.
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cuzem, dlatego, ze jedzie do Francyi. Teraz mozna
poleczy¢ pojecia odlegtosci i kierunku. Ten Ilub 6w
budynek jest potozony 200 metrow na wschod od
bramy, ta wie$ o mile na zachéd. Whkrotce dzie-
cko natrafi na te trudnos¢, ze dane miejsce pra-
wie nigdy nie jest potozone doktadnie na wschod
albo zachdéd, poétnoc albo potudnie. Dlatego zacznie
ono uzywa okreslen: »bardziej na zachdd niz na
wschdd«, bardzo blizko wschodu ale nie zupenie«,
»p6t drogi miedzy wschodem i zachodem«. Bedzie
ono cenito doktadne sposoby wyrazenia tern bardziej,
ze bed”™ mu one potrzebne. — POzniej trzeba mu wy-
ttomaczy¢ przedziwne wiasnoéci busoli, powinno do-
sta¢ wiasny matg busole kieszonkowg i obserwowaé
cztery punkty gtowne i wszystkie inne. To utatwi
mu wynalezienie nazw dla kierunkéw, ktére mu byto
trudno okreslic.
Potem wskazane sg nastepujgce ¢wiczenia: Kaz-
dziecku trzymac busole literg N ku pétnocy; naste-
pnie z busolg w reku obréci¢ sie ku wschodowi  stanie
sie wtedy ciekawa rzecz. lgietka poruszy sie takze, ale
w kierunku odwrotnym. Obroécie sie ku zachodowi,
a igta poruszy sie w kierunku odwrotnym. Jesli sie
poruszymy tylko bardzo nieznacznie, igta pdjdzie za
tym ruchem. | patrzymy na nig zdziwieni, dlaczego
odczuta ruch, ktérzy sami ledwo spostrzeglismy. I1dz-
cie prosto w jednym Kkierunku i igta jest prawie nie-
ruchoma, ale tylko prawie, bo poruszacie sie bezwie-
dnie cokolwiek w prawo albo w lewo. Obrodccie sie
powoli od pétnocy do wschodu i zmusicie w ten spo-
séb igie do obroécenia sie wkoto. Porusza sie ona
w kierunku odwrotnym niz wy, chcgc wroci¢ ku
potnocy, od ktorej sie odwrdciliscie.



77

Kiedy dzieci zdobyly pojecie kierunku, bardzo Granice,
tatwo wyttomaczy¢ im pojecie granic — naprzyktad pole
rzepy jest otoczone z potudnia gosciricem, polem psze
nicy ze strony potudniowo -wschodniej, zywoptotem
z potnocno-wschodniej it d. Dzieci w ten sposéb
pojmujg, ze granicami jakiej$§ przestrzeni jest popro-
stu to, co styka sie z nig ze wszystkich stron. Jedno
pole moze przylega¢ do drugiego bez zadnej linii,
dzielacej je, a jednak moze graniczy¢ z niem. Do-
brze, jesli dzieci jasno zrozumiejg to, inaczej w przy
sztosci beda mialy metne pojecie o tern, w jaki spo-
s6b ich powiat »graniczy« z drugim. W zwigzku
z ograniczonemi przestrzeniami, czy to sa wioski
miasta, stawy, pola czy cokolwiek innego, dzieciom
trzeba zwréci¢ uwage na rézne zboza, rosngce w ich
okolicy, na to, dlaczego jedne pola sg pastwiskami,
inne sa uprawne, jaki jest rodzaj skat i ile gatun-
kéw drzew ros$nie w sasiedztwie. Dla kazdego pola
albo innej przestrzeni powinny one rysowa¢ w gto-
wnych zarysach plan na piasku, oddajgc z gruba
ksztatt i notujgc kierunek literami.

Powoli, kiedy dzieci nauczg sie rysowac¢ plany, Pan.
potrafig, zmierzywszy krokami dtugo$¢ pola, naryso-
waé jego plan wedtug skali i cal= 5 albo 10 me-
trom. Potem mozna przej$¢ do planéw ogrodu, stajni,
domu i t d

Najblizsze otoczenie dziecka da mu, by¢ moze, Geografia
sposobnos¢ do dowiedzenia sie, co to jest wzgbrze™ /NN
i dolina, Zrédto, strumien, wodospad, potok, koryto rzeki,
brzegi jej, doptywy strumienia, potozenie wsi i miast;
i calag tag geografie miejscowg powinno ono umiec
przedstawi¢ w grubych zarysach na planie, zrobio-
nym kredg na tablicy czy laseczkg na zwirze, ze
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zrozumieniem odlegtosci i potozenia miejsc, ktore sa.
oznaczone.

X. Dziecko i matka - natura.

Matka Czy ten szeroki program nie przestrasza matki?
~strzzdz Czy nie wyobraza sobie z przerazeniem, jak moéwi
sig zbyt- przez pieé czy sze$¢ godzin i nawet w ten sposdb
"tHhosd™ nie moze wypetni¢ dziesigtej czesci tego co ma przed

sobg ? Rzecz sie ma zupetnie inaczej: im mniej mowi
ona, tern lepiej; a co do ilosci pracy wychowaw-
czej, przez ktéra ma przejsé, przypomina sie znéw
bajka o pilnem wahadle; musi ono poruszy¢ sie nie-
zliczong ilo$¢ razy, ale zawsze bedzie sekunda na
jedno wahanie i zawsze tylko jeden ruch bedzie wy-
konany w sekunde.

Zanieranie Bystry maly ludek zabawial sie swojg grag
znajo- W »patrzenie, »malowanie obrazéw« w przeciagu
mosci. jakiego kwadransa. Przy poznawaniu zwierzat czy

ros$lin, jedno we witasciwej chwili powiedziane »Patrz-
ciel«, uwazne obejrzenie obserwowanego przedmiotu
przez matke, nazwanie jego, krotkie opowiadanie
w kilku stowach — tez we witasciwej chwili — i dzieci
zawarty nowag znajomo$¢, ktorg bedag pielegnowaly
dalej same; takich znajomosci nie powinno by¢ wie-
cej jak jedna lub dwie jednego dnia.

Patrzcie wiec, jak duzo pozostaje wolnego czasu!
Istotng trudnoscig dla matki jest powstrzymanie sie
od zbyt wielkiej iloSci rozmowy z dzie¢mi i nie po-
zwalanie im, zeby sie zajmowaly jej osobg. Malo jest
rzeczy, ktoreby sprawialy takag przyjemnos¢ dziecku,
jak zabawa i gaweda z matka, ale lepszem jest —
obcowanie z tg szerszg Matka - naturg, w ktérem i na-
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tura i dziecko powinny byé pozostawione samym
sobie.

Milo jest patrze¢ na taki obrazek: matka czyta
swojg ksigzke, albo robi robote, opierajgc sie po-
kusom rozmowy; dziecko patrzy na drzewo, albo na
kwiat, nic nie robigc, nie myslagc o niczem; albo sie-
dzi jak ptak miedzy gateziami, albo skacze wokoto
w bezcelowej ekstazie — zabawy niemadre, bez sen-
su —, ale przez caly ten czas trwa ksztaltowanie
duszy. Natura tworzy swe dzieto:

»Wezme to dziecie do siebie,
Bedzie mojg, nczynie z niej
Panig ma wiasng».

Jest jedna rzecz, na ktora matka moze pozwo- i
lic sobie, jako posredniczka pomiedzy przyroda a dzie-dozwolone:
ckiem, ale nie czesciej, jak raz na tydzien albo na meice
miesigc, i niech to zrobi wiecej spojrzeniem i ruchem
petnym zachwytu, niz potokiem stbw — niech wskaze
dziecku jaki$ wybitnie tadny w kolorycie lub uksztat-
towaniu widok.

Druga rzecz, ktérg matka powinna robi¢ bardzo
rzadko i z uczuciem wielkiej pokory (stowa te po-
winny by¢ w zwigzku z jej modlitwg, bo méwi¢ o tym
przedmiocie twardemi stowami — to rani¢ dusze dzie-
cka): niech matka wskaze jaki piekny kwiat albo
drzewo, nie jako piekne dzieto, ale jako piekng mysl
Boza, w ktorej Bdég znajduje przyjemnos¢ i chce,
zeby ludzie umieli sie nig cieszy¢. Takie ziarno umi-
fowania mysli Bozej, zasiane w serce dziecka, jest
warte wiecej, niz niejedno kazanie, ktore dorosty czto-
wiek ustyszy w swem zyciu dalszem, niz wiele »rze-
czy boskich«, o ktérych bedzie czytat.
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lekcyi. Lekcya francuzkiego moze by¢ dostosowang
do zaje¢ na dworze; te kilka stow nowych moga by¢
nazwami czesci drzewa: lisci, gatezi, kory, pnia, albo
koloréw kwiatéw, ruchéw ptaka, obtoku, baranka,
dziecka. — Nowe wyrazy obce powinny byé¢ tylko
inng formg wyrazenia poje¢, ktére w obecnej chwili
wypetniajg umyst dziecka, i ktére zupetnie opa-
nowato.

Gry popotudniowe po drugiem sniadaniu sg wa- Gry
zng czescia dnia dla starszych dzieci. Miodsze zdg-"**"™®
zyly sie juz przez ten czas zmeczy¢ przez swoja
nieustanng ruchliwo$¢, ktoéra jest warunkiem nalezy-
tego rozwoju ich tkanki miesniowej. Niech wiec $pig
na $wiezem powietrzu i obudza sie orzezwione i wy-
poczete. Tymczasem starsze bawig sig; im wiecej
biegajg, krzycza, wymachujg rekami, tern zdrowsza
jest ich gra. Dlatego matki powinny prowadzi¢ swe
dzieci do miejsc odlegtych od mieszkan ludzkich,
zeby mogly uzywaé swoich ptuc ile sie im spodoba,
bez obawy uprzykrzenia sie komukolwiek. Mato sie
zwraca uwagi na miesniowg budowe organéw glosu;
dzieci lubia gto$ne krzyki, wotania, a ta »brutalna«
i »hatadliwa« zabawa, ktéra wyprowadza z cierpli-
wosci starszych jest niczem innem, jak srodkiem
przewidzianym przez nature dla rozwoju organodw,
od ktérych dziatania zalezy w znacznej mierze zdro
wie i szcze$cie dziecka w przysziosci. MOwi sie nie
raz o »stabych plucach«, »stabej piersi«, »stabem
gardle«, ale nie kazdemu moze przychodzi do gtowy,
ze mocne phuca i silne gardto moga by¢ zdobyte
w ten sam spos6b, co mocne ramie albo pies¢ —
przez ¢wiczenie, wprawe, uzywanie ich, prace.

Jezeli dzieci umiejg wtada¢ glosem muzykalnie Tru-

WrCHOWAHIE DOMOWE
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sza¢ sie rytmicznie zgodnie z dzwiekami swego glosu™
tern lepiej. Pod tym wzgledem dzieci francuskie prze-
wyzszajg dzieci angielskie; tarhcza one wokoto i $pie-
waja — sg to bezwatpienia te same gry, ktére pro-
wadzity przed wiekami dzieci na rynku Jerozolimy,
nasladujgc wesela i pogrzeby.

Dopdéki jeszcze Purytanie nie zrobili nas trzez-
wym, ostroznym narodem, chiopcy i dziewczeta an-
gielskie odgrywaly tanczac cate komedyjki na 13-
kach wiejskich, wtdrujgc sobie stowami i piosenkami,
takiemi, jak do tych rondes, ktore Spiewaja dzi$ dzieci
francuskie. Pozostato nam ich jeszcze kilka; styszymy
je na zabawach szkoétek niedzielnych i innych zebra-
niach dzieciecych. Sa one warte przechowania: »There
came three dukes a— riding, a — riding, a  riding,
Oranges and lemons, say the bells of St. Clement’s«;
»Here we come gathering nuts in May« »What has
my poor prisoner done % “) i wiele innych, utozonych
na fadne melodyjki, wytupywane wesoto przez mate
nézki przy mitem brzmieniu stébw — ktéz by sie opart
tej zabawie ?

Zwolennicy ogrodkow froeblowskich zrobili wiele,
zeby wprowadzi¢ gry tego rodzaju, tylko bardziej
ksztatcace, ale czy te gry nie sg jakie$ martwe ?
Najpiekniejsze nawet zabawy, ktérych sie dzieci na-
uczyly w szkole od nauczyciela, z trudnoscia moga

D »Przyjechali trzej ksigzeta na koniach, na koniach,
»Pomarancze i cytryny moéwig dzwony $w. Klementyny«, »Oto
przychodzimy zbiera¢ orzechy w maju«, »Co zrobit biedny mdj
wiezien«; a zatem sa to piosenki bez gtebszego sensu, poprostu
rytm ich jest muzykg do gry, jak np. »Chodzi ptaszek po ulicy,
»Pije Kuba do Jakuba«, »Qjciec Wergili kochat dzieci swoje« i t. d.

(Przyp. ttom.).
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doréwna¢ tym, ktére przeszly z rgk do rak przez
nieskoriczony tanicuch dzieci — i ktérych wcale nie
mozna znalezé w drukowanych ksigzkach.

Cricket, tennis i rounders”) sg doskona-
temi grami dla starszych dzieci, bo dostarczajg swo-
bodnej harmonijnej pracy miesniom i stuzg najwyz-
szemu zadaniu moralnemu gier — t. j. wprowadzajg
dzieci pod dyscypline praw. Ale gromadka, ktérag
mamy na mysli nie przekroczyta lat 9-ciu, nie do-
rosta wiec jeszcze do madrych gier. Wyscigi i go-
nitwy, »tigg® »idZ za moim przewodca« i inne gry,
ktére sobie same wymyslg, sga dla nich odpowiedniej-
sze. Jeszcze lepsze sg: obrecz, pitka, wolant i nieo-
ceniony sznurek do skakania. Co do uzywania sznurka,
najlepiej, kiedy kazde dziecko skacze przez swoéj wia-
sny, rzucajac go wtyt, nie wprzéd, zeby ten ruch
rozszerzat klatke piersiowa.

Wolant jest piekng grg,dajaca pole ambicyi i ry-
walizacyi. Biograf miss Austen zwraca uwage na
jej mistrzostwo w tej grze, ktore byto przedmiotem za-
chwytu jej siostrzericbw i siostrzenic. Podobnie kazdy
wyjatkowo zreczny ruch dla podtrzymania wolanta
powinien by¢ notowany w rodzinie, zeby zagrzaé
dzieci ambicyg wyréznienia sie w grze, ktéra wy-
maga zrecznej i silnej pracy kazdego prawie mie-
$nia gdrnej potowy ciata, a ma jeszcze te zalete, ze
moze by¢é grang na dworze zaréwno jak w domu.
Najlepiej jest gra¢ dwiema rakietami, po jednej w ka-
zdej dioni, zeby miegsnie kazdej strony ciata mialy

*) Rodzaj palanta (przyp, ttom.).
*) Gra, w ktérej jeden stara sige dotkngé¢ drugiego; u nas
Np. »ostatnia para naprzéd« i wiele innych. (Przyp. itom.).
6+

sznurek

~olart,
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jednakowg prace. Ale tworzy¢ przepisy dla zabaw
dzieciecych — to traci¢ stowa naprézno, bo i tu naj-
wyzszg kierowniczkg jest moda, rownie wszechwia-
dna, jak w kwestyi kapelusza lub krynoliny.
tazenie tazenie po drzewach jest zabawg, niechetnie
dzéi\?ahwidziana przez matki: podarte ubranie, zakrwawione
kolana, podziurawione i przetarte buty, nie mdwiac
juz o powazniejszych niebezpieczeristwach — sg mo-
cnym argumentem przeciwko tej ulubionej zabawie.
Ale, nalezy przyznaé, ze jest to doskonale ¢wicze-
nie — cialo przyjmuje coraz inng, zreczng postawe,
naprezajaca kazdy prawie miesien — a ksztatcenie
odwagi, przytomnosci umystu i pomystowosci jest
tak nieocenione, ze szkoda, ze drzewa, skaty i Sciany
sg niedozwolone nawet dla matych dziewczynek.
Matka moze uchroni¢ dzieci od wielu niefortunnych
wypadkoéw, przyzwyczajajac malenstwa nawet do
skakania i wlazenia na drzewa. Uczg sie one przez
to odwagi i ostroznosci z wiasnych doswiadczen i sg
mniej skionne do nasladowania zbyt S$miatych, zu-
chwatych réwiesnikéw. Niech matka sobie przypomni
o tej kurze, ktora wysiedziata kaczeta, i niech pamieta,
ze nagly krzyk, ostre i niespodziewane wotania: »Zejdz
zaraz na déH« »Tomus, kark skrecisz!« wywotuje
u dziecka wstrzasnienie nerwowe i moze spowodo-
wac upadek, ktéremu matka wiasnie pragneta prze-
szkodzi¢. Nawet wiostowanie i ptywanie nie sa nie-
dostepne dla dzieci miejskich w dnie, Kkiedy sie
wszyscy udajg na wycieczki letnie do morza, jezior
lub rzek; przytem w wiekszosci miast sg baseny do
ptywania.
Bytoby dobrze, zeby wszystkie dzieci po doj-
sciu do lat 7 miu uczyly sie plywac, nietylko dla-
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tego, Ze ta umiejetno$¢ mogtaby sie im przyda¢, ale
bytaby ona jeszcze jednym sposobem ruchu a wiec
i przyjemnoscia.

Straty z powodu zniszczonego ubrania powinny ubranie,
by¢ niewielkie, jesli dzieci sg ubrane na swe wy-
cieczki — tak jak nalezy — w skromnie zrobione
sukienki z jakiego$ luznie tkanego materyatu wet-
nianego, szewiotu czy flaneli. Wetna jako materyat
na ubranie ma wiele wyzszosci nad baweing, a je-
szcze wiecej nad ptotnem; gtownie dlatego, ze jest
ztym przewodnikiem ciepta; to znaczy, ze nie po-
zwala cieptu ciata ulatnia¢ sie zbyt szybko, jak ro-
wniez nie daje zbyt fatwego dostepu cieptu storica.
Dlatego dziecko ubrane w welne, rozgrzane zabawg
nie ziebi sie nagtg utratg tego ciepta, jak dziecko,
ubrane w ptocienng sukienke; jest mu chtodniej na
stoncu i cieplej w cieniu.

XI1l. Spacery podczas niepogody.

Wszystko, o czem mowiliSmy dotad, odnosi sie
do lata, ktére jest niestety, u nas bardzo niestate ronnie
i krotkie. Kwestya dEwiczen na powietrzu w zimie
i podczas deszczu jest w istocie wazniejszg; bo ktdz, w lecie.
kto moze, nie bytby na dworze podczas lata ? Jezeli
dzieci majg mie¢ to, co jest dla nich najlepsze — po-
winny by¢ codzieh przez dwie albo trzy godziny na
powietrzu przez calag zime: poéttorej godziny rano
i tylez popotudniu.

Kiedy nadejda mréz i $nieg, zaczynaja sie we- Przyiem
sote dnie dla dzieci; maja one Slizgawke i zabawy mn%&fé?e
ze $niegiem. Ale nawet w te liczne dnie, kiedy pod * nrazem

. I $niegiem.
nogami jest bloto, a nad gtowag chmury, trzeba zeby
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byiy ozywione i Swieze, zeby dusza ich pracowata
pogodnie, a mity prad zycia i ciepta przejmowat cate
ciato niezaleznie od chmur i zimna,

Wszystko co byto powiedziane o »umiejetnosci
patrzeniax, »malowania obrazéw«, rozmdwce fran-
cuskiej i spostrzezeniach notowanych w dzienniczku
rodzinnym, odnosi sie réwnie dobrze do zimy jak do
lata; i tu niema konca rzeczom, ktére sa warte wi-
dzenia i zanotowania. Gromadka napotyka wielkie
drzewo i z budowy jego sadzi, ze to jest dab — zo-
staje to zapisane w dzienniczku; a kiedy rozwing sie
liscie, dzieci wrdcg i zobaczg, czy sie nie pomylity.
Wiele ptakéw mozna fatwiej obserwowaé w zimie,
kiedy sie zblizajg do doméw w poszukiwaniu pozy-
wienia.

»Bydto sie kryje smutne po katach, gdzie od zimna chronig

je Scianyt.

»Stonce wschodzac jak kula ognista zapala horyzont.

»Kazda trawka, kazdy li$¢ pokrecony

»Dtugi cien swoéj nad polem rozciaga.

»Wréble trwoznie patrzg na chronigcy je dach i odlatuja.

»Szczygietek szczebiocze jeszcze, ale mu wystarcza

»Cicha piosenka, na wpét przyttumiona;

»Rad z samotnosci, fruwajgc lekko z gatgzki na gataz,

strzgsa, gdzie spocznie,

»Z gatezi wiszgace kropelki szronu,

»Co btyszcza na lisciach zeschnigtych«.

Spacer zimowy dziecka moze by¢ réwnie bo-
gaty w obserwacye, jak spacer poety. Tern wiecej
mozna zobaczy¢ w zimie, ze rzeczy, ktére sg do wi-
dzenia, nie pietrzg sie jedna na drugg w swej nie-
zliczonej mnogosci, jak podczas lata.

Spacery zimowe, w miescie czy na wsi dajg

sposobnos¢ do ksztatcenia uwagi. Stynny ma-
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gik Robert Hondin opowiada w swej autobiogra- skupiania

fii, ze przechodzac razem ze swym synem, szybko
obok wystawy sklepowej np. sklepu z zabawkami
rzucali jedno uwazne spojrzenie. Pare krokéw dalej
wyjmowali papier i otéwek i starali sie okresli¢ ilos¢
przedmiotow widzianych w tern btyskawicznem przej-
§ciu. Chilopiec przewyzszat ojca bystroscia swych
spostrzezen, notujac nieraz czterdziesci przedmiotéw,
podczas, gdy jego ojciec mogt zaledwie zapamietac
trzydziesci. Kiedy wracali, zeby sprawdzi¢ swe spo-
spostrzezenia, rzadko Kkiedy okazywalo sie, ze syn
sie pomylit. Jest to przyktad wysoko ksztatcacej roz-
rywki podczas spaceréw zimowych w miescie.

A co robi¢ z dniami, kiedy pada deszcz ? Wia- vvg/cieczki

Sciwue deszcz, nawet najrzesistszy, me przynosi dzie-
ciom zadnej szkody, jesli sa w odpowiedni spos6b
ubrane. Trzeba jednak odrzuci¢ wszelkie ubiory nie-
przemakalne, bo tkanina, ktora nie przepuszcza de-
szczu, nie przepuszcza tez wydzielin skéry. Jedna zas
z przyczyn zdrowia ludzi, nie majgcych zadnych
cierpien organicznych jest szybkie pozbywanie sie
zepsutych i szkodliwych substancyi wydzielanych
przez skore.

Dzieci powinny mie¢ wetniane ubranie, chro-
nigce od deszczu, zrobione naprzyktad z grubego
szewiotu; zmieniajg je zaraz po powrocie ze spaceru
tak, ze nie grozi niebezpieczeristwo zaziebienia sie.
Jest to rzecz zrozumiata. Na gtowe goraczkujgcego
ktadziemy zmoczong chustke; powoli chustka wysy-
cha i trzeba ja zmoczy¢ na nowo: co sie stato z wodg?
Wyparowata i parujac odjeta znaczng ilo$¢ ciepta
rozgoraczkowanej gtowie. Ale to, co jest dobrem dla
rozpalonej skory w goraczce jest szkodliwem w zwy-

odczat

deszezy,

wyjscia,
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ktych warunkach. Mie¢ mokrg skoére to rzecz réwnie
nieszkodliwa dla dziecka, jak kapiel, jezeli mokre
ubranie nie schnie na nim, zabierajgc jego ciatu cie-
plo. Ta wilasnie utrata ciepta zwierzecego powoduje
zaziebienie, nie za$ zmokniecie, nad ktérem matki
tak czesto desperujg. Niech dziecko cie rusza i bawi
na deszczu i spacer ten przyniesie mu tylko korzys¢.
Inaczej jest, jesli dziecko jest juz zaziebione; wtedy
zbytnia ruchliwos¢ moze mu zaszkodzi¢. — Nie wiem
czy to jest tylko wdzieczng fantazya Richtera, ze
deszcz wiosenny jest rodzajem kapieli elektrycznej,
bardzo wzmacniajgcej; natomiast pewnem jest, ze
deszcz oczyszcza powietrze, co jest bardzo wazne
dla wielkich miast. Dla naszego celu jednak w"/star-
czy wykazaé, ze deszcz nie przynosi szkody; bo co-
dzienny ruch na Swiezem powietrzu jest tak wazny
dla dzieci, ze tylko choroba powinna je zatrzymywac
w domu. Spacer jest rozrywkg szczegOlnie podczas
niepogody, a biorgc wszystko z humorem, znajdziemy,
ze smagajacy nas deszcz ma co$ w sobie pobudza-
jacego do wesotosci. Bieganie »truchtem«, przecho-
dzacym od czasu do czasu w szybki bieg, jest do-
skonatem ¢wiczeniem, trzeba tylko uwazaé na sily
dzieci, zeby ich nie przemeczy¢.

Nie nalezy pozwalaé dzieciom siedzie¢ lub cho-
dzi¢ w przemoknietem ubraniu; dlatego niech wkia-
dajg nieprzemakalne ptaszcze od deszczu, Kiedy ida
do kosciota, szkoty lub w odwiedziny, gdzie nie moga
zmieni¢ zaraz ubrania.

Sledzenie ptakéw jest daleko bardziej podnie-
cajaca i mitg zabawa, niz zabieranie im gniazd; w do-
datku przyjemnos$¢ nasza obywa sie bez cierpienia
innych zywych istot. Tu wystepujg zdolnosci umie-
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jetnego obserwatora. Pomyslicie, jak to przyjemnie
przekrada¢ sie na czworakach cicho jak cien za krza-
kami nad brzegiem rzeki, nie traciwszy ani gatazki
ani kamienia, zeby nie sptoszy¢ pary kurek wodnych,
a potem, lezac na ziemi przygladac sie ich zgrabnemu
bystremu biegowi, tadnym ruchom ich gtowy i ogona,
i stucha¢ muzyki ich nawolywan. Tu sie zaczyna
prawdziwa przyjemnos$¢ czatowania. Jezeli podczas
miesiecy zimowych dzieci zapoznaly sie z wiasci-
wosciami rodzimych ptakéw, bedag mogly Sledzi¢ je
na poczatku lata wedtug pewnego okreslonego planu.
Rodzajow ptakdéw i ich piesni w czerwcu jest ilos¢
niezliczona; trzeba wyodrebni¢ te, ktore sie zna do-
brze i przygladac sie reszcie. Kluczem do poznania
ptakow jest znajomos$¢ melodyi ich gtosu, a zdoby¢
ja mozna jedynie stuchajac kazdego poszczegdlnego
$piewu ptasiego, co do ktérego sie nie ma absolutnej
pewnosci. Dojscie przez stuchanie $piewu do po-
znania jego zrodia jest zawsze zdobycza, przynoszaca
duze zadowolenie. Ale $ledzi¢ ptaki mozna tylko przy
pewnych warunkach. Trzeba umieé nietylko zacho-
wywaé sie cicho i spokojnie, ale i nie pozwoli¢ so-
bie ani na chwile pomysle¢ o czem innem; jesli za
czynamy odbiega¢ myslg do innych przedmiotow,
przedziwne zycie ptakdw wymyka sie naszej obser-
wacyi, a nawet przestajemy stysze¢ ich gtosy.

Oto sa opisy dwoch wycieczek dla przyglada-
nia sie ptakom.

»UstyszeliSmy Spiew troche podobny do cze-
czotki tylko powolniejszy i zaczeliSmy przygladac sie
gateziom kasztana, zeby wytropi¢ ptaka przelatuja-
cego szybko z jednej galazki na druga. Znalezlismy
wijgcg sie skalistg drozke, ktéra zaprowadzita nas
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na poziom prawie réwny z wierzchotkiem drzewa
stamtad widzieliSmy doskonale trwozliwego malu-
tkiego mysikrolika, ktory pilnie szukat pozywienia.

Glos ptasi z poblizkiego drzewa, przypomina
jacy delikatne bulgotanie, pociggnat nas dalej; zna-
lezliSmy pliszke i patrzyliSmy, jak z podniesiong
gtowg i bulgoczacg szyjkg wywodzita swe trele.

Wesoto wybuchajgca piosenka doleciata nas
z poblizkiego krzaka i, przekradiszy sie w jego kie
runku, znaleZliSmy mniszka z podniesionym czubkiem
biegajgcego wokoto, podnieconego wlasnym Spiewem.
PoczekalisSmy i dotkngwszy lekko gatezi, pobudzi-
lismy go do odlotu.

Ostry skrzek z drugiego drzewa oznajmit nam
blizkos¢ czyzyka. Uplyneto duzo czasu, zanim zdo-
talisSmy go ujrzeé; wreszcie usiadt na wystajacej
gatezi i wtedy ustyszeliSmy jego tadng piosenke, co
do ktérej nigdybym nie zgad}i, ze od niego pochodzi,
gdybym go $piewajacego nie widziat.

Krotkie, urywane dzwigki zatrzymatly nas przy
drzewie i ujrzeliSmy dzieciota biegajgcego wokoto
pnia kasztanowego.

Innego dnia doszliSmy do tamy, z ktérej mo-
gliSmy obserwowa¢ pole, lezgce obok jeziora. Byta
tam czapla zielona z swym lekkim czubkiem, ktéra
biegata, coraz to co$ dziobiac, a kiedy sie schylata,
zeby dziobngé, widzieliSmy rozowa plamke pod ogo-
nem. CzekaliSmy spodziewajac sie dojrze¢ ich wie
cej, bo czaple stojg tak spokojnie, ze ging w swem
otoczeniu. Ale kto$ zakaszlat i czaple — a byto
ich do tuzina — odleciaty z swym zatlosnym okrzy-
kiem: »Dlaczego nie zostawicie nas w spokoju?«
Niepok6j udzielit sie innym ptakom i zobaczy-
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lismy bekasa, ktory sie zerwai z biotnistego miej-
sca przy brzegu wody, swym szybkim zygzakowa
tym lotem przeleciat wokoto i usiadt niedaleko miej-
sca, skad wstat. Kurki podniosty sie lecac tuz nad
wodg z gwizdzacym krzykiem. Na brzegu matego
wyztobienia spostrzegliSmy pliszke, a kiedy sie obro-
cita do stonca, po zOiej piersi poznalismy z6itg
pliszke. Glosne »tik -sik« zwrécito nasze oczy ku
tamie, przy ktérej stata pstra pliszka z pelnym dzio-
bem, czekajac az odejdziemy, zeby polecie¢ do swego
gniazda pod nami. OdsuneliSmy sie i ukryliSmy sie
za drzewem i po Kkilku chwilach oczekiwania zo-
baczyliSmy pliszke w jej dziurze. Gniewny pomruk
obok nas (niby szelest zaluz*u weneckich!) skiero-
wal nasze oczy Im matemu lesnikowi czarnemu, ktéry
siedziat z podniesionym ogonkiem na tamie i znikt
w jednej chwili«.

A teraz postuchajmy innego mitosnika ptakow:

»Teraz dzieci zaczynajg sie interesowaé wie-
cej ptakami, niz ich jajami i pierwszem pytaniem
ich zamiast: »Co to za jajko?« jest zw\"kle: »Co to
za ptaszek % PrzeszukaliSmy catlg ksigzke Morris'a
»Ptaki W. Brytanii« zeby rozpoznaé¢ widziane ptaki*)
i upewnic¢ sie co do punktow watpliwych.

Ale wréémy do ptakow. Drozdy zyjg w duzej
ilosci ws$réd wrzos6w. Podrapatem sobie nogi do
kolan, stojac ws$réd krzakéw, czatujac i stuchajac
pierwszego, ktérego dojrzatem, ale bylem sowicie
nagrodzony, kiedy zobaczylem jednocze$nie cztery

') John’a »Ptaki W. Brytanii«, ktéra kosztuje tyle szylin-
goéw ile Morris’a — gwinei, jest lepsza dla poczatkujgcych.
(Przyp. aut.).
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pary. Czy znacie ptaki ? Cock -birds Sliczne mate
ptaszki z czarng gtéwka, biatym Kkotnierzem, bra-
zowawe - czerwong piersig i ciemno szarym albo czar-
nym grzbietem. Spiewajg tadnie, piosenke dtuzsza,
niz strzyzyki, oprécz odgtosu »czyt-czat«, ktory wy-
daja, kiedy sg przestraszone. Nie latajg daleko i za-
wisajg w powietrzu, klapigc skrzydetkami. Duzo ja-
skotek ma gniazda w skalnych dziurach. Probowa-
lismy zobaczyé jak gleboko siegajg te gniazda, ale
wktadajgc reke do tokcia w Kkilka pustych dziur nie
mogtem jeszcze dosiegng¢ konca. Najmilsze ptaszki
moje to pokrzywki. Znam ich co najmniej cztery
pary i kiedy tylko moglem doprowadzi¢ dzieci do
tego, zeby na pare chwil byly zupetnie cicho, wi-
dzieliSmy je skaczace po wiklinie i $piewajace tuz
przy nas«.

Tak sie przygladaja ptakom ich mitosnicy, —
co za strata dla dzieci, ktére nie znajg tej fagodnej
rozrywki, kiedy oko jest zadowolone z widoku, bez
pozadliwosci namietnego kolekcyonisty, bez dzikich
instynktow mysliwskich, a jednak z mocnem zadowo-
leniem posiadania.

XI1V. Dzieci potrzebujg wiejskiego powietrza.

Niezedra Kazdy wie, ze oddychanie powietrzem, ktére
dermu utracito tylko nieznaczng czastke petnej ilosci tlenu,
jest gldbwmym warunkiem zdrowego zycia i rozwoju

ciata. Wiec wszystko, co produkuje ciepto — czy to
zwierzece, czy ciepto ognia, $wiecy, lampy gazowej,

czyni to na koszt tlenu, zawartego w powietrzu,
pochfanianego przez wszystkie oddychajace i palace

sie przedmioty. Tam, gdzie sie odbywajg liczne pro-
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cesy palenia i oddychania, zywotny ten gaz ulega bar-
dzo mocnemu zuzyciu; wreszcie pochlanianie jego
moze by¢ tak znaczne, ze powietrze traci juz ilos¢
tlenu, ktéra jest niezbedna dla podtrzymania zycia
zwierzecego i nastepuje Smier¢. Tam, gdzie zuzy-
wanie tlenu nie dosiega tych rozmiardw, ale jest
duze, zycie zwierzece moze by¢ utrzymane, ale lu-
dzie zyja zyciem watlem, slabem, na nizszym sto-
pniu zywotnosci.

Wiemy rowniez, ze kazdy oddychajgcy i pa- Nadmiar
lacy sie przedmiot wydziela szkodliwy gaz — kwas dongso
weglowy. Bardzo drobna ilos¢ tego gazu znajduje
sie i w najczystszem powietrzu i ta ilos¢ jest zdrowa.
Ale jezeli zwiekszymy jg przez dziatanie piecow,
ognia, zywych stworzen, lamp gazowych, powietrze
stanie sie niezdrowem w stopniu zaleznem od zby-
tecznej ilosci kwasu weglowego. Jesli ilos¢ jego jest
nadmiernie wielkg — np. w matym zamknietym po-
koju, gdzie sie nagromadzito wiele 0s6b — skutkiem
tego moze by¢ $mieré przez uduszenie.

Dla tych przyczyn nie mozna zy¢ petnem Zy—pocvjést‘:;ev
ciem w miescie. Dla ludzi dorostych podniety zycia
miejskiego moga by¢ pewnem wynagrodzeniem za
nieczystos¢ miejskiego powietrza; jak z drugiej strony
ludzie, mieszkajgcy na wsi, tracg dobre strony swego
zycia przez ociezatos¢ umystowg, w ktérg sg skionni
wpadaé. Ale dla dzieci, ktére nietylko oddychaja,
ale rosng i dlatego potrzebujg stosunkowo wiecej
tlenu niz dorosli dla swoich proceséw zyciowych —
jest okrucieistwem nie dawanie im czesto, jesli nie
co dzien, moznosci oddychania czystem $wiezem po-
wietrzem, takiem, ktére mozna mie¢ tylko zdata od
miast.
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Ale jest to jedna tylko z przyczyn doniostosci
prawdziwej wsi dla zdrowia dzieci.
Dzieci potrzebuja sSwiatta, Swiatla stonecznego, za-
rowno jak i powietrza. WieSniacy majg bardziej ru-
miang cerg, niz mieszkancy miast; robotnicy w ko-
palniach sg blado-zétci, jak i mieszkancy piwnic
i ciemnych zautkéw miejskich. Zdrowa rumiana cera
zalezy od zmian zachodzgcych we krwi. — Zajetoby
za duzo czasu zeby je tu ttomaczyé¢: zmiany te cha-
rakteryzujg sie swobodnem tworzeniem ciatek czer-
wonych, ktére sie odbywa najpomysiniej pod wpty-
wem obfitego Swiatta stonecznego. Co wiecej, uczeni
zaczynaja przypuszczaé, ze nietylko kolorowe pro-
mienie widma stonecznego, ale i ciemne promienie
ciepte i chemiczne wplywajg na zdrowie w sposéb
jeszcze niewyttomaczony.

Kilka lat temu w Punch'u byt $liczny obra-
zek, wyobrazajacy dwoch matych chiopcéw: dwie
szlachetne male postacie, proste jak miecz, bez nad-
miaru ciala, oczy otwarte, glowa podniesiona, klatka
piersiowa szeroka, cate ciato elastyczne nawet w wy-
poczynku. Warto byto spojrze¢ na nich, jako na
przyktad wurody fizycznej, jaka nam sie podoba
w dziecku. Bez watpienia dziecko dziedziczy bar-
dzo wiele, ale wychowanie moze zdziata¢ niemniej:
dziecko rodzi sie z pewnemi skionno$ciami natural
nemi i kazda z tych skionnosSci moze zaleznie od
wychowania przerodzi¢ sie w wade lub uznang cno-
te. — Warto mie¢ przed sobg fizyczny nawet ideat
dziecka. Btednem jest mniemanie, ze tluste dziecko
jest piekne. Mozemy z tatwoscig doprowadzi¢ dziecko

a Pismo ilustrowane.
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do tego, zeby bylo tluste; ale blys®&zgce oczy, otwarte
spojrzenie, elastyczny chdd, gtos dzwieczny jak dzwo-
nek, zreczne tadne ruchy, ktére charakteryzuja do-
brze wychowane dziecko, nie sg rezultatem tylko
cielesnego dobrobytu, ale »duszy i ciata zgodnych ze
sobg«, bystrej, wyksztatconej inteligencyi i natury
moralnej, przyzwyczajonej do radosci, jaka daje pa-
nowanie nad soba.
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POTEGA PRZYZWYCZAJENIA.

I. Wychowanie oparte na prawie naturalnem.

Pragne przedstawi¢ czytelnikowi metode wycho-
wania, oparta na prawie naturalnem. Na poczatku
omoéwilismy warunki, ktére powinny by¢ zachowane,
zeby utrzyma¢ mozg zdrowym i zywotnym dlatego,
ze zdrowe, rzetelne wychowanie zalezy bardzo od po-
siadania czynnego, dobrze odzywionego mozgu,

Zvcie na powietrzu— to nastepny temat, ktéry mu-
Simy rozwazy¢ omawiajac metode wychowania. Ce-
lem moim w tern jest wykazanie, ze gtéwna praca
dziecka, jego zadaniem na S$wiecie przez pierwsze
sze$¢ czy siedem lat jego zycia, jest dowiedzie¢ sie
wszystkiego co moze, o wszystkiem co spostrzeze za-
pomocg swoich pieciu zmystdw; ze ma ono nienasy-
cone pragnienie wiedzy, ktérg w ten sposob zdobywa
i ze dlatego rodzice powinni stara¢ sie utatwi¢ mu
zapoznawanie sie z przyroda i jej dzietami; ze wy
chowanie umystowe matego dziecka powinno pole-
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ga¢ na swobodnem c¢wiczeniu jego wiadzy percep-
cyjnej, dlatego, ze pierwsze stopnie wysitku umysto-
wego sg zwigzane z niezwykig wydajnoscig tej sity;
i ze najmadrzejszem postepowaniem wychowawcy
jest i8¢ za naturg w rozwoju harmonijnej istoty
ludzkiej.

Nastepny przedmiot rozwazann — psychofizyolo-
giczny i nieco suchy — wydaje mi sie jednak bar-
dzo waznym, bo dotyka najwazniejszej strony racyo-
nalnego wychowania.

»Przyzwyczajenie to druga naturax — moéwi Przyany-

przystowie. Jakze bym chciala, zeby inni spojrzeli
mojemi oczami na to, jak wiele to przystowie zna-narzedzie,
czy dla wychowawcy! Przyzwyczajenie w rekach praclijg
matki jest jak forma dla garncarza, diuto dla rzez- rodzce,
biarza — narzedziem, ktérem ona wykonuje rysu-
nek, juz stworzony w jej umysle. Zwazcie, Ze
nalezy zaczg¢ od materyatu; sama forma nie po
zwoli garncarzowi na zrobienie porcelanowej filizanki
bez udzialu bezksztattnej gliny; ale narzedzie jest
réownie niezbedne, jak materyat i wzdr. Niemito jest
mowi¢ o sobie, ale jesli czytelnik mi pozwoli, przejde
stopnie, przez ktére dosztam do przekonania, ze przy-
zwyczajenie jest Srodkiem, zapomoca ktdrego rodzice
moga zrobi¢ wszystko, co zechca ze swego dziecka.
Jesli sie odrazu ustyszy mysl, bedacg rezultatem diu-
giej pracy i dodwiadczen, wyda sie ona duzo mniej
gteboka i wazng, niz jesli sie do niej dojdzie powoli,
przechodzac wszystkie przestanki, ktore doprowadzity
do tej mysli jej tworce.

Dlatego o$mielam sie wykaza¢, jak dosztam do
swego przekonania, ktérem jest: ksztaltowanie przy-

WYCHOWAN'E DOMOWE
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zwyczajen jest wychowaniem — i, naodwr6t, w”ycho-
wanie jest ksztaltowaniem przyzwyczajen.

Il. Dzieci nie majg sity samokierujacej.

Bezowoc- Wiele lat temu zwyktam stysze¢ z ambony co-
wyLkédw najmniej w jedna niedziele na cztery: »Przyzwycza-
wycho- jenie to druga natura«.

T gych Zaczetam wYWasnie wtedy uczyé, bylam mioda,
rozentuzyazmowana swojg pracg. Wydawato mi sie,
ze byé nauczycielkag — to rzecz wielka; Ze byloby
niemozliwem, zeby nauczyciel nie odcisnat swego
pietna na dzieciach. Jego tylko wing jest, jesli co$
sie dzieje Zle, jesli dziecko postepuje karygodnie
w szkole, albo poza nig. Nie bylo stopnia odpowie-
dzialnosci, ktérego by nie wzigt na siebie mtodociany
zapal. Ale pomimo wszelkich staran nastapito roz-
czarowanie: nie stalo sie nic nadzwyczajnego. Dzieci
byly naogo6t grzeczne, bo byly to dzieci rodzicow,
ktérzy sami odebrali dosy¢ staranne wychowanie; ale
zachow”ywaly sie tak, jak je ciggnety ich sklonnosci. Za-
chowaty wady, ktére miaty; uprawialy swe cnoty ro-
wnie umiejetnie jak przedtem. Dobra, tagodna dziew
czynka ciggle klamata. Bystre, szlachetne dziecko byto
nieuleczalnym prézniakiem. Podczas lekcyi byto to samo;
leniwe dziecko préznowato w dalszym ciggu, niezdolne
nie stawato sie bystrzejszem. Byto to bardzo przykre.
Dzieci robity bezwatpienia troche postepéw; w kaz-
dem z nich dziatat szlachetny charakter czy piekny
umyst — ale gdzie byta dzwignia, ktdrg mozna by-
toby podnies¢ kazdy z tych matych swiatkéw ? Dzwi-
gnia taka musi istnie¢. Geografia i francuski w kotko
na zmiane z historyg i arytmetykg — to tylko zabawia
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w wychowanie; bo kto pamieta te skrawki wiedzy,
przez ktére przebrnat jako dziecko? 1 czy pare go
dzin w po6zniejszem zyciu nie zrobi wiecej, niz Sle-
czenie przez rok nad jakim$ przedmiotem w dziecin-
stwie ? Jesli wychowanie moze zapewni¢ ciggty po-
step jednostce i narodowi, musi ono znaczy¢ co$
wiecej ponad codzienne grzebanie sie w drobnych
zadaniach, ktore uchodzi pod tg nazwa.

Zwrociwszy sie po wskazowki do literatury wy-
chowawczej, nauczytam sie wiele z réznych Zréodet,
cho¢ nie udato mi si¢ znalezC dzieta, ktoreby byto
przewodnikiem, autorytetem, to znaczy, ktérego mysl
objetaby wszystkie whasciwosci ludzkiej natury dzie-
cka i jednoczes$nie catlg dziedzine wychowania. Wi-
dziatam, jak wychowanie religijne pomagato dzieciom»
dawato im site i pobudki do ciggtego wysitku, po
dnosito ich pragnienia do rzeczy wyzszych. Widzia-
fam, jak prawo chronito od zlego, a mitos¢ skiero-
wywata ku najlepszemu. Ale pomimo tych znacznych
srodkéw pomocniczych jeszcze miato sie wcigz gne
bigce uczucie, ze sie w dziedzinie wychowania pra
cuje w ciemnosciach. Postepy robione przez miodziez
w zakresie ich witadz moralnych, a nawet umysto
wych byty jak ruch drzwi na zawiasach — dzi$ ruch
naprzéd a jutro — wtyt z mato odczuwanym poste-
pem z roku na rok — z wyjatkiem umiejetnosci ope
rowania coraz wigkszemi liczbami i czytania coraz tru-
dniejszych ksigzek.

Po pewnej rozwadze przyczyna niepowodzenia
okazata sie jasno: w duszy kazdego dziecka istniata
sktonno$¢ ku dobremu, ale byly one niezdolne do
Statego wysitku, bo nie miaty sity woh, wiadzy przy-
muszenia samych siebie do tego, zeby zrobi¢ to, co
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uwazajg za dobre. Tu bez watpienia rozpoczyna sie
zadanie rodzicéw i nauczycieli: powinni oni umie¢
zmusi¢ dziecko do zrobienia czego$, kiedy ono samo
ma na to zamaio sity woli. Ale bytoby nedznem to
wychowanie, ktére by uzalezniato dziecko tylko od
osobistego wptywu. Zadaniem wychowania jest zna-
lez¢ sposoby uzupetnienia tej stabej woli, ktora jest
plaga wiekszosci nas, zarowno jak dzieci.

Wysitek, ktérego wymaga kazda decyzya, jest

etiom najbardziej wyczerpujagcym wysitkiem w zyciu; i jesli

wysitku

idri"Yo
az sig

jogi- prawda, kiedy dotyczy nas samych, nawet
w kwestyi péjscia gdziekolwiek lub nie, kupienia czy
niekupienia, to naprawde Zle jest pozostawia¢ dzie-
ciom caty trud wysitku woli, kiedy chodzi o wybér
pomiedzy ztem i dobrem.

I1l. Co to jest »natura?«

»Przyzwyczajenie — to druga natura* — sty-
szaty wcigz me uszy, az nareszcie pojetam te wazne
stowa, ktére mogg by¢ tern wychowawczem »Seza-
mie, otworz sie«, ktérego szukatam. A wiec, przede-
wszystkiem, co to jest natura, a potem - dokladnie —
co to jest prz}zwyczajenie ?

Jesli sie namyslimy glebiej, dziecko jest zadzi-
wiajgcg istotg, niezaleznie od rasy, kraju i innych
warunkOéw, poprostu przez prawo swego urodzenia
jako istoty ludzkiej.

Gotowi jestesmy przyzna¢, ze mamy jednakowe
instynkty i pozadania, ale, ze zasady postepowania,

2 jednako- r2gdzace wszedzie wszystkimi ludZmi sg pierwotnie
wotniepra-te  same — to sie nam wydaje cokolwiek dziwnem;
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ze np. te same pragnienia drgajg, w piersi cztowieka . .
- . s i uuda
éiZIklego 1 uczonego; Ze Zadza wiedzy, wyraZajagca —m.
sie w jego ciekawosci wzgledem otaczajgcych przed-
miotéw, i bystry jego wzrok sg wszedzie réwnie
czynne; ze potrzeba towarzystwa, ktorg sie widzi,
kiedy dwoje dzieci spotyka sie z radoscig i przy-
chylnoscig wzgledem siebie, daje w rezultacie zaro-
wno gminy wiejskie dzikich ludéw jak i zebrania
filozoficzne uczonych; ze wszedzie ludzie réwnie po-
trzebujg uznania, co daje przedziwng site w rece
wychowawcy, robigc stowo pochwaty lub nagany
potezniejsza pobudkg, niz wszelki strach albo nadzieja
kary lub nagrody.

Ale nietylko pragnienia sg takie same. Wszyscy
ludzie, wszedzie majg te same uczucia i namietnosci,
ktére dziatajg podobnie przy podobnych warunkach:
rados¢ i smutek, mitos¢ i niecheé, wspotczucie, sym-
patya, strach i wiele innych uczué sg wsp6lne wszyst-
kim nam. To samo dotyczy i sumienia, poczucia
obowiazku.

Dr. Liyingstone wspomina, ze jedynym no- pierwo-
wym dodatkiem do kodeksu moralnego niektdrych tniejszego
plemion z nad Zambesi, potrzebnym do zréwnania go
z naszym, byloby, ze cztowiek nie powinien mie¢ wie- ludzkigj,
cej jak jedna zone. »Obmowa, klamstwo, nienawisc,
niepostuszenstwo wzgledem rodzicow, lekcewazenie
ich« — wszystko to byto uwazane za grzech przez te
nieoswiecone ludy, do ktérych nie doszta ani cywili-
zacya, ani nauka chrzescianska. Nietylko poczucie
obowigzku jest wilasciwe catemu rodowi ludzkiemu,
ale i glebsze jakkolwiek metne odczucie istnienia
Boga. Wszystko to i wiele jeszcze wiecej wchodzi
w sktad pierwotnej natury ludzkiej.
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Netura, Dalej, przychodzi dziedziczno$¢, ktora, jesli chce-
ioT¢iwl- cie, jest tez drugg naturg: co robi¢ z dzieckiem, ktére
ruki fi- jest niechetne, uparte albo lekkomys$ine dlatego, ze
zyezn  odziedziczyto to po matce albo dziadku ? Pomyslcie,
jak spojrzenie, ruch reki, przechodzi z ojca na syna;
albo charakter pisma, ktéry jak opowiada niejaka
Miss Power Cobbe, w jej rodzinie daje sie wy-
Sledzi¢ przez pie¢ pokolen, usposobienie artystyczne,
zamitowanie do muzyki lub malarstwa, wtasciwe ca-
tym rodzinom: mamy tu nature o mocnych cechach,
ktére zdawaloby sie nie mogg uledz zmianie.
Nastepnie wchodza w gre warunki fizyczne.
Stabe, niedotezne dziecko i mocny, zdrowy malec,
ktéry nigdy nie choruje, musza sie rozni¢ sitg swych
pragnien i uczué.
Natura Posiadajgc pragnienia i uczucia witasciwe catej
~NrsimrVasie, sktonnosci oddziedziczone od rodziny i te wla-
panrych 8ciwosci, ktore jednostka zawdziecza wiasnej budo-
wie ciata i mdzgu — natura ludzka, suma tego wszyst-
kiego, tworzy w ten sposob dla siebie okreslone ra-
my, tak dalece, iz sklonni jestesSmy do przeswiadcze-
nia, ze najlepiej jest zostawi¢ jg w spokoju, pozwo-
li¢ dziecku rozwijaé sie zaleznie od cech usposobie-
nia i charakteru, ktore posiada.
Driecko Jest to wiasnie to, co robi potowa rodzicéw i trzy
by¢ poTo™-czwarte nauczycieli, a skutkiem tego jest, ze S$wiat
stamore idzie naprzéd, ale postep nalezy w znacznej czesci
“svoTef do ~oh niewielu, ktérych rodzice powaznie zajeli sie
ratury, wychowaniem. Reszta pozostata na tern miejscu,
na ktérem byta, nie stata sie niczem wiekszem ani
lepszem, niz jg uczynita natura. A nawet nie stoi
tam gdzie byfa, bo dziecko, ktére nie bylo podno-
szone na coraz wyzszy stopien, bedzie spadato coraz
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nizej i nizej. Dlatego, takim samym obowigzkiem ro-
dzicow, jak karmi¢ i ubieraé dziecko — jest wycho-
wac je tak, aby byto silne moralnie i czynne umy-
stowo; musi by¢ takiem niezaleznie od swej natury. Co-
prawda zdarza sie czasem, ze okolicznosci przycho-
dza z pomocag i robig cztowieka z chiopca, zanied-
banego przez rodzicéw, ale to jest rzadka i przy-
padkowa pomoc, na ktéra wychowawca nigdy z pe-
wnoscig liczy¢é nie moze. — Zaczynatam widzie¢ swoja
droge nie bez trudnosci psychologicznych, ktére za-
wsze wchodzg w gre przy prawdziwem wychowa-
niu — ale wiedziatam, z ktorej strony mam dotkng¢
sprawy, a to juz co$ znaczyto. Wiec tak:

Wola dziecka jest niedoteznie staba, stabsza
u wattych dzieci, silniejsza u silnych, ale z trudno-
$cig mozna liczy¢ na nig jako na site, na ktorej si¢
moze oprze¢ wychowanie. Natura dziecka — jego
natura ludzka — bedgca sumg tego, czem ono jest,
jako istota ludzka, jako latoro$l pewnego rodu i jako
odrebna organizacya fizyczna i umystowa — ta na-
tura jest nieobliczalnie mocna.

Zadanie, lezgce przed wychowawcg — to dac
dziecku kontrole nad wiasng naturg, nauczy¢ je wia-przed wy-
dac¢ sobg, swemi cechami, tak temi, ktére uwazamy
dobre, jak i temi, o ktérych méwimy, ze sg zte: —
niejeden pada ofiarg tego, co zwykt uwazaé¢ za swa
wielkg zalete, np. swej hojnosci.

Szukajgc rozwigzania tego zagadnienia, nie je-
Stern skionng do niedoceniania taski Boskiej — wrecz dziala
odwrotnie. — Ale my sie niedo$¢ liczymy z faktem,
ze taska Boska idzie zgodnie z drogami o$wieconego sitkow
ludzkiego wysitku; Ze np. rodzice, biorgcy na siebie
powaznie trud wychowania dziecka zastugujg na
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pomoc z gory i z pewnoscig jg dostajg, i ze Rebeka
np. nie powinna byta wychowywaé swego syna, zeby
byt »marnym robakiem, Jakébem«, w nadziei, ze la-
ska Boska go przez zycie przeprowadzi. Bedac czto-
wiekiem poboznym, synem poboznych rodzicéw prze-
szedt jako$ przez zycie, ale jak sie sam w koncu
skarzy, dni jego byly »krétkie i zle«,
rod™eow wilasnie spodziewaja sie czesto chrzes-
nie po- cianscy rodzice: pozwalajg dziecku rosngé, jak dziki
Piecho pozostawiajagc w nim nietkniete wszystko, co
dz¢ ma: ciernie, brzydki kwiat, niesmaczny owoc, — ma-
n nadzieje, ze taska Boska przyprowadzi do po-
rzadku, oczysci i podeprze opadajgce galezie. Wiara
ich nie zawsze zawodzi; ale biedny cztowiek cierpi,
jest szarpany przez ten proces naprawy, ktérego ro-
dzice mogliby mu byli oszczedzi¢, gdyby chodowali
od poczatku te miode gatgzki, ktore sie rozwinety
w charakter dziecka. Natura, jakkolwiek silna, nie
jest jednak niezwyciezona, a przynajmniej nie mozna
jej pozwoli¢, jak koniowi dzikiemu — ponosic.
Wedzidta i uzda, reka i glos opanujg ja, jesli
zacza¢ w czas; ale pozwdélcie naturze hasa¢ bez ha-
mulca — a zadna ostroga ani bat jej nie ujezdzi.

IV. Przyzwyczajenie moze zastgpi¢ nature.

Przyzny- Cho¢ natura jest silng, przyzwyczajenie jest

to druga Wielc razy silniejsze. Mamy wiec bron mocniej-

natura. §zg, ktéra pozwoli nam zwyciezy¢ tego zbrojnego
mocarza.

Przyzny- Ajg przyzwyczajcnic chodzi drogami natury:

chodzi  dziecko tchérzliwe zwykto klamaé, zeby unikngé
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nagany; ~dziecko grzeczne ma duzo mitych przyzwy-
czajen; dziecko dobre zwykto chetnie dawa¢; dziecko
samolubne zwykto chowac dla siebie. Przyzwyczaje-
nie, dzialajgc zgodnie z naturg, staje sie poprostu
naturg dziatajaca, wyrobiong przez ¢wiczenie.

Ale przyzwyczajenie, jesli ma sie sta¢ dZwi-
gma, podnoszacg zycie dziecka, musi dziata¢ wbrew ,le moe
naturze, albo w kazdym razie niezaleznie od niej.
Kiedy zaczynamy przyglada¢ sie dziataniu przyzwy-
czajenia — widzimy tysigce jego przykladéw’- tu sa
dzieci, ¢wiczone w dbatosci, ktére nigdy nie plamia
sukienek, inne znéw chowane w powsciggliwosci,
ktére nigdy nie moéwig o tern, co sie dzieje w domu
i na niedyskretne pytania odpowiadajg; «Nie wiemc;
tu znéw dzieci, chowane wytwornie, z gracyg uste-
pujace miejsce starszym, nieraz nawet z wiekszg go-
towoscig biednej kobiecie z koszem, niz pieknie ubra-
nej pani; inne znéw przyzwyczajone do tego, Ze nigdy
nie zaofiarujg sie z ustepstwem lub ustuga.

Takie przyzwyczajenia jak te — dobre, zte albo worzy
obojetne — czy sg wrodzone dzieciom ? Nie, dzieci sgbezwiednie
takie, jakiemi je wychowatly matki i w istocie niema czsjenia
rzeczy, ktérej by matka nie mogta wpoi¢ dziecku, swoich
i z pewnoscig niema matki, ktdraby nie miata paru dzieci
przesadow albo zasad, ktérych nigdy nie naruszajg
jej dzieci.

W ten spos6b matka, pojmujgca rozsgdnie za-
danie wychowawcze, poprostu nie moze powstrzymac
sie od tego zeby jej poglady nie wptywaty na przy-
zwyczajenia dzieci. Z drugiej strony dzieci matki,
dla ktérej najwazniejszg rzeczg jest; »Co ludzie po-
wiedzg ? co ludzie pomyslg ? jak to bedzie wygla-
dato % rosng z przyzwyczajeniami, zeby sie wy da-
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wac nie by¢, — wystarcza im, jesli sie wydaja do-
brze ubrane, dobrze wychowane, dobrze utozone
w oczach innych i nie dbajg o pigkno, porzadek
i dobro w domu lub jedne wobec drugich.
Przedziwna sita przyzwyczajenia, prowadzgca

ﬁ&?&iﬁi uature na nowe drogi, nie wymaga przykfadéw. Wh-
reture ra dzieliSmy chtopca w cyrku, jadgcego na dwéch ku-

drogi.

cach jedna noga na grzbiecie jednego, druga — na
drugim, albo tancerke powietrzna, klowna réwnaja-
cego sie swoja elastycznoscig pitce gumowej i inne
tysigczne dowody zrecznosci i wprawy, za widok
ktérych placimy pienigdze — przyktady zrecznosci
fizycznej — i na szczeScie — rzadziej — umystowej.
Wszystko to przekonuje nas, ze do kazdej rzeczy
mozna dojs¢ przez wprawe, t j. przez ksztatcenie
istniejagcych przyzwyczajen.

Potega przyzwyczajenia dotyczy nietylko istot
ludzkich. Kot przychodzi zawsze o tej samej godzi-
nie i na to samo miejsce na obiad, jezeli sie go zwy-
kle w okreslonem miejscu karmi. Przyzwyczajenie
do miejsca u kota jest tak silne, ze czesto woli on
umrze¢ z glodu, niz rozsta¢ sie z domem, do kto-
rego sie przyzwyczail. Co do psa, to jest on jeszcze
bardziej »wigzanka przyzwyczajefi« niz jego pan.
Rzucajcie wréblom okruszynki co rano o dziewigtej,
a codzien o tej porze beda przychodzity na swe $nia-
danie. Darwin sadzi, ze strach przed cztowiekiem
i unikanie go ze strony dzikich ptakéw i mniejszych
zwierzat jest poprostu odziedziczonem przyzwyczaje
niem. Opowiada on mianowicie, jak wylgdowat na
jednej z wysp oceanu Spokojnego, gdzie ptaki nigdy
przedtem nie widzialy cztowieka; siadty one na nim
i lataty naokoto niego bez najmniejszego strachu.
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Albo jakim poteznym i smutnym wyrazem po-
tegi przyzwyczajenia sg nawyknienia pijaka, ktére
trwajg niezaleznie od rozsadku, sumienia, religii —
od wszystkich wptywow, mogacych podziata¢ na my-
Slacg istote.

W tern wszystkiem niema nic nowego; wie-
dzieliSmy zawsze, ze »przyzwyczajenie jest druga
naturg« i ze »czlowiek jest wigzankg przyzwycza-
jen«. Nie sam fakt, ale zastosowanie tego faktu, fi-
zyologia przyzwyczajenia — byta dla mnie zbiorem
nowych i nieskoriczenie cennych mysli, ktére — mam
nadzieje — moga sie przyda¢ czytelnikowi. Nowem
byto dla mnie, naprzykiad, ze obowigzkiem rodzicéw
i nauczycieli jest zakre$lanie przyzwyczajeniom drog,
ktoremi zycie dziecka moze i$¢ plynnie, bez trzesie-
nia i upadku, i moze postepowaé¢ we wiasciwym Kie-
runku z najmniejsza iloScig wysitku.

V. Zakre$lanie drég przyzwyczajeniom.

»Zacznij, a bedzie zrobionel« jest prawdag w sto
sunku do kazdego przyzwyczajenia umystowego i mo-
ralnego: zrobione — nie wedtug sposobu, ktéry prze-
widujecie i ktérego chcecie, ale tego, ktory jest wia-
sciwy i niezbedny dla danego przyzwyczajenia. lIstotg
tego co nazywamy »bezwiedna cerebracya«, jest zja-
wisko nastepujace: kazde ziarno mysli albo uczucia,
ktére sie wpaja dziecku — przez dziedzicznos$¢ czy
przez wychowanie — rosnie, doskonali si¢ i rozmnaza
nawet, jak organizm cielesny.

Jest to przedziwna i przepiekna rzecz — przyjac
jakas mysl piekna, ktéra sie samoistnie wewnatrz nas
rozwija, a potem czu¢, ze nasze piéro pisze zdania.

Rodzice
i nauczy-

ciele

powinni
zakresla¢

drogi

A
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ktérych zwiezto$¢ logiczna nas zachwyca — a jednak
w budowaniu ktérych nie braliSmy $wiadomego udziatu.
Kiedy doswiadczony pisarz wylewa w ten spos6b
potok stdw, wie on, ze jak dtugo te stowa i szeregi my-
§li idg same, praca jego nie wymaga przejrzenia
i poprawek.

Jest to rzeczg tak piekna, Ze oparly sie na niegj
nawet bledy i falsze nieomylnego rozumu. Filozof,
lubigcy obserwowac¢ bieg wiasnych mysli, nieraz za-
pomina o tern, ze mysl, ktéra kala cztowieka, zacho-
wuje sie w ten sam sposéb jak ta, ktéra go uszla-
chetnia; i jedna i druga rozwija sie, dojrzewa i ro-
$nie, kazda na swoj sposéb.

Mglirry wptywa na prace praktyczng wychowa-

2wyklismynia  dzieci ? W sposob nastepujacy: myslimy, jak

myle¢, zwyklismy mysleé¢; mysli przychodza, odchodzg
i bujaja w ciggtym ruchu, po drogach, ktére wyzto-
biliscie dla nich w substancyi nerwowej moézgu. Nie
mozecie mysle¢ temi myslami dobrowolnie; mozecie
co prawda hamowaé ich bieg na drodze, ktorg idag
(dwa »pociggi mysli« idagce jednocze$Snie!) mozecie
zabarykadowac¢ droge, wystawi¢ duzy napis »prze-
jazd wzbroniony«, i zmusi¢ te pracowitg ludnos¢
Swiata umystowego, zeby poszia inng drogg. Ale kto
to potrafi ? Nie dziecko, z nierozwinieta wolg, z sta-
bemi wtadzami moralnemi, nieprzyzwyczajone do oreza
walki duchowej. Zalezy to od rodzicéw: oni po-
winni zapoczatkowa¢ mysli, ktéremi ma mysle¢, prag-
nienia, ktére ma pielegnowaé, uczucia, ktérym po-
zwoli rosngé dziecko. Tylko zapoczatkowaé; nic wie-
cej nie jest im dozwolone, ale od tego poczatku bedg
zalezaly przyzwyczajenia mysli i uczu¢, ktére rzadza
cztowiekiem, jego charakterem.
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Zwazywszy catij doniosto$¢ tego, co nazywamy
dziedzicznoscig, czy mozemy powiedzie¢, ze dziecko
rodzi sie z przysztoscia w swych rekach ? Rodzi sie
ono bezwatpienia ze sklonnosciami, ktére uksztaltujg
jego przysztos¢, ale kazda skionno$é ma swoje drogi
boczne, swe wujscie zie lub dobre. Postawi¢ dziecko
na witasciwej drodze dla wydoskonalenia i wypet-
nienia cech, ktére mu sg wrodzone — to powotanie
rodzicow.

Ten stosunek przyzwyczajenia do zycia ludz- Kierunek
kiego, jak gdyby szyn, po ktdrych leci lokomotywa —
daje najwiecej do myslenia wychowawcy; bo tak samo, "%
jak tatwiej jest dla lokomotywy toczy¢ sie po szy-
nach, niz probowac¢ niefortunnej jazdy poza niemi,
rowniez tatwiej je.st dziecku iS¢ umiejetnie zakreslo-
nemi drogami przyzwyczajenia, niz lecie¢ gdzie$ poza
niemi na wiasng zgube.

Ta praca zakre$lania drog w kierunku niezna-
nej krainy przysztosci dziecka jest bardzo powazng
i odpowiedzialng. Rodzice powinni dobrze przejrzeé
wszystkie kierunki w ktoérych dziecko moze chodzi¢
z pozytkiem i przyjemnoscig i wykresli¢ w nich drogi
tak kuszaco wygodne i przyjemne, zeby maty po-
dréznik leciat po nich calg parg bez chwili zastano-
wienia, czy wybierze te, czy inng droge.

Przypusémy, ze powtoérzenie jakiej$ czynnosci trzyanwy-
kilka razy tworzy przyzwyczajenie, ktéremu mozemy ; .o.a
uledz lub nie; ze kiedy trwamy w niem bez przerw, wola
staje sie nasza drugg naturg, ze powtarzane w ciggu
lat calych staje sie silniejszem od natury i niemo-
zliwem do przelamania bez uszkodzenia naszej isto-
ty — jesli sie na to wszystko zgodzimy —i na to
tez, ze jest mozliwem rozwing¢ w dziecku przyzwy-
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czajenie postepowania i mowienia, nawet myslenia
i czucia tego, co jest pozadane, — czy nie zabieramy
w ten sposob dziecku jego wolnej woli, nie robimy
z niego automatu przez ten nadmiar wychowania?

Przyzwy- Przedewszystkiem czy zechcecie czy nie — tru-
czajenie S - - . . L.
Kieruje dzi¢ sie ksztattowaniem przyzwyczajen, — niezaleznie

99-ma ze 0d tego przyzwyczajenie rzadzi 99-ma setnemi

dzieciecego zycia: jest ono wiasnie takim automatem,

i czynow. ¢ ktdrym mowa. Czy sie dziecko stanie wytworem

przyzwyczajeh — nie rodzice o tern decydujg. Wszy.scy

my jesteSmy wytworami przyzwyczajeh. Myslimy tak,

jak zwyklisSmy mysle¢, prowadzimy nasze zwykile

rozmowy, zyjemy temi samemi codziennemi zada-

niami, bez samodzielnego wysitku woli. Gdyby tak

nie b}do, gdybysmy musieli namysla¢ sie nad kazdem

poruszeniem sie w kapieli czy przy stole — zycie

statoby sie nieznoSnem, ciggle powtarzany wysitek

decyzyi wyczerpalby nas doszczetnie. Ale, — bgdzmy

za to wdzieczni, — zycie nie jest takie ciezkie. Na

sto naszych mysli i czynéw nie trzeba nieraz wiecej

niz jeden raz pomys$le¢. Te wypadki niezwykle,

wymagajgce aktu woli, trafiajg sie w zyciu dzieci

mniej wiecej tak samo czesto, jak w naszem. Nie

mozemy ich dzieciom oszczedzi¢, i nie jest to poza-

dane. Powinnismy im tylko wpoi¢ przyzwyczajenia,

ktéreby poprowadzity je droga p”zadku, czystosci

i cnoty, zamiast tego, zeby koto ich zycia zostawiato
brzydkie $lady na bagnie.

Przyzwy- Nawet i w niezwyktych wypadkach, w niespo-

jesfpote- dziewanie trudnem potozeniu, wymagajgcem aktu woli,

Zre nanei postepowanie cztowieka jest skionne do tego, zeby

*dySenisé Sladami blizkiego mu przyzwyczajenia. Chiopak,

wola.  ktéry sie przyzwyczait do tego, zeby znajdowac po-



zytek i przyjemnos¢ w ksigzkach, nie rozprozniaczy
sie tatwo, chocby sie nawet dostat pod wptyw leni-
wego rowiesnika. Dziewczynka, przyzwyczajona do
mowienia Scistej prawdy, ™ e pomys$li nawet o klam-
stwie, jako o sposobie wybrniecia z trudnego poto-
zenia, przy catem swojem tchérzostwie.

Ale dlaczego spetnienie pewnego czynu albo
pomyslenie okreslonej mysli nieprzerwany szereg razy
ma prowadzi¢ do tego, zeby sie stato czesScig natury
dziecka ? Mozemy przyja¢ te doktryne jako akt wiary,
opartej na doswiadczeniu; ale gdybysmy odnalezli
racye bytu tej olbrzymiej sity przyzwyczajenia, mo
glibySmy pracowaé¢ nad wyrabianiem przyzwyczajen
w okreslonym celu i okreslong metoda.

VI. Fizyologia przyzwyczajenia.

Dzieto Dra. Carpenter’a bylo moze pierwszem,
ktéore mi dato spos6b rozwigzania zagadnienia, ktére
mnie zajmowato. W swem niezmiernie interesujgcem
dziele p. t »Fizyologia umystu« przeprowadza on
analogie pomiedzy praca fizyczng i umystowg i wy-
kazuje, ze rownolegte skutki idg w parze z réwno-
legtemi przyczynami.

Wytdézmy krotko poglady szkoty, ktorej przed-
stawicielem jest Dr, Carpenter. Tkanki ciata ludz-przystoso-
kiego, np. tkanki miesniowe, ulegajg ciagtemu zni- sie
szczeniu i ciggtej zamianie. Nawet te sposoby pracy sposobdw
miesniowej, ktére uwazamy dla siebie za naturalne, postepo-
jak chodzenie i stanie prosto, witasciwie sg rezulta-
tern ucigzliwej nauki, tak samo jak rozne umieje-
tnosci, ktére nabywamy s$wiadomie, jak pisanie lub
tanczenie. Ale umiejetnosci nabyte wydajg sie nam
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niezwykle fatwemi i naturalnemi. Dlaczego ? Bo ro-
snace bez przerwy tkanki ulegajg prawu, ktére im
kaze ksztattowaé sie wedlug wymaganych od nich
czynnosci. Kiedy moézg posyta raz po raz do miesni
rozkaz, zeby pewna czynno$¢ zostata wykonana, czyn-
no$¢ ta staje sie automatyczng w nizszem centrum
i najlzejsze.wymaganie z zewnatrz wywotuje jg bez
udzialu mézgu. Stad stawy i miesnie dzieciecej reki
przystosowujg sie bardzo predko do rodzaju czyn-
nosci, jakiej wymaga od nich trzymanie i prowadze-
nie piéra. Zwrd6ccie uwage, ze to nie dziecko uczy
sie swym rozsagdkiem, jak ma uzywac pilra, nieza-
leznie od swych migéni; ale nowo wyrastajgce mie-
$nie przyjmuja ksztalt, zgodny z czynnoscia, ktérej
sie od nich wymaga. W tern lezy wytlomaczenie tych
wszystkich sztuk cyrkowych, ktoére sie wydajg nie-
mozliwemi dla niewyéwiczonego widza. Sg one w isto-
cie niemozliwe dla niego, bo stawy i mig$nie widza
nie majg tej sily, jakg zyskujg u akrobaty przez od-
powiednie ksztalcenie od najmiodszego wieku.

Tak sie dzieje z czynnosciami fizycznemi. | tu
widzimy jasno przyczyne, dlaczego dzieci powinny
uczy¢ sie tanczy¢, jezdzi¢ konno, pitywaé, gimnasty-
kowa¢ sie — kazdej czynnosci, ktéra wymaga wyro-
bienia miesni — we wczesnym wieku. Stawy i mie-
$nie nietylko przystosujg sie do nowego uzytku, ale
beda rosty wedlug zmienionego wzoru. RoSniecie
i przystosowanie odbywa sie najtatwiej we wczesnej
miodosci. Cztowiek, ktérego miesnie juz sie przysto-
sowaly, uczy sie nowych gier, nowych ¢wiczen mie-
$niowych bez wielkiej trudnosci. Ale zacznijcie uczy¢
pisa¢ cztowieka, ktoéry zwykt ora¢, a zobaczycie te
olbrzymig trudno$¢, z jaka nieprzyzwyczajone miesnie
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bedg sie przystosowywaty do tego nowego rodzaju
wysitku.

Tu widzimy, jak waznem jest czuwac nad przy-
zwyczajeniami wymowy, postawy, trzymania glowy
i t. d ktére dziecko tworzy sobie z godziny na go-
dzine. Zgarbiona postawa, niewyrazna wymowa —
nie sg to rzeczy, ktére mozna zostawi¢ do czasu
»kiedy bedzie starszy, bedzie lepiej rozumiaks; rosng
one jednoczesnie z dzieckiem, stajg sie czescig jego
istoty, bo sie wrazajg w samg substancye jego os$rod-
kéw nerwowych. Cze$¢ jego systemu nerwowego,
gdzie ma swe narzedzie Swiadomo$¢ (moézg), dawno
juz wydata rozkaz, a administracya jest tak skompli-
kowang, ze odwotanie rozkazu rowna sie zupetnemu
przerobieniu czesci sktadowych. Do przerobienia ziej
wymowy niedo$¢ jest, zeby dziecko chciato moé-
wi¢ poprawnie i robito préby w tym Kkierunku; nie
potrafi ono tego robi¢, dopoki organy gtosu nie doro-
sng do zadania, wskutek state robionych w tym Kie-
runku wysitkéw.

Kazdy wie, ze ciato, kazda czes¢ ciata, przy-
stosowuje sie z Jfatwoscw; do c¢wiczen, ktore Wyko urcnzyaéa?v'vae
nuje: wiemy, ze jeéli dziecko™ przyzwyczai sie ¢o'
stania na jednej nodze, jednocze$nie podnoszac do sia na
goéry ramie, to moze dosta¢ skrzywienia stosu pame;IZyCZnych
rzowego; ze pozwoli¢ na spuszezarue__ramion i zwe-"
zame przez to klatki piersiowej to j~rzygotowac droge
dla cierpien ptucnycJtk”

Nastepstwa fizyczne ztych przyzwyczajen tego
rodzaju sa tak oczywiste, ze nie mozemy nie widzie¢
stosunku pomiedzy przyczyng a skutkiem. Ale mnigj
jestesmy skilonni przypusci¢, ze przyzwyczajenia, kto-
rych w zadnym razie nie mozemy zaliczy¢ do fizy-

WYCHOWANIE DOMOWE 9
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cznych, np. przyzwyczajenie do gadatliwosci, pra-
wdoméwnosci, porzadku, pozostawiajg roéwniez swe
$lady na tkance fizycznej i ze temu fizycznemu dzia-
faniu ich prawdopodobnie musimy przypisa¢ olbrzy-
mig site przyzwyczajenia. Nie powinno nas jednak
zadziwiaé, ze mozg, ten wybitnie delikatny organ, za-
pomocag ktérego myslimy, czujemy i pragniemy, ko-
chamy, nienawidzimy i ubdstwiamy, zmienia sie
pod wplywem pracy, ktérg wykonuje. Jesli to przed-
stawimy obrazowo, kazdy zwykty bieg mysli pozo-
stawia w substancyi nerwowej moézgu $lady, ktéremi
z fatwoscig idg mysli same z siebie, i poza ktéremi moga
byé prowadzone tylko szczeg6lnym wysitkiem woli.

Staty bieg Stad gospodyni domu wie, ze Kiedy pozostawi
mysli wlasnemu biegowi, zaczng one krazy¢ koto
potrzeb domu czy $pizarni, dotkng jutrzejszego obiadu
lub zimowego ubrania; to znaczy mys$l idzie droga,
wyztobiong dla niej przez ciagte powtarzanie. Mysli
matki zwracajg sie ku jej dzieciom, malarza ku obra-
zom, poety ku wierszom; mysli dbatego gtowy ro-
dziny ku troskom pienieznym, a w chwile niezwy-
ktego naporu mysli, bijg one, bija i bijg w te zwykle,
utarte, dobrze znane koleje sposobow i Srodkéw,
wzbraniaja sie odej$¢ w innag strone, dopdki biedny
cztowiek nie traci rozsadku, poprostu dlatego, ze nie
moze wydoby¢ swych mysli z tego wyztobienia zro-
bionego w substancyi mézgu. | w istocie ten rodzaj
obtgkania grozi kazdeniu, kto zbyt uporczywie wci-
ska pewien bieg mys$li w swg tkanke mézgowg. Duma,
nieche¢, zazdro$¢, wynalazek, ktory cztowiek zrobit,
zdanie, ktére sobie wytworzyt, kazda okreslona mysl,
ktorej sie nie moze oprzeé, grozi jego przytomnosci
i zdrowiu umystowemu.
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Jesli kochamy, nienawidzimy, myslimy, czujemy Neustan-
i uwielbiamy zapomoca wysitku fizycznego czesci nerl™a
mozgu i ciggtego zuzytkowania tkanki, jak olbrzymig tkanki
musi by¢ praca tego organu, ktérym wiasciwie ro-
bimy wszystko, nawet te czynnosci, ktérych wyko-
nanie odbywa sie zapomocg ndg i rgk. Coprawda,
dla pokrycia tych olbrzymich strat, moézg pochfania
lwig cze$¢ pozywienia, ktére dostaje ciato. Jak wi-
dzieliSmy poprzednio, szésta czy pigta cze$¢ krwi
idzie na pokrycie strat na tym kroélewskim dworzej
innemi stowy, nowa tkanka moézgowa tworzy sie nie-
ustannie w bardzo szybkiem tempie. Ciekawem bytoby
dowiedzie¢ sig, w jakim wieku dziecko niema juz ani
czasteczki tego moézgu, z ktérym sie urodzito.

Nowa tkanka jest powtérzeniem starej, ale nie-
zupetnie doktadnem. Podobnie jak nowy, rosnacy mie-
sien przystosowuje sie do nowego ¢éwiczenia, ktérego
sie od niego wymaga, tak nowa tkanka moézgowa
rosnie stosownie do przyzwyczajen myslowych pod-
czas okresu ros$niecia — rozumiejgc przez »mysl«
kazde ¢wiczenie umystu i duszy. »Mobézg ludzki ro-
$nie wedtug kierunkéw mysli, ktére najczesciej upra-
wia«, mowi pewien wybitny fizyolog, albo médwigc
stowami Dra Carpentera: »Kazda czynno$¢ umystowa
czesto powtarzana ma tendencye do uwiecznienia sie;
jesteSmy automatycznie sklonni mysleé, czué
lczyni¢ tak, jak zwykliSmy w danych warunkach,
bez $wiadomie zrobionego postanowienia albo prze-
widywania skutkéw. Niema powodu, zeby uwazaé
mozg za wyjatek z ogdlnej zasady, wediug ktorej
kazda cze$¢ organizmu ma tendencye do ksztattowa-
nia sie wedtug rodzaju czynnosci, do ktorej jest uzy-
wang. Tendencye te powinien posiada¢ w szczeg6lnie

8



silnym stopniu system nerwowy z powodu swej nieu-
stannej regeneracyi, ktora jest warunkiem jego ru-
chliwej pracy. Nie ulega watpliwosci, ze kazdy stan
Swiadomosci myslowej ktory jest albo bardzo silny,
albo stale powtarzany, pozostawia w mobzgu Slady
dotykalne, zapomocg ktérych przy istnieniu odpowie-
dniej podniety ten sam stan moze by¢é w przysziosci

wywotany«.
Srtuczre Huxlcy stawia kwesty™ w nastepujacy sposoéb.
mo~Mty¢ »Zapomoca mézgu mozemy zdoby¢ nieskoriczong

nabyte, jio§¢ sztucznych odruchoéw, to znaczy, czyn jaki$
moze wymagacé catej naszej uwagi i woli przy pier-
wszem, drugiem, trzeciem jego wykonywaniu, przez
czeste powtarzanie staje sie do pewnego stopnia cze-
$cig naszej organizacyi duchowej i jest wykonywany
bez udziatu woli, a nawet Swiadomosci.

Kazdy wie, ze zolnierz potrzebuje dtugiego czasu,
zeby sie wprawi¢ w ¢wiczenia wojskowe — naprzy-
ktad stang¢ w odpowiedniej postawie w tej samej
chwili, gdy ustyszy rozkaz: »bacznos¢!« Ale po pe-
wnym czasie dzwiek tego wyrazu wywotuje ten czyn,
niezaleznie od tego czy zotnierz mysli o tern czy nie.
Istnieje dosy¢ prawdopodobne, cho¢ moze niepra-
wdziwe opowiadanie o tern, jak pewien Zzartownis,
widzgc starego dymisyonowanego zotnierza niosgcego
obiad do domu, zawotat nagle: »Baczno$él« zotnierz
w jednej chwili opuscit rece i baranina z kartoflami
znalazta sie w rynsztoku. Wyéwiczenie byto rzetelne
i pozostawito swe Slady w budowie nerwowej czto-
wieka.

Mozliwos¢é kazdej wprawy (ktorej umiejetnosci
wojskowe sa tylko jednym poszczeg6lnym przykiadem
jest oparta na istnieniu tej wasciwosci, ktdrg posiada
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system nerwowy — przetwarzania czynnosci $wiado-
mych w czynnosci mniej lub bardziej nieswiadome —
czyli odruchy. Mozemy ustali¢ jako prawo, ze jesli dwa
jakiekolwiek stany umystowe sg wywotlywane razem
albo jeden po drugim, odpowiednio czesto i z odpo-
wiednig zywoscig, wykonanie jednego wystarcza, zeby
wywota¢ wykonanie drugiego — niezaleznie od na-
szej woli.

»Zadaniem wychowania umystowego jest stwo- wycho-
rzy¢ nieprzerwany tancuch naszych poje¢ o rzeczach ui”stone
w takim ustosunkowaniu i porzadku, w jakim sie one ** oraire.
trafiajg w naturze; zadaniem wychowania moralnego
jest potaczy¢ nierozerwalnie pojecie o czynach zjych
z pojeciem bolu i ponizenia i dobrych — z pojeciem
przyjemnosci i szlachetnosci«.

Ale najwazniejszem dla wychowawcy jest $ci-
ste polgczenie umystu z materyg — to coSmy w ogo6l-
nych zarysach wyrazili zapomocg niescistego nau-
kowo wyrazu kolej mysli. Jedli pewien staty kieru-
nek mysli wywotuje pewne zmiany w tkankach mo-
zgowych, wyrazajg sie one w formie jakby drogi,
linii najmniejszego oporu, po ktérej kiedyindziej to
samo wrazenie bedzie mogto pojs¢ tatwiej, niz kazda
inng droga. Tak sie tworza ustalone drogi dla przy-
zwyczajen lub mysli.

Co z tego wynika ? Ze uformowanie mézgu dzie- Charakter
ciecego zalezy od przyzwyczajen, na ktoére rodzice niaprzy
pozwalajg lub do ktérych zachecajg; i ze te przy- ’:I'm(@
zwyczajenia dziecka tworzg charakter cztowieka, bo nizgons,
raz zdobyte przyzwyczajenia umystu trwajg, o ile
nie sg zastgpione przez inne. To kiadzie kres tej wy-
godnej filozofii: »To nic nie szkodzi«, »O, on z tego
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wyrosnie«. »Powoli dowie sie sam«, <«Jest taki maly,
czego mozemy sie po nim spodziewac?« i t. d.

Co dzien, co godzine rodzice tworzg czynnie
czy biernie w dzieciach przyzwyczajenia, od ktérych
bardziej niz od czego innego bedzie zalezat w przy-
sztosci ich charakter i postepowanie..

Wohyw DziewigC razy na dziesig¢ zaczynamy co$ robic
i Zennglrz/ VYWY widzimy. Ze kto$ inny to robi; robimy to
przez czas diuzszy i juz mamy przyzwyczajenie.
Trzeba, zeby matka miata sie zawsze na bacznosci

i niszczyta w zarodku zte przyzwyczajenia, ktore dzieci

moga przejgé od gosci, stuzacych lub innych dzieci.

VII. Tworzenie przyzwyczajenia: »zamknij drzwi za
soba«.

"Wykonaj »Zmamuj dzien dzisiejszy, odkiadajac do jutra,

nia naj- 1 to samo Stanie sie jutro i pézniej. Brak decyzyi

blizzes przynosi ze sobg zwloke i nowe dnie marnujemy, bia-
dajac nad straconemi dniamil« méwi Marlowe. Znat
on jak wielu z nas nedze niedotestwa umystowego,
kiedy nie mozemy zmusi¢ sie do tego, zeby »wyko-.,
na¢ swe zadama najblizs™«.

Zadne zagadnienie z dziedziny wychowania dzieci
nie jnoze by¢ btahem, to za$ dotyczace zgubnej wady
lenistwa i odktadania rzeczy, ktére majg byé¢ zrobione,
jest szczegélnie wazne. Wysitek decyzyi, jakeSmy
widzieli, jest najwiekszym wysitkiem w zyciu; nie

\ zrobienie rzeczy, ale postanowienie, ktéra z nich zro-
bimy wpierw. Ten rodzaj niedotestwa umystowego,
urodzony z braku decyzyi, prowadzi zwykle do pro-
zniactwa. Czy dziecko, posiadajace te wade, moze by¢
z niej wyleczone przez czas ? Czy poprawi sie samo.
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kiedy urosnie? Im dalej, tern gorzej: Czy pomoga
kary ? Nie, taki marudny cztowiek jest fatalistg. »To
czego nie mozna wyleczy¢, trzeba znieS¢«, mowi on
i zniesie wszystko, nie robigc zadnych wysitkéw ku
leczeniu wady. Czy poskutkujg moze nagrody ? Nie
bo dla takiego dziecka nagroda jest tylko inng po-
stacig kary: mozliwg nagrode uwaza ono za realng,
juz ja prawie osiggneto, a kiedy je omija, jest jakby
ukarane i znosi te kare. COz pozostaje do sprobowa-
nia, kiedy czas, nagroda, kara pozostajg bez skutku ?
Oto panaceum dla wychowawcy: »Jedno przyzwy-
czajenie zwalcza drugie«.

Zakorzenione gteboko prézniactwo jest przyzwy-
czajeniem, Kktdre trzeba zastapi¢ tylko przez przeci-
wne mu przyzwyczajenie i matka powinna oddac sie
na kilka tygodni temu leczeniu réwnie wytrwale
i niezmordowanie, jak gdyby to chodzito o pielegno-
wanie dziecka, chorego na odre. Opisawszy kilku —
im mniej tern lepiej — pelnemi powagi wyrazami ne-
dze, wynikajaca z tej wady i obowigzek zwyciezenia
jej i skierowawszy w ten sposob stabg wole dziecka
ku czynieniu dobrze, matka poprostu dopilnuje, zeby
w przeciggu kilku tygodni wada sie nie powtGrzyta»
Dziecko idzie sie ubra¢ do spaceru; zaczyna sznu-
rowa¢ buciki powoli, jakby we $nie — sznurowadta
w jego palcach kotysza sie w powietrzu — raptem
budzi sie Swiadomo$¢, dziecko uczuwa potrzebe spoj-
rzeniaiw goére i spotyka wzrok matki, peten na-
dzieiVi oczekiwania. Pobudka dziala, dziecko
wraca do swej roboty; przy sznurowaniu drugiego
bucika nastepuje druga pauza, tym razem krotsza;
matka spoglagda zndéw i dziecko sznuruje dalej. Pauzy
stajg sie co dzien rzadsze, wysitek mocniejszy, mioda,
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niedojrzaia wola sie wzmacnia i — przyzwyczajenie
do szybkich czynnosci jest zdobyte. Po tej pierwszej
rozmowie niech matka powstrzyma sie od jednego
stowa wiecej na ten temat; wzrok (oczekujacy, nie
petny wymoéwek) i tam gdzie dziecko zadaleko
zaszto w swem marudztwie leciutkie dotkniecie —
to jedyne skuteczne narzedzia. Od czasu do czasu
ka préba: »Czy ci sie zdaje, ze potrafisz by¢
zi$ gotébw w pie¢ minut bez mojej pomocy % »0 tak,
ateczko«. »Nie mow tak, jesli nie jeste$ tego zu-
petnie pewien«. »Ja chce sprébowaé«. Dziecko pro-
buje— i to mu sie udaje. Matka czasem jest skionna
do ulzenia wysitkom dziecka — pozwala bezkarnie na
troche marudztwa, bo »biedne dziecko tak sie juz
bardzo starato«. To jest fatalne. Przyzwyczajenie do
marudztwa wyztobito swe Slady w tkankach dziecie-
cego moézgu. W przeciggu tygodni leczenia nowy
przyrost tkanki zatart te droge i uformowat droge
innemu przyzwyczajeniu. Pozwoli¢ na powrot do da-
wnego, ztego przyzwyczajenia — to straci¢ wszystkp,
co sie_dotad zifgbylo. Utworzy¢ dobre pr~zwycza-
jenie — to praca na Mika tygodni; zachowanie jego
wymaga statej, cho¢ nie meczacej dbatosci. Jeszcze
jedno stowo: szybka czynno$¢ dziecka powinna pro-
wadzi¢ za soba nagrode w postaci czasu wolnego,
z ktorym moze robi¢, co mu sie podoba; nie jest on
ofiarowany, jako faska, ale jako zastuzone prawo.
Przyzwy- N wyjatkiem tej jednej ziej strony, tworzenie
egaﬂigfo-przyzwyczajeﬁ u dzieci me jest cigezkiem zacjiahiem,
sza samo Nagroda idzie reka w reke z praca; jest to jakby wy-
Weoble danie grosza przy zupeilnej pewnosci, ze sie wroci
sto ztotych. Bo przyzwyczajenie jest rozkosza samo
w sobie. Biedna natura ludzka jest Swiadoma wy-
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gody, ktdrg jest powtarzanie jakiejs czynnosci bez
wysitku; dlatego ksztattowanie przyzwyczajenia, zmniej-
szajgce sie coraz uczucie wysitku przy wykonywaniu
czynnosci, sprawia przyjemnosé. Tu jest jeden punkt
niebezpieczny, na ktorym nieraz potykajg sie matki-
Przeoczajg one fakt, Ze przyzwyczajenie nawet do-
bre, staje sie istotng przyjemnoscia, i kiedy dziecko
posiadto juz przyzwyczajenie wykonywania pewnej
czynnosci, matka wyobraza sobie, Zze wysitek jest mu
réwnie ciezki, jak na poczatku, ze wykonywanie tego
wysitku jest cnotg dziecka, za ktérg mu sie nalezy
nagroda w postaci pewnej ulgi — pozwala mu wiec
przetamac pare razy przyzwyczajenie — a potem is¢
dalej jego droga. Ale to nie bedzie péjscie dalej,
tylko zaczecie od poczatku, w dodatku z przeszko-
dami. Ta »mala ulgak, na ktérg matka pozwolita
dziecku, jest formowaniem przeciwnego przyzwycza-
jenia, ktére musi by¢ zwyciezone, zanim dziecko
wroci na miejsce, gdzie juz byto przedtem.

To zle zrozumiane w™spoiczucie wigkszosci ma-
tek jest wiasciwie jedyng przyczyng utrudniajacg wy-
robienie w dziecku dobrych obyczajow; dziecko samo
z natury ma ku nim takg skilonnos¢, jak niemowle
do mleka matki.

Wybierzmy dla przyktadu przyzwyczajenie bez
wielkiej doniostosci, ale potrzebne przez wzglad na
innych: matka chce, zeby dziecko przyzwyczaito sie
zamyka¢ za sobg drzwi, kiedy wchodzi czy wycho-
dzi z pokoju. Takt, uwaga i wytrwato$¢ sa to cechy,
ktére musi pielegnowa¢ w sobie, a posiadajgc jeN
bedzie zdumiona tatwoscig z jakg dziecko przejmie

owe przyzwyczajenie.

e
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Stopnie »Janku« mowi matka mitym, fagodnym glosem,
'tonanL »chce Zeby$ pamigtat o jednej rzeczy: nigdy nie

czajenia.

-wchodz ani wychodZz z pokoju, gdzie kto$ siedzi, nie
zamknawszy za sobg drzwi.

»A jesli zapomne, mamusiu?«

»Postaram sie ci przypomniec.

»Ale moze ja sie bede bardzo $pieszyt?«

»Musisz zawsze znalezé czas, zeby to zrobic«.

»A dlaczego, mamusiu?«

»Bo to jest niegrzecznie wobec osob siedzacych
w pokoju sprawia¢ im niewygode«.

»Ale jesli ja bede chciat w tej samej chwi-
leczce wyj$é?«

»To jednak zamknij drzwi wchodzgc, bedziesz
je mogt znéw otworzy¢ wychodzac. Czy myslisz, ze
bedziesz o tern pamietat

»Postaram sig, mateczko«.

»Bardzo dobrze; a ja bede uwazala ile razy
powiesz »Zapomniatem.

Dwa albo trzy razy Janek pamigta; potem wy-
latuje z pokoju jak strzata i jest juz w potowie scho-
doéw, zanim matka zdazyta go zawotaé. Nie bedzie
wotata za nim: »Janku, wr6¢ sie i zamknij drzwil«,
bo wie, ze rozkaz tego rodzaju nie jest zachecajacym
ani dla dorostego ani dla dziecka. Idzie do drzwi i wota
fagodnie: »Jankul« Janek zapomniat o drzwiach; dziwi
sie, czego moze chcie¢ matka i zaciekawiony wraca
i widzi jg siedzgcg i zajetg jak przedtem. Spoglada
na niego, na drzwi i méwi: »Obiecatam ci, ze po-
staram sie ci przypomnieé«. »Ach, zapomniatem,
mowi Janek, czujac, ze sie odwotujg do jego poczu-
cia honoru i zamyka drzwi tym razem i nastepnym.

Ale malec naprawde nie moze zawsze pamietac;
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i matka powinna uzywaé réznych sposocbow przy-
pominania mu. Powinna jednak dba¢ o dwie rzeczy:
zeby sie nigdy nie wymknat, nie zamknagwszy drzwi,
i zeby nigdy ten przedmiot nie byt powodem star¢
pomiedzy nig a dzieckiem; niech dziata jako przy-
jazna sojuszniczka, ktérej zadaniem jest pomédz mu
w jego braku pamieci. Powoli, powiedzmy po dwu-
dziestu zamknieciach drzwi bez jednego wypadku
zaniedbania tego — przyzwyczajenie zaczyna sie two-
rzy¢. Janek zamyka drzwi, jakby to byta rzecz,
ktéra sie sama przez sie rozumie; a matka z przyje-
mnoscig patrzy na niego, jak wchodzi do pokoju, za-
myka drzwi, bierze co$ ze stolu i wychodzi, zndéw
zamykajgc drzwi za soba.

Teraz, kiedy Janek zawsze zamyka drzwi, ra-
dos¢ i tryumf matki zaczynajg sie miesza¢ z nieuza-
sadniong litoscig. »Biedne dziecko«, moéwi do siebie,
»jak to dobrze z jego strony tak sie trudzi¢ dla ta-
kiej drobnostki, tylko dlatego, Zze go o to prositam«.
Mysli ona, Ze dziecko robi przez caly ten czas wy-
sitki tylko przez wzglad na nig, nie zwaza na to, ze
przyzwyczajenie staje sie latwem i naturalnem i ze
wiasciwie Janek zamyka drzwi sam o tern nie wie-
dzac. Tu nadchodzi moment krytyczny. Pewnego dnia
Janek jest czems$ tak zajety, ze przyzwyczajenie jego,
jeszcze niezupetnie ustalone traci swg wiladze i dzie-
cko jest juz na potowie schoddéw, kiedy przypomina
sobie o drzwiach. Wtedy zaczyna mys$le¢ o tern
z iskierka $wiadomosci, niedosy¢ silng, zeby go zmu-
sita do powrotu, ale zatrzymujgcg go na chwile, zeby
zaczekaé, czy matka nie zawota. Matka spostrzegta
wykroczenie i méwi do siebie: »Biedaczek, tak dtugo
byt grzeczny; dam mu spokdj tym razem«. Dziecko

Okres

pkezr.
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nie slysz} wotania matki, méwi do siebie — fatalne
stowa — »0O, to nic nie szkodzi« i wybiega.

Nastepnym razem zostawia drzwi otwarte ale
to nie jest zapomnienie. Matka wota go w sposob
dosy¢ niezdecydowany. Bystre jego ucho spostrzega
stabo$¢ tonu i chiopak, nie wracajac wota: »Ach
mamusiu, ja tak sie spiesze«. Matka nic nie moéwi
i pozwala mu odejs¢. Dziecko wlatuje zndéw, zosta-
wiajgc drzwi szeroko otwarte. »Janku«, rozlega sie
ostrzegajacy glos.

»W tej chwili wychodze, mateczko« — i po dzie-
sieciu minutach szperania w pokoju wychodzi, zapo-
minajagc zamknaé drzwi. Zle zastosowana powolnosé
matki stracita do reszty zdobyty grunt.

VIII. »Przyzwyczajenia« niemowlat.

Caty szereg przyzwyczajern nawpét fizycznych,
nawpo6t moralnych, od ktorych zalezg czysto$¢ i wy-
goda codziennego zycia, dziecko zdobywa zupetnie
biernie; to znaczy robi bardzo niewiele staran, zeby
je zdoby¢, ale moézg jego przyjmuje wrazenia z tego,
co ono naokoto siebie widzi; i wrazenia te przyjmujg
forme jego wiasnych najmocniejszych i najtrwalszych
przyzwyczajen.

Czystos$¢, porzadek, regularnos$¢, punktualnos¢ —
chonania wszystko to sg dzialy wychowania niemowlgt. Po-
niemowigt™i otacza¢ dziecko, jak powietrze, ktérem

oddycha; wtedy bezwiednie je przejmie. Zbytecznem
jest przypominaé, ze w dziecinnym pokoju panowac
powinna najskrupulatniejsza czysto$¢. Dzieci sie cze-
sto kapig i wymagaja nieskoriczonego prania, ale na-
wet u tak dbatych matek, jakiemi sg niektdre kobiety
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z inteligencji, duzo zalezy od piastunek. Dlatego
trzeba bardzo uwazaé, zeby nie bylo najlzejszego za-
pachu przy dziecku lub czemkolwiek, co do niego
nalezy i zeby pokoje dziecinne byty trzymane czysto
i czesto przewietrzane. Duzg trudno$é sprawia to, ze
dotad istniejg piastunki, dla ktérych otwarte okno
jest czem$ przerazajacem, i ktére nie rozumiejg zna-
czenia zapachu: nie moga zobaczy¢ zapachu, trudno
wiec je przekonaé, ze zapach jest rzeczg materyalna,
ze sa to drobniutkie czasteczki, ktore dziecko wchia-
nia w siebie z kazdym oddechem.

Wazng czescig wychowania fizycznego dziecka
jest wyrobienie wrazliwego powonienia — nosa, ktory
odrazu czuje, ze w pokoju jest »duszno« cho¢ w naj-
Izejszym stopniu i rozpoznaje najstabszy zapach»
idacy od ubrania czy mebli. Zmyst powonienia jest
nam dany, jak sie zdaje, nietylko dlatego, zeby za-
pomoca niego odbieraé wrazenia przyjemne; jest on
jakby sygnatem niebezpieczenistwa, ktéry nas ostrzega
0 obecnosci substancji szkodliwych. Pomimo to istnieje
(iuzo ludzi, ktérzy jakby nie mieli powonienia. Do-
Swiadczenie wykazuje, ze wrazliwy zmyst powonie-
nia jest rzeczag wychowania i przyzwyczajenia. Przy-
zwyczajenie to tworzy sie bardzo tatwo. Kazcie dzie-
ciom zwracaé uwage na to, czy pokdj, do ktérego
wchodzg »pachnie« tak samo jak Swieze powietrze
z ktérego wiasnie wrocity; albo zeby spostrzegly ro-
znice miedzy powietrzem miejskiem i wiejskiem;
ksztatécie ich w rozpoznawaniu najlzejszych odcieni
zapachéw przyjemnych lub nieszkodliwych.

Ale wré6émy do dziecinnego pokoju. Bytoby do-

Dziecko
jest

brze, Zzeby piastunka mogta sie przeja¢ przeSwiad- wszech-

czeniem, ze dziecko jest wszechobecne, ze nietylko

obecne
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widzi i wie wszystko, ale zatrzyma $lady tego, co
widzi, na cale zycie.

»Jedli masz dziurke w swej sukni

Prosze cie badz ostrozna,

Dziecko jest miedzy w™ami,

Spojrzy i zareczam ci, ze spostrzeze«.

Zanotuje to w swym ruchliwym mézgu jako
wzor dla swych obyczajow na przysztosé. Przeswiad-
czenie o tern u piastunki zapewnitoby moze czystosc,
idaca dalej ponad czysty fartuszek. Niektére czyn-
nosci »porzadnej« niani nie zastuguja na uznanie
przez wzglad na czystos¢: stanie t6zek zrana zaraz
po wstaniu i skladanie ubran dziecinnych wieczorem,
kiedy dzieci idg spa¢. Dobrze bytoby rozwiesi¢ w dzien-
nym dziecinnym pokoju  sznur wieczorem i roz-
wiesi¢ na nim ubranka dla przewietrzenia, zeby je
uwolni¢ od wyziewéw skéry. Dla tej samej przy-
czyny trzeba wietrzy¢ posciel przez pare godzin, za-
nim jest zastana.

Stét w dziecinnym pokoju powinien by¢ utrzy-

Yore J~Mywany rownie czysto, jak gdyby stat w stotowym
wyknienie pokoju. Pouizamy dziccko, kazac mu siedzie¢ przy
sydNat zastanym zgniecionym albo poplamionym obru-
sem i jeS¢ zniszczong metalowg tyzkg. Trzeba row-
niez zachecaé¢ dzieci do czystosci naokoto wiasnej
osoby. WidzieliSmy wszyscy malutkg raczke dzieciecg
wyciggnietg do mycia — jest na niej plama, a dzie-
cko tego nie lubi. Zebyz bylo réwnie wymagajace,
jak dorosnie do tego, ze samo bedzie myito rece! Nie

*) w zamoznych domach augielskich dzieci $pig i spedzaja
dzien w dwoéch odrebnych pokojach dziecinnych (day- i night-
nursery). Przyktad godny nasladowania, choéby z poswigceniem
salonu. (Przyp. ttom.).
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chodzi o to, zeby dziecko byio zawsze czyste i ele-
ganckie; dzieci lubia sie babra¢ w réznych rzeczach
i do tego celu powinny mie¢ duze, okrywajgce caig
sukienke fartuszki. Sg one wszystkie podobne do tego
ksigzgtka francuskiego, ktore wzgardzito swemi po-
darunkami imieninowemi i prosito, zeby mu pozwo-
lono lepi¢ babki z piasku z chtopcem, ktéry sie ba
wit w rynsztoku. Pozwdlcie im robi¢ babki z piasku;
ale po tej zabawie niech nie zniosa odrobinki brudu
na sobie i niech go usung same. Male dzieci mo
zna nauczy¢ dba¢ o paznogcie i czysci¢ kaciki oczow
i uszébw. Nie mozna pozwoli¢ dziecku usias¢ do stotu
z nieumytemi rekami i z nieuczesang glowa. Trzeba
dzieciom od wczesnego wieku sprawi¢ wiasne przy-
rzady do mycia i przyzwyczai¢ je do lubienia ka-
pieli i do znajdowania przyjemnos$ci w ustugiwaniu
sobie samym. Dziecko piecio- albo szescioletnie moze
by¢ przyzwyczajone do tego, zeby sie samo myio,
bez tej tortury mydia wchodzacego do oczu i prze-
wracania na wszystkie strony, ktérego dzieci nie cier-
piag — i nic dziwnego, ze nie cierpig. Pozatem dzie
cko nie zdobedzie przyzwyczajenia do codziennej kg-
pieli, dopdki nie moze samo sie kagpa¢, a waznem
jest, zeby to przyzwyczajenie wyrobié zanim sie roz-
pocznie beznadziejna era zycia szkolnego.

Operacye przy myciu dadzg matce sposobnosé
do pouczenia dzieci w obyczajach przyzwoitosci i po-
czuciu skromnosci. Pozwoli¢ dziecku zyé w rajskiej
prostocie i niewinnosci jest moze najbardziej pocig
gajacem dla matki. Ale niestety, nie zyjemy w raj-
skim ogrodzie i lepiej jest odrazu wychowac dziecko
w warunkach w ktoérych bedzie zylo. Dla najmiod-
szego nawet dziecka istniejg rzeczy zabronione, tak
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jak dla naszych pierwszych rodzicéw. W wieku bez-
wzglednego postuszenstwa nauczcie go, ze Bég nie
pozwala mu moéwié o calem jego ciele, mysle¢
0 niem, bawi¢ sie niem, dotyka¢ go z wyjatkiem
chwil, kiedy tego wymaga czysto$¢. Bedzie to tern
tatwiej dla matki, jezeli bedzie opowiadata dzieciom
O sercu i ptucach i t. d. na ktére tez nie mozemy
patrze¢ lub dotyka¢ ich i ktore sg otoczone ciatem
1 koSciami tak, ze nie mamy do nich dostepu. A to,
co zostato dla nas otwartem jest jak to drzewo
W raju — préba postuszenstwa; i w jednym wypadku
i drugim niepostuszenistwo bytoby zgubnem.
Prayzy- Poczucie, Ze cos jest niedozwolone, $wiadomo$é
do postu- grzechu niepostuszeristwa jest doskonalg ochrong
pade  wiadomosci ztego dla dziecka, wychowanego w po-
honoru.  Stuszenstwie; a jeszcze skuteczniejszem jest poczucie
honoru na punkcie ustuchania rozkazu. Niech matka
ponawia rozkaz uroczyscie, powiedzmy, w kazdag wi-
gilie urodzin dziecka, dajac mu odczu¢, ze swem po
stuszenstwem w tym wypadku bedzie mogt chwali¢
Boga swojem ciatem; niech bedzie czujna na
kazdy przystep ziego, i niech sie modli codziennie,
zeby kazde z jej dzieci byto czyste w tym dniu.
Lekcewazy¢ mozliwos¢ ztego w tej dziedzinie — to
wystawiaé dziecko na duze niebezpieczenstwo. Jedno-
czesnie nalezy pamigta¢ dwie rzeczy: ze stowa, ktore
mialy na celu przeszkodzenie ztemu, mogg je nieraz
wywotaé, i ze zycie petne zdrowych zainteresowan
i pracy jest najskuteczniejszym S$rodkiem, uprzedza-
jacym tajemny wystepek.
To, co byto powiedziane o czystosci, odnosi sie
niezedny, rowniez do porzadku! porzadku w pokoju dziecin-
nym i w obyczajach piastunki. Jedna rzecz jeszcze.
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odnoszaca sie do tego dziatlu: pokdj dziecinny nie
powinien by¢ szpitalem dla starych izuzytych sprze-
tow domowych; niema w nim miejsca na pekniete
filizanki, wyszczerbione talerze, dzbanki i imbryki
z odtluczonemi dziobkami. Trzeba wpoi¢ dzieciom
przekonanie, ze jak tylko jaki$ sprzet jest zniszczony
przez brud lub stluczenie— jest zepsuty i trzeba go
zastapi¢ przez inny; prawo to okaze sie bardzo
oszczednem, bo jak tylko stuzba i dzieci dowiedzg sie,
ze zepsute przez ich nieostroznos¢ lub niedbalstwo
rzeczy sg na nic, nauczg sie by¢ ostrozniejszemu
W kazdym wypadku prawdziwg szkoda dla dzieci
jest, jesli rosna, uzywajac rzeczy niedoskonatych
i brzydkich.

Przyjemnos$¢, jakg sprawia dorostym pomaganie
dzieciom, byw”czes$féo zrédiem zlego — naprzykiad
w dziedzinie przyzwyczajenia do porzadku. Kto nie
wie, ile Smieci do sprzatniecia zostawiajg po sobie
dzieci w pokoju dziecinnym, ogrodzie, salonie, wsze-
dzie, gdzie ich zaniosag niespokojne mate ndzki ?
Wzruszamy sie rozrzuconemi zabawkami, zwiedtemi
peczkami kwiatéw, jako $ladami obecnosci dzieci;
ale nalezatoby nie pozwoli¢ dzieciom, zeby w nich
rosto to przyzwyczajenie do rozrzucania rzeczy. Ka-
zdy z nas potepia matke rodziny, ktdrej szuflady
majg zawarto$¢ chaotyczng, ktérej rzeczy lezg roz-
rzucone w nietadzie; ale przynajmniej czes$¢ tego po-
tepienia powinna wzig¢ na siebie jej matka. Nie byta
ona jeszcze kobieta, kiedy zdobyla to nieszczesne
przyzwyczajenie, dezorganizujgce, a moze i unie-
szcze$liwiajgce jej ognisko domowe. Przyzwyczajenie
do nietadu wyrosto w niej bez przeszkéd, kiedy byta

WYCHOWAN tE DOMOWE
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dzieckiem, a jej wspélwing byto to, ze zaniedbata
pracy nad pozbyciem sie go.
Dwuletnie dziecko powinno sie nauczy¢ samo

powinno wyjmowaé i chowaé¢ swoje zabawki. Zaczynajcie
sprzataC wezednie.  Niech to bedzie dla niego przyjemno-
swije Scia, czeScig jego zabawy — otworzy¢ szafke i wio-
zabawki. Zy¢ lalke albo konia, kazda zabawke na swoje miej-

sce. Kazcie mu zawsze sprzgtaé swoje rzeczy™
niech to bedzie co$, co sie samo przez sie rozumie,
a zobaczycie jak predko utworzy sie przyzwyczaje-
nie do porzadku, ktére sprzatanie zabawek uczyni
przyjemnoscig dla dziecka i wywota niezadowolenie,
jesli dziecko znajdzie swe rzeczy nie na swojem
miejscu. Gdyby rodzice rozumieli doniosto$¢ moralng
porzadku, gdyby wiedzieli, ze porzadek w dziecin-
nym pokoju staje sie sumiennoscig w dalszem zyciu,
i ze dla wpojenia go jako przyzwyczajenia trzeba
nie wiecej trudu, niz na nakrecanie zegara, ktory
pozniej sam idzie, podjeliby wiecej staran, zeby to
przyzwyczajenie wyrobié.

Schiudno& Schludnos$¢ jest pokrewng porzadkowi, ale nie
porzadko-jest tem samem: wymaga ona metylko postawienia,

wi.

kazdej rzeczy na swojem miejscu, ale na odpowie-
dniem miejscu, na takiem, zeby wywotata dobre wra-
zenie; jest to juz kwestyg smaku. Mata dziewczynka
powinna nietylko wstawi¢ swe kwiaty do wody, ale
utozy¢ je tadnie i uzy¢ do nich nie jakiego$ kuchen-
nego garnka lub dzbanka, albo jakiego obrzydliwego
r6zowego wazonu, ale powinna mie¢ wazonik tadnego
ksztattu i harmonijny w kolorze, cho¢ tani. Podobnie
wszystko w pokoju dziecinnym powinno by¢ schludne,
to znaczy mite na wyglad i odpowiednie do swego
uzytku; trzeba tez zachecaé dzieci zeby uktadaty ta-
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dme i porzadnie swoje drobnostki. Nie nalezy dopu-
$ci¢ nic pospolitego i brzydkiego: ani obrazka, ani
zabawki, niczego, co by mogto zepsu¢ smak dziecka
i wprowadzi¢ cien pospolitosci do jego natury. Z dru-
giej strony trudno oceni¢ sile podnoszacego, uszla-
chetniajagcego wplywu, jaki moze mie¢ pare dobrze
wybranych dziet sztuki, choé w taniej reprodukcyi.

Wazno$¢ regularnosci w wychowaniu niemo-
wlgt zaczyna by¢ prawie powszechnie uznawana.
Mioda matka wie, ze powinna potozy¢ dziecko o wia-
sciwej porze do t6zka pomimo jego krzyku; a nawet
jesli pozwoli mu dwa albo trzy razy sie wykrzycze¢
na przyszto$¢ bedzie zasypiato z tatwoscig, potozone
w ciemnym pokoju. Duzo rzeczy nierozsgdnych mowi
sie z powodu krzyku dziecka: mowi sig, ze ono chce
matki, niani, butelki, Swiatta, ze juz wszystko rozu-
mie, a wedtug poje¢ swej niani powinno dosta¢ to
0 co sie krzykiem upomina.

W istocie rzecz sie ma tak, ze dziecko juz zdo- P zyany-
byto przyzwyczajenie czuwania lub jedzenia w nie-dotyczace
wihasciwym czasie i jest mu réwnie trudno je prze-
tamaé, jak dla kota zmieni¢ miejsce zamieszkania.
Kiedy sie zaczyna poddawaé chetnie nowemu po-
rzadkowi, zdobywa juz nowe przyzwyczajenie, ktére
sie staje dla niego zrédiem zadowolenia. Wedtug
Dra Carpentera »regularno$¢ powinna sie zaczynac
2 urodzeniem dziecka — powinna dotyczyé czasu
jego jedzenia, odpoczynku i t. d. Utworzone w ten spo-
sob przyzwyczajenie fizyczne pomagapézniej w uksztat-
towaniu przyzwyczajenia moralnego. Z drugiej strony
nic tak nie wytwarza przyzw3"czajenia dogadzania
sobie, jak karmienie dziecka lub pozwalanie, zeby nie
szto spa¢ o swej porze tylko dlatego, ze krzyczy-
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Zadziwiajaca jest szybko$é, z jaka czynnosci niemo-
wlecia 0'ak miodego psa albo konia) przystosowujg
sie do systematycznego, sumiennie prowadzonego wy-
chowania, Przyzwyczajenie do.regularnosci jesLro-
wnie_ppciggajace dla starszych dzieci jak dla niemo-
wlat. W dnie, kiedy sie zmienia zwykty ich program,
dzieci bywaja, jak wiemy, najczesciej niegrzeczne.

IX. Cwiczenia fizyczne.

Doniostos¢ Kwestye naturalnego ksztalcenia oka i miesni
e omowilismy dos¢ szczegétowo w rozdziale «Zycie na
éwiczen, powietrzu«. Dodam tylko, ze przyjemnosé, ktorg dzie-
cko odczuwa w lekkich i #tatwych ruchach — ten
rodzaj rozkoszy Kkierowania wilasnem ciatem, jaka
dobry jezdziec znajduje w kierowaniu koniem — ru-
chach, ktéremi sg tance, gimnastyka i inne ¢éwicze-
nia fizyczne — powinna stanowi¢ cze$¢ programu
kazdego dnia. Gimnastyka szwedzka jest szczegdlnie
cenng, a wiele jej éwiczen mozna zastosowac i w dzie-
cinnym pokoju. Do wykonywania zrecznych ruchow
potrzebne sg pewne zalety moralne: uwaga, szybkie
i inteligentne odpowiedzi; ale czesto sie zdarza, ze
grzeczne dzieci nie odpowiadajg tym wymaganiom

z braku wyéwiczenia fizycznego.
Wyrabia- Dajcie dzicciom tez ¢wiczenia w dobrych oby-
b~ch Czajach: niech odegrywajg w zabawie male scenki:—
®byczajow,jajia jest panig, ktdéra pyta o droge na targ; Hen-
ry$ chlopcem, ktéry jg prowadzi i t. d. Nauczcie je
»stawaé w szeregu« oczy wprost, rece spokojnie,
gtowa do goéry. Dzieci wynajdg wiele zabaw, dosto-
sowanych do tych ¢wiczen i beda wdzieczne za wska-
zO6wki w ich prowadzeniu; ale ten rodzaj ¢wiczen
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jest mozliwy tylko, dopdki dzieci sg maie, poki nie sg
pod witadzg tego, co sie nazywa fatszywym wstydem.
Nauczcie je zachwycac¢ sie lekkiemi skocznemi ru-
chami i wykonywa¢ je, unikajgc ciezkich i niezgra-
bnych, zaréwno tak cyrkowych wykrecan cztonkow.

Ksztatcenie ucha i gtosu jest niezmiernie wazng ksztaice-
czescig wychowania fizycznego. Ewiczcie dzieciw czyA— ri'egl%csT
Stern wymawianiu samogtosek, w doktadnem wyma-
wianiu spotgtosek koricowych. Niech sie wprawiajg
w wymawianie wyrazoéw trudnych — swojskich i obcych
(nazw geograficznych np.), niech je powtérzg doktadnie
po jednorazowem ustyszeniu. Niech sie ¢wiczg w wy-
mowie wszystkich odcieni kazdej samogtoski idzwie-
kow spotgtosek bez towarzyszacych im samogtosek.

Co do wyksztatcenia muzycznego, trudno po-
wiedzie¢, ile dziecko zawdziecza odziedziczonej skton-
nosci do muzyki i wltasnym zdolnosciom, ile za$ cig-
glemu stuchaniu i produkowaniu dzwigkébw muzy-
cznych, przyzwyczajeniu do muzyki, z ktérem
wyrasta dziecko muzykalnych ludzi. Mr. Hullah do
wodzi, ze umiejetnos¢ Spiewu jest wytacznie dzietem
wyrobionego przyzwyczajenia, ze wiec kazde dziecko
moze i powinno uczy¢ sie $Spiewaé. Trzeba natural-
nie wzig¢ pod uwage, ze przyzwyczajenie moze byé
przejete od innych. Nalezy zatowaé, ze wychowanie
muzyczne wiekszosci dzieci ma charakter przypad-
kowy, Ze dzieci nie sg ksztalcone za pomocg stopnio-
wych ¢éwiczen ucha i glosu, wykonywania i rozpo-
znawania ton6w i interwaléw muzycznych.

*) Autorka ma na mysli swoéj jezyk rodowity, ktéry wiele
rozmaitych dzwiekéw oznacza nieraz jedna i tg sama litera.

(Przyp. ttom.).
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Na zakonczenie chciatlabym dodaé, ze wyro-
w spokoju. hienie przyzwyczajerh jest skutecznem o tyle, o ile
matka potrafi zostawié¢ dzieci w spokoju, nie
meczac ich cigglemi rozkazami i wskazbwkami —
tym nieustannym ogniem: »Zréb to«, »Nie rob tego«.
Niech pozwoli im i$¢ wlasng drogg i rosnaé, jesli
sie juz upewnita, ze bedg szty witasdciwag droga
i rosty dla celéw pozytecznych. Ogrodnik co prawda
kopie, przygotowuje naw06z, obcina i hoduje swe
drzewko brzoskwiniowe; ale praca jego jest tylko
drobna czastka zycia drzewka; przez calg reszte czasu
ciepte wiatry i Swiatlo stonca, deszcze i rosy prze-
chodzg nad niem, wchodzg w jego tkanki i rezulta-
tem tego sa — brzoskwinie. Ale niech ogrodnik za-
niedba swej czastki pracy, a brzoskwinie nie bedg
smaczniejsze od gtogu.



CZESC 1V.

NIEKTORE PRZYZWYCZAJENIA UMYSLOWE
I MORALNE.

Osmielam sie pisa¢ o przedmiotach, dotycza-
cych wychowania domowego, z uczuciem pelnem
pokory i uznania wobec matek; wierzac, ze przez
swe szczegblne rozumienie natury wiasnych dzieci
dostepujg daru umiejetnosci i wtadzy w Kkierowaniu
niemi, ktoérg obserwatorzy moga tylko podziwiac
zdaleka.

Obok tego istnieje jednak nauka o wychowa-
niu, zdobyta nie przez intuicye; znajomos$¢ jej po-
zwala wychowa¢ dziecko zgodnie z prawem natural-
nem, ktére jest jednoczes$nie prawem Boskiem, za za-
chowanie ktérego odbiera sie wielka nagrode.

Widzielismy, dlaczego przyzwyczajenie jest
cudowng sitg w zyciu ludzkiem. Poglad ten na przy-
zwyczajenie daje naukowe uzasadnienie wnioskom
juz zdobytym przez doswiadczenie codzienne. Przy-
jemnie jest pomysleé, ze nawet w dojrzalem zyciu
mozemy przy niewielkim, ale statym wysitku zdoby¢

waniu.

Czajow
ufatwia
zycie.
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pozadane przyzwyczajenie. Dobrze jest, cho¢ nieprzy-
jemnie wiedzie¢, z jakg fatalng fatwoscia mozemy
wpasé w przyzwyczajenia naganne. Ale najbardziej
zachecajaca rzeczg jest to, ze przyzwyczajenie idzie
reka w reke z naszem przyrodzonem zamitowaniem
do zycia tatwego. Chetnie robimy wysitki w nadziei,
ze rzecz pojdzie w przysztosci gladko; a taka jest
wiasnie droga przyzwyczajenia. Matka, ktéra sie tru-
dzi nad wyrabianiem w dzieciach dobrych przyzwy-
czajen, przygotowuje sobie dnie mite i tatwe; podczas
gdy, zostawiajgc przyzwyczajenia dzieci samym so-
bie, musi mie¢ ciaggte utarczki z dzieémi. Przez caly
dzien wota: »Zréb tol« — a dzieci tego nie robia;
»Zréb tamto!» — one robig co innego. »Ale« powiecie,
»cho¢ przyzwyczajenie jest tak potezne, ze moze po-
médz lub zaszkodzi¢ dziecku, — mysle¢ o wszystkich
przyzwyczajeniach, ktére trzeba wyrobi¢, musi by¢
meczagcem dla biednej matki. Czy nie moze by¢ ni-
gdy swobodng ze swemi dzie¢mi %
znéw przypomina sie historya o pilnem wa-
przyawy- hadle, zaniepokojonem mys$lg o iloSci wahan, ktdre
czekajag. Muszg one is¢, jedno za drugiem i na
przyzwy- kazde jest sekunda czasu. Matka ksztattuje jedno
naraz, czuwajac tylko nad temi, ktére
sg juz wytworzone. Jesli jg przestrasza perspektywa
nadmiernej pracy, — niech ograniczy ilos¢ dobrych
przyzwyczajen, ktére ma wyrobi¢. Dziecko, ktore
wchodzi w zycie powiedzmy z dwudziestu dobremi
przyzwyczajeniami, rozpoczyna z pewnym kapitatem,
ktéry z latami da nieobliczone zyski. Matka, ktéra
niedowierza swej zdolnosci do statego wysitku, po-
winna sie pocieszy¢ dwiema rzeczami. Najpierw zdo-
bywa ona sama przyzwyczajenie do ksztatcenia dzieci
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w danem przyzwyczajeniu, w ten sposdb, ze prze-

staje ono by¢ klopotliwem, staje sie nawet przyje-

mnoscia. Po drugie, najtrwalsze i najwybitniejsze

przyzwyczajenia dziecka sg te, o ktdre matka sie nie

troszczy, a ktére ono przejmuje samo, obserwujac

co sie mowi i czyni, mysli i czuje w jego domu.
OmowiliSmy juz grupe nawpOt fizycznych przy- Przyzy-

zwyczajen: do porzadku, regularnosci, schludnosci,ttéilTe

ktoremi dziecko powinno przesigknaé, jesli sie tak atrrosfera

wyrazi¢ mozna. Ale to nie wszystko: przyzwyczaje-

nie do grzecznosci, uprzejmosci, dobroci, szczerosci,

szacunku dla innych, albo odwrotnie — sg to przy-

zwyczajenia, ktdre dziecko wchtania w siebie, jak

atmosfere swego domu, powietrze, w Kktoérem zyje

i musi rosnag.

. Przyzwyczajenie do skupiania uwagi.

Przejdzmy teraz do grupy przyzwyczajen umy-
stowych, ktére sie zdobywa przez bezposrednie ich
ksztatcenie, nie za pomocg dawania ich przykfadu.
Na pierwszem miejscu postawimy przyzwyczajenie do
skupiania uwagi, bo najwyzsze zdobycze umystowe
zalezg od stopnia, w jakim jest wyrobiona uwaga.
Zeby wyttlomaczyé, dlaczego przyzwyczajenie to ma
tak dominujace znaczenie, musimy rozwazy¢ dziata-
nie paru praw, ktérym ulegajg mysli ludzkie. Uprzy-
tomnijcie sobie tymczasem skupienie uwagi, z jakiem
wyksztatcony fachowiec — prawnik, lekarz, literat
przystuchuje sie opowiadaniu, odrzuca rzeczy zby-
teczne, chwyta fakty, ocenia znaczenie kazdej oko-
licznosci i wykiada rzecz jasno i wedtug okreslonej
metody. Poréwnajcie to z btgdzacym wzrokiem i cha-
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otycznemi odpowiedziami ludzi niewyksztatconych —
a zrozumiecie, ze mozna rézniczkowaé ludzi wedtug
ich zdolnosci do skupienia uwagi.

Umyst Rozwazmy istote i dziatanie uwagi. Umyst — z je-

P yi.dnym Wyjatkiem stanu nieprzytomnosci, nigdy nie pro-
znuje; mysli przechodzg przez mézg w dzien i w nocy,
we $nie i na jawie, przy umysle zaréwno zdrowym,
jak chorym. Przypisujemy sobie za wiele, sadzac, ze
jesteSmy twdrcami mysli, ktére mamy. Mozemy naj-
wyzej dawac kierunek tym pasmom mysli w tych sto-
sunkowo nielicznych chwilach, kiedy je regulujemy.
Widzimy w snach, tych szybkich taricach mysli, prze-
biegajacych mdézg podczas lzejszego snu, jak w ogol-
nych zarysach mysli ida jedna za drugg. W maja-
czeniach bredzacego, w fantazyach obtgkanego, w szcze-
biotaniu dziecka, w niedoteznej mowie starca widzimy
to samo: t. j. prawo, wedtug ktdérego mysli przecho-
dza przez moézg, kiedy sa pozostawione samym sobie.
Opowiadacie dziecku o szkle — chcecie zeby sie za-
interesowato z czego zrobione jest szklo i jaki jest
z niego uzytek. Nic z tego; przychodzi mu na mysl
szklany pantofelek Kopciuszka; poOzniej opowiada
0 swojej matce chrzestnej, ktéra mu podarowata
t6deczke; potem o okrecie, na ktérym wujek Henryk
pojechat do Ameryki; potem sie dziwi, dlaczego nie
nosicie okularéw,* pozostawiajac wam do zgadniecia,
ze wujek Henryk je nosi. Ale ta paplanina dziecigca
nie jest beztadng, podlega ona prawu kojarzenia wyo-
brazen, wedtug ktoérego kazda mysl wywotuje inna,
z ktorg byta kiedy$ potaczona — jak np. szkto i pantofe-
lek Kopciuszka i dalej znéw mysl, zwigzana z Kopciu-
szkiem i t. d. To prawo asocyacyi idei jest dobrym
stuga, ale ztym panem. Mie¢ jego pomoc w przypo-
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minaniu sobie wydarzen przesziosci, zaje¢ terazniej-
szosci — to niezmierna wygoda; ale by¢ na lasce
asocyacyi, nie mie¢ sity pomysleé¢ o tern, o czem sie
chce, tylko o tern, co »przyjdzie do glowy« jest pra-
wie to samo, co by¢ uposledzonym umystowo.

Mocny wysitek woli moze nas w kazdej chwili”*®yn
zmusi¢ do skoncentrowania naszych mysli. Tak; ale
mocne panowanie nad soba jest kwiatem charakteru
dojrzatego; i podczas gdy dziecko niema charakteru,
ma przyrodzong sktonno$¢ do méwienia, i kto potrafi
je powstrzyma¢ od rozmowy o grajacym baku na
lekcyi geografii, albo o kanapce lalki przy czasowni-
kach francuskich? W tern jest wilasnie tajemnica
zmeczenia nauka w domu — dzieci przez caly czas
mysla o czem innem, niz o lekcyach; albo, wyrazajac
sie doktadniej, sa na tasce tysigca mysli, przelatuja-
cych jedna za druga przez ich mézg. »Ach, panno
Smith« moéwita mata dziewczynka do swej guwer-
nantki, »tyle jest rzeczy do myslenia, ciekawszych niz
lekcyel« Na czem polega niebezpieczeristwo? Nie na
tern tylko, ze dzieci tracg czas, ktérego szkoda, ale
na tern, ze tworzg w sobie przyzwyczajenie do bez-
fadnej pracy umystu i zmniejszajg swa zdolno$¢ do
wysitku umystowego.

Pomocy nalezy szuka¢ nie w woli dziecka, ale P zyzny-
w przyzwyczajeniu do skupiania uwagi, ktore po-doskupia-
winno byé wyrabianem juz u matego dziecka. Nie-
mowie pomimo swej cudownej zdolnosci do obser- by¢ wyra-
wacyi, nie ma sity do skupienia uwagi; w jednej
Chwili Upragniona zabawka wymyka sie z niedbatych dziecku,
paluszkéw i wedrujace spojrzenie szuka nowej przy-
jemnosci. Nawet w tym okresie mozna ksztatcic¢
uwage: rzucong zabawke sie podnosi, matka poka-
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zuje jg przez kilka minut dziecku i to jest pierwsza
lekcya uwagi. PoézZniej, jak widzieliSmy, dziecko sig
rwie do tego, zeby kazda rzecz zobaczy¢ i wzigé do
reki. Czuwajcie nad temi jego badaniami: przelatuje
ono od przedmiotu do przedmiotu z mniejszem za
stanowieniem sig, niz motylek miedzy kwiatami. Udzia-
tem matki jest dopetni¢ bystrg zdolno$¢ obserwacyjna
dziecka przez przyzwyczajenie do skupiania uwagi.
Powinna ona czuwa¢ nad tern, zeby dziecko nie fru-
wato od rzeczy do rzeczy, ale patrzyto na jedng wy-
starczajgco ditugo, zeby ja naprawde poznaé. Mata
Matgosia wpatruje sie w stokrotke, ktérg zerwala.
Po chwili rzuca stokrotke i zajeta jest kamyczkiem
lub jaskrem. Ale matka chwyta szczesliwg sposo-
bnos¢. Pokazuje Matgosi, ze stokrotka jest jasnem
z6ltem oczkiem, otoczonem biatemi platkami jakby
rzesami; ze to oczko lezy sobie przez caty dzien
w trawie i patrzy na wielkie storce, nie mrugajac
jakby to zrobita Malgosia, ale szeroko otwarte. | wia-
$nie dlatego nazywa sie daisy, »day’s eye« (oko
dnia), bo jej oko patrzy zawsze na storice, ktére daje
nam dzien. A jak Matgosia mysli, co ono robi w nocy,
kiedy niema storica ? Robi to samo, co mate chiopcy
i dziewczynki, zamyka swe oczko z jego biatemi
z rézowym brzezkiem rzesami i idzie spa¢, az sie
stonnce znéw rano ukaze. Stokrotka zaczyna zacieka-
wiaé Matgosie; przyglada sie ona kwiatkowi swemi
wielkiemi oczami, a kiedy matka skonczyta méwic,
przytula sie i catuje ja. W ten sposob matka znaj-
dzie droge do tego, zeby kazdy przedmiot w Swiecie
dzieciecym wzbudzat zainteresowanie i byt Zrodiem
przyjemnosci.
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Ale najtrudniejsza sprawa zaczyna sie z chwilg,
gdy rozpoczynaja sie lekcye w pokoju szkolnym,
Nawet dziecko, ktore zdobyto przyzwycza*jenie do
skupiania uwagi na rzeczach, uzna stowa za
nuzace. .Jest to punkt zwrotny w zyciu dziecka, wy-
magajacy bacznosci i taktu matki.

Przedewszystkiem, nigdy nie pozwodlcie dziecku,
by marudzito przy kaligrafii albo rachunkach, drzemiagc
z zeszytem przed sobg. Kiedy dziecko zaczyna gtu-
pie¢ przy lekcyi — jest to czas, zeby ja przerwad.
Kazcie mu robi¢ inng lekcye jak najmniej podobna
do tej, a pozniej wroci¢ do przerwanej z odswiezo-
nym umystem. Jesli matka albo nauczycielka jest tak
niedbata, ze dziecko proznuje podczas lekcyi, powinna
wytezy¢ calg swa umiejetnos¢, zeby skierowaé¢ mysl
jego ku lekcyi. Lekcya musi byé odrobiong, ale po-
winna by¢ mitg i przyjemng dla dziecka.

Nauczycielka powinna mie¢ pewne wiadomosci
0 zasadach wychowania; powinna wiedzie¢, jakie
przedmioty sg najbardziej odpowiednie do wieku dzie-
cka i jak zrobi¢ te przedmioty pociggajgcemi: po-
winna tez wiedzie¢, jak urozmaici¢ lekcye, zeby ka-
zda wiladza umystu dziecka odpoczeta po wysitku
1 coraz inna byta powotywana do czynu. Powinna
umie¢ wywotaé¢ u dziecka wysitek przez chec¢ po-
chwaty, wyprzedzenia innych, zrobienia postepéw,
przez zadze wiedzy, mito$¢ do rodzicéw, poczucie
obowigzku, w ten sposéb, zeby zadna z tych pobu-
dek nie zostata naduzyta i nie zepsuta przez to cha-
rakteru dziecka. Niebezpieczenstwo, ktére w tym wy-
padku grozi, polega na tern, zeby nie wzia¢ jakiego$
innego pragnienia za zadze wiedzy, ktéra jest na-
turalng i odpowiadajgcg potrzebom wychowania.

Uwaga
na ku
rzeczom;

stowa sg
nuzace,

k.
yekove

poNstre
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Sy Bede miata sposobno$¢ do omdéwienia tych rze-
okresiona CZy POZniej, tymczasem przyjrzyjmy sie domowemu
Wycbrym szkolnemu, Opartemu na zdrowych zasa-

czasie. dach. Przedewszystkiem jest w nim rozkiad lekcyi,
wyraznie napisany, zeby dziecko wiedziato, co ma
do roboty i jak dilugo ma trwa¢ kazda lekcya. Ta
mys$l, ze okreSlona praca ma byé skoriczona w da-
nym czasie jest cennag dla dziecka, nietylko jako
ksztatlcenie go w przyzwyczajeniu do porzadku, ale
i w pilnosci. Dziecko dowiaduje sieg, ze jeden okres czasu
nie jest »taki sam dobry, jak kazdy inny«; ze nie zostaje
mu czasu na to, czego o witasciwej porze nie zrobito;
a to przeswiadczenie wzmacnia uwage dziecka przy
pracy. Dalej, lekcye sg krotkie, rzadko diuzsze niz
20 minut dla dzieci ponizej lat 8-iu; a to dla paru
przyczyn. Poczucie, ze niema za duzo czasu na czy-
tanie lub rachunki, trzyma umyst dziecka na baczno-
§ci i pomaga mu w skupieniu uwagi. Dziecko ma
czasu do nauczenia sie jakiej$ rzeczy akurat tyle,
ile mu naraz potrzeba; i jezeli lekcye sg umiejetnie
utozone — powiedzmy najprzéd idg rachunki, Kiedy
umyst jest jeszcze zupetnie Swiezy; dalej pisanie albo
czytanie — C¢wiczenia mniej lub wiecej machinalne,
jako odpoczynek, i t. d, przy programie mato sie
z dnia na dzien réznigcym, ale opartym na tej sa-
mej zasadzie (lekcya wymagajgca wiekszego wysitku
umystu na poczatku, po niej lekcya wymagajaca
tylko pilnosci) — w takich warunkach dziecko prze-
rabia swe lekcye poranne bez $ladu znuzenia.

Nawet przy lekcyach regularnych i krétkich
potrzebng jest od czasu do czasu podnieta dla wzmo-
cnienia uwagi dziecka. Jego pragnienie uznania moze
wymagaé podniety nietylko w formie stowa pochwaty
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ale czego$ w rodzaju nagrody dla uwienczenia jego
najwiekszych wysitkow. Ale nagrody dziecko powinno
dostawa¢ na nastepujacej zasadzie: powinny one by¢
naturalnym skutkiem jego dobrego prowadzenia.

Co jest naturalnym skutkiem pracy dobrze
i szybko wykonanej ? Czy nie uzywanie petnego wy-
poczynku ? Chiopiec mial rozwigzaé dwa zadania
w przeciagu dwudziestu minut: skonczyt je w ciggu
dziesieciu minut; drugie dziesie¢ powinny naleze¢ do
niego, jako przez niego zapracowane; moze on je spe-
dzi¢ swobodnie na zabawie w ogrodzie albo jak mu si¢
bedzie podobato. Ma on napisa¢ szes¢ tadnych m, pi-
sze sze$¢ wierszy z jednem tylko ftadnem m w ka-
zdym; czas przeznaczony na" lekcye pisania minat
i chlopiec nie ma ani chwilki dla siebie; albo zndw:
potrafit on pokaza¢ sze$¢ dobrych m na pierwszej
linii i ma reszte czasu na puszczanie okretow lub
zabawe w pocigg. Ta mozliwosé zabawy dla dzieci
przez pare minut, ktére sobie zdobywaja w koricu
kazdej lekcyi przy nauce w domu, zastepuje przy-
jemnos¢, jakag w szkole daje wspoétdziatanie otocze-
nia i rywalizacya.

Co do rywalizacyi, ktéra jest silnym Srodkiem
podniecajagcym i podtrzymujacym uwage dzieci, od-
zywaja jsie nieraz gtosy przeciwne, dowodzace, ze
wychowawca powinien raczej ttumié, niz pielegno-
wac . te che¢ wyprzedzenia innych, zrobienia lepiej
niz inni, wzbudzajacg uczucia wrogie. Tych, ktorzy
robig co$ najlepiej, spotyka odznaczenie i ono wia-
$nie bywa czesto przyczyna nieszlachetnej rywaliza-
cyi. Ale dzieci sg wychowane do zycia w Swiecie,
a w Swiecie wszyscy dostajemy odznaczenia, na-
grody albo pochwaty, albo jedno i drugie, zaleznie
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od tego, o ile przechodzimy swa doskonatoscig in-
nych — czy to idzie o football albo tennis, malo-
wanie obrazéw czy pisanie poezyi. Ci, co sa ha dru-
giem miejscu, czujg zazdros¢ i wrogie niezadowole-
nie; tak bylo od poczatku i bez watpienia bedzie
zawsze. Jesli dziecko ma i$¢ w $wiat, gdzie panuje
rywalizacya, moze lepiej dla niego, jezeli przejdzie
przez podobnag szkote. Ale tu jest wlasnie potrzebng
praca matki. Ona moze nauczy¢ dziecko by¢ pier-
wszym bez préznosci i by¢ ostatnim bez goryczy, to
znaczy moze wychowaé go w takiej serdecznej mi-
tosci i sympatyi, ze rado$¢ z powodzenia brata moze
zmniejszy¢ smutek spowodowany wiasnem niepowo-
dzeniem, a wspotczucie dla brata, ktéremu sie co$
nie powiodfo, nie pozostawi miejsca na chlubienie sie
wiasnem zwyciestwem. Pozatem, o ile system odzna-
czen ma by¢ uzywany jako podnieta dla uwagi
, 1 wysitkdw, odznaczenia powinny by¢ dawane raczej
Jza postepowanie niz za zdolnos$ci — to zna-
Iczy kazdy moze ich dopigé: kazde dziecko moze do-
i sta¢ odznaczenie za punktualnos¢, porzadek, uwage,
pilnos¢, postuszenstwo, grzecznos$¢; i dlatego odzna-
lczenia tego rodzaju moga by¢ dawane bezpiecznie,
I bez pozostawiania piekacego uczucia niesprawiedli-
wosci w sercu dziecka, ktore nie zostato odznaczone.
Rywalizacya staje sie zabdjcza, jesli sie jej uzywa
do pobudzenia wysitku umystowego, bo pragnienie
wiedzy zmniejsza sig, jak tylko zaczyna dziataé¢ cheé
wyprzedzenia innych. Nalezy przyzna¢, ze odznacze-
nia wszelkiego rodzaju, nawet za postepowanie, od-
prowadzajg uwage dzieci od ich wilasciwej pracy,
ktéra jest sama w sobie wystarczajgco ciekawa, zeby



— H5

zatrzyma¢ ich uwage i zapewni¢ dobre prowadze-
nie sie.

To, ze dziecko powinno pilnie pracowac, zeby do- Przywia-

godzié rodzicom, ktérzy tyle dla niego zrobili, — moze e J2°
by¢ argumentem uzywanym od czasu do czasu, ale tajaca.
nie zaczesto. Jesli matka gra wciijz na uczuciach dzie-
cka, jesli jako pobudke do dobrego postepowania po
daje mu wcigz: »Zr6b to, zeby sie podoba¢ matce,
»Nie martw biednej matki«, ustanawia sie stosunek
ciezki zaréwno dla rodzicéw, jak i dziecka, istotne
przyczyny postepku staja sie mniej jasne, a dziecko,
nie chcac sie wydaé¢ nie kochajgcem, koriczy na tern,
ze sie staje falszywe.

Najskuteczniejszym Srodkiem pobudzenia i pod-Ponatnose
trzymania uwagi dzieci jest ponetnos¢ samej wiedzy ¢
i zadza jej, ktora jest wiasciwa dzieciom. Ale jak
skutecznie zli nauczycielowie moga wyleczy¢ dzieci
z kazdego pragnienia’wiedzy, wskazuje nam nieje-
den pokéj dziecinny. Bede miata zresztg sposobnos$é
powiedzenia paru stdw o tern nieco pdzniej.

Jest oczywistem, ze uwaga nie jest zdolnoscig Co to jest
umystowa, wiasciwie nawet nie wszystkie czynnosci %%
umystowe mozemy okresli¢ jako zdolnosci. Uwaga
nie jest nawet czynnoscig, ale poprostu faktem za
stosowania catej sity umystowej do przedmiotu, kto
rym sie zajmujemy. Ten akt, powotujagcy do pracy
caly umyst, moze by¢ wyksztatcony jako przyzwy
czajenie wolg rodzicéw czy nauczyciela, ktéry po
cigga i utrzymuje uwage dziecka za pomocg odpo
wiednich podniet.

Kiedy dziecko dorasta, ucza je uzywaé wta Skupienie
snej woli, przymusza¢ sie do uwagi niezaleznie od “,Zi)a;i;;a
najponetniejszych przeszk6d z zewnatrz. Trzeba je wysitku.

WYCHOWANIE DOMOWE
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nauczy¢ pewnego uczucia tryumfu w tern panowa-
niu nad sobg i skupieniu wiasnych mysli. Nauczcie
je, na czem polega prawdziwa trudnos¢, powiedzcie
mu, ze nieustanny proces myslenia jest cecha jego
umystu, ale, ze mysli pozostawione samym sobie bedg
zawsze przechodzity z przedmiotu na przedmiot i ze
walka i zwyciestwo, ktorego sie od dziecka wyma-
ga — to skoncentrowanie mysli na przedmiocie, kto-
rym sie ono zajmuje. »Spetnite$ swéj obowigzek» —
te stowa ze spojrzeniem petnem zadowolenia i mi-
tosci ze strony matki sg nagrodag dla dziecka, ktore
zrobito wysitek moca swej rosnacej woli. Ale uwaga
jest przewaznie rezultatem wyksztatconego umystu;
to znaczy mozna by¢ uwaznym tylko w miare tego,
jak sie ma site umystowg dla samodzielnego rozwi-
niecia przedmiotu, nad ktérym sie pracuje.

Trudno jest przeceni¢ znaczenie tego przyzwy-
czajenia do skupiania uwagi. Nalezy ono, jak to juz
nieraz podnoszono, do dziedziny dostepnej kazdemu
i powinno by¢ pierwszym przedmiotem dyscypliny
umystowej. Jakiekolwiek bytyby zdolnosci przyrodzone
dziecka, moze ono zrobi¢ z nich uzytek tylko wted}’,
gdy ma nalezycie rozwinigte przyzwyczajenie do sku-
piania uwagi.

'ggjgg@@ Unikniecia wielu przykrych chwil, tej cig-
nia praca. gtej walki pomiedzy obowigzkiem a upodobaniem,
trzeba by bylo, zeby matka postanowita nie obarczaé
dziecka lekcya, ktérej ono nie moze oddac sie catg
dusza. Nie jest to trudne; trzeba tylko od poczatku
baczyé, zeby sie w dziecku nie utworzyto przyzwy-
czajenie do nieuwagi. W ostatnich czasach moéwiono
duzo o przepracowaniu; my tu zwréciliSmy uwage na
pare przyczyn, ktore je wywotujg. Jedng z najczest
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szych jest brak przyzwyczajenia do skupiania uwagi. Sie-
dze, ze przyznamy wszyscy, Ze meczg nhas nie te
1zeczy, ktére robimy, ale te, ktérych zaniedbu-
jemy, tern poczuciem, zesmy co$ opuscili, przykro-
$cig pospiechu, z jakim sie rzucamy do swej pracy.
A to jest prawie jedyng przyczyna niepowodzenia
piacy u zdrowego chiopca lub dziewczynki; bigkajace
sie mysli przeszkadzaja w ujeciu lekcyi we wiasci
wej chwili, lekcya staje sie postrachem, ktérego by
sie chciato unikngé; a uczucie straty meczy mtodziu-
tkiego pracownika wiecej, niz zmeczytoby uwazne
wystuchanie dwunastu takich lekcyi.

Co do pracy w domu, rodzice mogg jeszcze daC Praca
duzo korzysci dzieciom, ktoére zaczynajg chodzi¢ do dlj’c";:ga
szkoly, nie pomagajac im, bo to nie jest konieczne, szkoly.
Wyobrazmy sobie taki wypadek: »Biedna Anusia ni-
gdy nie konczy lekcyi przed wpo6t do dziesiatej, tyle
ma naprawde roboty«; »Biedny Tomu$ siedzi nad
ksigzka do dziesigtej; nigdy nie widujemy dzieci wie
czorem«, mOwig strapieni rodzice, i pozwalajg dzie-
ciom i$¢ dalej w tym Kkierunku, zabdéjczym dla zdro-
wia fizycznego i zdolnosci umystowych.

Przyczyna ztego lezy rzadko w lekcyach, duzo skuteczre
czeSciej w samych dzieciach. Siedzg one prdéznujac lenistau
nad ksigzkg, a troche zdrowego leczenia w domu ™
uwolnitoby je od tej choroby. Dajcie im $cisle ozna-
czong ilos¢ minut na ich prace domowa; uwazajcie
je, milczac, za winne, jesli nie ukazg sie po upty-
wie tego czasu, nie dopusccie stowa lub spojrzenia
wspoéiczujacego; a w chwili, gdy minagt czas, prze-
znaczony na lekcye, rozpocznijcie w salonie jaka
przyjemng gre lub ciekawag powiastke. Powoli dzieci

przekonajg sie, ze mozliwem jest skonczy¢ w czas le-
10
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kcye, zeby miec¢ po nich przyjemny wieczor; a lekcye
bedg zrobione o wiele lepiej przy skoncentrowanej
uwadze. Jednocze$nie jednak musimy potepi¢ zwy
czaj zadawania lekcyi do domu, conajmniej dla dzieci
do lat czternastu. Dzieci tracg w ten sposob korzy-
stne pofgczenie zycia szkolnego i domowego. Zresztg
w rannych godzinach mozna przej$¢ swobodnie petny

Negrody nauk.
by¢ Omawiajac $rodki podtrzymywania uwagi, mu-
skutkami,

potraci¢ i o kwestye dyscypliny: rozdawanie

remilTpo-nagréd i kar, co do ktérych kazda mato wprawna pia-
stepowa- Stunka lub bona czuje sie kompetentng. Kwestya ta

Skutki

ma swoja podstawe naukowa: istnieje prawo, Kieru-
jgce wszystkiemi nagrodami i karami; powinny one
by¢ przyrodzonemi skutkami postepowania, a w ka-
zdym razie powinny staé z nimi w zwigzku, powinny
nasladowa¢ o ile to nie jest ze szkodg dla dziecka
to, na co podobne postepowanie zastuzyto by w zy-
ciu pozniejszem. Miss Edgeworth w swem opowiada-
niu p. t Rozamunda i purpurowy stoik stoi
na wilasciwem stanowisku, choé sam wypadek jest
troche dziwaczny. Mate dziewczynki rzadko kiedy
napierajg sie czerwonych stoikéw, ktore widzg w oknach
apteki; ale ze powinnismy cierpie¢ za swojg samo-
wole w zdobywaniu tego, co jest niepotrzebne i za-
niedbywaniu tego, co konieczne, to jest jedng z lek-
cyi zyciowych, ktérej musimy sie nauczy¢, i dlatego
jest najzupetniej witasciwag lekcyg dla dziecka.
Rozdawanie kar i nagrod na tej zasadzie wy-

W ehr niaga  oczywiscie cierpliwej rozwagi i statosci ze

weucze, strony matki.

Powinna ona rozwazyé, jaka wada

i) Znana i bardzo ‘tubiana autorka opowiadarn moralnych
(Morat tales). Zyta 1767— 1849.
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dziecka jest przyczyng jego zlego postepowania; po-
winna wymierzy¢ kare przeciwko tej wadzie i po-
winna umie¢ patrze¢ na chwilowe cierpienie dziecka
dla jego statego dobra.

W istocie kara jest rzadko potrzebng tam, gdzie
dzieci sg chowane starannie. Ale zdarza sie nieu-
stannie, ze dziecko, ktére zrobito co$ dobrze, zdobywa
jaka$ naturalng nagrode (jak naprzykiad owe dziesieé
minut w ogrodzie), ktéra traci inne dziecko, bo wy-
konato swojg prace gorzej. Je$li matka réwna tych
dwoje dzieci, postepuje bilednie, robigc krzywde nie
temu dziecku ktére zrobito dobrze, ale temu, ktére
zrobito Zle, gdyz w ten sposéb zacheca je dobrowol-
nie do powtdrzenia jego niedbalstwa. Dziatajgc na
dziecko tg dyscypling skutkéw, matka powinna mieé
wiele taktu i dyskrecyi. W wielu wypadkach natu-
ralnym skutkiem winy dziecka bywa wiasnie to,
do czego ona ma obowiazek nie dopusci¢. Wtedy
oglada sie za innym skutkiem winy, ktory by mogt
mie¢c wychowawczy wplyw na dziecko: naprzy-
kfad, jesli chiopiec zaniedbuje nauke, naturalnym sku-
tkiem tego jest, Zze zostaje nieukiem; ale pozwoli¢ na
to bytoby wystepnem niedbalstwem ze strony ro-
dzicow.

Il. Przyzwyczajenie do pilnosci.

Przyzwyczajenie do pracowitosci umystu i pil-
nosci ksztalci sie temi samemi $rodkami, co przy- umystowy,
zwyczajenie do skupiania uwagi. Dziecko, ktére pil-
nie Sleczy nad swojg praca, moze by¢ przyzwycza-
jone do szybkiego wysitku umystowego. Nauczycielka
sama powinna by¢ bystrg, powinna oczekiwaé na-
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tychmiastowych odpowiedzi, bystrej mysli, szybkiej
pracy. Z6w bedzie pozostawat w tyle za zajgcem,
ale trzeba go nauczy¢ sie ruszaé, codzien troche pre-
dzej. Pracujcie stale nad wyrobieniem szybkosci
w pojmowaniu i wykonywaniu, a osiggniecie, jg z pe-
wnoscig.

Pilnos¢ Tyle o pilnosci. Nie trzeba pozwoli¢ dziecku

b>rpod-doj$¢ do stanu, w ktérym mowi: »Ach, tak sie zme-

niecana. Szylem rachuukami«, albo »historyg«. trzeba podnie-
caé¢ jego pilnos¢; musi mie¢ zawsze przed sobg co$
przyjemnego; i stata niezmordowana pilno$¢ bedzie
uwazana za szczytng, podczas gdy zmienna, chwiejna
uwaga i wysitek zostang potepione.

I11. Przyzwyczajenie do myslenia.

Czynna praca mézgu jest znana psychologom

Progce:
sklacﬁape pod réznemi nazwami 1 podzielona na rozmaite pro-
cesy: nazwijmy ja mys$leniem, co bedzie wystar-
czajgco doktadnem dla celéw wychowawczych; ale
przez »myslenie« rozumiejmy istotny, swiadomy wy-
sitek umystu, nie za$ fantazye, przelatujgce przez
nasz umyst bez zadnego wysitku z naszej strony.
Jako przykiad, niech nam postuzy opowiadanie przy-
toczone przez arcybiskupa Thompsona w jego Pra-
wach myslin): — »Kiedy kapitan Head podrozo-
wat po pampasach potudniowo - amerykanskich, prze-
wodnik jego zatrzymat go nagle i wskazujgc wysoko
w powietrze, wykrzyknat: »lew«. Podréznik zdzi-

a Przykiad ten, przytoczony przez zdolnego psychologa,
Jest tak znakomitym, Ze przytaczam go wigcej niz jeden raz,
(Frzyp. aut,).
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sviony tym wyrazem, ktéremu towarzyszyt ruch w gére,
podnidst oczy i z trudnoscig dojrzat na niezmierzo-
nej wysokosci lot kondoréw, kotujgcych w gorze
w jednem okreSlonem miejscu. Pod tern miejscem,
na ziemi, daleko poza polem widzenia podréznika
i jego przewodnika, lezata padlina koriska, a nad nig,
o czem dobrze wiedziat przewodnik, stat lew, kt6-
remu przyglagdaly sie z zazdrosScig kondory, szybu-
jac po wysokosci powietrznej. Znak ten, dany przez
ptaki, byt dla przewodnika tern, czem dla podréznika
magt by¢ tylko widok lwa — zrédtemzupetnej pewnosci
co do jego istnienia. Byt to proces myslowy, ktéry byt
rownie tatwy dla niego, jak podniesienie oczu do
gory, a ktory od nas, nieprzyzwyczajonych do przed-
miotu, wymagatby wielu wysitkéw mysli i pewnej
ilosci pracy. Widok kondoréw uprzytomnit mu, ze
musiata by¢ obok jaka$ padlina: ale poniewaz kotowaty
nad nig, zamiast sie rzuci¢ na zdobycz, wywniosko-
watl z tego, ze jakie$ inne zwierze musiatlo je uprze-
dzi¢. Co to bylo, pies czy szakal? Nie, kondory nie
batyby sie odpedzi¢ ich lub podzieli¢ z niemi zdo
byczy; musialo to wiec by¢ jakies wielkie zwierze;
a poniewaz w sasiedztwie byly Iwy, wiec wywnio
skowat z tego, ze jeden z nich musiat tam byc«.
Wszystkie stadya procesu myslowego zawart on w je-
dnym wyrazie: »lew.

Tego rodzaju ¢wiczenia powinna zawieraé mniej
wiecej kazda lekcya: odnajdywanie skutkow jakiej$
przyczyny i odwrotnie, poréwnywanie rzeczy, t j.
znajdowanie ich podobienstw i réznic, wyprowadza-
nie wnioskoéw: przyczyn czy skutkbw — z danych
przestanek.
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IV. Przyzwyczajenie do tworzenia wyobrazen.

Wszystkie Ickcye polem wprawy dla wiadzy

TnTlstyi mysSlowej dzieci - jedne mniej, drugie wiecej. Trzeba

cznych.

Bajki
Thiki

jg przeplata¢ umiejetnie, zeby po bardziej machinal-
nych wysitkach nastepowaty bardziej intelektualne,
i zeby po wysitkach umystu szto mile natezenie wy-
obrazni. Wspomnijmy tu o szkodzie, jaka przynosi
zapetnienie ksiazek edziecinnych pierwiastkami $mie-
sznemi, zabawnemi na niekorzys¢ innych lepszych
rzeczy. Alice in Wonderland (»Alicya w kta-
inie cudéw«) jest uroczym stekiem bredni, ktérego
nie wyrzekng sie ani starzy, ani miodzi; ale watpie
czy dziecko, ktére to czyta, ma te cudowne fantazye,
wyobrazanie sobie rzeczy nieznanych, ktére zdobywa,
czytajagc Robinsona szwajcarskiego.

Warto to rozwazy¢ w zwiazku z ksigzkami
gwiazdkowemi dla dzieci. Ksigzki »zabawne«, ksztatca
nie zdolno$¢ wyobrazni, ale odczucie rzeczy fantas
tycznych; i cho¢ zycie jest przyjemniejsze przy po
siadaniu tego odczucia, pielegnowane zanadto staje
sie ono bezmys$lnem przyzwyczajeniem. Diogenes
i niegrzeczni chtopcy w Troi sa bardzo
zabawni, ale nie jest to rzecz, ktorg dzieci moga
przezywaé raz po raz i robi¢ z niej przedmiot swych
zabaw tak, jak wszyscy robiliSmy to z Robinsonem
Kruzoe. Dzieci powinny mie¢ ksigzki »zabawne«, ale
nie dawajcie im zawiele btahostek do czytania.

Powiastki o zabawach, wadach i cnotach dzieci
bedacych w tych samych warunkach zyciowych nie
pozostawiaja znéw wiele pola dla wyobrazni. Dzieci
znaja to wszystko tak doskonale, ze nigdy sie im
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nie zdarzy bawi¢ siew sytuacye zawarte w tych
powiastkach, albo nawet przeczyta¢ je wiecej, niz
raz. Ale dajcie im opowiadania fantastyczne, sceny
odbywajace sie w innych krajach i czasach, przy-
gody bohaterskie, ucieczki petne niebezpieczenstw,
cudowne bajki, w ktorych nic sie nie rozbija bru
talnie o niemozliwo$¢ — nawet takie, gdzie wszystko
jest niemozliwe, o czem dzieci wiedzg, a jednak
wierza.

Sg one nietylko dla rozrywki dzieci. Nie jest
niemozliwe, ze potomno$¢ uzna nas za pokolenie
0 upos$ledzonej wyobrazni a przez to mniej zdolne®
do poje¢ Wielkich i wysitkdw bohaterskich. JesteSmy wielideh
bowiem zdolni do szeroko zakre$lonego czynu na
rzecz jakiej$ osoby czy sprawy tylko wtedy, kiedy
moze ona zajg¢ caly nasz umyst i wykluczy¢ przez
to zajecie sie wilasng osobg. Nasi powieSciopisarze
mowig, ze nie pozostaje im zadne pole dla wyo
brazni; moga wiec tylko opisywaé rzeczy reali-
stycznie takiemi, jakiemi sg. Ale wyobraznia jest
niczem, jezeli nie jest tworcza, jezeli nie widzi nie-
tylko tego, co jest uchwytne, ale tego co jest poe-
tyczne i mozliwe do wyobrazenia w danych wa-
runkach.

Ale wyobraZnia nie wchodzi wyksztatcona i roz- Wyobra-
winieta do umystu, jak do pustego domu; jak kazda rosnie,
wiadza umystowa jest ona tylko zarodkiem, ktor}-
ros$nie zaleznie od tego, jak sie go karmi. Dziecin
stwo, ten wiek wiary, jest czasem odpowiednim dla
jej karmienia. Dzieci powinny doznawac tej radosci
przebywania w dalekich krajach, jako osoby inne, w in-
nych czasach, zyjac cudownem podwéjnem zyciem. Ira-
dos$¢ te znajdg przewaznie w swych ksigzkach z baj-
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kami. Lekcye, jak historya i geografia, powinny ksztat-
ci¢ ich zdolno$¢ wyobrazni. Jesli dziecko nie prze
zywa czas6w, o ktorych moéwi jego lekcya historyi,
nie czuje sie u siebie w krajach, ktére opisuje jego
nauczyciel geografii, lekcye chybiajg celu. Ale niech
lekcye beda najlepsze, galerya wyobraZzni dziecka
])Ozostanie ubogg w obrazy, jesli nie znalazto ono
swej drogi do krolestwa basni.

Rozwazymy w innem miejscu, jak nalezy pro-

pzdo'dd wadzi¢ lekcye dzieci, zeby nauczy¢ je mysleé. Tu

przez
wprawe.

AYspomnimy, ze zdolno$¢ myslenia, jak umiejetnosé
pisania i $lizgania sie, przychod]zi przez wprawe.
Dziecko, ktore nigdy nie myslato, nigdy nie mysli
i prawdopodobnie nie bedzie mys$latlo. Czyz niema
ludzi, ktérzy przechodza przez zycie nie uzywajac
prawie wcale swego umystu ? Dziecko powinno my
Sle¢, powinno doszukiwac sie przyczyn zjawisk co-
dzien i z kazdym dniem wiecej. | dzieci i rodzice sg
przysposobieni do tego procesu wychowawczego. Dzie-
cko pyta: »dlaczego i matka odpowiada, dumna z prze-
jawu mysli u dziecka. W tern pytaniu: »dlaczego?«
tkwi juz staby zadatek spekulacyi umystowej, ale jestto
najlzejszy i najbardziej powierzchowny wysitek umy-
stu. Niech matka zap}ha: »dlaczego * i dziecko niech
odpowie, jesli moze. Kiedy dziecko zapozna sie nale-
zycie z jakiem$ zjawiskiem, mozna mu wytlumaczy¢
jego przyczyne a spamieta jg. Kazdy spacer powi-
nien nasuwac¢ dzieciom jakie$ pytania, pobudzajgce
do myslenia. — »Dlaczego listek ptynie po wodzie
a kamvk tonie % i t d.



X Przyzwyczajenie do pamiegtania.

Parnig jest sktadem dla wszelakiej wiedzy,
posiadamy, i na podstawie tych skfadéw, ulokowanych pomenie
w pamieci, jesteSmy uwazani za istoty mniej lub wue-
cej inteligentne. Dzieci sie ucza, zeby pamietac. Nie
mozemy powtérzy¢ wielu rzeczy ktérych nauczylismy
sie i doswiadczyliSmy w dziecinstwie, a jednak utwo
rzyly one podstawe dla dalszej wiedzy; pdzniejsze
wiadomosci i przekonania wyrosty z tego, czegosmy
sie uczyli i codSmy wiedzieli kiedy$. Jest to nasz kapi
tat zakladowy, z ktérego procentédw korzystamy, choc
go nie mozemy zrealizowa¢. Wiele rzeczy, ktorych sie
nauczyliSmy lub doswiadczyliSm}”, pozostaje nie tylko
na skfadzie w naszej pamieci, ale jest naszym kapi
tatem uzytkowym, — mozemy go uzywaé, prz}'-
pomnieé sobie kazda rzecz na zadanie.

Ta pamieé, na ktorg dziata akt przypomnienia,
jest naszg najcenniejszg zdobycza.

Istnieje jeszcze trzeci (falszywy) rodzaj parnie f;:Z”y‘\i,‘v?;«
ci — fakty i mysli, przelatujagce przez mdzg, ale nie
stanowigce jego czesci i nikngce przy pierwszym
wysitku, kiedy np. rejent przypomina sobie catg swoja
wiedze dla napisania aktu jakiej$ sprawy i w tej
chwili wszystko to zapomina; albo uczenn »kuje« do
egzaminu, notuje to, czego sie nauczyl, a wkrotce
wszystko to znika z jego pamieci; jak méwi Ruskin:
‘Kuja, zeby przejs¢, nie, zeby wiedzie¢; przechodzg —
i nie wiedza«. Ze rejent, lekarz moze zapomnie¢ wy
padek, ktorym sie przestat zajmowac, wydawca —
ksiazke, ktérg odrzucit — jest to dla niego pozyteczne
i ta sztuka zapominania nie jest bez korzysci; ale co
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sie stanie z chlopcem, ktéremu po roku pracy ZO
stato tylko miejsce w klasie?
Pamiac mozemy tu omoéwié¢ wyczerpujgco wszyst-
kiego, co dotyczy pamieci; sprébujmy jednak odpo-
w substan- Wiedzie¢ na pare pytan, ktére sie same narzucaja,
mozgong. Jak sie to dzieje, ze pamietamy co$ ? Jak zdobywamy
moznos$¢ zuzytkowania pamietanych faktow — to jest
przypominania sobie ich? I w jakich warunkach
zdobywamy wiedze, ktéra nie idzie ani na rozwdj
mozgu i umystu, ani nie jest do zuzytkowania w ra-
zie potrzeby, ale zamieszkuje w moézgu na krotko
i odrazu sie ulatnia? Interesuje nas ten cudowny
wynalazek — instrument, ktdry pamiegta powiedziane
stowa i po stu latach potrafi odda¢ mowe czy wy-
ktad temi samemi wyrazami w tym samym tonie, co
ja wygtoszono. Takim instrumentem jest funkcya
umystowa, zwana pamiecig, za pomoca ktérej wra-
zenia przyjmowane przez mbzg, przypominajg sie
machinalnie; takg jest przynajmniej teorya, pra-
wie ogolnie przez fizyologbw wuznana. To znaczy,
umyst poznaje pewne fakty, a substancya nerwowa
je przypomina.
w jakich Teraz powstaje pytanie: W jakich warunkach
powstaje tworzy sie taka odbitka faktu czy zdarzenia na sub-
pamia¢. Stancyi nerwowej ? Czy jest ona stalg? Czy mozg
moze przyja¢ nieograniczong ilos¢ tego rodzaju wra-
zen? Z doswiadczenia codziennego i z przykifadow,
cytowanych przez psychologéw, wynika, ze kazdy
przedmiot czy mysl, przyjete z uwaga, zostawiajg
pewnego rodzaju $lad w mozgu, ktoéry, jak sie méwi,
utrwala je w pamieci. Innemi stowy, zwrdccie na
chwile swa niepodzielng uwage na jaki$ przedmiot,
a bedziecie go pamietali. Zwykte wyrazenie, okresla-
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jace ten fakt jest bardzo dobitne. Méwimy: »Ten
widok, dZwiek czy uczucie zrobito na mnie silne
wrazenie«. Jest to doktadnie to, co sie stato: skie-
rujcie uwage do jakiego$ faktu czy wypadku i pa-
mietacie go: wrazit sie on, wbit w substancye
moézgowa. Whniosek stad prosty. Chcecie, zeby dzie-
cko pamietato? Skierujcie calg jego uwage, jakby
skupione spojrzenie jego umystu na fakt, o ktérym
ono ma pamietac; i dziecko go posiedzie. Za pomoca
procesu, podobnego do fotografowania () fakt ten czy
mys$l sa sfotografowane przez mdzg dziecka, i kiedy
bedzie starcem, pamie¢ o tern zdarzeniu moze je-
szcze btysnaé¢ przed niem.

Ale nie wystarczy mie¢ przypadkowe, blyska-
wicznie przebiegajgce przypomnienia. Potrzebujemy
zdolnosci przypominania sobie na zawotanie; a (0
tego trzeba czego$ wiecej, niz przygodnego aktu
uwagi, ktéry wywotat jedno luzne wrazenie. Przy-
pusémy naprzyktad, ze uczac dobrze, skierowujemy
uwage dziecka do czasownika avoir i ono go pa
mieta, to znaczy pewna nieskonczenie drobna zmiana
w tkance moézgowej pamieta i zatrzymuje ten cza-
sownik francuski. Ale jeden czasownik nic nie zna-
czy; chcecie dziecko nauczy¢ po francusku i dlatego
powinniscie nietylko koncentrowa¢ uwage dziecka na
kazdej nowej lekcyi, ale kazda z nich musi sie tak
splata¢ z poprzednig, ze dziecko nie moze przypo
mnie¢ sobie jednej bez przypomnienia wszystkich in-
nych w ich stopniowym szeregu. Fizyczny skutek
takiej metody polega na tern, ze kazda nowo wyro-
sta tkanka w mozgu uklada sie, ze sie tak wy-
raze, na poprzedniej; to znaczy, mowigc prze-
nosnie, pewien dziat mdzgu moze byé uwazany za

Przypo-
mnienie
i prawo
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przepojony jezykiem francuskim. Jest to praktycznem
zuzytkowaniem prawa o asocyacyi idei, ktérego lekce-
wazenie czesto unicestwia nawet skutki dobrej nauki
Nauczycielka zadawalnia sie wywotaniem pojedyn
czego wrazenia, ktére sie odtwarza tak, jak powsta
lo— przy jakiem$ przygodnem przypomnieniu; tym
czasem powinna ona ku¢ ogniwo fancucha, ktérym
wyciggnie zgdang rzecz niby kubetek ze studni. Moze
czytelnik styszal o D-rze Pick'u, ktory utworzyt caty
system mnemoniki, oparty na tych dwéch zasa
dach: uwadze i assocyacyi. Cokolwiek mozemy sg
dzi¢ o ich zastosowaniu, podstawa jego twierdzenh
jest stuszna.

Niech kazda lekcya pochiania catkowicie uwage

rnu"suaz dziecka i niech sie splata tak z poprzednig, ze jedna
powotywaéprzypomina¢ druga, ta zndw poprzedzajaca ja

na po-

przednia, I tak dalej, az do poczatku.

Zdolnosé

notowania
W nmozgu

siada
pranie.

tatwo zdobyta wiedza, opierajgca S|e tylko na
nozgu pamieci st6w nie podlega tym prawom. Dziecko uczy

czego$ »na pamiet«, recytuje jak papuga, a po
krétkim czasie nie pozostaje w pamieci nic; rzecz ta
nie zostata wcale zanotowang w moézgu. Na to po-
trzeba czasu; czasu dla tego obejmujgcego spojrze-
nia umystu, ktéry nazywamy uwaga i dla wyro
$niecia tkanki mdézgowej w przystosowa-
niu do nowego pojecia. Przy tych warunkach
wydaje sig, ze zdolno$¢ pamietania nie ma granic.
Z wyjatkiem takiego np. wypadku: dziewczynka uczy
sie po francusku i moéwi dosy¢ dobrze; kiedy jest
babka, zapomniata ten jezyk zupeinie do ostatniego
stowa. W tym wypadku jezyk musiat nie by¢ uzy-
wany; dziewczynka nie czytata nie styszata lub nie
moéwita po francusku od dziecinstwa do starosci.
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Przez to staje sie oczywistem, ze utrwalenie tej pa-
mieci jezyka francuskiego, odbitego jakby w mézgu,
wymagato czestego chodzenia po drodze, ktérg on
sobie wyztobit.

Naby¢ jaka$ wiedze czy umiejetno$¢, a poznieji
pozostawi¢ jg gdzies nieuzywang w zaniedbanym sg nieze-
kacie mozgu, to praca najzupetniej bezuzyteczna. Je
$li niema tancucha asocyacyi do wyciggniecia Ku- mnienia.
betka ze studni — to jestto to samo, jakby wecale nic
byto wody. Kazdy przedmiot nasunie odpowiedni
spos6b utworzenia tych ogniw. Dziecko ma dzi$ lek
cye o Szwajcaryi, jutro o Holandyi, mozna je po
wigza¢ faktem, ze te dwa kraje nie majg nic wspol-
nego ze sobg; co ma jeden, tego nie ma drugi. In
nym razem znéw znajdziemy assocyacye podobien
stwa, nie kontrastu. Z wiasnego doswiadczenia wiemy,
ze kolory, miejsca, dzwieki, zapachy przypominajg
nam o ludziach i wypadkach; ale ogniwa tego ro
dzaju, dotyczace wrazen czysto zmystowych, z tru
dnoscia mogag by¢ zuzytkowane w' wychowaniu.
Ogniwo tgczace dwie rzeczy musi dotyczyc ich istoty

VL" Przyzwyczajenie do doskonatego wykonania.

~  »Stosuj doskonatosé do wszystkiego, co robisz« —
to zasada, przy stosowaniu ktérej wychowanie moze do odrzu-
da¢ duzo korzysci. My, Anglicy, jako naréd, myslim}' “otiTnir-
zawiele o osobach, zamalo 0 rzeczach, pr a doskonatej,
cy, wykonaniu. Pozwalamy sw}'m dzieciom wy
cina¢ obrazki, pisac¢ listy, obrebia¢, szy¢ sukienki dla
lalek, robi¢ drobne roboty stolarskie— byle jak, w prze-
Swiadczeniu, ze powoli beda robity lepiej. Inne na
rody, np. Niemcy i Francuzi patrzag na te kwestye
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filozoficzniej: wiedzg, ze jesli dzieci zdobedag przy-
zwyczajenie do odrzucania roboty niedoskonalej, za
chowaja je jako dorosli mezczyzni i kobiety. Pamie-
tam, jak bylam zachwyconag pracg klasy skladajgcej
sie z blizko czterdzieSciorga dzieci szescio- i siedmiole-
tnich, w szkoice poczatkowej w Heidelbergu. Byta
to lekcya pisania potgczona z ustnem nauczaniem
nauczyciela, ktory pisat kazdy wyraz na tablicy.
Dzieci zaczely pokazywa¢ swe tabliczki jedng po
drugiej i nie spostrzegtam ani jednej blednej lub
krzywej litery na czterdziestu tabliczkach. Te sama
zasade »doskonatosci« przeprowadza ostatnia wy
stawa prac szkolnych we Francyi. Nie byto tam ani
jednej pracy z biedami, ktére moglyby by¢ wytion
maczone ze wzgledu na to, ze chodzitlo o prace
dzieci.
fgg\;velfm Nie trzeba dawaé¢ dziecku pracy, ktdérej nie
- moze wykona¢ doskonale, a wtedy ta dosko-
WY powinna by¢ wymagana od dziecka jako cos,
doskonaty, CO Sie samo przez sie rozumie. Naprzyktad, kaze
mu sie napisa¢ catg tabliczke kresek o roéznych na-
chyleniach i w roznej odlegtosci jedna od drugiej;
meczy go to moralnie i szkodzi jego oczom. Niech
napisze sze$¢ kresek; nie catlg tabliczke, ale szes¢
doskonatych kresek réwnych i na réwnej odlegtosci
jedna od drugiej. Je$li zrobi dwie zle, niech samo
wskaze biad i pisze starannie dalej, dopoki nie wy-
petni zadania; jes$li nie zrobito tego dzi$, robi naza-
jutrz i na trzeci dzien, a kiedy sie te sze$¢ doskona-
tych kresek zjawi, niech to bedzie sposobnoscig do
tryumfu. Niech to samo sie dzieje z jego matemi
zadaniami z malarstwa, rysunku lub budownictwa —
niech wszystko bedzie dobrze wykonane. Niech
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sie wstydzi domku z kart, ktéry nie chce sta¢. Z przy-
zwyczajeniem do »doskonalej roboty« tgczy sie przy-
zwyczajenie do konczenia raz zaczetej pracy. Tylko
w rzadkich wypadkach mozna pozwoli¢ dziecku za-
ja¢ sie czem$ nowem, dopoki nie skonczylo swej
ostatniej roboty.

VIl. Pewne przyzwyczajenia moralne —
postuszenistwo.

Jesteémy zmuszeni do omdéwienia w sposob po-
biezny i niewystarczajacy niektérych przyzwyczajen
moralnych, ktére matka powinna wyrobi¢ w dzie
ciach. Ale to, coSmy powiedzieli o pielggnowaniu
przyzwyczajenh wog6le, nalezy zastosowaé do ka
zdego poszczegblnego przyzwyczajenia.

Pierwszem i nieskoriczenie doniostem jest
zwyczajenie dziecka do postuszenstwa. W istocie po-
stuszenstwo jest jedynym obowigzkiem dziecka i dla
tego kazdy inny jego obowigzek jest spetniany jako
co$, w czem nalezy ustucha¢ rodzicow. Nietylko to:
postuszenstwo jest jedynym obowigzkiem cztowieka —
postuszenstwo sumieniu, prawu. Boskiemu kierun
kowi.

Znamiennem jest, ze kazde z trzech kuszenh Zba-
wiciela w pustyni jest namowg nie do popetnienia
wyraznego grzechu, ale do aktu samowoli, stanu
wprost przeciwnego, niz postuszenstwo, bedgcego zro-
dtem wielu nierozsagdnych postepkéw dzieci.

Jesli rodzice uswiadomig sobie, ze postuszen
stwo nie jest obowigzkiem przygodnym, ktorego spet
nienie zalezy tylko od nich i od dziecka, ale ze sa
dziataczami wyznaczonymi dla wychowania, wyro-

WYCHOWANIE DOMOWE "

obowigz-
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dziecka.

jest obo-
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kowym.
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bieaia w dziecku inteligentnego postuszenistwa je
dnostki, umiejgcej panowa¢ nad sobg i wykonywan
prawo, to zrozumiejg, Ze nie majg prawa szczedzié
dziecku okazyi do postuszenstwa i ze kazdy fakt nie-
postuszenistwa u niego jest bezposredniem potepie-
niem rodzicow. Zrozumiejg oni takze, ze podstawa
do postuszenistwa dziecka powinno by¢ nie dowolne
powiedzenie: »Zrdb to i to, bo tak ci powiedziatem,
ale upomnienie apostolskie: »Dzieci, stuchajcie wa-
szych rodzicéw w Bogu, albowiem to jest spra
wiedli we«

Przyzwyczajenie do postuszenstwa tworzy sie
prigna¢ tylko Witedy, kiedy wola dziecka bierze udziat w akcie
by¢ po- Pos’fuszer’lstwa, kiedy stucha, bo jego poczycie.spra—

Dzieci

stuszoc. . . ;. . . K .
wiedliwos$ci budzi w nim pragnienie po-

stuszenstwa, wbrew pokusom samowoli. W zyciu
pézniejszem przyzwyczajenie to utatwia dziecku uz}'
wanie swej sity woli przeciwko skionnosciom, ktére
je ciaggng ku réznym wybrykom. Mowig, ze dzieci
rodzicow bardzo $cistych w wymaganiu doktadnego
postuszenstwa, schodzg na ztg droge, ze sieroty i ro-
zne przybtedy, wychowywane w surowej dyscypli-
nie, czekajg tylko okolicznosci, zeby sie z pod niej
wyltama¢. Jest to najzupeiniej stuszne. Dzieje sie
tak dlatego, ze w tych wypadkach niema stopnio-
wego ksztatcenia w dziecku przyzwyczajenia do po-
stuszehstwa, niema stopniowego wprzegania woli
dziecka w stuzbe i dobrowolng ofiare najwyzszemu
prawu. Biedne dzieci sg poprostu przymuszane do
poddawania sie woli, to znaczy samowoli in-
nej osoby, nie dlatego, ze »to jest sprawiedliwe«, ale
tylko dlatego, ze jest dla niej wygodne.
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Niema éwigtszego obowigzku dla matki jak QOczekujcie
- . \ . postuszen-

przyuczenie je] dziecka do natychmiastowego poslu-" stwa

szeistwa. Nie jest to zadanie trudne; dziecko »zste

puje w obtokach stawy... od Boga, ktéry jest jego

ojczyzna«; zasada postuszenstwa drzemie w niem,

czekajac, az zostanie powotang do zycia. Niema po-

trzeby grozi¢ dziecku lub uzywaé wogdle przemocy,

bo rodzice posiadajg autorytet, uznawany intuicyjnie

przez dziecko. Wystarczy powiedzie¢: »Zréb to« spo- j

kojnym, pewnym tonem i spodziewaé¢ sie, ze

to bedzie wykonane. Matka traci czesto wita-

dze nad dzieémi dlatego, ze dzieci odkrywajg z tonu

jej gtosu, ze sie nie spodziewa ustuchania jej roz-

kazu; nie czuje ona wysokosci swego potozenia, nie

ma dosy¢ zaufania do wlasnego autorytetu. Pomoca

matce jest przyzwyczajenie do postuszenstwa. Jesli

matka wymaga od poczatku, zeby dzieci jej stuchaty,

beda one to uwazaty za co$ naturalnego, co sie samo

przez sie rozumie; ale niech raz beda niepostuszne,

niech sie dowiedza, ze moga postgpi¢ inaczej, niz

postucha¢ — i zacznie sie bolesna walka, ktora zwy-

kle konhczy sie tern, ze dzieci robig to, co im sie wy-

daje stusznem w ich wlasnem mniemaniu.

Jest to fatalny obrdt sprawy. Naprzykiad. Dzieci
sg w salonie, kiedy przychodzi kto§ z wizyta. »Mu-
sicie iS¢ teraz na gore». »Ach, mateczko droga, po-
zw6l nam zostaé tu w kaciku przy oknie, bedziemy
siedzieli tak cicho, jak myszkil« Matka jest dumnag
z mitego zachowania sie dzieci i dzieci zostajg. Nie
sg naturalnie cicho, ale mniejsza o to. Udalo sie im
zrobi¢ to, czego chciaty same, nie to co im kazano, i juz
nie wtoza swych gtdw pod jarzmo bez walki. Wia
$nie te drobiazgi sg najciezszym klopotem dla matki.



— 104

»ldZ spaé, Wilusiul« »Ach, mamo, pozwdl mi tylko
to skonhczyé«, i matka ustepuje, zapominajac o tern.
ze rzecz, o ktorg dziecku chodzi, jest bagatelkg, a da
lekg wazniejszem jest to, zeby utrwali¢ w dziecku
przyzwyczajenie do postuszenstwa przez nieprzer-
wane powtarzanie jego aktéw. Dziecko potrafi bar
dzo umiejetnie oprze¢ sie duchowi rozkazu, obserwm
jac dla pozoru jego litere. »Chodz tu, Maniu«. »Za
raz, mamusiu«; ale matka wola cztery razy, zanim
Mania przyjdzie. »Zt6z swoje Kklocki«, i klocki zo-
stajg sprzgtniete powolnemi marudzgcemi paluszkami,
»Musisz zawsze myé rece, kiedy styszysz pier
wszy dzwonek«. Dziecko stucha, ale tylko raz jeden.
Zeby uniknaé tych wybrykéw samowoli matka po-
winna zgda¢ od poczatku szybkiego, chetnego i trwa
tego postuszenstwa — z wyjgtkami, spowodowanemi
chyba brakiem pamieci. Postuszeristwo niechetne,
ociezate, przypadkowe nie ma wielkiej wartosci. Jest
daleko tatwiej da¢ dziecku przyzwyczajenie dosko
natego postuszenstwa, nie dopuszczajac innego, niz
zdoby¢ to postuszenstwo formalne przez ciagte uzy
wanie swego autorytetu. Powoli, jak sie dziecko staje
starsze, zacznijcie mu W zaufaniu ttomaczy¢; niech
sie dowie, ze pieknie jest zrobi¢ samemu dobrze
i predko rzecz, ktérej sie nie chce. Dla zapewnienia
tego przyzwyczajenia do postuszenistwa matka musi
'nad sobg panowaé; nie powinna ona nigdy wydawad
rozkazu, ktérego nie spodziewa sie widzie¢ w catosci
wykonanym. Nie powinna tez wkladaé na dzieci cie-
zaru, jakim sg stosy rozkazéw jeden za drugim.
o Dzieci WYchowauc w bezwzglednem pos’fuszerj—
swobode. Stwie mogg korzysta¢ ze znacznej swobody; dostajg
one pare wskazéwek, ktérym wiedzg ze musza by¢
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postuszne, co do reszty za$ uczg sie kierowa¢ samo-
dzielnie swemi krokami, chociazby sie przytem i przy-
trafity jakie drobne przygody; nie trzeba ich dre
czy¢ tym ciggtym niepokojacym rozkazem: >Rdb tol«
»Nie rob tego!«

VIIl. Prawdomownosé.

Ze prawdomoéwnos$é jest obowigzkiem, nie po-
trzebujemy tego powtarzaé; ale wychowanie dziecka
w przyzwyczajeniu do moéwienia $cistej prawdy jest
inng kwestyg, wymagajaca wiele ostroznosci i skru-
pulatnosci ze strony matki.

Wada kiamstwa wynika z trzech przyczyn:
niedbalstwa w okres$leniu prawdy, niedbalstwa kiam-
w stwierdzeniu prawdy i Swiadomej checi oszu-
kania. Ze to sa prawdziwe wady wida¢ stad, Ze naleza do
charakter cztowieka moze byé zrujnowany poprostu
przez czyje$ niedbate i bledne twierdzenie. Powtarza
on krzywdzaca uwage, nie trudzac sie, aby jg spra-
wdzi¢, albo powtarza, co styszat albo widziat z tak
matg dbatosScia o prawde, ze stowa jego nie sg ni-
czem lepszem od kiamstwa.

Z tych trzech rodzajéw klamstwa wiasciwie
tylko trzeci bywa surowo karanym u dziecka; pier jest karany
wszy i drugi sa mu dozwolone. Dziecko mowi, ze “ 9%
widziato w miescie »mase« pstrych pséw — w isto
cie widziato ich dwap ¢e »wszyscy chiopcy zbie-
rajg kogucie pidrax — wie o trzech, ktorzy to robig;
ze »kazdy, jak mowi Jones, jest ztodziejem« — w isto-
cie za$ styszato Brown’a mowigcego te stowa. Te zbocze-
nia od S$cistej prawdy dotycza takich drobnostek, ze
matka jest sklonng do przepuszczania ich mimo uszu
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jako dzieciecg gadanine, ale kazdy taki wypadek
wypacza poczucie prawdy u dziecka — ktére jak
miecz szczerbiony traci ostro$¢ swych brzegow,

Matka, ktéra przyzwyczaja dziecko do dokla-
dnego stwierdzania faktéw, dotyczacych zaréwno rze-

waznych, jak drobnych, wzmacnia je przeciwko
pokusom kiamstwa; nie bedzie ono upiekszato opo-
wiadania na swojg korzys¢, zmniejszatlo znaczenia
faktow, wyrazato sie w sposéb niejasny, kiedy kon-
statowanie nagich faktéw stato sie mocnem przyzwy-
czajeniem i Kkiedy mu nie pozwolono na utworzenie
ztego przyzwyczajenia przeciwnego, polegajacego na
szybkiem i niedbalem manewrowaniu stowami,

rodzaje niescistosci, kuszacej dla dziecka,

wymagajg wielkiej czujnosci ze strony matki — prze-
sada i przyozdabianie opowiadania za pomocg do-
datkow upiekszajacych. Chociazby dziecko opisywato
jakis wypadek w sposéb zabawny, bezlitosna matka
powinna obra¢ opowiadanie ze wszystkiego, pozo-
stawiajgc tylko naga prawde: opinia dowcipnego Kku-
puje sie za drogo, jesli z nig w parze idzie utrata
godnosci charakteru w dziecku czy cztowieku, idacej
rowno z $cistg prawdomoéwnoscia. Na szczeScie mo-
zna byé wesolym bez narazania na ofiare prawdy.

Co do szacunku, wzglednosci dla innych, po-
szanow™ania 0s6b i wiasnosci, moge tylko podniesé
waznos$¢ ksztalcenia tych cech moralnych, wasci-
wych naturom szlachetnym — dopdki nie stang
sie codziennemi nawyknieniami zycia dziecka; tem-
bardziej, ze ped do zaczepnego egoizmu jest na-
zbyt charakterystycznym dla czaséw, w ktérych
zyjemy.



167

Chce powiedzie¢ tez pare stow o pyaweza/ RPPY*h] ®
jeniu do fagodnego usposobienia. Powszechnie uwaza dore
sie usposobienie za co$ organicznego, co jest wro- dzecky,
dzone i nie moze by¢ sttumione Ilub pobudzone do
rozwoju. »0Ona ma takie dobre usposobienie) nic jej
nie wyprowadza z siebiel« »0On ma zupetnie uspo-
sobienie ojca; najmniejsza przeciwnos¢ wywotuje
u niego wybuch gniewu« — to sg spostrzezenia, ktore
styszymy ciagle.

Bez watpienia dzieci dziedziczg pewna skion-
no$¢ do gniewliwosci albo tagodnosci, kapryséw, nie- ale skion-
zadowolenia, grymaséw, ponurosci, niecierpliwosci;
albo do pogody, ufnosci, dobrego humoru, cierpli- usposobie-
wosci i pokory. Prawda jest réwniez, ze od prze-
wagi jednej z tych cech, to jest od usposobienia
zalezy szczeScie lub nedza dziecka i cztowieka, za-
rowno jak i jego otoczenia. Wszyscy znamy ludzi
nieskalanych moralnie i posiadajgcych duzo pieknych
cnot, ktorzy sg jednak nieznosni dla otoczenia. Zro- '
dto ztego lezy nie w tern, ze ci ludzie sie urodzili
ponurymi, kapry$snymi czy zazdro$Snymi — co mozna
naprawi¢; ale ze pozwolono im wyr6s¢ w takiem
usposobieniu. Tu, jak wszedzie, potega przyzwycza-
jenia jest nieoceniong. Do rodzicow nalezy popra-
wia¢ wrodzong budowe, tern bardziej jezeli dzie-
cko jg po nich dziedziczy — i posta¢ dziecko
w Swiat, obdarzone rOwnem, szczeSliwem usposo-
bieniem, skionnem do ksztatltowania rzeczy na spo-
séb najlepszy, do spostrzegania dobrych stron, do
wpajania najlepszych, najszlachetniejszych pobudek
innym i do niestawiania dla siebie nadmiernych wyma-
gan Swiatu: jest to bowiem obfitem zrodtem brzydkich
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namietnosci. A to wszystko dlatego, ze dziecko sie
rodzi tylko z pewnemi sktonnos$ciami.

,TS&TL?. Przez sile przyzwyczajenia sklonno$é staje sie
prostowa¢ USpPosobieniem; i od matki zalezy przeszkodzi¢ po-

S"tt\’/z:z":fi’wstawaniu ztych humoréw, wzmocnié¢ usposobienia
nowe dobre. Nie jest to trudnem, kiedy dusza dziecka jest
pcrz?;:.); otwartg ksiegg dla matki, ktéra czyta jego mysli,
zanim ono samo zacznie by¢ ich $wiadome. Pamie-
tajac o tern, ze kazda zazdrosna, szemrzaca, petna
niezadowolenia mysl pozostawia w substancyi dzie
ciecego' mézgu $lad, ktorym moga chodzi¢ podobne
mysli, ze ten $lad, czy to wyzlobienie, rozszerza
sie i pogtebia pod nawatem ztych mysli — niech
matka dba o to, zeby sie podobny $lad nie utworzyt.
Matka patrzy w dusze dziecka — widzi zie usposo
bienie w chwili jego powstawania: powinna z tej
chwili skorzysta¢.

Zgi;’;:ie Niech zmieni temat my$li dziecka, za-
mysli  nim zle usposobienie zdota sie rozwingé w jakie$
dziecka. gwiadome uczucie: niech wezmie dziecko na spacer,
posle je po co$, opowie mu albo pokaze co$ inte-
resujacego, — jednem stowem niech mu da co$ in-
nego do myslenia; ale w sposéb naturalny, zeby sie
dziecko nie domyslito, o co chodzi. Jak kazdy napad
ztego humoru pozostawia w umysle dziecka miejsce
na nastepny, tak kazdy napad, usuniety przez takto-
wne postepowanie matki, pomaga do zatarcia ztych
$ladéw poprzednich ztych humoréw. Jednocze$nie
matka powinna sie stara¢ zakresli¢ drogi dla mysli

i uczu¢ tagodnych i zdrowych.
Wskazéwki moje nie obejmuja catoksztattu wy-
chowania umystowego i moralnego, dotyczg tylko
uksztattowania pewnych przyzwyczajen, ktére powinny
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by¢ jak gdyby dopetnieniem charakteru. Nawet w tym
ograniczonym zakresie pominetam wiele rzeczy ro-
whnie waznych, jak te, ktdre poruszytam. Przy wiel-
kiem nagromadzeniu materyatu trzeba przyja¢ jakas
zasade wyboru; sadzitam, ze lepiej bedzie zatrzymac
sie na tych kwestyach, ktére, jak mi sie zdaje, sg
niedoceniane przez rodzicow inteligentnych, niz na
tych, ktérych doniosto$¢ ocenia kazdy myslacy czio-
wiek.
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CZESC V.

LEKCYE JAKO SRODEK WYCHOWANIA.

I. Przedmiot i metoda lekcyi.

Wydaje mi sie, ze zyjemy w wieku pedagogii,
ze, my nauczycielowie, jesteSmy sktonni do brania
zawiele na swe barki, i ze rodzice chetnie odstepujg
nam swa odpowiedzialno$¢ za nauczanie i kierunek —
nieraz na niekorzys$¢ dzieci.

Musze zwrdéci¢ uwage, ze rodzice sg przyzwy-

zasianoni¢ czajeni do pozostawiania wielu rzeczy kompetencyi

nauczyciela czy guwernantki, Kiedy nie uczg dzieci

tami nau- SamMi — mam na mysli wybér przedmiotéw naucza-

czania.

wyktadania tych przedmiotéw. Nauczy-
ciele sg ludzmi, ktérzy wiecej, niz inni, oddawali
sie rozwazaniom, czego powinno sie uczy¢ dziecko
i jak sie powinno uczy¢; ale rodzice tez powinni
pomysle¢ o tym przedmiocie i nawet jezeli nie maja
uczy¢ swych dzieci, powinni mie¢ wilasne, starannie
wyrobione przekonania co do tresci i metody ich wy-
chowania umystowego. Bedzie to korzystnem dla na-
uczyciela zaréwno jak i dla dzieci. Nic nie dodaje
wiecej zywotnosci i wydajnosci pracy nauczyciela,
jak pewnos$¢, ze rodzice uczni idg z nimi razem.
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‘ Nawet, kiedy dzieci idg do szkoty, gdzie je uczg
osoby wykwalifikowane, pewien udziat ojcéw i ma-
tek jest pozyteczny tern, ze powstrzymuje nauczy-
ciela od pedanteryi, od kfadzenia zbyt mocnego na-
cisku na jaki$ przedmiot dla niego samego, niezale-
znie od tego, o ile on jest korzystny dla dzieci. Ale
na wstepie nauki domowej nierozsgdnie jest pozo-
stawia¢ opracowanie planu nauk miodej nauczy-
cielce z niewielu kwalifikacyami poza jej rodowitym
jezykiem francuskim albo niemieckim, a wadliwym oj-
czystym jezykiem dzieci. Ze dzieci tracg czas — to
najmniejsze zto, jakie sie moze przytrafi¢: tworzg one
przyzwyczajenia, zabdjcze dla ich zdolnosci umysto-
wych. Z czasem, kiedy ida do szkotly, lekcye prze-
chodzg mimo ich gtdéw, praca wyslizguje sie z rak,
a ich bierny op6r unicestwia starania najwytrwalszych
nauczycieli.

Jakiekolwiek sg zalety ogrédka Froeblowskiego
albo innych szko6t dla matych dzieci, pokdj szkolnysrodowisko
w domu bytby najlepszym dla nich terenem. | t>ytoyxon o
nim bez watpienia, gdyby matka mogta poswieci¢ sie
sama nauczaniu swych dzieci; ale rzadko kiedy jest
tak swobodng, zeby mdédz to zrobié. Jesli mieszka
w miescie, moze je posyta¢ do szkoty, kiedy skohczg
sze$¢ lat; jesli jest na wsi, musi mie¢ nauczycielke
Cata trudnos¢ polega na tern, zeby moédz znalez¢ kobiete
nietylko posiadajgcg przedmioty, ktére ma wyktadac,
ale rozumiejaca nature dziecka, znajaca sztuke i cele
wychowania, kobiete, ktéra potrafitaby dac¢ dzieciom
jak najwiecej — bez straty sit i czasu. Taki unikat nie
zgtasza sie po kazdem ogtoszeniu; wiec w braku wy-
ksztatconej nauczycielki, matka powinna sie podja¢ wy-
ksztalcenia swojej wyreczycielki— to znaczy powinna
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dopetni¢ wlasnemi pogladami szczupty zakres wiedzy
i doswiadczenia miodej nauczycielki. »Chciatabym,
zeby dzieci uczyly sie czytac¢ w ten i ten sposéb,
dlatego, Ze itd.« albo zeby sie uczyty histo ry i w ten
sposob, zeby lekcye miaty ten a ten skutek«. Poéigo-
dzinna rozmowa tego rodzaju z pojetng nauczycielka
da w rezultacie catomiesieczng prace — tak dobrze
pokierowang, ze dzieci duzo sie naucza w matym

przeciggu czasu, i duzo czasu zostanie na zabawe
i ¢wiczenia na wolnem powietrzu.
ga’'melL jezeli matka ma zaszczepi¢ nauczycielce

dla matki, Swoje poglady na nauke pisania, francuskiego, geo
grafii, powinna mie¢ sama okreSlone poglady. Po-
winna pow™aznie zapytaé¢ samej siebie: dlaczego
dzieci wogoble majg sie uczy¢ ? Czego powinny sie
uczy¢ ? | jak powinny sie uczy¢ ? JeSli wezmie na
siebie trud znalezienia okreslonej i petnej mysli od
powiedzi na kazde z tych trzech pytan, bedzie w sta-
nie pokierowa¢ nauka swych dzieci, i bedzie jedno-
cze$nie zdziwiong odkryciem, ze trzy czwarte czasu
i pracy, trawionej zwykle przez dziecko na jego le-
kcye — to stracony czas i zmarnowane sity.
Dlaczego dziecko musi sie uczy¢ ? Po co my
rosna¢, jemy ? Czy nie dlatego, zeby ciatlo nasze zyto i ro-
sto i byto zdolne do spetniania swych funkcyi ? Zu-
petnie tak samo mozg powinien by¢ podtrzymywany
i rozwijany za pomocg odpowiedniej dla niego strawy,
pozywienia umystowego, skladajgcego sie z przysto-
sowanej do niego wiedzy. Oprdécz tego cialo rozwija
sie nietylko wskutek spozywania pokarmu, ale i przez
odpowiednie ¢éwiczenie kazdego ze swych czlonkow.
Pewna mioda matka opowiadata mi kiedys, ze przed
wyjéciem zamaz miata tak chude rece, ze wstydzita
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sie je pokazaé; wyleczyto jg z tego jej tegie piecio-
miesieczne dziecko: nosita je i podrzucata do géry
i po pewnym czasie ramiona jej sie zaokraglity. Po-
dobnie jak cztonki wzmacniajg sie od ¢wiczen, tak
i wysitek umystowy przy pewnej sile umystu, czyni
te site wydajng. Ludzie sg skionni do przeoczania
faktu, ze urnyst potrzebuje tez pokarmu, uczymy
sie tylko, zeby dzieé, nie zeby rosng ¢, stad
recytowanie lekcyi jak papuga, »kucie« zle przetra-
monych faktéw do egzaminu, wszystkie sposoby
chwytania wiedzy, ktérej umyst nie przetrawit.

Z drugiej strony, specyalisci sg nieraz sktonni
do przywigzywania zbyt wiele wagi do ¢wiczen po- materyatu
szczegOlnych zdolnosci umystowych. Spotykamy dzieta
0 nauczaniu z starannie wypracowanemi lekcyami,
w ktérych pewna praca stuzy do rozwoju zdolnosci
percepcyjnych, inna do wyrobienia wyobrazni, inna
znéw do rozwoju zdolnosci sadu o rzeczach i t d.

Ta teorya, polegajgca na blednej analogii po-
miedzy umystem a cialem, nie bedzie mogta sie utrzy-
mac, podobnie jak wszystkie »guzy« frenologéw. Umyst
wydaje sie jednym i niepodzielnym, posiadajgcym
tylko rozmaite wiadze; i ten rodzaj systematyzowania
materyatu wiedzy jest zbyteczny dla zdrowego dzie-
cka, ktérego umyst jest zdolny do kierowania sobg
1 przystosowywania sie do odpowiedniej pracy nad
czgstkg dostarczonej mu wiedzy. Prawie kazdy przed-
miot zycia codziennego jest odpowiednim do naucza-
nia dla dzieci, a przedstawiony w sposéb wtasciwy, do-
starczy ¢wiczenia dla wszystkich wiadz umystu.

Dziecko powinno sige uczy¢ oprocz tego dlatego,
zeby pojecia mogly by¢ fatwo zasiewane w zyzny zdooywed
grunt jego umystu. »Pojecie, abstrakcja obrazéw
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utworzonych przez umyslzjakichs rzeczy zewnetrznych,
materyalnych czy duchowych« — tak méwi stownik;
wiec, jezeli zadaniem nauczania jest zaopatrzenie dzie-
cka w pojecia, kazda nauka, ktéra nie daje mu nowego
obrazu umystowego, mija sie z celem. Przypomnijcie so-
bie, jak niedbale dzieci przerabiajg nieraz czytanie i pi-
sanie, geografie i rachunki, i zrozumiecie, ze rzadko
sie zdarza lekcya, ktéra blysnie dla nich swg zywo
§cig i pozostawi po sobie obraz umystowy. Nie be-
dzie przesada, jesli powiemy, ze ranek, w ktorym
dziecko nie zdobyto ani jednego nowego pojecia, jest
zmarnowany, chociazby $leczato pilnie nad ksiazka.
Wydaje mi sie, ze definicya »pojeciax w sto-
wniku jest niewystarczajgcg. Pojecie jest co$ wiecej,
obraz; jest to, jesli sie tak wyrazi¢ mozna zaro-
dek umystowy, posiadajgcy site ~wotng, t j. zdol-
rosoiecia i rozmnazania si¢, kazde wedtug
swego rodzaju. Istotg pojecia jest to, ze rosnie. Jak
zarodek jakiej$ jarzyny wyodrebnia z materyatu do-
starczanego to, czem zyje, podobnie, jesli wpoimy
umystowi dziecka pojecie, bedzie ono wydzielato dla
siebie pokarm, rosto i przynosito owoc w postaci sze-
regu poje¢ pokrewnych. Wiemy z wilasnego doswiad-
czenia, ze kiedy uwage nasza mocno zajmie jaka$
osobistos¢ albo ciekawa teorya, przez dlugi czas po-
tem stuchamy i czytamy rzeczy dotyczace tego, jak
gdyby caty sSwiat tylko myslat o tern, co zajmuje
nasze mysli: w rzeczywistosci, nowe pojecie, ktére
zdobyliSmy jest w fazie rosniecia i szuka dla siebie
odpowiedniego pozywienia. Ten proces karmienia
odbywa sie ze specyalng zartocznoscia w dziecin-
stwie i odpowiednio do tego szybkim jest wzrost
poje¢ u dziecka.
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Scott zdobyi pojecie, calg grupe poje¢, z opo
wiadad i bajek ludowych na wsi, gdzie spedzit dzie”priowIn"
ciéstwo: pojecia jego rosty i rozmnazaty sie i rezul  ponrocg
tatem tego byly jego znakomite powiesci,

Jerzy Stephenson budowat ze swym roéwiesni
kiem Tomaszem Tholoway mate maszyny z gliny;
pézniej, kiedy sie stat maszynistg, badat swg ma-
szyne, czyscit ja, przygladat sie jej; maszyna byta
gtébwnym przedmiotem jego mysli, z ktérej wytonita
sie pbzniej rzecz tak wazna, jak pierwsza lokomotywa.

Jaki wplyw moze mie¢ na wychowanie dzieci wartos¢
ta teorya o zywotnosci i ptodnosci poje¢ ? Nastepu- ngcych!
jacy: dajcie dziecku jedno wartosciowe pojecie, a zro-
bicie dla jego wyksztatcenia wiecej, niz gdybyscie
obarczyli jego umyst calemi stosami wiadomosci.
Dziecko, ktdre rosnie z to6lku_panujacemi pojeciami,
jest przygotowane do samoksztatcenia, jego przyszie
powotanie jest juz zaznaczone.

Dla przyjecia pojecia trzeba, zeby umyst byt
w stanie wytezonej uwagi, a jak do tego dojs¢, omo- dostTczal
wiliSmy na innem miejscu. Jeszcze jedno: jedno po
jecie moze by¢ tak cennym, tak twdérczym nabytkiem
samo w sobie, ze rodzice nie powinni pozwoli¢ na
to, zeby wybor poje¢ dziecka byt przypadkowy: jego
lekcye powinny dostarczaé mu poje¢ niezbednych
dla dalszego wyksztatcenia.

Dziecko powinno sie jednak uczy¢ nie tylko dlatego,
zeby daé¢ rosng¢ swemu umystowi i zaopatrzy¢ go zeby zdo-
W pojecia; powszechne mniemanie, ze sie uczy, zeby
zdoby¢ wiedze, jest rowniez stuszne, i jest prawda,
ze zadna wiedza nie jest tak cenna jak ta, ktéra zo-
stata zdobytg w dziecinstwie, zadna nie zapisuje sie
tak jasno w mozgu, nie jest taka dobrg podstawg
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dla nastepnej. Jednocze$nie zdolno$¢ do zdobywania
wiedzy jest dos5< ograniczong, umysi dziecka jest
pod tym wzgledem jakby malym dzbanem z wazka
szyjka; niech wiec rodzice i nauczyciel wlewajg
w niego tylko to, co majg najlepszego.

Ale najlepsi przyjaciele czesto krzywdza dzieci
przez rodzaj zaofiarowanej im wiedzy. Doroste osoby,
ktére nie sa matkami, chcac sie zblizyé do umystu
dziecka, moéwig i myslg w sposob daleko bardziej dzie-
cinny, niz ono. Je$li dziecko méwi co$ bez sensu, to
dlatego, ze starsi zwykli méwi¢ mu glupstwa; pozo-
1 Stawcie je samemu sobie, a uwagi jego beda rozsgdne
i prawdziwe w zakresie dostepnego mu matego do-
$wiadczenia. Matki rzadko miewaja rozwlekte rozmowy
z dzieémi; sg one zanadto blizkie dzieciom i majg na to
zaduzo dla nich szacunku: ale nauczyciele fachowi,
autorzy dziet o wychowaniu, albo wyktadajagcy majg
sktonnos$¢ dawania ziarnka czystej wiedzy w catym po-
toku stéw, wkiadajgc na dziecko ciezar odrdznienia

~bezwartosciowych dodatkoéw ,

Ogolnie biorac, dzieci, ktére rosng miedzy star

dane przez SZymi i nie majg tego, co sie nazywa ksigzkami dla

da w wie-

wycliodzg lepiej na tern, co sobie zdobywajg

ku dze- z literatury dla dorostych. Opowiadajg o D-rze Arnol-

N

dzie ), ze majac trzy lata, dostat od ojca w prezencie
Historye Anglii Smolletfa, w nagrode za pilnos¢,
z jakg poznat wszystkie dostepne mu opowiadania, be-
dace w zwigzku z portretami i obrazami historycznemi.
B}4a to zabawa, ktéra praw”dopodobnie data podstawe
wielkiemu umitowaniu dziejéw, ktére go odznaczato
w pézniejszem zyciu. Kiedy zajmowat katedre pro

* Stawnym reformatorze pedagogiki angielskiej z pierwszej
potowy i9-go stulecia.
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fesorskg w Oxfordzie, przytaczatl dostowne cytaty
z Wyktaddéw historyi Dra Priestley'a — mo-
zemy by¢ pewni, ze byty to cytaty dostowne, bo Scistosc
byta jego zwyczajem; oprécz tego jako dziecko nie-
bytby zdolny do przerabiania materyalu — dziato sie
to, cho¢ nie miat tej ksigzki w reku od czasu, jak
byt o$mioletniem dzieckiem. Bez watpienia byt on
wyjatkowem dzieckiem; twierdze tylko, ze gdyby do-
stawat do czytania te rozwodniong gadanine, ktérg sie
zwykle daje dzieciom, nie moégtby cytowaé ustepoéw
w tydzien, tern mniej w wiele lat po ich przeczytaniu.

Ten rodzaj lichej literatury dla dzieci —
wno opowiadan, jak podrecznikéw, jest rezultatem  dia
procesu reakcyjnego. Panowato przed laty przekona-
nie, ze dzieci rozumiejg niewiele, ale majg przedzi-
wng pamiec faktéw; daty, liczby, reguly, katechizmy
wiedzy, duzo wiadomosci w matych kawateczkach
wszystko to bylo uwazane za odpowiedni materyat
dla wyksztatcenia dziecka. ZmieniliSmy to, dalismy
do reki dziecku podreczniki z tadnemi obrazkami
i prawie tak ftatwe, jak ksiazki z powiastkami; ale
nie spostrzegamy, ze pomimo to dajemy te same matle
pigutki wiedzy w stabym i obfitym rozczynie. Nau-
czycielowie a nawet rodzice, ktdrzy sg bardzo ostro-
zni w kwestyi dyety dzieciecej, sa tak nierozwazni
co do strawy umystowej, dawanej dzieciom, ze chce
wyjatkowo silny nacisk potozy¢ na te kwestye lek-
cyi i literatury, odpowiedniej dla dzieci.

Widzimy wiec, ze lekcye dzieci powinny dawac
materyat do ich umystowego wzrostu, powinny ksztal- ktére po-
ci¢ rozmaite wiadze ich umystu, dawa¢ im pojecia ~estoo™
twércze i zaopatrywaé w wiedze, istotnie im potrze- ware do
bna, doktadng i interesujaca, taka, zeby dziecko mo-

WVGHOWANIE DOMOWE
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glo ja z korzyscig i przyjemnoscig pamietaé, jak do-
rosnie. Zanim poddam tym prébom rozmaite przed-
mioty, ktére sie zazwyczaj wyktada dzieciom, pragne
przypomnieé czytelnikom jeszcze pare punktow, ktore
staratam sie przedstawi¢ na poprzednich stronicach,

& Najcenniejszg wiedzg dla dziecka jest ta,

puktow ktérg zdobywa za pomoca wihasnych oczu, uszu i pal-

mu“vze- i-

cow (pod odpowiednim kierunkiem) na wolnem po-
wietrzu.

~ Lekcye nie powinny zabiera¢ dziecku go-
dzin przeznaczonych na déwiczenia i zajecia prak-
tyczne.

c) Trzeba zabiera¢ dziecko codzien, jezeli to
jest mozliwe, na take, do parku, ogrodu publicznego
lub na brzeg morski, to jest tam, gdzie ono moze
znalezé nowe rzeczy do oglgdania i wzbogacenia
w ten sposdb zapasu swej istotnej wiedzy. Obser-
wacya dziecka powinna by¢ kierowang ku kwiatom
czy kamieniom, ptakom lub drzewom; dziecko po-
winno zbiera¢ te wiedze og6lng, ktéra jest podstawa
wiadomosci naukowych.

d) Zabawa, rzetelna, zdrowa zabawa jest réwnie
wazna, jak lekcya — zaréwno dla zdrowia fizycznego,
jak i dla sity umystowej.

e) Dziecko, cho¢ pod dozorem, powinno by¢
W znacznej mierze zostawione samemu sobie, zeby
mogto obrabia¢ na swo6j wlasny sposéb pojecia, kto-
remu sie nasuwaja, i zeby bylo bardziej dostepne wpty-
wom naturalnym.

~NZadowolenie dziecka jest warunkiem jego po
stepow; lekcye jego powinny by¢ wesote, nalezy usu-
waé okazye do star¢ i nieprzyjemnosci w pokoju
szkolnym.



Przyjgwszy te zasady, rozwazmy teraz, czego
sie dzieci powinny uczy¢ i jak nalezy je uczyc€.

Il. Ogrédek Froeblowski jako miejsce wychowania.

Nie mamy tu miejsca dla obszernych dyskusyi
na temat dobrych stron ogrédka Froeblowskiego. Po-
wodzenie takiej szkoty wymaga rzadkich zalet od
nauczyciela: wysokiej kultury. pewnej znajomosci
psychologii i sztuki wychowania, wielkiego przywig-
zania do dzieci, wiele taktu, wiele zdrowego rozsg
dku, wiele wiadomosci o rzeczach codziennych, wiele
wesotosci usposobienia, i wiele umiejetnosci panowa-
nia nad sobg; — jednem stowem metoda ogrédkéw
Froeblowskich jest dobrze pomyslang dla zetkniecia
dziecka z wyzszg inteligencya. Jesli Kieruje ogréd-
kiem taka istota wyzsza, bedzie on wspaniaty; ale
dajcie podobng szkotke do prowadzenia kobiecie prze-
cietnej, a te cudownie pomyslane podarki, gry i zaje-
cia stang sie tylko narzedziami bezdusznego, stereo-
typowego nauczania. JeSli istotg metody ogrédkow
Froeblowskich jest wptyw osobisty, rodzaj hypno-
tyzmu duchowego, to mozemy stad wprost wywnio-
skowaé, ze najlepsza »ogrodniczka» musi by¢ matka;
ktéz, tak jak ona moze mie¢ potrzebny takt, przy-
wigzanie, zdrowy rozsadek, kulture ?

Chociaz kazda matka powinna by xogrodni

.ogrodni-

dziecinny

czka« w sensie, w ktérym tego okreSlenia uzytby nie potrze-

Froebel, nie wynika z tego jednak, ze kazdy pokoj

dziecinny powinien by¢ systematycznie zorganizowa- ogrodkiem
nym ogrédkiem Froeblowskim. W istocie organizacya™" ®&|j/*

ogrodka Froeblowskiego jest niczem wiecej, jak spo
sobem przeprowadzania pewnych zasad wychowaw-
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czych; matka powinna przyswoic sobie niektore z nich
i opracowa¢ je zgodnie z metoda Froebla lub wia-
sng. Naprzyklad, w ogrédku Froeblowskim zmysty
dziecka sg umiejetnie i stopniowo rozwijane: dziecko
patrzy, stucha, poznaje przedmioty za pomocg do-
tyku; zdobywa pojecie o wielkosci, barwie, ksztalcie,
liczbie; ucza je nasladowac¢ wiernie, okresla¢ dokta-
dnie. W tern ksztalceniu zmystéw dziecko jest pro-
wadzone ta samg metoda, ktdrg niemowle tworzy
samo dla siebie, badajac swe kétko lub pitke.

Nieraz niedoceniamy cudownej umiejetnosci dzie-
cka zdobywania wiedzy za pomocg zmystow i da-

ograniczo-jgjy mu przez to zbyt ograniczony zakres tej wie-

dzy. Przez pierwsze szes¢ czy siedem lat swego zy-
cia dziecko moze sie zapozna¢ z wiasnosciami i hi-
storyg kazdego przedmiotu w naturze, ktéry mu jest
dostepny, moze zdoby¢ pojecia doktadne; w isto-
cie — moze takze odrézni¢ rownolegtobok od piecio-
kata, barwe mieszang od zasadniczej, widzi tak dokta-
dnie, ze moze skopiowaé to, co widzi za pomocg skia-
dania papieru lub wyplatania stomka; ale dzieje sie to
na niekorzy$¢ tej istotnej znajomo$ci Swiata
zewnetrznego, ktérej w zadnej porze zycia nie bedzie
mu rownie tatwo zdobyé. Dlatego, cho¢ dokiadne,
pieknie usystematyzowane nauczanie w ogrodku Froe-
blowskim moze mie¢ wielkg warto$¢, matka powinna
staraC sie uzywac go czesciowo™ nie zastepujac niem
szerszego ksztatcenia zmystow, ktére jest jej pier-
wszym obowigzkiem wzgledem dzieci.

W ogrédku Froeblowskim trzeba dziecku dawacé
tylko takie zadania, ktére potrafi wykona¢, i cokol-
wiek ma do zrobienia, trzeba wymaga¢, zeby to
zrobito doskonale. Widziatam czteroletnie dziecko.



i8i -

sptonione jakby w poczuciu swej winy, bo ztozyto
papier nierowno — wygladato, jakby ztapane na kiam-
stwie. Matka albo piastunka moga doprowadzi¢ do
tego, zeby male roboty dziecka byly doskonale wy-
konane; w ten sposOb oszczedza sie dzieciom tego
niepokoju i udreczenia, jakiem jest dla nich staranie
przypodobania sie tej usmiechnietej bogini, ich »ogro-
dniczce«.

»Zajeciax  w ogrodku Froeblowskim ksztatcg
zreczno$¢ dziecka; ale w domu trafia sie bardzo wiele i
sposobnosci do tego, chociazby w takich drobiazgach,
jak zréwnanie serwety na stole albo poprawienie wi-
szacego obrazu, zapakowanie paczki — kazda my-
S§lgca matka znajdzie tysigc sposobdéw wyrobienia
w dziecku oka i reki. Pomimo to mozna wprowadzi¢
do dziecinnego pokoju niektére gry i zajecia Froe-
blowskie, jako $rodki metodycznego ksztalcenia, je-
zeli tylko matka nie ograniczy sie do nich, ale
wszystkie zajecia dziecka przystosuje do celow
wychowawczych.

Dziecko wdycha w ogrédku Froeblowskim at-
mosfere »$wiatta i pogody«. Tu tegi piecioletni malecw ogrédku
wyprostowuje plecy i nie chce byé »skaczaca zabgk;
¢+ ogrodniczka« przychodzi i spokojnie, tagodnie bie-
rze go za reke i wyprowadza z kota, — jest on uwa-
zany nie za winowajce, ale poprostu nie zechciat
robi¢ tego, co inni, jest wiec tu niepotrzebny: na
przyszty raz z przyjemnos$ciag bedzie zabg. Jest to
przyktad dyscypliny w dziecinnym pokoju. Nie tra-
ktujcie malego dzieciecego uporu zbyt powaznie; nie
podkreslajcie faktu, ze dziecko jest niegrzeczne, le-
piej je usung¢, kiedy nie Jest uip”6bione do harmo
nijnego wspoétdziatania z innymi. Unikajcie star¢,

:
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a nadewszystko, niech dziecko nie m4ci atmosfery
moralnej; usuncie je pogodnie i tagodnie od towa
rzystwa innych, Kiedy sie staje »nudne«, jak moéwig
piastunki. Ogrodek Froeblowski kaze sie liczy¢ z we-
sotoscig natury dzieciecej: pozwala na pelny i swo-
bodny wyraz tej wesotosci, bez rozhukania, do kto-
rego dochodzi dziecko, kiedy samo szuka sobie ujscia
dla swego wezbranego zycia. To polgczenie weso-
tosci i tagodnosci jest usposobieniem, ktére powinno
panowa¢ w dziecinnym pokoju. Dziko -hatasliwe za-
chowanie sie dzieci, na ktore sie czasem pozwala,
jest zbyteczne, przynajmniej w domu; ale nawet chwi-
lowy brak pogody na twarzach dzieci powinien by¢
powaznag przyczyng zmartwienia matki. Ogdélnie bio-
rac, zasady, kierujgce wychowaniem w ogrédku
Froeblowskim, sg identycznie te same, w jakich ka-
zda mys$laca matka stara sie wychowa¢ swoja dzia-
twe. Tymczasem zajecia w ogrodku, ktére tam sag
prawie jedynemi sposobami wprowadzania tych za-
sad w zycie, stajg sie tatwo mechanicznemi; w domu
za$, cho¢ nie sg niezbedne, moga jednak byé uzy-
wane tam, gdzie odpowiadajg ogélnemu systemowi
wychowawczemu matki.

I11. Dalsze uwagi o ogrédku Froeblowskim.

Mato jest zapewne pél do badania, na ktérem
dokonano tak niewiele prawdziwie wartosSciowej pracy,
jak na tern, ktére obejmuje wyraz »dziecko«x. Ta
»kraina bajki« lezy przed naszemi oczami, ale ci, co
zechcg narysowaé jej mape, na wielu rozlegtych
przestrzeniach bedg musieli napisa¢ »niezbadane.

Ludzie myslacy zaczynaja podejrzewac, ze biedy,
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ktore przez te nieSwiadomos$¢ popetniamy, sg ciezkie
i szkodliwe. Naprzykiad, czy wszystkie nasze pro-
gramy wychowania nie sa zbudowane na przypu-
szczeniu, ze umyst dziecka, ten jego »cztowiek my-
Slacy i czujacy« jest »bardzo maty« i wyrasta tylko
w miare, jak rosnie ciato ? Nie mozemy twierdzié, ze
tak jest istotnie. Dzieci sa zwykle zamkniete w so
bie, pomimo ich ufnosci i otwartosci. Ale jezeli przed
ktorym z nas przypadkiem dziecko otworzy swg du-
sze, jesteSmy zdumieni nieraz bystrzejszg inteligen-
cya, madrzejszemi myslami, szerszg duszg, niz nasza
wihasna. Jezeli geniusz odkrywa te zastone i pokazuje
nam dziecko, wy$Swiadcza przystuge, ktéra przy na-
szym obecnym stanie mysli zaledwie potrafimy oce-
ni¢. A kiedy geniusz albo prostota, albo jedno i dru-
gie razem dadza nam wystarczajgcg ilos¢ tych ba-
dan, zeby z nich tworzy¢ uogélnienia, przejrzymy bez
watpienia caly przedmiot i przerazimy sie¢ na widok
tylu rzeczy bezwartosSciowych, ktére sie dawato dzie
ciom pod nazwg wychowania. Hrabia Totstoj daje
nam w swem »Dziecirfistwie, wieku chtopiecym i mio-
dosci« niezmiernie trafny portret dziecka, miniature,
w ktérej matka zobaczy swoje dziecko i rozpozna,
co sie w niern zawiera.

»Jak nasza wiasna, droga mateczka« pisze chio
pak w wierszykach, ktore uktada na dzien urodzin
swej babki; a potem, gdy wiersze majg by¢ przeczy-
tane, czuje sie tak upokorzonym, z takag pewnoscig
oczekuje, ze ojciec i babka uznaja go za hypokryte.
»Poco ja to napisatem? Niema jej, i nie trzeba byto
o niej wspomina¢; kocham babcie — to prawda; sza-
nuje ja, ale przeciez to nie jest to samo. Poco ja to
napisatem ? Poco sklamalem 2« takiemi sg dzieci. Po-
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znajemy je, czytajgc to, przypominamy sobie mgliste
dnie dziecinstwa, kiedy mieliSmy tez taki niezmiernie
czuly »organ prawdy«, a przypomnienie to wzma-
cnia nasz szacunek dla wrazliwych sumien dziecie
cych.

>deo™ Moéwigc O tym przedmiocie, pragne przytoczy¢

dziecka,, inng ksigzke, ktora zawiera spowiedz dziecka, powo-
tanego kiedy$ do tego, by daé swiadectwo z zamierz-
chtych czaséw. Jest to prawdziwie cenny przyczy-
nek do studydéw nad dzieckiem, bo jest zdobyty nie
inaczej jak przez siegniecie pamiecig do wiasnego
dziecinstwa, ozywienie go i przedstawienie za po-
mocg sity wyobrazni. Jest to jedyny sposob pozna-
nia dziecka, bo dzieci z cata swa tatwoscia do zwie-
rzen i gadanine na zawotanie sg bardzo tajemniczemi
osObkami, ktére nigdy nikomu nie moéwig rzeczy,
ktére czytamy w tej »Historyi«. Nie majg potrzeby
mowic¢ ich sobie wzajemnie, bo inne dzieci same to
wiedza, a co do dorostych, dzieci sg przekonane, ze
dorosli, nawet matka, tego nie zrozumiejg; maogtby
moze Kruczek —i ptyng do ucha psa zwierzenia, o po
zyskanie ktérych naprézno stara sie kochajgca matka.

>Ukryty w krainie radosci lub smutku

Nasz umyst — samotnik zyje i buja sam,

Oczy nasze widzg wszystko naokét w mroku i blasku,
Obrazy wiasne, Swiezo powstate w duszy..

Jest to jeszcze bardziej prawdziwem w zasto-
sowaniu do dzieci, niz do nas samych. Jest to prawo
natury, ktére prézno jest zwalczaé, a jedynym wa-
runkiem prawdziwego zblizenia z dzieckiem jest zdol-
no$¢ przypominania sobie wiasnego dzieciristwa, zdol-
nos¢, ktérg sklonni jesteSmy utraci¢, jako niemajgca
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znaczenia. Pomaga nam w jej zachowaniu p. Mar-
garet Deland: w jej bohaterce Ellen poznajemy z od’
powiedniemi réznicami samych siebie za dawnych
lat. Podobnie nierozsgdnemi, niekonsekwentnemi, pet-
nemi bohaterstwa i mitosci, i w dodatku znudzonemi
Swiatem dorostych byty nasze witasne impulsy w tych
latach, na ktore spogladamy z tkliwoscig, ale rzadko
z przyjemnoscia. Jesli po przeczytaniu »Historyi je-
dnego dziecka« jesteSmy troche pokorniejsi, troche
skromniejsi, gotowi do uwierzenia nietylko w to, co
widzimy, nie przyniesie to nam szkody, a bedzie bto-
gostawienstwem i pomocg dla dzieci. Nie zgodzili-
bysmy sie tylko z jednem powiedzeniem autorki. De-
land sadzi, ze dla starszych bedzie korzystnem, kiedy
zrozumiejg dzieci lepiej, ale co do dzieci, uwaza, ze
wieksza cze$é nas rosnie cudownie mimo braku tego
zrozumienia i wielu innych trudnosci. W jednem znacze-
niu jest to prawdziwe, ale co do drugiego: jedng z naj-
smutniejszych rzeczy w zyciu jest wyrobienie z wspa-
niatego materyatu dzieciecego — cztowieka pospoli-
tego, nieciekawego, ktéry nic nie da Swiatu. Dziecin-
stwo Toistoja i matej bohaterki z powiastki p. De-
land sa to tematy nieco odlegte od ogrdodka Froe-
blowskiego; ale te objawienia wiasciwej istoty dzie-
cka pomogg w doprowadzeniu naszych rozpraw do
ich celu.

StyszeliSmy, ze niedawno na uniwersytecie
w Edynburgu, najwiekszg figurg na fakultecie byt
sir James Simpson, wynalazca chloroformu. Ktéregos
dnia bibliotekarz uniwersytetu prosit jego siostrzenhca
i nastepce, roéwniez profesora, Simp.sona, zeby wy-
brat z biblioteki ksigzki ze swego przedmiotu, ktére
juz nie sg potrzebne. OdpowiedZ jego, dana bibliote-
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karzowi, byfa nastepujaca: »Niech pan kazdg ksigzke
starsza ponad dziesie¢ lat zaniesie do piwnicy«. O ile
wychowanie jest nauka, prawda z przed lat dziesie-
ciu, wiecej — stu lat, jeszcze nie jest dzi$ calg
prawda.

»Myséli ponad ich mysla byty dane wielkim pro-
rokom«. Im wiecej odczuwamy naglacg potrzebe wy-
sitkbw w dziedzinie wychowania, z tern glebszem
uznaniem przyjmujemy i tern staranniej stosujemy pra-
wdy, ktére z iScie proroczem natchnieniem zdobyli
dla nas wielcy pionierzy, jak Froebel i inni. Ale biada
leniwej ludzkiej naturze — nie mozemy mieé papieza
w dziedzinie wychowania; musimy mysle¢ za siebie
i wypracowywaé rzeczy potrzebne do doskonatego
wychowania naszych dzieci.

whie'e e Szanujemy Froebla. Dzielimy z nim wiele jego

my Froe- Wielkich myslij nie mozemy powiedzie¢, ze bierzemy

je od niego, bo niektdre, jak np. stosunek dziecka do

Swiata siegaja co najmniej czaséw Platona, inne sg

w zwigzku z powszechnie przyjetemi dosSwiadcze-

niami i to stwierdza ich prawde psychologiczna. Froe-

bel zebrat rozproszone mysli i doswiadczenia w je-

den system, ale zdziatal tez wiele wiecej. Wznidst

on oltarz uwielbienia dla wieku dzieciecego i pto-

mien na nim do dzi§ dnia nie gasnie. Prawdziwa

»ogrodniczka« jest artystkg miedzy nauczycielami;

petna jest natchnienia do swej pracy i prawdopodo-

bnie lepsze nauczycielki majg co$ z jej ognia, pewne

odczucie piekna wdeku dziecigcego i porywajgcg roz-
Wymaga’ kosz pracy prawdziwie wychowawczej.

nia jedno Dochodze teraz do punktu, w ktérym trzeba

stki. mieé¢ sie na ostroznoéci. Pierwsza nasza troska po-

winno by¢ zachowanie indywidualno$ci dzieci, umo-
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Zliwienie swobodnego rozwoju ich duszom. Indywi-
dualnosci nie rosng w ogrodzie, tern mniej w de
plami, Watpliwem dobrem dla jednostki sg warunki
umiejetnie przystosowane do jej potrzeb. Odpowie-
dnia ilos¢ storica i cienia, oczyszczanie i prowadze-
nie jest dobre dla rosliny, ktéra podlega potrzebie
i przyjemnosciom wiasciciela. Ale jednostka ma
inne zadanie na Swiecie, i matka albo nauczycielka,
ktéra patrzy na nia, jak na rosling, a na siebie, jak
na ogrodnika, ustrzeze sie od ciezkich btedéw tylko
sitg natury ludzkiej w sobie i w dziecku.

Przekonanie o koniecznosci dopetniania natury %"
od kotyski jest niebezpieczne. Natura wymaga od chowaw-
nas troche kierownictwa, troche hamowania, wiele "™
bacznosci zdaleka; ale pozatem najmadrzej jest, kiedy
rodzice pozostawiajg dzieci dziataniu Natur}”i »Po-
tedze wyzszej, niz sama natura. ) )

. . T . . Niebezpie-

Ci z nas, ktérzy widzieli siedmioletniego malca ,castwo
robigcego sztuki tamane na ulicy, albo gromadke niedoce-
dziewczynek, taficzacych przy dzwiekach katarynki, forigencyi
chtopczykéw i dziewczynki dajgce w bramie swym dzieciece;.
niemowletom to, co Dickens nazywa »suchym po-
karmem«, albo matg dziewczynke, ktorg matka po-
stata po cztery sprawunki za sze$¢ penséw, z ktd
rych ma przynies¢ do domu reszte — nie zechca
wierzy¢, ze rozwdj fizyczny, umystowy i moralny
czeka na nauczanie w ogrédku Froeblowskim. W isto-
cie wydaje mi sie, ze chcac wypetni¢ caly system,
czarujgca »ogrodniczka« moze czesto niedoceni¢ in
teligencyi swych dzieci. Znam trzyletnig osobe, ktéra
przypadkiem znalazta sie w salonie sam na sam z go-
sciem. Bytla wiosna, i go$¢ myslat, ze najodpowie-
dniejsza rozmowg bedzie opowiadanie o tadniutkich
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owieczkach, ktére méwig »bee«. Para wielkich nie-
bieskich oczu podniosta sie na niego i powazna osoba
wygtosita powazng uwage: »Jaka to oklopna rzecz,
kiedy zabijajg Swinkel« Przypuszczam, ze nie wi-
dziata zabijania $winki, ani styszata o niem, ale za-
protestowata przeciwko pustej rozmowie, jakby to mo-
gta uczyni¢ kobieta Swiatowa. Boerowie i ptaskowzgd-
rze, Rosyaniei Japoriczycy, Wyspa Skarbéw, Robinzon
Kruzoe i Pietaszek, bitwa przy Termopilach, Ulisses
i jego przesladowcy — to sg tematy zabaw, w ktére
sie dzieci bawiag miesigcami; nawet malcy trzy- i czte-
roletnie godnie dotrzymujg towarzystwa braciom i sio-
strom. | gdyby te maile istoty mialy zwyczaj opo-
wiadania tego, co czujg, dowiedzielibySmy sie moze,
ze je nieraz nudzg owe mite zabawy, kiedy one ska-
cza, jak baranki, trzepig ptetwami lub trzepocza pa-
luszkami, jak motylki.

»Ale«, powie czytelnik, »dzieci robig to wszystko
z taka przyjemnoscia w ogrodku Froeblowskim!«
Wszyscy my lubimy by¢ Kkierowani przez osoby,
ktore graja na naszej zdolnosci do sympatyi. Nawet
psa mozna nadmiernie roztkliwié; i jesli my dorosli
jestesmy stabi na tym punkcie, c6z dziwnego, ze
dzieci moga by¢ doprowadzone do wszystkiego przez
osoby, majace dla nich urok. Prawda, ze W. V., dzie-
cko, ktére byto uczone, zeby kochaé¢ s$wiat, Spiewato
swoje piosenki Froeblowskie, wywijajagc raczkami
w »powietrzu niebieskiem« ale bylo to dla zrobienia
przyjemnosci starszym i odwrocenia ich uwagi od
tego, ze czas iS¢ spa¢. W. V. miat wazniejsze mysli
w innych porach dnia.

Sg jeszcze zapewne ogrodki Froeblowskie, gdzie
w piosenkach i powiastkach méwi sie duzo pustych
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stow, gdzie nauczycielka uwaza, ze pisanie wierszy- ““Wide
kéw dla dzieci, ukifadanie na nie melodyjek do $piewuw zjjeciach
i rysowanie dla nich obrazkéow — to najwyzszy spo- <«digj,
séb spetnienia jej obowigzku. Dzieci moga oddzwie-

kng¢ skargg Wordsworth’a o »$wiecie« i powiedziec,

ze nauczycielka bywa z nami zadlugo. Wszystko

jest kierowane, przewidywane, wpajane. Zadna rzecz

z ksigzki, obrazka albo piosenki, nawet z samej na-

tury nie moze przejs¢ do dzieci bez posrednictwa
nauczycielki. Niema miejsca na bezposrednios¢ lub
inicyatywe osobistg z ich strony.

Wielu z nas wprowadzajg w biagd wiasne cnoty,

a caty zapat i entuzyazm »ogrodniczki« jest moze sugestyi
kamieniem, o ktéry sie ona potyka. »Ale dzieci sg csobists,
takie szczesliwe i grzecznel« W zupeinosci; pokoj
dziecinny w domu nie jest w zadnym razie takim
przybytkiem harmonii, ale o$mielam sie mysleé, ze
jest lepszym terenem dla rozwoju. Widze z przyje-
mnoscig, ze jeden z wybitnych zwolennikéw Froebla
protestuje przeciwko pierwiastkowi sugestyi osobistej
nauczyciela; na niej jednak polega znaczna cze$é
powodzenia »ogrodniczki«, a wszyscy wiemy, jak tra
cimy site i indywidualno$¢ pod tego rodzaju wpty-
wem. Pomijajgc juz ten pierwiastek uroku osobistego,
watpie, czy ta systematycznos¢ w uregulowaniu zy-
cia w ogrodku Froeblowskim jest dobra dla dzieci.

Swiat ucierpiat tego rana, kiedy szczesliwe miano
»ogrodka« blysneto przed najwiekszym z naszych anelogia
Ojcéw wychowania. Bez watpienia, byto ono odpo-
Wiednie i proste w swej pierwszej intencyi, jako
okreslenie zycia dzieci na powietrzu, w ogrodzie. Ale
falszywa analogia unieruchomita lub zabita juz nie-
jeden systemat filozoficzny — dziecko stato sie ro-
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§ling w porzadnie urzadzonym ogrodzie. Analogia ta
przeméwita do systematycznego, naukowego umystu
niemieckiego, ktéry nie lubi nieregularnych, sponta
nicznych ruchéw. Kultura, odpowiednie bodzce, po
goda i Swiatlo staty sie glownemi rysami wielkiego
kodeksu wychowawczego. Od doniczki do ramki
i grzadki mata roslina dostaje w odpowiednim sto
sunku wszystko, co jest dla niej dobre. Rosnie w wia-
sciwy jej spos6b, w roéwnych rzedach; i w odpowie-
dniej porze przynosi owaoc.

Ale wyobrazié¢ sobie jednostke ludzka za
pomocg jakiejkolwiek analogii jest zawsze niebez
piecznie; niema nic w naturze wspoétmiernego z je
dnostka. Analogia z rosling w ogrodzie jest pocigga
jaca i dlatego jeszcze bardziej prowadzi na mano-
wce; objawy celowos$ci w roslinie sa przedziwne i cu-
downe, ale podobne objawy w jednostce sg tylko
normalne. Wynik jakiej$ mysli ksztattuje sie przez
te mysl, a wyobrazanie sobie catoksztaltu wychowa-
nia jako uprawnego ogrodu albo nic nie znaczy, co
trudno przypisaé Mistrzowi, albo oznacza wmigszanie
sie do spontanicznego rozwoju istoty ludzkiej,

Zacznijmy od zabaw z matkg — rzeczy tak ta-
dnej, tak pieknie utozonej i opracowanej. Ale zwa

dziecko przedziwnie odczuwa usposobienie
matki, twarzyczka jego zachmurza sie smutkiem albo
promienieje radosciag w odpowiedzi na jej wyraz twa-
rzy. Oboje pozostawieni sobie bawig sie cudownie.
Dziecko skacze i bryka, grucha, $Smieje sig, gwarzy
rados$nie; i posréd gry uczy sie czego nie powinno
robi¢. Rece i stopy, ramiona, nogi, palce sg ciggle
w ruchu, kiedy dziecko nie $pi; usta, oczy i uszy sa
wcigz czujne. Wszystko jest zabawg bez zadnej in
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nej intencyi, i matka bawi sie z dzieckiem réwnie
rados$nie, jak ono. Natura przyglada sie temu spoko]
nie z boku i widzi, ze ta zabawa jest wtasciwie praca.
Przez pierwsze dwa lata zycia dziecko rozwija sie
pod kazdym wzgledem szybciej niz we wszystkich
innych okresach; — rozwdj ten nie jest nadmierny, bo
dziecko niezmiernie duzo $pi. POéZniej wkracza wy
chowaw'ca i daje jeszcze co$ do roboty. Nowe gry
sg tak pociggajagce i fadne, ze dziecko zajmuje sie
jeszcze niemi oprdcz swego wilasnego bezsensownego
i bezksztaltnego tazenia i trzepotania. W dodatku do
najciezszej w zyciu dwuletniej pracy dziecko obar
cza jeszcze jeden prawdziwy ciezar. Jego pocigg do
matki jest tak wielki, ze ta nowa zabawa ma dla
niego co$ wyczerpujacego pomimo jej usmiechu i mi-
tej rozmowy. Dziecko odpowiada na nig wysitkiem
wielkim w stosunku do swego wieku. Jego osrodki
nerwowe i umyst sg obarczone nadmiernie, radosé
zycia sie zaciera i cho¢ dziecko jest wrazliwe na
bezposrednie ksztalcenie jego, zostaje mu mniej sit
utajonych na przyszte wymagania zycia.

Péjdzmy za tg matg osébka do ogrdodka Froe-
blowskiego, gdzie ma podniete w postaci rowie-
$nikow. Jest to naprawde podnietg. Dla nas samych
zadne towarzystwo tyle nie znaczy, co ziozone z pe-
wnej ilosci 0s6b w naszym wieku i w naszem poto
Zeniu; jest to wielka rados¢ kolezenskiego zycia,
zdrowa rados¢ dla wszystkich miodych ludzi na pe-
wien ograniczony czas. Ale osoby dwudziestoletnie
majg, albo przynajmniej powinny mie¢ pewne pano
wanie nad swemi hamulcami nerwowemi. Nie po
winny one pozwoli¢ na rozproszenie sity nerwowej,
spowodowane przez zbyt silng podniete towarzyska;

wiednikow
Manadt™
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ale nawet dwudziestoletnie istoty nie potrafig czasem
pokierowa¢ sobg w okolicznosciach podniecajacych.
Czeg6z nalezy oczekiwaé od oséb, ktére majg dwa,
trzy, cztery, pieé lat? Ze taka mala osébka wydaje
sie bardziej nieruchomg, niz kiedyindziej — nie prze
czy to podnieceniu wewnetrznemu. Hatas i gwar ré
wiesnikéw jest od czasu do czasu bardzo zdrowy;
ale w zyciu codziennem towarzystwo ztozone ze star-
szych, miodszych i réwiesnikow, takie, ktore mamy
w rodzinie, daje najwiecej spokoju, zaréwno jak migj
sca dla rozwoju indywidualnego. DziwiliSmy sie nie-
raz zdrowemu rg¢.sgdkowi, humorowi i umiejetnosci
znalezienia si¢ dziecka w domu w poréwnaniu z zacho-
waniem sie go w szkole.

~  doskonatosci i uroku urzadzenia ogrodka

zastgpieniaFroeblowskiego tkwi pewne niebezpieczehstwo. Mo-

natury.

zdolnie dopetnia¢ nature, ze sie wpada w nie
bezpieczenistwo zastgpienia jej, odbierajac jej czas
i miejsce na witasciwg jej prace. »ldZz zobacz, co robi
Tomcio i powiedz mu, ze nie powinien tego robi¢«—
to nie jest zdrowa zasada. Tomciowi powinno by¢
wolno robi¢ ze swojemi czionkami i umystem co mu
sie podoba we wszystkich godzinach dnia, z wyja-
tkiem tych, kiedy grzecznie siedzi przy jedzeniu. Po-
winien biega¢ i skaka¢, wilazi¢ i zeskakiwac, leze¢
twarzg do ziemi, obserwujgc robaka, albo na plecach,
przygladajac sie pszczotom na lipie. Natura bedzie
czuwata nad nim i pobudzi go do zdobywania wie -
dzy o rzeczach, a kto$ powinien mu powiedzie¢
jak ma te wiedze zdobywa¢; natura pobudzi go do
tego, zeby robi¢ wiele rzeczy, ktére mu nalezy po-
kaza¢; i zeby byc¢ wielu rzeczami pieknemi i brzyd-
kiemi, do czego trzeba mu da¢ wskazéwki.
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Tu przychodzimy do najtrudniejszej strony kwe- weaos¢
styi ogrodkow Froeblowskich. Zajeta matka powie, osobistej,
Ze nie ma czasu by¢ tym kims i dziecko rozprzegnie
sie i nabierze zlych przyzwyczajen; ale nie powin
niSmy robi¢ z przyzwyczajenia jakiego$ bozka; wy-
chowanie jest zaréwno zyciem jak dyscypling. Zdro
wie, siia, zreczno$¢, blyszczace oczy i bystre ruchy’
zdobywa sie przez swobodne zycie, na powietrzu,
jesli to jest mozliwe, a co do przyzwyczajen — nie-
ma przyzwyczajenia albo zdolnosci rownie pozyte
cznej dla cztowieka, jak posiadanie inicyatywy 0so
bistej. Pomystowos$¢, z ktérg gromadka dzieci wynaj
duje gry i zajecia przez caty cigg letniego dnia, jest
wiecej warta w pézniejszem zyciu, niz wiele wiado-’
mosci o czworobokach i szeScianach, a zdobywa sig
ja nie przez ciagtg interwencye ze strony matki, lecz
przez jej umiejetng biernos¢.

Btedem w naszych pojeciach wychowawczych
dzisiejszych jest to, ze wierzymy zanadto w posre- deie
dnikéw. Tymczasem natura jest sama swym posred-
nikiem, wynajduje sama prace dla oczu i uszu, smaku okoliczno-
i dotyku; dostarcza ona umystowi zagadnien, a sercu
uczu¢. A rolg matki czy nauczycielki w tych wcze-
snych latach (wlasciwie przez cate zycie) jest wyszu-
kiwanie okolicznosci sprzyjajacych, a potem usuniecie
sie na dalszy plan z rekg, gotowg do prowadzenia
lub hamowania tylko wtedy kiedy to jest niezbedne.
Matki pozbywajg sie swej pracy, oddajac ja, ich
zdaniem, w lepsze rece, niz wilasne; nie wiedzg
bowiem, Zze rozumne zostawienie dzieci w spokoju
jest gtébwna rzecza, ktorej sie wymaga od matek, bo
kazda z nich ma w naturze wystarczajacg wyreczy-

WVCKOWANIE DOMOWE 13
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cielke, ukladajgca prace i odpoczynek dla umystu,
miesni i zmystow.

Pod jednym wzgledem dzieci ubogich majg sie
lepiej, niz dzieci zamoznych ludzi. Dzieci ubogie wy-
chowujg sie poza domem; wiele jest wiedzy, ktdrg
mozna zdoby¢ poza dobrze urzgdzonym pokojem dzie-
cinnym, a mate os6bki wraz z ich posiadtosciami
mogg sobie urzadzi¢ w domu dla swej gromadki za-
jecia, nieustepujace Froeblowskim. W wieku lat 6-ciu
czy 7*miu trzeba zacza¢ prawdziwe lekcye, ktér5"ch
nie trzeba rozwadnia¢ albo stodzi¢ dla bystrych in-
teligentnych umystéw, zeby je w ten sposob sztu-
cznie zmusi¢ do uwagi.

Jedyrak. N majg robi¢ jedynaki czy jedynaczki albo
dziecko za duze, zeby sie mogto bawi¢ z malutkim
braciszkiem ? W istocie ogrodek Froeblowski to do-
brodziejstwo dla nich! By¢ moze, ale lepszem towa-
rzystwem moze by¢ dziecko sgsiada albo zywa mioda
nianka. Dziecko nauczy sie samo malowa¢, klei¢, wy-
cina¢ z papieru, robi¢ na drutach, tka¢, przybijaé
miotkiem i pitowaé, lepi¢ tadne rzeczy z gliny i pia-
sku, budowa¢ zamki z cegietek; by¢ moze, ze sie
nauczy samo tez czytac, pisa¢, rachowaé, nie liczgc
juz niezmierzonej ilosci wiedzy o Swiecie, w ktérym
zyje. Idzie mi o to, ze powinno robi¢ te rzeczy
dlatego, ze tego pragnie (powinno mie¢ przed soba
jednak wzér doskonatosci dla tych jego matych prac).

Driecku Szczegoty domowego zycia dadzg mu spokoj

byfdo- zOrganizowanego istnienia; pozatem dziecko powinno

aoiore mie¢ wiecej wolnego czasu do ro$niecia. niz to

" RRrpyieiest mozliwe w najlepggriygzkole. Fakt, ze

organizo- S§ podobuc do zabawy, nic jeszcze nie znaczy;

wanle  qgzieci  potrzebujg swobody zabaw i tego poczu-
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cia, ze same sobg kierujg, jakie majg tylko w Zzaba-
wach. Wiekszo$¢ nas ma zbyt mato sposobnosci do
kierowania swem zyciem, dobrze wiec jest skorzy-
sta¢ z lat dzieciecych, zeby zdoby¢ to cudowne do-
Swiadczenie.

Sadze, ze to, co powiedziatam o rozwoju natu-
ralnym, sprzeciwiajgcym sie kazdemu zbyt sumiennie
zorganizowanemu systematowi, moze by¢ potwierdzone
przez ten nowy niezmiernie cenny przyczynek do
nauki wychowania, jakiem jest autobiografia Heleny
Keller. n

Majac 19-cie miesiecy zachorowata ona bardzo
ciezko, a po chorobie stracita wzrok i stuch, a co za
tern idzie i mowe. Utraconych zmystéw nie zdobyta
nigdy; i dusza jej stala sie jakby zapieczetowans,
dostepng jedynie przez zmyst dotyku; a jednak dzieto
tej kobiety, napisane jej witasnemi rekami (uzywa ona
maszyny piszacej), bez zadnej pomocy, prawie bez
poprawek, zdumiewa czystoscig i dobitnoscig stylu,
niezaleznie juz od niezwykle interesujacej tresci. Jak
sie stat ten cud? Helena Keller méwi o wiasnem
dziecinstwie, ze poza paru wrazeniami otaczajg je
»cienie wiezieniax. Ale miala naokoto siebie zawsze
roze, a pozostat jej zmyst powonienia; miata i mi-
tos¢ — ale nie umiata wtedy kochaé. Kiedy skon-
czyta siedem lat, dostata sie pod opieke panny Sulli-
van, ktéra sama byta przez kilka lat niewidoma i prze-
bywata w Instytucie Perkins'a zatozonym przez Dra
Howe, ktérego wychowankag byta Laura Bridgeman.
Ale panna Sullivan nie byta dzielem zadnej instytucyi.
Jest ona osobg wielkiego rozsgdku i zdrowia, dowie-
rzajgcg wiasnej inicyatywie i Swiadoma tego, ze praca
jej miata na celu wyzwolenie indywidualnosci jej matej

13*
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uczennicy, nie za$ narzucenie jej indywidualnosci wia-
snej. »Tak wysztam z Egiptu«, méwi panna Keller
0 przyjezdzie swej nauczycielki i gtos, ktory usty-
szala z Synai rzekt: »Wiedza jest mitoscig i Swia-
ttem i wzrokiem«, a dalej idzie to przedziwne, zdu-
miewajace opowiadanie, w ktérem mowi, jak wszystko
sie stalo, jak jeden wyraz woda byt kluczem,
ktory otworzyt bramy dzieciecego umystu, podczas
gdy drugi wyraz mitos$é otworzyt jej zamkniete
serce. Odtad wiele nowych wyrazéw przychodzito
codzien z ttumami pojeé; i nie bedzie przesada, jesli
powiemy, ze to uwiezione nieszczesliwe dziecko zdo-
byto tak wielki zapas mysli i wiedzy, obrazéw i mi-
tych wrazen, jak niewiele z nas, ktérzy widzimy i sty-
szymy. Srodkiem do tego wielkiego wyzwolenia byt
tylko alfabet reczny, a pézniej ksigzki i alfabet Braille’a.

wszystkie wielkie odkrycia, tak i to odkry-

0’9dT- cie duszy bylo na wszystkich swych stopniach na

wychowaw-

czych.

cechowane prostotg. Panna Sullivan nie lubita psy-
chologéw 1 ich metod, me traktowata swe] uczennicy
jak zjawiska, ale jak osobe. »Nie«, mowi ona, »nie-
potrzebne mi sg juz materyaly Froeblowskie... Za-
czynam traci¢ zaufanie do specyalnych zawitych sy-
steméw wychowawczych. Wydaje mi sie, ze sa one
zbudowane na przypuszczeniu, ze kazde dziecko jest
rodzajem idyoty, ktérego trzeba nauczy¢ mysle¢; tym-
czasem dziecko pozostawione samemu sobie bedzie
myslato wiecej i lepiej, cho¢ moze bardziej niepozor-
nie. Niech sobie dziecko chodzi swobodnie, dotyka
przedmiotéw realnych i samo namys$la sie nad swemi
wrazeniami, zamiast siedzie¢ w pokoju przy matym
okragtym stoliku, podczas gdy nauczycielka stodkim
glosem mu doradza, zeby zbudowato murowang $ciane
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z drewnianych klockéw, albo zrobito tecze z paskéw
kolorowego papieru, albo zasadzito stomiane drzewko
w paciorkach, ktére nasladujg doniczki. Takie nau-
czanie napetnia umyst skojarzeniami sztucznemi, od
ktérych dziecko musi sie uwolni¢, zanim zacznie zdo-
bywac¢ niezalezne pojecia ze swych prawdziwych
doswiadczeh«. Cenng rzecza jest posiadanie takiego
studyum wychowawczego, w ktorem widzimy tryumf
umystu nietylko nad pozornie niepokonanemi prze-
szkodami naturalnemi, ale i nad martwym murem
usystematyzowanego wychowania, ktére jest wieksza
przeszkoda dla niejednego dziecka, niz dla Heleny
Keller byto jej smutne kalectwo.

Kwestya ogrodkéw Froeblowskich jest tak do-
niosta, ze musze zwro6ci¢ uwage rodzicédw i nau-
czycieli na studya nad nig zawarte w Sprawozda-
niach Specyalnych, opublikowanych przez Mi-
nisteryum OSwiaty*). Tryumf teoryi wychowaw-
czych widzimy w Stanach Zjednoczonych; bardziej
teoryi, niz praktyki, bo duchowos$¢ amerykanska, jak
i francuska, wydaje sie Scisle logiczng i bogatg w szla-
chetne impulsy. Teorya przychodzi, jest goscinnie
przyjeta i zastosowang na wspanialg skale do pracy
w dziedzinie dotyczacej wychowania wielkiego na-
rodu. To znaczy, nauka wychowania w Ameryce jest
bardziej dedukcyjng niz indukcyjng; teorye przetwa-
rza sie na eksperymenty, z imponujacym zapatem
i hojnoscig. Indukcyjna teorya wychowania z drugiej
strony zdobywa sie przez dlugi szereg powolnych,
roznorodnych, pracowitych i diugich doswiadczen™
ktére odkrywaja wszedzie po odrobince powszechnej

) Board of Education-Special Inquiries and
reports. Eeyre & Spottiswoode, London.
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prawdy. Amerykanie wybrali by¢ moze najtatwiejsza
droge, ale w koricu oni tez robig doswiadczenia nad
wtasng teoryg. System Froeblowski jest ilustra-
cya moich stéw. Niezaleznie od swej niemieckiej na-
zwy, nie jest on powszechnym w swej ojczyzZnie.
Wiasnie w Ameryce idee Froebla rozwinety sie naj-
wiecej, ogrodek Froeblowski stat sie kultem, a jego
wielki zatozyciel — prorokiem. Ale zapat sie zuzyt,
w kazdym razie jest juz zachwiany i staby,
Wedtug stéw p. Thistleton Mark’a, ktérego
wyktad o »Wychowaniu moralnem w szkotach ame-
daje duzo materyatu do ptodnych roz-
myslan: »Nawet zacofany czciciel Froebla szuka
mocniejszych podstaw, niz ipse dixit wielkiego re-
formatora. Wyraz »ogrédek Froeblowski« nie ozna-
cza juz zawsze i wszedzie jedynej, oryginalnej i tej
samej rzeczy. Stat sie on imieniem pospolitem, ktére
sobie znalazto trwale miejsce w mowie amerykan-
skiej«. To znaczy, ze my$l pedagogiczna w Ameryce
zwraca sie ku szerokiemu i naturalnemu pojeciu,
ktére sie wyraza w zdaniu: »wychowanie jest zy-
ciem«. Ale chcialabym, zeby pedagogowie odrzucili
ten wyraz »ogrodek Froeblowski«. Wydaje mi sig, ze
doktadnym umystom trudno jest podciaga¢ pod dok-
tryne Froebla szersze i zywsze pojecia dzisiejsze.
Nawet zreformowany ogrédek Froeblowski musi ucier-
pie¢ od przypomnienia tych stabych stron, ktére
w nastepujgcych wyrazach omawia Dr. Stanley Hall.
»Najnowszym szkodliwym zwrotem w pojeciach

Y ®NFroebelczykow amerykanskich jest nacisk, jaki ktadg
oogradkuna zabawy, jako na istotniejszg rzecz w systemie

Froeblowskim. Sg to dosy¢ pierwotne wiersze, bez-
barwna muzyka i obrazki, ilustrujgce zdarzenia z zy-
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cia dziecka, uwazane za zasadnicze i typowe. Czy-
tatem je po niemiecku i po angielsku, przegrywatem
muzyke, miatem krétki kurs wyktadoéw, traktujgcych
je ze stanowiska przychylnego, starajagc sie wlac
w nie tres¢ nowa. Ale przyszedtem do przekonania,
ze jesli nie sa zupetnie niezdrowe i szkodliwe dla
dziecka, i nie rozwijajg w nauczycielce antynauko-
wych i antyfilozoficznych nawyknien umystowych, to
w kazdym razie mozna je zastgpi¢ wielu innemi
wartosciowszemi rzeczami«.

»Drugim kardynalnym btedem ogrédka Froe-
blowskiego jest zbytnia pilno$¢ w uzywaniu daréw
i zaje¢. W ulozeniu ich Froebel okazat wielkg po-
mystowos$¢, ale schemat jego byt bardzo niewystar-
czajacym wyrazem jego idei, nawet na jego czasy.
Froebel uwazat go za doskonala gramatyke zabawy
i abecadto przemystu; i w tern swojem mniemaniu
bardzo sie pomylit. Zabawa i przemyst byly wtedy
stabo rozwiniete, i podczas gdy jego pomysty bytly
dobre dla dzieci wiejskich, dla dziecka wspétczesnego
miasta zawierajg zycie blade i nierealne«.

Temi doniostem! stowami musze zakonczyé po-
biezny przeglad kwestyi: Czy ogrédek Froeblowski
jest najlepszym terenem dla dziecka ?

IV. Czytanie.

Czytanie jest pierwsza lekcya, ktdrg mozna
uwaza¢ za $rodek wychowawczy, cho¢ pozostaje je-
szcze otwartg kwestya, czy dziecko ma zdobywac te
sztuke bezwiednie od najwczesSniejszego dzieciristwa,
czy tez wysitek tenma by¢ oditozony az do wieku lat
szesciu czy siedmiu lecz wtedy wykonany z calg ener-

jeszcze



System
pani
Weslej'.

200 -

gig i moca. W cennym liscie pisanym do swego syna
Jana wzorowa matka, matka Wesley'6w, wyktada na-
stepujgcy system nauki czytania:

»Zadne z moich dzieci nie uczylo sie czytaé
przed skoriczeniem lat pieciu, z wyjatkiem Kezzy,
ale w tym wypadku bylo to wbrew mojej woli; na-
uka jej trwata tyle lat, ile u innych moich dzieci —
miesiecy. Spos6b uczenia byt nastepujacy: dzien przed-
tem, jak dziecko zaczynato sie uczy¢, dom byt uporzad-
kowany, kazdemu byta wyznaczona jego praca i wy-
dane polecenie, zeby nikt nie wchodzit do pokoju do
nauki miedzy dziewigtg a dwunasta i miedzy druga
a piata, ktére byly godzinami szkolnemi. Na wyuczenie
sie wszystkich liter dla dziecka byt przeznaczony jeden
dzien i kazde z nich umiato po tym przeciggu czasu
wszystkie litery wielkie i mate. Wyjatkiem byty Molly
i Nancy, ktore potrzebowaly na to péttora dnia™ wsku-
tek czego uznatam je wtedy za bardzo niezdolne,
zresztg dlatego tylko, ze inne dzieci nauczyly sie tak
predko, a brat twdj Samuel, ktéry byt pierwszem
dzieckiem, ktére kiedykolwiek uczytam, nauczyt sie
abecadta w ciggu kilku godzin. Skonczyt pie¢ lat
lo go lutego; nastepnego dnia zaczat sie uczy¢ i za-
raz po poznaniu liter rozpoczat pierwszy rozdziat
Pisma Swietego. Nauczono go pisaé pierwszy wiersz,
potem czytaé go raz po raz, dopoki go nie czytat odrazu
z tatwoscia, potem drugi wiersz, az doszedt do dzie-
sieciu wierszy na lekcye, ktére szybko przeczytywat.
Wielkanoc w tym roku byta pédzna, a na Zielone
Swiatki umiat on juz przeczytaé doskonale caty roz-
dziat; czytat ciggle i miat tak niezwyklg pamie¢, ze
nie pamietam, czy potrzebowatam mu powtdrzy¢ ja-
kis wyraz dwa razy. Co bylo jeszcze dziwniejszem —
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rozumiat kazdy wyraz, ktorego sie nauczyt w swej
lekcyi, gdziekolwiek go ujrzat, czy w swej Biblii czy
w innej ksigzce, wskutek czego wkrotce mogt czy-
ta¢ dobrze kazdego z autoréw angielskich« %)

Bytoby bardzo do zyczenia, zeby myslgce matki
czesciej dawaly sprawozdania z metod, ktérych
uzywajg wzgledem swych dzieci, z zaznaczeniem re-
zultatéw, jakie daje ta lub inna metoda.

Wiele o0s6b sadzi, ze nauka jezyka tak petnego
anomalii i trudnosci jak angielski, jest zadaniem, kto6-
rem nie nalezy obarcza¢ przedwczesnie dzieciecego
umystu. Ale w rzeczywistosci niewiele z nas moze
sobie przypomnie¢ kiedy i jak nauczyliSmy sie czy-
ta¢: przyszto nam to réwnie tatwo, jak mozno$é bie-
gania; nieraz nawet matki warstw inteligentnych nie
wiedzg jak ich dzieci nauczytly sie czyta¢. »Nauczyt
sie sam« mowi niejedna matka o swym synu. Z tego
wszystkiego wnioskujemy, Ze mniemanie 0 niezwy-
kiej trudnosci nauki czytania zostato stworzone ra-
czej przez starszych, niz przez dzieci. Nie byloby
ksigzeczek, zatytutowanych »Czytanie bez tez«, gdyby
lekcye czytania nie byty czasem zlewane tzami; ale
jesli to ma miejsce, wina lezy po stronie nauczy-
ciela.

Liter dziecko sie uczy zazwyczaj samo. Ma ono Abecadio,
pudetko koscianych liter i wybiera z nich I dla wy-
razu legomina, kdla wyrazu kon, wielkie i mate, i zna
i jedne i drugie. Nauka abecadta powinna by¢ prowa-
dzona tak, zeby ksztatci¢ zdolnos¢ obserwacyjng dzie-
cka: trzeba je nauczy¢ widzieé¢ to, na co patrzy.
Nakreslcie wielkie B w powietrzu i kazcie mu je na-

%) Southey’'a »Zycie Wesley’a«.
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zwac, niech zrobi okragte O i zakrzywione S, T, jako
poczatek wyrazu Tomcio; nazywacie litery i maly
paluszek kresli je niepewnemi rysami w powietrzu.
Pisanie matych liter w ten sposdb z pamigci wymaga
wiekszej sztuki i dokfadniejszej obserwacyi ze strony
dziecka. W tym okresie nauki bardzo wygodng jest
taca z piaskiem. Dziecko $miato wodzi po niej pa
luszkiem i rysuje brzuszek do swego D; robi tez swe
pierwsze proby w rysowaniu prostych linii i krzy-
wych. Sposoby zrobienia nauki abecadta interesujaca
sg niezliczone. Nie trzeba sie Spieszy¢: niech sie dzie-
cko uczy jednej litery na raz i pozna jg tak dobrze,
Ze, powiedzmy, potrafi wybra¢ wszystkie d wielkie
i mate ze stronicy wielkiego druku.

Pozostawcie dziecko samemu sobie a nauczy sie
abecadta samo: ale malo jest matek, ktéreby sie
oparty przyjemnosci uczenia go; i niema przyczyny,
zeby sie jej wyrzekaly, bo ten rodzaj nauki jest za-
bawg dla dziecka, a uczac abecadta, wyrabia sie
w niem pojecie o formie i dZwieku. Kiedy dziecko
powinno zaczgé nauke ? Kiedykolwiek je zainteresuje
pudetko z literami. Dwuletnie dziecko nieraz potrafi
nazwac Kilka liter; i niema w tern nic ztego, dopoki
wyszukiwanie i nazywanie liter jest dla niego tylko
zabawg. A,e"nie trzeba go zacheca¢, kaza¢ mu po-
kazywa¢, zmusza¢ do wyszukiwania liter, kiedy za-
interesowanie jego skiania sie ku innej grze.

Przyzwyczajajcie dziecko od poczgtku, zeby mo
glo zamknawszy oczy wymieni¢ wszystkie zgtoski
z kolei, z jakich sie sklada wyraz. Jest to wazne.
Czytanie nie jest zgloskowaniem, ale trzeba zglosko-
waé, zeby czyta¢ dobrze. Poprawnie pisze takze dzie
cko, ktorego wzrok jest wystarczajgco bystry, zeby
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dojrze¢ wszystkich liter, ktore skladaja wyraz pod-
czas samego aktu czytania; a przyzwyczajenie to
moze by¢ zdobyte od poczatku nauki: przyzwy -
czajcie dziecko do tego, zeby widziato litery
w wyrazie, a dojdzie do tego bez zadnego wysitku.

Nauczycielka powinna sie zadowolni¢
nym postepem, wzmachniajac grunt pod nogami w miare,
jak sie posuwa naprzdd. Niech na pierwszg lekcye
wezmie jaki$ dwuwiersz. Niech przeczyta go dzie-
cku powoli odpowiednim tonem, tak, zeby bylo przy-
jemnie stucha¢ kazdego wyrazu. Pézniej wskazcie
dzieciom poszczeg6lne wyrazy, i niech dziecko wy-
moéwi kazdy wyraz z tych wierszy, wziety na wy
rywki. Potem, kiedy dziecko juz zna kazdy wyraz
dobrze, niech przeczyta te dwa wiersze, wymawiajgc
doktadnie i wyraziscie: trzeba od poczatku przyzwy-
czaja¢ dziecko do wyraznego pieknego czytania, zeby
nie wpadto w meczacy, monotonny ton, roéwnie nie
mity dla niego, jak dla stuchajgcego. Po pewnym
czasie dziecko pamiegta te dwa wiersze — niech je
wypowie jasno i z wyrazem. W pozniejszych lekcyach
nauczy sie ono dalszego ciggu.

Na tym stopniu rozwoju lekcye czytania po-
winny i$¢ tak powoli, zeby dziecko mogto nauczy¢
sie tego, co czyta — prozy i poezyi na pamieé, ro-
wnie dobrze, jak na lekcyi deklamacyi. Nietrudno
jest dobraé¢ wierszyki, odpowiednie do nauczenia sie
w ten sposob, ale proza moze jest naog6t lepsza, bo
daje wiekszg ilos¢ stéw, zaczerpnietych z zycia co
dziennego. Jednak nawet podczas najpierwszych lek-
cyi czytania nie trzeba dawac¢ dzieciom do rgk rze-
czy gtupich i btahych. Ale nie skonczyliSmy jeszcze
naszej lekcyi czytania. Dziecko powinno wyszukac

dhiego

Czytanie
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na dwoch lub trzech stronach dobrego druku wszyst-
kie wyrazy z dwuwiersza, ktérych sie nauczylo, az
wreszcie kazdy wyraz bedzie dla niego jak zna-
joma twarz poéréd ttumu obcych, ktérg potrafi po-
zna¢, gdziekolwiek ja spotka. Jesli to szukanie go
zmeczy, nauczycielka powinna pokierowa¢ niem i wska-
za¢ mu wiersz, albo rozdziat, gdzie sie znajduje po-
szukiwany wyraz. Dziecko juz zebralo pewien kapi-
talik, zna osiem albo dziesie¢ stow tak dobrze, ze je
potrafi wszedzie rozpozna¢, a lekcya zajela moze
dziesie¢ minut. Nastepna lekcya »czytania bez przy-
gotowania« zaczyna sie odszukiwaniem znajomych
wyrazow, dalej nastepuje czytanie nastepnych dwoch
wierszy w ten sam sposob, co poprzednich. Poniewaz
poprawne pisanie zalezy tylko od umiejetnosci pa-
trzenia, od tego, Ze sie widzi litery w wyrazie,
jak widzimy rysy twarzy — pytajcie dziecko, czy po-
trafi nazwac¢ wszystkie litery, sktadajgce mniej skom-
plikowane wyrazy z czytanego ustepu. Dziecko wy-
teza swe sity i jesli raz sie pomyli z pewnoscig od-
powie dobrze za nastgpnym razem; ae ,niech nie
uczy sie tego, a nawet niech nie wymawia gtosno
liter, majac przed sobg wyraz.

Co sie tyczy zrozumienia tego, co sie czyta,
dzieci dadzg duzo bystrych inteligentnych pytan i uwag
i zajma sie same tg strong lekcyi. Nauczycielka po-
winna nawet mie¢ si¢ na bacznosci, zeby sie nie da¢
odciggnaé¢ od tematu.

Wty T- Trzeba bardzo zwaza¢ na wymowe dzieci. Fo-
nie. wolny bieg nauki ma te jeszcze jedng zalete, ze W™
mawianiu kazdego wyrazu mozna poswieci¢ duzo

uwagi i w ten spos6b przyzwyczai¢ dziecko do do-
ktadnosci w wymowie. Kazdy dzien zwieksza ilos¢
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wyrazow, ktére dziecko moze przeczytaé odrazu, a im
wiecej wyrazoéw dziecko umie, tern dtuzsza staje sie
jego lekcya czytania, zeby modz uzy¢ tych dziesie-
ciu czy dwunastu stéw, ktére dziecko powinno co-
dzien posiagsc.

»Ale«, powiecie »cdz za powolna pracal« Nie
tak powolna, jak sie wydaje: dziecko nauczy sie
w ten spos6b bez wielkiego wysitku od dwoch do
trzech tysiecy wyraz6w w ciagu jednego roku; in
nemi stowy nauczy sie czytac¢, bo znajomosc tej
ilosSci wyrazbw wystarczy mu z tatwoscig do odczy-
tania wszystkich prawie ksiazek, ktére napotka.

Poréwnajcie teraz state postepy, niegasnace zainte-
resowanie i zywos¢ takich lekcyi z Smiertelng nudag
zwykiej lekcyi czytania. Dziecko czyta stronice czy
dwie, monotonnie, bez wyrazu, niedbale wymawiajgc
stowa. Spotyka wyraz, ktérego nie zna i czyta skia
dajgce go litery po kolei, ale to mu jeszcze nic nie
ttomaczy, wiec mu sie ten wyraz mowi; dziecko wy-
raz powtarza, ale poniewaz nie zrobito zadnego wy-
sitku dla zdobycia wyrazu, za nastepnym razem zdarza
sie to samo. Lekcya czytania na ten dzieh sie kon-
czy. Uczen sie znudzit i nie zdobyt zadnego nowego
wyrazu. W koncu dziecko uczy sie czyta¢ przez
ciggte powtarzanie; ale osgdzcie sami, jakiem zlem
zuzytkowaniem inteligencyi jest system nauczania,
ktéry wymaga codziennej pracy z malym albo za-
dnym rezultatem i budzi w dziecku niesmak do ksig-
zek, zanim sie nauczyto ich uzywacd ).

') Zasady powyzsze muszg oczywiscie uledz znaczn3”m mo-
dyfikacyom w zastosowaniu do nauki jezyka polskiego.

(Przyp. ttom.).
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V. Pierwsza lekcya czytania /).

(Narada dwéch matek).

»Pani nie chce przez to powiedzie¢, ze zaczyna
odrazu od trzech- i czterosylabowych wyrazéw zanim
dziecko zna litery

»Mozna czyta¢ wyrazy, nie znajgc abecadta, tak
jak mozna znaé¢ twarz, nie rdzniczkujac jej rysow;
ale my sie uczymy nietylko nazw, ale dzwiekow
liter, zanim zaczniemy czytaé wyrazy«.

»Nasze dzieci uczg sie liter bez zadnej nauki.
Mamy ptytkg szuflade od stotu, ktorej dno przykry-
wamy piaskiem na pét cala grubosci. Dzieci, przed
dojéciem do dwdch lat rysuja okragte O zakrzywione
S i T jako poczatek wyrazu Tomcio swemi niepe-
wnemi pulchnemi paluszkami. Starsze bawig sie, uczac
miodsze«.

»Piasek jest doskonaly! Sg rozne sposoby, ale
zaden nie jest taki dobry. Dzieci lubig co$ robi¢ same.
Te Smieszne, nieréwne kreski, ktore robi paluszek
na piasku zajmujg je daleko bardziej, niz ksztaitty,
ktore widzi oko.

»Ale to czytanie odrazu — czyz jest mozliwe?
Nie moge podczas pierwszej lekcyi uczy¢ czytania
wyrazu, ktéry sie sktada z trzech sylab. Przeciez to
bytoby to samo, co uczy¢ roczne dziecko walcal«

»Pani tak mowi, bo zapomina, ze grupa liter
jest tylko znakiem dla wyrazu, tak jak wyraz jest

*) Kw-estya racyonalnej metody nauki czytania jest tak wa-
zna, ze dodaje tu dwa artykuty, ktére drukowatam w Parents’
Review w nadziei, ze zalecang metode przedstawie w sposéb
zrozumialy i jasny. (Przyp. aut.).
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tylko znakiem dla przedmiotu albo czynu. Dziecka
sie uczy tak. Dowiaduje sie najpierw, co to jest stot;
widzi kilka stotéw; widzi, ze maja nogi, o ktére mo-
zna tracac; czesto maja na sobie serwete, ktérg mo-
zna $ciagnat; leza na nich rzeczy tadne i przyjemne
dla dziecka do zabawy; czesto mozna te rzeczy strg-
ci¢ ze stolu, wtedy spadajg one z hatasem, ktory jest
przyjemny. Doro$li nazywajg ten mily przedmiot,
peiny roznych ciekawych rzeczy »sték i powoli dzie-
cko zaczyna moéwié takze »sték«; powoli wyraz »stéh
zaczyna oznacza¢ dla niego to wszystko. »Okragly
stokk, »na stole« it d. wszystko to stanowi dla niego
czes¢ pojecia »stok«. W ten sam sposéb dziecko za-
czyna wtérowaé $piewajacej matce. Matka mowi:
»zaspiewaj, dziecinko«, i powoli pojecie »$piewac,
»pocatunek«, »mitoS¢« zaczynajg Switac w jego
mozgu«.

»Kochane istotki! Dziwne jest, jak duzo wyra-
z6w dziecko zna, zanim je moze wymoéwi¢; »kotek,
»laleczka«, »woOzek« juz bardzo wcze$nie zawierajg
dla niego interesujace pojecia«.

»0 to wilasnie chodzi. Zainteresujmy dziecko
jakimé przedmiotem a wkrétce nauczy sie odpo-
wiadajgcego mu znaku dzZzwiekowego czyli jego
nazwy. Twierdze, ze kiedy staje sie starsze, powinno
sie na tej samej zasadzie nauczyé znaku formal-
nego, to jest drukowanego stowa. Duzo tatwiej dla
dziecka jest przeczytaé legomina niz »da-da«, bo
wyraz »legomina« zawiera daleko bardziej interesu-
jace dla niego pojecie«.

»Bardzo to mozliwe, kiedy dochodzi juz do trzech-
i czterozgtoskowych wyrazéw; ale co pani zrobi kiedy
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sie jest jeszcze przy jednozgloskowych wyrazach —
z dwoch albo trzech liter .

»Nie dawatabym mu wcale wyrazéw jednozglo-
skowych. Im wiekszy wyraz, tern bardziej uderzajacy
jest jego wyglad i dlatego tern tatwiej go przecz} -
ta¢; nalezy tylko dba¢ o to, zeby pojecie, ktére on
wyraza, bylo interesujacem dla dziecka. Przykro jest
patrze¢ na inteligentne dziecko, $leczace nad lekcya
czytania, duzo nizszg od jego poziomu, sylabizujgce:
ba-be-hi i t d. Czyby sie nam podobata nauka czy-
tania po niemiecku, naprzykiad, oparta na przerabia-
niu wszystkich mozliwych kombinacyi liter, ugrupo-
wanych na zasadzie podobienstwa dzwiekoéw, albo —
gorzej jeszcze, czy bysmy™ chcieli, zeby czytania na-
sze byly utozone wedtug ilosci liter, jakie zawiera
kazdy wyraz ? ZgubilibySmy sie w beznadziejnej mgle
przed stronica wyrazéw po trzy litery, wszystkich
jednakowych, bez zadnych wyraznych oznak dla oka;
a co by sie stato z dzieckiem ? »0O, dzieci to zupetnie
co innego; bez watpienia dobrze im robi taka naukal«
Ale to jest tylko jeden z wielu sposobow, ktoremi sie
niepotrzebnie a okrutnie gnebi dziecil«

»Pani bierze rzecz z takiego wysokiego moral-
nego stanowiska! Nie przekonywa mnie to jednak.
Daleko tatwiej dla dziecka wymienic litery, sktada-
jace wyraz kot niz legomina.

»Ale zgtoskowanie, a czytanie to sg dwie rze-
czy rozne. Zgtoskowanie jest potrzebne do tego, zeby
pisa¢ wyrazy, nie zeby je czytac¢. Najzupetniej
btednie sie mniema, ze czytajac, patrzymy na litery,
ktére skiadajg wyraz, myslimy o ich dzwiekach, skia-
damy je i tworzymy wyraz. Nie robimy nic podo-
bnego: przyjmujemy wyraz pisany czy drukowany
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poprostu jako symbol wyrazu, ktéry zwyklism)’
wymiawiac. Jesli wyraz jest dla nas nowym, mozemy
stara¢ sie ztozy¢ co$ z liter, ale to jest btgdzeniem
po ciemku; zwykle nie wymawiamy nowego wyrazu,
az ustyszymy, jak go kto$ wymowit«.

»Tak, ale dzieci to zupetnie co innego«.

»Dzieci sg takie same, a nawet jeszcze wiegcej
to sie do nich stosuje. MybysSmy ‘mogli, gdyby sie
nam chciato, rozbi¢ wyraz na poszczeg6lne dzwieki™
albo z diwiekéw ztozy¢ wyraz. Ale te wysitki umy-
stowe przewyzszajg zdolno$¢ dziecka. Poznaje ono
wyrazy, patrzagc na nie; i im bardziej wyraz jest ude-
rzajacy, tern tatwiej go pozna¢; trzeba jednak, zeby
ten wyraz byt juz dobrze znany ze swego znaczenia
i dzwieku.

»Nie jest mi to jeszcze jasne. Mozeby mi pani
opowiedziata stopniowo, jak pani daje pierwszg lek-
cye czytania. Taka ilustracya wiele pomogtaby do
zrozumienia rzeczy«.

»Bardzo chetnie: Anto$ mial swa pierwszg lek-
cye wczoraj, w szésta rocznice urodzin. Lekcya sta-
nowita czes¢ uroczystosci. Uwazam, ze dobrze jest
zaczyna¢ nauke w dzienn urodzin dziecka albo w jaki
inny uroczysty dzien; zaczyna ono nauke, sadzac, ze
jest ona nowym przywilejem«.

»To jest dobra mys$l. Ale niech pani opowiada
dalej. Czy Anto$ znat litery

»Tak, dobrat je sam; ale nie pozwalatam mu
wcale na poczatki czytania. Pani wie o tern, jak Zu-
zanna Wesley zamykata sie w swoim pokoju na pier-
wsza lekcye czytania z dzieckiem i nie zjawiata sie
az po kilku godzinach, kiedy chiopiec, wychodzac,
mogt juz przeczyta¢ sporg cze$S¢ pierwszego roz-

WVCHOWANIE DOMOWE 14
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dziatu Pisma Swietego ? Otéz pierwsza lekcya czytania
naszego Antka byta tez wielkg uroczystoscig, do kto-
rej przygotowywaliSmy sie przez pare tygodni. Naj-
pierw kupitam dwanascie egzemplarzy taniego wy-
dania »Historyi o szczygietku« z dobrym drukiem
i lichemi ilustracyami, ktére wycieliSmy.

Potem ponaklejaliSmy stronice ksigzeczek na
zwykly papier do- rysunku — sze$¢ na jednej stronie
i sze$¢ na drugiej; w ten sposéb mieliSmy z dwunastu
egzemplarzy sze$¢. Potem wycieliSmy wszystkie wy-
razy z pierwszej stronicy, zebraliSmy je i wtozylismy
do pudetka. Nasze przygotowania byty skonczone.

Teraz co do lekcyi. Zamknetam sie razem z Anto-
siem w pokoju. Do nauki dzieci uzywam zwykle ta-
blicy. Pisze wiec wielkiemi drukowanemi literami:

SZCZYGIELEK

Anto$ przyglada sie z tern wiekszem zainteresowa-
niem, ze zna litery. Wskazujgc na wyraz, mowie:
szczygietek, co on powtarza.

Potem rozrzucam po stole wyrazy z pudetka
i chiopak z fatwoscia odnajduje wsréd nich Kkilka
»szczygietkdw,

Robimy to samo z wyrazem »wrébel>, »strzata,
»rzekl, »zabit«, »kto« i t d., az -wreszcie wszystkie
wyrazy sg wyuczone. Wyrazy na tablicy rosng do
catej kolumny, ktérg Anto$ czyta od konca i -poczatku,
w réznym porzadku, z wyjatkiem tego, w ktérym
wyrazy sg utozone w wierszu.

Potem Anto$ ukfada luzne wyrazy w porzadku,
takim, jak na tablicy.

Potem wedlug wilasnej fantazyi w kolumny,
ktére czyta.



W koricu — punkt kulminacyjny radosci (cata
lekcya sprawiata wielkg przyjemnosé), wynajduje z lu-
znych wyrazéw wedtug mego dyktanda:

Kto zabit szczypielka
Ja rzed wrdel
Z mojego duku 1 mojg strzalg
Zabitem szcaygiekka
i uktada je w forme wiersza.

Miatam jeszcze jeden nietkniety egzemplarz, z kto-
rego Anto$ z przyjemnoscig odczytat wiersz i czytat
go od poczatku i od korica. Bedzie pamietat te dwa-
nascie wyrazéw do kohca zycia«.

»Bez watpienia byla to bardzo przyjemna lek-
cya: ale ten klopot z naklejaniem i wycinaniem!«

»Tak, to jest niewygodne. Chciatabym, zeby ja
ki§ wydawca dostarczyt nam tego, czego potrzebu-
jemy — wierszykéw dziecinnych, drukowanych du-
zym wyraznym drukiem, z pudetkami odpowiednich
poszczegblnych wyrazéw — osobne pudetko albo prze-
dziatka dla kazdej stronnicy, zeby dziecko nie potrze-
bowato meczyé¢ sie szukaniem wsréd zbyt wielkiej
ilosci wyrazéw. Cata rzecz polega na tern, zeby dzie-
cko widziato, patrzyto na nowy wyraz tyle
razy, dopoki jego wyglad nie wbije mu sie w pa-
miec«.

»Rozumiem, ale on moze czyta¢ tylko »szczy-
gietka«; nie posiadl jeszcze przez to umiejetnosci
czytania«.

»Przeciwnie, przeczyta te dwanascie wyrazow,
gdziekolwiek je spotka. Przypusémy, ze sie uczy
dziesieciu wyrazéw dziennie, w ciggu pot roku be-

14*
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dzie znat conajmniej sze$éset; bedzie wiec umiat tro-
che czytac«.

»Doskonale, o ile pani dzieci pamietajg
wszystko, czego sie nauczyly. Wkoncu tygodnia moje
dzieci pamietatyby moze wyraz »szczygielek«, a re-
szta wyleciataby z pewnoscig z pamieci«.

»Ale my dbamy o to, zeby zachowa¢ w pa-
miegci to cosmy zdobyli. Kiedy nauczyliSmy sie w}»
razéw drugiego wiersza, Anto$ przeglada pierwszy
wiersz w Kksiazce, nazywajac poszczeg6lne wyrazy
tu i tam, gdzie mu je w”skazuje. Zabiera nam to nie
wiecej, jak minute czasu i wystarcza najzupetniej«.

»Pierwsza lekcya byta pewno diuga %

»Niestety, trwata cate pdt godziny. Zainteresowa-
nie dziecka skusito mnie do zrobienia wiecej, niz by-
tam powinna«.

»Wszystko to brzmi bardzo ponetnie — to ro-
dzaj zabawy — ale nie zadawalnia mnie to, zeby
dziecko nauczylo sie czytaé, nie znajgc znaczenia
liter. Widzi pani nieraz, jak dziecko wymawia po ci-
chu litery wyrazu, a potem wymawia caly wyraz;
naturalnie o ile nauczono dzwiekéw liter, nietylko
ich nazw«.

»Naturalnie; bo cho¢ wiele naszych angielskich
wyrazéw jest prawem kazde dla siebie, inne sg klu-
czem dla wymawiania catej grupy wyrazow; ale my
mamy lekcye na zmiane — jedne poswiecone czyta-
niu, inne skltadaniu wyrazéw — jest to jeden ze spo-
sob6éw urozmaicenia lekcyi, a wiec i wywotania za-
interesowania, ktore jest jednem z istotnych podstaw
powodzenia«.



V. Czytanie za pomocg wzroku i gtosu.

Wszystko, co obejmujemy wyrazem »wychowa-
nie« nie jest trudniejszem ani przykrzejszem dla dzie-  jest
cka, niz to zadanie, do ktérego kazde mate dzie-
cko wzigé sie musi: niz nauka czytania. Zdajemy
sobie sprawe z jej trudnosci, kiedy jaki$ dorosty
cztowiek bierze sie do tego bohaterskiego wysitku,
zeby wyréwnac¢ ten wielki brak wiedzy, ale zapomi-
namy o tern, jak przeciwnem naturze jest zajmowa-
nie dziecka nudnemi hieroglifami, tak bardzo podo-
bnemi do siebie — podczas gdy caly Swiat jest pe-
ten ciekawych rzeczy, ktdre dziecko bardzo chciatoby
pozna¢. Ale nie mozemy uwolni¢ od tego naszego
zywego Tomcia, ani nawet nie bytoby dla niego do-
brze, zebySmy go uwolnili. Trzeba koniecznie, zeby
on umiat czytac; i nietylko to — dyscyplina tej pracy
jest naogo6t zdrowa dla matej istotki. Jednocze$nie
pamietajmy o tern, ze nauka czytania jest dla wielu
dzieci ciezkag praca i rébmy, co mozemy, zeby ja zro
bi¢ tatwg i ponetna.

Przedewszystkiem pamietajmy o tern, ze czyta-
nie nie jest ani naukg, ani sztukg. Nawet gdyby tak symbolow,
bylo, wychowawca powinien by przedewszystkiem
zwraca¢ uwage na dzieci; ale tak nie jest. Nauka
czytania jest poznaniem w jakikolwiek sposob pe-
wnych dowolnych symboléw, ktéremi okreslamy przed-
mioty i pojecia. Niema wecale niezbednych »stopni«

W nauce czytania, prowadzacych jeden do drugiego;
niema prawdziwego poczatku, srodka czy korca. Bo
te symbole dowolne, ktére powinnismy zna¢ — to nie
litery, ale wyrazy. W konhcu co jest naszym ce

praca.
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lem, kiedy uczymy dziecko czyta¢? a) zeby znato
z wygladu, powiedzmy, tysiac wyrazow, b) zeby
umiato z czesci tych wyrazéAv budowaé nowe. Na-
uczcie je dziesieciu nowych wyrazéw na dzien,a w ciggu
dwudziestu tygodni bedzie ono mogto czytaé¢ nieza-
leznie od ilosci liter w kazdym wyrazie. Drugg mniej
wazng czesScig naszego zadania jest, zeby dziecko
znato dzwieki liter i umiato z danych dzwigekéw two-
rzy¢ nowe potaczenia.

Najbardziej potrzebnym dla nas jest most po-
miedzj~naturalnemi zainteresowaniami dziecka, a temi
dowolnemi symbolami, z ktéremi sie ono powinno za-
poznaé i ktéremi, jak widzieliSmy, sa nie litery, ale
wyrazy.

L™ po- Dziecko zajmujg rzeczy, nie stowa; jego zdol-
winny by¢ NOSCi analityczne sg bardzo stabe, zdolnosci obserwa-
e cyjne natomiast bardzo lotne i b}stre. Nic nie jest za-
mate dla niego; moze ono WASledzi¢ oko muchy; nic nie
jest zanadto skomplikowane, bo przepada za wszyst-
kiem, co jest powiktane. Ale rzecz, ktorej sie uczy,
patrzac na nig, musi je zajmowaé. Mamy tu klucz
do nauki czytania. Nie trzeba mu dawaé potgczen
liter, ktére nie majg sensu: zadnych ba-be-hi-by- bu
it d Trzeba od poczatku nauczy¢ dziecko patrzeé
na drukowany wyraz tak, jak ono patrzy na wyma-
wiane stowo — jako na symbol ciekawego faktu albo
pojecia. Jak tatwo jest czytaé: »czerwone gardziolko
szczygietka« albo »kaczenice i stokrotki«; nic nie zna-
czy ilos¢ liter w wyrazach; w\Tazy same zawieraja
pojecia tak interesujgce, ze ogoélny ich wyglad wraza
sie w pamie¢ dziecka Avedlug tego samego prawa o ko-
jarzeniu wyobrazen, ktére nam utatwia identyfikowa-
nie przedmiotéw z ich nazwami. Zapamietawszy wv-
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raz weditug pojecia, ktore oznacza, dziecko bedzie
uzywato z wielkiem zainteresowaniem swej znajo-
mosci dzwiekdéw liter na tworzenie innych wyrazéw,
zawierajgcych czesci podobne. Naprzyklad, kiedy
zna wyraz »masto« moze utozyé »hasto«, zmieniajgc
m na h.

Ale przykiad jest lepszj' niz rada i przekonywa
predzej, niz najscislejsze rozumowanie. Mamy na my-
$li rodzaj lekcyi czytania. Tomcio zna litery, ale nie
umie nic wiecej. Dzi§ ma on odrazu wzig¢ sie do
czytania, bez zadnych stopni, bo czytanie nie jest
ani sztukg ani naukg i nie ma prawdopodobnie po-
czatku. Tomcio ma sie dzi$ nauczy¢:

»Mity jest maty kotek.
Ma on ciepte futerko«

i powinien pozna¢ te wyrazy tak dobrze, zeby modz
je czytac, gdziekolwiek je zobaczy.

»Ach, tak« powie czytelnik, »tak, jak z tym
»szezygietkiem«; przypusémy, ze zasada jest do-
brg — duzo jeszcze mozna o tern powiedzie¢; ale
przypusémy, ze tak; komu by sie chcialo bawic
tern klejeniem i wycinaniem i temi wszystkiemi przy-
gotowaniami do wielkiej lekcyi ? Metoda, przy ktérej
sie uzywa ksigzek moze by¢ cokolwiek gorszg, ale
wystarczg mi gotowe ksigzki. Nie mam czasu na ro-
bienie sobie samemu przyrzadowx.

Musze przyznaé, ze wycinanie i klejenie bylo
nudng robota, ale lekcya zastugiwata na to, jesli za-
checita wielka mitosniczke pedagogii ®» do przygoto-

® Miss Miller, zatozycielka Training College w Oxfordzie.
(Przyp. aut.).

Pierwsza

Tomcia,
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wania dla nas takiego pudetka »0 matlym kotku,
z poszczeg6lnemi wyrazami drukowanemi wielkiemi
wyraznemi czcionkami, po dwa wiersze w kazdym
woreczku. Ten kto sie uczy z »Matego kotka« bedzie
umial conajmniej sto wyrazéw, co juz jest dobrym
zapasem dla poczatkujgcego; wszystko to sg dobre,
potrzebne wyrazy, ktorych ciggle uzywamy.

NpaukT™ A teraz zaczynamy. Materyat potrzebny do lek-
cy!: pudetko z ruchomem abecadtem, pudetko pod
nazwa »Maly kotek«, papier i otdwek, albo jeszcze
lepiej tablica i kreda. Piszemy wielkiemi drukowa-
nemi literami »Kotek«. Tomcio $ledzi z zaciekawie-
niem: zna litery i prawdopodobnie powtarza je, pod-
czas gdy piszemy. Jest przygotowany do wielkiego
zdarzenia w zyciu i wie, ze ma si¢ dzi$ nauczy¢ czy-
ta¢. Ale nie pytamy go o poprzednio zdobyte wiado-
mosci. Mowimy mu poprostu, ze ten wyraz oznacza
»kotek«. To go interesuje, zna on przedmiot kotka
i napisany S5Yrbol jest mu tern mity, Zze sie fgczy
z pojeciem, ktére posiada. Mowimy mu, zeby sie przyj-
rzat wyrazowi »kotek« tak dtugo, dopoki go nie po-
zna z pewnoscia gdzieindziej. Potem uktada wyraz
»kotek« ze swoich liter. Potem otwieramy woreczek,
zawierajac}’ wyrazy z dwoéch pierwszych wierszy
i chlopiec znajduje wyraz »kotek«; w koncu poka-
zuje mu sie caty wiersz wydrukowany i odnajduje
on wyraz »kotek«, ale nie pozwala mu sie domysli¢
catego wiersza: Futerko, maty, cieple, mity;
jest przechodzi sie w ten sam sposob, w krotszym
przeciggu czasu, niz trwa opis tej lekcyi. Nauczy-
wszy sie kazdego nowego wyrazu, Tomcio uklada
catg kolumne wyuczonych stéw i czyta je od gory do
dotu i na wyrywki.
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Chiopiec zna juz wyrazy, ale nie moze jeszcze ~Ydar™
czyta¢ zdan. Teraz dopiero zaczyna sie rados¢ jaka
sprawia czytanie. Wyszukuje on wediug dyktanda
pomiedzy wyrazami: »kotek — jest — ciepty« i t d.
i ustawia je w porzadku w jakim sg w wierszu, je-
den za drugim a potem czyta cale zdanie. Rados¢,
jak u cztowieka, ktéry odkryt nowg planete! W istocie
Tomcio wynalazt nowa potege. A potem zdania: »Ko
tek jest maly« »Futerko jest ciepte« it d. Jesli wiersz
moze by¢ zachowany w tajemnicy, dopoki wszystko
jest dobrze wyuczone, tern lepiej. Ukladanie wierszy
z poszczegélnych wyrazéw da Tomciowi cudowne
poczucie, ze wiedza jest potegg, tak, jak mato oko
licznodci w pézniejszem zyciu. W kazdym razie czy-
tanie jest dla niego odtad przyjemnoscia i trzeba na
prawde ztej nauki, zeby go do czytania zniechecic-

Tomcio obiecuje sobie na drugi dzieh znéw lek-
cye czytania, ale ma zamiast niej lekcye zgtoskowa- Tomcia,
nia, prowadzong mniej wiecej w sposéb nastepujacy:
Tomcio ukiada z swych liter wyraz kot, jesli moze
z pamigci, jesli nie z drukowanego wyrazu. Powiedz
powoli »kot«; powiedz Kk Odejmij k, co nam zostanie?
Z malg pomoca dochodzi do tego, ze zostaje ct Jak
utozyé kt(wymawiajcie ten wyraz powoli, wydziela
jac dzwiek I). Chiopiec zna dzwieki liter, wiec mowi
bkt z fatwoscia; dalej plot, mlot, po dodaniu dwoéch
nowych dzwiekéw, do wydzielenia ktérych trzeba go
doprowadzi¢; pot, po dodaniu p i t. d. Potem chiopak
uktada ze swych liter caty szereg wyrazéw i oto po
wstajg na czarnej tablicy stowa:

kot bkt plot miot joot

Dziecko czyta kolumne od poczatku i konca

i na wyrywki; kazdy wyraz ma znaczenie i zawiera



Wyraz}
nieznane

Wycho
wanie
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znane mu pojecie. Potem wyjmujemy kartki z po-
szczegblnemi wyrazami i dyktujemy zdania, z $wiezo
wyuczonemi wyrazami, ktére chiopiec ukiada.

Teraz nowe doswiadczenie. Dyktujemy: »ten
ptot jest maly«. Tu konsternacya! Tomcio nie wie
jak wyglada wyraz »ten«. »Postaw kreske zamiast
wyrazu, ktoérego nie znasz; wkrdtce poznamy go na
lekcyi« i Tomcio pragnie i potrzebuje tych wyrazow,
to znaczy ma che¢ do nauki.

Nastepnego dnia przerabiamy dwa ostatnie wier-
sze tego wierszyka, tak jak pierwsze. Dostarczg one
niewiele materyalu do zgtoskowania, wiec na naste-
pna lekcye zaczynamy nowy wiersz. Zapas wyuczo-
nych wyrazow roénie; mozemy juz ukiadaé niezli
czong ilos¢ krétkich zdan. Od czasu do czasu mu-
simy uzywac kresek, ale to tylko zaostrza pragnienie
wiedzy. Kiedy Tomcio przerobit catego »Matego ko-
tkak, ma juz duzy zapas wyrazow; umie dochodzi¢
nowych stéw za pomocag tych, ktére zna; a co wie-
cej ma odwage do zdobywania nauki i poczucie, ze
moze dojs¢ do dobrych rezultatéw. Obok tego, uczy
sie czyta¢ w spos6b, ktéry mu daje tez nieco wy-
chowania moralnego. Od poczatku tu niema potyka
nia sie o trudnosci, wahan, tylko bystra uwaga i do-
skonate wykonanie. Jego lekcya czytania sprawia mu
przyjemnos$¢, ktorej jest pozbawiony kiedy ma lekcye
powolng i marudna. Na doskonata wymowe i dokta-
dnos¢ tez kladzie sie nacisk, a kiedy dziecko doszto
juz do tego, ze moze utozyé z luznych W5™azéw
wierszyk i przeczyta¢é go (najprzyjemniejsza czes¢
lekcyi) - jego czytanie powinno by¢ doskonatg i skon-
czong deklamacya.

Sadze, ze to jest praktyczn)" i prosty sposéb
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nauczenia czytania w jezyku ojczystym. Moze dla dzie-
cka nie mieckiego bedzie korzystnem poznanie wszyst-
kich nudnych potaczen liter, zanim mu sie stanie doste-
pna rados¢ czytania, bo gdziekolwiek te polgczenia sie
trafiajg odpowiadajg tym samym dzwiekom, ktérych
sie dziecko z trudnoscig nauczyto. Fakt, ze angielski
jezyk jest anomalia ze wzgledu na stosunek znaku
do dzwieku, szczesliwie uwalnia nas od tej nudnej
i bezmysinej pracy .

VIlI. Deklamacya.

Co do tego przedmiotu najlepiej bedzie, jezeli
odeszle czytelnika do ksigzki Arthura BurreHa p. t
»Deklamacya«. Ksigzka ta powinna by¢ podreczni-
kiem dla nauczycieli szk6t elementarnych. Pragneta-
bym, zeby sie rozpowszechnita miedzy nauczycielami
oraz zeby znalazta zastosowanie i w rodzinach, cho¢
wiele z tych lekcyi nie nadaje sie do tego, zeby byly
uzyte w domu.

Trudno o przedmiot réwnie ksztatcacy i pod-
noszacy, jak ten, ktéry Burrell opisal jako »Sztuke
dzieciecg«. Wszystkie dzieci mogtyby deklamowac;
jest to zdolno$¢ uwieziona, ktéra czeka na wyzwo-
lenie. W tym systematycznem, pelnem mysli dzietku,
znajdujemy wiele stosownych wiersz™ Uzywajcie ich

*) Pozadanem jest, zeby Tomcio nie zaczynat uczy¢ sie
czytaé, dopoki jego inteligencya nie starczy dla wysitku, wymaga-
nego przez te lekcye. Nawet i wtedy moze sie okazaé pozytecz-
nem rozbicie jednej lekcyi na dwie, albo sze$¢, zeby mogt je opa
nowac. (Przyp aut.)

*) Zasady powyzsze zupetnie dadzg sie zastosowaé¢ do nauki
jezyka polskiego, z ktérej naleiy wyrugowaé¢ wszelkie bezmysine
paplanie potaczen dzwigkowych bez sensu. (Przyp. ttom,).
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w sposOb odpowiedni, a nawet najzwyklejsze dziecko
zaczgwszy od bezbarwnego, mechanicznego czytania,
dojdzie do artyzmu pelnego wrazliwos$ci i natchnie-
nia, ktérym wywota w nas S$miech albo tzy. Czyz
wielki Walter Scott nie ukrywat sie tkajac, kiedy
jego mata pieszczoszka mowita;

»Bo jestem chora, zdolna do trwogi,

Ucisniona krzywdg i stad petna trwogi,

Wdowa, bez m”ia, wigc blizka trwogi.

Kobieta, z natury zrodzona do trwogi

Marjorie Fleming byfa z pewnoscia dzieckiem

genialnem; ale z tej ksigzki dowiadujemy sie jak sto-
pniowo dziecko, ktore nie jest genialnem, a nawet
nie pochodzi od rodzicéw wyksztatconych, moze po-
sigs¢ sztuke pieknej i doskonatej mowy. Jest to je-
dnak tylko pierwszy stopien w zdobywaniu »Sztuki
dzieciecej«. Dziecko powinno oddawa¢ piekne mysli
tak pieknie, z tak dokladnem odtworzeniem kazdego
ich odcienia, ze powinno sta¢ sie dla stuchacza, thu-
maczem mysli autora. Pomyslcie, ile to daje zdolno-
sci do ocenienia przedmiotu, sity wyrazu i uznacie,
ze »Sztuka dziecieca« jest jak Stede powiedziat o to
warzystwie swojej zony »ogdélnem wyksztatceniem
sama w sobie«. Mobwig na to: »Dzieci to takie pa-
pugi! Powtarzajg rzeczy, ktore stysza, nie troszczac
sie ani odrobiny o interpretacyel« Stuszne to, o ile
dotyczy deklamacyi bombastycznej, niedostepnej; ale
w ksigzce, o ktérej mowa, dziecko stopniowo do-
prowadza sie do tego, zeby znajdowato samo wy-
raz dla mysli; nie trzeba, zeby biedny nauczyciel
zawsze dawatl przyktad; »powiedz to tak, jak ja
mowie«. Mysli sg Scisle dostosowane do poziomu
dziecka, a wyrazistos¢ pozostawiona jemu samemu
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Chwyta sie dziecko na przekroczeniu, zuzytkowuje
sie jego wiasng niegrzecznos¢, znajduje ono kilka
sposob6éw powiedzenia »nie chce«, prowadzi sie go
umiejetnie do tego, zeby sie samo wyrazito — az wre-
szcie udaje mu sie to ku jego zdziwieniu i radosci.
Wierszyki, przytoczone w tej ksigzce dla deklamacyi,
sg skarbcem, z ktérego czerpaé mozna wiele przy-
jemnosci. Sproébujcie przeczyta¢ jakis kawatek, za-
chowujac uwagi i rady autora i zobaczycie, ze mie-
dzy tym sposobem przeczytania, a zwykiem czyta-
niem gtosnem jest taka réznica, jak miedzy utworem
muzycznym, odegranym z zachowaniem znakéw au-
tora i bez niego. Mam nadzieje, ze moi czytelnicy
bedgucz5'li swoje dzieci sztuki deklamowania. Na prz}'-
sztos¢, wiecej niz dzis, nietylko kazdy wyksztatcony
mezczyzna ale i kazda kobieta bedzie potrzebowata
umie¢ mowié¢ publicznie; a uczac deklamowaé uczy-
cie mowic.

Deklamacya i uczenie sie na pamie¢ nie Kko-
niecznie idg ze sobg w parze, cho¢ dobrze jest zao-
patizy¢é pamieé dziecka w zapas poezyi, ktérych sie
ono bez wysitku nauczyto. Kilka lat temu zdarzyto
mi sie odwiedzi¢ dom, ktérego gospodyni miata swe
odrebne zasady wychowawcze, wedtug ktéiych wy™
chowywata swa siostrzenice. Pokazata mi ona wielki
arkusz papieru, zapisany tytulami poezyi; niektore
z nich byly dilugie i trudne. Dowiedziatam sie, ze sio
strzenica tej pani mogla zadeklamowaé kazdg z tych
poezyi, cho¢ nie uczyla sie ani jednego wiersza na
pamie¢ w zyciu. Dziewczynka zadeklamowata kilka
\vierszy pieknie i ptynnie; a wtedy ciotka jej wytto-
raaczyta mi tajemnice tego. Zdawato sie jej, ze zro-
bita odkrycie i ja podzielitam jej zdanie. Czytata ona

Uczenie
sie_na,
I



222

swej siostrzenicy jakie$ wiersze; nastepnego dnia, kiedy
dziewczynka szyta, naprzyklad, sukienke dla swej
lalki — czytata je drugi raz; nastepnego dnia znéw pod-
czas czesania. W ten spos6b po szesciu lub wiecej
czytaniach w czasie nieoczekiwanym dziewczynka
mogta zadeklamowacé wiersz, ktorego sie nie uczyta.

Probowatam czesto odtad tego sposobu i uzna-
fam go za skuteczny. Dziecko nie powinno starac si¢
przypomina¢ sobie wiersza, albo przepowiada¢ go
samemu sobie, tylko mie¢ o ile sie da otwarty umyst
dla przyjecia interesujgcego wrazenia. Sze$¢ czytan
wystarczy, zeby dzieci zapamietaly tatwe wierszyki.
Zaleta tej metody jest, ze przyjemnosci dziecka nie
przytepia mozolne powtarzanie wiersza za wierszem,
a takze, ze bezwiednie sie ksztatci w niem przyzwy-
czajenie do tworzenia obrazéw duchowych. Przypo-
minam sobie dyskusye na ten temat z panng Anng
Swanwick, w zwigzku z Browningiem, czego sobie
dobrze nie przypominam, ale w ciggu rozmowy do-
wiedziatam sie o bardzo ciekawym wypadku. Sio-
strzenica panny Swanwick opowiedziata mi, ze po diu-
giej chorobie, podczas ktérej nie wolno jej bylo nic
robi¢, przeczytata powazny wiersz Browninga jako pier-
wszg probe podczas rekonwalescencyi.Nazajutrz ze zdu
mieniem spostrzegta, ze pamiegta cate diugie ustepy.
Wtedy sprobowata zadeklamowac caty poemat i umiata
go, po jednem czytaniu, bo ani uczyta sie go przed cho-
robg, ani czytata ze specyalng uwaga. Uradowana tg
zdobycza, chcac wyprobowaé¢ swe sity przeczytata
caly »Raj utracony«, ksigzke za ksigzkg — i mogta go
w catosci powtdrzy¢ po jednem czytaniu! Zapragneta
wiec przyswoi¢ sobie i inne skarby podczas rekon-
walescencyi; ale kiedy zdrowie jej wrdcito i umyst
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zajLji sie innemi przedmiotami, znikta w niej ta zdumie-
wajgca zdolnos¢. By¢ moze, ze swobodny umyst dzie-
cka jest rownie zdolny do przyjecia i mocny do utrzy-
mania pieknych obrazéw, ubranych w piekne stowa,
jak byt nim umyst tej pani podczas jej rekonwales-
cencyi. Ale pozwolcie mi powtorzy¢: kazdy wysitek
tego rodzaju, cho¢ bezwiedny, jest niszczeniem sub-
smncyi moézgowej. Niech umyst dziecka lezy odto-
giem, dopdki nie skonczy ono lat szesciu, a potem
w uczeniu sie na pamie¢, jak i w innych rzeczach,
wymagajcie tylko niewiele, i niech wiersze, ktérych
sie dziecko uczy, beda proste i dostosowane do jego
mysli i wyobrazni. Obok tego, kiedy istnieje tyle pie-
knych poezyi dostepnych dla dziecka, jaka szkoda,
ze mu sie nieraz kaze uczy¢ rzeczy lichych i bez-
wartos$ciowych.

VIIl. Czytanie dla starszych dzieci.

W nauce czytania, jak w wielu innych rzeczach,
najtrudniejszym jest pierwszy krok. Dziecko, uczone
staiannie i z rozwaga, az dopoki nie posigdzie pewnego
ograniczonego stownika, robi zwykle reszte samo.
Uwaga jego nauczycieli powinna byé zwrdcong ku
dwom punktom: zeby dziecko zdobyto przyzwy-
czajenie do czytania i zeby nie wpadio w natog
niedbatego czytania.

Najpowszechniejszym i najgorszym biedem dzi-
siejszego wychowania jest to, ze dzieci nie nabywajg
przyzwyczajenia do czytania. Wiedze im sie daje za
pomocg lekcyi i pogadanek, ale mozolny trud uzy-
wania ksigzek, jako zrddet ciekawych i przyjemnych
wrazen, jest im nieznany. To przyzwyczajenie po-

czyunia,
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winno by¢ zapoczatkowane wczesnie; jak tylko dzie-
cko wogdble umie czytaé, powinno czyta¢ historyjki,
legendy, bajki i inne odpowiednie dla swego wieku
rzeczy. Trzeba je nauczy¢ od poczatku, ze jednora-
zowe przeczytanie lekcyi powinno wystarczyé do
opowiedzenia tego, co bylo przeczytane, przez to
dziecko zdobedzie przyzwyczajenie do powolnego,
starannego czytania, myslgcego, nawet wtedy, Kkiedy
jest ciche, obejmujgcego okiem znaczenie kazdego
ustepu.

Dziecko powinno sie tez ¢wiczy¢é w glosnem
czytaniu, przewaznie z ksigzek, ktorych uzywa do
nauki szkolnej. Powinny one zawiera¢ duzo utworéw
poetyckich, zeby przyzwyczai¢ dziecko do subtelnego
cieniowania czytanej tresci, a szczegélnie do uswia-
domienia mu, ze wyrazy sa piekne same w sobie, ze
sg zrodiem przyjemnos$ci i powinny by¢ przez nas
szanowane; i ze piekny wyraz zastuguje na to, zeby
byt pieknie przeczytany, z petnig tonu i doktadnoscia
wymowy. Nawet najmiodsze dzieci mozna tego uczyé
nie w formie calej lekcyi, ale dorywczo, réznych
wyrazow.

W tym wzgledzie nie wystarczy danie przez
nauczyciela przyktadu dzieciom, jak nalezy czytad.
Dzieci nasladujg z tatwoscig, chwytajac cechy cha-
rakterystyczne czytania w zabawny sposéb; ale to
jest wiecej zabawka, papuziem nasladowaniem. Dziecko
powinno wyrazi¢ to, co ono samo odczuwa jako
mys$l autora, a ten rodzaj inteligentnego czytania
przychodzi tylko przez przyzwyczajenie do czytania
ze zrozumieniem.

Starszym sprawia wielkg przyjemno$é czytanie
gtosno dzieciom, ale to powinno by¢ tylko wyjatkowg
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rozrywka, dozwolong naprzykiad przed poéjsciem
spaé. Powinnismy pamietaé o przyrodzonej biernosci
dzieciecego umysiu. Przyzwyczajcie dziecko do stu-
chania gto$nego czytania, a bedzie ono ciagle wyszu-
kiwato sposobnosci, zeby sie wykreci¢ od czytania
samemu. W istocie, wszyscy lubimy by¢ karmieni
z tyzeczki strawg umystowa, powinnisSmy wiecej czy-
ta¢ i mys$le¢ sami, i by¢é mniej pochopnymi do stu
chania wyktadow.

Kiedj™ dziecko czyta, nie trzeba go meczy¢ py-
taniami co do znaczenia tego, co czyta, tego lub
owego wyrazu; to, co nudzi starszych, nudzi zaréwno
i dzieci. Poza tern nie jest koniecznem, zeby dzieci
mogty wyttomaczy¢ znaczenie kazdego wyrazu, ktéry
czytajg. Peiny i dokitadny stownik moze by¢ zdobyty
tylko w jeden spos6b — przez przyzwyczajenie do
czytania. Dziecko dochodzi bezwiednie do zrozumie-
nia znaczenia nowego wyrazu, jesli nie za pierwszym
razem, Kiedy go spotyka, to za drugim i trzecim: ale
ono go szuka i wynajdzie samo znaczenie wyraze-
nia, ktérego nie rozumie. Zapytania, wprost dotyczace
tresci tego, co dziecko przeczytato, sg zawsze bledem.
Niech samo opowie to, co przeczytato, albo czes¢
tego.

Dziecko lubi ten rodzaj reprodukowania, ale nie
znosi pytan w formie zagadek. Jesli w przeczytanej
rzeczy s jakie$ zagadki, niech dziecko sie zapyta,
a nauczyciel naprowadzi je na odpowiedz. Pytania do-
tyczace tresci ubocznie albo charakteru osobistego
sg dozwolone, bo interesujg dzieci — naprzykiad: »Co
by$ ty zrobit na jego miejscu

Dziecko nie zaczeto swego wyksztatcenia do
poki nie przyzwyczaito sie do czytania samemu z za-

WYCHOWANIE DOMOWE 15

1

"Westye,

tresci,



PrzyanB -

— 220 —

interesowaniem i przyjemnoscig ksiazek, bedacych na
poziomie jego inteligencyi. Modwie obecnie o jego
ksigzkach do nauki, ktére sg pisane w sposéb nie-
zno$nie pusty, zapewne dla tego, ze autorowi ich nie
zdarzyto sie nigdy spotka¢ dziecka. Wszyscy, ktérzy
majg dzieci, wiedzg, ze nie lubig one pustej papla-
niny i wolg, kiedy sie im przemawia do rozsgdku.
Ksigzki do nauki powinny dawa¢ materyal do
czytania gtosnego lub cichego; powinny wiec by¢
pisane z pewna zdolnoscia literacka. Co do tresci
tych ksigzek — to powinnismy pamieta¢ o tern, ze
dzieci mogg chwytaé pojecia i zasady rownie szybko
i jasno jak my (moze lepiej od nas nawet); ale dro-
bne szczegotly, spisy i skroty przytepiajg wrazliwy
umyst dzieciecy. Dlatego wybdr pierwszych ksigzek
do nauki jest rzeczg bardzo wazng; powinny one da¢
dzieciom pojecie o tern, ze wiedza jest rzeczg w naj-
wyzszym stopniu ponetng, a czytanie przyjemno-
Scig. Jesli dziecko sie przyzwyczaito czytaé z przy-
jemnoscia swe ksigzki do nauki, wyksztatcenie nie
jest zakonczone, ale rezultat jego jest pewny; dzie-
cko pdjdzie naprzéd samo, niezaleznie od przeszkadd,
ktére nazbyt czesto stawia na jego drodze szkota.
Mowitam juz o znaczeniu czytania. Jesli dzie-

“nidbai?°cko nie moze opowiedzie¢ tego, co przeczytato jeden
siwa; Maz-raz nie trzeba mu dawaé¢ do zrozumienia, ze moze.

targnierre.

powinno przeczytaé jeszcze raz to samo. Lekki
wyrzut i zal z powodu luki w jego wiadomosciach
wystarczg dla stwierdzenia jego winy. Dziecko, kté-
remu pozwalajg siedzie¢ dlugo, nawpo6t préznujac
nad lekcyami, nie zdobedzie nigdy przyzwyczajenia
do uwaznego czytania. Z tego powodu lekcye czyta-
nia powinny by¢ krétkie; dziesie¢ minut albo kwa-
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drans skoncentrowanej uwagi wystarczy dla dzieci
w wieku, ktory mamy na mysli, a lekcya, tyle czasu
trwajgca, pozwoli dziecku na przeczytanie dwodch
albo trzech stron jego ksigzki. Ta sama zasada co
do dlugosci lekcyi stosuje si™ do dzieci, ktorym sie
czyta ich lekcye, Kiedy jeszcze nie umiejg czytac
same.

Przy czytaniu glosSnem dzieci powinny robic
nalezyty uzytek ze swych organoéw gtosu i dlatego
lekcye taka nalezy poprzedzi¢ paru prostemi ¢wicze-
niami oddychania, naprzykfad, dtugim wdechem przy
zamknietych ustach i powolnym wydechem przez
usta otwarte. Jesli dziecko czyta przez nos, nalezy
zasiegna¢ porady u lekarza; czasem bywa potrzebng
operacya dla usuniecia wyrosli, ktoéra rzadko jest
niebezpieczng i powinna by¢ wykonang, poki dzieci
sg mate. Trzeba strzedz dzieci od wymowy prowin
cyonalnej i niedbatej. Wady te leczy wprawianie sie
w wymowe czystych samogtosek i szacunek dla stéw
ktéry nie pozwala ich po$piesznie potykaé. Najmio-
dsze dzieci zwykle Slicznie wymawiajg, bo diugi wy-
raz jest dla nich nowa zdobycza, ktdrg sie ciesza;
nasze wysitki powinny by¢ skierowane do tego,
zeby nauczy¢ podobnego szanowania stow dzieci
starsze.

Przyzwyczajenie do zatrzymywania sie w miej-
scach, gdzie to jest potrzebne, przychodzi razem z in-
teligentnem czytaniem. Zrozumienie danego ustepu
naprowadzi dziecko na witasciwe przestankowanie.

Niedbata
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IX. Sztuka opowiadania.

Dzieci . . . . . . .
2 natury Opowiadanie jest sztukg, jak pisanie poezyi

maja albo malarstwo. Zdolnos¢ ta tkwi w umysle kazdego
*Fgo* dziecka, czekajac, az zostanie odkrytg, nie jest rezul-
wiadania. tatem Systematycznej nauki. Jedno krétko wyrazone
zyczenie moze jg wywotaé. »Niech dziecko opowie,

i opowiada plynnie, obszernie, w odpowiednim po-
rzadku, ze szczegétami, z wihasciwym wyborem stow,

bez nadmiaru ich i powtarzan zbytecznych — jezeli
tylko moze z tatwosciag méwié. Ten prawdziwy dar,

z ktérym sie rodzi przecietne dziecko, lezy odtogiem

w jego wychowaniu. Roman przychodzi do domu

z opowiadaniem o walce, ktérg widziat pomiedzy
Kruczkiem a innym psem na ulicy. To jest cudowne!
Widziat on wszystko i opowiada wszystko z ogro-
mng wyrazistoScig i prawdziwg epiczng zytka; ale
nasza pogarda dla dzieci jest tak gieboko zakorze-
niong, ze nie widzimy nic poza niemadrym dziecin-

nym sposobem opowiadania! A jednak, jesli mamy
oczy do patrzenia i zreczno$¢ do budowania, tu lezy
podstawa wyksztatcenia dziecka. Do siddmego roku
zycia niech Roman opowiada tylko wtedy i to, co mu

sie chce. Nie trzeba mu kaza¢ opowiada¢ cokolwiek.

Czy w tern lezy tajemnica dziwnych diugich rozméw
miedzy dwuletniemi istotami, ktérych stuchamy z za-
jeciem ? Czy jest mozliwem, ze one opowiadajg,
kiedy nie maja jeszcze mowy artykutowanej i czy

inna taka sama istota je rozumie? Wystawiajg

nas starszych na prébe i odpowiadamy im: »Take,
»Naprawde % »Tak m5”™élisz % na paplaning, o kto-

rej znaczeniu nie mamy pojecia. Niech bedzie.
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jak jest; nie mamy pewnosci co do tego, co sie dzieje
w tej mglistej dziedzinie wieku ponizej lat dwdch.
Ale poczekajcie, az malec zacznie moéwié, a wtedy
opowiada bez konca, kazdemu, kto chce stuchag,
a najchetniej swoim réwiesnikom.

Bierzmy dary, przygotowane przez Boga. Kiedy
dziecko ma szes¢ lat, nie wczesniej, niech opowiadazuzytkowac
przeczytang mu bajke, epizod po epizodzie, po jedno-
razowem wystuchaniu, opowiadania z Pisma $wietego,
dobrze napisane historyjki z zycia zwierzat, albo
opisy obcych krajow z takiej ksigzki, jak np. »The
World at Home« (»Swiat u siebie«). Siedmioletni
chtopak powinien juz sam zaczgl czytac, albo wie-
kszg cze$¢ swej strawy umystowej zdobywac stu-
chajgc gtosnego czytania. Geografia, szkice z histo
ryi starozytnej, Robinson Crusoe, The PiT
grim’s Progress, Tanglewood Tales, He-
roes of Asgard*) i inne ksigzki w tym rodzaju
zajma go do wieku lat 8-iu. Trzeba pamieta¢ o tern,
zeby nie miat ani jednej ksigzki, ktéra nie jest kla-
syczng w literaturze dziecinnej; i ze tej ksigzki nie
nalezy rozwadniaé rozmowa albo dorywczemi pyta-
niami, tylko dawa¢ jg dziecku odpowiedniemi por-
cyami jak zdrowy pokarm dla umystu, w peinej wie
rze, ze umyst dziecka potrafi sobie da¢ rade z wita-
§ciwg mu strawa. Dziecko o$mio- i dziewiecioletnie
moze siegna¢ juz po powazniejsze zrodta wiedzy;
ale na razie zajmuje nas to, co moga opowiadac
dzieci do lat dziewieciu.

W kazdym wypadku do czytania powinna stu-

* »Droga pielgrzyma« Bunyan’a, »Bajki z Tanglewood«
Hawthornfa, »Bohaterowie Asgardu«, A. & E. Keary.
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zy¢ dobrze wybrana ksigzka. Przed czytaniem nau-
czycielka powinna porozmawia¢ troche z dzieémi
(i pozwoli¢ moéwi¢ dzieciom) o ostatniej lekcyi, i po-
wiedzie¢ im pare stow o tern, co bedzie czytane,
zeby ozywi¢ ich oczekiwanie; ale powinna strzedz
sie objasnien i uprzedzania opowiadania. Potem po
winna przeczyta¢ dwie czy trzy stronice — o ile za-
wierajg jaki$ epizod; po przeczytaniu niech kaze dzie-
ciom opowiada¢ — po kolei, jesli jest kilkoro dzieci.
Dzieci opowiadajg nietylko z natchnieniem i dokta-
dnoscia, ale doskonale chwytaja styl autora. Nie trzeba
ich meczy¢ poprawianiem; zaczynajg one zwykle nie
skoriczonym tahcuchem zdan, zwigzanych ze sobg
spojnikiem »i«, ale w dalszym ciggu to sie zatraca
i opowiadania ich stajg sie w stylu i ukiadzie tak
dobre, ze moglyby figurowa¢ w »drukowanej ksig-
zce«! Ten rodzaj opowiadania nie powinien trwac
diuzej jak kwadrans.

Ksigzka powinna by¢ zawsze bardzo interesu
jaca, a kiedy opowiadanie sie skohczy, jest miejsce
na krotka rozmowe, podczas ktérej wytyka sie pun-
kty moralne, pokazuje obrazki, stuzgce do ilustrowa-
nia lekcyi, albo rysuje na tablicy szkice. Jak tylko
dzieci zaczynaja czyta¢ swobodnie i plynnie, czytaja
swe lekcye same — gtosno lub pocichu tak, zeby médz
opowiedzie¢; ale gdzie trzeba co$ opuszczaé, jak np.
w Starym Testamencie albo w Zyciory-
sach Plutarcha niech czyta zawsze nauczycielka.

X. Pisan le.

Dosk } . I, L, .
V\ﬁkonanS ranie. T\ﬁoge ta¢ 3o pare wskazéwek co do nauki
pisania, cho¢ wiele mozna o tern powiedzieé. Prze-
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dewszystkiem, niech dziecko wykonuje kazdej rzecz
doskonale — czy to kreska, czy litera. Niech lekcya
pisania bedzie krotka; nie powinna trwac¢ dtuzej, jak
pie¢ albo dziesie¢ minut. Latwos¢ pisania przychodzi
przez wprawe, jest kwestyg czasu. Na razie trzeba
unika¢ przyzwyczajenia do niedbatej pracy  Kizy-
wych m S$piCZaStych o.

Dziecko powinno wprawia¢ sie w drukowanie,
zanim zacznie pisaé. Niech z poczatku drukuje naj-
tatwiejsze wielkie litery za pomoca prostych linii
i pojedynczych krzywych. Kiedy dziecko potrafi wy-
raznie i jasno drukowac¢, moze sie wzigé do matych liter,
ktére powinny byé mozliwie proste, réwne i

Niech sie dziecko najpierw nauczy stawiaé kre-
ski, potem zakrzywienia, potem litery, ktére je za-
wieraja: n, m, w, r, h, p, y; wreszcie litery, zawiera-
jace w sobie krzywe: o, a ¢, g, € X, S, (Q; wreszcie
litery nieregularne: b, 1 f, t i t. d Trzeba dojs¢ do
doskonatego wykonania jednej litery jednego dnia,
a nastepnego dnia te same czeSci liter sa powtarzane
w innej literze, az dopoki sie ich nie posiedzie w zu
petnosci.

Potem z trzech czy czterech wyuczonych liter
trzeba utozy¢ wyraz, ktéry ma by¢ napisany jeden
raz, ale bez bledu w jakiejkolwiek z liter. W tym
okresie tabliczka i kreda sg lepsze od piéra i papieru,
niech dziecko wyciera i wyciera raz po raz, dopoki
jego wiasny wzrok nie bedzie zadowolony z wyrazu,
albo litery, ktérg napisato.

O dalszych okresach niewiele jest do powiedze-
nia. Dbajcie o to, zeby dziecko zaczeto od pisa
nia doskonatych liter, nie pozwalajcie mu pisa¢ Zle,
a reszta zrobi sie sama. Nie trzeba sie Spieszy¢ z w>-

Drukowa-
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rabianiem »tadnego charakteru pisma«, charakter przyj-
dzie powoli zaleznie od tego, jaki dziecko ma; jako
dziecko nie ma Scis$le méwiagc zadnego. Dajcie mu
dobre wzory i zobaczycie, ze je sumiennie nasladuje,
ale nie dawajcie mu wiele linii, albo catej stronicy
do pisania - tylko jedne linie, ktérg ma mozliwie
doktadnie skopiowac. Dziecko moze potrzebowa¢ na-
pisa¢ kilka wierszy, zanim mu sie uda jeden.

Jesdli dziecko ma pisa¢ kaligrafie w kajetach
z drukowanemi wzorami, trzeba zwroci¢ uwage na
ich wybér; wiele jest wzoréw trudnych do naslado-
wania, a ozdobione floresami litery zwiekszajg prace
ucznia, lecz w kazdym razie nie polepszajg jego cha-
rakteru pisma.

Jeszcze jedno stowo: nie kazcie dziecku za-
wczesnie pisaé drobnemi literami; nie trzeba zeby sie
meczyto nad pisaniem zbyt wielkich liter, najlepszy
jest éredni format, az dopdki dziecko nie dojdzie do
zupeinej wprawy. Dlatego tatwiej jest dla dziecka
przyzwyczai¢ sie do niewyraznego bazgrania .dro-
bnemi« literami, niz z niego wyjsé. W tern, jak we
wszystkiem innem, staraniem wychowawcy powinno
by¢ nietylko uksztattowanie dobrego, ale niedopuszcze-
nie ztego przyzwyczajenia.

Kilka lat temu styszatam o osobie, ktora opra-
cowata za pomocg badan starych wioskich i innych
manuskryptow »system pieknego pisaniax, ktorego
mozna nauczy¢ dzieci. Czekatam cierpliwie, choé
Z upragnieniem, na ten nowy rodzaj wzoréw kaligra-
ficznych. Potrzeba podobnego wysitku byta wielka,
bo to zwykle pisanie, uczone za pomocg istniejacych
wzoroéw, cho¢ staranne i czytelne, moze mieé tylko
pospohtujacy wplyw zaréwno na czytelnika, jak na
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wykonawce takiego rekopisu. Wreszcie inicyatorce
pani Robert Bridges udato sie doprowadzi¢ do
konca swlj mozolny i trudny zamiar ijej podrecznik
dla nauczycieli daje wskazéwki do nauczania tego
niezwykle pieknego pisma. Mate dzieci, takie nawet™
ktére sie juz przyzwyczaily pisa¢ brzydko, przejmuja
ten »nowy sposob pisania« z zadziwiajgcg szybko-
§cig. Zadanie p. Bridges w jej »Nowym sposobie pi-
sania« bedzie najlepiej zrozumiane przez zacytowa
nie za jej pozwoleniem paru ustepow z przedmowy do
jej ksiazki«. Zalgczone tablice sg przeznaczone gtéwnie
dla uczacych pisa¢; nalezy je poprzedzi¢ paru sto-
wami wyttomaczenia. Interesowato mnie zawsze pi-
sanie, a poznawszy gotycki sposéb pisania z XVI-go
wieku, celowo zmienitam swéj charakter pisma, na-
Sladujgc jego ksztatty i wyglad ogélny. Ten rodzaj
pisania zaczat sie podoba¢, proszono mnie czesto
o0 pisanie abecadet i wzoréw, a nauczycielowie fa-
chowi proponowali wydrukowanie podobnego zeszytu
do uzytku w szkotach. Nie jest sie nigdy zadowo-
lonym z wzoréw zrobionych dla kopiowania przez
innych, ale tablice te sag tern, co mialam na mysli,
cho¢ niektére z nich z powodu mego braku doswiad
czenia ucierpialy w reprodukcyi... Dziecko powinno
z poczatku nauczyé¢ sie kontrolowa¢ swag reke i zmu
si¢ jg do postuszenstwa oku; w tym najwczesnigj
szym okresie wystarczg proste ksztalty. Tu mozna
bytoby powiedzie¢, ze ksztalt jest zawsze obojetny,
ze zupeine panowanie nad rekg moze by¢ osiggniete
przez kopiowanie zaréwno ztych wzoréw, jak do
brych; ale nie jest to stuszne: zwyczajny kajet ze
wzorami do kaligrafii, ktérego celem wydaje sie jak
najwieksza oszczedno$¢ w kresleniu liter, nie wy-
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ksztatci reki tak, jak urozmaicone wzory; ani tez
jednostajno$¢, pozbawiona piekna nie da pola do
ksztatcenia oka. Pozatem uwazam, ze rozmaitos¢ i pie-
kno Kksztattu sg ponetne nawet dla matych dzieci,
a kopiowanie monotonnych wzoréw nie dostarczy tej
przyjemnosci, jaka jest stworzenie czego$ intere-
sujacego. Ale nie wiem, czy zataczone wzory dadza
sie kopiowac¢ rownie szybko, jak zwykly rodzaj liter;
pospiech wywota by¢é moze nieréwnosci, ktore sg
najgorszg wadag w sztuce pisania. Niektore z najle-
pszych angielskich charakteréw pisma sg dobre i w po-
$piesznem pisaniu i wykazujg elementy prawdziwego
piekna, ale te charaktery sg rzadkie i zdaje sie, ze
ci, do ktérych nalezg, doszliby do nich przy kazdym
systemie. Tymczasem charaktery przecietne, rezultaty
dawnego nauczania kaligrafii, zepsute przez pospiech,
zawdzieczajg zdaje sie swa pospolie brzydote pozio-
memu typowi, od ktérego pochodza; ludzie, posiada-
jacy takie charaktery, kiedy majg sposobno$¢ do pi-
sania dobrze, widzg, ze moga pisa¢ tylko troche le-
piej i dowodza przez to, ze pospiech nie byt istotng
przyczyng ich brzydkiego pisania«.

Spos6b uzywania metody pani Bridges, ktorg
uwazamy za najbardziej skuteczng, polega na nasla-
dowaniu kazdego z wzoréw na tablicy, potem otéw-
kiem, wreszcie piorem na papierze. Powoli dzieci
bedg mogty przepisywa¢ mate wierszyki i t d. tym
bardzo pieknym rodzajem pisma. Trzeba unika¢ pi-
sania jednego wiersza na wzér, bo w zwykitem pi-
saniu dzieci nie nasladujg wzoréw. Nieraz sie styszy
zarzut, ze pracowite i piekne pismo moze zaszko-
dzi¢ w wyrobieniu indywidualnego charakteru pisma.



ale wydaje mi sig, ze mie¢ piekny wzOr do pisania
zamiast pospolitego, jest wielkg zdobyczg.

Xl. Przepisywanie.

Poczatkowem ¢wiczeniem do pisania, wlasciwem :ﬁ?é?ﬂiﬁ
dla dzieci siedmio- i os$mioletnich, powinno ¥ nie wania
pisanie listéw albo dyktando, ale przepisywanie, praca
powolna i staranna, dla ktorej najlepszym wzorem
bytoby »nowe pismo«, cho¢ moze z korzysScig mozna
bytoby opusci¢ niektére najozdobniejsze wzory. Prze-
pisywanie powinno by¢ wstepem do nauki ortogra-
ficznego pisania. Trzeba dzieciom kaza¢ przygladac
sie wyrazowi, widzie¢ obraz jego przy zamknietych
oczach i pisa¢ go potem z pamigci. o

Cwiczeniu tern nadaje sie poczucie pewnej sa- jonim,
modzielnosci i przyjemnosci, pozwalajac dzieciom wy - przepisy-
braé¢ do przepisywania ulubiony ustep z jednego ja- ,.bione
kiego$ wiersza, inny znéw z drugiego. Jest to lepiej, ustepy.
niz przepisywac caty ulubiony wiersz, praca ta moze
zmeczy¢ i znudzi¢ dziecko, zanim jg skonczy. Ale
wiasny kajet, zapetniony przez siebie wybranemi wier
szami, powinien sprawi¢ im przyjemnosc.

Podwojne linie, niewielkie litery, od tego trzeba oroor”
zaczg¢ z poczatku. Dzieci rwg sie do drobnego pisa- liter.

. . . . . Podwdjne
nia, a kiedy wpadna w to przyzwyczajenie, nietatwo e
im zdoby¢ sobie dobry charakter pisma. Odczuwanie
piekna wiasnego pisma i wierszy przepisywanych
uprzyjemni im ten okres pracy. Lekcye pisania na
poczatku nie powinny trwaé dtuzej jak dziesie¢ mi
nut albo kwadrans. Je$li sa dluzsze, dzieci meczg sie
i stajg sie powolne.
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Do pisania dzieci powinny siada¢ tak, zeby $wia-
tlo padato z lewej strony a pulpit albo stot byt na
dogodnej wysokosci. Trzeba nauczy¢ dzieci od po-
czatku trzymac pioro pomiedzy wskazujgcym palcem
a $rodkowym, podtrzymujgc je wielkim palcem. Ten
sposéb trzymania pidéra nie wymaga niemitego na-
piecia miesni, ktore jest niezbedne przy zwyklym spo-
sobie trzymania — wysitku, ktéry powoduje t zw,
kurcz pisarski w po6zniejszych latach, kiedy sie wiele
pisze. Piéro powinno by¢ trzymane wygodnie blizej
korica, palce lekko zgiete, reka spoczywa na papie-
rze. Osoba piszaca moze przytrzymywaé papier lewg
reka i powinna pisaé w wygodnej pozycyi ze schy-
lona gtowa, ale bez skurczonej postawy. Nie trzeba
dodawaé, ze nalezy trzymac piéro ptasko, jesli dzieci
piszg za cienko przy pochylonem piérze. Podczas
wszystkich lekcyi pisania nauczyciel i dzieci uzywaja
tablicy dla wzoru i wprawy.

Najlepsze tawki, jakie znam, sg zbudowane wedtug
systemu Dra Roth’a; pojedyncze pulpity, ktére mozna
podnosi¢ i spuszczaé, przesuwac¢ w tytinaprzod, z sie
dzeniem, oparciem dla plecéw i ndég. Moga byé¢ inne
rownie dobre, albo lepsze, ale te wedtug mnie naj-
zupetniej odpowiadaja swemu celowi.

Dla matych dzieci dobrze jest mie¢ stét odpo-
wiedniej w/ysokosci z blatem, sktadajacym sie z dwoch
czeSci na zawiasach. Czesci te otwierajg sie w srodku
i otwierajg w ten sposdb rodzaj pudetka wewnatrz
stotu, ktérego sie uzywa jak szuflady a zamyka sie
blatem stotu. Takie schowanko dla ksigzek, materya-
tow piSmiennych dzieci, fatwiej jest im utrzymac
w czystosci samym, niz zwyczajng szuflade albo pu-
detko.



XIl. Ortografia i dyktando.

Ze wszystkich ¢wiczen, ktéremi dzieci zapet-
niajg swe godziny szkolne, dyktando takie, jak sie
zwykle praktykuje jest moze najszkodliwszem. Dzieje
sie tak, gdyz ludzie nie moga zrozumieé, ze niema
rodzaju szkolnej pracy dziecka, na dnie ktérej nie
lezy jaka$ podstawa filozoficzna.

Zwyklym sposobem uczenia ortografii jest
przy ktéorym nauczycielka dyktuje ustep, cze$¢ po ortografii,
czesci, powtarzajgc kazda trzy, cztery razy pod
ogniem nieustannych zapytann ze strony piszacych.

Kazdy wiersz zawiera btedy ortograficzne, je-

den, dwa, moze trzy. Sumienna nauczycielka podkre-
Sla je otowkiem albo jeszcze uroczysciej — czerwo-
nym atramentem. Dzieci poprawiajg bledy w roz-
maity spos6b;”™ czasem zamieniajg kajety i jeden po-
prawia btedy drugiego, sprawdzajac wyraz z ksigzka
albo z tern, co widzi na tablicy. Niektore nieswiadome
rzeczy nauczycielki dzi$ jeszcze kazag dzieciom od-
pisywaé wyraz z poprawionym btedem po trzy czy
cztery razy, potem uczy¢ sie go na pamieé. Pomimo
tych ciezkich staran nauczycielka ze zdziwieniem spo
strzega, ze ma to wprost przeciwny skutek i te same
btedy wcigz sie powtarzajg.

Umiejetno$¢ ortograficznego pisania zalezy od"yYp°o°db
zdolnosci oka do robienia zdje¢ (w fotograficznem rauczania
znaczeniu) z poszczeg6lnych wyrazéw i te umieje-°
tnos$¢ i przyzwyczajenie trzeba od poczatku ksztakcic¢
w dzieciach. Kiedy przeczytaly wyraz »kot«, niech
postarajg sie zobaczy¢ go przy zamknietych oczach,
to samo przyzw5”czajenie pozwoli im wyobrazié¢ sobie
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wyraz »Termopile«. To odbijanie wyrazéw na
siatkbwce oka wydaje mi sie jedynym sposobem na-
uczenia ortografii. Zrobiony raz i poprawiony biad
pozostaje niejasnym w pamieci — nie pamigta sie
jaki sposOb pisania jest poprawny, jaki za$ btedny.
Watpliwos$Sci te rodzg sie jedynie z po-
prawiania. Oko widzi raz Zle napisany wyraz i ten
obraz pozostaje; jesli posiada tez obraz wyrazu do-
brze napisanego, mieszajg mu sie obydwa. Widzimy
teraz, dlaczego niema lepszego sposobu wyrobienia
ziej ortografii, jak wlasnie dyktando w zwykly spo-
séb prowadzone. Kazdy btednie napisany wyraz jest
wizerunkiem w mozgu dziecka, ktorego nie zatrze
wyraz, napisany poprawnie. Zadaniem nauczyciela
staje sie uprzedzenie blednego pisania, a jesli btad
byt zrobiony, usuniecie go z widoku, zeby sie nie
wrazit w pamiec.

Lekcye dyktanda prowadzone w sposéb, jaki
proponuje, dajag zwykle dobre rezultaty. OSmio- albo
(j~jeNMecioletnie dziecko przygotowuje maly rozdzia-
lik, starsze stronice, dwie albo trzy. Dziecko przygo-
towuje sie samo, przygladajac sie wyrazom, ktérych
nie jest pewne, a potem widzac je przy zamknietych
oczach. Zanim zaczyna pisaé, nauczyciel pyta, ktére
wyrazy wymagaja wedtug niego uwagi. Zwykle dzie-
cko wie, ale nauczyciel moze mu wskazaé jeszcze
jakis wyraz, przedstawiajacy trudnosci. Dziecko mowi
nauczycielowi, kiedy jest gotowe. Nauczyciel pyta,
czy sg jeszcze jakie wyrazy niepewne. Potem pisze
je jeden za drugim na tablicy, kazac dziecku patrze¢,
dopdki obrazy ich nie zostang mu w pamieci, a po-
tem wyciera je. JesSli ktére z dzieci ma jeszcze pe-
wne watpliwosci, wywotuje sie je do napisania nie-
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pewnego wyrazu na tablicy; nauczyciel $ledzi za po-
ruszeniami reki, zeby wytrze¢ wyraz, kiedy zaczyna
sie pojawiaé¢ btedna litera; a potem pomaga dziecku
w zdobyciu umystowego wizerunku wyrazu. Potem
nauczyciel dyktuje poszczeg6lne zdania, powtarzajac
kazde z nich jeden raz. Dyktowaé nalezy z uwzgle-
dnieniem punktacyi, ktérg dziecko stawia samo, nie
nalezy mu méwic: »przecinek«, »$rednik« i t. d.

Po przygotowaniu, ktére opisatam, trwajgcem
dziesie¢ minut albo krocej, rzadko kiedy trafia sie
btad ortograficzny. Jesli sie jednak zdarzy, dobrze, zeby
nauczyciel, wys$ledziwszy go, nakleit na ten wyraz ka-
watek papieru, zeby wyeliminowa¢é, o ile sie to da,
obraz, ktéry on moze pozostawi¢c. W koncu lekcyi
dziecko powinno przestudyowa¢ znéw ten sam wy-
raz z ksigzki, dopoki nie bedzie go pewne i powinno
go napisa¢ poprawnie na naklejonym kawatku pa-
pieru.

Lekcya tego rodzaju wymaga wspoétdziatania
dzieci, ktore czujg, ze biorg w niej nalezyty udziat,
i przygotowuje je do drugiego warunku poprawnego
pisania, ktérym jest wielka ilo$¢ czytania, potaczo-
nego z przyzwyczajeniem do wyobrazania sobie czy-
tanych wyrazéw.

Zta ortografia jest zwykle oznaka, ze dziecko
za malo czyta, albo, ze czyta pospiesznie, nie spostrze-
gajac poszczegblnych wyrazow.

Trzeba zwaza¢ na ortografie i przy innych pra-
cach dzieci, cho¢ nie trzeba ich meczy¢ zgtoskowa-
niem wyrazéw. Dobrze jest napisa¢, naprzykiad, tru-
dne imie wilasne na tablicy podczas czytania z hi-
storyi albo geografii i wytrze¢ ten wyraz, kiedy
dzieci powiedzg, ze go juz widzg. Calg tajemnicg



poprawnego pisania jest uprzytomnianie sobie wy-
razéw w pamieci i dzieci powinny by¢ w tern ksztat-
cone podczas czytania. Ten rodzaj nauki ortografii
zwykle im sie podoba.

XIIl. Wypracowanie.

nan?e® »Jakiz to nadzwyczajnie oczytany i ujmujacy
Jerzego czlowiek ten Ks. Lawrence Veal, naucz3“iel Jerzego!«
Csbomre’a umie wszystko«, rzekla Amelia. »Mo6wi on, ze

niema miejsca w karczmie albo w senacie, ktéregoby
nie mogt zapragnaé¢ Jerzyk. Patrz, i wysungwszy szu-
flade, wyjeta z niej wypracowanie Jerzego. Ten wielki
wysitek geniusza, bedacy dotad wiasnoscia matki Je-
rzyka, brzmi jak nastepuje:

O egoizmie. Ze wszystkich wad, ponizajg
cych charakter ludzki, egoizm jest najwstretniejsza,
najbardziej zastugujacg na pogarde. Nadmierna mi-
toé¢ samego siebie prowadzi do potwornych zbro-
dni i powoduje najwieksze nieszcze$cia zaréwno w r O
dzinach, jak w panstwach. Jak samolubny
cztowiek moze zubozyé swa rodzine i doprowadzic¢
ja czesto do ruiny; tak krol — egoista doprowadza do
ruiny swoj nardd i czesto zaplatuje go w wojny.
Przykiad: egoizm Achillesa, przedstawiony przez poete
Homera, wywotat tysiac bied dla Grekéw — iy
'Ajatoie aXys' €S/ys (Horn. 1. A. 2. Samolubstwo Na
poleona Bonaparte wywotato niezliczone wojny w Eu-
ropie, a jego przyprawito o zgube na marnej wyspie
Sw. Heleny na Oceanie Atlantyckim.

Widzimy z tych przyktadéw, ze nie powinnismy
sie kierowa¢ tylko wilasng korzyscig i ambicyg, ale
ze powinnismjr tez zwazaé na korzysci innych za-
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rowno, jak na wiasne. Jerzy S. Osborne. Athene House
24 kwietnia 1827 r.

»Pomysl, w tym wieku (Jerzy miat lat dziesie€)
pisze takim charakterem i cytuje po grecku« rzekla
rozradowana matka. | pani George Sedley miata czego
sie cieszy¢. Czy dzisiejsza matka nie tryumfowataby
z powodu takiego dzieta literackiego swego syna?
Z czego mogt sie Smia¢ Thackeray ? A moze on
przytacza nam to mate dcwiczenie jako tour de
force?

Mysle, ze ten wielki nauczyciel moralnosci rzuca
tu rekawice bezmys$lnosci wychowawczej, ztym po-
mystom, praktykowanym nawet w dwudziestym wieku.
Tag bezmys$Inoscig jest wymaganie oryginalnych wy-
pracowaé od dzieci w wieku szkolnym. Wiasciwg
pracg dla umystu dziecka w tym wieku jest zbieranie
materyatu dla uogdlnien w wieku pézniejszym. Jesli
sie wymaga uogélnien od dziecka, to jest, jesli sie
zada od niego napisania wypracowania na jaki$ oder-
wany temat, wyrzadza mu sie podwdjne zto. Przy-
prowadza sie je do muru, kazac zrobi¢ to, co jest
dla niego niemozliwe, a to zniecheca. Ale najgorszg
krzywda moralng jest to, ze nie majgc wiasnych
mysli o tym przedmiocie, dziecko uklada skrawki
pospolitc”~ch mysli, na ktére natrafi i podaje catosc
jako »wypracowanie« — dzieto, ktore jest wysitkiem
jego sumienia i karmi jednocze$nie jego préznosc.
Dzi$ nauczyciele nie przyktadajg swej reki Swia-
domie do takiej pracy swych uczni, jak to robit
»nadzwyczajnie oczytany i ujmujacy« nauczyciel,
ktory wychowywat Jerzego Osborne’a. Ale moze bez-
wiednie podsuwajg mysli, ktére sprytn} chiopak
chwyta, zeby skleci¢ z nich »wypracowanie«, ktérego

WYCHOWANIE DOMOWE 16
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nie cierpi. Czasem nawet idg dalej. Uczg mianowicie
dzieci, jak »budowaé zdania« i jak »wigza¢ zdania«
jedno z drugiem.

Lekcye aig serya wstepnych ¢wiczen (raczej czesé se-

kompozy liczacej 40 punktow), ktére majg dopomdodz dzie-
cku w napisaniu wypracowania o »Parasolu« z ksig-
zki wspoiczesnej, wydanej przez jedng z naszych
najlepszych firm wydawniczych:

Stopien |

1. Czem jestes?

2 Skad pochodzi twe imie ?

3. Kto cig uzywa?

4. Czem byte$ przedtem ?

5. Do czego bytes wtedy podobny ?

6. Skad cie wzieto czy znaleziono ?

7. Z jakiego materyatu jeste$ zrobiony ?
8 Z jakich Zrddet pochodzisz?

9. Z jakich czesci sie sktadasz ?

10. Czy jeste$ zrobiony, czy wyrostes?

Stopien L

»Jestem parasolem i uzywa mnie wielu ludzi
starych i miodych.

»Imie moje pochodzi od wyrazu, ktéry oznacza
cien”.

»Pret mo6j pochodzi moze z Ameryki, jest gladki,
rowny i polerowany tak, zeby kotko metalowe mogto
sie po nim z tatwoscia przesuwac.

»Czesci moje — to metalowa forma i przykrycie.

Parasol — po ang. umbrella.
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Forma sktada sie z preta diugosci okoto Y2 tokcia,
drutéw i przesuwajgcego sie metalowego koétka. Na
dolnym koncu preta znajduje sie stalowa skéwka
albo kotko. To chroni koniec od wycierania sie, kiedy
mnie uzywajg przy chodzeniu.

Stopien Il

Teraz zastosuj w?yrazy: on, jest, sa, i byt,

zamiast ja, mam, moj i jestem.
Cwiczenie.

Napisz teraz wiasny opis parasola.

| to jest praca przeznaczona dla oddziatow VI
i VII) To jest rodzaj ¢wiczenia literackiego, wy- podobone
maganego od dzieci w naszych szkotach elementar-
nych. Te dwa tomy (cytuje z kohca drugiego tomu)bezpieczen-
nie sg wyjatkowo zte. Kilka lat temu zrobiono prze- p“-
razajace odkrycie, ze w elementarnych zaréwno jak
w $rednich szkotach »wypracowania« byty bardzo
zte, a wiec nauczanie byto btedne. Odtad wyprodu-
kowano wiele toméw, mniej wiecej w rodzaju po-
wyzszej cytaty, a wybitni wydawcy nie zrozumieli,
ze dostarczanie publicznosci dziet wyjatowiajgcych
i szkodliwych jest obrazg dla spoteczenstwa. Ciato
dziecka jest nietykalnem w oczach prawa, ale jego
wiadze umystowe moga by¢ unicestwiane przez mo-
rzenie glodem za pomoca podobnej strawy — i nic
sie na to nie méwi! Najgorszg rzeczg jest, ze i au-
torowie i wydawcy opierajg sie tu na blednem mnie-
maniu, ze rzecz podjeta w dobrej intencyi jest uspra-
wiedliwiong, jesli nie godng pochwaly. Nie rozumiejg
tego, ze w wychowaniu dzieci zaden czyn nie jest

a Dzieci w wieku okoto lat lo-ciu. (Przyp. ttom.)

16*
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dozwolony bez rozsadnego pojmowania dzieci i tego,
co nazywamy wychowaniem.
dzieci do lat dziewigciu kwestya wypraco-
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prostemi ¢wiczeniami w rodzaju napisania
czesci i opowiedzenia drugiej czesci, zrobienia spra-
wozdania z odbytego spaceru, wyuczonej lekcyi, albo
jakiego$ innego prostego tematu, ktéry im jest znany.
Przed skonhczeniem dziesieciu lat, dzieci, ktore byty
przyzwyczajone do uzywania ksigzek, bedg pisaly
dobrym, jedrnym stylem ze swobodg i tatwoscia, o ile
nie zepsuto ich nieumiejetne nauczanie. Nie trzeba
ich uczy¢ nawet regut, gdzie sie stawia punkty i wiel-
kie litery, dopdki nie spostrzega, jak sie to trafia
w ksigzkach.

Zadaniem naszem jest dostarczyé dzieciom ma-
teryatlu do lekcyi i pozostawié¢ im samym
przerabianie go. GdybySmy mogli uwierzy¢, ze
wypracowanie jest czem$ tak naturalnem jak biega-
nie i wlazenie na drzewa, dla dzieci, ktérym zostato
dozwolone uzywanie ksigzek! Bedg one z poczatku
opowiadaly, potem zaczng komponowa¢; ale nie trzeba
ich uczy¢ »kompozycyi«.

XIV. Lekcya religii.

podobe’s?s JesteSmy skilonni do przypuszczenia, ze dzieci

* Biblia,

nie mozna zainteresowac¢ Biblig, o ile sie jej nie roz-
wodni, to jest nie przetozy na jezyk pospolity. Znamy
opowiadanie z dziecinstwa pani Harrison, jednej z dwoch
dziewczynek, nalezacych do sekty Kwakréw, o kto-
rych wspomina Autobiografia Maryi Howitt.

»Pewnego dnia znalazta ona droge do skfadu
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starych rzeczy. Tu spostrzegta starg Biblie i prze-
rzucajac jej zzotkle karty, dojrzata wyrazy, ktérych
nie styszala podczas zwyklych porannych czytan™
pierwsze rozdzialy $w. tukasza — ktdrych jej ojciec
nie chcial czyta¢ gtoSno i ostatni rozdziat z Obja-
wieniu. Cudowny opis narodzin Dziecigtka w jednym
rozdziale i pigkno opisu Nowej Jerozolimy w drugim
porwaly bystrg szesScioletnig dziewczynke, jak zadna
powies¢ w wieku pdzniejszym«.

A oto wzmianka o piecioletniem dziecku. »Dzieci
czytaja codzien ze mng wydarzenia Wielkiego Ty-
godnia. Z. jest pelen glebokiego, powaznego zainte-
resowania, prawie podniecenia«.

Prawdopodobnie nie jesteSmy nawet zdolni do
ocenienia receptywnosci religijnej u dzieci. Nie mnigj
przeto ich zdolno$¢ do pojmowania gtebokich rzeczy
dotyczacych Boga, jest faktem, z ktérym powinnismy
sie obchodzi¢ ostroznie i z szacunkiem. A to dlatego,
ze atmosfera mysli i uczué, w ktoérej umiescicie
dziecko jest najzywotniejszym czynnikiem w wycho-
waniu. o

Dzieci w wieku od lat szesciu do dziewigciu J5°
powinne poznaé¢ dobrze tekst Biblii. W dziewigtym zna¢ tekst
roku powinne przeczyta¢ proste (i odpowiednie dla Biblii.
ich wieku) ustepy ze Starego Testamentu i powiedzmy
ze dwie Ewangelie. Stary Testament trzeba czytac
dzieciom z wielu powodow. Przypowiesci z Ewan-
gelii moga by¢ czytane przez dzieci, jak tylko beda
mogly same czyta¢ je pieknie. Btedem jest uzywanie
przerobek tekstu; piekny jezyk Biblii przemawia
do dzieci swa powaga; zachowajg one zapewne
przez cate zycie swe pierwsze wrazenia ze scen Bi-
blii i stowa, ktéremi sg one opisane. Jest to wielka
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zdobycz. Nierozumne nieraz rozmowy, ktére dzi$ styszy-
my o rzeczach Boskich, pét-niepokéj, ktéry ha ich dnie
lezy — wszystko to zawdziecza swe istnienie rzetelnej
i wszechstronnej nieznajomosci tekstu Biblii. Punkty za-
czepne przedstawiane umystom ludzkim sg nagie i wy-
stajgce, bez atmosfery, perspektywy, proporcvi, ale Bi-
blia zacznie mie¢ swe wiasciwe znaczenie dla wielu, az
osiel Balaama zacznie mowi¢, albo stohce stanie na
prosbe Jozuego. Niech wyobraznia dzieci zbiera te
obrazy, niech sie umysty ich karmig temi stowami roz-
wijajacych sie stopniowo przed niemi opowiesci z Pi-
sma Swietego, i otworzy sie przed niemi szeroki
horyzont, w ktérym osoby i zdarzenia zajmag nalezne
sobie miejsce i ustosunkuja sie we witasciwy sposob.
Zrozumiejg powoli, ze Swiat jest sceng, na ktorej do-
bro¢ Boska walczy nieustannie z samowolg ludzka;
ze nieliczni bohaterzy stojg po stronie Boga; a inni
nierozumni i pelni uporu walcza z Nim. Ogien entu-
zyazmu rozpali sie w ich piersi i dzieci wezmg tez
strone tych nielicznych bez wielkich narad, mysli, albo
rozmowy o doswiadczeniach duchowych.

<1 opowi°aélam°e j.est mytem, przypowie-

zdarzeniem, ktore sie w rzeczywistosci przy-
trafilo — pytania te nie maca otwartego umystu dzie-
cka, bo nie majg wptywu na ostateczny wynik opo-
wiadania. Dobrze jest przedstawia¢ dzieciom podczas
czytania Biblii swiatto, ktére rzucajg na nig badania
wspotczesne, w ten sposdb nauka Biblii staje sie bar-
dziej zywotng i realng. Jednej rzeczy jeszcze dzieci
mogg wymaga¢ od nas — zeby ich nie meczy¢ kwe-
stya autentycznosci przy cz3haniu Biblii zaréwno jak
i historyi angielskiej. Niech WY”stuchajg historyi o raju
takiej, jaka ona jest; tak samo moglibySm} im opo
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Starego Testamentu i Ewangelii; ale trzeba zwazaé
na to, zeby te opowiadania byly zawsze Swieze i przy-
jemne dla nich — zeby nie spospolitowa¢ Biblii.

Dzieci predzej sie nudzg od nas; nieraz wiele
protestu wywotywato zameczanie dzieci Biblig nawet
we wczesnem dziecinstwie.

Rozwazamy nie zycie religijne dzieci, ale ich
wychowanie za pomoca lekcyi. Lekcye zas religii po-
winny pomédz im we wczesnem zrozumieniu, ze zna-
jomos$¢ Boga jest wiedzg gtdwng wsrdd catej wiedz}-
i ze dlatego lekcye religii sg ich lekcyami gtéwnemi.

Metoda tych lekcyi jest bardzo prosta. Przeczy-
tajcie gltosno dzieciom kilka wierszy, zawierajacych
jesli sie da jakis epizod. Trzeba czyta¢ starannie,
z odpowiednim wyrazem. Potem niech dzieci opo-
wiedzg co styszaty stowami mozliwie zblizonemi do
stow Biblii. Ciekgawem jest, jak niezmiernie szybko
chwytajg one rytm prostego i majestatycznego je-
zyka Biblii. Potem omd&wcie opowiedziang rzecz z niemi
w Swietle badania i krytycyzmu. Niech nauka mo-
ralna i duchowa dosiegnie ich niezaleznie od zasto-
sowania osobistego. Nie znam lepszego dzieta porno
cniczego w nauczaniu dzieci niz »Biblia dla dzie-
ci« Canon Paterson Smyth’a. Smyth uwzglednia kry-
tyke i badania wspbiczesne, tak, ze dzieci uczone
z jego podrecznikéw nie zdziwig sie poOzniej, gdy sie
im powie, ze Swiat nie zostat stworzony w przeciggu
szesciu dni, a jednoczes$nie bedag zupeinie pewne, ze
zostat stworzony przez Boga. Nauka moralna i du
chowa w tych podrecznikach ma zarys szeroki i prze
konywujacy. Dobrze jest od czasu do czasu prze
czyta¢ glosno jedne lekcye Smyth’a na temat doty-
czgcy opowiedzianego ustepu z Biblii. Dzieci sg sktonne
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do przyswajania sobie rzeczy, niezbyt dostosowanych
do ich poziomu; nauczycielka udostepnia te nauke
zainteresowaniem, z ktérem czyta, ilustracyami, ktére
pokazuje, i swemi uwagami i tiomaczeniami,
llustracye w »Nowym Testamencie ilustrowa-
nym« sg zywe a jednoczes$nie kreslone z uszanowa-
niem, co jest dosy¢ rzadkiem potgczeniem; dzieciom
podobajg sie one bardzo. Dobrze jest, zeby miaty do
czytania groszowe wydanie Ewangelii, ale niech je
ostonig (i uczczg) np. za pomocg haftowanej okfadki. Po-
darta Biblia nie jest zdrowym widokiem dla dziecka.
Wspaniatem jest wydanie »The Holy Gospels with
llustrations from the Old Masters« (Swieta Ewange-
lia z ilustracyami starych mistrzéw«). Przestudyowa-
nie tych ilustracyi powinno by¢ cennym dziatem nauki
dziecka; nie jest powierzchowng drobnostkg zrozu-
mienie natchnienia, jakie w dawnych mistrzach bu
dzito Narodzenie i przybycie medrcéw i z jakiem
niezwyktem uszanowaniem i rozkosza kreslili oni ka-
zdy szczeg6t zanotowany w Historyi Swietej. Tego
rodzaju wrazenia nie da nam dzisiejsze traktowanie
rzeczy, nie dadzg go w'spoOtczesne ilustracye. Dziecko,
ktore pozna te ksigzke w zaraniu swego zycia, be
dzie miato podkiad uczué petlnych uwielbienia i po-
kory, na ktérych spocznie jego wiara. Ale niech te
obrazy same opowiadajg swa historye. Dzieci po-
winny przyjrze¢ sie obrazkowi spokojnie przez kilka
minut; a potem, po usunieciu obrazka, powiedzie¢, co
widzialy na nim. Zobaczymy, Zze nie opuszczg naj-
drobniejszego szczegétu, ktory wen wiozyt artysta.
\V3~dawnictwa seryi: »Bypaths of Bibie
Knowledge« (Uboczne S$ciezki znajomosci Biblii)
okazg sie bardzo pomocnemi dla nauczyciela, jako



Deklamo
wanie
Biblii.

Znaczenie
wycho-
waewcze

Tyki.

ilustrujagce badania wspoéiczesne; szczeg6lnie prof.
Sayce’'a Fresh Light from Ancient Monu-
ment s (Nowe Swiatto z starych dokumentéw) i Bud-
ge'a Dwellers on the Nile (Mieszkancy brze-
géw Nilu).

Uczenie sie na pamie¢ ustepow z Biblii powinno
by¢ rozpoczete, kiedy dzieci sg jeszcze bardzo mate —
majg lat szes¢ albo siedem. Mie¢ w pamieci te pie-
kne, petne natchnienia ustepy — to wielka rozkosz,
nie mozemy przewidzie¢ kiedy i jak ten rodzaj ziarna
zacznie kietkowaé, rosngé, az wyda owoce. Ale nie
trzeba wktada¢ na dzieci cigezaru uczenia sie na pamiec
naprzyktad odrazu przypowiesci o Synu Marnotrawnym.
Cata przypowie$é powinna by¢ im przeczytang z uwy-
datnieniem jej tkliwosci i piekna; a potem, dzienn po
dniu, nauczycielka powinna przeczyta¢ krotki ustep,
dwa albo trzy wiersze, powtarzajac je trzy albo cztery
razy, az sie dzieciom wyda, ze juz je umiejg. Wtedy,
ale nie przedtem, trzeba kaza¢ im zadeklamowac ten
ustep. Nastepnego dnia dzieci zadeklamujg to, czego
sie juz nauczyly i t d. az potrafiag odtworzy¢ catg
przypowiesc.

XV. Arytmetyka

Ze wszystkich dziatbw nauki poczatkowej Za
den moze nie jest takim wazn3™m jako $rodek wy-
chowawczy jak arytmetyka. Nie jest najwazniej-
szg rzecza, zeby dziecko robito rachunki, ale uzywanie
zdolnosci, ktore powotuje do cz\V™u ar\'tmetyka, gra
duzg role w wychowaniu; tak dalece, ze zwolennicy
matematyki i jezykow, jako srodkéw w\-chowawczych
dzielili to pole réwno miedzy siebie.
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Praktyczna doniosto$¢ arytmetyki dla oséb wszyst-
kich stanéw nie potrzebuje dowodzenia. Ale korzy$c
tej nauki w zyciu praktycznem jest jeszcze najmniej-
sza z korzy$ci. Gtéwna warto$¢ arytmetyki, jak i wyz-
szej matematyki, lezy w ksztalceniu zdolnosci rozu-
mowania, przyzwyczajenia do badawczosci, szybkosci,
doktadnosci, Scistosci, jakg ona wpaja. Niema przed-
miotu, w ktérym dobre nauczanie mogtoby wiecej
zdziata¢ i niema tez takiego, w ktérym niedbate na-
uczanie mogtoby daé¢ gorsze rezultaty. Mnozenie nie
daje poszukiwanego rezultatu, chiopiec probuje dzie-
lenia; jesli mu sie znéw nie udato, odejmowanie moze
wyprowadzi¢ go z kiopotu. Tu niema konieczno-
§ci; dziecko widzi, ze nie jeden proces tylko moze
mu da¢ pozadany rezultat. Otéz, dziecko, ktdére nie
wie, jakie reguly nalezy stosowaé do prostego zada-
nia, ktére mu jest dostepne, bylo od poczatku zle
uczone, cho¢ potrafi robi¢ doskonale mnozenie i dzie-
lenie z wielkiemi liczbami.

Tak rozwinaé przenikliwosé, te zdolno$¢ rozu-
mowania ? Niech dziecko od poczatku robi zadania,
ktéore wymagajg rozumowania, nie za$ operowania
wielkiemi liczbami. Mitoda nauczycielka z przyjemno
$cig zadaje dzielenie: 953-783.465 : 873, ktére zapetnia
tabliczke dziecka, zabiera mu dobre pé6tgodziny czasu;
a kiedy jest ukonczone, a dziecko zmeczone niepro
dukcyjng praca, rezultat jest ostatecznie btedny: dwie
ostatnie cyfry sa falszywe a liczba, ktéra pozostaje
jest tez bledng. Ale dziecko nie moze zaczynaé pracy
na nowo — nie trzeba go zniecheca¢ powiedzeniem,
ze zrobito Zle; ocena brzmi: »prawie dobrze«, sad
niedopuszczalny w arytmetyce. Zamiast tej utrudza-
jacej pracy, ktéra nie daje pola do wysitku myslo-

Criecku,



~Nngo, na ktorej dziecko nie moze skupi¢ uwagi, za-
pytajcie go:

»W poniedziatlek pan Jones przystat 607 jabilek,
p. Stevens 812 do podziatlu miedzy 27 chiopcow
w szkole. lle jabtek dostat kazdy z chilopcow

Tu dziecko musi sobie postawi¢ pewne pytania,
»lle jabtek razem ? Jak sie tego dowiem ? Teraz mu-
sze podzieli¢ jabtka na 27 czeSci, zeby sie do
wiedzied, ile dostat kazdy chiopiec«. To znaczy — dzie-
cko lozumie jakie dziatania musi zastosowaé dla wy-
nalezienia zgdanej odpowiedzi. Dziecko jest zaintere-
sowane; praca idzie bystro: rezultat jest znaleziony
szybko i jest prawdopodobnie trafny, bo uwaga dzie-
cka zostala skoncentrowang na jego pracy. Trzeba
dbaé¢ o to, zeby zadania byly mozliwe do rozwigza-
nia dla dziecka, ale tez, zeby byly wystarczajgco
trudne, zeby wywota¢ pewien nieznaczny wysitek
umystowy.

Nastepn}im punktem jest udowodnienie wszyst-
kiego, co moze by¢ dowiedzione. Dziecko moze sig
uczy¢ tabliczki mnozenia i robi¢ odejmowanie, nie
wchodzac w to, co jest podstawg tych dziatan. Moze
nawet doj$¢ do wielkiej wprawy w arytmetyce, umie
jetnie stosowaé dziatania, nie rozumiejac ich znacze-
nia, ale arytmetyka staje sie Srodkiem wyksztatcenia
matematycznego tylko wtedy, o ile przyczyna kazdega
dziatania jest jasna dziecku. 2 -f- 2= 4 jest faktem
oczywistym, wymagajacym bardzo krotkiego udowo
dnienia; ale 4 x 7= 28 moze by¢ dowiedzione.

Dziecko ma woreczek z fasolka; ustawia 4 rzedy
fasolek po 7 w kazdym, dodaje wszystkie rzedy:
717 réwna sie 14 i 7= 21 i 7= 28; ile sibdemi
zawiera 287? 4. Dlatego stusznem jest twierdzenie
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4 X 7= 28; dziecko widzi, ze mnozenie jest tylko
skréconym sposobem robienia dodawania.

Woreczek z fasolkami, albo guzikami powinien
by¢ uzywany podczas pierwszych lekcyi arytmetyki
i dziecko powinno umieé¢ swobodnie za pomoca nich
liczyé, a nawet dodawaé, odejmowaé, mnozy¢ i dzie-
lic w pamieci bez pomocy guzikéw albo fasolek, za-
nim mu sie kaze »robi¢ radiunki* na tabliczce.

Moze ono utozy¢ sobie tabliczke dodawania ze
swoich fasolek, naprzyktad:

0O o 0 = 3 fasolki

i ¢wiczy¢ sie w tern, dopdki nie potrafi najpierw nie
liczac, a potem nawet nie patrzagc na fasolki, powie-
dzieé¢, ze 2 7= 9it d

To samo z 3, 4, 5 — az do dziesieciu; po nau-
czeniu sie kazdego wiersza z tabliczki dodawania™
wprawia sie na przedmiotach w wyobrazni: »4 jabika
1 9 jabtek«, »4 orzechy i 6 orzechdéw« i t. d.,, w koncu
zas liczby abstrakcyjne 6 + 5 6+ 8

Tabliczka odejmowania moze by¢ wyuczong je
dnoczes$nie. Po wprawieniu sie w dodawanie, dziecko
zamiast dodawania, odejmuje jedng fasolke, albo dwie,
az wreszcie moze odrazu odpowiedzie¢ na pytanie,
ile jest, 7— 2?2 od 5? Po przerobieniu kazdego
wiersza dodawania i odejmowania, dziecko zapisuje
je na swej tabliczce, o ile juz sie nauczylo pisac¢
liczby. Okazato sie, ze zrozumienie idei odejmowania
wymaga od dziecka znacznie wiekszego wysitku, niz
zrozumienie dodawania — nauczycielka powinna sie
zadowolni¢ powolng praca — jeden palec od czterech.
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jeden orzech od trzech it d. az dziecko zrozumie
O co chodzi. Kiedy dziecko juz umie odejmowac i do-
dawaé¢ swobodnie do dwudziestu, trzeba, zeby sie
wprawiato na fasolkach w mnozenie i dzielenie, naj-
dalej do 6 x 12; to znaczy »2x6 = 12« ma byé
udowodnione za pomocg dwoch rzeddw fasolek po
szes¢ w kazdym, i t d.

Kiedy dziecko moze powiedzie¢ odrazu, nie pa-
trzagc na swe fasolki, ze 2x 8= 16; 2x 7= 14
1t d, wezmie ono 4, 6, 8 10, 12 fasolek i podzieli
je na kupki po dwie, a wiec ile dwojek bedzie w 10,
12, 207? | tak dalej, z kazdym wierszem tabliczki mno-
zenia, ktérego sie nauczy.

Teraz dziecko jest juz przygotowane do bardziej
wyszukanych zadan, naprzyklad: »Chlopiec ma dwa
razy po dziesie¢ jabtek; uktada je na kupki po cztery
jabtka w kazdej; ile bedzie miat kupek?« Dziecko
potrafi juz uzywa¢ dowolnych liczb, naprzyktad:
7--5— 3. Jesli potrzebuje uciec sie do swoich fa-
solek, zeby znalez¢ odpowiedz, pozwdlcie mu na to;
ale zaproponujcie mu, zeby uzywato fasolek w wy o
braz ni, co bedzie krokiem przejSciowym do liczb
abstrakcyjnych. Nauka starannie i stopniowo prowa-
dzona i codzienny wysitek umystowy ze strony
dziecka w tym poczatkowym okresie sg to S$rodki
rozwiniecia prawdziwych zdolnosci matematycznych,
wyrabiajace przyzwyczajenie do skupienia i wysitku
umystowego.

Kiedy dziecko umie swobodnie operowaé¢ ma-
temi liczbami, przychodzi powazna trudnos¢, od zwal-
czenia ktorej bedzie zalezato jego zrozumienie aryt-
metyki, jako nauki; innemi stowy znaczenie wycho
wawcze wszystkich rachunkéw, ktére dziecko odtad
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czenia dziesieciu, potem musimy znéw zaczyna¢ od
poczatku, az dojdziemy do dwdch dziesigtkow, potem
trzech i t d. Ale jezeli widze cyfre 4, jak sie do
wiem, czy oznacza ona dziesigtki czy jednostki?
W bardzo prosty sposob ? Dziesigtki majg swe miej-
sce; jesli widzisz cyfre 6 na miejscu dziesigtkow,
wiesz, ze oznacza ona sze$¢dziesigt. Dziesigtki stawia
sie zawsze poza jednostkami; Kiedy wiec widzisz
dwie cyfry, stojace obok siebie, naprzyktad: 55 pigtka
z lewej strony oznacza dziesigtki, to znaczy druga
pigtka oznacza dziesie¢ razy wiecej, niz pierwsza.

Niech dziecko operuje jednostkami i dziesigt-
kami, az posiedzie w zupetlnosci pojecie o dziesiecio-
krotnej wartosci cyfry stojacej w lewo od jednostek
i bedzie sie $miato, jak sie napisze 7 w drugiej ko-
lumnie cyfr, bo wie, ze przez to stanie si¢ ono 70.
Teraz jest ono przygotowane do tych samych ¢wi-
czen z setkg i zdobywa nowe pojecie odrazu, jak
tylko stata mu sie jasng zasada, ze kazde posunigcie
na lewo oznacza dziesieciokrotny wzrost wartosci
liczby. Na razie nie dawajcie mu do robienia rachun-
kéw. Nie dawajcie mu do operowania liczb, ktérych
nie moze samo zapisa¢, a kiedy »przenosi« w dodar
waniu albo mnozeniu, niech nie mowi, ze przenosi
»dwa« albo »trzy« ale »dwm dziesiagtki«, »trzy setki«
zaleznie od wypadku.

Jesli dziecko nie poczuje sie mocnem w aryt-
metyce w tym okresie, bedzie zawsze potrzebowato
palcéw do liczenia. Na tej samej zasadzie niech sie
uczy »wag i miar« za pomocg mierzenia i wazenia;
dajcie mu wage i ciezarki, piasek albo ryz, papier
i sznurek — niech wrnzy i zawigzuje w doskonale
zrobione paczki — tuty, funty i t d. Robienie pa-
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czek, cho¢ nie dotyczy arytmetyki, ksztatci tez, bo
wymaga znacznej wprawy w osadzeniu rzeczy, za-
rowno jak schludnosci, zgrabnosci i szybkosci.

W podobny sposéb niech pracuje z miarka, po-
dzielong na metry i centymetry i niech rysuje dla
siebie plany. Niech nietylko mierzy i wazy wszystko
co sie trafi, ale niech proébuje swego sadu w kwe-
styach miary i wagi. lle metrow dtugosci ma ten
obrus ? lle centymetréw diugosci i szerokosci ma ta
mapa, ten obraz ? Jak sadzi, ile wazy ta ksigzka, ktéra
ma byé w}stana pocztg ? Pewien rodzaj zrecznosci
w ten sposob zdobyty jest bardzo cenny wpraktycznem
zyciu i chociazby dla tej jednej przyczyny trzeba go
pielegnowa¢ w dziecku. Zajmujac sie mierzeniem
i wazeniem ilosci konkretnych, uczenn przygotowuje
sie do zdobycia pierwszego pojecia 0 »utamku«, o po
towie funta, éwierci metra i t. d.

Arytmetyka jest cennym S$rodkiem wychowaw
czym, rozwijajgcym w dziecku przyzwyczajenie do
Scistosci i doktadnosci, ale fatwos¢, z jakg za pomocg
tej Scistej nauki rozwija sie przyzwyczajenie do nied
balstwa, lekcewazenia prawdy i prostej uczciwosci
jest naprawde godng podziwu! Przepisywanie, pos-
piech, podpowiadanie, pomoc w trudnosciach, praca,
majaca na wzgledzie odpowiedz, kt6éra juz dziecko
zna — wszystko to, dozwolone dziecku przez nieumie-
jetng nauczycielke, wystarcza, zeby je zepsu¢. R6-
wnie szkodliwem jest pozwalanie na to, zeby rezul-
tat byt prawie taki sam, jak powinien by¢, dwie
cyfry bledne it d. i pozwalanie dziecku na powtérne
przerobienie zadania. Nazwijcie rachunek btednym
albo dobrym, nie moze by¢ nic posredniego pomieg-
dzy temi dwoma. To, co jest btedne, musi pozo-
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sta¢ ble dnem: dziecko nie powinno odchodzi¢ z prze-
konaniem, ze btedny rachunek moze by¢ poprawiany
na dobry. Przyszto$¢ lezy przed dzieckiem; nastepny
rachunek moze by¢ zrobiony dobrze, a od rozsadnej
nauczycielki zalezy, zeby zrobito i zeby zaczeto swag
prace z nadziejg zrobienia dobrze. Ale btedny rachu-
nek nalezy pozostawi¢ nietknietym. Postepy dziecka
powinny i$¢ stopniowo i powoli; niema jednak rze-
czy, ktéra b}Maby przyjemniejsza dla nauczycielki, od
Swiadomosci, ze z dnia na dzien wyzwala w dziecku
jaka$s nowag zdolnos¢. Nie dawajcie mu kuli: niech
idzie o wilasnej sile. Dawajcie mu zadanie krétkie,
bardziej ze stow, niz z cyfr sie skiladajgce i podnie-
cajcie w nim zapat, ktory wytwarza skoncentrowana
uwaga i szybka praca. Niech lekcya arytmetyki be
dzie dla dziecka codziennem éwiczeniem w jasnem
mysleniu i szybkiem starannem wykonaniu — a roz-
wéj umystowy jego bedzie tak niezawodnym, jak
kietkowanie nasion na wiosne.

Zamiast wchodzenia dalej w przedmiot naucza-
nia matematyki elementarnej, odeszle czytelnika do Abe-
cadta arytmetycznego (»ABC Arithmetic«), wydanego
przez Sonnenschein’a i Nesbifa. Autorzy wynalezli swa
metode, idac za nastepujacym ustepem z L og iki Miira.
»Podstawowe prawdy nauki o liczbach opierajg sie
wszystkie na ich oczywistosci, widocznej zmystom;
mozna ich dowies¢, pokazujgc naszym oczom i pal-
com, ze kazda dana ilo$¢ przedmiotéw, naprzyktad
dziesie¢ kul moze za pomocag podzialu i odmiennego
utozenia przedstawi¢ naszym zmystom rozmaitego
uktadu liczby, ktérych suma bedzie sie réwnata dzie-
sieciu. Wszystkie ulepszone metody wyktadania aryt-
metyki dzieciom opieraja sie na znajomosci tego faktu.
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Wszyscy, ktorzy chca, uczac arytmetyki, dotkngc
umystu dziecka, wszyscy, ktérzy chcg uczy¢ liczb,
nie cyfr, ucza dzi§ w sposéb dostepny dla zmystow,
ktéry powyzej opisatem«.

Tu mozemy dotknaé jednej stabej strony tego
skadingd doskonatego podrecznika. Zupetna prawda
jest, ze zasadnicze prawa nauki o liczbach opierajg
sie na tern, co jest dostepne zmystom, ale uzywajgc
swych oczu i palcéw przy dziesieciu kulach, albo
dwudziestu kulach, dziesieciu orzechach, lisciach, czy
owcach, dziecko tworzy sobie asocyacye danej liczby
z przedmiotem i jest zdolne do ujecia tejze asocya
cyi miedzy réznemi innemi liczbami i przedmiotami.
W istocie, zaczyna ono mys$lec¢ ~Niczbami nie za$
przedmiotami, to znaczy wchodzi w dziedzine mate-
matyki. Dlatego skianiam sie¢ ku mniemaniu, ze caly
pracowity system roznych figur, czworobokow i t. d.
zamiast dziesigtkow, setek, tysiecy jest nieodpowiedni,
bo zajmuje umyst dziecka zbyt wielkg iloScig mate-
ryatlu do nauki i daje ilustracyi wiecej miejsca, niz
przedmiotowi, ktéry ma ilustrowac.

Domino, fasolki, figury graficzne rysowane na
tablicy i t p. sa to $rodki pomocnicze dla dziecka,
kiedy ma ono zrozumie¢ wielkg liczbe za pomoca
malej; ale widzie¢ symbol wielkich liczb i operowaé
takim symbolem — to sa dwie rzeczy rozne.

Z tym drobnym wyjatkiem, ktdéry nie przeszka-
dza wcale w uzywaniu ksigzki, doskonatg jest sta-
ranna analiza liczb i stopniowanie nauczania wedtug
zasady: «trzeba dawaé¢ umystowi tylko jedng trudnosé
do zwalczenia naraz«. Przyktady i zadania mogty by¢
utozone tylko przez autoréw, rozumiejgcych i odczu
wajacych dzieci. Radzitabym czytelnikowi, ktory sie
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interesuje nauczaniem arytmetyki zapoznac¢ sie z ar-
tykutem p. Sonnenschein’a o nauczaniu arytmetyki
w szkotach elementarnych (The Teaching of Arith-
metic in Elementary schools) w jednym z tomow wy-
danych przez Ministeryum Os$wiaty.

w czterdziestych i pie¢dziesiatych latach pano-
wato mniemanie, ze ciggty widok zewnetrznych i wi-
docznych znakéw (ciat i figur geometrycznych) po-
winien wyrobi¢ zdolno$¢ do matematyki, a przynaj
mniej jej zamitowanie. Ale pedagogowie tych czaséw
zapomnieli, dajac dzieciom pudetka petne czworobo-
kéw, szeScianow i t. d. wszedzie, gdzie sie da, o ist-
nieniu tej ogromnej zdolnosci do nudy, ktéra jest
wspo6lng wszystkim nam, i daleko mocniej rozwinietg
u dzieci, niz u dorostych. Przedmioty albo osoby,
ktére nas nudza, pozostawiajg jakby puste miejsce
w umysle i mysl odwraca sie od nich ze wstretem.
Dickens odzwierciedlit nam ten okres zapatu dla tego
rodzaju nauki — w pokoju szkolnym matych Grad-
grindoéw, ktéry byt obficie zaopatrzony w przedmioty
o prostych liniach. Ruskin wyktada ten btagd w spo-
séb jeszcze bardziej genialny. Ksztattow geometrycz-
nych jest bez watpienia bardzo wiele, — szkieletow™
przykrytych Zywem pieknem konturéw i ruchéw’;
a szkielet ten jest pieknym i cudownym dla umystu,
ktory juz wszedt w progi geometryi. Ale dzieciom
nie trzeba pokazywaé szkieletéw, tylko zywe ksztatty,
ktére je ostaniajg. Czy nie jest odwrotng metoda,
polegajaca na przyzwyczajaniu oka dziecka do ksztat-
tow zakre$lonych cyrklem albo wyhaftowanych na
tekturce, w nadziei, ze ten ksztalt zrodzi pojecie ?
Dla poczatkujacego jest prawem, ze pojecie tworzy
forme, a wnioskowanie o pojeciu z formy jest do-
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stepne tylko dla posunietego w nauce. Nie sadze,
zeby byto potrzebnem jakiekolwiek bezposrednie przy-
gotowanie do matematyki. Dziecko ktéremu pozwo-
lono mysleé, a ktérego nie zmuszano do bezmysinego
kucia, chwyta nowg nauke z rozkosza, gdy przyjdzie
witasciwy czas. Przyczyng doniostosci studyéw mate-
matycznych jest to, ze w normalnym umysle istnieje
sktonnosé i zdolno$¢ do nich; zbyt staranne wypra-
cowanie czy nauczania samego czy tez przygoto-
wania do niego moze przytepi¢ to zainteresowanie
intelektualne.

XVI. Filozofia przyrody.

Co do wyktadania filozofii przyrody, przypomne
tylko czytelnikowi to, co powiedziatam w jednym
z pierwszych rozdziatbw — ze zadna czg$¢ wycho-
wania dziecka nie jest tak wazng jak zdobycie przez
nie za pomocg wiasnej obserwacyi szerokiej podwa-
liny faktéw, na ktérej sie oprze wiedza naukowa
w przysztosci. Powinno ono przezywac¢ diugie go-
dziny codziennie na powietrzu, o ile to jest mozliwe —
na wsi; powinno patrze¢, dotykaé i stuchac¢; powinno
umie¢ szybko spostrzedz Swiadomie kazdg oso-
bliwos¢ w obyczajach czy budowie zwierzecia, ptaka
albo owadu; spos6b rosniecia i wydawania owocOw
kazdej rosliny. Powinno mie¢ zwyczaj pytania: dla-
czego ? Dlaczego wiatr wieje? Dlaczego rzeka pty-
nie ? Dlaczego paczek liscia jest lepki ? Nie $pieszcie
sie z odpowiedzig na te pytania; niech namysli sie
nad niemi samo, o ile mu pozwoli jego drobny za
kres doswiadczenia. Nadewszystko, kiedy przycho-
dzicie mu z pomoca, niech nig nie bedzie jaka$ su-
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cha formutka z nedznego podrecznika; dajcie mu
szeroki rzut oka na danag rzecz i zobaczycie, Ze
w wielu kwestyach naukowych dziecko moze by¢
odrazu wzniesione na poziom wspo6iczesnej mysli.
Nie trudZcie go nadmierna iloSciag nomenklatury nau-
kowej. Jesli dziecko odkryje samo (za pomoca je-
dnego, albo moze dwoch pytan), poréwnujac ostryge
z kotem, ze niektére zwierzeta majg kos¢ pacierzowa,
inne jej nie maja, jest mniej waznem, zeby pamieg-
tato terminy: kregowce i bezkregowce, niz zeby umiato
klasyfikowa¢ wedtug tej réznicy zwierzeta, ktére na-
potka.

Metoda tego rodzaju nauczania jest wytozong
w »Evenings at Home« («Wieczory w domu),
gdzie »Oczy« i »Brak oczu« idg na spacer. »Brak oczu«
przychodzi do domu znudzony; nic nie widziat, nic
go nie zajeto: podczas gdy »Oczy« pragnag rozpoczaé
rozmowe o niezliczonych rzeczach, ktére je zaintere-
sowaty. Jak sie juz staratam dowie$¢, zdobywanie
tego rodzaju wiedzy jest poprostu naturalng po-
trzebg dziecka: zadaniem rodzicow jest dostarczenie
mu obfitych i urozmaiconych okolicznosci, i pokiero-
wanie jego obserwacyami w ten sposob, ze wiedzac
niewiele o zasadach klasyfikacyi naukowej, dziecko
bezwiednie zdobywa materyat do takiej klasyfikacyi.
Zbytecznem jest powtarza¢ to, co juz raz byto po-
wiedziane w tej kwestyi, ale w istocie przysztosé
mezczyzny albo kobiety zalezy w znacznej mierze
od zebranego zapasu prawdziwej wiedzy i przyzwy-
czajenia do inteligentnej obserwacyi, zdobytego przez
dziecko. »Czy myslicie«, moéwi Herbert Spencer, »ze
zaokraglona skata, na ktérej widzimy rownolegte rysy,
wywotuje tylez poezyi w umysle nieo$wieconym, co
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w umysle geologa, ktéry wie, Ze o te skale otari sig
lodowiec milion lat temu ? Ci, ktérzy nie dotkneli
badarn naukowych sg Slepymi na wieksza cze$é po-
ezyi, ktdrg sg otoczeni. Ktokolwiek nie zbiera! w mio-
dosci rodlin i owad6éw, nie zna ani potowy tego za-
interesowania, jakie moga budzi¢ polanki i zywo-
ptoty«.

W zwigzku z tern chciatlabym zaleci¢ do prze-
czytania »The Sciences« (Nauki) Holden'a. The
Sciences — jest to niemity tytul, ale od czasu
»Scientific Dialogues« (»Dyalogbw nauko-
wych«) Joyce’a nie spotkatam nic w tym rodzaju, co
by byto réwnie dostosowanem do wrazliwego i in-
teligentnego umystu dziecka. Jestto to, co nazywamy
klasyczna ksigzkg. Wiadomosci w niej zawarte sg
naturalnie nabyte, ale zasymilowane i p. Holden
pisze, swobodnie czerpiac ze swego skarbca wiedzy,
zarbwno o swym przedmiocie, jak o swych czytelni-
kach. Ksigzka jest napisana w formie rozmowy po-
miedzy dzieémi — prostych rozmow bez niepotrze-
bnej rozwlektosci. Porusza ona blizko trzysta tema-
tow; sg to; zaspy piasczyste, Herkulanum, oczysz-
czanie rzek, huragan, echo, pryzmat, dzwon podwo-
dny, mleczna droga i wiele innych. Podziwu godna
zdolnoé¢ autora wyrazita sie w tern, ze kazdy przed-
miot jest traktowany bez urywania i pos$piechu, ale
kazdy wytania sie tatwo i naturalnie przy wyktada-
niu jakiej$ zasady, ktérej jest oswietleniem. Ksigzka
zawiera wiele prostych doswiadczen i autor kladzie
nacisk na to, zeby te byly robione przez same dzieci.
O$mielam sie przytoczy¢ tu wskazéwke dla nauczy-
cieli, wyjetg z niezwykle tresciwej przedmowy. »Ce-
lem niniejszego tomu jest danie kilku rozdziatéw do

Zasady.
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czytania w szkole albo w domu, ktére rozszerza po-
glad dzieci amerykanskich na dziedzine nauki i za-
stosowanie jej do sztuki i zycia codziennego. Nie jest
to w zadnym razie podrecznik, cho¢ wyltozone tu sg
gtéwne zasady nauk. Gtownym celem tej ksigzki jest
danie pomocy dziecku w zrozumieniu otaczajacego
go Swiata materyalnego«.

Powinny »Wszystkie zjawiska w przyrodzie sg uporzad-

ma’e kowane; rzadzi niemi prawo; niema w nich nic ma-

ez gicznego. Kazdy moze je zrozumie¢, dlaczego wiec nie
miatoby poja¢ ich dziecko ? Trudno jest wyttomaczyé
kazdy szczegdét lokomotywy miodemu uczniowi, ale
z tatwosciag mozna wyttomaczy¢ mu jej podstawy,
tak, ze ta maszyna, jak wiele innych, stanie sie tylko
poszczegélnym wypadkiem pewnych dobrze zrozu-
mianych ogélnych praw. Ogélnym celem ksigzki jest
obudzi¢ wyobraznie, dostarczy¢ pozytecznych wiado-
mosci, otworzy¢ drzwi madroéci i wiedz}\ Jej szcze-
gélnym celem — podniecenie zdolnosci obserwacyi
i pobudzenie zywego i stalego zainteresowania $wia-
tem, ktory nas otacza.

Astronomia, fizyka, chemia, meteorologia i fiz} o-
grafia zostaly tu wylozone w zakresie tak petnym
i glebokim jak na to pozwalajag warunki; wyktad ich
jest zaopatrzony w przyklady, wziete z rzeczy zna-
nych i waznych. W astronomii naprzykfad, gtdwny
nacisk jest potozony na zjawiska, ktére dziecko moze
samo obserwowaé, do czego mu sie daje odpowiednie
wskazowki. Wschéd i zachéd gwiazd, fazy ksiezyca,
uzywanie teleskopu — wszystko to jest wyttomaczone
w prostych wyrazach. Tajemnica tych i innych rze-
czy nie jest magiczng, jak to z poczatku przypuszcza
dziecko. Uwaga jego jest tu skierowang do gtebszych
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tajemnic. Zjawiska sg traktowane, jako poszczegodlne
wypadki og6lnych praw. Tym samym sposobem sg
tez wyltozone i inne nauki. Zjawiska znane, jak para,
cienie, odbite S$wiatto, instrumenty muzyczne, echo
i t d tlomaczy sie za pomocg wyswietlenia ich za-
sadniczych przyczyn. Gdziekolwiek to jest pozgdane,
sg opisane i zilustrowane proste doswiadczenia, ktore
moga by¢ doskonale powtdrzone w pokoju szkolnym...
Tom ten jest rezultatem szczerego prze$wiadczenia,
ze wiele mozna pomédz matym dzieciom w zrozumieniu
Swiata materyalnego, w ktérym zyja, i wyrazem pra-
gnienia wziecia udziatu w tej tak wdziecznej pracy«.
Nie moge sie powstrzymac od przytoczenia w zwia-
zku z tern ustepu z artykutu ksiedza H. Moore’a,
w ktérym pisze o zapomnianym pionierze racyonal-
nego wychowania i jego prébach. Pionierem tym byt
ks. Ryszard Dawes, niegdy$ proboszcz w Kings Som
borne, Hampshire, ktory w roku 1841 opracowat caty
program wychowania dla wioski, w ktorej zastat lu-
dnos$¢ niezwykle ciemna i stojgcg na nizkim stopniu
moralnym. Cala ta historya jest niezmiernie intere-
sujacg, ale nas obchodzi na razie kwestya filozofii
prz}rody i gtbwne zasady nauczania jej w tej szkole.
Ks. Dawes tak ttomaczy ten przedmiot: »Dazy-
tem do nauczania, ktoére bytoby korzystnem i intere
sujgcem dla os6b tego stanowiska, ktére dzieci we
dtug wszelkiego prawdopodobienistwa zajma.
Pragnatem, zeby byly uczone tego, co mozemy
nazwa¢ filozofig rzeczy zwyczajnych, codziennego
zycia. Dzieciom pokazano, ile jest rzeczy interesuja-
cych, ktére mogag z korzysScig pozna¢ wsrod zwy-
ktych, dobrze im znanych przedmiotéw, wyttomaczono
im i zapoznano je z zasadami ré6znorodnosci zjawisk

kiad"re
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przyrodniczych, zaréwno jak z zasadami konstrukcyi
rozmaitych pozytecznych przyrzadéw. Wszystkiemu
byt nadany pewien praktyczny zwrot; nigdy nie spu-
szczano z widoku korzysci i owocow, jakie moze
przynie$¢ dzieciom udzielana im wiedza«.

Spis kilku przedmiotéw, ktére zawierat ten ro-
dzaj nauczania wyttomaczy najlepiej system Dawes’a.

»Niektére wiasnosci powietrza, wyttomaczenie jak
cisnienie jego pozwala dziecku pompowaé wode, albo
bawi¢ sie pukawkami i pipetami i wcigga¢ wode przez
stomke; wyttomaczenie zasad i urzadzenia barometru,
pompy zwyklej, dzwonu podwodnego, miecha kowal-
skiego. Zademonstrowanie, ze powietrze rozszerza sie
od ciepta, za pomoca nawpo6t wydetego pecherza,
ktéry pecznieje, umieszczony przy ogniu. Dlaczego
dym z komina podnosi sie czasem z tatwoscig w gore,
czasem nie. Dlaczego jest ciag w kominie, pod drzwiami
i przy ogniu. Powietrze jako nosiciel dzwieku, dla-
czego ogien z odlegtej armaty widzimy wczes$niej, niz
styszymy strzat; jak wyliczy¢ odlegtosé burzy wedtug
btyskawic i grzmotéw, albo réznice szybkosci, z jaka roz-
maite ciata przenosza dzwiek. Woda i jej cechy, jej stan
staty, ptynny i lotny; dlaczego rury z woda pekaja pod-
czas mrozu; dlaczego 16d tworzy sie i ptywa na powierz-
chni stawu, nie na jego dnie; dlaczego przykrywka
od kociotka podnosi sig, kiedy woda sie gotuje na
ogniu; zuzytkowanie sity parowej; stopniowy rozwdj
maszyny parowej, wykazany za pomocg modeli i dia-
gramow; jak schng ubrania i dlaczego jest zimno
w mokrem ubraniu; dlaczego wilgotne t6zko jest szko
dliwe dla zdrowia; dlaczego jedno ciato ptywa na
wodzie, a inne tonie; rdéznica gestosci wody morskiej
i stodkiej; dlaczego idac zimnym rankiem do szkoty,
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dzieci czasem widzg krople wody na szybach i dla-
czego jest ona wewnatrz, nie na zewnatrz szyby; dla-
czego podczas mrozu oddech jest widoczny, jako
para; ciaia, rozpuszczalne w wodzie; w jaki spo-
séb woda do picia zanieczyszcza sie, zaleznie od ro-
dzaju gleby, przez ktéra przechodzi. Rosa, jej zna-
czenie i warunki, niezbedne do jej wytworzenia; po-
tozenie réwnych ilosci suchej weiny, szkia i trawy
na zwirze i zwazenie ich nastepnego rana. Ciepto
i jego wiasnosci; jak to sie dzieje, ze kowal moze
doktadnie dopasowaé obrecze zelazne do két od wo-
z6w i wlzkow; jakie ostroznosci trzeba przedsiewzigé
ktadac szyny zelazne dla kolei i budujac zelazne
mosty i t. d. Jakie ciata sa dobremi a jakie ziemi prze-
wodnikami ciepta; dlaczego przy jednakowej tempe
raturze jedne przedmioty nam sie wydaja zimniejsze,
inne cieplejsze; dlaczego szklanka czasem peka, kiedy
W hig sie leje gorgca woda, i czy grubsza czy cien-
sza szklanka tatwiej peka; dlaczego mozna zagoto
waé wode w papierowym kociotku albo w skorupce
od jajka, nie spaliwszy jej. Metale, zrédta ich zdo
bywania, wlasnosci i pozytek, sposéb dobywania ich
z rud. Swiatlo i jego wilasnosci, wytlomaczone za
pomoca pryzmatoéw i t d, akomodacya wzroku; przy-
czyny krétko- i dalekowidztwa. Mechaniczne zasady
powszechnie uzywanych narzedzi: szpadla, ptuga,
siekiery, dzwigni i t d.

Ci, ktorzy przeczytaja uwaznie powyzszg liste,
mogg sie zdziwi¢, ze podobne przedmioty moga byc¢
wyktadane dzieciom w wiejskiej poczatkowej szkoétce.
Ale jest niezaprzeczonym faktem, ze byty one wy-
ktadane w szkdtce w Kings Somborne i to z takiem
powodzeniem, ze dzieci byly bardzo zainteresowane
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i odniosty duzo korzysci z tej nauki. Dawes w od-
powiedzi na zarzut, ze podobne przedmioty przewyz-
szaja zrozumienie dzieci, rzekt: »charakterystycznag
cechg praw natury jest ich niezwykia prostota. Po-
trzebny jest bezwatpienia wysoki umyst, zeby te
prawa odkryé, ale, raz rozwiniete sa dostepne poj-
mowaniu dziecka — krotko moéwiac zasady filozofii
przyrody sg zasadami fatwo zrozumiatemi, a wykta-
dane w spos6b prosty i zwyczajny spotykajg sie
z wielkiem zainteresowaniem i zrozumieniem u dzieci.
Znajdziemy nawet, ze uczniowie w wieku od lat dzie-
sieciu do dwunastu moga zdoby¢ w ten sposéb przy-
zwyczajenie do obserwacyi i badan. Sadze, ze po-
dobny fakt jest cennag lekcyg praktyczng dla tych,
ktérzy ponoszg odpowiedzialnos¢ decyzyi, dotyczacej
tego, jakie przedmioty ma obejmowac system wy-
ksztalcenia dla dzieci«. Czytajgc o tej interesujacej
prébie, czujemy, ze powinnismy znalez¢ cztowieka
wszechstronnie wyksztatlconego, jak Dawes, ktéryby
uczyt naszego Jasia i Marysie, ale mamy co$, co nam
utatwi danie tym miodym istotom tego, co po-
trzebujg wiedzieé, i p. Holden duzo nam w tern po-
moze. Niektére z rozdziatdw »Nauk« sg za trudne
dla dzieci do lat dziewieciu, ale bardzo wiele jest
zupetnie dostepnych. Jedna rzecz tylko trzeba mieé
w pamieci, ze nie trzeba niczego uczy¢ bez odpowie-
dniego doswiadczenia. Oprocz tego nasze stare zna
jome »Dyalogi naukowe« Joyce'a, jesli je je-
szcze mozna dostaé, opisujg wielka ilos¢ tatwych
i ciekawych doswiadczen, ktére dzieci beda mogty
robi¢ same.
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XVIIl. Geografia.

Geografia jest wedlug mego zdania przed-
miotem wielkiej doniostosci wychowawczej; cho¢ nie
dlatego, Ze jest jednym z Srodkéw wyksztatcenia
umystowego, Geografia dostarcza najciekawszych za-
dan i materyatu do klasyfikacyi; ale tylko geografia
fizyczna zastuguje na nazwe nauki, a nawet ta jest
raczej ugrupowaniem rezultatéow kilku nauk, niz nauka
samg w sobie. Ale szczegdlna zaletg geografii jest, Ze
karmi umyst pojeciami i dostarcza wyobrazni obra-
z0w. Na tern polega jej doniosto$¢ wychowawcza.

A teraz przyjrzyjmy sie temu, jak ten przed-
miot jest zwykle wyktadany ? Dziecko uczy sie nazw
miast stotecznych Europy, albo rzek Anglii, albo szczy-
tow gorskich Szkocyi z jakiego$ nedznego podre-
cznika; dtugosci, wyrazonych w milach, wysokosci
w stopach; zaludnienia — odnajdujgc nazwy na mapie
lub nie — zaleznie od tego, czy nauczyciel $ledzi za
jego robotg czy nie. Biedaczek! Lekcya jest dla niego
ciezkg praca; ale dla jego wyksztatcenia, to
znaczy dla rozwinigcia zdolnosci i wzbogacenia umy-
stu lepiej byloby, zeby S$ledzit muche, przebiegajaca
po szybie okna. Ale, powiecie, geografia ma dalszy
cel oprocz scisle wychowawczego; kazdy potrzebuje
wiadomosci, ktérych powinna dostarczy¢ lekcya geo-
grafii. Stusznie, i trzeba to mie¢ na mysli w pokoju
szkolnym; lekcya geografii dziecka powinna dostar-
cza¢ wiasnie tego rodzaju wiadomosci, ktérych po
trzebujg dorosli. Pod tym wzgledem jestesmy nieroz
sadni; nic nas nie zmusi do czytania opisu podrézy,
o-ile nie jest interesujgcy, pisany zywo z zabarwieg

zwykle
wykia-
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niem przygdéd osobistych. Nawet kiedy mamy w reku
Murray’a, opuszczamy suche fakty i cyfry i czytamy
tylko barwne ustepy; sa to rzeczy, ktére lubimy i pa-
mietamy z tatwoscig. Ale nic z tej przyjemnej le-
ktury dla dziecka! Niech nie zna tych matych bar-
wnych zdan, na temat ktérych moze marzy¢; fakty,

nazwy, cyfry — oto strawa dla niego!
Geografia Ale, powiecie, ten rodzaj wiadomosci, choé moze
by¢ ini'- by¢ tylko z trudem zdobyty przez dziecko, jest pozytecz-
resujaca. NyM W pozniejszem zyciu. Ani odrobing; a to dlatego,
ze nigdy nie byl naprawde przyjety przez moézg;
nigdy nie poszedt dalej od ulotnych mgietek pamieci
stow, o ktérej juz raz miatam sposobno$¢ moéwic.
Wigksza cze$¢ nas namozolita sie niemato nad le-
kcyami »geografii«, ale ile z tego pamietamy ? Tylko
te interesujace kawatki, styszane od przyjaciot, kté-
rzy podrézowali, o Renie, Paryzu, Wenecyi, albo
ustepy z »Podrézy kapitana Cook’ax albo inne cie-
kawe opisy podrézy i przygod. Zaczynamy widziec¢
drogi, ktéremi powinnismy i$¢ w nauczaniu geografii;
dla celébw wychowawczych dziecko powinno sie
uczy¢ takiej geografii i w taki sposéb, zeby umyst
jego zapetnit sie pojeciami, wyobraznia — obrazami;
dla celow praktycznych powinno sie uczy¢ ta-
kiej geografii, ktorg przy uwzglednieniu natury jego
umystu dziecko potrafi spamieta¢; innemi stowy po
winno sie uczy¢ tego, co je interesuje. Cele wy-
chowawcze i praktyczne osigga sie jedng drogg i le-
kcya geografii staje sie najprzyjemniejszem zajeciem

dnia dziecka.

Ale, jak zaczac ? Przedewszystkiem dziecko zdo-
br: vr; o poczatkowe wiadomosci z geografii razem z pier-
wszemi wiadomos$ciami z nauk przyrodniczych pod-
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czas tych diugich godzin na powietrzu, ktérych do-
niosto$¢ juz oceniliSmy. Woda, zebrana w zagiebie-
niu wséréd pdl, wyttumaczy powstanie jeziora, zapro
wadzi dzieci do pieknych jezior alpejskich, do wiel-
kiego afrykanskiego jeziora Livingstone’a, w ktorem
ten wielki podréznik widziat z rozkosza brodzace wia-
sne dzieci. W zwigzku z tern mozna przeprowadzi¢
wiele mitych pogadanek o réznych miejscowosciach,
jako »geografie obrazkowa«, dopdki dziecko nie po-
zna nazw i wiasciwosci wielkich rzek i gor, pustynh
i rownin, miast i krajow Swiata. Jednocze$nie dziecko
zdobywa pierwsze pojecie o mapie z grubego szkicu,
za pomocg Kilku linii i kropek, wykonanego otéwkiem
na papierze, albo lepiej jeszcze laska na piasku
albo zwirze. »Ta zakrzywiona linia to Ren; ale mu-
sisz sobie wyobrazi¢ tratwy i wyspe z Mysia wiezg
i wyspe Mniszek i wszystko inne. Tu sg wzgdrza z rui®
nami zamkdédw — jedno na tym brzegu, tu znéw na
innym. Ta kropka jest Kolonia i t d« Niech te po-
gadanki obejmuja w szczegélnosci okolice znane
i blizkie tak, ze powoli po spojrzeniu na mape An-
glii dziecko znajdzie caty szereg znanych nazw, ktére
mu uprzytomnig widoki, miejsca, »gdzie mama by-
fa« — lesiste i kwieciste wysepki Tamizy, fagodne
piasczyste wzglrza Sussexu, takie przyjemne do bie-
gania i zeSlizgiwania sie z nich z miekkim dywanem
torfu i kiwajacemi sie dzwoneczkami; btota Yorku
i Devon'u z czarnemi jagodami i wrzosem. Dawaj-
cie mu zawsze pobiezna szkicowa mape odbytych
podrézy.

Dajcie mu potem doktadng znajomos$¢ najszcze-
gotowsza jakiego$ kraju Swiata, albo hrabstwa czy
dzielnicy jego ojczyzny. Nie trzeba, zeby sie dzie-
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cko uczyto w tym okresie tego, co sie nazywa »geo-
grafig« krajéw Europy, czesci Swiata, dlugich szere-
géw nazw: moze sie ono ich nauczy¢, ale jest pra-
wie pewnem, ze nie bedzie ich pamietato. Ale niech
sie czuje w domu w jakim$ jednym kraju; niech
widzi wzrokiem swego umystu ludno$¢ jego przy
pracy i zabawie, kwiaty i owoce o swej porze, zwie-
rzeta, kazde w swem miejscu zamieszkania; niech na
to patrzy z zainteresowaniem, przezywajac przygody
podréznika; i bedzie umiato wiecej, bedzie lepiej za-
opatrzone w pojecia, niz gdyby nauczyto sie wszyst-
kich nazw na wszystkich mapach. »Spos6b takiego
nauczania jest bardzo prosty i oczywisty; przeczy-
tajcie mu, albo przeczytajcie dla niego, to znaczy
czytajcie sami i opowiadajcie mu po kawalku rzecz
przeczytang: »Tropical World« (Swiat podzwro-
tnikowy) Hartwig'a, »Polar World« (Swiat podbie-
gunowy) tegoz autora, podr6ze misyonarskie Living-
stone’a, Mrs. Bishop »Unbeaten Tracks in Ja-
pan« (Nieutarte $ciezki w Japonii) — zresztg kazdy
interesujacy i dobtze napisany opis podrdzy. Trzeba
bedzie moze wiele opusci¢, ale kazde charakterysty-
czne opowiadania, kazdy opis wiele znaczy dla wy-
ksztatcenia dziecka. Tu jak wszedzie, rzecz polega
nie natern, ile przedmiotéw dziecko zna, ale ile wie
0 kazdym z nich.

Map trzeba uzywaé ostroznie przy tym rodzaju
pracy; — mapa szkicowa, kreslgca droge podréznika,
powinna byé w koncu poréwnang z dokltadna mapa
danego kraju; nauczyciel powinien wymaga¢ do-
ktadnego opisu tego lub owego miasta, tego lub in-
nego obszaru, oznaczonego na mapie, dla wyproébo-
wania i wzmocnienia doktadnych wiadomosci dziecka.
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W ten sam sposOb zdobywa ono wiadomosci z geo-
grafii fizycznej; w ciggu czytania trafia na opis
wulkanu, lodowca, kotliny, huraganu; styszy o tern,
pyta i uczy sie jak i dlaczego, o rzeczach, dotyczg-
cych zjawisk, w chwili, kiedy je interesuja. Innemi
stowy uczy sie tak, jak starsi ucza sie sami, cho¢
oni rzadko pozwalajag dzieciom chodzi¢ tak przy-
jemnemi drogami.

Przypus¢my, ze pomiedzy széstym a dziewig-f'° W'®
tym rokiem zycia przeczytano dziecku pét tuzina ogsine
dobrze wybranych pierwszorzednych opiséw podrozy. p"r‘r’]vi‘:é”"
Zdobyto ono wyrazne pojecie o wygladzie, zajeciach, dziewiqcio-
obyczajach ludnosci wszystkich znaczniejszych kra dziieet:kig?
jow Swiata. Dziecko zebrato w ten sposéb zapas uzy-
tecznej, cennej wiedzy, ktéra bedzie posiadato przez
cate zycie; oprécz tego zrobito co$ nie co$ dla zdo-
bycia zamitowania do ksigzek i przyzwyczajenia do
czytania. Takich ksigzek jak Sady Brassey »Voyage
in the Sunbeam« (Podréz w promieniach stonca),
nalezy unika¢ bo zawierajg one zbyt wielkg ilos¢
materyatu i prowadzg w ten sposéb do pomiesza-
nia pojec.

Ale omawiamy lekcye jako »narzedzia wycho ‘iade-
wania«, a ten rodzaj wiadomosci o Swiecie, 0 Ktérym szczego-
wzmiankuje, zdobywa sie raczej podczas godziny czy- "
tania lub kiedykolwiek indziej, nie podczas lekcyi.

Dla lekcyi nie znam lepszego podrecznika od staro-
dawnego »World at home« (Swiat w domu) dla
dzieci od lat szeSciu do siedmiu. Stuchajgc go, dzieci
dziwig sie, zachwycaja sie, wyobrazajg sobie, nawet
bawig sie w rézne zaczerpniete z niego sytuacye. Pier-
wsze pojecia geograficzne, lekcye o miejscowo-
§ci, ktére powinny zwréci¢ uwage dziecka na geo-
»«chcwanie domowe i8
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grafie miejscowg, o cechach charakterystycznych jego
sgsiedztwa, jego wysokosciach i nizinach, o réwni-
nach, strumieniach i stawach, — mogg by¢ zdobyte,
jak widzieliSmy, na dworze i powinny przygotowac
dziecko do pewnej iloSci uog6lnien — to znaczy, uzdol-
nia je do dania definicyi rzeki, wyspy, jeziora i t d.
i do nakre$lenia ich dla siebie na tacy z piaskiem
albo narysowania ich na tablicy.

Definicye powinny przyjs¢ razem z przypomi-
naniem sobie witasnych doswiadczen. Zanim nauczymy
dziecko, czem jest rzeka, powinno ono przyjrze¢ sie
strumieniowi i zauwazy¢, ze plynie, i t d. Dzieci
z tatwoscig symulujg wiedze i dlatego nauczyciel po-
winien mie¢ sie na bacznosci, zeby dziecko nie chwy-
tato tylko stéw, i zeby kazde uogoélnienie byto zdo-
bywane mniej wiecej w nastepujacy sposéb. Dziecko
obserwuje jakis fakt, naprzyktad szeroka przestrzen
ptaszczyzny; nauczyciel dopetnia jego obserwacyi.
Dziecko czyta w swej ksigzce o pampasach, o ni-
zinach poinocno-zachodnich Europy, o wschodnim
brzegu Anglii, przypominajgcym Hollandye i stopniowo
przygotowuje sie do przyswojenia pojecia rowniny,
ktéra moze zademonstrowa¢ na swej tacy z piaskiem,

Kiedy dziecko ma lat siedem, albo przedtem je-
szcze, uczuwa potrzebe dalszej wiedzy. Czytato ono
o krajach gorgcych i zimnych, obserwowato pory
roku, wschody i zachody stonca, przepowiadato sobie:

»$wiec sie, Swie¢, gwiazdeczko mata.
Chciatbym wiedzieé, czem ty jeste$ %

wie cokolwiek o oceanie i morzu, przygladato sie
przyptywom i odptywom, widziato wiele szkicowa-
nych grubemi rysami map, robito ich kilka dla sie-
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bie, i spostrzeglo bez watpienia krzyzujace sie linie
na prawdziwej mapie; to znaczy umyst jego jest
przygotowany do wiedzy w réznych kierunkach; jest
caty szereg rzeczy, zwigzanych z geografia, ktore
ono na prawde pragnie wiedziec.

Ksztatt i ruch ziemi sg to pojecia podstawowe,
cho¢ trudne do ujecia, ale trudno$¢ ta wzrasta z la-
tami. Zasada jest dosyC prosta, a dziecko nie czuje
sie zmieszanem, jak starsi, tg olbrzymig wielkoScig
skali, na ktoérej te ruchy odbywajg sie w przestrzeni.
2\lozliwe jest, ze zywa wyobraznia dziecka stawia je
na poziomie réwnym z matematykiem, ktéry ma do
czynienia z systemem planetarnym, z zachowaniem
i wiasciwosciami ziemi, z przyczynami pér roku i t. d.

Pozatem geografia powinna by¢ nauczana glé—znniizpey'f‘e
wnie za pomocg map. Barwne czytania i pogadanki
przygotowujg je do przedmiotu, ale jak tylko zaczy-
naja sie okreslone lekcye geografii, trzeba jej uczy¢
gtownie z map. Jest to wazna zasada, ktorg trzeba
pamieta¢. Dziecko, ktére nie zdobywa pojecia o Wto-
szech albo Rosyi przy oglagdaniu mapy, nie posiada
znajomosci geografii, jakkolwiek moze poda¢ znaczng
ilos¢ faktdw o tych miejscowosciach. Dlatego powinno
rozpoczag¢ swa nauke od poznania znaczenia i spo
sobu uzywania mapy. Powinno nauczy¢ sie rysowac
plan swego pokoju szkolnego i t. d. wedtug pewnej
skali, przejs¢ potem do planu pola, rozwazy¢ jak zrobic¢
plan najblizszego miasta i przejs¢ stopniowo od pojecia
planu do mapy, zaczynajac zawsze, jak badacz, ktory
odkrywa ziemie, mierzy ja i za pomoca storica i gwiazd
moze okresli¢ na jej powierzchni wschdd i zachéd,
péinoc i potudnie.

Potem dziecko przejdzie do znaczenia potudni-

i8*
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kow, dtugosci i szerokosci geograficznej. Pozna jak
sie wyraza na mapie morze i lad, jak rzeki i gory;
a nauczywszy sie oprocz tego uzywania busoli i do
wiedziawszy sie, ze mapy rysuje sie zawsze tak, jak
gdyby rysujacy stat obrécony ku poétnocy, potrafi
powiedzie¢ wiele o potozeniu miejsca, kierunku i t. d.
juz w poczatkach swej nauki.

Podstawowe pojecia geografii i znaczenie mapy
sg to przedmioty bardzo odpowiednie do tego, zeby
sie sta¢ ponetnym wstepem do nauki. Niektore z nich
budzg to cudowne zainteresowanie, ktére ciggnie umyst
dziecka do tego, co jest dziwne, niepojete, podczas
gdy lekcye rysowania map powinny prowadzi¢ do
rownie przyjemnych wysitkéw mechanicznych. Tylko
przy podawaniu tych faktéw dziecku w formie go-
towej wiadomosci i juz wyciggnietych wnioskéw moga
one wydac¢ sie suchemi i odpychajacemi. Trzeba wy-
ktada¢ przedmiot z zainteresowaniem i $wiezoscia,
ktéra zacheca dzieci do dalszej nauki.

XIX. Historya.

Wiele rzeczy, powiedzianych o nauczaniu geo-
grafii, dotyczy zaréwno nauczania historyi. Jest to
przedmiot, ktéry powinien by¢ dla dziecka niewyczer-
panym zapasem pojeé, ktére upiekszg komnaty jego
umystu tysigcami obrazéw tkliwych i bohaterskich,
i wyrobig w nim nieznacznie zasady, wedtug ktérych
bedzie potem sadzito zachowanie sie narodow i kie-
rowato postepowaniem wilasnem, jako czionka na-
rodu. Oto czem powinna by¢ nauka historyi dla dzie-
cka; ale co zdobedzie ono z tej nedznej kroniczki
wasni, bitw i $mierci, ktéra mu sie podaje jako czy-
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je$ »panowanie« — wszystko tern bardziej odrazajace,
ze najezone datami ? Co do dat — dziecko nigdy nie
podaje ich dobrze, pamieta dziesigtki i jednostki, ale
stulecia gdzie$ odlatujg, i w jaki sposéb moze ono
przypisa¢ trafnie pewne wypadki jakiemu$ panowa-
niu, kiedy jeden krél rozni sie od drugiego tylko
liczbg, jeden okres od drugiego — tylko datg? Ale
dziecko grzebie sie w tern; czyta ze swego matego,
petnego mitych do czytania opowiadan, podrecznika
historyi o panowaniach wszystkich krélow od Wil-
liama Zdobywcy do Williama IV i wstecz az do
mglistych dni panowania Brytariskiego. | oto z jakim
rezultatem: niema moze lepszego sposobu spaczenia
sgdu dziecka, napetnienia go surowg wiedza i cia-
snemi przesagdami, jak przejscie z nim takiego kursu
historyi Anglii. Dzieje sie to tern skuteczniej, jesli
maty podrecznik jest moralnym i religijnym w to-
nie i nietylko zdaje sprawe z faktu, ale wykazuje
jego znaczenie moralne. Nauka moralnosci wkracza
bez watpienia w dziedzing historyi; ale maty tomik,
ktérego uzywa dziecko, nie ma miejsca na dokiadng
i wyczerpujaca dyskusye, na ktorej powinny opierac
sie wnioski moralne, ani tez dziecko dorosto do tego,
zeby o nich decydowac.

Fatalnym btedem jest mniemanie, ze dziecko
powinno sie uczy¢ z dziecinnego wydania catej hi mujace
storyi Anglii czy Rzymu, tak samo, jak geografii ~aoSTw
catego Swiata. Niech, przeciwnie, zajmie sie z przy- storyi, s3
jemnoscia historya jednego cztowieka, krétkiego okresu, ¢4
az zacznie mysle¢ jego myslami, czu¢ sie u siebie
w atmosferze danej epoki. Czytajgc i myslac o zyciu
jednego cztowieka, w istocie zapoznaje sie ono blizko
z historyg calego narodu w ciggu catego stulecia*
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Niech spedzi caty rok w blizkim stosunku z Alfredem
»prawdoméwnyme, ze Zdobywca, z Ryszardem i Sa-
ladynem albo z Henrykiem V-tym, Szekspirowskim
Henrykiem V-tym i jego zwyciezka armia. Niech po-
zna $wiat wielki i gminny, obyczaje dworu i tlumu.
Niech sie dowie, co robity inne narody, podczas gdy
my w kraju byliSmy zajeci tern a tern. Jesli dojdzie
do przekonania, ze nardd innego stulecia byt rzetel-
niejszym, miat szerszg dusze i prostszy umyst od
naszego, albo, Ze naréd innego kraju byt w danym
czasie lepszym od nas, tern lepiej dla niego.
Ivf‘;ka‘s;j:ct Dla takiego rozsadnego nauczania historyi trzeba
ksiazek przedewszystkiem usungé prawie wszystkie ksigzki
:i;;ﬂfy;f_‘historyczne, pisane specyalnie dla dzieci; nastepnie
sanych dla Wszystkie streszczenia i skroty. Co do streszczen, nie
dziect  mgzemy powiedzie¢ ani stowa na ich obrone, zwa-
zywszy, jaka role gra historya w wyksztatceniu dzie-
cka. Co do tak zwanych ksigzek dziecinnych, dzieci
wyksztatconych rodzicow potrafig zrozumieé historye,
pisang z talentem literackim i nie pociaga ich papla-
nina ksigzek historycznych, specyalnie utatwionych
do czytania. Przy umiejetnem opuszczaniu i parafra-
zowaniu, do ktérego matki biorg sie z taka checia,
dzieci mogag przejs¢ pare pierwszych toméw dobrze
napisanej, ilustrowanej, popularnej historyi Anglii,
powiedzmy do Tudoréw. Podczas tego cz3nania zaj-
dzie potrzeba zadawania im pytann w celu wzmocnig
nia ich uwagi i podkre$lenia faktow. Jest to rzecz
najmniej wazna; lepszem od tego bytoby danie pet
niejszych wiadomosci, wiecej barwnych szczegétow,
boczatki dotyczacych paru wczesnych epok.
historyi Poczatkowy okres historyi narodu jest daleko
narodu  gdpowiedniejszym dla nauki dzieci, niz sprawozdania
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z ostatnich lat, bo histor}*a posuwa sie za
nielicznych szerokich i prostych linii; podczas gdy
panstwowos¢, o ile istnieje, jest tylko wysitkiem
wynalazczego umystu dla walczenia z okolicznosciami.
Pan Freeman dostarczyt nam interesujacej poczatko-
wej historyi Anglii dla dzieci, ale czy nie lepiej
uczy¢ ich prosto ze zrodet, gdzie to jest mozliwe ?
W tym wczesnym wieku, Kkiedy nie grozi widmo
egzamindéw i dzieci majg dosy¢ czasu, niech pojma
ducha historyi za pomocg przeczytania conajmniej
jednej starej kroniki, napisanej przez cztowieka, ktory
widziat i wiedziat sam to, o czem pisat, nie brat tego
z drugiej reki. Te stare ksiazki sa tatwiejsze i przy-
jemniejsze do czytania, niz wiekszo$¢ wspotczesnych
dziet historycznych, dlatego, ze autorzy ich wiedzg
mato o »godnosci historyi«'; opowiadanie ich ptynie
szemrzac mito, jak strumienn lesny, méwi o »wszyst-
kiem co bylo«; podnosi dusze historya wielkich wy-
darzen, zabawia opisem wystaw i pomp, zbliza nas
do ludzi wielkich, wzbudza wspo6tczucie dla nizko
postawionych. Jestto wiasnie odpowiednia rzecz dla
dzieci, ktérych zadne dusze potrzebujg dojs¢ do zy-
wych ‘tudzi poza stowami historyi, nie dbajgc o po
step, o statut, o nic oprdcz ludzi, dla ktérych dzia-
talnosci  historya, wedlug rozumienia dziecka, jest,
tylko odpowiednig sceng. Dziecko, ktére w ten spo-
séb zapoznato sie cho¢ z jednym kronikarzem, ma
lepszg podstawe do wyksztatcenia historycznego, niz
gdyby znalo wszystkie daty, imiona i fakty, ktore
byty kiedykolwiek »wykute« do egzaminu.

Pierwszg co do czasu i petng bardzo ciekawych
ustepow jest »The Ecclesiastical History of
England« Bede’a, ktéry, piszac o sobie w si6dmym

nie dla

kroniki.
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wieku, méwi: »Byto mi zawsze milem uczy¢ sig, na-
ucza¢ i pisat«. »Pozostawit nam« mowi prof. Morley,
»historye dawnych lat Anglii, krétka, a jednak ogrzang
zyciem; urzedowag w tonie, a jednak dziecinng; prak-
tyczng i uduchowiong jednoczes$nie, poprostu pra-
wdziwg, prace prawdziwego badacza, ozywionego
mitoécia do Boga i czlowieka., Zawdzieczamy wy-
facznie Bede’owi wiadomosci o wielu najbardziej in-
teresujgcych rzeczach, dotyczacych poczatkéw naszej
historyi«. William of Malmesbury (dwunasty wiek)
mowi o Bedzie: »Prawie wszystkie wiadomosci o mi-
nionych wypadkach sg pogrzebane w jednej z nim
mogile«; a nie jest on ztym sedzig, bo jego Kro-
niki kroléw angielskich sa uwazane za do-
skonate dzieto sztuki kronikarskiej. Ze szczegélng zy-
woscig i barwnoscig opisuje on wypadki wspotcze
sne — historye ciezkiej wojny domowej pomiedzy
Stephen’em i Matildg. Historye Alfreda pisze Asser,
ktory byt jego przyjacielem i wspottowarzyszem pracy.
»Wydaje mi sie wlasciwem« mowi on »wytozy¢ pet-
niej to, co styszalem od pana mojego, Alfreda«. Opo-
wiada on nam, jak, »Kiedy przedstawitem mu sie
w rezydencyi Kkrolewskiej, zwanej Leonaford, bylem
uprzejmie przyjety i pozostalem przy jego dworze
przez osiem miesiecy, podczas ktérych czytalem mu
ksigzki, ktére mu sie podobaly i takie, ktére miat pod
reka; albowiem bylo jego zwyczajem w dzieri i w nocy
posréd licznych innych zaje¢, duchowych i cielesnych
czyta¢ samemu ksigzki, albo stuchaé, jak mu czytaja
inni«. Nie bedac sam obecnym, jak np. przy bitwie
w Ashdown, Asser przytacza sprawozdanie $wiad-
kéw naocznych. »Ale Alfred, jak nam moéwig ci co
byli obecni, a nie powiedzieliby nieprawdy, wystgpit
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pospiesznie ze swymi ludzmi, zeby wydac bitwe; krdl
Ethelred tymczasem pozostawat diugo w swym na
miocie na modlitwie«.

Oprocz tych istnieja jeszcze kroniki wypraw
krzyzowych, opowiadania wspé6itczesne o wyprawach
Ryszarda Lwie Serce przez Ryszarda of Dovizes
i Geoffrey de Vinsany, o wyprawie $w. Ludwika
przez Lorda John'a de Joinville.

Zbytecznem jest rozszerzanie tego spisu. Jedna
taka stara kronika na rok, albo odpowiednie ustepy
takiej kroniki, i wyobraznia dziecka jest rozbudzong™
w umysle kietkujg pojecia. Dziecko ma przed sobag
mowe tych, ktérzy sami widzieli i styszeli: a sposob
wyktadania faktyczny, ktérym starzy mnichowie snuja
swe opowiesci, jest wiasnie tern, co najbardziej przy-
pada do gustu dzieciom. Potem mozecie im da¢ nu
dne podreczniki do reki — dzieci utoza sobie histo
rye same dla siebie.

Kazdy naréd ma swoj wiek bohaterski, zanim
sie zacznie historya autentyczna: na ziemi zyli
w owych czasach tytani i dziecko pragnie o nich wie-
dzie¢. Ma ono prawo bawié¢ sie klasycznemi basniami,
ktére posiadamy, jako nardd; a przedstawia¢ mu po-
czatki jego narodu jako zbiorowisko malowanych
dzikich — to troche za twarde; jego wizya przeszio-
$ci stanie sie w ten sposob grubg i ptaska jak chin
ski rysunek. Ale co nalezy zrobi¢ ? GdybySmy mieli
kiedy$ wiek Homera, czyby$Smy, bedac narodem pra-
ktycznym, nie zatracili wszelkiego wspomnienia o nim?
Tu jest znoéw dtug, ktory zawdzieczamy tym starym
mnichom — kronikarzom; echa mglistej, bogatej prze
sztosci przechowaly sie w kazdym razie do dwuna-
stego stulecia; wpadly do ucha Walijskiemu probo

Wiek
mytow.
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szczowi Geoffrey of Monmouth; a podczas, gdy Wil-
liam of Malmesbury pisat swij wspaniata History”
kroléw angielskich, Geoffrey przenosi trady-
cyjne podania ludowe do systematycznej History!
brytariskich krélow, siegajacej wstecz az do
krola Bruta, wnuka Eneasza. W jaki sposéb doszedt
on do wiadomosci o krolach, o ktérych nie styszat
zaden inny historyk — to jest rzecz, w ktorej oka-
zuje pewng przebiegtos¢. Zaczerpngt on to wszystko
jak moéwi, z »tej ksigzki w jezyku Brytariskim, ktorg
Walter, archidyakon oxfordzki, przyniost z Bretanii«.
Jakkolwiek by to byto, czytamy tu o Gorboduku,
Krélu Learze, Merlinie, Uther Pendragon’ie i co naj-
lepsze, o krélu Arturze, o ktérym autor pisze, ze
»maly palec tego Artura byt mocniejszym od plecéw
Aleksandra Wielkiego«. Jestto naprawde skarbiec,
ktéry dzieci powinny wyczerpa¢, zanim przejda do
Idylli krola Tennisona. Czytajagc Geoffrey of Mon-
mouth trzeba jednak zachowa¢ pewng ostroznos¢. Jego
opowiesci bajeczne sg cudowne; ale kiedy zaczyna wpla
ta¢ pierwiastek fantastyczny i romantyczny do histo-
rycznych faktow i osobistosci, staje sie niebezpiecz-
nym przewodnikiem. Wiele z tych »Kronik« pisanych
przez mnichéw po ftacinie, mozna dosta¢ w jezyku
angielskim; jedyng ostroznosciag do zachowania jest,
zeby matka rzucita okiem na kartki, zanim je zacz-
nie gtosno czytac.

Wreszcie Froissart, najciekawszy z kronikarzy,
ktéry zamieszkatl przy dworze krolowej Philippy po
przeniesieniu sie do Anglii — od kog6z innego ma
sie dowiedzie¢ dziecko history! wojen francuskich ?
I wielu innych rzeczy, na ktore tylko czas pozwoli:
gtbwna zasadg powinno by¢, zeby, gdzie sie to tylko
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da, dziecko zdobywato swe pierwsze wiadomosci
o danym okresie nie od wspotczesnego historyka»
komentatora i sprawozdawcy, ale z oryginalnych zro-
det historycznych, z pism ludzi wspétczesnych. Matka
powinna jednak wybiera¢ miedzy »kronikami«, bo nie
na wszystkich mozna polegad.

W ten sam sposéb czytanie Zyciorysow
Plutarcha bedzie najlepszem przygotowaniem do stu-
dyow nad historyg grecka albo rzymska. Aleksan-
der Wielki jest czem$ wiecej, niz imieniem dla dzie-
cka, ktore czyta np. ustep nastepujacy:

»Kiedy kon Bucephalus byt zaofiarowany na
sprzedaz Filipowi za cene trzynastu talentow, krol,
nastepca tronu i wielu innych przyszli na pole, zeby
sie przyjrze¢ wyprébowaniu konia. Koh okazat sie
narowist5'm i trudnym do kierowania, nie pozwalat
wsigs¢ na siebie, a nawet nie znosit, zeby do niego
mowiono, gniewnie wydzierajac sie z rgk giermkéw.
Filipowi nie podobat sie taki dziki i nieposkromiony
kon i kazat go zabra¢ z powrotem. Ale Aleksander
przyjrzawszy mu sie dobrze, rzekt: »Co za konia
tracg oni przez brak zdolnosci i odwagi do kierowa
nia niml« Filip nie zwrdcit z poczatku uwagi na te
stowa, ale kiedy kroélewicz powtarzat je wciaz z niepo-
kojem, rzekt: »Mlodzienicze, widzisz btedy starszych,
jak gdybys$ wiedziat wiecej, niz oni, albo umiat po
kierowa¢ koniem lepiej«.

»Z pewnos$cig mogtbym«, odrzekt krélewicz.

»Gdybys$ nie potrafit wsigé¢ na niego, jaka kare
zaptacitby$ za swe zbyt pospieszne stowa %

»Zaptace cene konia«.

Na te stowa rozesSmiato sie cale towarzystwo;
ale krél i ksiaze zgodzili sie co do kary, Aleksander

tarcha.
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pobiegt do konia i trzymajac go za uzde, obrocit go
do stonca, bo zauwazyt, ze go bardzo niepokoit wia-
sny cien, ktory padat przed nim i poruszat sie wcigz
przy jego ruchach. Potem zaczat cicho przemawiaé
i gtaska¢ rozbestwionego konia; nastepnie zrzucit lekko
swoéj plaszcz, zgrabnie wskoczyt na grzbiet konia
i pewnie na nim usiadt. Potem, nie ciggnac za uzde,
bez bata i ostrég, puscit go w ruch. Przekonawszy
sie, ze zwalczyt niepokdj konia, puscit go w petny
galop, popedzajac gtosem i ostrogami.

Filip i caty dwor zostali ogarnieci wielkim nie-
pokojem o niego. Zapadto gtebokie milczenie. Ale jak
tylko ksigze zawrécit konia i okazato sig, ze jest
zdréw i bezpieczny, wszyscy przyjeli go gtoSnemi
okrzykami, z wyjatkiem ojca, ktéry ptakat z radosci
i Sciskajac go rzekt: »Szukaj innego krolestwa, moj
synu, ktére bedzie warte twoich zdolnosci, bo Mace-
donia dla ciebie jest zamala«.

Tu zndéw, w niezrownanem ttomaczeniu North’a
mamy opis tak zywy, tak barwny, ze czyni »histo-
rye« rownie prawdziwg dla dziecka, jak przygody
Robinsona Kruzoe.

Streszczajgc to, co powiedziatam: jest daleko le-
piej dla dzieci, jesli poznajg dobrze jeden krotki okres,
niz wyucza sie krotkiego opisu catej historyi. Poza-
tem, dzieci sg najzupetniej zdolne, do przyjmo-
wania inteligentnych mysli, wyrazonych inteligentnym
jezykiem i nie trzeba ich w zadnym razie usuwac
od najlepszych dziet, traktujacych o okresie, nad kt6-
rym pracuja.

Wybraé¢ odpowiednie ksigzki historyczne dla
dzieci nie jest wcale rzecza tatwag. Krotkich spisow
faktow nalezy, jak widzieliSmy, unikaé; réwnie sta-
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rannie nalezy unika¢ uogdlnienn. Przyrodzona czyn
noscia umystu w tym miodym wieku jest zbieranie
materyatu do uogélnien, ktére sa praca dojrzatego
umystu; w znacznej mierze powinnismy wykonac¢ ja
samodzielnie.

Przy dzisiejszym stanie rzeczy umysty nasze
sg tak ubogo wyposazone, ze przyjmujemy przedsta
wione nam whnioski bez najmniejszego wahania; po-
winnismy jednak za wszelkg cene unika¢ podawania
dzieciom ukutych opinii o zdarzeniach historycznych,
poki dzieci sg jeszcze tak mate.

Dzieci potrzebujg barwnych szczegotow, doty-
czacych wydarzen i osobistosci nad ktéremi pracuje
ich wyobraznia; opinie tworzg sie same, stopniowo,
w miare, jak rosnie wiedza.

Mr. York Powell szcze$liwiej niz inni ujmuje ten
rodzaj nauczania jaki mam na mysli. W przedmowie
do »0Old Stories from British History« (Dawne opo-
wiesci z historyi brytariskiej), mowi on: »Autor wy-
brat opowiadania, ktére, jak sadzi, zajma jego czytel-
nikoéw i spodobajg im sie, dajac im jednoczes$nie pewne
wiadomosci o zyciu i pojeciach ich przodkéw. W tym
celu nie pisat on tylko o wielkich ludziach — kré-
lach, krélowych i dowddcach, ale takze o ludziach
prostych i dzieciach, a nawet o ptakach i zwierze
tach«. Mamy tu opowie$s¢ o krélu LeaPze i Cucu
lain’ie, krolu Kapucie i poecie Otterze, o Horelock'u
i Ubb’ie i wiele innych pieknych i zajmujacych opo-
wiadan. W istocie p. York Powell daje nam caly
skarbiec w swoich tomikach »Old Stories« i »Sket
ches from British History« (Szkice z historyi
Brytanskiej), ktoére sa tern lepsze dla naszego celu.
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ze dzieci moga je czyta¢ same, jak tylko wogéle na-
ucza sie czytac.

Szkice te, napisane dobrym i prostym jezykiem
z pewna barwnoscig stylu, nadajg sie doskonale do
opowiadania. Ciekawg rzeczg jest przystuchiwaé sie
siedmio- i o$mioletnim dzieciom, opowiadajgcym diuga
historye bez opuszczenia jednego szczegétu, z umie
szczaniem kazdego wydarzenia na wiasciwem miej-
scu. Opowiadania te nie sg nigdy niewolniczem na-
Sladowaniem oryginatu. Indywidualno$¢ dziecka wy
raza sie tern, co mu sie podoba i opowiadanie wy-
chodzi z jego ust nie doktadnie takiem, jakiem je
napisat autor, ale z pewnym polotem i zabarwieniem,
wyrazajgcem upodobania opowiadajgcego. Trzeba po-
zwoli¢ dzieciom opowiada¢ w ich wiasny sposo6b i nie
pomagac im, podpowiadajgc stowa i wyrazenia tekstu.
Opowiadanie powinno by¢ oryginalnem — to jest nosi¢
na sobie Slady pracy umystu dziecka nad danym
przedmiotem. Opowiadania, ktore sg tylko dzietem
pamieci, nie majg zadnej wartosci. Mowitam juz o sta-
rych kronikach, ktére nalezy czytaé¢ dziecku; ale sa
one nieraz za rozwlekle na materyat do opowiada-
nia; dla tego celu jest dobrze mie¢ odpowiednio krotkie
szkice.

Wspomne tu jeszcze odwdch innych tomikach,
ktore bardzo sie podobajg dzieciom, karmia ich uczucia
patryotyczne i ktadg szerokg podstawe dla wiedzy hi-
storycznej. Mam na mysli pana Frewen Lord »Ta-
lesfrom St. Paul's« i »Tales from West-
minster Abbey« (»Opowiadania z katedry $w.
Pawla« i »Opowiadania z katedry westminsterskiej«).
Dobrze jest, zapoznawszy z niemi dzieci, wzig¢ je do
obydwdch katedr dla sprawdzenia naocznie miejsc,



287

poswieconych bohaterom. Pamietajg one wszystko
i sa tak peine zywego zainteresowania, ze starsi moga
sie od nich pouczy¢ i przejaé zapatem. Istnieje bez
watpienia bardzo duzo opowiadan historycznych i szki
cow dla dzieci, a niektére z nich jak »Prisoners
of the Tower« (WieZniowie Tower’u) p. Brooke
Hunt sa bardzo dobre. Ale niech matka bedzie ostro-
zng; mato rzeczy wymaga takiej rozwagi i rozumie-
nia i odczuwania dzieci, jak pozornie prosty wyboér
podrecznikéw dla nich, a w szczeg6lnosci podreczni
kéw historyi.

Wiele od$mio i dziewiecioletnich dzieci moze
z przyjemnoscig przeczyta¢é »A History of En
gland« H. O. Amolda Forstera, ktéra oddawna zdo
byta sobie zaszczytne miejsce na polu literatury wy-
chowawczej. Arnold Forster dojrzat w tej dziedzinie,
zar6wno jak w dziedzinie znajomosci ustroju pan.
stwowego, pewne braki i znalazt spos6b na ich za-
petnienie. Widzial, jak dzieci angielskie rosng bez
najmniejszych wiadomosci o warunkach, w ktdrych
Zyja i o prawach, ktdre niemi rzadza; ale od czasu
pojawienia sie »The Citizen Reader« (Wypisy
obywatela) i »The Laws of Every-day Life«
(Prawa zycia codziennego), wszystko sie zmienito.
Historya Anglii, albo jak méwia dzieci histo-
ry a, zapominajac o tern, ze moze b3”€ inna historya,
niz Anglii, byla przedstawiana dzieciom dotad jako
»spis dat i faktow albo zbiér opowiadann romantycz-
nych, bedacych w stabym zwigzku z losami kraju«.
Arnold Forster moéwi w swej przedmowie, ze »nie
pragnie da¢ swej ksigzce malo pociagajgcego tytutu
»Krotki opis« albo »Zarys history! angielskiej«. Ty-
tuly te wyrazaja, ze obcy im jest pierwiastek zywosci,



— 288

i romantyzmu, nieodigczny od zycia i czynéw jedno
stek; i ze petlny spis dat chronologicznych jest przy-
toczony, zeby spetni¢ nalezyty obowigzek wzgledem
historyi. Ale czyta¢ historye Anglii i nie widzie¢, ze
jest peing ciekawych rzeczy, ze blyska epizodami,
ze obfituje w sytuacye dramatyczne — jest to stra
ci¢ catg przyjemnosé i wiele korzysci, ktére mogtab}™
daé¢ nalezycie poprowadzona nauka historyi«. Autor
spetnia swa obietnice i dzielo jest naprawde »petne
ciekawych rzeczy, btyska epizodami i obfituje w sy-
tuacye dramatyczne«; o ile to jest mozliwe, przy skre
powaniu, jakiem jest pisanie dla niewyksztatconych
czytelnikbw i ograniczenie catosci historyi angiel
skiej do jednego tadnego, obficie i rozsadnie ilustro-
wanego tomu, zawierajacego jakie$ osiemset stron.
Jakim wyrazistym i jasnym jest naprzykiad taki ustep,
ktory pragnelibySmy napotka¢ na poczatku naszych
studyow nad architektura:

»Na stronicy 23 ej widzimj™ wizerunek dwdch
okien. Jedno z nich jest tern, co sie nazywa S$pi-
cz astern oknem. Wszystkie tuki jego schodzg sie
w jednem punkcie. Byto ono zbudowane jeszcze przed
czasami Tudoréw. Drugie byto zbudowane za czas6w
Krolowej Elzbiety. Pionowy kimfer jego idzie prosto
do gory, nie tworzac tuku. Ten spos6b budowania
okien nazywa sie stylem pionowym, bo kimfry okien
sg pionowe. Do najstawniejszych gmachdéw angiel
skich, zbudowanych w czasach Tudoréw w tym stylu
naleza kaplica w King’s College w Cambridge i Hat-
field House, rezydencya markiza Salisbury w Hert-
fordshire«. P. Arnold Forster zrobit tg ksigzka dla
dzieci i analfabetéw to, co prof. Green zrobit swoja
»Krétkg historye Anglii« dla bardziej posu
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nietych w nauce, budzac w nich prze$wiadczenie, ze
historya jest porywajacym przedmiotem dla studyéw.
Jest to prawdziwy wstep do prawdziwej historyi.
Wielkg zaletg tej pracy sg umieszczone w niej por-
trety.

Zeby nadaé bardziej okreslony charakter temu,
co moze sie sta¢ dosy¢ rozlegta znajomoscig histo-
ryi — wezcie arkusz tektury i podzielcie go na dwa-
dziescia kolumn; pierwszy wiek ery Chrystusowej
powinien znajdowac¢ sie w $rodku, wszystkie pozo-
stale sg dla oznaczenia wiekéw przed i po Chry-
stusie.

Potem niech dziecko pisze samo, albo drukuje,
jesli pisa¢ nie umie, nazwy narodow, z ktéremi sie
spotyka w nauce historyi — kazdg w odpowiedniem
stuleciu. Na razie nie powinnisémy sie troszczy¢ o do
ktadniejsze daty, ale ta prosta tablica stuleci stanie
sie jakby barwng panoramg dla umystu dziecka, ktore
w ten spos6b ujrzy wypadki w ich porzadku chro-
nologicznym.

Czytania z zakresu historyi dostarczajag dosko-
natego materyalu dla opowiadan i dzieci z przyje-
mnos$cig opowiadaja, co czytaty albo styszaly. Lubig
tez robi¢ odpowiednie rysunki. Dzieciom, ktére czy-
taty Juliusza Cezara (oprocz tego Zyciorysy Plu-
tarcha) kazano narysowaé ich ulubiong scene i w tej
pracy wykazaly nadzwyczajng zdolnos$¢ uplastycz-
niania wydarzenn. Naturalnie wszystko, co w ten
spos6b odtwarzaja, musza wyobraza¢ sobie jasno,
muszg widzie¢; jest to ich zdobycz na cate zycie.

Rysunki dzieciece, o ktérych mowa, sa ciekawe
psychologicznie, bo wykazujg, jak rozmaite a czasem
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dzieci.
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niezrozumiale momenty przemawiajg do umystu dzie-
cka. Widzimy z nich rowniez, ze dzieci odczuwajg
te sama przyjemnos$¢ intelektualng, co osoby wy-
ksztatcone, w oswietlaniu przedmiotu z nowego pun-
ktu widzenia i odnajdywaniu w nim ciekawych stron.
Rysunki pozostawiajg wiele do zyczenia, trzeba to
przyzna¢, ale maja jedng rzecz wspdlng ze sztuka
ludéw pierwotnych, mianowicie wyrazajg tres¢ bez-
posrednio i zywo. lo-letnia dziewczynka rysuje Ju-
liusza Cezara, zawojowujgcego Brytanie. Jedzie on
na wozku wspartym na kosach, w niebieskiej szacie;
skrawki niebieskiego nieba tu i owdzie stanowig tlo.
W pewnem oddaleniu zotnierz umocowuje insygnium,
przedstawiajace rzymskiego orfa, czarnego na rézo-
wem tle! Na pierwszym planie rozgrywa sie reczna
walka pomiedzy Rzymianinem a Brytanczykiem, z kt6-
rych kazdy ma miecz olbrzymiej dtugosci. Inne po-
stacie sg w rozmaity sposéb zatrudnione.

Inna znéw rysuje Antoniusza »przemawiajgcego
po $mierci Cezarax. Ta dziewczynka, starsza cokol
wiek, podaje rysunek architektoniczny; patrzymy przez
tuk, prowadzacy do bocznej ulicy; na pierwszym pla-
nie stoi Antoniusz na wzniesieniu, glowa jego spo
czywa na tle marmurowych schodéw. Postawa An-
toniusza wyraza oburzenie i gniew. Ponizej thum
ubranych w togi Rzymian, ktérych postawy wyra-
zaja rozne odcienie zmieszania i trwogi. Poza nim
stoi stuga Antoniusza, w uniformie, trzymajgc konia
swego pana; a nha wzniesieniu poza Antoniuszem
lezy Cezar z narzucong na niego krélewska purpura.
Giéwng zaletg tego rysunku, jako rysunku, jest, ze
opowiada zdarzenie.

Inna dziewczynka rysuje Kalpurnie, btagajaca
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Cezara, zeby nie szedt do senatu. Cezar stoi uzbro-
jony, podczas gdy Kalpurnia trzyma jego wyciggnietg
dton obiema swemi, kleczac przed nim z twarza bta-
galnie wzniesiong; jej luzny niebieski stréj nocny
i dilugie zlote wiosy robig obrazek barwnym. Ta ar-
tystka ma lat czternascie i rysunek jej jest lepigj
wykonany niz poprzednie.

Inna artystka przedstawia Brutusa i Portie w ogro-
dzie ze Sciang z czerwonej cegty i szpalerami, a dwie
dostojne postacie majg niewiele wyrazu.

Inne dziecko przedstawia nam scene na forum,
Cezar siedzi w krélewskiej purpurze, Brutus kleczy
przed nim a Casca, stojgc za jego krzestem z wy-
ciggnietg dtonig, trzymajgcg miecz, mowi: »Mowcie,
rece, za mnie«, podczas gdy Cezar pyta, »Czy Brutus
nie kleczy boso %

Tu znéw widzimy Lucyusza, grajacego dla Bru-
tusa w namiocie. Brutus siedzi uzbrojony na stotku
i na prozno udaje czytanie, podczas gdy Lucyusz o pie-
knem obliczu siedzi przed nim i gra na harfie. Dwéch
wartownikéw, takze w petnem uzbrojeniu, rozciggneto
sie na ziemi w zdrowym S$nie.

Inne znéw dziecko daje nam Klaudyusza ubra-
nego jako kobiete na uroczystosci kobiecej — damy
majg wyraziste oczy i kazda niesie plonagcg po-
chodnie.

Inny rysunek wyobraza Cezara, czytajagcego swg
historye zawojowanym Gallom, ktérzy stojg w sze-
regach na wzgérzu i stuchajg wielkiego cztowieka
ze wzorowa cierpliwoscia.

W tych oi'yginalnych rysunkach (niektére z nich
wykonane przez starsze dzieci, niz te, ktére mam}’
tu na mysli) mamy przyktad rozmaitosci obraééw,

i
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ktére stajg w umystach dzieci przy czytaniu wiel-
kich dziel; nawet jeden taki btysk w umysle dzie-
ciecym przekonuje nas o doniostosci karmienia umy-
stu taka rzetelng strawg. Wyobraznia nie zapala sie
przez blade, rozwodnione utwory, ktére nazbyt cze-
sto daje sie do rgk dzieciom.

Dzieci majg jeszcze inne sposoby wyrazania
poje¢, ktore posiadaja, jezeli sg odpowiednio ksztal-
cone. Bawig sie w swe lekcye historyi, przebierajg
sie, ukladajg obrazy, odegrywaja sceny; albo urza-
dzajg scene, na ktorej wystepuja ich lalki, same
za$ malujg dekoracye i wygtaszaja mowy. Niema
konca sposobom wyrazania mysli i pojeé, ktore w}-
najdujg dzieci, kiedy majg jaka$s tres¢ do wyrazenia.

Robimy btad, sadzac, ze wyobraznia karmi sie
z natury sama, albo wystarcza jej mdia dyeta, jaka
sg dziecinne ksigzki z powiastkami. Niech dziecko
ma strawe, Kktorej potrzebuje, na swych czytaniach
z historyi i literatury, ktéra sie koto tej historyi gro-
madzi, a wyobraznia jego rozpali sie sama bez na-
szej pomocy; dziecko przezyje ze szczegbtami tysiac
scen, co do ktoérych ma tylko najdrobniejsze wska-
z6wki.

XX. Gramatyka.

O gramatyce facinskiej i angielskiej powiem tu
bardzo niewiele. Przedewszystkiem gramatyka, bedac
naukg o stowach, nie o rzeczach, nie jest po-
ciggajacym przedmiotem studyéw dla dziecka, ani
tez nie nalezy sie z nig zanadto spieszy¢. Gramatyka
angielska, jako zalezagca od utozenia i logicznego
zwigzku stow, jest szczegOlnie trudna do zrozumienia
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dla dziecka. Pod tym wzgledem gramatyka tacifnska
jest tatwiejszg; zmiana ksztattu wyrazu dla ozna-
czenia przypadku jest czem$, co dziecko widzi, co
wiec jest tatwiejsze dla niego, niz oderwane pojecia
pierwszego i pigtego przypadku, jak to mamy w je
zyku angielskim. Dlatego, kiedy dziecko nauczy sie
w tym poczatkowym okresie nie wiecej, jak deklina-
cyi i paru czasownikOéw, pomoze mu to do zrozumie
nia, czem jest gramatyka angielska, kiedy méwi o zmia-
nie przypadku albo trybu, nie wykazujac zadnej
zmiany w wyrazie.

W kwestyi nauczania gramatyki faciriskiej
mne tu o bardzo odpowiedniej ksigzce dla poczatku-
jacych. Osmio- i dziewiecioletnie dzieci z przyjemno-
§cig wezma sie do »Pierwszego kursu taciny«
(przez Scotta i Jones’a), a jestto prawdziwie wazna
rzecz, zeby nauke rozpocza¢ z przyjemnoscig. Czy
nalezy rozpoczyna¢ nauke taciny juz w tak miodym
wieku — pozostaje to kwestyg otwartg.

Poniewaz gramatyka angielska jest nauka
giki i ma do czynienia wiecej ze zdaniami i poto-
zeniem, jakie w nich zajmujg wyrazy, niz z sa-
memi wyrazami i tern, czem one sg, lepiej jest, zeby
dziecko zaczeto od zdania, nie od czesci mowy;
to znaczy powinno nauczy¢ sie troche tego, co na-
zywamy rozbiorem stylistycznym, zanim wezmie
sie do rozbioru gramatycznego; powinno sie nauczy¢
dzieli¢ zdanie proste na przedmiot o ktérym moéwimy
i to, co 0o nim méwimy: np. kot — siedzi na kominie,
zanim zacznie sie bigka¢ we mgle, ztozonej z osoby,
trybu, cze$ci mowy i t. d.

»Wtedy w?yjatem nastepna ksigzke. Byta to gra-
matyka. Moéwita ona rzeczy nadzwyczajne o rzeczo-

to nauka
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wnikach, czasownikach, imiestowach, przypadkach
i trybach. »Co znaczy te wszystkie rzeczy % zapy-
tat Krol. »Nie wiem. Wasza Krdlewska Mosé«. Kro-
lowa tez nie wiedziata, ale odezwala sie, ze jestto
rzecz bardzo odpowiednia do nauki dla dzieci. Beda
przy tern siedzialy cicho«  Jest tak waznem, zeby
dzieci nie wpadlty w takie zamieszanie, jak ten Krol
i Krélowa, ze zalagczam tu pare wstepnych lekcyi
gramatyki, jeden przykiad jest czesto bardziej pou-
czajacym, niz wiele przepisow.

Lekcya 1

Wyrazy utozone w ten sposéb, ze wyrazajg ja-
kg$ mysl, tworza to, co sie nazywa zdaniem.

»Jeczmien owies krze.sto prawdziwie dobry i wi-
$nie« nie jest zdaniem, bo nie wyraza zadnej mysli«.
) »Tomcio nauczyt sie swojej lekcyi« jest zda-
niem.

Jestto zdanie, bo méwi nam co$ o Tomciu.

Kazde zdanie méwi nam o kim$ albo o czems,
i mowi co$ o tym przedmiocie.

W ten sposéb zdanie skiada sie z dwoch czesci:

1) przedmiotu, o ktérym mowimy,

2) tego, co o0 nim méwimy.

W naszem zdaniu moéwimy o Tomciu.

Moéwimy o nim, ze »nauczyt sie swej lekcyi«.

Rzecz o ktérej méwimy nazywa sie podmiot.

Do nauczenia sie:

Wyrazy, utozone w ten sposob, ze wyrazajg ja-

ka$ mysl, tworza to, co sie nazywa zdaniem.

*) »Opowiesci patacowe* H. Fielding’a.
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Zdanie skfada sie z dwoch czesci: tego, o czem
moéwimy, i tego, co o tej rzeczy mowimy.
To, o czem, méwimy nazywa sie podmiot.

Cwiczeniedolekcyil.

1. Dotacz pierwszg czes$é do:
— ma diugg grzywe.
— jest sthuczony.
— nie moze robi¢ swych zadan.
— bawit sie przez godzine, i t. d. i. t d.
2. Dotacz druga czesé do:
Ten biedny chiopiec —
Mo6j brat Tom
Sttuczony wazonik —
Chleb z konfiturami —
Kosz z narzedziami Brown'a — it . d.it.d.
3. Dodaj sze$¢ roznych podmiotow do kazdej
z potéwek zdania w c¢wiczeniu Nr. i.
4. U6z sze$¢ roznych zdan z kazdym z pod-
miotéw w ¢wiczeniu Nr. 2
5. Powiedz, jakiej czesci zdania brakuje i do-
tacz jg w zdaniach:
Byt naprawiony.
N6z Tomcia,
Ten maly piesek.
Skaleczyt sie w palec.
Zjadt zawiele owocow.
Moja nowa ksigzka.
Platki $niegu w naszym ogrodzie it d. it d.
NB. Uwazaj, ze pierwszg czeScig kazdego zda-
nia jest podmiot.
Podkresl podmiot w kazdem zdaniu we wszyst-
kich ¢wiczeniach.
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Lekcya I

Mozemy utozyé zdanie z dwdch tylko wyra-
zO0w. nazwy przedmiotu, o ktdrym mowimy i tego,
€co 0 nim méwimy:
Jan pisze.
Ptaki $piewajg.
Marya szyje.
Méwimy o »Janie«.
Mdéwimy o nim, ze »pisze«.
Moéwimy o »ptakach«.
Mowimy o nich, ze »$piewajg«.
Te wyrazy: pisze, Spiewa ja, szyje wszyst-
kie naleza do jednej grupy wyrazéw, sg gidwnemi
wyrazami i dlatego nie mozemy wyrazi¢ mysli, a wiec
i utozy¢ zdania, nie uzywszy przynajmniej jednego
z nich.
Nazywamy je czasownikami albo stowa-
mi, bo sa to najwazniejsze stowa.
Stowo moéwi zawsze jedng z dwdch rzeczy
o podmiocie. Albo méwi, ze ten podmiot jest, jak np.
Jestem glodny.
Krzesto jest ziamane.
Ptaszki sg wesote.

Albo mowi, co podmiot robi, jak np.
Alicya pisze.
Kot miauczy.
On wota.

Do nauczenia sie:

Nie mozemy utworzy¢ zdania bez stowa.

Stowa sa wyrazami gidwnemi.

Stowa wskazuja, ze podmiot jest czem$ __
On jest senny;



297

albo robi co$ —
On biegnie.

Cwiczenie do lekcyi IL

1. Dotgcz stowo, wyrazajgce stan:

Marya — senna,

Chtopcy — brutalni,

Dziewczynki — spokojne,

On — dopiero wczoraj.

Ja — matym chiopcem.

My — zajeci jutro.

Oon — ukarany, i t. d. it d

2. Ut6z po trzy zdania z kazdem z nastepuja-
cych stow: jest, sa, bytby, byt jestem, byli, bede,
bedzie.

3. Utéz sze$é zdan ze stowem, wyrazajgcem stan
w kazdem.

4. Dotgcz stowo, wyrazajgce czynno$¢ do:

Tygrysy —
Chiopiec z kucykiem —
Moje cioteczne rodzenstwo — it d.

5. Ut6z dwadziescia zdan z podmiotem:

Ten chiopiec w szkockiem ubraniu
i stowami, wyrazajgcemi, co on robi.

6. Wynajdz stowa i powiedz, czy wyrazajg stan
czy czynnosc¢:

Jasne storice wschodzi nad pagorkiem.
PoszliSmy stad.

Jeste$ moim ciotecznym bratem.

Jerzy idzie do szkoty.

On wziat swoja tabliczke.

Nas jest siedmioro.
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7- Policz ile stéw (czasownikéw) uzyjesz w swej
rozmowie przez nastepne dziesie¢ minut.

8 Napisz kazde stowo, ktére znajdziesz w tych
¢wiczeniach i podkresl je.

XXI. Jezyk francuski /.

Jezyk francuski powinien by¢ nabyty tak samo jak
angielski, t. j. nie za pomocg gramatyki, ale za po-
mocg zywej mowy. Wyksztatci¢ ucho, zeby rozrézniato
dzwieki jezyka francuskiego, a usta, zeby je wyma-
wialy, jest wazna cze$cia ksztatcenia zmystéw, na ktére
nigdy nie jest zawczes$nie. Wszystkie wyksztatcone
osoby powinny umie¢ moéwié¢ po francusku. Sir Lyon
Playfair, méwiagc kiedy$s na konferencyi nauczycieli
francuskiego, ubolewat nad naszym upadkiem w tym
wzgledzie, i przytaczat jako przyktad szkote w Perth,
szkocka szkote z XVI-go wieku, w ktorej od chiop-
cOw wymagano rozmowy po tacinie podczas godzin
szkolnych i po francusku poza lekcyami. Z trudno-
§cig znajdzie sie inny cywilizowany nardd, réwnie
niezdolny do zdobywania obcych jezykow, jak my,
wspoétczesni anglicy; ale przyczyna zlego lezy pra-
wdopodobnie w naszem nieumiejetnem wzieciu sie
do nauki, nie za$ w przyrodzonym braku zdolnosci.
Co do jezyka francuskiego, trudnosci nasze sg dwo-
jakie — brak stownika i pewna niezgrabnos¢ w wy-
mawianiu obcych dzwiekdéw. Jest rzeczg oczywista,
ze obydwie przeszkody moga by¢ usuniete we wcze-
snem dziecinstwie. Dziecko nie powinno ujrzeé¢ fran-
cuskich wyrazéw drukowanych, dopoki sie nie nauczy

* u nas oczywiscie raczej angielski. (Przyp, ttom.).



299

wymawiaé¢ ich z réwn¢j tatwoscia i swoboda, jak
gdyby byty angielskie. Ch”~¢ wymoéwienia drukowa-
nych wyrazéw tak, jak gdyby one byly angielskie
jest istotng przyczyng naszej narodowej trudnosci
w wymawianiu francuskiego. Stownik dziecka powi-
nien rosng¢ stale, powiedzmy po sze$¢ wyrazéw
dziennie. Utworzy to 1500 wyrazoéw rocznie! Dziecko,
ktéore ma taki zapas stéw i wie, jak ma ich uzywac,
moze moéwi¢ po francusku. Naturalnie, nauczyciel po-
winien dba¢ o to, zeby uczac stéw, dawac tez i wy-
razenia specyalne, i zeby po wyuczeniu wyrazéw,
byty one uktadane w zdania i uzywane
z dnia na dzien. Notatnik, do ktorego nauczyciel
zapisuje nowe wyrazy dziecka i zdania, utatwi mu
te prace. Mate dziecko nie czuje fatszywego wstydu,
wymawiajgc francuskie wyrazy — wymawia je
z rébwng prostotg, jak gdyby byly angielskie; ale jest
rzeczg bardzo wazng, zeby od poczatku zdobyto czy-
sty akcent. Rzadko mozna doradzi¢ oddanie wycho-
wania dzieci angielskich w rece francuskiej guwer-
nantki albo niariki, ale czy nie byloby dobrze, zeby
kilka rodzin optacito francuske, ktéraby dawata po
potgodziny dziennie lekcyi w kazdej rodzinie.

Duzo staran sie robi, zeby poprowadzi¢ nauke
jezykow obcych w sposob racyonalny i naukowy.
Moge powiedzie¢ bez wahania, ze praca p. Gouina
(»Sztuka nauczania i studyowania jezy-
kéw«) jest najwybitniejszem z dziel, ktérych zada-
niem jest dopasowanie nauki jezykéw do zakresu
wychowania praktycznego. W istocie reforma w na-
szych metodach nauczania jezykéw nowozytnych za-
wdziecza swe pochodzenie tej wybitnej pracy. Mysl
zasadnicza, ze powinnismy zdobywaé¢ nowy jezvk

Metoda
Gouina.
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tak jak dziecko zdobywa swéj ojczysty, jest zupetnie
stuszna, czy bedzie stusznym czy nie spos6b dziele-
nia jezyka na kilkanascie wyczerpujgcych go »se-
ryi«. Dalej, niezaprzeczonym jest fakt, ze ucho, nie
oko, jest organem fizycznym do poznawania jezyka,
podobnie, jak za pomocg ust, nie ucha przyjmujemy
pokarm. Gdyby dzieto p. Gouina stwierdzato tylko
te dwa punkty, bytoby juz cennym przyczynkiem
do mysli wychowawczej. RoOwnie wazng jest jego
trzecia przestanka, Ze czasownik jest kluczem do
zdania i wiecej nawet — zywym mostem pomie-
dzy mysla a czynem. Twierdzi on réwniez, ze dzie-
cko mysli zdaniami, nie wyrazami; ze zdania jego
maja porzadek logiczny; ze ten porzadek jest zwig-
zany z czasem, jak np. porzadek, w jakim sie odbywaja,
zjawiska przy rosnigciu rosliny albo mieleniu ziarna
we miynie. Przyjrzawszy sie temu wszystkiemu, dzie-
cko odczuwa bezwzgledna potrzebe wyrazenia tego;
ucho jego tego pozada, pamie¢ przechowuje, jezyk
wymawia wyrazy, oznaczajgce to, co ono mysli. Me-
toda p. Gouina bytaby z pewnoscig skuteczniejszg od
kazdej innej w przepojeniu ucznia (dziecka albo do-
rostej osoby) mys$lg niemiecka albo francuska. Jesli
przez caly dzienn pracujemy nad »Seryami« po fran-
cusku, zaczynamy mysle¢ po francusku, »$ni¢ po
francusku«, méwi¢ po francusku. Oprocz tego ma
sie doskonalg sposobno$¢ prowadzenia catej nauki
w jezyku, ktéry studyujemy. Mamy »serye« dotyczace
»sztuki«, »pszczbl«, w»rzeki«, »charakteru, »poety«
i wielu, wielu innych tematéw. Myslimy o przedmio-
cie w porzagdku chronologicznym; dostajemy odpo-
wiednie czasowniki, rzeczowniki i przymiotniki, ktére
sie okazg potrzebnemi i w kilku zdaniach bardzo
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krotkich, potaczonych spéjnikiem ,,F’méwimy wszystko,
co jest zasadniczem o danym przedmiocie.

Caia rzecz jest ciggtg niespodzianka, jak owa za-
bawa dziecieca, ktéra tworzy zupeinie nieoczekiwane
i najbardziej niezwykte opisy za pomoca kilkunastu
pytan.

W ten spos6b jezyk wyuczony za pomocg me-
tody Gouin'a, jest sam w sobie »wyksztatlceniem ogdl-
nem«. Widzimy z niej, jak niewiele jest poje¢, ktore
zawiera umyst ludzki, jakie proste sg one i jak maito
trzeba wyrazow, niezbednych do ich wyrazenia, jesli
odrzucimy pustg rozwlektos¢ stow.

Uczycie sie naprawde mys$leé¢ w nowym je
zyku, bo we swym wiasnym macie z tych czynno
Sci albo zdarzen tylko mgliste wrazenia.

Porzadkujecie swe mysli w nowym jezyku, a kie-
dyscie to uczynili, wyrazy, ktore je wyrazajg, stajg
sie waszg trwalg zdobycza.

Oto przyktad jednej z elementarnych »seryi,
ktéra opowiada o tern, jak »stuzaca rozpala ogien«

>Serye«

Stuzaca bierze pudetko zapatek, bierze.
otwiera pudetko. otwiera.
wyjmuje zapatke, wyjmuje.
zamyka pudetko, zamyka.
pociera zapatka o pudetko. pociera.
zapatka sie zapala. zapala sie.
zapatka dymi. dymi.
zapatka ptonie. plonie.
zapatka zostaje spalona. zostaje spalona.
roztacza zapach spalenizny po kuchni. roztacza.
stuzaca schyla sie do pieca, schyla sie.
wsuwa reke, wsuwa.
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wktada zapatke pod kawatki drzewa, wkiada.
trzyma zapatke pod kawatkami drzewa, trzyma.

drzewo sie zapala, zapala sie.
stuzijca zostawia zapatke, zostawia.
wstaje zndw, wstaje.
patrzy na palacy sie ogien, patrzy.

i kltadzie pudetko zapatek na miejsce, kladzie.

Ale kazda proba cytowania daje tylko nieokre-

Jak sie Slone i niewystarczajace pojecie o tej doniostej pracy,

uczy sie powie 0 metodach Gouina, sto-

dziecko ?pnie, po ktorych one prowadzg, sg bezsprzecznie nau-
kowe. MoOwi on o dziecku;

»Na nieszczescie dziecko pozostaje do dzi$ dnia
spospolitowang zagadkg, ktérej nigdy nie staralismy
sie odcyfrowaé albo zbadaé... Mate dziecko, ktoére
majac dwa lata, wydaje tylko okrzyki bez znaczenia,
w wieku lat trzech posiada catkowitg mowe. Jak to
sie dzieje ? Gzy ten cud ma jakie wytlumaczenie czy
nie? Czy jest to zdanie, w ktérem mozemy znalez¢
liczbe niewiadoma ?... Organem jezyka — spytajcie
matego dziecka — nie jest oko, jest niem ucho. Oko
jest stworzone dla barw, nie dla dzwiekow i stow...
Ten ciggty i przeciwny naturze wysitek organu wzroku,
natezone uzywanie aktu patrzenia stworzyto to, co
stworzy¢ musiatlo — chorobe wzroku«.

Odnosi sie to do olbrzymiej pracy, jakag przed-
siewzigt p. Gouin dla nauczenia sie po niemiecku.
Poznat wszystkie »Metod}” nauczyt sie na pamiec
catego stownika, a w kornicu nie rozumiat ani jednego
wyrazu po niemiecku, kiedy go styszat. Wrdcit do
Francyi po dziesieciomiesiecznej nieobecnosci i za-
stat swego malego siostrzerica, ktorego zostawit jako
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272 letnie, nie umiejace mowi¢ dziecko juz moéwig-
cym — dokonat wiec on przez ten czas tego, czego
pomimo starann nie potrafit jego wuj. »C6z to zna-
czy'« pomyslatem sobie, »to dziecko i ja pracowa-
liSmy jednocze$nie, kazdy nad jezykiem. On, bawigc
sie przy boku matki, biegajagc za kwiatkami, motyl-
kami i ptaszkami, bez znuzenia, bez widocznego wy-
sitku, nie bedac nawet Swiadomym swej pracy, moze
powiedzie¢ wszystko, co mysli, wyrazi¢ wszystko, co
widzi, zrozumieé wszystko, co styszy. A kiedy zaczat
swg prace, inteligencya jego byta tylko przysztoscia,
iskrg, nadzieja. A ja, pograzony w naukach, zagte-
biony w filozofii, uzbrojony w potezng wole, obda-
rzony potezng pamiecig nie doszediem do niczego,
praktycznie rzecz biorgc: do niczego! Ta uniwersy-
tecka lingwistyka zawiodta mnie, zaprowadzita na
manowce. Metoda klasyczna, z gramatyka, stowni-
kiem i tlorhaczeniami jest zwodniczem ziudzeniem«.
»Zeby przejaé tajemnice natur5® trzeba zaczaé obser-
wowac dziecko«.

P. Gouin obserwuje dziecko — jego praca, o kto-
rej mowa, jest rezultatem tych obserwacyi.

Metoda nauczania moze byé nieco zmieniong™
czesciowo dlatego, ze polecona przez p. Gouin wy-
maga doskonatego wiladania jezykiem francuskim
i nauczycielewie, mniej ufni we wiasne sity znajduja,
ze fatwiejsza dla nich i réwnie skuteczng jest me-
toda konwersacyi, opierajaca sie na ksigzce i obra-
zku. Jakkolwiek badz podstawowe pojecia zawdzie-
czamy p. Gouin.

Wielka prz5jemnosciag jest znalez¢ zasady, ktore
sie wcigz podnosi i propaguje, w tern petnem mysli
dziele. Naprzyktad: »Jesli sie kto$ uczy po francusku,
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nie umiejgc czytaé, — jak to robi dziecko - wymowa
nie sprawi wiekszej trudnosci, niz wymawianie wy-
razow po angielsku. »Céz sie stanie z ortografig %
zapytacie. Ortografia? Nauczycie sie jej w ten sam
sposOb, jak sie jej uczg dzieci francuskie, jak wy
sami nauczyliscie sie ortografii angielskiej, ktéra jest
dziesie¢ razy trudniejsza od francuskiej, i stanie sie
to bez zepsucia swej juz raz zdobytej wymowy. Po-
zatem, ortografia jest rzecza, ktérg mozna zmieni¢ —
wymowe — z trudnoscig. Musimy wybiera¢ mniej-
sze zio«.

P. Gouin mowi o fatwosci, z jakg dziecko przej-
muje jezyk, nawet chinski od chinskiej piastunki; te
wyrazy przypominajg mi jeden nadzwyczajny przy-
ktad tatwosci zdobywania jezykéw przez dziecko, na
ktory kiedy$ natrafitam. Mowiac kiedy$ publicznie
0 trzech trzyletnich dzieciach, nalezgcych do réznych
rodzin, w ktdrych ojciec byt anglikiem, matka niemka,
powiedziatam, ze te znajome mi dzieci mogg wszystko
wypowiedzie¢, odda¢ caly bieg swoich mysli z ré-
wng ftatwoscig i ptynnoscia w obydwdch tych jezy-
kach. W koncu zebrania, jeden pan wystapit i po-
twierdzit moje spostrzezenia. Miat on syna, ozenio-
nego z niemka, ktory byt misyonarzem w Bagdadzie.
Majg oni trzyletnie dziecko, ktére mowi najzupetniej
ptynnie trzema jezykami — po angielsku, niemie-
cku i arabsku! Bez watpienia, zapomni ono dwa
z tych trzech, i nie jest to argumentem, zeby uczy¢
obcych jezykéw niemowleta prawie, ale dowodzi
to z pewnoscig, ze zdobycie obcego jezyka nie na-
strecza niepokonanych trudnosci dla zadnego z nas.



XXIl. Malarstwo.

Ksztalcenie dzieci w sztuce powinno i$¢ dwiema sm?ya
drogami. SzeScioletnie dziecko powinno zaczg Wy- obrazami,
raza¢ swoj sad i wydawaé ocene, a ocena jego po-
winna poprzedza¢ wiasng zdolnos¢ wyrazenia tego,
co widzi lub wyobraza sobie. Dlatego pozatowania
godnem jest, ze dzieci wprawiajg sie w ocenianie
dziet sztuki tylko na kolorowanych litografiach swoich
ksiazek z obrazkami i gwiazdkowych numerach cza-
sopism ilustrowanych. Ale czytelnik powie: »Male
dziecko nie moze oceni¢ sztuki; przemawiaja do niego
tylko kolory i tre$¢ obrazku. Jaskrawie kolorowany
wizerunek, wyobrazajacy dziehn urodzin Bolcia albo
stluczong lalke Basi trafi mu prosto do serca». »To
znaczy«, powie czytelnik, »sama natura okreslita ro-
dzaj sztuki, odpowiedni dla dziecil«

Ale w istocie umysty dzieci i starszych jedna-
kowo przystosowujg sie do tego, co napotykajg na
swej drodze; i jesli dzieciom podobajg sie w sztuce
rzeczy pospolite i sentymentalne, dzieje sie tak dla-
tego, ze to jest rodzaj sztuki, do ktorego sie przy-
zwyczaity. Maly chiopak, majacy okoto dziewieciu
lat dostat, posrdod wielu innych, Kkilka reprodukcyi
obrazéow Jana Franciszka Milleta do przejrzenia pod-
czas potrocza szkolnego. W koncu dzieciom kazano
opisa¢ obrazek, ktory sie im najwiecej podobat. Dzieci
to zrobity, i zrobity dobrze.

Chtopczyk o ktérym wspomniatam, pisze w ten
sposéb:

»Najwiecej mi sie podoba siewca. Siewca sieje
ziarno; obraz jest caty ciemny z wyjatkiem z pra-

WYCHOWANIE DOMOWE
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wej strony u goéry gdzie sie znajduje cztowiek orzacy
pole. Podczas gdy on orze, siewca sieje. Siewca ma
worek w lewej rece i sieje prawag. Ma na sobie dre-
whniane saboty. Sieje okoto széstej rano. Glowe jego
wida¢ lepiej, niz ciato i nogi, bo jest zwrdcona ku
Swiathu«.

Siedmioletniej dziewczynce podoba sie wiecej
»Aniot Panski«. Méwi ona:

»Obraz ten jest o ludziach w polu, mezczyznie
i kobiecie. Przy kobiecie znajduje sie kosz z czems;
za nig znajduje sie¢ wézek. Oni sie modla; mezczy-
zna trzyma kapelusz w reku. Mozna powiedzie¢, ze
jest wieczér, bo wdzek i kosz sg napetnione«.

Kiedy dzieci rozpoczety regularne lekcye (to
znaczy, jak tylko skoncza sze$é lat) ten rodza] stu-
dyéw nad obrazami nie powinien by¢ przygodnym,
ale trzeba brac¢ jednego artyste po drugim i studyo-
wac spokojnie po jakie$ sze$¢ reprodukcyi w ciagu
potrocza szkolnego.

Malte opisy z pamieci, ktore przytoczytam, wska
zuja, ze po tych studyach zostaje w dziecku co$
okreslonego; ale jest to najmniejsza ze zdobyczy.
Nie mozemy zmierzy¢ wptywu, jaki wywart na po-
czucie piekna, na umiejetnos¢ patrzenia u dziecka
ten lub Ow artysta; przyjrzenie sie jednemu nawet
obrazowi wzbogaca je wiecej, niz nam sie zdaje.
Btednem jest mniemanie, ze dla studydéw dzieciecych
nad sztukg, niezbedna jest barwa. Znajduja one barwe
gdzieindziej i zadowalniajg sie w obrazach ksztaltem
i uczuciem. Miedzy innemi, nie znam nic lepszego
dla upiekszenia pokoju szkolnego jak obrazy Fitzroya,
szczegOlnie »cztery pory roku«, gdzie sie ma piekno
linii i barwy i uczucie poetyckie. Przytocze tez rade



Ruskina, zeby ksztatci¢ dzieci na ksigzkach z obra-
skami Jana Richter'a, »Unser Vater«, »Sonn-
tag« it d

Dotaczam tu lekcye w formie pogadanki o obra-
zach, danag o$mio- i dziewiecioletnim dzieciom, jako
przyktad tego rodzaju lekcyi.

Pogadanka o obrazach.

Przedmioty:

1. Dalszy cigg seryi obrazéw Landseer’a, ktore
dzieci dostajg w szkole.
2. Ozywienie ich zainteresowania do prac Land-

3. Wskazanie znaczenia znajomosci zwierzat.

4. Pomoc we wiasciwem rozumieniu obrazéw.

5. Wzmocnienie w dzieciach zdolnosci do uwagi
i obserwacyi.

Stopien | Spytajcie dzieci, czy pamietaja,
0 czem byfa ostatnia pogadanka o obrazach i jaki
artysta byt stawny z powodu malowania zwierzat.
Powiedzcie im, ze Landseer znat zwierzeta, bedac
matem dzieckiem: sam miat pieski, lubit je, przygla-
dat im sie i badat ich obyczaje — dlatego umiat je
namalowac.

Stopien |Il. Dajcie im do obejrzenia obrazek
»Aleksander i Dyogenes« i kazcie im wynalez¢é w nich
wszystko, co moga pomysle¢, ze chciat wyrazi¢ ar-
tysta i jaka mys$l czy mys$li pragnatl nam nasunagé
swoim obrazem.

Stopien Ill. Po trzech albo czterech minutach
schowajcie obrazek i zapytajcie, co zauwazyty dzieci.
Potem zapytajcie, co wyrazajg rdzne psy czy Spo-
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strzeglty sile bry™ana wyobrazajijcego Aleksandra;
szlachetno$¢ i godno$¢ Bernarda; wyraz madrego
doradcy na obliczu setera; pogardliwe spojrzenie
jamnika, siedzacego w beczce. Zapytajcie dzieci, czy
nie dostrzegly na obrazku czego$, co wskazuje im
pore dnia: naprzyklad, narzedzia rozrzucone obok ko-
sza robotnika, mowie o potudniowym positku; a ja-
sne Swiatto stonca na psach, ktére rzucajg cien na
beczke wskazuje, ze musi by¢ okoto potudnia.

Stopien IV. Dajcie im do przeczytania tytuf;
niech opowiedzg wszystko, co wiedzg o Aleksandrze
i Dyogenesie. Potem powiedzcie im, ze Aleksander
byt wielkim zwyciesca, ktory zyt w latach 356 —323,
byt stynny z wygrania wielu bitw w Persyi, Indyach,
i wzdtuz wybrzeza Srédziemnego morza. Byt on bar-
dzo dumny, silny i pyszny. Dyogenes byt filozofem-
cynikiem. Wytlumaczcie, co znaczy: cynik, ilustrujac
to legenda o Aleksandrze i Dyogenesie. Z tego niech
dzieci okreslg, ktory pies reprezentuje Aleksandra,
a ktory Dyogenesa.

Stopien V. Niech dzieci narysuja gtowne li-
nie obrazu za pomocg otéwka na papierze, w ciagu
pieciu minut.

oryginaiC Moéwitam tu i owdzie o ilustracyach oryginal-
nych, robionych przez dzieci. Moze okaze sie pozy-
tecznem podanie tu przykiadu takiej pracy, wskazu-
jacej jakg pomoc moze da¢ nauczyciel w tym rodzaju
zajeé; naogot jest jednak lepiej zostawia¢ dzieci sa-

mym sobie.

Zadania:

1. Pomoédz dzieciom w tworzeniu wyraznych obra-

z6w umystowych z opisu i reprodukowaniu ich za
pomocg malowania.
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2. Wzmocni¢ ich zdolno$¢ wyobrazni.

3. Pomddz im w tworzeniu poje¢, dotyczacych
ksztattu i barwy.

4. Wzmocni¢ ich zainteresowanie do historyi
o Beowulfie, kazac im zilustrowa¢ scene z ksigzki,
ktorg czytaja.

5. Wydoby¢ z nich pojecie o istocie nieznanej
(Grendel).

Stopnie.
Stopien |. Dowiedzie¢ sie od dzieci, co wie-
dza o poemacie »Beowulf« i 0 jego bohaterze.
Stopien Il. Powiedzie¢ im punkty, ktorych

nie znajg, bo nie doszty do nich w czytaniu (do
Smierci Grendel’a).

Stopien |Ill. Przeczyta¢ opis stroju owych
czasOw i opis S$mierci Grendel'a (zawierajgcy trzy
obrazy).

Stopien V. Zapyta¢ dzieci, jakie obrazy uni}®
stowe wytworzyty sobie i przeczytac raz jeszcze ustep.

Stopien V. Kazaé¢ im odtworzyé ich obraz
umystowy za pomocg pedzla i farby.

Stopien VI. Pokaza¢ im ilustracye oryginalne
Jerzego Harrow’a o Beowulfie z seryi Heroes
of Chivalry and Romance. (Bohaterowie cza-
sow rycerskich i romantycznych).

»Ale co sie tyczy lekcyi rysunku« powie czy-
telnik, »przypuszczam, ze najlepiej jest uzywac owal-
nych zlepkéw farby, uformowanych za pomoca pta-
skiego konca pedzlax. Majg one dobrg strone — daja
pewna swobode w uzywaniu barw. Z drugiej strony
wydaja mi sie aparatem, ktory dziecko pokonywa
z trudnoscig i z ktérym przy pewnych kombinacyach
np. przy kwiatach moze wywotywaé efekty lezace

Lekcye
rysunku.
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poza jego uprawniong mocg jako artysty; wszyst-
kiego tego dziecko moze dokonaé, nie odczuwajac
wcale przedmiotu naturalnego, co jest wtasciwg istotg
sztuki. Moznos$¢ tworzenia efektow sprytnemi sposo-
bami paralizuje delikatng wrazliwos¢é natury dziecie-
cej, ktdra mu stuzy do odczuwania sztuki.

»Niech oko«, méwi Ruskin, »spoczywa tylko na
kawatku gatezi o ciekawym rysunku podczas roz-
mowy z przyjacielem, spoczywa cho¢ zupetnie nie-
Swiadomie i choé rozmowa zostanie zapomniana, cho¢
kazda okolicznos¢ z nig zwigzana zginie z pamieci,
jak gdyby nigdy nie istniata, jednak oko bedzie przez
cata reszte zycia znajdowato w takich gateziach pe-
wna przyjemnos¢, jakiej nie miato dotad, przyjemnosé
tak subtelng, odcien uczucia tak delikatny, ze be-
dziemy nieswiadomi jego szczegélnej sity, niezniszczal-
nej przez rozumowanie, czesci naszej istoty prawie«.

Jest to wihasnie, czego pragniemy dopiaé, uczac
dzieci rysunkéw — kaza¢ oku spoczaé¢ nie nieSwia-
domie, ale Swiadomie na pewnem dziele pieknem,
ktore pozostawi w ich umystach odbicie rozkoszy na
cate zycie. Szescio- i siedmioletnie dzieci rysujg pacz-
kujgce gatgzki debu i kasztana, brzozy i Swierku
z taka subtelng wiernoscig barwy, odcienia i ruchu,
ze te pierwotne cokolwiek obrazeczki sg same w so-
bie rzeczg piekna.

Ze sztuka, jak z wielu innemi rzeczami w dzie-
cku jest tak, ze musimy wierzyé, ze ona jest, inaczej
nigdy jej nie znajdziemy. | tu zndw jest delikatny
Ariel, ktérego musimy wyzwoli¢ z wiezO6w. Stawiamy
przed dzieckiem galgzke albo rosnagcy kwiat i po-
zwalamy mu robi¢ z nim, co zechce. Dziecko
znajdzie wiasny spos6b oddania ksztaltu i barwy



i nasza pomoc moze mu by¢ ograniczong z poczatku
do wskazowek technicznych, jak mieszanie farb i t. d.
Zeby nie ograniczy¢ swobody dziecka i nie prze
szkodzi¢ wyzwoleniu sztuki, ktérg ma ono w sobie,
nie powinnismy ofiarowywac¢ swej pomocy w zakre-
$laniu linii, punktéw i innych tym podobnych $rod-
kéw pomocniczych. Oprocz tego dziecko powinno
uzywac¢ najtatwiejszych $rodkéw, t j. pedzla i we-
gla, nie za$ otdéwka. Trzeba unika¢ pudetek z taniemi
farbami. Dzieci zastuguja na najlepsze, a jakie$ szes¢
tutek z prawdziwie dobremi farbami bedg trwaty
dtugo i zadowolnig oko matych artystow.

Mowigc o ksztatceniu dzieci w dziedzinie sztuki,
trzeba tez powiedzie¢ pare stow o modelowaniu z gliny.
Mate gniazdeczka ptasie, koszyczki z jajami i t d.
nie majag zadnego wplywu na rozwdj artystyczny
i predko przestajg by¢ zabawne. Najwazniejszg rze-
cza, jakg moze zrobi¢ nauczyciel, jest pokazanie dzie-
cku, jak przygotowaé gline, zeby unikngé pecherzy-
kéw powietrza i da¢ mu pojecie o planie roboty, tak
zeby dala od poczatku artystyczne rezultaty. Potem
postawcie przed nim jabtko, banan, orzech amery.
kanski albo co$ podobnego; niech nie bierze duzego
kawatka gliny i nie wyciska z niego ksztattu, ale
niech tworzy zadany Kksztatt, biorgc po matym ka-
wateczku gliny. Jego wiasne pojmowanie artystyczne
uchwyci znak na jabtku, fatde na buciku dziecinnym,
mate wyraziste oznaki na przedmiotach, ktére prze-
rywajg jednostajnos¢ i zblizajg dzieto do sztuki.

Musze skonczyé z niemitem uczuciem, ze po-
minetam wazne przedmioty w wychowaniu dziecka
i ze zadnego przedmiotu nie wytozytam w sposéb
wyczerpujacy.

Modelo-
wanie
z gliny.
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Nie powiedziatam, naprzykiad, nic o przedmio-
tach, majacych tak szczegdlne znaczenie wychowa-
wcze, jak muzyka, czesciowo z powodu braku miej-
sca. Z drugiej strony za$, jezeli matka nie ma w so-
bie tego poczucia »to wilasniel« o ktdrem mowi Sir
Joshua Reynolds, wskazéwki, dawane przez osoby
trzecie nie wywotajg w niej poczucia artystycznego,
ktore jest warunkiem postepu w tym rodzaju nau-
czania. Jesli to jest tylko mozliwe, niech dzieci od
poczatku uczg sie od artystow, zamitowanych
W swojej pracy: jest to powazny btad ktas¢ podstawy
przysztej umiejetnosci przy pomocy niewykwalifiko-
wanych nauczycieli -rzemies$lnikow, ktérzy nie sa
w stanie rozpali¢ w dziecku entuzyazmu, ktory jest
zyciem sztuki. — W zwigzku ze $piewem pragnetabym
wspomnie¢ o doskonatych rezultatach wychowaw-
czych metody Sol — faY). Dzieci uczg sie wedtug niej
czarodziejskim sposobem tworzy¢ znaki dla dzwie-
kow i dzwieki, odpowiadajgce znakom, tak, ze moga
nietylko czyta¢ nuty, ale pisa¢ je dla przeSpiewanych
im kawatkéw. Ucho i glos sg ksztatcone jednocze-
$nie i zaréwno.

Metoda Mrs. Curwen Dziecko-pianista jest
opracowana starannie wedtug tych samych zasad; to
znaczy wiadomosci dziecka z teoryi muzyki i jego
ucho idg reka w reke z jego zdolnoscia do wykona-
nia i jak sie zdaje usuwajg nudng konieczno$¢ »exer-
cytowania sie«.

") Usilnie moina poleci¢ do przestudyowania i do uzytku
przy nauce $piewu dla wszystkich dzieci: G. S. Curwen — The
tonie sol-fa. i A. Somervell — Fifty steps in sight — singing.

(Przyp. tlom.J.



313

Moge tu tylko jeszcze wymieni¢ dwa wazne Laimna.
przedmioty — rzemiosta i gimnastyke, — ktore po- &yka,
winny tworzy¢ statg cze$¢ codziennego zycia dzie
cka. Dla rozwoju fizycznego niema nic lepszego po-
nad szwedzkg gimnastyke Ling’'a, a poczatkowe jej
¢wiczenia sg dostepne i dla dzieci do lat dziewigciu.
Tance i rézne inne ¢wiczenia przy dzwiekach mu-
zyki prowadzag do zgrabnosci ruchéw i dajg miodym
istotkom wiecej przyjemnosci.

Najodpowiedniejszemi rzemiostami dla dzieci do
lat dziesieciu wydaja mi sie: wyplatanie krzeset, ro-
boty kartonowe, wyplatanie koszykow, dywanow smyr-
neniskich, firanek japoriskich, rzezba na korku, rézne
$ciegi na grubej kanwie ), fatwe roboty reczne, robie-
nie na drutach i t d. Punkty, ktore nalezy wzig¢ pod
uwage przy uczeniu dzieci rzemiost sg nastepujgce:
a) nie trzeba im dawac¢ do roboty fatataszek w ro-
dzaju robét z grochu i patyczkéw, dywanikéw pa
pierowych i t p., b) trzeba je uczy¢ starannie i po-
woli tego, co majg robi¢, c¢) niedbata praca nie po-
winna by¢é dozwolona, d) praca dzieci nie powinna
przekracza¢ ich poziomu.

Koncze nadziejg, ze w tym krotkim przegladzie
przedmiotéw potrzebnych do wyksztatcenia umysto-
wego dziecka powiedziatam dosy¢, zeby wykazac ko-
nieczno$¢ giebokiego namystu ze strony matki, zanim
da dzieciom do reki przygodne podreczniki albo po-
zwoli niewykwalifikowanym osobom, zeby utozyty so-
bie same metody nauczania.

a Szczegdlniej przesliczne wyszywania metoda Pani Boole,
opisane w Mrs. Somervell — A rythmic aproach to mathematics.
(Przyp. ttom.).
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WOLA. — SUMIENIE. — ZYCIE BOSKIE
W DZIECKU.

I. Wola.

Mamy teraz przed sobg do rozwazenia przedmiot

duszy niewymownej doniostoéci dla kazdej istoty, powola-
ludzkiej. jjej rozsgdnego zycia tu, z nadzieja petnej egzy-

stencyi po niem. Mam na mysli zarzadzanie kréle-
stwem duszy ludzkiej. Kazde dziecko, ktére zyje wy-
starczajgco ditugo, dochodzi stopniowo do tej wyso-
kiej funkcyi, a zadaniem rodzicéw jest wskazanie mu
jego obowigzkoéw i wprawienie w jego zadanie.

Rzad tego krolestwa duszy ludzkiej skiada sie
jak w dobrze urzadzonych panstwach z trzech izb,
kazda ma swe zadania i ma nie wielkg ilos¢ dorad
cOw, ale jednego ministra.

Zewnetrznej z trzech izb zasiada wola. Jak
centuryon Rzymski ma pod soba zotnierzy, moéwi do
jednego z nich: »ldZz« — i idzie; do drugiego »Przyjdz« —
i przychodzi; do trzeciego: »Zréb to« — i robi. Innemi
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stowy — wiadza wykonawcza nalezy do woli. Jezeli
wola ma autorytet, daje polecenia tonem, ktoéry przy-
musza do postuszenstwa, krdélestwo jest w kazdym
razie jedng catoscia w sobie. Jesli wola jest staba
i niezdecydowang — biedng dusze ludzkg szarpig nie-
porzadki i zaburzenia.

Nie wiem, co to jest wola; wydaje sie ona fa-
ktem ostatecznym, nie dopuszczajacym definicyi. Ale
mato jest punktéow, co do ktérych ci, co trzymajag
w reku wychowanie dzieci, robiliby powazniejsze
btedy. Dlatego warto jest rozwazy¢é w miare sit, czem
sg funkcye woli i jakie sg jej granice.

Przedewszystkiem, wola niekoniecznie jest I
zbedng w okolicznosciach zycia dziecka, o Ktorych przez zy-
dotagd mowiliSmy. Moze ono rozwazac i wyobrazat, ..
sobie; pragna¢ wiedzy, wiladzy, wyrdznienia, moze go aktu
kocha¢ i szanowaé, moze tworzy¢ przyzwyczajenia
do skupiania uwagi, postuszeristwa, grzecznosci, le-
nistwa, mimowolnie, to znaczy nie stawiajgc so-
bie tego za cel, nie chcac tych rzeczy samo. Jest
to tak dalece prawdziwem, ze sg ludzie, ktorzy prze-
zywajg cate swe zycie bez Swiadomego aktu woli;

z jednej strony mili, tatwi ludzie, wspierani przez
szcze$liwe okolicznosci; z drugiej — biedne istoty, kté-
rych nie wyratowaty warunki, ktore urwaty sie z swej
kotwicy i niewiadomo, do czego kiedy$ nalezaly.
Wielkie zdolnosci umystowe nie dajg jeszcze kontro-
lujgcej woli. Czytamy o tern, jak zaopiekowano sie
Coleridge’em, dlatego, ze miat tak staba wole. Jego
mys$li byty réwnie mato zalezne od woli, jak jego
czyny, a piekna rozmowa, ktérej przychodzili stuchac
ludzie, byta niczem innem jak wylewaniem mysli,
ktore sie taczyly wedlug prawa assocyacyi; tylko
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umyst jego byt tak piekny, ze mysli ptynety meto
dycznie, wedtug wiasnej harmonii.
il Zbytecznem jest mowi¢ o sile i godnosci cha-
tatem po- rakteru, jakg daje ludziom mocna wola. W istocie
itlipo‘l’lvj charakter jest rezultatem postepowania, kierowanego
rowanego przez wole.Mowimy, Ze pan X. ma duzo charakteru,
przez . . ) . ..
pan Y. nie posiada charakteru; mozemy wyrazi¢ to

wole.
samo, mowiac, ze pan X. ma silng wole, a pan Y. nie
ma sity woli. Znamy egzystencye bogate w rézno-
rodne dary i taski, strzaskane przez brak okre$lo-
nej woli.

T . . = = P

funﬁfcyye Wola jest kontrolerem namietnosci i wzruszen,

woli.  kierownikiem pragnien, prawodawcg dla pozadan. Ale
zwazcie namietnosci, pragnienia; pozadania sg nam
dane, a wola zdobywa site i moc — tylko jesli sie wpra-
wia w zwalczanie ich i kierowanie niemi; bo cho¢
zdaje sie, ze wola jest czysto duchowego pochodze-
nia, jednak zachowuje sie, jak kazdy czionek ciala,
to jest staje sie silng i zdolng w stosunku do tego,
~ 0 ile jest odpowiednio karmiong i uzywanag.
Granice L. .
woli sa »Czarny charakter« w powiesci jest, albo raczej
lekcewazo-phy}, interesujgcg postacig, bo posiadat zawsze pote-
ne przez . 7 - . N N .
niektor3ch ZN@  wole, Kktéra dziatata nie mitygujac jego stra-
powiesdo- sznych  namietnosci, ale wspierajagc i podniecajac je;
pisarzy. - - -
rezultatem byta istota demoniczna, niezgodna ze zwy-
kiemi warunkami zycia. | nic dziwnego, bo wedtug
prawa naturalnego, cztonek, ktéry nie spetnia swej
funkcyi, jest karany utrata witadzy; jesli nie prze-
staje istnie¢, to tak, jakby nie istnial. Jezeli wola,
ktéora powinna by¢ autorytetem, nie zapanuje nad
ttumem — powstanie okropny nietad, tak, jak gdyby
wiadze wykonawcze panstwa chwycit w swe rece
buntowniczy tlum, strzelajgc po drogach, wieszajgc
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na latarniach, wprowadzajgc wszedzie nieskonczone
zamieszanie.

Pragne przedstawi¢ wam to ograniczenie woli
do jej witasciwych funkcji, dlatego, ze rodzice na-
zbyt czesto wpadajg w ten sam biad, jaki widzie-
liSmy u powiesciopisarzy. Podziwiajg oni silng wole
i stusznie. Wiedza, ze jezeli ich dziecko ma pozosta.
wi¢ Slad na Swiecie, to stanie sie to sitg jego woli.
Co z tego wynika ? Dziecko krzyczy z calej sity,
chcac dosta¢ zabroniong rzecz do zabawy, a matka
mowi: »0On ma taka silng wole«. Trzyletni malec
staje na ulicy i nie chce sie ruszy¢ z miejsca za
swojg piastunka, bo »ma taka silng wole«. On chce
kierowa¢ zabawa w pokoju dziecinnym, chce miec
zabawki siéstr, wszystko to z powodu »silnej woli«.
Tu dochodzimy do dwoch rozbieznych przekonan;
z jednej strony rodzice uwazajg, ze niezaleznie od
skutkéw, wola dziecka nie powinna by¢ ztamana,
i wszystkie kaprysy powinny uchodzi¢ bezkarnie;
z drugiej strony, uwaza sie, ze wola dziecka powinna
by¢ tamang przy wszystkich naduzyciach, a biedna
mata istotka powinna uledz ciezkiemu szeregowi kar
i represji.

Jednak nikt przy tern nie uwaza, ze chodzi tu
wiasnie o brak woli. Dziecko jest w stanie bezwzglc/N'-
dnej »samowoli«x — jest to dosyé niedoktadne wyra-
zenie, okreslajgce stan, w ktorym wola nie ma sitv
kontrolujacej; wyraz bezwola, gdyby istniat, okre-
Slitby ten stan bardziej wiernie. Otéz to pomieszanie
poje¢, wiasciwe umystom wielu os6b i zatarcie ré
Znicy pomiedzy stanem samowoli i kKierowania wolg
prowadzi do nieszczesliwych rezultatow nawet tam,
gdzie sie nie popiera samowoli i nie przytlacza nie-

Rodzice

brak sity

woli.



stusznie dziecka. Prowadzi to do zaniedbania piele-
gnowania i ksztalcenia woli, tego prawie boskiego
daru, od uzywania ktérego zalezy kazdy inny, pie-
knos¢ czy geniusz, sita czy zdolnosé.

simiwoia? samowola, jesli nie przejawem
woli ? Poprostu tern: usuncie wedzidta i uzde — to
jest kontrole woli — z pozadan, pragnien, wzruszeh

i dziecko, ktére wsiadto na swego konika, czy nim
bedzie nieche¢, zazdro$¢, zadza wiadzy, zadza wia-
snosci, staje sie drugim Mazepa, unoszonym z szyb-
koscig wiatru, sitg silnych, ale bez zadnej mocy po-
radzenia sobie. Pozadanie, namietnos¢— niema granic
ich mocy i uporczywosci, jesli usung¢ przeszkode;
ten rozmach pozadania albo namietnosci, to pozorne
postanowienie péjécia jedna droga, nie inng, nazywa
sie samowolg i bywa brane mylnie za objaw woli.
Postanowienie bywa wtedy tylko pozorne; w rze-
czywistosci dziecko leci tylko bez oporu, bo hamulce,
ktore datyby réwnowage jego charakterowi, sg nie-
rozwiniete i niewyksztatcone.

Wola posiada swe wyzsze i nizsze funkcye,
nzze ktére moglyby by¢ nazwane moralnemi i mechani-
lwyzsze. -znemi, i ta sama wola, ktora sie stata stabg i chwiejna

w funkcyach wyzszych, moze jednak Kkierowaé ta-
kiemi czynnosciami, jak pojscie albo przyjscie, sie-
dzenie albo stanie, méwienie albo powstrzymanie sie
od méwienia.

'Jsf zdoi- Cho¢ niepodobna zdoby¢ doskonatosci moralnej
nosciag mo- Charakteru bez dziatania silnej woli, wola sama w so-
raina. zdolnoscig moralng. Cztowiek moze zdo-

by¢ wielka site woli wskutek wytrwatych wysitkow
w kierowaniu swemi pozgdaniami i poskramianiu ich,
a jednak by¢ cztowiekiem matej wartosci moralnej;
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to znaczy moze panowac¢ nad sobag dla marnych po-
budek, dla pozoréw, wiasnego dobra, a nawet krzy-
wdy innych.

I dalej, cho¢ wyrobiona wola nie jest niezbe-"M ¥~
dnym warunkiem chrzescianskiego zycia, jest jednak niezbedna
niezbedng dla rozwoju bohaterskiego charakteru chrze-
Scianskiego. Gordon Havelock, Florence Nightingale,chrzesdan-
Swiety Pawet nie byliby takimi gdyby nie posiadali® Vv~
silnej woli. Pod tym wzgledem, jak i wielu innemi,
wiara chrze$cianska podnosi najstabsze dusze. W Lu-
wrze jest przepiekna »Magdalenax Guido Reni’ego;
ma ona usta, ktére, jak sie wydaje, nie byty skionne
ani do dobrego ani do ztego postanowienia — twarz
ptytka, uksztattowana bezbronnem stuchaniem na-
mowy chwili; ale spéjrzcie na oczy podniesione, zeby
sie spotka¢ z innym wzrokiem, ktorego niema na
obrazie i cata posta¢ sie zmienia: twarz ptomienieje
pragnieniem ofiary, mitosci, oddania. Tak taska Boska
moze objgc¢ stabe, nieumiejace chcie¢ dusze i wtedy
zrobig one, co moga; ale ich mozno$¢ stuzenia jest
ograniczona ich przesztoscig. Inaczej sie dzieje z dzie-
ckiem chrzesScianskiej matki, ktorej najwyzszem pra-
gnieniem jest wychowanie go do chrze$cianskiego
zycia. Kiedy sie ono zbudzi ze Swiadomoscig, czyjem
jest i komu stuzy, bedzie juz gotowe do tej wyso-
kiej stuzby, wszystkie zdolnosci w dziecku, gotowem do
walki od lat mtodych, bedg rozwiniete, a nadewszystko
skuteczna wola — i cheé czynienia dla przypodoba-
nia sie Jemu.

Zanim rozwazymy, jak nalezy ksztalci¢ te »je- "tbd¥¢
dyng zdolno$¢ praktyczna czlowiekax, powinniSmypraktyczna
sie dowiedzie¢, jak wola dziata, jak utrzymuje w po-
rzadku wszystko, co sie mys$li i dzieje w »krolestwie
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duszy ludzkiej«. »Czy nie mozesz si¢ zmusi¢ do zro-
bienia tego, co chcesz zrobi¢ %« méwi Guy w «Na-
stepcy Redcliffe’ax do biednego Karolka Edmonston,
ktéory nigdy nie miat zwyczaju zmuszania sie.
Bez watpienia, sg tacy, ktérzy nie doszli nawet do
tego, zeby chcie¢; ale wnekszo$¢ z nas chce poste-
powac dobrze; musimy tylko wiedzie¢ jak zmusic
siebie do zrobienia tego, czego chcemy. Tu lezy gra-
nica, dzielgca ludzi czynnych od nieczynnych, wielkich
od maltych, dobrych od posiadajacych dobre zamiary
i szanowne uczucia. Tylko oile cztowiek jest sitg samo-
kierujgca, wladajaca sobg, moze on by¢ zdolnym do
czynu, nawet dla wdasnej przyjemnosci; wtedy moze
zaleze¢ od samego siebie i by¢ pewnym swego po-
stepowania w warunkach niezwykitych.

A teraz, jak postepuje ten autokrata duszy na-
szej ? Czy poddanego swego, cztowieka, zmusza do
postuszenstwa za pomocg groznego rozkazu: »Powi-
niene$« i »Nie powiniene$ « W zadnym razie. Czy
przez wykazywanie stusznych powoddéw, nagroma-
dzonych pobudek ? Bynajmniej. Odkad John Stuart
Mili pouczyt nas, ze »wszystko, co cztowiek robi albo
moze robi¢ z materyg«, ogranicza sie do tego, »ze
moze przysungé albo odsung¢ jedna rzecz od dru-
giej«, nie powinnidmy sie dziwié, jezeli wielkie rezul-
taty moralne zostang osiagniete za pomocg pozornie
niewystarczajacych $rodkéw. Troche doSwiadczen, zdo-
bytych w dziecinnym pokoju, wskaze nam lepiej, niz
obszerne opowiadanie, to, co jest mozliwie dla woli.
Dziecko upadio, nabito sobie wielkiego guza i pta-
cze zatosnie. Doswiadczona piastunka nie »catuje tego
miejsca, zeby nie bolato«, ani nie wykazuje wspétczucia
dla cierpienia dziecka, bo toby pogorszyto stan rze-
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czy, im wiecej ona zaiuje, tern wiecej dziecko pta-
cze. Stara sie ona co predzej »rozerwacé jego mysli>
jak mowi; niesie go do okna, zeby pokaza¢ konie,
daje mu jego ulubiong ksigzke z obrazkami, jego naj-
milsza zabawke, i dziecko przerywa w potowie swe
tkania, cho¢ sie naprawde mocno uderzyto. Otéz tak,
jak ta doswiadczona piastunka, postepuje wola z czto-
wiekiem. Sita woli, cztowiek moze »rozerwaé swe
mysli«, przenies¢ uwage swa z jednego przedmiotu
mys$li na drugi, a wszystko to z pewnem napigciem
sity umystowej, ktorej jest Swiadomy. To za$ wy-
starczy, zeby wyzwoli¢ cztowieka, zeby stworzyc
w nim te zdolno$¢ rozkazania sobie, zeby myslec
tylko o tych rzeczach, o ktérych sie zawczasu zde-
cydowato, ze sg dobre i potrzebne.

Mysli wedruja po zabronionych przyjemnosciach,
przeszkadzajac pracy, cztowiek sie opanowuje i do-
browolnie skierowuje swg uwage ku podnietom, ktére
majg nad nim najwieksza wiladze w zmuszeniu go
do pracy, nad odpoczynkiem i przyjemnoscig, ktéra
wienczy uczciwg prace, nad obowigzkiem, ktéry go
wigze do wypetnienia swego zadania. Mysli jego ida
koleja, ktorg pragnie, zeby szly; praca przestaje
by¢ wysitkiem.

Tu znéw lekka obraza wywotuje potok nieza-
dowolenia: X. nie powinien byt tego robi¢, nie miat
prawa, to bylo nedzne z jego strony i t. d. i go-
towismy powiedzie¢ w duszy najgorsze stowa temu,
ktoéry obrazit nasza mitos¢ wiasng. Ale czltowiek kie-
rujgcy swg wolg nie pozwoli na to. Nie zatrzyma sie
W pore i nie powie: »nie mam stusznosci; w grun-
cie rzeczy nie trzeba tak bardzo napadac na tego X.«
Jeszcze nie jest do tego zdolny; ale przymusza sie
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do myslenia o czem$ innem, o ostatniej ksigzce, ktorg
czytat, o liscie, ktory ma do napisania, o czem$ in-
teresujacem, co rozerwie jego mysli. Wreszcie kiedy
pozwoli sobie wroci¢é mys$la do przedmiotu obrazy,
caly gniew jego zniknagt i jest w stanie przyjrzec sie
zdarzeniu z chltodem osoby trzeciej. | dzieje sie tak
nietylko z rosngcem niezadowoleniem, ale z kazda
pokusa, oblegajgcg dusze lub ciato.

Spetnianie wcigz tych samych obowigzkéw, znu-
zenie od powtarzania tej samej rzeczy, napetnia czto-
wieka niesmakiem i zniecheceniem i napiecie jego
wysitku stabnie. Ale bedac cztowiekiem silnej woli,
nie pozwala sobie na prézne niezadowolenie; w jego
mocy jest zawsze dostarczenie sobie jakiej$ przy-
jemnosci, czego$, co jest poza nim, do pomyslenia
albo zrobienia; a przy »szczesSliwem usposobieniu*,
jak méwimy, zadna praca nie bedzie ciezarem.

Mamy we wiasnej woli sposéb na rozdraznie-
mie, a ta znajomos¢ dziatania woli jest tak da-
lece tajemnica szczeSliwego zycia, ze warto wszcze-
pi¢ ja dzieciom. Jeste$ zagniewany ? Zmieh przed-
miot swych mysli. Jeste$ zmeczony wysitkiem ? Zmien
przedmiot swych mysli. Pragniesz rzeczy, ktérych
nie masz ? Zmien przedmiot swych mysli. Masz w so-
bie site, swa witasng wole, ktéra pozwoli ci na od-
wrocenie uwagi od mysli, ktore cie robig nieszcze-
sliwym i ztym, do tych, ktére cie ulepszajg i uszcze-
Sliwiajg. Jestto ten niezwykle prosty sposéb, w jaki
dziata wola; jest to jedyna tajemnica wiadzy nad
sobg, ktéra posiada cztowiek silny. Moze on zmusié
siebie do tego co zechce i nie pozwoli sobie na my-
§li, ktére karmig nieporozumienia.
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Ale widziciev, ze cho¢ lwola jest Wszechpotana} orowadzi
w pewnych granicach, granice te sg w gruncie rze za soba
czy dosy¢ ciasne. Wiele trzeba warunkéw do tego,dgdfjjlvl;maogié
zeby silna wola kierowata postepowaniem. Naprzy- '
kiad, cztowiek powinien zdoby¢ przyzwyczajenie do
skupienia uwagi, ktérego doniosto$¢ juz rozwazylismy.
Sa ludzie tak roztargnieni, ze nie moga mysle¢ zwie-
zle przez pie¢ minut pod przymusem z zewnatrz czy
z wewnatrz. Jeéli nie nauczono ich skupia¢ na da-
nym przedmiocie wszystkich swych sit umystowych,
zadna sita woli, ktérej zresztg prawdopodobnie nie
majg, nie zmusi ich do myslenia o tych rzeczach,
o ktorych postanowili mysleé. Jedno idzie za drugiem:
sita woli wymaga wyrobionej uwagi; i zanim rodzice
zaczng ksztatci¢ wole dziecka, powinni zaczg¢ od
ksztatcenia umiejetnosci skupiania uwagi.

Omowilismy juz fatalng tatwos$¢ ztego, impulsy
ku dobremu, jakie daje przyzwyczajenie. Przyzwy- moze
czajenie jest sojusznikiem albo przeciwnikiem, nazbyt
czesto niszczycielem woli. Nieszcze$liwy pijak chce
cala sitg, jakg posiada; odwraca wzrok swego umy-
stu od zakazanego przedmiotu; uporczywie zajmuje
sie innemi myslami; ale niestety mysli jego biegng
jedng utarta Sciezka pragnienia; przyzwyczaje-
nie jest za silne dla jego stabej woli. Wszyscy wiemy
co$ o walce miedzy wolg i przyzwyczajeniem w mniej
zywotnych kwestyach. Kto naprzykiad jest zupetnie
wolny od przyzwyczajenia do odwlekania rzeczy>
ktéore mamy do zrobienia, od pewnej ociezatosci, ktéra
jest w codziennej walce z mocng wolg ? Ale powie-
dziatam juz tak wiele o obowigzku rodzicow, ktorzy
powinni utatwi¢ zycie dzieciom zakreslajagc im drogi
zbawiennych przyzwyczajen, nie trzeba juz nic do-
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dawaé o przyzwyczajeniu jako sojuszniku albo prze-
ciwniku woli.
m Tylko cztowiek o Wykszta’rconym umysle moze
tego sku- by¢ zdolny do tego, zeby nim kierowata odp0W|edn|o
tecznego ZWrécona wola. Jezeli jego rozum nie wskaze mu
powaznej przyczyny, dlaczego ma czyta¢ codzien co$
powaznego, dlaczego ma wyznawa¢ wiare swych
ojcow, dlaczego powinien przyja¢ na siebie swe obo-
wigzki, jako obywatel — poruszenia jego woli beda
stabe i chwiejne, ubogie w rezultaty. Moze sie nawet
sta¢ co$ gorszego: moze on powzia¢ jakie$ biedne
a nawet szkodliwe przekonanie i zrobi¢ wiele ztego
tern, co uwaza za cnotliwy wysitek woli. Rodzice
moga witozy¢ w rece dziecka potege woli, o ile wy-
chowaja je tak, aby potrafito zrobi¢ rozsgdny uzytek
z tego tak skutecznego Srodka.
wzmoLié Teraz rozwazymy jeszcze jedno ograniczenie
wole. woli. Przypusciwszy, ze rodzice zrobig starania w tym
kierunku, zeby nauczy¢ dziecko uzywac¢ woli, jak
wzmocni¢ te wole w ten sposéb, zeby mogto ono
uzywac¢ jej do kontrolowania swego zycia ? Mowi-
lismy juz o waznosci wychowania dziecka w przy-
zwyczajeniu do postuszenstwa. Otéz postuszenstwo
o tyle tylko ma warto$¢, o ile pozwala dziecku ro-
bi¢ samemu to, co wie, ze powinno. Kazdy wysitek
postuszenstwa, ktéry mu nie daje uczucia zwycie-
stwa wiasnych chetek, robi go niewolnikiem, a utrate
swobody dziecko stara sie wynagrodzi¢ sobie czem
moze, popeiniajagc to, co niedozwolone. W tern lezy
tajemnica zlego prowadzenia sie wielu surowo wy-
chowanych dzieci. Ale zdobadZcie wspétdziatanie dzie-
cka, niech serdecznie pragnie i zamierza wykonaé
rzecz rozkazang, a wtedy przymusza go jego wiasna
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wola, nie wasza; rozpoczyna ono w ten sposéb naj-
wiekszy wysitek, najwyzsze dzielo ludzkiego zycia —
tworzenie samego siebie, panowanie nad soba.
Niech wie, o co mu chodzi, niech ma poczucie try-
umfu, Kiedykolwiek zwroci swe mysli ku meczgcemu
zadaniu, kiedykolwiek rece jego skoncza, co zaczetly,
albo kiedy zrzuci z siebie troski i schmurzong twarz
opromieni usmiechem.

Powiedzcie mu, jak juz wspomniatam, tgermice’™~\ g\ Iy
chcenia; powiedzcie mu, ze wysitkiem woli m o0z cklerowania
zwroci¢ swe mysli ku rzeczy, o ktérej chce mysleé —
o lekcyach, modlitwach, pracy, zdaleka od rzeczy,
o0 ktérych nie powinien mysle¢; ze w rzeczywistosci
moze by¢ takim dzielnym, mocnym chiopakiem, moze
sie zmusi¢ do myslenia o tern, co mu sie podoba.
Niech sprébuje za pomoca malych doswiadczen, ze
jak tylko ma mysli w porzadku, reszta sama sig
O siebie zatroszczy, i wszystko bedzie spetnione jak
nalezy; jesli jest w ziem usposobieniu, przychodzg
mu zte mysli, trzeba z catlg mocg pomysle¢ o czem
innem, o czem$ przyjemnem, o najblizszym dniu uro-
dzin, albo o tern, co bedzie robit jak dorosnie. Nie
wszystko naturalnie odrazu, ale stopniowo rada po
radzie, tu troche, tu zndw troche, jak sie sposobnos$¢
nadarzy. Dajcie mu wejs¢ w zwyczaj opanowywa-
nia sie, kontrolowania siebie i zadziwicie sie, jak
wielkg site panowania nad sobg okaze zupeilnie mate
dziecko. »Pohamuj sie, Tomciu«, styszatam jak mo-
wita kiedy$ rozsadna ciotka do czteroletniego chiopca,
1 Tomcio pohamowat sig, cho¢ przed chwilg robit
okropny hatas z powodu jakiego$ drobnego niepo-
wodzenia.

Przez caly ten czas wola dziecka ksztaici sie”JiMJj
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vamiel”™ wzmacnia; uczy sie ono, jak i kiedy ma uzywad
szem, niz Swej woli i Staje sie codzien mocniejszem i coraz

«"n

umysi,

iwyrobionem. Pozwo6lcie mi doda¢ tu pare
madrych mysli z Wstepu do filozofii Dra Mo-
rdka: »Wyksztatcenie woli, jako ksztattowanie losu
jednostki jest o wiele wazniejszem od wyksztatcenia
umystu. ... Teorya i doktryna, wmuszanie komus$ praw
1 twierdzeh nie doprowadzi nigdy do jednolitego
przyzwyczajenia postepowania stusznie. Tylko robigc
uczymy sie robi¢; zwalczajac, uczymy sie zwalczac
i kazdy czyn stuszny, ktory wynikt z czystych
zasad, z czyjego$ napomnienia albo przyktadu bedzie
miat wieksza wage w uksztaltowaniu charakteru, niz
wszystkie teorye na Swiecie«.

Il. Sumienie.

Sumienie, al i . 3 ,
JaKosedaa Ale wola nie prowadzi zarzadu krolestwem du-

Haw«

>>Jes§e[n,

powinie-
gr<Yie!

ludzkiej samodzielnie. W istocie wola posiada
wiadze wykonawcza; tylko chcac, mozemy czy-
ni¢, ale istnieje sita wyzsza, ktorej polecenia wola
tylko wyraza. W wewnetrznej, najwyzszej izbie za-
siada sumienie. Sumienie jest prawodawca i wy-
gtasza »Powinienes«, i »Nie powiniene$«, poczem
wola zaczyna dziataé; jest tez sedzig przed ktédrym
sie powinna zjawi¢ dusza, ktéra przekroczyta prawo;
a od jego wjToku: »Ty jeste$S tym cztowiekiem« nie-
ma odwotania.

»Jestem, powinienem, moge, chce« - sg to schody

Augustyna, po ktérych my
»wchodzimy po kamieniach

Od naszych martwj”*ch jazni do rzeczy wyzszych«.

»Jestem« — mamy zdolno$¢é poznawania samych
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siebie. »Powinieniem« — mamy wewnatrz siebie se-
dziego moralnego, wzgledem ktérego czujemy sie
poddanymi, ktéry wyznacza nam obowigzki i zada
ich spetnienia. »Moge« — jesteSmy Swiadomi swej
wiadzy zrobienia tego, co uwazamy za swoéj obowig
zek. » Chce«— postanawiamy uzy¢ tej wladzy z upra-
gnieniem, ktére jest samo w sobie stopniem do wy-
konania tego, czego chcemy. Jest to tak piekny i tak
doskonaly tancuch, ze dziwimy sie, ze prz}’ tak do-
brze obmys$lanym sposobie czynienia dobrze, btedy
sg jeszcze mozliwe. Ale nie jest moim udziatem mé-
wi¢ tu o smutnych tajemnicach grzechu i pokusy;
zrozumiecie, ze tylko mozliwos$¢ ruiny i strat, ktore
grozg kazdemu ludzkiemu zyciu kiadg nacisk na obo
wigzek rodzicéw wybawienia swych dzieci, za po
mocag $rodkéw, ktére w ich reku leza. Nie bedzie
przesada, jezeli powiem, ze dziewiecdziesiat dziewiec
na sto zmarnowanych egzystencyi lezy na sumieniu
rodzicéw, ktérzy nie wzieli na siebie trudu uwolnie-
nia dzieci od lenistwa, od pozadliwosci zmystowych,
od samowoli, ani tez nie starali sie wzmocni¢ ich
nawyknieniami dobrego zycia.

Zyjemy w odkupionym $wiecie i nieskoriczona
taska i pomoc z gdry wspiera kazdy dobrze skiero nie jest
wany wysitek w wychowaniu dzieci; me widze je-
dnak podstawy do nadziei, zeby taska Boska zastg ske Boska,
pita kazdg zdolnos$¢, ktérg pozostawiamy nieuzywang
lub Zle skierowana. Nie spodziewamy sie cudéw
w $Swiecie fizycznym dla wyréwnania naszego nied-
balstwa, pokrzywione ciato, znieksztaicony czionek,
ktéry dziecko zawdziecza swoim rodzicom, pozo-
staje mu na cale zycie, chociazby za wszystko
inne mogto dziekowa¢ Bogu. Staba wola, zte przy-
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zwyczajenia, niewyksztalcone sumienie pozostaja
u wielu ludzi — chrzescian przez cale zycie, dla-
tego, ze rodzice zaniedbali swego obowiazku wzgle-
dem nich, a oni nie mieli sity, zeby moédz samym
strate te powetowac.

~  kwestyi sumienia, naprzyktad, postepowanie

przewodni-rodzicow. Oparte na zasadzie: laisser faire jest
"mylnymprawdziwe]j szkody i krzywdy dla nieje-

jest pra-

wazivg

dnego dziecka. Rodzice z wdziecznoscig ufajg, ze
dziecko ich urodzito sie z sumieniem; majg nadzieje,
ze sumienie bedzie rzadzito jego postepowaniem; reszte
zostawiajg w spokoju; dziecko i sumienie zalatwig
to miedzy soba. Mys$lac tak, trzeba przypusci¢, ze
albo w ciele niemowlecia istnieje juz wszech wie-
dzgce sumienie, albo, ze rosnie ono jak witosy i cztonki
razem z catem ciatem i nie zalezy od warunkoéw du-
chowego rozwoju, jemu tylko wiasciwych. Innemi
stowy trzeba przypusci¢, ze sumienie jest przewo-
dnikiem nieomylnym, zludzenie, powtarzane przez
ludzi wbrew oczywistej stusznosci i codziennemu
doswiadczeniu, ktérego dostarczajg rzeczy zle, po-
petniane przez ludzi z $wiadomych pobudek. Biledy
nieoswieconego sumienia sg tak znane, ze daty po
czatek popularnym wyrazeniom, jak np. »honor zio-
dziejski« co jest przyktadem Zle kierowanego sumie-
nia; podczas gdy »Chetka jest ojcem mysli«, »Nikt
nie jest tak Slepy, jak ten, kto nie chce widzieé«,
wskazujg na te jeszcze czestsze wypadki, w ktorych
cztowiek Swiadomie ucisza sw™oje sumienie,

Wilec, jezeli sumienie me jest przewodnikiem
nieomylnym, jezeli przechodzi nie widzac obok okru-
tnych przestepstw, ciezko kaze drobne i lekcewazy
prawo — jezeli sumienie moze byé obatamucone, zmu-
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szone do nazwania ziego dobrem i dobrego ziem,
kiedy zaczyna decydowal pragnienie, na czem
polega jego pozytek? Jest-ze ten surowy prawoda-
wca w naszej piersi niczem innem, jak fikcyg na-
szego moézgu ? Czy nasze sumienie jest niczem po
nad to, co sie nam zechce pomysle¢ o naszych wia-
snych postepkach i postepowaniu innych ludzi ? Prze-
ciwnie, te zboczenia sumienia sg moze najsilniejszym
dowodem, ze istnieje w niem prawdziwa potega. Jak
Adam Smith stusznie méwi: »Najwyzsza wladza sumie-
nia jest oderwang i milczaco uznawang przez najgor
szych, nie mniej jak najlepszych ludzi; bo nawet ci,
ktérzy odrzucili wszelkg hipokryzye wobec Swiata,
starajg sie ukry¢ swojg prawdziwg istote przed wia-
snym wzrokiem.

Czem jest sumienie, czy lezy w uczuciach, czy
w umysle, o ile jest niezaleznem od uczucia i urny- poczuciem
siu — sg to kwestye ciemne, ktorych dla celow
ktycznych niema potrzeby rozwigzywac. Oczywistemrozpoznaje-
jest jednak, ze sumienie jest istotng czescig ludzkiej
natury, jak niem sg uczucia i rozum, i ze sumienie
jest tern poczuciem duchowem, za pomocg ktérego
poznajemy dobro i zto. SzeSciomiesieczne dziecko,
ktore jeszcze nie moze mowié, wykazuje jednak dzia
fanie sumienia; spojrzenie, peine wyrzutu, zmusza go
do spuszczenia oczu i ukrycia swej twarzy. Ale zwaz-
cie, matka moze go tak zmiesza¢ dla zrobienia do-
Swiadczenia, kiedy dziecko jest grzeczne; biedne,
mate, nieoSwiecone sumienie budzi sie jednak i po-
tepia je wedtug zdania innych.

Podobne fakty sa malym przyktadem uderzaja-
cej odpowiedzialnosci, jaka spoczywa na rodzicach.
Dziecko przychodzi na swiat ze zdolnoscig moralna.
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wrazliwym organem, za pomocg ktorego rozréznia
smak dobrego i zlego a jednocze$nie ma uczucie
rozkoszy w czem$ dobrem — u siebie czy u innych, —
a wstretu i obrzydzenia do ziego. Ale biedne mate
dziecko jest jak zeglarz, ktéry nie wie jak ma
uzywac busoli. Jest ono stworzone, zeby kocha¢ do-
bro i nienawidzie¢ zto, ale niema praw™dziwg wiedz}"
o tern, co jest dobro i co jest zto; ma pewne prze-
czucia, ale nie ufa imi wprostocie swej poddaje sie ste-
rowi innych. Przedziwnemu faktowi, ze B6g Wszech-
mogacy pozostawia uksztattowanie nieSmiertelnej istoty
rekom ludzkich rodzicow moze doréwmac tylko ten
przedziwny fakt, ze rodzice moga przyja¢ ten do-
wod ufnosci Boskiej bez cienia mysli o jego donio-
stosci.
NzTedk™ Patrzagc wiec na sumienie dziecka jako na nie-
jest nie- rozwinietg zdolno$¢, nie jako na wyzsza wiadze, py-
cong”zdoi-jak ~wycliowat¢ tego rodzacego sie wiadce
noscig niezycia do jego wysokich zadan pouczania woli i za-
yYeteri M\élania drég postepowania ? Bo, cho¢ Zle wyksztat-
cone sumienie moze robi¢ fatalne bledy i cztowiek
potrafi rozsiewaé zgorszenie, majgc sumienie spo-
kojne, jednak z drugiej strony zaden cziowiek nie
doszedt do dobrego, sprawiedliwego i trzezwego zy-
cia, o ile nie byt kierowany przez dobre sumienie,—
sumienie, posiadajgce nietylko zdolnos$¢ rozréznia-
nia dobrego i ztego, ale wyksztatcone, zeby rozumiec
jakos¢ tych dwoch rzeczy. Wielu ludzi moze mieé
wielkg wrazliwos¢ smaku, ktéra pozwolitaby im tru-
dni¢ sie kosztowaniem herbaty, ale tylko wyrobienie
doswiadczenia co do smaku réznych gatunkéw her-
baty pozwoli im zrobié uzytek z tej zdolnosci i zdo-
by¢ sobie zrédto dochodu.
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Z wyksztatceniem sumienia dzieje sie tak, jak
z wyksztatceniem woli, zalezy ono od tego, co je ksztalcore,
poprzedzato. Wyrafinowane sumienie nie moze istnie¢
obok ignorancyi. Nieokrzesany dziki ma swe skru-
puty, w ktére nie mozemy wchodzi¢; nie mozemy
do dzi§ dnia zrozumie¢, jak okropnosci powstania
w Indyach wynikly z podejrzenia, ze do smarowa-
nia nabojéw rozdanych Sepoyom uzyto mieszaniny
wieprzowego sadta i thuszczu wotowego. Te skru-
puly sa poza obrebem naszych poje¢; nazywamy je
przesadami i zabobonami i nie chcemy uzna¢ takiego
postepowania za sumienne, nawet przy sumieniu nie
wyksztatconem, o ile ono nie jest samo w sobie roz
sadne i stuszne.

Stad staje sie jasnem, ze zanim sumienie jAst
w stanie wydaé swoOj wyrok o danym wypadku, siera
o$wiecony rozum powinien rozwazy¢ za i przeciw;
zbada¢ argumenty i zdecydowal, ktére maja wie-
kszg wage. Uwaga powinna skupi¢ wszystkie zdol
nosci umystu do rozwazenia kwestyi; przyzwycza
jenie do stusznego postepowania powinno podziatac¢
na uczucie, wyda sie ono tatwiejszem i przyjemniej-
szem. Pragnienie moze sie buntowa¢, ale sumienie,
bezstronny sedzia poinformowany o wszystkich szcze
gotach wypadku, decyduje za tern, co jest stuszne.
Wola wykonuje wyrok sumienia; cztowiek, ktdrego
postepowanie jest uksztattowane jednolicie wedtug
wyrokéw sumienia, jest cztowiekiem sumiennym, kto
rego czynéw i przekonan mozna by¢ zawczasu pe
wnym. Ale zycie jest za krétkie na te diugie procesy;
tysigc rzeczy musi by¢ zdecydowanych odrazu a wtedy
co zrobi¢ z temi skomplikowanemi czynnoSciami ?
Jestto wiasnie dobrg strong o$wieconego sumienia,
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popartego wyksztatconi| iateligencya: sedzia zasiada
stale, rada funkcyonuje bez przerwy.

WyEL"i- stanowi najwyzszg pobudke do wszech-

cone pra- Stronnego ksztatcenia inteligencyi dziecka; potrzebuje

najwyzszej kultury, ktérg mu mozecie da¢, po-

0. partej przez starannie utworzone przyzwyczajenia.
Doprowadzi je to do czujnego sumienia, wspiera-
nego przez kazdag zdolno$¢ umystu. Takie sumienie
jest kwiatem szlachetnego zycia. Sumienie wyksztat-
cone moze sie uwazac, jezeli nie za nieomylne,
w kazdym razie za majgce prawie zawsze stusznosé.
Naogdt nie jest ono dojrzalem przed dojrzatoscig
cztowieka; miodziez, chociaz powazna i rozsadnie
myslaca jest skionng do pomytek, gtéwnie dlatego,
ze skupia swag uwage zanadto na jednym jakim$
obowiazku, jednej teoryi zyciowej na niekorzysé wielu
innych.

stuknie nawet dziecko z rozwijajgcem sie sumie-

dziecka. Niem i rosnacemi zdolnosciami jest zdolne do po
wiedzenia: »Nie, ja nie moge; to nie bytoby
sprawiedliwie. Tak, zrobie to, bo to jest stu-
szne«. A raz zdolne do dania jednej z tych odpo-
powiedzi, dziecko jest zdolne do zycia; bo reszta,
rozwéj i to, co nazwalibySmy uregulowaniem sumie-
nia, przyjdzie jednocze$nie z rozwojem umystowym.
Wiedzac, ze do ostatecznego rozkwitu dobrego su-
mienia trzeba wiele réznorodnej dyscypliny, pytamy
sie, co trzeba zrobi¢ dla przyspieszenia rozwoju tego
smaku duchowego, zeby najdrobniejszy cienn zta byt
potepiony i odrzucony ?

Dzieci ba- . a s N . , . . . .

wig i3 Niema czesSci wychowania réwnie pociagajacej

zafradnie-i delikatnej, jak ta, ani tez takiej, w ktorej dorosli

"raklmk'sktonni do popetniania tylu bledéw. Kazdy
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wie, jak trudno jest dyskutowaé o kwestyach mo-
ralnych z dzieémi; jak one wywijajg sie, poddajg
niezliczone ilosci pomystowych tlomaczern i wybie-
géw, gorsza sie albo zachwycaja sie nie na miej-
scu — wiasciwie bawig sie catg kwestyg. Albo co
jest jeszcze trudniejsze — sa nadmiernie surowe i spra-
wiedliwe i »siejg potepienie«x naokoto z calem poje
ciem i dobrg wolg. Wrazliwi rodzice sg czesto zmar-
twieni tym brakiem sumienia u dzieci; ale nie jest
to ich wina; dojrzale sumienie wymaga poparcia
dojrzatego umystu, a dzieci nie majg ani jednego
ani drugiego. Trzeba odrzuci¢ dyskusye tego rodzaju;
nie trzeba dopytywaé sie dzieci o ich opinie o tern,
co jest zie albo dobre, a ksigzeczek, bezwzglednie
oceniajgcych postepowanie, nie trzeba dawacé im do rak.

Bytoby dobrze, zeby powsciggliwosé Biblii w tym
wzgledzie zostata nasladowang przez autoréw ksig-
zek dzieciecych — powiastek i opowiadan history-
cznych. Dziecko stucha historyi o Jozefie (z pewnemi
opuszczeniami), przeczytanej z Biblii, ktora rzadko
podaje komentarz lub ttomaczenie. Nie trzeba mu
mowi¢, co bylo »zle« i »dobre«; nie trzeba wciskac
jej do warunkéw domowego zycia, w takim razie
Biblia byfaby pisana naprézno, i dobre i zte czyny
nie Swiadczylyby same za siebie. Niech wszystkie
warunki codziennego czytania Biblii od pierwszego
rozdziatu Pisma Swietego i dalej, z niezbednemi
opuszczeniami — bedg przyjemne dla dziecka;
niech bedzie to w pokoju matki, w jej objeciach; niech
ten kwadrans bedzie tylko mitem spedzeniem czasu
i rzetelng pogoda, niech cate zainteresowanie dzie-
cka zwréci sie do opowiadania bez odrywajacych

D Obyczaj angielski. (Przyp. tiom,).
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uwage rozwazah moralnych. Wogdle im mniej roz-
mowy, tern lepiej; opowiadanie zapadnie w giab i przy-
niesie swg nauke, z poczatku niewiele, z biegiem
czasu coraz wiecej. Jedno takie opowiadanie bedzie
dla niego stale rosngcem, i wydajgcem owoce poje-
ciem moralnem.

Biblia (to jest odpowiednie jej ustepy) zajmuje
miejsce pierwsze i najwyzsze; ale kazdy prawdziw}'
wizerunek zycia, czy to opowiadanie o stawnych
czynach, czy o pelnem btedoéw i walki zyciu ludz-
kiem, dostarcza strawy rosnacemu sumieniu. Dziecko
przyzwyczaja sie do zwracania uwagi na postepo-
wanie; wazy ono uczynki najpierw wedtug ich skut-
kéw; ale stopniowo sumienie jego zdobywa zdolnosci
rozrézniania i dane postepowanie wydaje mu sie ztem
lub dobrem, niezaleznie od jego skutkéw. Ten cichy
wzrost zdolnosci moralnej jest tern pewniejszy, o ile
sie unika rozproszenia, jakie sprowadza rozmowa
o danym przedmiocie. Przy rozmowie wchodzi w gre
tysigce drobnych poruszen préznosci, ciekawosci i za-
mitowania do rozmowy, ktoére odciggaja uwage od
pojecia moralnego, wpajanego w sumienie. Jest bar-
dzo wazne, zeby nie pozwoli¢ dziecku potepia¢ po-
stepowania ludzi otaczajgcych. Nie chodzi o to, czy
wyrok dziecka jest stuszny czy biedny; przyzwycza-
jenie do potepienia przytepi jego sumienie, zniszczy
wrazliwos¢ na nakaz. »Nie sadzcie, zebysScie nie byli
sadzeni«.

jezeli chodzi o wiasne postepowanie dzie-
ckat czv trzeba kaza¢ mu na nie spojrze¢ ? Na ie”o
postepowanie, wiaczajac w me stowa — tak, ale’ nie
na pobudki; nie trzeba robi¢ nic, coby mogto wpro-
wadzi¢ widmo samoanalizy. Skierowujac dziecko ku
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rozwazeniu wilasnego postepowania, trzeba mie¢ na
uwadze, ze dorosli zwykle nie znajg sumienia dzie-
ciecego, bo dzieci wbrew swej przystepnosci i szcze-
rosci, zyja zamknietem zyciem. Popetniajg one po-
wazne wystepki przeciwko prawdzie, skromnosci, mi-
tosci i nie wiedza, ze popetnity blad, podczas gdy
nieraz najdrobniejsze przekroczenie przygniata swym
ciezarem ich dusze. Dzieci moga sie bi¢ i gryz¢ ze
ztosci, popetnia¢ drobne ztodziejstwa, postepowac tak,
ze rodzice z przerazeniem uwazajg ich charakter za
bardzo zty; niekoniecznie tak jest; tylko poprostu nie-
wyksztatcone sumienie nie widzi wyraznej granicy
pomiedzy ziem i dobrem i jest sklonne do popetnia-
nia btedéw w obydwo6ch dziedzinach. Widziatam Kkie-
dys umierajgce dwunastoletnie dziecko, ktore gne-
bito sie w swej chorobie niemitosiernie obawa, ze
popetnia »grzech nie do wybaczenia« (niewiadomo
nawet, skad wzieto to wyrazenie), odmawiajac pa-
cierz bez kleczenia w t6zku. Nieswiadomos$¢ dzieci
w najprostszych wypadkach, kiedy chodzi o decy-
zye, co jest dobrem albo zlem, jest naprawde wzru-
szajaca; a jednak nazbyt czesto obchodzimy sie
z niemi, jak gdyby wszystko wiedziaty, bo »majg
sumienie«, ktdre przecie nie jest niczem innem jak
organem duchowym, czekajagcym na kierunek!
Ze dzieci nieraz postepuja Zle $wiadomie,

rzecz inna, niewymagajaca, niestety, dowodéw. Twier-
dze tylko, ze istnieje palgca potrzeba nauczenia ich
obowiagzkéw, i nie przygodnie, ale stopniowo i stale.
Naprzykiad, powiedzmy, ze przedmiotem nauki w tym
tygodniu jest dobro¢. Tematem jednej z rozmow
z matka, za ktéremi dzieci przepadajg, jest na ten
raz krotka pogadanka o dobroci. Dobro¢ jest mito

Dobro¢,
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§cig, wyrazajaca sie w czynie i stowie, spojrzeniu
i postepowaniu. Fala mitosci, zamknieta i ukryta
w sercu matego chiopca, nikomu nie przynosi nic
dobrego; mito$¢ powinna szumieé¢ jak wiosna, pty-
nag¢ petnym strumieniem — a stanie sie wtedy do-
brocig. Za tern idg krétkie codzienne rozmowy o do
brem postepowaniu wobec braci i siostr, towarzy
sz6w zabaw, rodzicéw, dorostych przyjaciét, stuzag
cych, ludzi, bedacych w zmartwieniu i biedzie, nie-
mych istot, ludzi, ktorych nie widzimy, ale mozemy
0 nich pomysle¢ — zyjacych w ciemnocie i nedzy.
Dajcie dzieciom jedng mys$l na raz, ale za kazdym
razem piekny przyktad kochajacej dobroci, ktory roz-
pali ich serca pragnieniem podobnego postepku.

WezZcie przypowies¢ Zbawiciela o »Dobrym Sa
marytaninie« jako wz6ér w nauczaniu moralnosci.
Niech opowies¢ i rozmowa rozpalg dzieci do cnoty,
a wtedy dajcie im nakaz: »ldz i czyn podobnie«.
Przedstawiwszy im ze wszystkich stron pojecie do-
broci, zakonczcie nakazem: »Badz dobrymc, albo
»BadZcie przychylnie usposobieni jedni dla drugich«.
Powiedzcie mu, ze to jest prawo Boskie dla dzieci
1 dla dorostych.

Teraz, kiedy sumienie jego jest oSwiecone, uczu-
cia zaprzegniete do spetlniania obowigzkéw, dziecko
jest wychowane, wtedy za ztamanie tego prawa do-
broci, o ktérem ono wie, potepi go jego wiasne su-
mienie. Nie dawajcie dzieciom przerazajacych przy-
ktadéw bledéw ze wzgledu na smutne skionnosci
natury ludzkiej, ale méwcie im zawsze o pieknych,
dobrych czynach, drobnych i wielkich, ktére pobudza
je, jak surmy bojowe do walki zyciowej.
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BadZz uprzejmym, badZz czystym, badz wdzie-
cznym, badz wzglednym, badz prawym; jest dosy¢ czynnem
rodzajow obowiazkéw, zeby zajgé¢ uwage matki i
cka w kazdym dniu jego zycia. Przez ten czas two-
rzy sie pojecie obowigzku i sumienie ksztatci sie
i rozwija. Jednocze$nie matka czuwa nad dzieckiem
przychylnie, jak aniot — str6z, nie chcac go zlapac
na gorgcym uczynku, ale poprowadzi¢ je do spet
nienia obowigzku, ktory sie postarata zrobi¢ mu przy-
jemnym; bo tylko przez czyn uczymy sie i nabie-
ramy wprawy.

Pouczajgc dziecko o jego obowigzkach, matka
uczy je stucha¢ glosu sumienia, jak gtosu Boga
»Zréb to« albo »Nie réb tego«, z giebi serca, ktoérego
nalezy z calem zaufaniem postuchaé. Styszymy nie
raz zarzut, ze robimy w ten sposéb nieomylnem nie
to sumienie, ktére dziecko dostaje od Boga, ale to,
ktore uruchomiliSmy swem nauczaniem. Dzieje sie tak
w istocie; w kazdej dziedzinie zycia fizycznego i du-
chowego wysitek ludzki wydaje sie warunkiem zdo-
bycia sity danej przez Boga; trzeba wyciggna¢ zwi-
chnieta reke, zeby zdobyla na nowo site; mamy wiec
wszelki powdd do pewnosci, ze oSwiecone sumienie,
ktéremu sie wiernie ufa, zdobywa $Swiatto od Boga.

111. Zycie boskie w dziecku.

>TAino

Oczywiscie nie dotarliSmy jeszcze do samego maszyny«

»tetna maszyny«.

Przyzwyczajenia, uczucia, rozum, sumienie —
wysledzilismy je do najwewnetrzniejszych dziedzin
zycia dziecka; jedno dziata na drugie, ale co dziala
na ostatnie: co dziata na nie wszystkie? »Jestto«

WYCHOWENJE DOMOWE 22
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mowi pisarz, ktory badat glebokie rzeczy Boskie,
»jest to Krol, ktérego wzywajg nasze duchy, aby
niemi kierowat, rzadzit, potgczyt je, dat im zwycie-
stwo nad samemi soba, nad Swiatem. Jest to Kaptan,
ktorego wzywajg duchy nasze, aby je podniést po-
wyzej ich poziomu do ich Boga i Ojca — aby dat
im wspolnote z Jego istotg, uczynit je pracownikami,
wykonywujgcemi Jego cele. Ofiara Chrystusa jest
Swiadectwem, ze jest on Kaptanem i Krélem ludzi«
(Maurice, Kazania o ofierze).

widzieliSmy, sumienie jest czynnem tylko

wg Wha- Wtedy, kiedy je sie z wewnagtrz poruszy, z tej naj-
ade™riawnetrzniejszej komnaty duszy ludzkiej, tego sanktu-
Kréia na aryum, ktorego tajemnice sg wiadome wytgcznie Naj-

"Y(f!' ‘~
i zycie
duszy.

wyzszemu Kaptanowi, ktory w»nie potrzebowal, zeby
Mu kto§ méwit, bo wiedziat On, co jest w cztowieku«.
Trzeba jednak zbiera¢ okruchy wiedzy i ukladaé ja
w porzadku; bo klucze tej najwnetrzniejszej komnaty
sg w reku rodzicow i wiele zalezy od ich wadzy,
zeby osadzi¢ na tronie Krola, wprowadzi¢ Kaptana,
ktérego wota kazdy duch ludzki.

N zwykiej mowie uwazamy, ze kazda dusza
jest »dusza zywa«, kompletnie rozwinieta, wyrosnieta;
ale jezyk Biblii i doswiadczenie ogdlne prowadzi nas
do zastanawiajgcych wnioskéw. Powiedziano o pe-
wnym wielkim poecie — nie chodzi tu o to, czy stu-
sznie — ze gdybySmy mogli wyobrazi¢ sobie istote
ludzka bez duszy, on mégtby byé takim okazem, bo
cho¢ mial rozum, wyobraznie, namietnosci, pozada-
nia i pragnienia istoty inteligentnej, wydawato sie,
ze obce mu sg wszystkie czynnosci duszy. Czem
wiec sg te czynnosci, ktorych zaniechanie kw"estyo-
nuje nawet istnienie duszy ludzkiej ? Musimy sie
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zwroci¢ do prawdy, gtoszonej przez sw. Augustyna—
»Dusza cztowieka jest dla Boga, a Bdg dla duszy«.
Dusza pozada rzeczy Boskich; wdycha tchnienie Du
cha Boskiego; ma jedno pragnienie znajomosci Boga;
jedng rados$¢ — oblicze Boga. »Pragne zy¢ w Swietle
Oblicza, ktére nigdy nie przestaje usmiecha¢ sie do
mnie« ®» — jest to mowa duszy. Bezposrednia czyn
no$¢ duszy jest skierowana ku Bogu, a od niej za-
lezy postepowanie wobec ludzi. Mowa duszy jest
modlitwa i chwata, prawag reka duszy jest wiara,
Swiattem duszy jest mitos¢, mitos¢ Boga, rozsiewana
na nig. Zwazcie, to sg czynnosci, to jest zycie duszy»
jedyne czynnosci, jedyne zycie, ktdre ona moze mieg;
a jezeli ich nie ma, nie moze szuka¢ ich zewnatrz
i znalez¢ swego zycia gdzieindziej. Jak sumienie, wola,
rozum sg nieczynne, dopoki sie ich nie karmi od-
powiednig strawg, nie wprawia we wtasciwe im czyn-
nosci, tak samo sie dzieje z duszg; i komnata jej jest
ciemna drzwi okryte pajeczyng, okna przyémione,
dopoki sie nie obudzi do swego zycia. Nie jest ona
pustg jednak, bo przebywa w niej rodzaca sie dusza,
a przebudzenie jej do zycia odbywa sie czasem za
pomoca nagtego przewrotu, taskawego cudu, ktory
nazywamy nawroceniem; czasem, kiedy rodzice tego
pragna, dusza dziecka rosnie tagodnie, powoli i roz-
wija sie stopniowo, jak kwiat. Sa dusze gnus$ne, ktore
jednak zyja; sa dusze stabe, chore, ktdre jednak zyja;
i sg takie, ktorych nie powota do zycia zadne poru-
szenie ku Bogu.

Czem jest to zycie duszy ? Zyciem, ktérego nam
udzielono, tak jak pochodnia, zapalona od ognia? duszy?

1) Dzien Bozego Narodzenia i inne kazania.
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By¢é moze; ale jest w tern co$ wnetrzniejszego, cos,
czego wyrazi¢ nie mozna: »Ja jestem zyciem«; »W Nim
byto zycie i zycie bylo Swiattem ludzi«. »Zamieszkaj
we Mnie i Ja w tobie«. Prawdy tej nie mozemy wy-
razi¢ innemi stowami, jak temi, ktére sg nam dane.
Ale oznacza ona, ze dusza zyjgca nie pozostaje sama
W swem miejscu; ze miejsce to staje sie Swigtynig
zywego Boga. »W istocie Pan moj byt na tern miej-
scu i nie wiedzialem o tern. Jak strasznem jest to

miejscel«
poNinTi rnogg rodzice wchodzi¢ w te Swietg
zaszczepiCtajemnice  to polgczenie i stosunek Boga i duszy?
dAfeTKT robi¢ ? Jak mogg mu dopomddz ? | czy nie

pojecie grozi niebezpieczenstwo, zeby nie dotkneli tego bez
0 Bogu. nalezytego poszanowania ? Przedewszystkiem rodzice
nie majg do wyboru, czy zechcg czy nie obudzié
i rozwing¢ zycie Boskie w ich dziecku. Jest to ich
obowigzkiem. Jezeli go zaniedbajg, nie wiem co warte
wypetnienie ich obowigzkéw dotyczacych fizycznego,
umystowego i moralnego rozwoju dziecka, ktéry ma
na celu przygotowanie go do stuzby Bozej, Kiedy sie
w niem zycie Boskie obudzi. Ale co majg robi¢ ro-
dzice ? Tylko tyle i nic ponadto: powinni zaszczepié
w duszy dziecka pojecie o Bogu. Tu, jak i we wszech-
Swiecie. Bog Wszechmogacy pracuje za pomocg po-
zornie niewystarczajgcych $rodkéw. Ktoby powie-
dzial, ze pszczota moze wyprodukowaé jabton ? A je-
dnak pszczota leci z jednej jabloni, unoszac ze sobg
pyiki jej kwiatéw; sklada je nieSwiadomie na kwia-
tach drzewa, na ktérem siada. Pszczota odlatuje, ale
pytek zostaje, oddzielony od niedojrzatlego zarodka
owocu dtugoscig stupka. Nic to nie szkodzi; zarodek
nie moze dojs¢ do pyika, ale ten ostatni wysyta de-
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likatniutki precik wewn¢jtrz stupka, dosiega zarod-
kéw ziaren — i oto powstaje juz owoc z ziarnem,
w przysztosci jablonie! Zastosujcie to pordéwnanie:
rodzice sg w lepszem potozeniu, niz nieSwiadoma
pszczota; ich zadaniem jest wiozyé w giab duszy
dziecka ptodne pojecie o Bogu; niedojrzata dusza
nie robi wysitku w kierunku zdobycia go, ale zywe
stowo dochodzi do niej, dotyka jej — i budzi sie
zycie; rosnie i pigknieje, wydaje kwiat i owoc.

Pragne, zebyscie spojrzeli raz na te Boskie ta- Rodzice
jemnice z filozoficznego punktu widzenia, jak pa.n pyer*
trzyliSmy na wszystkie zdolnosSci i czynnosci dzie-
cka. Z jednej strony jest rzeczg pouczajgcg zoba-
czyé, jak tajemnice zycia religijnego wydajg sie
z zewnatrz, z drugiej za$ pragnetabym stopniowo
dojs¢ do najwyzszej czynnosci rodzicow w wycho-
waniu ich dzieci. Tu upada podobieAstwo pomiedzy
ich pracg a stosunkiem pszczoty do jabtoni. Rodzice
nie powinni robi¢ btednych, bezmysinych wysitkéw;
jest to najwyzszy obowigzek wiozony na nich i naj-
delikatniejszy; trzeba mie¢ wielki zas6b wiary i mo-
dlitwy, taktu i dyskrecyi, pokory, dobroci, mitosci
i zdrowego sadu, zeby umie¢ ofiarowa¢ dziecko
Bogu, a mys$li o Bogu zaszczepi¢ w duszy dziecka.

»Jezeli myslimy o Bogu, jako o Zadgjacym’VNIP &N
a nie dajgcym«, bylo trafnie powiedziane, »sami sta- dzedom
niemy sie zadajacymi a nie dajgcymi«. Czy to nie
. - - . . - dajacy
jest jednak Swiatto, w ktérem sie zwykle przedstawia i wymie-
Boga dzieciom — jak Faraona wymagajacego swej ff(aaijcy
iloSci cegiel, cegiet dobrego postepowania i czynow '
sprawiedliwych ? Czy rodzice nie przedstawiajg roz-
mys$inie Boga, jako egzekutora, dla poparcia stabosci
wilasnego panowania; i czy nie uzywajg swobodnie
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grézb w imieniu Boga, ktérych nie chca uzy¢ w imie-
niu wiasnem ? Czy nie styszy dziecko od swej pia-
stunki stébw powiedzianych z gniewem: »Bég cie nie
kocha, nieznos$ny chtopcze. Poszle cie gdzie$ daleko,
do jakiej$ dziuryl« 1 te dwie mysli o Bogu jako
0 egzekutorze i o karajagcym sg czesto jedynem wy-
obrazeniem, ktore dziecko odbiera o Ojcu Niebieskim.
Jaki owoc moze to przynie$¢ oprocz wstretu, odwro
cenig dziecka od oblicza jego Ojca ? Co by sie stato,
gdyby zamiast tego da¢ mu mysl dobrze wyrazona
stowami: »Wszechprzebaczajgca dobro¢ Boska«.
tylko dwie z wielu odstraszajgcych mysli
o Bogu, wszczepianych zwykle we wrazliwe dusze,
Matka, ktéra zdaje sobie sprawe z tego, ze serce jej
dziecka moze by¢ nieodwotalnie odwrdcone od Boga
przez zte pojecie o Nim, przyswojone we wczesnem dzie-
cinstwie, bedzie czula potrzebe powaznego i staran-
nego namystu i okreSlonego postanowienia, jak ma
uczy¢ dziecko tego waznego przedmiotu. Prawdopo-
dobnie zabroni uzywania innym Imienia Boskiego
wobec dzieci, wytlomaczywszy to tern, ze dba bar-
dzo o to, zeby dzieci miaty tylko stuszne mysli w tej
najdonioslejszej kwestyi. Lepiej jest, zeby dzieci przy-
jety pare poje¢ zywotnych, wedtug ktorych urosta
by ich dusza, niz wielkg ilos¢ nieokreslonej nauki,
wybraé¢ te pare tworczych mysli o nieskon-

uczy€ tegoczonym Bogu? Wybdr nie jest tak trudny, jak sie

wiemy,

na pozor zdaje. Przedewszystkiem powinnismy uczy¢
tego, co sami wiemy, znamy zyciem duszy, nie wie-
dzg umystu. Znajdziemy, ze z wielkiej ilosci doktryn
1 przepiséw religijnych wybraliSmy za podstawe zy
cia dla siebie tylko kilka prawd zywotnych — ta oso-
ba— te; ta— inne; niektorzy z nas moze t}dko jedna.
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Czy posiadamy jedng czy wiecej — to sg jednak
prawdy, ktérych powinnismy uczy¢ dzieci, bo wyjda
nam prosto z serca z zapalem przekonania, ktéremu
rzadko sie nie uda obudzi¢ poje¢ wiasnych w zyciu
duchowem innego cztowieka. Niema plodniejszego
zrédta  niewiary dzieciecej, jak nierealne, martwe
stowa, ktére sie wylewa przed dzie¢mi o najlepszych
rzeczach ze sztuczng uroczystoscig tonu i sposobu
mowienia, ktéra ma zastgpi¢ brak zywego znaczenia
tych stéw. Niech rodzice, ktérzy wiedza jedng rzecz
tylko, nauczg dziecko tej jednej; reszta przyjdzie
do niego w czasie, kiedy bedzie do tego przygo-
towane.

Oprécz tego, istnieja pojecia zycia duchowego
bardziej od innych odpowiednie do zycia i potrzeb i zywotne,
dziecka. A wiec Chrystus, dajacy rados$¢, oznacza
dla niego wiecej niz Chrystus Pocieszyciel.

A sa inne pojecia, ktore sg chlebem powsze
dnim dla duszy, bez ktérego niemozliwym jest jej
wzrost i zycie. Reszte nauki mozna odtozyé az do-
prowadzg do niej potrzeby dziecka; ale ktokolwiek
posyta dziecko w zycie bez tych zywotnych po
je¢ duchowego zycia, wysyta je z duszg drzemiaca,
jakkolwiek moze by¢ ono doskonale wyc¢wiczonem
w teologii.

Znajomo$¢ Boga jest rézng od moralnosci, od
tego, co dzieci nazywaja »by¢ grzecznyme«, cho€ rozng od
»bycie grzecznym« wyplywa z tej znajomosci. Ale "ai Mo
dajcie temu nalezne miejsce. Nie powtarzajcie dzie
cku do znudzenia, ze ma by¢ grzecznym, bo to sie
nalezy Bogu; udzielcie mu wpierw troche tej wie-
dzy, ktéra go zrobi grzecznym.

Nie mamy juz nadmiernej iloSci materyatu.
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Z ktérego mamy wybiera¢é. Te ograniczenia zabie-
rajg tak wiele z zwyktego nauczania o rzeczach Bo-
skich, Ze powstaje raczej pytanie: Czego powinnismy
uczy¢ ? zamiast — co wybierzemy ?

10 Nastepnym przedmiotem do rozwazenia dla ma-

czania
religii.

tki jest czas i sposéb nauczania rzeczy, dotycza-
cych Boga. Lepiej, zeby ta nauka byla rzadkag
a cenng, niz zeby byla zbyt czestg a lekcewazong; le-
piej wcale nie uczyé, niz podawaé dziecku tylko
pozorng strawe duchowsg, niedbale przyrzadzona.
Trzeba go jednocze$nie wzmacnia¢ w wierze, a le-
kcye powinny by¢ regularne i umiejetnie stopnio-
wane; wszystko tu zalezy od taktu matki. Nauka
duchowa, jak lotny zapach kwiatow, zalezy od tego,
skad wiatr wieje. Od czasu do czasu przychodzi
Swieta chwila, odczuwana jako Swieta przez matke
i dziecko, kiedy oboje sg razem; to jest chwila do
wymoéwienia gleboko odczutego i stodkiego stowa
0 Bogu, odpowiedniego do chwili. Niech zostanie
wymowione pare stow tylko, nie zadna dysputa re-
ligijna, tylko btysk przekonania z duszy matki do
duszy dziecka. Czy »OQOjcze Nasz« jest myslag dang
w ten sposéb duszy dziecka ? Spojrzenia matki i dzie-
cka spotkajg sie moze tylko potem ze zrozumie-
niem przy tysigcznych dowodach mitosci Ojca Na-
szego; ale pojecie to rosnie, staje sie czeScig zycia
duchowego dziecka. To jest wszystko: zadnej ru-
tyny w nauce o tych rzeczach; unikanie nadmiara
stow ktére moga zdmuchngé ogieh Swietego zycia;
wiele opanowania, opuszczanie pozornie odpowie-
dnich sposobnosci; a jednocze$nie powazne postano
wienie duszy i okreSlony plan budowania wiary
w dziecku. Nie trzeba dodawaé, ze, uzywszy stow
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Zbawiciela, »ten rodzaj zdobedziemy tylko modli-
twa«. Tylko bioragc madro$¢ z goéry, matka potrafi
zadosy¢ uczyni¢ temu Boskiemu zadaniu.

Jeszcze jedno stowo o czytaniu Biblii. Sadze,
ze popelniamy biad, ukrywajac tekst jej nieskon-
czonemi komentarzami i objasnieniami. Obawiam
sie réwniez czy wybieranie poszczeg6lnych wierszy
i przepajanie niemi dziecka, az przestang mie¢ dla
niego jakiekolwiek znaczenie, nie jest tylko prze-
szkoda do duchowego zycia. Stowo jest petne sity
zyciowej, zdolne do tego, zeby samo znalazto swe
zastosowanie. Ziarno, lekkie jak puch, zwiane w du-
sze dziecka, puszcza w dot korzenie, a od goéry
daje owoc. Wymaganem jest od nas, zebySmy roz-
powszechniali mito$¢ Stowa; zeby najmilszemi chwi-
lami dnia dziecka byly te, w ktérych matka czyta
dla niego z stodyczg uczucia i pogodg w glosie
i oczach piekne opowiesci Biblii; posrdd czytania
zdarzy sie nieraz, ze z duszy matki do duszy dzie
cka przejdzie jedno z tych giebokich wierzen, w kto-
rych sie wyraza zycie Ducha. Niech dziecko rosnie
w ten sposob, zeby

»Nowe mysli o Bogu, nowe nadzieje nieba»

byty dla niego radoscig, zajmujac pierwsze miej-
sce posrod btogostawienstw dnia. Przedewszystkiem
nie czytajcie Biblii w zastosowaniu do dziecka; niech
stowa Pisma Swietego nie beda sposobnoscia do
potepiania jego wad. Zwalczanie grzechu jest rze
cza Ducha Swietego, i On potrafi uzyé do tego celu
stowa bez obawy, ze wywota zatwardziatos¢ w du-
szy, ktéra nazbyt czesto powodujg nasze nieumie-
jetne perory.
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Materyal do tej nauki o rzeczach Boskich wy-
ptynie z wiasnych wierzen kazdej matki.

Postaram sie omoéwi¢ tu tylko pare tych zy
wotnych prawd, na ktérych powinno sie oprzeé¢ zy-

cie duchowe.
_ojdec »QOjcze Nasz, ktorys jest w Niebie« — jest to
tota, : N . ) .
Ktora nam pierwsze pojecie o Bogu, ktore da dziecku

wszystko matka — pojecie o Ojcu i Istocie, dajacej nam

wsz\stko, od ktérej prosto pochodzi rado$¢ dnia ka-

zdego. »Jaki wesoly dzien urodzin dat Ojciec Nie

bieski memu matemu chlopczykowil« »Znoéw sg

kwiaty; nasz Ojciec w Niebie utrzymat przy zyciu

rosliny przez catg chlodng zimel« »Postuchaj tego

skowronka! Jakie to przedziwne, ze Bog wiozyt tyle

radosci w pier§s jednej maltej ptaszyny!l« »Dzieki

Bogu, ze zrobit mojg malg dziewczynke takg szcze-

Sliwg i wesolgl« Z tych mysli wyptywa modlitwa,

swobodny wylew serca dzieciecego, czeSciej dzie-

kujaca za radosci dnia, niz wyrazajgca pragnienie.

Nie chodzi o stowa; wystarczy najprostsza forma,

ktorg dziecko moze zrozumieé; wzniesienie ku Bogu

serca dziecka jest prawdziwg modlitwg. Z tej my-

sli w}\ptywa obowigzek — radosne stwierdzenie diugu

stuzby i postuszenstwa Rodzicowi tak faskawemu

i dobroczynnemu, nie temu, ktéry ostro wymaga stu-

zby, ale Temu, ktérego dzieci przescigajg sie w po
stuszenstwie.

KSVeVr']rltyea Chrystus nasz Krdl. Oto mysl, zdolna do

wiar)’ Wyzwolenia strumieni mitoSci i oddania skarbéw

chrzescian-"Njary i wyobrazni, ukryt)xh w dziecku. Istotg wiary

poznanie chrzescianskiej jest wierno$¢, namietne oddanie na-

ivpaonslzeaﬁgszemu umitowanemu Przewddcy. PotozyliSmy inne

dnostki. podstawy — odrodzenie, sakramenty, odkupienie, praca,
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wiara, Biblia, kazda z tych rzeczy, cho¢ na swem
miejscu niezbedna do zbawienia moze sta¢ sie re-
ligia o Chrystusie i bez Chrystusa. Obecnie nadszedt
czas Scistych badan i myslacy ludzie zaczynajg wy-
rzeka¢ sie wszelkiej wiedzy o naszych systemach
religijnych; uwazajg nasze wierzenia za rzeczy,
0 ktoérych nie mozna nic wiedzie¢. Moze sie tak
dzia¢ dlatego, ze mys$lac wiele o wlkasnem zbawie-
niu, upuscilismy z widoku naszego Kroéla, ten Bo-
ski fakt, ktérego zadna dusza ludzka, ktérej byt
zakomunikowany, nie powinna przepuszczaé mimo
siebie.

W pojeciu o Chrystusie zawiera sie zycie;
pozwolcie mysli o Nim raz dotkngé duszy — a wsta-
nie zywa sita, niezalezna od formutek mézgu. Wy-
ratujmy wiare chrzescianska dla naszych dzieci,
wprowadzajagc je w zwigzek z Chrystusem, z Kré-
lem. Jak ? Jak dawni rycerze wb”chowywali swych
synow i cérki w bezwzglednej lojalnosci i szacunku
dla swych nieraz mato wartosciowych ksigzat ? Ich
wilasne serca byly go peine; ich usta to moéwity;
czyny glosity; sposob ich ubrania, dzwiek gtosow,
trzymanie gtowy wszystko glosito bezgraniczne odda
nie ich krélowi i jego sprawie. Owa wojna domowa
za Stuartéw, cokolwiek by zrobita lub nie zrobifa in-
nego, moze sie sta¢ przypowiescig dla chrzescian. Jesli
jeden ze Stuartdw mogt wymagaé takiego stopnia
lojalnosci, to co mamy powiedzie¢ o »Przewddcy
posréd dziesieciu tysiecy, wszystkich godnych mi-
tosci

Jezus, nasz Zbawiciel. Oto mysl, ktérg
nalezy z tkliwoscia podda¢ dziecku w chwilach ne-
dzy, ktéra idzie za zlym postepkiem. »M¢oj biedny,
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maty chiopcze, byte$ bardzo dzi§ niegrzeczny! Czy
nie mogte$ sie od tego powstrzymaé % »Nie, ma-
musiu« — i tkania. »Nie, mys$le, ze nie mogtles, ale
jest na to pomoc«. | wtedy matka opowiada dzie-
cku, ze Pan Jezus jest naszym Zbawicielem, bo nas
wybawia od naszych wtasnych grzechéw.
Jest jeszcze niezdecydowanem pytaniem, kiedy dzie-
cko powinno poznaé¢ historye Ukrzyzowania. Nie-
ktérzy sadza, ze najlepiej jest zacza¢ od Mojzesza
i prorokow: przejs¢ historye Starego Testamentu,
zaznaczajac stopniowy rozwdéj pracy i charakter
Messyasza; a potem, kiedy ich umysly sg petne
oczekiwan Zyddéw, przedstawi¢ im tajemnice Naro-
dzenia w Betleem, pokore Krzyza. Ale moze $wie-
z0$¢ w przyjeciu tych rzeczy moglaby by¢ zastg-
piong przez fakt, ze dzieci wyrosng z wyobraze-
niami Kalwaryi i Betleem, zawsze obecnemi w ich
umystach. Jeszcze jedna rzecz w zwigzku z tern:
me jest dobrze pozwala¢ dzieciom niedbale poufa-
lic sie z Imieniem Jezus, albo uzywa¢ hymnoéw, kto-
rych ton nie jest dos$¢ peiny szacunku. »Nazywa-
cie mnie Mistrzem i Panem; i dobrze mowicie, bo
jestem nim.

Przebywanie Chrystusa w duszy jest
mys$la szczeg6lnie odpowiadajacg dzieciom, bo sze-
roka ich wiara nie potyka sie o tajemnice; wyobra-
Znia ich ozywia sie cudem, ze sam Krdl moze za-
mieszka¢ w matem serduszku dziecka. »Kiedy po-
znam, ze On ma przyjs¢, mateczko % Kiedy jeste$
dobry, tagodny i szczesliwy, to sie dzieje dlatego, ze
Chrystus jest w tobie, —

»A kiedy On przychodzi, czyni twarz twg tak jasna.
Przyjaciele twoi sie ciesza i moéwig, »Tu jest Krol«.









DODATEK.

Dodajemy tu spis ksigzek i prac cytowanych
ze szczegOtami bibliograficznemi. Autorka w ksigzce
nie chce, by uwazano ten spis za Avyczerpujacy naj-
lepsze podreczniki; chce tylko wskazaé, jakiego ro-
dzaju ksigzki uwaza za dobre: takich mozna potem
znalez¢ duzo, krytycznie ich poszukujgc. Dla polskiego
czytelnika spis ten bedzie jeszcze trudniejszym do
uzycia. Pomimo to zatgczamy go, bo znajomos¢ je-
zyka angielskiego dosy¢ sie u nas ostatniemi czasy
rozpowszechnita, a w innych literaturach naprézno
tego rodzaju dziet bysmy szukali.

1 _________ Cena *
Str. Tytut. Autor. Wydawca. angielsk)a.
52  Wild Flowers . . . . Ann Pratt. S, P, C. K. 8s.
55  Nature Note-books . . To be had at IS. i
(dzienniczki) 26 Victoria 1S. 6d.
St., S. W. sztuka.
59 The Natural History of Gilbert White. Cassell. 6s.
Selborne.
64 The Water Babies . . Chas. Kingsley. Macmillan. 2S

*) Jeden szyling wart jest okoto 50 kopiejek i dzieli si¢ na la penséw.
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Woods.
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Wild Nature’'s Ways
Living Animals of the
World, 2 vols.

The Lives of the Hunted

The Biography ' of a
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Haunts.

Alice m Wonderland .
The Swiss Family
Robinson.

Robinson Crusoe .
The Story of a Child .
Helen Keller

1Special Reports on Edu-
; cational Subjects, vol.
1 ii., vol. viii.
1Parables from Nature .
1Prose Poems

[A Delightful Reading-
| Box.
iRecitation: A Hand-

book for Teachers.
The World at Home .
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Chas. Kingsley.
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A. Buckley
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W. Long.
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R. Kearton.

Seton Thomp-
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>

Baden-Powell.
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Johns.
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Nutt. 6s. net.
Hodder & »
Stoughton.
Glaisher. IS. net.
S. P. C. K. 5s.
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Stoughton
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School Depot IS. 6d.
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wood.
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The Heroes of Asgard.
Tanglewood Tales
The Pilgrim’s Progress,

Plutarch’s Lives .

A New Handwriting for
Teachers.

Dr Roth’s Desk .
(U nas podobnych do-
brych tawek dostarcza
»Uraniax— Bracka 18,
w Warszawie).

The Bibie for the Young

The Holy Gospels with
Illustrations from the
Old Masters.

The lllustrated New
Testament.

Penny Illustrated Gos-
pels.

Bypaths of Bible Know-
ledge, vols. ii., iii, viii,
ivii.

The A B C Arithmetic,
Teachers’,partsi. and ii.

The Sciences

Scientific Dialogues

The Parents’ Review ,

The Voyages of Captain
Cook.

The Tropical World
The Polar World
Unbeaten Tracks in
Japan.
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cal Readers, 5 vols.
Ecclesiastical History of

England.
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A. & E. Keary.
N. Hawthorne.
Bunyan.

Nat. Library.
Mrs Bridges,

Dr Paterson
Smyth,

Professor Sayce
and others.

Sonnenschein
and Nesbitt.
E. S. Holden.

Joyce.

Dr Hartwig.
>

Mrs Bishop.
C. M, Mason.

Venerable
1 Bede.

Wydawca.

Macmillan.
Blackwood.
Glaisher.

Cassell.

Glaisher.

Educational
Supply, 42a
Holborn
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London.
Sampson
Low,

S. P. C. K.

R.T.S.

Walters, 15
Strand,
London.
R.T. S.
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Bell, Bohn’s
Library.

26 Victoria
St., London
S. W.

f Routledge.
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Longmans,

»

Murray.
Stanford. *)

Dent.

*) lub: Glaisher, 58 High Street, Netting Hill Gate, London.
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Six Old English Chroni-
cles.

Chronicles of the Cru-
sades.

The Chronicles of Frois-
sart.

Old Stories from British
History.

Sketches from British
History.

Tales from St. Paul’s .

Tales from Westminster
Abbey.

Prisoners of the Tower
of London.

A History of England.

The Citizen Reader
The Laws of Everyday Live.
A Short History of the
English People.

First Latin Course .
The Art of Teaching and
Studying Languages.
Pictures for the Modern

Language Series.
The Perry Pictures (see

Art for Schools As-
sociation Catalogue).
Unser Voter, Sonniag,
etc.

The Fitzroy Pictures
(send for Illustrated
Catalogue).

Tonic Solfa Method
Fifty steps in sight
singing«)

Child Pianist Method,
Steps 1L—VI.

1Child Pianist Method,
Teacher’s Guide, 2vols.
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Macaulay.
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Lord.
>
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V. Brooke
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H. K. 0. Ar-
nold Forster.
>
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J. R. Green.

Scott & Jones
M. Gouin.

Ludwig Rich-
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A. Somervell.
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>
Macmillan. 3s. 6d.
Longmans. IS.
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*) Dodane przez ttomacza. P. Somervell rozwingt metoda Sol-fa.









