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Ksigzka niniejsza, opracowana pogladowo, z zastoso-
waniem do pedagogii, odznacza sie niezmiernie przystep-
nym i jasnym wyktadem, tak iz stuzyé moze za pierwszy
podrecznik dla pragngcych zabra¢ znajomo$é z psycho-
logia, g™&iig wiedzy niezbedng dla kazdego wyksztatco-
ne"go wychowawcy. Wydrukowana w oryginale holender-
skim po raz pierwszy w r. 1882, miata w swej ojczyZnie
juz dziewie¢ wydan: w ciggu ostatnich lat Kilku (od r. 1897)
ttumaczenie jej niemieckie wyszto juz dwa razy, nadto
przetozono ja na jezyk serbski i na wioski. Okolicznosci
tych niepodobna nie poczytywaé za posrednig wskazowke
co do wartosci ksigzki.

Autor jest zwolennikiem filozofji Herbarta. Postrzeze
to z tatwoscig sam czytelnik ,,Psychologji“ Raafa, Kiedy
przejdzie do studjowania dziet innych, do ktorych ta

ksigzka otworzy mu wrota.
TLUMACZE.

Do wiadomosci, podanych w powyzszej przedmowie
dotgczy¢ mozemy nastepujgce wielce wymowne szczegOty.
W r. 1906 ukazato sie juz dwunaste z rzedu wydanie ory-
ginatu tej ksigzeczki, nazwanej w Niemczech ,,dobrg ksigzka
z Holandji® w r. 1908 wyszto trzecie wydanie przekiadu
niemieckiego, ktdry stuzyt za podstawe do niniejszego ttu-
maczenia. Do wspomnianych wyzej przektadéw na obce






W STEP.

Z duszg i bez duszy. Czlowiek jest istotg, obdarzong
duszg; zyje Swiadomie, t. z. wie, ze zyje i jak zyje.
Natomiast roslina i materja martwa nie ma duszy. Dusze,
ducha, ktory cztowieka ozywia, wyobrazamy sobie jako
co$ iiiematerjalnego, jako site.

Stan duszy. Znajomo$¢ przedmiotow materjalnych
oraz naszego wiasnego ciata zdobywamy przez postrze-
ganie zmystowe. Duszy jednakze nie mozemy postrzegac
bezposrednio; mozemy tylko poznawaé jej objawy. Kazdy
z nas ma $wiadomos$¢ tego, ze widzi lub styszy, ze mysli
i rozpoznaje, cieszy sie lub smuci, pozada lub doswiadcza
odrazy. Te zjawiska, uSwiadamiane przez nas jako objawy
naszej duszy, nazywamy stanami duszy lub for-
mami SwiadomoSci.

Nauka o duszy. Nauke o tych zjawiskach nazywamy
naukg o duszy, czyli psychologjg. Jezeli sie ona
opiera na tern, czego sie o stanach duszy dowiadujemy,
jest naukg dos$wiadczalng, tak samo jak nauka o przyro-
dzie. W ksigzce tej zajmowac sie bedziemy w szczegol-
nosci nauka doswiadczalna o duszy (czyli psy-
chologja empiryczng). Pamieta¢ jednak nalezy, ze przez
samo czytanie tej ksigzki nie mozna zdoby¢ znajomosci
stanéw duszy, lecz ze kazdy musi sie stara¢ uzupetnic
ja doSwiadczeniami, czerpanemi z wiasnego zycia przez
uwazne badanie zmian, jakie zachodza w jego Swiado-
mosci.
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Ta wewnetrzna obserwacja jest gtownein
zrodtem znajomosci naszych stanéw duszy. Obok nigj
obserwowanie innych i czytanie dziet posiadajgcych war-
tos¢ pod wzgledem psychologicznym (Biblji, zyciorysow
wybitnych o0séb, poezyj, zwlaszcza dramatow i powiesci,
bogatych w obrazy star¢ duchowych) posiada wielkie zna-
czenie dla psychologji.

,Jesli chcesz sam siebie zrozumie¢, patrz na postepowanie in-
nych jesli chcesz zrozumie¢ innych, spojrzyj we wiasne serce.“

Oddzielne gatezie wiedzy psychologiczne;j.

a) W psychologji wychowawczej $rodkiem ciezkosci

w studjach psychologicznych jest obserwacja i badanie
stanébw duchowych dziecka. Stad tez dla nauczycieli i wy-
chowawcow, ktorzy w swoim zakresie pragng skutecznie
oddziatywa¢ na dusze dziecka, najwieksze znaczenie po-
siada psych ologja dziecka z jej obserwacjami psy-
chologicznemi nad dzie¢mi i studjami nad wasciwosciami,
roznemi zdolnosciami duchowemi i charakterem dzieci,
tudziez nad stopniowym rozwojem ich zycia duchowego.
Dla pedagogji, jako umiejetnosci ksztatcacej przysztego
cztowieka, psychologja dziecka, z ktdrego ma wyrésé przy-
szty cztowiek dojrzaty, jest podstawg. Otdz psychologja
dziecka jest wiasciwg psychologie wychowawcze.

b) Samg obserwacje wiasnych i cudzych stanow
chowych mozna tez wesprze¢ i uzupetni¢ zapomocg umysl-
nie podjetych préb i dowolnie przeprowadzonych do-
Swiadczen. Badania te zwracajg sie albo na same zja-
wiska $wiadomosci, albo na procesy fizjologiczne, znajdu-
jace sie w najscislejszym zwiazku ze zjawiskami psychicz-
nemi, np. rodzaj i szybko$¢ dziatania narzadéw zmystow,
trwato$¢ takich proceséw i zdolno$¢ do tego, zwigzek
miedzy wyobrazeniami, uwaga, objawy znieczenia i t. d.
Jezeli sie psychologja opiera na fiz jologji (nauce o funk-
cjach zyciowych w organizmie) i przy rozwazaniu zjawisk
duchowych uwzglednia szczegélnie zwigzane z niemi przez

du-
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wzajemne oddziatywanie zjawiska cielesne, mianowicie
w mdzgu, to przechodzi w psychologje fizjologiczny. Jezeli,
obserwujagc zjawiska psychiczne i fizjologiczne, postuguje
sie jeszcze doSwiadczeniami, to nazywamy jg takze psy-
chologie doswiadczalny (eksperymentalng).

c) Rozwazajac wszelkie stany duchowe, myslimy za-

zwyczaj przedewszystkiem o normalnych stosunkach u zdro-
wych ludzi. Lecz studjujac psychologje,'powinniémy zwra-
ca¢ uwage takze na chorobliwe (patologiczne) stany
i zboczenia od normalnego biegu zycia duchowego ludzi,
gdyz takie nienormalne zjawiska psychiczne, zwiaszcza
w dzieciach, napotykamy w rozmaitych postaciach, a w wy-
chowaniu i ksztatceniu sprawiajg nam one szczegdlne
trudnosci. Wadami dzieci i ich leczeniem pedagogicznem
zajmuje sie patologja wychowawcza, czyli nauka o0 wa-
dachdzieci.

Rozroznianie form Swiadomosci. Gdy wyma-
wiamy stowa: tréjkat, morze, lataé, wyobra-
zamy sobie co$ jasno okresSlonego; i tak, w pierw-
szym wypadku — figure, zamknietg trzema linjami,
w drugim — wielka wode, w trzecim —ruch skrzy-
dlatych zwierzat w powietrzu.

To wyobrazanie jest stanem duszy, czyli jedna
z form Swiadomosci.

Jezeli styszymy, jak chory jeczy zbélu, mamy dla
niego wspétczucie; jezeli nad glowa nasza wisi jakie
nieszczescie, doznajemy obawy; jezeli nas spotka
szczeScie, rado$¢ napetnia nasze serce; krzywda, wy-
rzgdzona przez nas komu, budzi w nas zal.

To odczuwanie jest drugg forma Swiadomosci.

Spragniony pozada napoju, gtodny — pokarmu,
chory teskni za odzyskaniem zdrowia, a wiezieh za
wolnoscig; chciwy ugania sie za ztotem, a wojownik
za stawa.

To pozadanie jest trzecig formg Swiadomosci.
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Rozrozniamy zatem trzy formy $wiadomosci, czyli
rodzaje standéw duszy. ,Jest co$, co wydaje sie, ze sie
tylko w nas dzieje bez zadnego przytem widocznego,
czynnego czy biernego, naktadu sity; jest to wyobra-
zanie. Co$ innego znéw zdaje sie, ze sie dzieje z nami,
tak iz przytem cierpimy; jest to odczuwanie. Jeszcze
Cos$ innego zdaje sie, ze z nas pochodzi, jako nasze wias-
ciwe dziatanie; mozemy to nazywa¢ w ogélnosci usito-
waniem?*. (Drobisch: ,,Empirische Psychologie®). Réznice
miedzy oddzielnemi formami $wiadomosci moze kazdy
z tatwoscig uznac, jezeli pomysli o trzech nastepujacych
zjawiskach: o uczuciu radosci, jakiej doznaje podczas ra-
dosnej uroczystosci rodzinnej; o wyobrazeniu tej radosci
na wspomnienie owych chwil wesotych; i o pozadaniu®
zeby sie powtdrzyty tego rodzaju wrazenia.

Podziat. Te trzy formy S$wiadomosci (wyobrazenie,
uczucie i pozadanie) pozostajg w Scistym zwigzku ze soba;
jedna jest od drugiej zalezna, t. j. jedna z drugiej wy-
nika. Stanie sie to dla nas jasnem, gdy rozwazymy:

1. Jak powstajg wyobrazenia.

2. Jak sie zacierajg i znowu powracajg do Swiado-
mosci. Coe

3. Co czynimy rozmys$lnie z naszemi wyobrazeniami.

Dlatego tez w naszym podreczniku rozpatrywaé be-
dziemy:

I. Tworzenie sie wyobrazen.
U. Ruch wyobrazen.
I1l. MySlenie zapomocg wyobrazen.



CZESC 1.
POWSTAWANIE WYOBRAZEN.

1. Rodzaje wyobrazen.

Postrzeganie. Nauczyciel rysuje tréjkat natablicy;
skoro tylko uczniowie zwrdcg wzrok na figure, po-
strzegajg jg i w ich duszy powstaje wyobrazenie
tréjkata. Nauczyciel zaSpiewa jaki dzwiek; uczniowie
stysza go i zdobywajg tym sposobem wyobrazenie
dzwieku.

Te przyktady wskazujg nam, ze z pomocg harzaddéw
cielesnych, w tym wypadku oka i ucha, moga w naszej
Swiadomos$ci powstawaé wyobrazenia. Codzienne do$wiad-
czenie poucza nas dostatecznie, ze w ten spos6b, miano-
wicie przez czucia, dostaje sie do naszej Swiadomosci
wiele wyobrazeh. W powyzszych przyktadach uczniowie
maja czucie czarnej ptaszczyzny, trzech biatych linij,
a potem dzwieku. Dowiadujg sie nadto, ze czucia zostaty
wywotane przez rozmaite rzeczy ze Swiata zewnetrznego.
Wigza¢ czucia z owemi rzeczami znaczy postrzegad
rzeczy. Skoro tylko uczniowie uswiadomig sobie te czu-
cia i postrzezenia, powstaje w nich wyobrazenie tréjkata
i dzwieku. .

Powstawanie wyobrazenia przez czucia
nazywamy postrzeganiem.
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Wyobrazanie. Uczniowie mogg sobie wyobrazac¢
trojkat jeszcze i wtedy, gdy nauczyciel zetrze go
z tablicy; moga sobie jeszcze wyobrazaé dzwiek,
nawet kiedy go juz nie stysza; moga sobie wyobrazié
litere a (jesli jg poprzednio widzieli), chociaz jej nau-
czyciel nie wyrysuje.

Z tych przyktadow wynika, ze i bez pomocy organow
zmystdbw mogg sie w naszej Swiadomosci tworzy¢ wyo-
brazenia. Nawet Kkiedy juz nie postrzegamy rzeczy ze
Swiata zewnetrznego, pozostajg w duszy ich wspomnienia
obrazowe. Ze stanu nieSwiadomosci, w jakim sie znajduja,
mozemy je znéw wywota¢ w naszej $wiadomosci bez po-
wtarzania juz samego czucia.

Powstawanie wyobrazen bez
stowych nazywamy wyobrazaniem.

Przy postrzeganiu zatem musi co$ materjalnego wywo-
tywac nasze czucie, np. tablica i linje, kredg nakreSlone;
przy wyobrazaniu dzieje sie inaczej.

Powtdrzenie.

czuc zmy-

W jaki spos6b mogg w naszej $wiadomosci po-
wstawaé wyobrazenia? Jak sie nazywajg dwa rodzaje wyobrazania?
Co nazywamy postrzeganiem? Kiedy cztowdek ijie moze postrzegac.
Co znaczy wyobrazenie?

Zastosowanie. Jaki jest stosunek miedzy postrzeganiem a wyo-
brazaniem? Co mozemy postrzega¢ w arkuszu papieru? w kawat u
ciasta? w szybie?

2. Czucie.

Przyczyna i skutek. Grosz, pocierany szybko
0 stot, rozgrzewa sie.

Rozgrzewanie nastepuje po pocieraniu; oba te zja-
wiska znajdujg sie zatem wzgledem siebie w pewnym
okreSlonym stosunku w czasie, t. j. jedno jest wczeSniej-
sze, drugie pbzniejsze. Mamy jednak na mysli jeszcze
inny rodzaj ich wzajemnego stosunku; moéwimy bowiem,
ze ogrzanie wywotane zostato przez pocieranie. Nazywamy
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tedy tarcie przyczyng ciepla, ato ostatnie skutkiem
tarcia.

Tak tez i przy wszelkich innych zjawiskach (réwniez
i w zyciu duszy) przyjmujemy przyczyne.

Przyczyng nazywamy to, przez co wy wo-
tuje sie zjawisko.

Podnieta. Kiedy stukniemy w stot, styszymy
odgtos; gdy sie zblizymy do ognia, czujemy ciepto;
gdy zwrocimy wzrok na palagcg sie lampe, widzimy
Swiatto.

| tutaj mamy na mysli zwigzek przyczynowy miedzy
stukaniem a czuciem dzwieku, paleniem sie ognia a czu-
ciem ciepta, ptongca lampag a czuciem Swiatla. Ten zwia-
zek ttumaczg nam nauki przyrodnicze, a w szczeg6lnosci
anatomja i fizjologja. W ciele naszem znajduje sie pien
nerwéw (mdzg i rdzen pacierzowy), od ktérego rozchodzg
sie niezliczone wiokna nerwowe po catym organizmie az
do samej prawie jego powierzchni. Ten pief nerwowy
razem z jego rozgatezieniami nazywamy systemem ner-
wowym. Jako organ duszy, system nerwowy posredniczy
we wzajemnem oddziatywaniu na siebie duszy i ciata.

Psychologje poprzedza znajomo$¢ anatomji i fizjologji
uktadu nerwowego. Ale temi rzeczami nie mozemy sie
tutaj zajmowac; nalezy to do specjalnych dziet w tym
przedmiocie.

To, codziata na nerwy i pobudza je, na-
zywamy podniets.

Tak naprzyktad, fale powietrza dziatajg na nerwy
stuchu i wywotujg czucie dZzwieku; zatem fale powietrza
(fale dzwiekowe) nazwiemy podnietg tego czucia.

Czucie. Podniety, dziatajgce na nas, draznig przede-
wszystkiem nerwy, konczace sie w organach zmystow.
Te przenosza nastepnie podraznienie do centrum systemu
nerwowego, 1 j. do mozgu. Tu dopiero zewnetrzna pod-
nieta nerwow wywotuje wewnetrzny stan duszy, czyli
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czucie. Ze ono powstaje, o tern wiemy; w jaki sposob
jednak podnieta wywotuje czucie, to jest dla nas tajem-
nica. Przy kazdem czuciu zachodzg zatem trzy fakty:
a) Dziatajagca na nerwy z zewngtrz podnieta (zjawisko
fizyczne albo chemiczne).
b) Podraznienie nerwOw i przeniesienie tego podraznie-
nia do mozgu (zjawisko fizjologiczne).
c) Uswiadomienie czucia (zjawisko psychiczne).

Czucie jest to natychmiastowa zmiana
w Swiadomoséci, wywotana przez podraznie-
nie nerwdéw; mowiac inaczej: Czucie jest oddzia-
tywaniem (reakcjg, odpowiedzig) duszy na
podniete nerwowg.

Kazde czucie bywa wywotywane przez podniete ner-
wowa. Ale nie mozna tego powiedzie¢ naodwrét. Jakimze
to sposobem?

Rodzaje czu¢. Przy niektérych chorobach dozna-
jemy bolu glowy, trudnosci przy oddychaniu, znu-
zenia w miesniach.

Przyczyny tych i podobnych czu¢ szukamy nie na-
zewnatrz, lecz w naszym wiasnym organizmie; stan nie-
ktorych czesci naszego ciata oddziatywa na nasze nerwy
jako podnieta.

Czujemy podmuch wiatru, styszymy szmer lisci,
widzimy zielono$¢ #gki i czujemy zapach kwiatow.

Przyczyny tych czu¢ szukamy nazewnatrz; zja-
wiska zewnetrznego Swiata dzialajg tu jako podniety na
nerwy naszych zmystow.

Dlatego rozrdézniamy dwa rodzaje czuc:

1. Czucia zyciowe, Wywotane przezwewnetrz-

ne podniety.

2. Czucia zmystowe, wywolane przez podniety

zewnetrzne.
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Czucie i ruch. Zauwazywszy, ze o0sa chce nam
usigs¢ na rece, cofamy szybko reke albo uderzamy
ose. Styszac, ze kto$ puka do drzwi, wotamy: ,,Pro-
sze wejsé!* albo wstajemy i otwieramy drzwi.

Przyklady te dowodza, ze podniety zewnetrzne poru-
szajg naszg dusze i budza w niej czucia, tudziez ze dusza
reaguje na nie i powoduje ruchy naszego ciata. Tak wiec
cialo oddziatywa na dusze, a dusza na ciato. To dzialanie
i odwrotne oddziatywanie dokonywa sie za posrednictwem
dwojakich nerwéw. Wszystkie nerwj” przenoszace po-
draznienia nerwowe od obwodu do centrum ukfadu ner-
wowego, nazywajg sie nerwami czucia czyli sensorycznemi.
Roéwnolegle z niemi biegng nerwy, rozgateziajagce sie po
ciele od mézgu do rdzenia pacierzowego i wprawiajgce
w ruch migénie. Nazywamy je nerwami ruchu albo moto-
rycznemi. Pierwsze dziatajag dosrodkowe i wywotujg czucia,
drugie odsrodkowo i wywotujg ruchy. Nasze czucia i ru-

chy oddziatywaja na siebie ciggle wzajemnie.

Powtérzenie. Co nazywamy przyczyng? Co to jest podnieta?
Na co dziata podnieta? Skad moga pochodzi¢ podniety? Co to jest
czucie? Jakie fakty mozna odrdznia¢ pizy powstawaniu czucia? Jak
mozna dzieli¢ czucia? Co to sg czucia zyciowe? Co to sg czucia zmy-
stowe? Jak powstajg ruchy?

Zastosowanie. Do jakiego rodzaju czu¢ zaliczymy czucie biatosci,
pragnienia, kurczu, szorstkosci, kwasu, cisnienia, gtosnego lub cichego
dzwieku, zmeczenia, zapachu roézy, bolu zebéw, ciemnosci?

3. Czucia zyciowe.

Czucia organiczne. Jezeli przez diuzszy czas nie
jemy, doznajemy czucia gtodu; jezeli dtugo pracu-
jemy lub przebedziemy dalekg droge, doznajemy
znuzenia i pragnienia.

W przyktadach tych zaznaczamy naprzéd pewne
stany organizmu. Stany te sg przyczyng czucia. Czucia,
oifcymywane w ten sposob, objasniaja nas o stanie na-
szego ciala. Czujemy nie tylko, ze zyjemy, ale takze, iz

[ A
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4. Czucia zmystowe.

Narzady zmystéw. Rano budzimy sie. Skoro
tylko otworzymy oczy, widzimy, ze jestjasno ize
stonce Swieci przez okno; styszymy turkot powo-
z6w na ulicy i glosy przechodnidw; czujemy
zimno wody, ktdrg sie myjemy; wachamy zapach
mydta, uzywanego do mycia, a wkrotce potem sma-
kuje nam kawa ranna.

Doswiadczenie uczy nas, ze codziennie doznajemy
mnostwa czué¢ tego rodzaju. Dochodzg nas one za posred-
nictwem pewnych czeSci naszego ciata, mianowicie: oka,
ucha, skéry, nosa i jezyka, na ktore dziatajg pewne
podniety ze $wiata zewnetrznego.

Te czesSci ciata stuzg duszy jako $rodki zaznajomienia
sie ze Swiatem zewnetrznym i nazywajg sie narzgdami
zmystow, albo organami zmystow. Czucia im odpowiada-
jace nazywamy widzeniem, styszeniem, dotyka-
niem, powonieniem i smakowaniem. Z czucia
mozemy wnosi¢, czy narzady zmystow sg w dobrym, czy
w ztym stanie. Ze niektdrzy ludzie widza stabo lub nie
widza wcale, zalezy to od ich oczéw albo nerwéw wzro-
kowych; Ze niektorzy sg glusi, pochodzi to stad, Zze ich
uszy albo nerwy stuchowe nie sg zdrowe. Kto ma
zdrowe organa zmystow i zdrowy ukiad nerwowy, po-
siada pie¢ zmystow, mianowicie: wzrok, stuch, dotyk,
powonienie i smak. Narzady zmystowe widzenia,
styszenia, powonienia i smakowania znajdujg sie w gto-
wie i sg tu Scisle umiejscowione. Nazywamy je od-
dziel nemi zmystami. Natomiast uczucie, ktére w nas
przez liczne, po wszystkich czesciach ciata, zwilaszcza do
zewnetrznej skory, dochodzace nerwy czuciowe wywo-
tujg czucia dotyku, ucisku i temperatury, nazywamy
zmystem ogdélnym czyli zmystem skory.

11. de Raas. Psychologja elementarna. 2
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Podniety. O istocie réznych podniet nic nam nie
mowig same czucia, jednakze nauki przyrodnicze dostar-
czajg nam nastepujacych wskazowek:

a) Wszech$wiat przenika pewna materja, ktorg na-
zywamy eterem. Ruchy tego eteru, wywotane przez tak
zwane ciata Swiecgce, np. stonce, ptonaca lampe, dzialajg
jako podniety na konce naszych nerwéw wzrokowych,
mieszczace sie w siatkéwce naszego oka.

b) Ziemie otacza powloka powietrzna. Powietrze
mozna wprawi¢ w ruch, np. przez uderzanie w dzwon,
decie we flet, trgcanie struny. Te ruchy powietrza (fale
dzwiekowe) docierajg do naszego ucha i dziataja jako
podniety na nerwy stuchu w uchu wewnetrznem.

c) Jezeli ptyny, w ktérych sa rozpuszczone ciata
state, np. wino, woda z cukrem, zetkng sie z naszym
jezykiem, wtedy draznig konczace sie tamze nerwy smaku.

d) Ciata lotne lub bardzo rozdrobnione ciata state
dostajg sie wraz z powietrzem do naszego nosa i pod-
niecajg nerwy powonienia, konczace si¢ w btonie S$lu-
ZOWej nosa.

e) Jezeli pewne ciata, np. galgZ drzewa, kropla
deszczu, powietrze, dotkng powierzchni naszej skory, to
dziatajg jako podniety na nerwy dotyku, ktérych zakon-
czenia mieszczg sie w skorze.

Z tych przyktadow widzimy, ze na kazdy organ zmy-
stu dzialajg inne podniety. Kazdy narzad zmystu jest
zwykle wrazliwy tylko na pewien rodzaj podniet. Na tern
polega prawo specyficznej (odrebnej) energ”j i
Jednakze np. uderzenie w oko moze wywota¢ réwniez
wrazenie blasku.

Tres¢. Za posrednictwem oka doznajemy wraze-
nia Swiatta i barwy, np. jasnosci, zielonosci, czerwo-
nosci; przez ucho dochodzi nas wrazenie dzwieku,
np. huku, tonu muzycznego, szmeru; przez nos —
zapachéw, np. kadzidta; przez jezyk — smaku, np.
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stodkiego, stonego; przez skore — ucisku lub tem-
peratury, np. twardosci, zimna.

To, co rozpoznajemy zapomocg réznych organéw
zmystow, nie jest jednakowe. Kazdy organ zmystéw do-
starcza nam pewnego rodzaju czué. To, co czujemy,
mianowicie barwe, dzwiek, zapach i t. d., nazywamy
trescig naszych czu¢. Poniewaz kazdy organ zmystow
wyswiadcza nam inny rodzaj ustug, zatem jeden drugiego
zastgpi¢ nie moze. Kto nie widzi, nie moze doznawaé
czucia $wiatla i barwy; gdyby skéra nasza byta nieczutg,
nie mielibySmy czucia ciepta, zimna, szorstkosci i miek-
kosci.

Natezenie. Ptomien Swiecy wywotuje stabsze
czucie Swietlne, niz ptomien gazowy; wystrzat kara-
binowy daje stabszy odgtos, niz wystrzat armatni.

Podniety zmystowe tej samej kategorji mogg zatem
wyAYolywaC czucia rozmaitej sity. Stopien natezenia czué
zalezy w pierwszym rzedzie od sity podniety (przyczyny
fizyczne tub chemiczne), ktéra je wywotuje. Dalej jednak
i narzady zmystow nie sg u wszystkich ludzi réwnie roz-
winiete i réwnie wrazliwe. Nawet i u tego samego czio-
wieka stan organéw zmystowych, a zatem i zdolim$é od-
dziatywania na podniety zmystowe, nie bywajg zawsze
jednakowe. Jezeli kto jest chory, to zazwyczaj i smak
i powonienie ma stabsze, niz kiedy jest zdrow; zato bywa
on bardzo wrazliwy na czucie ucisku i temperatury (przy-
czyny fizjologiczne).

Ton. Czucia tego samego zmystu nie zawsze
bywaja réwnie przyjemne. Jedna stodycz jest smacz-
niejsza, niz druga; jeden dzwiek milszy, niz drugi.
Chetniej spogladamy na tagodng zielono$¢ taki, niz
na ol$niewajacag biato$¢ $nieznego pola.

Ta mniejsza lub wieksza przyjemno$¢ jakiego czucia
nazywa sie jego tonem. To, czy dane czucie jest mitem,
czy niemitem, przypisujemy korzystnemu lub niekorzyst-

2
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nemu oddziatywaniu podniet zmystowych na chwilowy
stan naszego organizmu. Najzywiej wystepuje ton przy-
jemnosci i nieprzyjemnosci przy czuciach zyciowych i czu-
ciach zmystu ogdlnego. Zwroémy tez uwage na gre stow
do oznaczenia tonu czu¢ dZzwiekowych i barwnych: w pierw-
szym wypadku nazywamy go barwg dzwieku, w dru-
gim — tonem barwy.

Powtérzenie. Jak sie nazywaja zmysty? Jak sie nazywajg narzady
zmystéw? Jaka jest roznica miedzy zmystem, a narzadem zmystu?
Jak dzialajg podniety na rézne zmysty? Gzem sie réznig czucia? Co
nazywamy trecig czucia? Co nazywamy jego natezeniem? Co tonem?

Zastosowanie. Kto jest niewidomy, gtuchy, krétkowzroczny, lub
kto niedostyszy? Od ktérego zmystu zalezy mowa i .$piew? Od ktd-
rego pismo i rysunek? Ktdrj”™zmyst pomaga nam niUezycie oceniac¢
odlegtos¢ i ciezar? Kiedy trescig naszego czucia moze by¢: ciepty,
zielony, kwasny, szemrzgcy, ciemny, gryzacy, gtadki,
hatasliwy? Czem sie rdézni Swiatto olsniewajace od tagodnego bla-
sku? Jakim sposobem mozna na organach wywotywac czucia o rozneni
natezeniu ? Kiedy potrawe nazywamy smaczng, lekarstwo odrazajacem
barwe piekng, gtos dzwiecznym, zapach mitym?

5. Uczucie zmystowe.

Uczucie, a) Kiedy nas boli glowa, jesteSmy milczacy
i smutni; skoro tylko bdl ustanie, jesteSmy znowu rzescy.
Choroba nas przygnebia, zdrowie idzie w parze z weso-
toscig. Gtéd czyni dziecko gri™masnem i placzliwem; jesli
sie zaspokoi gtod, zwykle dziecko znowu staje sie zado-
wolonem i wesotem.

b) Swiatto, jasne barwy, blask storica i jasna pogoda
ozywiajag nas i nastrajajag wesoto; ciemno$¢, powietrze
mgliste i pochmurne wywotujg nastr6j posepny i smutny;
mita rozmowa i muzyka ozywiajg nas, samotnos¢ i cisza
przygnebiaja; palaczowi sprawia rozkosz dymek dobrego
cygara; smakosz irytuje sie, je$li mu dadzg Zle przyrza-
dzong potrawe.
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Czucia zyciowe, wyliczone pod literg a, i czucia zmy-
stowe, wyliczone pod literg b, sg albo mite, albo niemite.
Wywotujg one w nas stan duszy, ktéry réwniez moze
by¢é mitym lub niemitym. Wyrazy: ,cichy, smutny,
wesoty, przygnebiony, ozywiony* iin. okre$laja
ten stan duszy. Te forme Swiadomosci, wywotana przez
czucia, nazywamy uczuciem. Gdy sie czujemy weseli i ura-
dowani, a kiedyindziej znéw smutni i znekani, jesteSmy
Swiadomi naszego stanu duszy. Jest to co$ innego, niz
gdybysmy sobie tylko wyobrazali smutek lub wesotosc.
Kto czuje, ma zatem $wiadomos$¢ stanu swej
duszy.

Powyzsze przyktady okazujg, ze ten stan moze byc¢
przyjemny lub przykry. Przyjemnos$¢ lub nieprzy-
jemnos$¢, polaczona z pewnym stanem duszy, nazywa
sie rowniez tonem uczucia. Wedtug tonu uczu¢ rozréz-
niamy uczucia przyjemnoséci i przykrosci. Dla-
tego tez mozna powiedzie¢: Uczucie jest Swiado-
mosécia przyjemnosci 1ub przykrosci.

Przyczyny. Przyktady okazujg nam takze, ze uczucie
jest nastepstwem innej formy S$wiadomos$ci, mianowicie
czucia. W przyktadach a czucia zyciowe, w przyktadach b
czucia zmystowe sg przyczyng uczu¢. Dlatego tez uczucia,
wywotane przez czucia zyciowe i zmystowe, nazywamy
uczuciami zmystowe mi. Uczucia zmystowe sg zwig-
zane z czuciami. Bez czu¢ nie moze powstaé uczucie
zmystowe. Ale nie wszystkim cziiciom towarzysza uczu-
cia zmystowe. Poniewaz jedna z tych form $wiadomosci
wywotuje drugg, wiec nazywamy pierwszg z nich pier-
wotna, a druga pochodna.

Uczucie zmystowe jest to $Swiadomos$¢ przy-
jemnos$ci lub przykroséci, wywotanej przez
czucia.

Uczucie zmystowe gra w zyciu czitowieka, a zwlaszcza
dziecka, bardzo wazng role. Ciei*pienia i uciechy dzieci
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sg w wiekszosci wypadkéw nastepstwem czu¢. Wycho-
wawca dobrze czyni, jezeli przez troskliwo$s¢ o zdrowie
dzieci, zaspokajanie ich potrzeb (pokarm i nap0j), przez
odpowiednie zajecia i zabawy dostarcza im mitych uczu€,
a usuwa przykre.

Powtdrzenie. Co to jest uczucie? Ktoiy stan duszy jest pierwotr
nym, a ktéry pochodnym? Czemu? Jakie uczucia sprawiajg przyjem-
nos$¢? Jakie przylfTOS¢? Wymien niektére uczucia mite i niektore
przykre!

Zastosowanie. Kiedy nas o czem uswiadamiajg czucia? Kiedy
uczucia? Wskaz te rdznice na przyktadach! Co dochodzi do naszej
Swiadomosci, gdy czujemy bol glowy, a co, gdy czujemy zal ? Objasnij
wplyw jedzenia i picia na nasze uczucie! Jaka jest rdéznica miedzy
uczuciem, wywotanem przez orzezwiajacg przechadzke, a wywotanem
przez forsowny marsz? Jaki wpltyw moze mie¢ pogoda na uczucie
zmystowe? Jakie uczucie wywotuje fadny podarunek, surowy zakaz,
kara cielesna? Co nazywamy: ,hartowaniem ciata?“ Jaki ono m*
wplywy na nasze uczucia?

6. Pozadanie zmystowe.

Poped naturalny. Kto jest gtodny, pozada jedze-
nia; kto jest zmeczony lub ostabiony, pragnie wy-
poczynku; kto jest silny izdrow, czuje w sobie po-
ped do ruchu; kto ma dobre oczy, pragnie wrazen
Swietlnych; kto ma dobre uszy, chce stuchac.

Niemite czucie gtodu budzi w cztowieku, zaréwno jak
w zwierzeciu, pewien poped, dgzno$SC. Nie jest to
pozadanie pewnej potrawy, tylko og6lne pragnienie po-
zbycia sie niemitego czucia, ktdre napeinia naszg $wia-
domos$¢. Wyobrazenie pewnej okre$lonej potrawy wcale
w gre tutaj nie wchodzi. Dgzenie nasze jest prostym wy-
nikiem odczuwanej potrzeby, w tym razie potrzeby jedze-
nia. Potrzeba ta powstaje stad, ze przemiana materji nie-
uchronnie wymaga odzywiania organizmu zapomocg po-
karmu; gdyz, skoro tylko przemiana materji ustanie, ciato
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musi zamiera¢. Poped do odzywiania lezy zatem w na-
turze ludzi i zwierzat, w ktérych Swiadomosci powstaje
zaraz czucie gtodu, jako stanu ich organizmu, skoro tylko
zabraknie im do przemiany materji potrzebnego pozy-
wienia. ROwniez lezy to w naturze ustroju ludzkiego,
zeby sie poruszaé, a w naturze duszy ludzkiej — czué
i byC duchowo czynnym. Dlatego tez poped ten nazy-
wamy takze popedem naturalnym.

Poped naturalny jest to poped lub dgzenie, wy-
wotane przez przykre czucia.

Instynkt. Niemowle ssie wszystko, co pochwycg
jego wargi; krzyczy, skoro tylko poczuje gtdd lub
ze mu niewygodnie; przytein zwykle nogami i re-
kami wykonywa gwattowne ruchy. Kurczatko wjajku
kreci sie i prostuje cztonki, poki nie sttucze sko-
rupki; wtedy wychodzi z jajka i zaraz staje na no-
gach, biega i dziobie.

Ruchy celowe zalezg”zwykle od jasnych wyobra-
zen i diugich CEwiczen; dlatego musimy sie ich
uczy€. Stosuje sie to np. do chodzenia, tanczenia, pisania,
gry na fortepianie. Inaczej sie dzieje ze ssaniem i prze-
tykaniem u matego dziecka, bieganiem i dziobaniem u kur-
czecia; ruchy te wykonywajg one zaraz po urodzeniu
dobrze i odpowiednio do celu. Méwimy zatem, ze zdol-
no$¢ do tych ruchéw jest im wrodzona.

Taka wrodzong zdolno$¢ nazywamy in-
stynktem.

Podstawg instynktu jest ustroj, wilasciwy danemu
stworzeniu.

Malenka rybka ptywa; miody pajaczek przedzie
pajeczyne tak samo, jak stary; owad tata, skoro tylko
wyjdzie z poczwarki; mioda pszczotka tak samo lepi
komorki z wosku, jak stara; gasienica jelonka wy-
draza dziurke w drzewie i robi jg szerszg lub wezsza,
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stosownie do tego, czy ma sie z niej wylegngé sa-
miec, czy samiczka.

Te ruchy, jakkolwiek wydajg sie celowemi, nie sg
jednak wyuczone, lecz instynktowne.

Pozytek. Instynktowne ruchy matego dziecka sg bar-
dzo pozyteczne: sg to ¢wiczenia przygotowawcze do poz-
niejszego stania, chodzenia, chwytania, pociggania, doty-
kania, mdwienia, zabawy, uzywania tyzki, widelca i t. p.
Do wykonywania wszystkich tych celowych ruchéw orga-
nizm dziecka przygotowuje sie poniekad przez ruchy in-
stynktowne. Ale dopiero przez czeste powtarzanie i ciggla
wprawe dziecko nauczy sie ruchow celowych.

Powtorzenie. Co rozumiemy przez poped naturalny? Co jest jego
przyczyng? Wymien niektére popedy naturalne! Jakie popedy natu-
ralne sa wspoblne cztowiekowi i zwierzeciu? Co rozumiemy przez
instynkt? Co jest przyczyng instynktdw zwierzat?

Zastosowanie. Wymien instynktowne ruchy zwierzat! Czy i my
wykonywamy instynktowne ruchy? Jak nazwiemy che¢ wypoczynku,
jakiej doswiadcza robotnik po ciezkiej pracy? Jak nazwiemy zadze
pozywienia, jakiej doswiadcza gtodny? Czy cheé do jazdy konnej na-
zwiemy réwniez popedem naturalnym? Czy mozemy tak nazwac che¢
wypicia szklanki piwa? Kogo trzeba przynagla¢? Kogo znéw trzeba
powsciagac?

7. Wyobrazenia ztozone.

Wyobrazenia proste i ztozone. Na widok Sniegu
otrzymujemy naprzoéd tylko jedno wyobrazenie,
mianowicie wyobrazenie barwy biatej; réwniez
tylko jedno wyobrazenie, skoro skosztujemy stod-
kiego cukru, albo ustyszymy poje dyn czy dzwiek,
albo dostrzezemy na tablicy jedna linje prosta.

Te wyobrazenia nazywamy prostemi, gdyz to, co
sobie w danym razie wyobrazamy, jest trescig tylko jed-
nego czucia.

Jesli przeciwnie spogladamy na tecze, otrzymu-
jemy wyobrazenie Kilku barw; jezeli cukier nie
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tylko weZmiemy do ust, ale przedtem obejrzymy
i pomacamy, otrzymamy wyobrazenie stodyczy,
biatoSci i twardoSci.

Mamy zatem ztozone wyobrazenie teczy i kawatka
cukru.

Wyobrazenie jest proste, jezeli jego tres¢
sktada sie z jednego tylko pierwiastku; zio-
zone, jezeli sktada sie z Kilku.

Wyobrazenia przedmiotow sg zilozone, wyobrazenia
ich oddzielnych cech — pojedynicze. Aby okaza¢, jak po-
wstajg wyobrazenia ziozone, weZmiemy prosty przykiad.
Rozwazymy, jak powstaje ztozone wyobrazenie liscia ja-
btoni.

Poglad. Jezeli rzucimy okiem na lis¢, powstaje w na-
szej Swiadomosci wrazenie zielonej barwy liscia. Wyo-
brazenie tej barwy stanowi czgstkowe wyobrazenie zbio-
rowego wyobrazenia ,,lis¢ jabtoni®. Jezeli potoczymy wzro-
kiem po powierzchni listka od nasady do konica, to rowno-
cze$nie z czuciem wzrokowem zielonej barwy doznamy
czucia miesniowego ruchu naszych oczéw. Tego rodzaju
ruch wykonamy i w innych kierunkach, a wkazdym wy-
padku rezultat bedzie ten, ze razem 2z czuciem barwy
uswiadamiamy sobie czucie mie$niowe ruchéw oczu.

Z tych czué¢ wzrokowych i miesniowych
powstaje w naszej Swiadomos$ci wyobrazenie
zielonej powierzchni.

Przy dalszem ogladaniu wzrok nasz pada na brzeg
listka. Ten ruch naszych oczu naturalnie odczuwamy
rowniez.

W ten sposOb otrzymujemy wyobrazenie
ksztattu i wielkosci listka.

Tre$¢ calego wyobrazenia liscia jabtoni skiada sie
zatem z trzech wyobrazen prostych (zielony, ptaski, owalny).
Poniewaz to wyobrazenie zbiorow” powstato za pos$rednic-
twem oczu, nazywamy je pogladem. Jezeli sobie wyo-
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brazamy jaki przedmiot, wtedy na tre$¢ naszego wyobra-
zenia zwykle skiada sie to, co odczuwamy wzrokiem:
barwa, rozmiary i ksztatt. Czucia wzrokowe sta-
nowia najistotniejszy, ale nie jedyny pierwiastek pogladu;
przez czucia innych zmystdw i czucia mieSniowe rozsze-
rzamy swoj poglad i uzupetniamy. Wyraz ,,poglad” wska-
zuje wprawdzie samo czucie wzrokowe, okre$lamy nim
jednak zbior wszystkich czu¢, wywotanych przez pewien
przedmiot. Im liczniejszych i rozmaitszych czu¢ dostarczy
nam pewien przedmiot, tern dokfadniejszy jest nasz poglad.
Wyobrazenie listka jabtoni mozemy rdéwniez coraz
wiecej uzupetnia¢. Przy blizszem rozpatrywaniu listka two-
rzymy sobie dalej wyobrazenie gtdwnej zykki listka i jej
rozgatezien, jasniejszych i ciemniejszych odcieni na po-
wierzchni liscia; zapornoca mikroskopu dostrzegamy jego
nierébwnosci i pory; przez dotykanie listka czujemy, ze
jego gorna powierzchnia jest gladsza, niz dolna; przy
zgnieceniu i starciu przekonywamy sie, ze sklada sie on
z czesci statych i ptynnych. Mozemy dalej wytworzyé
sobie pewne wyobrazenie smaku i zapachu liscia. Im dalej
posuwamy te badania, tern bardziej ztozonem (bogatszein
w tre$¢) staje sie nasze wyobrazenie (poglad) liscia ja-
btoni.
Pogladem nazywamy wyobrazenie ztozone,
powstate skutkiem postrzegania zmystowego.
Wyobrazenie przestrzeni. Dziecko zdobywa wy-
razne wyobrazenie rozmiaréw pokoju w ten sposéb,
ze go codziennie widuje i porusza sie w nim; w tenze
sam sposob dochodzi do wyobrazenia catego domu,
ogrodu, ulic, swego mieszkania i t. d.

Jezeli na jakg przestrzen spoglagdamy tylko z pewnego
okreslonego punktu, nie mamy o niej doktadnego wyo-
brazenia. Wyobrazenie nasze jest wtedy jednostronne.
Tein sie ttumaczy, dlaczego wiekszo$¢ ludzi nie ma do-



27

ktadnego wyobrazenia o wielkosci i ksztalcie przestrzeni
nieba, gdyz tworzg sobie to wyobrazenie tylko na pod-
stawie wrazen wzrokowych. Dlatego przewaznie wyobra-
zajg sobie te przestrzen zbyt malg i zamknietg przez bile-
kitne sklepienie.

Ztudzenie zmystow. Stup, widziany z odlegtosci
dziesieciu metréw, wydaje nam sie wiekszym, niz
widziany z odlegtos$ci 100 metréw; wydaje nam sig,
ze ulica zweza sie w miare odlegtos$ci; zimny, gtadko
polerowany przedmiot przy dotknieciu wydaje nam
sie mokrym. Jezeli w czasie podrézy kolejg patrzymy
przez okno wagonu, zdaje nam sie, ze nie wagon,
lecz caty krajobraz sie porusza. Zdaje nam sie, ze
przyczyna gto$nego dzwieku lezy blizej nas, niz przy-
czyna stabego.

Mamy tutaj przyktady tego, co nazywamy zitudze-
niem zmystow, t. j. zludnego, mylnego postrzega-
nia. Postrzeganie jest to wyobrazanie na podstawie czuc
(patrz str. 11). W powyzszych przykiadach czucie jest
prawidtowe, ale wyobrazenie mylne. Skad to pochodzi?

Wyobrazenie wysokosci stupa jest zalezne od ruchu
naszych oczu z goéry na dét lub odwrotnie (czucia mies-
niowe). Jezeli stup znajduje sie blizej nas, ruch ten jest
wiekszy, anizeli wtedy, gdy stup znajduje sie dalej. Dla-
tego to w pierwszym wypadku stup wydaje nam sie
wiekszym, niz w drugim. Czucie nazywamy prawidtowera,
gdyz w danym wypadku nie moze ono by¢ innem.
Patrzac z pewnej odlegtosci na kule lub krag tej samej
wielkosci, otrzymujemy zupetnie takie same wrazenia.
Przypomnijmy sobie, jak sie nam przedstawiajg: ksiezyc
i stonce.

Jezeli, siedzac w wagonie kolejowym, zwrdcimy oczy
na jakikolwiek przedmiot, np. na drzewo przydrozne, to
oko nasze, by sie zatrzymac¢ na przedmiocie, musi wyko-
nywac ruch w kierunku przeciwnym do ruchu pociggu.
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Takiz sam ruch wykonywa nasze oko, $ledzac z okna
pociagu, stojagcego na stacji, lot ptaka. Wrazenie wzro-
kowe jest w obu wypadkach jednakowe, dlatego tez two-
rzymy sobie na podstawie jego jednakowe wyobrazenia.
Stad powstaje w naszej Swiadomosci ztudzenie, jakoby
drzewo poruszato sie tak samo, jak ptak.

Ztudzenie zmystéw jest zatem falszywem
wyobrazeniem pewnego zjawiska skutkiem
niedostatecznych czuc.

Falszywe wyobrazenia, podane w powyzszych przy-
ktadach, mogg by¢ sprostowane i przestajg by¢ ztudze-
niami zmystéw, jezeli sie zblizymy do odlegtego stupa
lub do widzianego z daleka konca ulicy, lub gdy, jadac
koleja zelazng, zwrocimy uwage na ruch i turkot kot
oraz trzesienie i podskakiwanie wagonu. Im wiecej zbie-
ramy doswiadczen, tern rzadziej podlegamy ztudzeniom
zmystowym.

Powtdrzenie. Kiedy wyobrazenie nazywamy prostem? Kiedy je
nazywamy ztozonem? Daj przykilady obu rodzajéow! Co to jest poglad?
Dlaczego takg mu dajemy nazwe? Przez co udoskonalajg sie nasze
wyobrazenia ztozone (t. j. ich tre$¢ staje sie bogatsza)? Co rozumiemy
przez ziudzenie zmystow? Wymien przyktady ziudzerh zmystowych!
W jaki sposéb mozna sprostowaé takie falszywe wyobrazenie? .Tak
powstaje doktadne wyobrazenie wielkiej przestrzeni?

Zastosowanie. Z jakich wyobrazen prostych powstaje wyobra-
zenie tablicy lub szyby w oknie? Wyjasnij, jak powstaje ztozone
.wyobrazenie gruszki! Jak zdobywa sobie takie wyobrazenie cziowiek
niewidomy? (Czy i tu mozna moéwi¢ o ..pogladzie?*). Skad to ptynie,
ze nieomal wszystkie nasze wyobrazenia sg niedoktadne? Wskaz na
przyktadzie, jak dziecko stopniowo i powoli zdobywa sobie doktadne
wyobrazenie ztozone jakiego przedmiotu! Dlaczego wolimy przy nauce,
o ile sie da, postugiwac sie rzeczywistemi przedmiotami, niz ich
wizerunkami? Kiedy nauczanie jest pogladowem? Wskaz to na przy-
kfadach z rdéznych nauk! Jakie znaczenie dla rozwoju pogladéw majg
wycieczki szkolne?



29

8. Szeregi wyobrazen.

Szereg wyobrazen. Nauczyciel $piewa jaka nute”
wymawia dzwiek u; uczen styszy je i wytwarza
sobie wyobrazenie $piewanej nuty i wymowionego
dzwieku. (Jakie?) — Nauczyciel $piewa game, wy-
mawia stowo ,sztuka drukarska“; uczen otrzymuje
wyobrazenie gamy i wyrazu. (Jakie?)

Takie wyobrazenia ztozone nazywamy szeregami wyo-
brazen. Skiadaja sie one z wiekszej lub mniejszej liczby
jednorodnych wyobrazen. Czesci sktadowe szeregu wyo-
brazen sg albo pojedynczemi wyobrazeniami (np. w gamie
tonbw muzycznych), albo ztozonemi (np. w szeregu wy-
razow). Kazdy szereg wyobrazen ma poczatek, okre$lone
nastepstwo po sobie pojedyhAczych czesci skladowych
i koniec. Najwazniejsze szeregi wyobrazen sg w muzyce
i w mowie (piesni, wiersze).

Szereg wyobrazen jest to wyobrazenie ztozone,
a jego czes$ci sktadowe sg jednorodnemi wyo-
brazeniami.

Czynnosci. Uczen bierze piéro, macza je w atra-
mencie, dotyka koncem pidra papieru, porusza reka
ukos$nie ku gorze, skreca na prawo, naciskajgc moc-
niej, robi ukosnie ku dotowi tuk, porusza reka
znbw w gore, potem naciskajagc mocniej troche
w dot i wreszcie troche w gore. Po ukonczeniu tych
ruchéw ukazuje sie na papierze literar.

Uczen, wykonywajac kolejno poruszenia, zwazat na
piszaca reke i na oddzielne czesci skifadowe litery. Tym
sposobem w jego $wiadomosci powstat szereg wyobrazen
0 nastepujacych po sobie poruszeniach reki. Ruchy te
stanowig razem czynno$¢ pisania. Wyobrazenie czyn-
nosci jest zawsze wyobrazeniem zitozonem, a mianowicie
szeregiem wyobrazen. Szeregi oddzielnych czynnosci by-
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wajg bardzo rozmaitej dlugosci, czesto nawet ich czesci
sktadowe bywajg nierébwne. Pomysimy np. o heblowaniu
deski, o sadzeniu drzewka, malowaniu krajobrazu, o ro-
bieniu ponczochy, oprawianiu ksiazki, przedstawianiu
sztuki teatralnej. o

W yobraze nie czynnosci jest szeregiem wyo-
brazen ruchow.

Wydarzenia. Okret znajduje sie na pehiem morzu.
Nagie zaczyna sie srozy¢ straszna burza, rwie zagle
w strzepy, druzgocze maszty. Batwany kruszg rudel,
miotaja okretem w rézne strony. Zatoga pracuje
z wytezeniem sit nad ratowaniem okretu, daje roz-
paczliwe znaki zapomoca wystrzatéw dziatowych
i wzywa pomocy. Ale okret, rzucony o skaly, roz-
bija sie.

Obserwujacy to wszystko z brzegu otrzymuje wyo-
brazenie zatoniecia okretu, ztozone z wielu szeregébw wyo-
brazen. Nazywamy to wydarzeniem. Wyobrazenia
wydarzen sg zazwyczaj bogatsze w tre$¢, bardziej zto-
zone od wyobrazen czynnosci. Powyzsze np. wyobrazenie
obejmuje to, co czyni burza i fale, okret i zaloga.

Podobne wyobrazenia wydarzen tworzymy sobie o po-
zarze, 0 utarczce, bitwie morskiej, zdobywaniu twierdzy
it. p. (Czy te wyobrazenia mogg by¢ zupetnie doktadne?)

Wyobrazenie zdarzenia jest wyobrazeniem,
ztozonem z wielu szeregbw wyobrazen ru-
chow i czynnosci.

Wyobrazenia liczebne. Lezy przed nami kupa
zboza. Mamy powiedzie¢, ile sie w niej ziarn znaj-
duje. Zeby to uczyni¢, mugimy braé¢ ziarnko po
ziarnku i liczyé.

Przez liczenie otrzymujemy okreSlone wyobrazenie
0 zbiorze ziarn. To wyobrazenie nazywamy wyobraze-
niemliczebnem. Mamywyobrazenia liczebne mniejszych
1 wiekszych iloSci. Dziecko dwuletnie az do czteroletniego
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nie posiada jeszcze takich wyobrazen, nie potrafi wiec
takze zliczy¢ ziarn zbozowych w kupie, nie potrafi nam
powiedzie¢, ile ziarn zawiera taka kupa. Wie ono z po-
czatku tylko tyle, ze jest duzo ziarn; nie potrafi jeszcze
rozktada¢ tego ,duzo“ na jednoSci i grupy jednosSci.
Dziecko zdobywa sobie wyobrazenia liczebne dopiero na
podstawie licznych postrzezen i powtarzanego myslenia®
Naprzéd zdobywa sobie wyobrazenie jednosci, nastepnie

przez postrzeganie jednosci i jednosci — wyobrazenie
dwaoch, potem przez postrzeganie jednosci i jednosci i jed-
nosci — wyobrazenie trzech i t. d.

Zdobywszy sobie do$¢ wyobrazen liczebnych, dziecko
potrafi oznaczy¢ liczbe przedmiotéw. Wyobrazenia liczebne
sktadajg sie z krotszych lub diuzszych szeregéw wyobra-
zen, ktore znoéw uktadajg sie w jednosci. Liczba np. 26
sktada sie z dwu szeregéw po 10 i jednego szeregu z 6;
liczba 135 — z jednego szeregu 100, trzech szeregow
po 10 i jednego z 5 jednosci.

Czynnos$¢, zachodzacg przy tworzeniu wyobrazen li-
czebnych, mianowicie oddzielne wyobrazenie osobnych
czesci sktadowych szeregu, nazywamy liczeniem. Przy
powstawaniu wyobrazen liczebnych wazng role odgrywa
szeregowanie jednosci w grupy. Takie grupy ulatwiajg
pojmowanie liczb. Na tern opiera sie stosowanie obrazéw
liczbowych w poczatkowej nauce rachunkdw.

Wyobrazenie liczebne jest szeregiem wyobra-
zeh o jednos$ciach.

Wyobrazenia czasu. Piszemy list. Od poczatku
do konca tej czynnosci uptywa pewien czas, dajmy
na to, pét godziny. Kto$ gotuje jajka; trzyma je
dotad w wodzie, poki skazéwka na zegarku nie po-
sunie sie 5 minut naprzéd.

Godzina, p6t godziny, minuta sg to wyobrazenia
czasu. Mozna je mierzy¢ zapomoca zegara. Mate dziecko
potrafi wprawdzie postrzec posuwanie sie skazowki, lecz



nie potrafi oznaczy¢ czasu. Dlaczeg6z nie? Bo nie posiada
jeszcze wyobrazen miary czasu ani liczb. Musi je sobie
zdobywac dopiero przez postrzeganie i mysSlenie. Wyo-
brazenie sekundy wytwarza sobie w ten sposéb, ze uwaza,
jak skazdéwka sekundnika posuwa sie od jednej kreski
na zegarku do nastepnej. Wyobrazenie minuty tworzy
sobie przez to, ze obserwuje, jak skazowka sekundowa
obiega raz jeden koétko sekundnika. Zauwazy sobie prze-
strzen czasu miedzy poczatkiem a koncem sekundy
i bierze ja nastepnie jako miare czasu. Podobniez zau-
wazy przestrzen czasu miedzy poczatkiem a koncem mi-
nuty, godziny i t. d.

Czas sam przez sie nie jest postrzegalny, gdyz nie
jest zadnym przedmiotem rzeczywistym, lecz tylko sto-
sunkiem miedzy postrzeganemi zjawiskami. Ruchy i dzwieki
rzeczy mozemy postrzegac; te wiec postrzezenia sg“dla
nas $rodkiem, zapomocg ktérego dochodzimy do wyobra-
Zenia 0 pewnym czasie.

Styszymy np. bicie zegara na wiezy; ledwie w nas
powstato wyobrazenie bicia zegara, styszymy juz drugie
uderzenie i otrzymujemy znéw wyobrazenie; us$wiada-
miamy sobie to nastepstwo obu wyobrazen. Styszac trze-
cie uderzenie, mamy Swiadomos$¢ tego, ze nastgpito ono
dopiero po dwdch pierwszych. W ten sposéb kazde dalsze
uderzenie dochodzi do naszej Swiadomosci poOzZniej, po
wczesniejszych. Tak wiec otrzymujemy szereg wyobrazen,
ktérego czesci sktadowe uswiadamiamy sobie jedne po
drugich. Miedzy pierwsza a ostatnig z tych czesci skia-
dowych i miedzy kazda czesciag sktadowg a nastepng w sze-
regu znajduje sie pewna przestrzen czasu, o ktérej otrzy-
mujemy wyobrazenie. Tak powstajg krotsze albo dtuzsze
szeregi wyobrazen. Im wiecej czesci skfadowych zawiera
wyobrazenie czasu, tern czas jest diuzszy. PomysSimy
0 sekundzie, minucie, godzinie, dniu, miesigcu, roku!
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Do wytwarzania jasnych wyobrazen o czasie poma-
gaja nam doskonale wyobrazenia liczbowe. Dlatego tez,
uczac historji, staramy sie oznacza¢ liczbowo wazne
punkty w dlugim szeregu ubiegtych lat, azeby okreslié
czas trwania wydarzeA dziejowych i powigzaé przesztosc
z chwilg obecna.

Wyobrazenie czasu jest szeregiem wyobrazen
oOpewnemtrwaniu ruchu.

Powtorzenie. Co to jest szereg wyobrazen? Wymien kilka sze-
regdw wyobrazen! Jaka jest rdéznica miedzy temi szeregami? Gzem
jest wyobrazenie czynnosci? Wyobrazenie wydarzenia? Jak powstaje
kazde z nicli? Jaka jest miedzy niemi roznica? Co to jest wyobra-
zenie liczby? Co to jest Wyobrazenle czasu? Jak j)owstajg oba te
szeregi wyobrazen?

Zastosowanie. Jak sobie uczenn zdobywa wyrazne wyobrazenie
wyrazu dwuzgtoskowego? A jak wyobrazenie melodji? Na co musi
zwaza¢ uczen przy pisaniu, zeby sobie wyrobi¢ prawdziwe wyobra-
zenie litery z? Dlaczego nauczyciel gimnastyki pokazuje naprzdd ¢wi-
czenia? Jak powstaje wyobrazenie burzy? Jak dochodzi uczen do
wyobrazenia liczby 10? Jak sobie moze wytworzy¢ wyobrazenie dnia,
dziejow cztowieka? Objasni¢ wyrazenie; ,,bieg czasu®.

H. de /<((«/. Psychologa elementarna.



CZESC i
RUCH WYOBRAZEN.

9. Przy¢mienie i odtwarzanie.

Jasno$¢. Przypatrujemy sie tréjkatowi i two-
rzymy sobie wyobrazenie o nim. Nastepnie zamy-
kamy oczy; wtedy nie mamy juz czucia tej figury,
ale wyobrazenie trojkata tkwi jeszcze w naszej
Swiadomosci, jakkolwiek juz nie tak jasno.

Z tego przyktadu widzimy, Zze wyobrazenie powstaje
wprawdzie przez czucie, lecz razem z niem nie ustepuje,
tylko pozostaje v/ duszy jako wspomnienie, jakkolwiek
podnieta zmystowa juz na nas nie dziala. Te wspomnienia
obrazowe naszych postrzegarn sg to wyobrazenia.

Chociaz przyczyna juz nie dziata, skutek
jej trwa jeszcze.

Zwykle wyobrazenia bywajg mniej jasne, niz postrze-
zenia. Ale nie zawsze: w marzeniu sennem moze sie zda-
rzy¢, ze wyobrazenia senne wystepujg réwnie jasno, jak
postrzezenia. Wyobrazenia nasze mogg by¢ wtedy takie
wyrazne, ze wydaje nam sig, jgkobysmy widzieli rzeczy
i styszeli mowe o0sob.

Pirzy¢mienie. PatrzyliSmy na tréjkat, a potem
zamkneliSmy oczy. Otwieramy znéw oczy i zwra-
camy je na kwadrat. Wtedy powstaje w nas wy-
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razne wyobrazenie tego kwadratu; natomiast wyo-
brazenie trojkata znika z naszej wyobrazni.

Ten przyktad uczy nas innej prawdy, mianowicie: ze
wyobrazenie ustepuje ze Swiadomosci, skoro w niej wy-
stapi inne wyobrazenie. Z tego wnosimy, ze wyobrazenia,
podobniez jak dwie sity w przyrodzie, przeciwdziatajg sobie
i powstrzymujg sie wzajemnie. Jezeli z dwdch, przeciwnych
stron wywieramy parcie na jakie ciato, nastepuje wza-
jemne przeciwdziatanie obu sit. Jezeli te dwie sity sg nie-
rowme, wowczas wieksza sita odnosi zwyciestwo i pocigga
ciato. Podobnie rzecz sie ma z wyobrazaniem: jasniejsze
wyobrazenie — w danym razie postrzezenie kwadratu —
zwycieza mniej jasne wyobrazenie tréjkata i wypiera je
ze Swiadomosci.

To wyparcie wyobrazenia ze SwiadomoSsci
nazywamy przyémieniem wyobrazenia.

Jednakze przez przy¢mienie nie niszczy sie wyobra-
zenie, jak to jeszcze pdzniej zobaczymy.

Przyémienia nie bywa wtedy, gdy dwa postrzezenia
sg réznorodne i nie nadaja sie do poréwnywania, t. . je-
zeli nalezg do roznych dziedzin zmystowych. Tak np. wyo-
brazenia postrzezenia dzwonu nie przyémiewa wyobra-
zenie postrzegania jego gtosu.

Swiadomosé jest ciasna. Powyzsze przyktady ucza nas
jeszcze jednej rzeczy. Do Swiadomosci moze wprav/dzie
przybyé po sobie kilka zupeinie jasnych wyobrazen, ale
Swiadomos$¢ nie moze ich przyja¢ jednocze$nie. Mowimy
wiec, ze nasza S$wiadomos$¢ jest ograniczona, czyli
ciasna. Nie mozemy sobie w tej samej chwili wyobrazic¢
jasno swego przyjaciela A i jednocze$nie przyjaciela B,
cho¢ oba wyobrazenia moga szybko po sobie wystgpic¢
w naszej Swiadomosci.

Ruch wyobraien. Doswiadczenie uczy nas, ze od-
dzielne wyobrazenia przychodzg i przechodzg, ze jedno
nastepuje w $wiadomosci po drugiem, tak iz tym sposo-

3
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hem zawarto$¢ Swiadomosci jest ciggle inna. Jak w stru-
mieniu czasteczki wody pra jedne na drugie naprzdd, tak
tez 1 wyobrazenia sg w Rieiistannym mchu: jedno wy-
piera bez przestanku drugie. Moznaby o ruchu wyobrazen
powiedzie¢, jak powiedziano o morzu: ,,To, ze fale wzno-
szg sie i opadajg, jest wiasnie zyciem morza“.
Odtwarzanie. Wieczorem wyobrazamy sobie
czesto, co$my robili we dnie, gdziesmy byli, ko-
gosmy spotkali, jakieSmy otrzymali wiadomosci,
cosmy jedli i t. d. Wywotujemy sobie zdarzenia
tego dnia przed oczy duchowe.

Fakt ten dowodzi, ze przyCmienie wyobrazen nie jest
ich zniszczeniem, gdyz wyobrazenia, ktore byty przez jakis
czas przyémione, powracajg znéw do $wiadomosci.

To wznowione uSwiadomienie przyémio-
nego wyobrazenia nazywa my odtwarzaniem (re-
produkcja).

Pamie¢. Poniewaz zatem wyobrazenia nie ulegajg
zniszczeniu praez przyémienie, mozna wiec powiedziec:
Dusza zabzyimije, czyli zachowuje swoje wyobrazenia. Wyo-
brazenia, ktdre raz byly jasne w Swiadomosci, pozostaja
nieutracalng witasnoscig duszy. Bo tez jakzeby mogly ina-
czej wraca¢ do Swiadomosci?

To zachowywanie ijego skutek — odtwa-
rzanie — oznaczamy nazwg pamieci.

Powtdrzenie. Co pozostaje jeszcze w naszej $Swiadomosci, kiedy
juz przesUiaiemy sty.sze¢ pewien dzwiek? Czeni sie rozni to wyobra-
zenie od postiTiezenia, ktdre je poprzedzito? Czy wyobrazenie /noze
by¢ réwnie jasne, jak postizezenie? Co rozumieinj' przez przyémienie
wyobrazenia? Przez co wyobrazenie bywa przyémione? Co znaczy
wyrazenie: ,,0graniczenie Swiadomosci''? Co rozumiemy przez ruch
wyobrazen? Co znaczy odtwarzanie wyobi’azen? Co rozumiemy przez
pamieé?

Zastosowanie. Dlaczego nie mozemy dobrze czytaé, jezeli w bli-
skosci nas rozmawiaja gtosno? Nieraz, jezeli sie powaznie nad c.zeni
zastanawiamy, zamykamy oczy; dlaczego? Czem sie to dzieje, ze moi-
derca nie moze sie {K)zby¢ wyobrazenia popelnionego przezen czynu?
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10. Odtwarzanie bezposrednie.

Zastanowmy sie jeszcze nad tern, jak wyobrazenie
powraca do $wiadomosci.

Odtwarzanie samodzielne. Otrzymalismy wiado-
mos$¢, ze nasz ojciec zachorowat. Chociaz odda-
jemy sie w dalszym ciggu pracy i chociaz zwigzane
z nig wyobrazenia zajmujg naszg $wiadomos$¢, wyo-
brazenie naszego chorego ojca wraca od czasu do
czasu z pewng sitg do naszej Swiadomosci i prze-
szkadza nam w robocie. Wtedy méwi sie o nas, ze
nie jesteSmy w usposobieniu do pracy. Podobniez
i wyobrazenie popetnionego przestepstwa powraca
zawsze do swiadomosci ztoczyncy i niepokoi go.

Przyktady te wskazuja, ze przy¢mionym wyobraze-
niom wiasciwa jest pewna sita, ktéra im pozwala przedo-
stawac sie znoéw do Swiadomosci. Ale nie wszystkie wyo-
brazenia posiadajg dostateczng po temu site: wazne prze-
kraczaja tatwo, nieznaczne mniej tatwo ,prog“ Swiado-
mosci. Przyémione wyobrazenie mozemy poréwna¢ do
Hrzycisnietej sprezyny spiralnej: staba moze przycisngc
maty ciezar; mocna pomimo tego ciezaru odskakuje w gére.
lak samo nieznaczne albo przez diugi czas przyémione
i przez to ostabione wyobrazenie nietatwo wraca wiasng
mocg do Swiadomosci; a tymczasem znaczne, jasne i przez
to mocne wyobrazenie moze to uczyni¢ daleko tatwiej.

Odtwarzanie przi/ powtarzanem postrzeganiu.
Rzuciwszy okiem na ozywiony ruch, panujacy na
ulicy, dokonywamy mnéstwa postrzezen, a $wiado-
mo$¢ naszg napetniajg wtedy rozliczne wyobrazenia.
Wtem spostrzegamy miedzy przechodzacymi dawno
nie widzianego przyjaciela. To postrzezenie przy-
¢miewa mniej lub wiecej wszystkie inne wyobra-
zenia, a przyémione dotychczas wyobrazenie na-
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szego przyjaciela moze obecnie w jasnej postaci
powr6ci¢ do naszej Swiadomosci.

Dlaczego nie mieliSmy w swej $wiadomosci jeszcze
wczesniej tego wyobrazenia? Odpowiadamy; poniewaz na
przeszkodzie staty postrzezenia, zajmujace naszg $Swiado-
mos$¢. Wszystkie atoli te postrzezenia zostaty nagle przy-
¢mione, kiedySmy spostrzegli przyjaciela i skierowali wzrok
tylko na niego; teraz juz nic nie powstrzymyyato dawnego
wyobrazenia w jego dgzeniu do uswiadomienia, i oto mogto
ono bez przeszkody dosta¢ sie do naszej Swiadomosci.

Odtwarzanie samodzielne i odtwarzanie przy powta-
rzanem postrzeganiu nazywamy bezposredniem odtwarza-
niem.

Odtwarzanie jest bezposSredniem wtedy,
kiedy wyobrazenia powracajg do Swiadomo-
sci dzieki wtasne] sile, bez pomocy innych
wyobrazen.

Zlewanie sie wyobmzen. Czy mamy teraz dwa rozne
wyobrazenia naszego przyjaciela; wyobrazenie, wytwo-
rzone przez nowe postrzezenie, i wyobrazenie
odtworzone? Nie, mamy w swej $wiadomosci tylko jedno
wyobrazenie; poniewaz bowiem postrzezenie i wyobrazenie
byty pod wzgledem tre$ci réwne sobie, wiec zlaly sie
w jedno jedyne wyobrazenie.

To potagczenie postrzezenia z odtworzo-
nem wyobrazeniem nazywamy zianiem sie.

Doswiadczenie przekonywa, ze o osobie lub rzeczy,
ktére czesto widujemy, wytwarza sie¢ w nas coraz wyraz-
niejsze wyobrazenie. Pomys$imy sobie o rodzicach, rodzen-
stwie, przyjaciotach, o domu rodzicielskim, miejscu ro-
dzinnem, izbie szkolnej!

Powtarzajgce sie zlewanie postrzezenia
z odtworzonem wyobrazeniem sprawia, ze
wyobrazenie staje sie coraz jasnlejszem.
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Poznawanie, zapominanie. Na zupetnem zlaniu sie no-
wego postrzezenia z odtworzonem wyobrazeniem polega
poznawanie.

Kiedy przy powtdrzonein postrzeganiu w Swiadomosci
naszej wystapi dawne wyobrazenie i nastgpi zlanie sie
czego$ nowego z dawnem, woéwczas poznajemy to
dawne. Poznajemy zgodno$¢ nowego postrzezenia z daw-
nem, odtworzonem wyobrazeniem. Jezeli za§ brak odtwo-
rzenia dawnego wyobrazenia, wéwczas niema tez pozna-
nia. W takim razie dawne wyobrazenie zostalo za-
pomniaue.

Powtdrzenie. Dlaczego méwimy o sile odtworczej wyobrazen?
Czy ta sita przy wszystkich wyobrazeniach bywa jednakowa? Skad
sie to okazuje? Kiedy odtworzenie nazywamy bezposredniem? W jaki
sposéb moze ono nastgpic? Co rozumiemy przez zlanie sie wyo-
bi*azen? Co jest nastepstwem zlania sie? Kiedy poznajemj' znoéw jaka
rzecz? Kiedy nie?

Zastosowanie. Co méwimy o wyobrazeniach, ktérych nie mozemy
sobie uswiadomic¢? Co jest przyczyng zapominania? Skad to pochodzi,
ze potrafimy sobie fatwo i wyraznie wyobrazi¢ swéj dom, swoich rodzicéw
i rodzenstwo? Objasnij wyrazenie: ,,Powtarzanie jest matkg nauki“!
Dlaczego nauczyciel kaze uczniowi po kilka razy'wymawia¢ albo
pisa¢ obce albo trudne stowo? Do czego stuzy powtarzane czytanie
opowiadania, czestsze pisanie litery, wielokrotne rysowanie mapy,
kilkaki'otne $piewanie piesni? Na czem polega uczenie sie na pamie¢?
Poszukaé¢ przykitaddéw na bezposrednie odtwarzanie wyobrazen z wias-
nego do$wiadczenia i z utworéw poetycznych.

11. Odtwarzanie poSrednie.

Wyobrazenie pomocnicze. Przypadkiem styszymy
wymoéwione imie naszego przyjaciela A. To po-
strzezenie wywotluje bezposrednio w naszej Swia-
domosci przy¢mione wyobrazenie imienia; przypo-
minamy sobie to imie. Lecz natern nie kofczy sie
odtwarzanie: gdyz skoro tylko wystapi w naszej
Swiadomosci imie owego przyjaciela, wystgpi tez
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zaraz w umys$le wyobrazenie jego osoby; co wiecej,
myslimy w dalszym ciggu o miejscu jego zamie-
szkania, o jego domu, rodzinie; przypominamy sobie
nawet swoje odwiedziny u niego; myslimy przytem,
kotgodémy u niego zastali, o czem byla rozmowa
it d

Powyzszy przykiad wskazuje, jak przyémione wyobra-
zenie wystepuje w $wiadomosci po drugiem. Odtworzone
wyobrazenie imienia pomaga odtworzeniu wyobrazenia
osoby; to ostahiie jest zndéw S$rodkiem do odtworzenia
wyobrazenia miejscowosci, domu, rodziny i t. d. Mowimy
.pomaga*“, gdyz przyémione wyobrazenia juz wilasna
sitag daza do tego, zeby sie sta¢ Swiadoinemi. Poniewaz
uSwiadomione wyobrazenie A pomaga do od-
tworzenia przyémionego wyobrazenia B, na-
zywamy je wiec wyobrazeniem pomocniczem.

Odtwarzanie nazywa sie w tym razie po-
sre niem, gdyz wyobrazenie pomocnicze jest
§rodkiem, pomagajagcym do odtwarzania.

Kojarzenie. Jakze to wyttumaczyé, ze A jest wyobra-
zeniem pomocniczem wzgledem B? Mozna to wytlumaczyc¢
yko w ten sposob, jezeli sie zgodzimy na to, iz miedzy

1 istnieje stosunek wewnetrzny, pewien zwigzek, albo
muemi stowy, ze A i B sg ze sobg zwiazane (skojarzone).
- taktu, ze w danej chwili jedno pomaga drugiemu, wy-
prowadzamy wniosek, iz wyobrazenia zawarly ze sobg
pewien zwigzek.

Taki zwigzek wyobrazen nazywamy zwy-
kle kojarzeniem (asocjacja).

Nalezy je odroznié¢ od zlania sie wyobrazen. Skutkiem
tego drugiego postrzezenie i odtworzone wyobrazenie stajg
sie czem$ jednem; skutkiem pierwszego dwa rozne
wyotozenia stajg sie parg, grupa albo szeregiem.

i'upy | szeregi. Bardzo wiele wyobrazen wigze sie
w naszym umys$le w grupy wyobrazen; tak np. wyobra-
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zenig czesci ciata ludzkiego tworza grupe, podobniez wyo-
brazenia czesci rodliny, dalej — wyobrazenia pokoju, bu-
(lynku. Wyobrazenia ztozone (poglady), ktére sobie two-
rzymy o oddzielnych rzeczach, sg grupami wyobrazen.

inne zndéw wyobrazenia tworzg w naszej $wiadomosci
szeregi; np. wyobrazenia dzwiekdéw i liter pewnego stowa,
oddzielne W3mbrazenia tonéw pewnej melodji, wiersze
i zwrotki utworu poetycznego it. d. (Poréw, rozdz. 7 i 8).

Powtorzenie. W jaki sposéb przyszliSmy do przekonania, ze wyo-
brazenia bywaj!} ze sob?} zwigzane? Co nazywamy odtwarzaniem po-
sredniem? Co to jest wyobrazenie pomocnicze? Czem sie* rozni od-
twarzanie posrednie od bezposredniego? Okaza¢ na przyktadach, jak
powstaje odtwjirzanie przez wyobrazenia pomocnicze. Kiedy wyobra-
zenia moga sobie wzajemnie pomaga¢ przy odtwarzaniu?* Co rozu-
miemy przez skojarzenie wyobrazen? Czem sie rozni skojarzenie od
zlania sie wyobrazen? Co to sg grupy wyobrazen? Co to sg szere™n
wyobrazen ? Przykiady.

Zastosowanie. Z jakich wyobrazeh czastkowych sktada sie zio-
zone wyobrazenie kwiiitu, miota, wiei\sza w poezji, sentencji? Na czem
polega uczenie sie na pamie¢ piesni? Jak sie to dzieje? Jak sobie
wbijamy w pamie¢ szereg lat w chronologji? A jak figure w kartacli?
Czego sie dowiaduje, jezeli uczen potrafi mi wymieni¢ wiele roslin?
Jakie znaczenie ma kojarzenie wyobrazen dla odtwarzania, a wiec
dla pamieci? Co jednak powinien czyni¢ nauczj”ciel, zeby wyk.sztatci¢
w uczniach pamiec¢? (Zob. nizej, rozdz. 19 i 20).

12. Prawa kojarzenia i odtwarzania.

Prawo. Przedmiot, znajdujacy sie w stanie spo-
czynku, pozostaje w tym stanie dopdty, a przed-
miot, wprawiony w ruch, pozostaje w ruchu dopéty,
dopoki jaka inna sita nie zmieni jego stanu. Tak
sie dzieje przy pomienionych warunkach ze wszyst-
kiemi rzeczami materjalneini, i dlatego zjawisko to
nazywamy prawem natury, w szczeg6lnosci za$
prawem iuercji.
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Poniewaz w zjawiskach duchowych istniejg réwniez
okre$lone stosunki miedzy przyczyng a dzialaniem,' wiec
tez mozna i tutaj moéwi¢ o prawach. Skoro przy kojarzeniu
i odtwarzaniu wyobrazen okazujg sie podobiiez Sciste pra-
widta, jak i w zjawiskach przyrodj”y przeto nazywamy je
prawami kojarzenia i odtwarzania. Odrézniamy
cztery, a wzglednie dwa, takie prawa.

a) Prawo wspotczesnosci. Dziecko wigze wyobra-
zenia czesci krzesta w wyobrazenie zbiorowe, czyli
pojecie zmystowe; z niem #gczy wyobrazenie sie-
dzenia i spoczynku; z wyobrazeniem swego
ojca wigze wyobrazenia o jego ubraniu, postawie,
chodzie i mowie; z wyobrazeniem nabozenstwa —
wyobrazenie gry na organach, S$piewu™ poboznej
ciszy, kazania i modlitwy; z wyobrazeniem dzwonu
wyobrazenie jego dZzwieku; litery i brzmienia, rze-
czy ijej nazwy i t. d.

Jakze powstaty te polaczenia? Przy postrzeganiu
krzesta dziecko zauwazylo oddzielne jego czesci; czesto
tez siadato na niem, zeby odpoczgé. Wyobrazenia krzesta,
siedzenia i spoczynku byty tedy jednocze$nie w Swiado-
mosci, i tylko to istnienie ich obok siebie w Swiadomosci
mogto sprowadzi¢ zwigzek réznych wyobrazen. Wynika
stad nastepujace prawo Kkojarzenia:

Wyobrazenia, znajdujgce sie jednocze$nie
w S§wiadomos$ci, tgczg sie ze sobg w grupe wyo-
brazen.

Kiedy dziecko ustyszy stowo ,siedzie¢“, powstaje
w jego Swiadomosci takze wyobrazenie siedze-
nia, to zas odtwarza znéw wyobrazenie krzesta;
jezeli styszymy, jak rozmawiajg 0 znajomej osobie,
wyobrazamy jg sobie; jezeli czujemy powonieniem
pewien okre$lony zapach kwiatu, wystepuje zaraz
w naszej $wiadomosci wyobrazenie tego kwiatu,
jego nazwy, miejsca, gdzie on rosnie it. d.
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Stad wynika takie prawo odtwarzania:

Kazda cze$¢ sktadowa grupy wyobrazen od-
twarza pozostate cze$ci sktadowe te] grupy.

b) Prawo nastepstwa, czyli kolejnosci. Dziecko
taczy .wyobrazenie budzenia sie z wyobrazeniem
wstawania, z tern znéw wyobrazenie ubierania sie,
mycia, czesania, spozywania $niadania i t. d. Tak
samo tez wigze Kkilka stow lub zdan \n modlitw"e
albo utwor wierszowany, tony w inelodje, liczby
w okres$lone szeregi (np. w tabliczce mnozenia).

Powstawanie tych potaczen daje sie wyttumaczy¢ w na-
stepujacy sposob. Dziecko styszy, ze Spiewajg piesn ; kiedy
W Swiadomosci jest jeszcze wyobrazenie pierwszego tonu,
powstaje juz wyobrazenie drugiego, oba wiec wyobrazenia
sq prawde jednocze$nie w Swiadomosci. To samo dzieje sie
z drugiem i trzeciem wyobrazeniem tonu, z trzeciem
i czwartem i t.d. taczy sie przeto azh, bzc czdi t d
Na tern polega takie prawo kojarzenia:

Wyobrazenia, nastepujgce po sobiewsSwia-
domosci zawsze w tym samym porzadku, wigza
sie w jeden szereg wyobrazen.

Jezeli dziecko ustyszy pierwsze nuty melodji,
pierwsze stowa znanej modlitwy albo zdania, po-
czatek zapamietanego szeregu liczb albo wyrazow”,
to i pozostate czesci sktadowe tych szeregéw wyo-
brazen powracajg jedne po drugich do jego Swia-
domosci. Nietatwo bedzie dziecku odtworzyé sobie
takie szeregi w innym porzadku, dajmy na to, od-
wrotnym.

Z tych przyktadéw okazuje sie takie prawo odtwa-
rzania :

Czesci sktadowe szeregu wyobrazen od-
twarzajg sie zawsze w tym samym porzadku.

c) Prawo podobienstwa, czyli analogji. Dziecko

taczy wyobrazenie lisa lub wilka z wyobrazeniem psa,
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wyobrazenie miodu z wyobrazeniem cukru; Kkiedy
jest mowa o zdobywcy Aleksandrze Wielkim, my-
$limy tez o Cezarze, o Karolu Wielkim albo o Na-
poleonie 1; patrzac na mape Wioch, myslimy obu-
cie; czesto jakie$S stowo przypomina nam inny po-
dobnie brzmiacy wyraz, pieSh - inng pokrewna,
dowcip — inny do niego podobny.
Taki zwigzek rézni sie jednak od zwigzku wyobrazen
w przykladach, przytoczonych pod a) i b); albowiem
zwigzek wyobrazen na podstawie wspdtczesnosci (jak we-
ditug | i Il prawa kojarzenia) podobny byt raczej' do ze-
wnetrznego powigzania dwéch przedmiotow; tutaj za$ za-
chodzi czesciowe zlanie sie dwodch wyobrazen,'ktérych
resc jest poczesci jednakowa. To nas doprowadza do ta-
kiego prawa kojarzenia:

Wyobrazenia, ktorych tres¢ jest czeSciowo
podobna, wigzgsiezesobg.

Kto sobie W3"obraza korone srebrng (monete), ma

w swej Swiadomosci oddzielne wyoiirazenia sztuki
monety, srebra, okragtos$ci; alete wyobra-
zenia sg tez czeSciami sktadowemi wyobrazen: marki
niemieckiej, franka; wyobrazenia czastkowe
sztuki monety iokraggtos$ci sa nadto zawarte
w wyobrazeniach: halerza, dziesieciohale-
rzowki, pieciokoronowki, dziesiecioko-
ronowki; a zatem przy wyobrazeniu korony z fa-
twoscig odtwarzamy sobie wyobrazenia innych monet.

Pochodzi to stad, ze podobne wyobrazenia czastkowe
zlewajg sie, lecz ze zarazem mamy takze w $wiadomosci
pozostate zwigzane, z niemi wyobrazenia sktadowe. (We-
dlug ktorego prawa?) Naprzéd tedy odtwarza sie to, co
jest jednorodne, nastepnie, skutkiem wspdtczesnosci, i to
co jest réznorodne. Na tern opiera sie takie prawo od-
twRrzBiiici i
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Podobne (jednorodne) wyobrazenia odtwarzaja
sie wzajemnie.

d) Prawo przeciwienstwa. Czesto tgczg sie w na-
szej Swiadomos$ci wyobrazenia olbrzyma i karta, od-
waznego i tchorza, patacu i chaty, ubo6stwa i bo-
gactwa, szczescia i nieszczeScia, dobrego i zlego,
silnego i stabego, madrego i glupiego, wznoszenia
sie i spadania, mitosci i nienawisci, Smiechu i pta-

czu it d,
| tutaj mamy zlanie sie podobnych czesci sktadowych
dwdch wyobrazen. Przy wyobrazeniach ,,ub6stwa“ i ,,bo-

gactwa“ myslimy o posiadaniu pieniedzy, mienia, majatku.
Rozmaite rozmiary posiadania wyobrazamy sobie jako
szereg, ktorego krancowem ogniwem w kierunku maleja-
cym jest ubdstwo, a w kierunku wzrastajagcym — bogac-
two. Przy wyobrazeniu ,,posiadanie® najbardziej zwracaja
na siebie nasza uwage najbardziej kranicowe ogniwa.
(Ostateczno$ci graniczg ze sobg!) Stad wynika takie prawo
kojarzenia:

Przeciwne sobie wyobrazenia tgczg sie ze
soba w pary.

Patrzac na nieporzadnego ucznia, mys$limy o po-
rzadnym ; kiedy jest mowa o cziowieku, dotrzymu-
jacym zawsze stowa, przypomina sie nam, zeSmy
pod tym wzgledem nieraz inaczej postepowali;
znoszac niedostatek, syn marnotrawny mysli o szcze-
$liwych dniach w domu ojcowskim.

Na tych przykladach okazuje sie takie prawo odtwa-
rzania:

Przeciwne sobie wyobrazenia odtwarzaja
SIg¢ nawzajem.

Na prawach podobiefistwa i przeciwienstwa opiera
sie uzycie i znaczenie wyrazen przenosnych; np. ,aniot”
i ,djabet* zamiast...? ,Poranek, wieczoOr i burze zycia“
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zamiast...? ,,Uczen” zam..? Tak samo w znaczeniu iro-
nicznem: ,bohater* zam...? ,dzielny miodzian“ zam...?

Cztery zasadnicze prawa reprodukcji mozna takze
uja¢ w dwa prawa. W pierwszem i drugiem prawie roz-
strzygajacym czynnikiem dla reprodukcji jest wspoicze-
snosC wyobrazen. Bywajg one w naszej Swiadomosci albo
zupetnie jednocze$nie, albo bezposrednio po sobie, a zatem
poczesci jednoczesnie. Skojarzenie bywa w tym razie ze-
wnetrzne, mechaniczne. W trzeciem i czwartem
prawie wspolno$¢ polega na tresci wyobrazen. Odtwarza-
nie odbywa sie tu na podstawie rownosci, obecnej nie
tylko w podobnych, lecz i w przeciwnych sobie wyobra-
zeniach. Skojarzenie opiera sie wtedy na pokrewienstwie,
jest wewnetrzne, czyli logiczne. Tym sposobem
zamiast czterech praw odtwarzania otrzymujemy tylko
dwa: prawo wspotczesnosci i prawo jednorodnosci.

Powstawanie wyobrazen ztozonych (zob. rozdz. 7 i 8)
opiera si¢ na omowionych tutaj kojarzeniach. Uczenie sig,
t.j. nabywanie wiadomosci, polega nie tylko na tworzeniu
nowych wyobrazen, lecz i na wigzaniu tychze z juz istnie-
jacemi wyobrazeniami. Przez wielostronne wigzanie wyo-
brazen w grupy i szeregi wyrabia sie w zakresie mysle-
nia gruntownos$¢, tad i jasno$¢. Dlatego to w interesie
ksztatlcgcego umystowo i wogdle wychowawczo nauczania
wymagamy porzgdnego programu, koncentracji w nau-
czaniu i metod odpowiadajacych prawom psychologicznym.
Herbart mowi: ,,Dopiero wtedy panujemy nad wychowa-
niem, jezeli umiemy wprowadza¢ do duszy miodzienczej
wielkie, a w swoich czesciach najscislej powigzane koto
mysli, posiadajagce site, by pokonywaé, co jest nieprzy-
jaznego z otoczenia, a przyswaja¢ sobie i przywigzywac
do siebie, co jest w niem przyjaznego“.

Powto6rzenie. Co to Jest prawo natury? Skad wnosimy, ze wyo-

brazenia tgczg sie ze sobg? Czy spostrzegamy samo kojarzenie? Dla-
czego mozemy mowi¢ o prawach kojarzenia i odtwai-zania? Co glosi
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prawo kojarzeniowe w-spotczesnosci? Prawo nastepstwa? Prawo po-
dobienstwa? Przeciwienistwa? Jak brzmig cztery pranda odtw/-irzania?

Zastosowanie. Pod ktére z czterech praw kojarzenia mozna pod-
ciggnag¢ nastepujace wyobrazenia ztozone: krajobraz, piesn, rodzina
fiotkowych, rodzaje trojkatéw, abecadlo, gama, mapa naszej prowincji
ojczystej, rodzina wyrazéw, dzieje zycia? Wyjasnij na podstawie praw
odtwarzania nastepujace fakty: widzac wilka, myslimy o psie; styszac
glos znajomego, wyobrazamy sobie znajomego i wymawiamy jego
imie; dziecko patrzy na rysunek i wymienia przedstawiony na nim
przedmiot; uczen zapisuje, co mu nauczyciel dyktuje; zaczynam liczy¢:
raz, dwa, a dziecko moéwi dalej: trzy, cztery, pie¢ i t. d; wyraz
L»maison™* wywoluje w”yobrazenie ,,dom*; dzdzysty dzien przypomina
nam dzienn pogodny. O jakiem skojarzeniu nalezy mysleé¢, uzywajac
nastepujacych wyrazen: niedzwiedZ zam. cztowiek; goéra zam. trud-
nosci; gtov/a zam. osoba; morze piasku zam. pustynia; rozkwit mia-
sta; przebudzenie sie przyrody; wzrost nedzy? Wymienn z rdznych
dziedzin nauki przyklady na kojarzenie i odtwarzanie wyobrazen!

13. Odtwarzanie, uczucie i pozadanie.

W odtwarzaniu nalezy zauwazy¢ dwie rzeczy:

1) wiasciwosci wyobrazenia, 2) tres¢ wyobrazenia.
Przez pierwsze rozumiemy to, w jaki sposob tworzy
sie w nas wyobrazenie: szybko, czy powoli; wyraZnie,,
czy niewyraznie; dokladnie, czy niedoktadnie. Mowigc
0 drugiem, myslimy o tern, co sobie wyobrazamy, o tern,
co wywotato w nas uczucie przyjemne, czy tez nieprzy-
jemne, np. pokarm i nap6j, praca i zabawa, uroczystosé
radosna, czy Kara.

Wiasciwosci. Spostrzegajac niespodzianie i po-
znajac miejscowos¢, znajomego albo jaki inny przed-
miot, ktéregoSmy dlugo nie widzieli, doznajemy
uczucia zadowolenia (pewnosci). Jezeli je
wszakze nie zaraz poznajemy, jezeli mamy watpli-
wos6, t. j. jezeli postrzezenie nie chce sie natych-
miast zla¢ z odtworzonem przez nie wyobrazeniem”
wtedy doznajemy uczucia niezadowolenia
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(niepewnos$ci). To uczucie niezadowolenia wzmocni
sie Jeszcze, jezeli pomimo zastanawiania sie odtwo-
rzenie nie powiedzie sig, Jezeli zatem wyobrazenie
zostato zapomniane.

Powyzsze przyktady pozwalajg nam pozna¢ przyczyne
i powstawanie uczué. Szybkie odtwarzanie i zlewanie sie
wyobrazenia z postrzezeniem zawdzieczamy Jasnosci i sile,
nieobecno$¢ odtworzenia — niejasnosci i stabosci wyo-
brazen.

Przyjemne uczucie Jest zatem Swiadomoscig
szybkiego i tatwego odtwarzania, albo jasnosci od-
twarzanych wyobrazen; nieprzyjemne uczucie Jest
przeciwnie Swiadomo$cig powolnego albo nieu-
datnego odtwarzania, czyli niejasnosci odtwarza-
nych wyobrazen.

Styszymy albo czytamy wyraz, ale nie umiemy
sobie zaraz wyobrazi¢ Jego znaczenia; widzimy zna-
jomego, ale Jego nazwisko nie chce nam zaraz wy-
stapic w pamieci; przypominamy sobie zdarzenie
historyczne, ale dotyczagce go wyobrazenia czasu
i miejsca sg w nas niejasne.

Tutaj okazuje sie znébw powolne odtwarzanie. Jest ono
nastepstwem stabego skojarzenia miedzy wyobrazeniami
wyrazu i znaczenia, osoby i nazwiska i t. d. Wowczas
musimy z zalem wyzna¢: ,Nie moge sobie tego przy-
pomnie¢\ albo skarzymy sie na zapomnienie: ,Wiedzia-
fem, ale teraz nie chce mi to przyjs¢ do gltowy*. Zwlaszcza
w czasie egzamindw Jest to nieszczeSciem. Jezeli przy-
¢mione wyobrazenia nie chcg zaraz wystgpi¢ w naszej
Swiadomosci. W takich wypadkach powstaje w nas uczu-
cie niezadowolenia. Przeciwnie znéw, szybkie odtwo-
rzenie wyobrazen i tatwe przypomnienie sobie czego rodzi
uczucie zadowolenia

Uczen moze doznawac uczucia zadowolenia lub nie-
zadowolenia, Jezeli ma odpowiedzieé na pytanie, zade-
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klainowa¢ wiersze, napisa¢ co za dyktandem, roz-
wigza¢ zadanie arytmetyczne, naiysowac z pamigci
mape albo przettumaczyé ustep z jednego jezyka
na iniis"
Nie idzie tutaj o tres¢ wyobrazen, lecz jedynie
0 wiasciwosci wyobrazania, zalezne od jasnoSci wyobrazen
1 sity zwigzkéw pomiedzy niemi.

Tre$¢. Przypominamy sobie piekng przechadzke,
przs~jemne towarzystwo w podrézj®, niebezpieczng
przygode w drodze, zabawne przedstawienia w cyrku,
przerazajacg historje, wesotg anegdote, powazne lub
ucieszne wydarzenia z czaséw miodosci i t. d.

Skoro tylko te wyobrazenia wystgpig jasno w naszej
Swiadomosci, zawsze budzag w nas uczucie zadowolenia
lub uczucie niezadowolenia. Jedno wydarzenie przypomi-
namy sobie zprzyjemnos$cia, inne z przykroscia.
Dowodzi to, ze owe uczucia, zwigzane ze wspomnieniami,
sq zalezne od tego, co sobie wyobrazamy, a zatem od
tresci naszych wyobrazen. Odtworzone uczucia maja
taki sam ton, jak i uczucia, wywotane przedtem przez
czucia; lecz nie sg takie zywe, ani takie silne. W ogol-
nosci istnieje taka zasada:

Przyjemne wspomnienia wywotujg uczucie
zadowolenia, nieprzyjemne — uczucie niezadowolenia.

Pozadanie i wstret. Podrdzny czuje gtdd, nie chce
wiec i8¢ dalej, lecz spozywa w gospodzie positek;
potem ma ochote wypi¢ jeszcze szklanke piwa;
w chwile pozniej pragnie wypali¢ cygaro i prze-
czyta¢ gazete. — Dziecko ma ochote oglada¢ ksig-
zeczke z obrazkami; zada, zeby mu objasniano
obrazki 1 opowiedziano historyjke; drugie dziecko
chce sie bawi¢ lalkg albo iS¢ na przechadzke. —
Niesmaczna potrawa, zte piwo, gazeta, nie odpowia-
dajaca jego pogladom, budza nieche¢ w podréznym;

11, de Ruaf. Psychologia elementarna.
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dziecko opiera sie mocno zazyciu «jorzkiego lekar-
stwa i boi sie mycia zimng woda.

Pozadanie w tych przyktadach jest inne, niz w rozdz. 6.
Fam pozadanie bylo skutkiem nieprzyjemnego czucia,
tutaj nie. Okazuje sie to przy blizszem rozpatrywaniu
powyzszych przyktadow.

Gtodny podrézny nieraz juz przedtem zaspokajat swoj
gtod, jedzac butke z miesem. Rzecz to bardzo naturalna,
ze teraz, kiedy uczut gtéd, wystepuja w jego S$wiado-
mosci wyobrazenia jedzenia i nasycenia. Poniewaz jednak
w tej chwili brak mu czué¢ smakowych, wiec ich pozada,
wiedzac, ze sg przyjemne i ze rodzg w nim uczucie za-
dowolenia. Pozada, zeby jego wyobrazanie przeszto w czu-
cie, gdyz przez samo tylko wyobrazanie nie nasyci gtodu.
Grdyby gtod nie byt odtworzyt zadnych wyobrazen, nie
bytoby takze wystagpito zadne pozadanie; a wiec wj"obra-
zenia byly przyczyng pozadania.

Mozna zatem powiedziec:

Pozedanie jest to wyobrazenie, dgzace do
zupetnej jasnos$ci (czucia).

Cel Powyzszy przykiad wskazuje nam réwniez, iz
cel pozadania polega na tern, zeby wzbudzi¢ przyjemne
czucie i stad uczucie zadov/olenia. Wogdle tez mozna po-
wiedzie¢, ze pozadamy uczu¢ zadowolenia, a unikamy nie-
zadowolenia.

Srodki Wyobrazenia zadowolenia i niezadowolenia
pozostajag w najscilejszym zwigzku z wyobrazeniami po-
karmu, napoju, pracy, zabawy, kary, choroby, gtodu. Stad
wynika, iz te rzeczy, stany, czynnosci stajg sie przedmio-
tami naszego pozadania lub wstretu. Pozadamy pokar-
mu, lecz tylko dlatego, ze sobie wyobrazamy, iz nas nasyci
i wzbudzi w nas uczucie zadowolenia.

Zatem pokarmu pozadamy tylko jako
Srodka do osiggniecia wyobrazanego celu:
zadowelenia z sytosci.



Powtdrzenie. Na co nalezy zwaza¢ przy odtwarzaniu wyobrazen?
W jaki sposéb moze nastgpi¢ odtworzenie? Jaki wplyw majg rozne
wiasciwosci odtwarzania na uczucie? Jaka moze by¢ tres¢ odtwo-
rzonego wyobrazenia? Jaki wptyw ma ta tre$¢ na uczucie? Przez co
powstaje okreslone pozadanie? Kiedy powstaje pozadanie? Kiedy
powstaje wstret? Ku czemu zwraca sie pozadanie? Ku czemu —
wsti*et? Gzem sie to dzieje, ze pozadamy pewnych rzeczy? Dlaczego
czujemy wstret do innych rzeczy?

Zastosowanie. Wyjasni¢, jak powstaje pozadanie: ciastka, balu,
§lizgania sie na tyzwach, pieniedzy. .Jak mozna sobie objasni¢ wstret
dziecka do lekarstwa, do roboty w polu, do odrabiania zadan szkol-
nych? Jak sie objasnia pozadanie nagrody? A jak odraze do nagany
j kary? Co wywotuje w (Jziecku wyobrazenie zadowolenia? Uczen
wigze z wyobrazeniem nieporzadnie odi'obionych zadan szkolnych
wyobrazenia kary i zmartwienia Jaki to moze mie¢ wptyw? Gzem
mozna powstrzymaé dziecko od zltego postepowania? Gzem mozna je
zacheci¢ do porzadku, pilnosci i ochedéstwa?

14. Apercepcja.

Percepcja i apercepcja. Przypus¢my, ze A nie
widziat Jeszcze nigdy pluga, a B widzial go juz
nieraz. Pomys$lmy teraz, ze obaj staneli przed ptu-
giem, réznigcym sie nieco od ptugéw, ktére widy-
wat B. C6z sie dzieje? Chociaz obaj widzg zaréwno
dobrze, postrzeganie ich Jest Jednak rézne, tak iz
otrzymujg oni dwa zupetnie rbézne wyobrazenia.
Dla A ptug Jest zupetnie obcg rzecza, dla B prawie
zupeinie znana.

Skadze pochodzi rdznica w postrzeganiu przez AiB?
Nie nalezy Jel szuka¢ w narzagdach zmystowych, gdyz obaj
majg Jednakowo dobre oczy. A wiec w czem ? Moze w po-
strzeganym przedmiocie? Zobaczymy! W S$wiadomosci A
na widok ptuga powstaja tylko wyobrazenia barwy, ksztattu
i materjatu; w B za$ oprécz tego Jeszcze wyobrazenia
postrzeganych dawniej ptugéw, oraz ich uzytku, ich czesci
i nazw. Jezeli przypuscimy, ze w A brak nadto wymie-

4
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iiionych tu wiasnie wyobrazen, w takim razie postrzeganie
nie wywotatoby w jego Swiadomosci zadnego a zadnego
wyobrazenia. Takie postrzeganie bywa u niemowlat i u nie-
widomych od urodzenia, a wyleczonych ze Slepoty, ktorzy
po raz pierwszy rozgladajg sie wokoto. To ostatnie po-
strzeganie nazywamy percepcjg, postrzeganie za$ osoby
B — apercepcjg. B postuguje sie przy postrzeganiu
nie tylko swemi narzgdami zmystowemi, lecz takze swemi
uswiadomioneini wyobrazeniami, Kktore czynia
go zdolnym do wyraznego, rozwaznego postrzegania.

Przy percepcji mamy wytgcznie czucia; przy
apercepcji czuciate zlewajg sie zuswiadom io-
nemi wyobrazeniami.

Dawniejsze, odtworzone wyobrazenia nazywamy aper-
<Mypujacemi; nowe, zdobyte przez czucia, apercypo-
wanemi.

Wzajemny wptyw. Przjdoczony przyktad dowodzit, ze
wyobrazenia apercypujgce, wywotane w Swiadomosci przez
postrzezenie, czynig postrzeganie wyrazniejszem; postrze-
gajacy moze wolwczas powiedzie¢ i objasni¢, co postrzega.
B postrzega ze zrozumieniem phug. Naodwrdt znowu
postrzezenie apercypowane ma takze wplyw na istniejgce
juz wyobrazenia apercypujace; gdyz rzeczy nowe prostujg
i umacniajg dawne i zapetniajg w nich luki. W przytoczo-
nym wypadku B moze naprzyktad dowiectzieC sie, ze ptug
moze mie¢ takze dwa, trzy albo pie¢ lemieszy. Zakres
wyobrazen plugbw® moze tym sposobem w B powiekszy¢
sie 0 jedno wyobrazenie; a wiec apercepcja rozszerzyta
jego znajomos$¢ ptugébw. U A samo tylko postrzeganie nie
sprowadza oczywiscie takich skutkow.

Pojmowanie® czyli rozumienie. Odrebny rodzaj
apercepcji wystepuje wowczas, kiedy styszymy kogo$
mowigcego. Jezeli méwi Jednym z obcych Jezykéw”,
wtedy styszymy tylko brzmienia wyrazéw (percep-
cja) ; jezeli méwi naszym Jezykiem ojczystym, wtedy
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dzwieki wywotujg w naszej Swiadomosci takze wyo-
brazenia: pojmujemy go, czyli rozumiemy
(apercepcja).

Zapomocg tych wyobrazen mozemy sobie wyobrazic,
co ten kto$ opisuje lub opowiada; gdyz styszane wyrazy
wywotujg w naszej Swiadomosci wyobrazenia rzeczy, sta-
now i postepkéw, z ktérych skiada sie opis lub opowia-
danie. 1tutaj istniejgce juz w nas wyobrazenia apercypu-
jace moga ulec przeksztatceniu. Uczen zna, naprzykiad,
krétkag treS$¢ pewnej historji. Teraz czyta te sama historje,
wytozong obszerniej. Jezeli nowe opowiadanie, w wielu
punktach rézniace sie od dawniejszego, wydaje mu sie
prawdopodobniejszem, to dawniejszy szereg wyobrazen
moze ulec gruntownej przemianie.

Wyobrazenia ogolne. Potrafimy powiedzie¢ co$
0 swoim domu, swojej wsi, o tym oto pokoju,
0 drzewie przed naszemi drzwiami, bo mamy wy-
razne ich wyobrazenia. Te wyobrazenia oznaczonych
przedmiotéw nazywamy wyobrazeniami jednost-
kowemi. Ale moéwimy takze zupetnie ogélnie
o domu, wsi, pokoju, o drzewie, morzu, gérze it.d.
Takie wyobrazenia, nie nalezgce do jednego tylko
okre$lonego przedmiotu, nazywamy wryobrazeniami
0go6lnemi.

Jakze one powstaty ? Pomys$imy sobie, ze dziecko ma
lylko wyobrazenie pewnego oznaczonego psa, dajmy na
to, psa pokojowego swoich rodzicow. Jezeli teraz zobaczy
drugiego psa, to juz istniejace w niem wyobrazenie wy-
stapi w Swiadomosci i zleje sie, wedtug prawa podobien-
stwa, z nowem postrzezeniem. To, co jest podobnego
w obu wyobrazeniach (gtowa, tutéw, cztery nogi, ogon,
szczekanie i t. d.), zyskuje przez zlanie sie na jasnosci;
niepodobne za$ rzeczy przyCmiewajg sie wzajemnie. Przy
postrzeganiu kazdego innego psa bedzie sie powtarzato to
samo. Nic zatem dziwnego, ze dziecko nakoniec bedzie
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mogto bardzo wyraznie wyobraza¢ sobie owe rzeczy po-
dobne. Te rzeczy podobne ztoza sie wtedy na tre$¢ ogol-
nego wyobrazenia ,,pies”.

Wytwdr zlania sie jednorodnych wyobra-
zeh nazywamy wyobrazeniem og6lnem.

Takie wyobrazenia nazywamy takze pojeciami psy-
chicznemi, czyli konkretnemu Tworzg sie one u wszystkich
tudzi w naturalny sposob przez zlanie si¢ odtworzonych
wyobrazen z nowemi postrzezeniami. Od poje¢ naukowych,
czyli logicznych, réznig sie tern, ze sg mniej Sciste i okre-
Slone. Ale o tern bedziemy mowili pdzniej.

Powtérzenie. Co rozumiemy przez percepcje? Przez apercepcje?
Co to sg wyobrazenia apercypujace, a co apercypowane? Jaki wpltyw
moga na siebie wzajemnie wywiera¢ te wyobrazenia? Co to znaczy
»pojmowac®, czyli ,,rozumiec¢*? Kiedy dziecko nie rozumie nauczy-
ciela? Co to jest wyobrazenie jednostkowe, a co og6lne? Daj przy-
kiady !

Zastosowanie. Rozroznij i objasnij nastepujace przyktady: Dziecko
widzi po raz pierwszy litere; widzimy na paczce herbaty znata chin-
skie; dziecko stoi przed rysunkiem, ale nie wie, co on moze przed-
stawia¢; nauczyciel przyglada sie nowej mapie $ciennej. Przy czytimiu
nasuwa sie czesto niezupelna aperoepcja; jak to objasni¢? Wzigwszy
ustep do czytania z uczniami, co moze uczyni¢ nauczyciel, zeby po-
moéc apercepcji? Jakie wyobrazenia apercypujace musi mie¢ uczen,
zeby zrozumie¢ urzadzenie pompy ssacej ? Dlaczego przed wykiladem
nowego przedmiotu naukowego potrzebne jest przygotowanie? Obja-
$ni¢, Jak powstaje wyobrazenie ogélne ,tréjkat™.

15. Zainteresowanie i uwaga.

Zainteresowanie. Uczen poszukuje gorliwie ua wy-
cieczkach owaddéw, inny znéw roslin. Otrzymawszy
gazete, kupiec szuka w niej naprzod wiadomosci
handlowych, grajacy na loterji — tabeli wygranych.
Wiesniacy zwiedzajg chetnie wystawy rolnicze; ma-
larze chodza chetnie do galerji obrazéw, muzycy —
na koncerty.
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Te przyktady wskazujg nam, ze checi i postepki od-
dzieliiyclt tudzi moga sie bardzo r6zni¢. Ta réznica ich
pozadania zalezy od uczucia zadowolenia. Wystepujace tu
uczucie nazywamy uczuciem zainteresowania, albo krocej
zainteresowaniem. Wynika ono z okreslonych wyo-
brazen i zbiorow wj™obrazen, wystepujacych w naszej
Swiadomosci z wiekszag moca i fatwoscig, anizeli inne.
Rozpoczynajacy nauke gry na skrzypcach czuje z poczatku
mato zainteresowania; lecz skoro tylko zauwazy, ze robi
W niej znaczne postepy, zainteresowanie jego wzrasta.
Kiedy jego zainteresowanie moze sie sta¢ nawet zbyt
mocnem? Kiedj® sie uczymy jezyka obcego, zaintereso-
wanie nasze wzrasta w miare tego, jak wzrasta nasza zna-
jomos¢ jezyka i umiejetno$é wiadania tym jezykiem.

Obojetnos¢. Wzgledem obcych zachowujemy sie
zwykle chtodno i obojetnie. Kiedy ich poznamy
blizej i ocenimy, zachowanie nasze staje sie przy-
jazniejszem. Male dziecko jest obojetne na pienig-
dze, jezeli nie zna jeszcze ich warto$ci. Wiadomosci
gieldowe i zadania szachowe w czasopismach nie
obchodza mnie zupetnie, jezeli nie zajmuje sie gielda
ani grag w szachy. Uczniowie siedzg czesto podczas
wyktadu obojetnie, jakby nic nie styszeli: wtedy
przedmiot ich nie zajmuje.

'Fe fakty dowodza czego$ przeciwnego, niz przytoczone
powyzej. Tutaj brak zainteresowania, bo brak wyobrazen,
ktéreby musiaty je wywota¢. Nie znamy obcych, nie wiemy
0 nich nic dobrego, ani ztego: stad nasza obojetnos¢. Do-
poki dziecko nie pozna wartosci pieniedzy, bedag one dla
niego rzecza obojetng; obojetno$¢ wzgledem pieniedzy
ustapi, skoro sie dziecko dowie, co moze za nie zrobic.
Obojetnos$é nieuwaznych uczniow moze mie¢ z'rédto w tern,
ze nie interesujg sie oni dang gatezig nauki, bo nie
wszystko rozumiejg, co im sie mowi lub objasnia. Na ja-
kichze wyobrazeniach zbywa wéwczas tym uczniom ? | na-
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sze zainteresowanie przeminie predko, Jezeli mamy wy-
stucha¢ dtugie] mowy, z ktoérej nic nie rozumiemy, albo
jezeli wszystka jej tre$¢ jest nam oddawna znana. W ta-
kich razach chetnie sie oddalamy, jezeli to uczyni¢ mo-
zemy bez niczyjej obrazy.

Sympatja i antypatja. Uczeh czuje szczegblny
pocigg ku jednemu ze swych kolegbéw; przeciwnie,
drugi nic go nie obchodzi. Pierwszy zostaje predko
jego wiernym towarzyszem, z ktdrym chetnie bawi
sie on i rozmawia; tamtemu drugiemu wszedzie
ustepuje z drogi.

Miedzy dwoma pierwszymi uczniami panuje zgodno$¢
wyobrazania i czucia. Przyjemne uczucie, okazujace sie
z tej zgodnos$ci, nazywamy sympatja. Wierni przyjaciele sg
sobie nawzajem sympatyczni; zgadzaja sie ze sobg w po-
gladach, jeden bierze zywy udziat w tern, co obchodzi
drugiego, podziela chetnie jego rados$¢ i cierpienie. Takich
jednakowo myslacych i czujagcych ludzi mozna poréwnac
do jednakowo nastrojonych, zgodnych narzedzi muzycz-
nych. Sympatja, jakg odczuwamy czesto juz przy pierw-
szem spotkaniu sie z osobg przedtem nieznajomg, objasnia
sie przez podobienstwo naszych wyobrazen i sgdow.

Przeciwienstwem sympatji jest antypatja. Jest to nie-
przyjemne uczucie, odpychajgce od kogo$ innego. Czesto
przy poznaniu innych juz pierwsze wrazenie bywa takie,
ze nie podobajg nam sie z powierzchownosci, zachowania
i mowy.

Uwaga. W Kklasie nie wszyscy uczniowie bywajg
jednakowo uwazni. Kiedy wieksza cze$¢ zwraca do-
ktadnie uwage na to, co nauczyciel mowi, pisze na
tablicy lub pokazuje, w tymze czasie uczen M stu-
cha szeptow kolegi N, O mysli o swej chorej matce,
P Sledzi wzrokiem muche, ktéra usiadta przed nim
na fawce, i stara sie jg zlapac.



Uwazni uczniowie potrafig natychmiast da¢ nauczy”
cielowi odpowiedZz na jego pytanie, gdyz sg zajeci przed-
miotem. Ale kiedy nauczyciel zapyta znienacka nieuwaz-
nych uczniéw: M, X, O i P, wstang i nie bedg umieli nic
powiedzie¢, gdyz maja ,,co innego w glowie“. Uwaga jest
to che¢. czyli pozadanie, zeby co$ spostrzec. Pozadanie
to powstaje z przyjemnego uczucia zainteresowania. Kto
sie czem interesuje, ten pragnie o tern wiecej wiedzie¢
i jeszcze lepiej poznaé, i dlatego jest uwmzny. W uwaz-
nych uczniach wjmbrazenia, wytw”orzone przez wykiad,
sprowadzajg przyjemne uczucie, zainteresowanie, .lezeli
sie nauczycielowi uda obudzi¢ zainteresowanie w swych
uczniach, to juz moze stanow’czo liczy¢ na ich uwage.
Zainteresowanie moze by¢é wywotane przez zajmujacy
przedmiot wyktadu lub przez zajmujacy wykiad. Uwage,
zrodzong przez zainteresowanie, nazywamy mimowolna,
lest ona naturalnym wynikiem uswiadomionych wyobrazen
apercj®pujacych. Z drugiej za$ streny odrozniamy do-
wolng uwage, wywotang i kierowang przez okreslony
zamiar i silng che¢. Przy dobrowolnej uwadze natezamy
sie, zeby zauw-azyC nawet to, co nas nie interesuje.

Powtdrzenie. .laki to jest stan duchow3zainteresowanie? Co go
sprowadza? Czy przyczyny zainteresowania bywajg u wszystkich ludzi
takie same? .Jak nazywamy brak zainteresowania? Kiedy powstaje
obojetno$¢? Jaki jest stan nasz duchow’y, kiedy nie rozumiemy
ksigzki? Co to jest sympatja? Antypatja? Jak mozna objasni¢ jednag
i drugg? Co to jest uwaga? Kiedy ja nazywamy mimowolng? Kiedy
dowolng?

Zastosowanie. Kiedy wyktad budzi w uczniach zainteresowanie?
Jeden uczen zajmuje sie zywo geogi-afja, drugi matematyka: jak to
objasni¢? Czem sie to dzieje, ze uczen bywa roztargniony podczas
wyktadu? Czy nieuwazni uczniowie nie bywajg jednak pod innym
wzgledem uwazni? Jak trzeba nazwaé te uwage, ktora ich odrywa od
wyktadu? Ale jakiej wiasnie uwagi wymaga od nich wyktad? Kiedy
sie wyrazamy o moéwcy, ze ,stuchacze zawisli na jego wargach“?
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Skad to pochodzi? Czasem moze kto zupetuie nie uwaza¢, kiedy sie
toczy ozywiona rozmowa. Jak mozna objasni¢ takag nieobecno$¢ du-
chowg? Dydaktyka Zada, zeby wyktad budzit w uczniach zaintereso-
wanie. Dlaczego i jak sie to dzieje?

16. Wyobraznia.

Wyobraznia, a) Mozemy sobie wyo”'azi¢ swd]
pokoéj inaczej, niz jest w rzeczywistosci, np. z po-
malowanym sufitem, z wiekszemi oknami, z innemi
obiciami; mozemy sobie w mysli wystawi¢ inny
stot, dywan, sofe albo inne rzeczy, ktorych w tej
chwili w nim niema. W takim stanie nigdysmy
jeszcze nie postrzegali swego pokoju; a wiec to
nowe wyobrazenie r6zni sie w istocie rzeczy od
tego, jakie mamy o swoim pokoju.

b) Przez postrzezenia wytworzyliSmy sobie wyo-
brazenie strumienia albo stawu w poblizu naszego
miejsca zamieszkania; jezeli w tych wyobrazeniach
zmienimy niektére czesci sktadowe, np. szerokosc,
gtebokos¢, jezeli wystawimy sobie wieksze fale
i wyzsze brzegi, to dochodzimy do nowych wyobra-
zen rzeki i jeziora, jakich jeszczeSmy nie postrze-
gali.

c) Przygladajac sie obrazowi, wyobrazamy sobie,
zamiast postrzeganych figur i barw, same juz rze-
czy, a wiec: domy, drzewa, ludzi, zwierzeta, pola,
fgki i t. d., w ich prawdziwej wielkosSci i postaci
i w prawdziwych od siebie odlegtosciach. Tym spo-
sobem powstaje w nas wyobrazenie krajobrazu.

Jezeli grupyjMub szeregi wyobrazen wracajg do na-
szej Swiadomosci wiasnie tak, jak powstaty skutkiem na-
szego postrzegania, wtedy méwimy o niezmienionem od-
twarzaniu , czyli przypominaniu. Wszystkie wspomnienia
Z naszego zycia, dotyczace wszystkiego, coSmy widzieli,
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styszeli, czytali, jednem stowem, czego$my doswiadczali,
sg czystemi reprodukcjami.

Przeciwnie, wyobrazanie w podanych tu przyktadach
jest czein$ wiecej, niz samem przypomnieniem; gdyz wYyo-
brazenia doznaly przytem zmian skutkiem odrzucenia od-
dzielnych czesci sktadowych lub dodania innych czesci,
ktore juz dawniej dostaty sie do $wiadomosci.

Takie dowolne przeksztatcanie grup albo
szeregObw wyobrazen nazywamy wyobraZnia.

Widzimy z powyzszych przyldadéw, ze przy odtwa-
rzaniu nie musimy zachowywa¢ zwigzkéw wyobrazen
w tej samej postaci, w jakiej powstaty przez nasze po-
strzeganie, lecz ze mozemy wytwarza¢c nowe kombinacje
wedtug wiasnego wyboru. Przy tej czynno$ci zmniejszamy
lub powiekszamy liczbe oddzielnych czesci sktadowych
wyobrazenia ztozonego (grupy lub szeregu), np. linje, fi-
gury, powierzchnie ciata, oddzielne wydarzenia w historji;
albo zamiast jednych podstawiamy inne czesci skiadowe,
np. w bajkach zamiast ludzi kazemy wystepowaé i roz-
mawiaé zwierzetom (wyobraznia abstrahujgca
i wyznaczajaca); albo znéw staramy sie czesci skia-
dowe roznych wyobrazen zestawia¢ w nowe wyobrazenie,
np. wyobrazenie czlowieka przeksztatcamy na wyobra-
zenie djabta, aniota, czarownicy lub sfinksa (wyobraZznia
kombinujaca).

Wyobraznia przy zabawie. Wyobraznia okazuje
sie bardzo zywo przy zabawach dzieciecych, kiedy
np. chtopiec z klockdw albo kamykéw buduje schody,
wieze, dom, — kiedy jedzie konno na lasce swego
ojca, — kiedy dziewczynka, jako matka lalki, bawi
sie ze swg ,,cOreczka” albo wydaje w swym sklepie
kamyczki za pienigdze i sprzedaje piasek i ziemie
za towary.

Wyobraznia okazuje sie w tern, ze dzieci inaczej so-
bie wyobrazajg rzeczy postrzegane, niz one wygladajg
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W rzeczywistosci; gdyz to, co postrzegajg przy zabawie,
nie jest schodami, wieza, domem, dzieckiem, pieniedzmi,
towarem, lecz tylko jest wyobrazane jako te rzeczy.
WyobrazZnia pt'zy nauce. Kiedy nauczyciel opo-
wiada albo opisuje, uczniowie wywotujg w swej
Swiadomos$ci wymienione wyobrazenia, grupuja je
i porzadkuja, jak gdyby istotnie patrzyli na rzeczy
i czynno$ci. Tak samo czynig, kiedy nauczyciel
oglada z nimi i omawia obraz. Przy czytaniu wyo-
braznia ich jest takze czynna, kiedy sobie rzeczy
przeczytane wyobrazajg tak zywo, jak gdyby staty
przed ich oczami.

Gdyby uczen rzeczywiscie byt juz postrzegat w ten
sposob rzeczy opowiadane albo opisywane, narysowane
albo czytane, to nie miatby juz nic wiecej do zrobienia,
jak tylko u$wiadomi¢ sobie znowu wyobrazenia (odtwo-
rzenie !). Ale on nie postrzegat jeszcze opisywanego kraj-
obrazu, os6b, ani wydarzen z ‘opowiadania; musi wiec
zestawi¢ wyobrazenia opisu i opowiadania z tych wyobra-
zen, ktére zdobyt przez postrzeganie swego miejsca za-
mieszkania i ludzi z otaczajgcego go S$wiata.

Znaczenie wyobraZzni. Gdyby grupy i szeregi wyo-
brazen mogty powstawac jedynie przez postrzezenia, wow-
czas wiadomos$ci uczniéw ograniczatyby sie do ich naj-
blizszego otoczenia. Lecz wyobraznia umozliwia, w nau-
kach przyrodniczych i geografji zapomocg obrazéw, map
i wizerunkéw etnograficznych, w nauce historji zapomocg
map i materjatdbw pogladowych (zrodet), przy czytaniu za-
pomocg objasnien nauczyciela i wspomnien ucznia, two-
rzenie wyobrazen z tego, czego uczniowie nie moga po-
strzega¢. Dlatego tez wyobraznia jest bardzo waznym
srodkiem do wzbogacenia naszej znajomosci $wiata i jego
dziejow.

Powtodrzenie. Co nazywamy wyobraznig? Wytlumaczy¢ na pray-
ktactach, co sie dzieje przez wyobraznie! Czem sie réznig od siebie:
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odtwarzanie i wyobraznia? Co to sg wyobrazenia wyobrazni? Czy jest
roznica miedzy wyobrazeniem wydarzenia, wytworzonem przez po-
strzeganie i wytworzonem przez wyobraznie? Jakie znaczenie posiada
wyobraznia w nauczaniu?

Zastosowanie. Wymien izeczy i wydarzenia, o ktérych mamy
wyobrazenia tylko z w'yobrazni! JakzeSmy do nich doszli? Przytoczy¢
przyktady wyobrazni dzieciecej! Przyklady wyobrazni poetyckiej!
W jaki sposob mozemy przyj$¢ z pomoca uczniowi, zeby sobie dobrze
wyobrazit; morze, gore, stonia, okret, bitwe? Co sie robi, zwiaszcza
na nizszych stopniach nauczania w szkole ludowej, zeby wesprzeé
wyobraznie uczniéw? Jakie znaczenie majg obrazki biblijne dla nauki
historji biblijnej, obrazki typow geograficznych przy nauce geografji?
Objasnij, ze mapy mozna zrozumie¢ tylko przy pomocy wyobrazni!

17. Wyobraznia, uczucie i pozadanie.

Oczekiwanie. Dziecko oczekuje podarku w dzieh
imienin; kupiec oczekuje listu, zeglarz pomysinego
wiatru, uczciwy znalazca spodziewa sie nagrody;
stoimy juz dbuzszy czas przed przybyciem pociagu
na dworcu kolei i oczekujemy przyjaciela.

Czemze jest to oczekiwanie? Jest to wyobrazenie
wyobrazniowe; gdyz to, czego oczekujemy, lezy w przy-
sztosci, nie mozemy tego postrzega¢, mozemy sobie wyo-
brazi¢ tylko zapomoca wyobrazni. Nie mozna jednak ocze-
kiwa¢ byle czego: oczekiwanie nie moze wystepowaé do-
wolnie, wywotujg je dopiero odtworzone wyobrazenia.
Dziecko przypomina sobie, ze juz przedtem w dzien imie-
nin otrzymato podarek; to wspomnienie jest wiec wyo-
brazeniem pomocniczem, ktére wspiera wyobrazenie ocze-
kiwanego podarku w wyobrazni i wywotuje je zndw w Swia-
domosci.

Uczucie oczekiwania. Uczen oczekuje niecierpli-
wie konca wyktadu, stuchacz korica nudnej mowy;
gos¢ w teatrze oczekuje z natezong ciekawoscig
rozpoczecia przedstawienia, goscie — poczatku
uczty, egzaminowani — wyniku egzaminu.
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Czegokolwiek oczekujemy, zawsze przy tern wystepuje
uczucie natezenia. Uczucie to nie zalezy zatem od
treSci wyobrazen, gdyz wywotuja je najrozmaitsze wyo-
brazenia (odwiedziny, $mier¢, kara, uroczysto$é, burza,
pogoda i t. d.). To, czego oczekujemy, iip. przybycie po-
ciggu i wysiadanie z wagonu naszego przyjaciela, wyo-
brazamy sobie wprawdzie, ale nie postrzegamy. Wyobraz-
nia pokazuje nam to, co sobie wyobrazamy; ale postrze-
ganie uczy nas, ze tego niema. Stad pochodzi uczucie
natezenia, czyli niecierpliwosci.

A v/iec natezone wyczekiwanie, czyli nie-
cierpliwos$é, jest to uczucie niezadowolenia, po-
wstajagce w nas wtedy, gdy nam brak oczeki-
wanego przez nas w oznaczonym czasSie po-
strzezenia.

Nadzieja. Chory ma nadzieje, ze wyzdrowigje,
biedny spodziewa sie pomocy, rozbitek — ratunku,
kupiec — zysku, mysliwy — obfitej zdobyczy.

Na nadzieje skiada sie nie tylko wyobrazanie i uczu-
cie, lecz takze i pozadanie; albowiem przedmiotem na-
dziei jest to, czego pozadamy.

Tutaj tre$s¢ wyobrazenia posiada znaczenie; gdyz,
spodziewajac sie, pozadamy tylko tego, co jest dla nas
do$¢ cenne. Spodziewajacy sie oczekuje rozstrzygniecia
z uczuciem niecierpliwosci; ale juz to wyobrazenie, iz po-
zadanie urzeczywistni sie, dostarcza mu przyjemnego uczu-
cia: nadzieja dodaje otuchy. W miare tego, jak wyo-
brazenia pomocnicze wspierajg to, czego sie spodziewamy
(a bywa to wtedy, gdy oczekiwane zdarzenia sg juz
w czesci postrzegane), nadzieja przechodzi powoli
w mocng ufno$é. Jezeli chory czuje, ze bole zmniej-
szajg sie, a sit mu przybywa; wtedy nadzieja wyzdro-
wienia przechodzi w'wiare w wyzdrowienie, a to silne
wyobrazenie budzi w nim przyjemne uczucie. Kiedy to,
czego$my sie spodziewali, stanie sie rzeczywistoscig, wow-
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czas powstaje w nas przyjemne uczucie zadowolenia;
ale jesli spostrzezemy, iz w rzeczywistosci wypadio ina-
czej, anizeliSmy sie spodziewali, wdwczas przepetnia nas
nieprzyjemne uczucie rozczarowania.

Nadzieja jest to przyjemne uczucie, przy kto-
rem wyobrazenie rzeczy pozgdanej wzmac-
niajg wyobrazeniapomocnicze.

Troska, obawa. Rodzice doznajg obawy i troski,
jezeli dzieci poszty sie $lizga¢ i dlugo nie wracaja,
gdyz wyobrazajg sobie mozliwos¢ nieszczescia;
dziecko czuje strach przed zblizajagcg sie burza:
oszust boi sie, zeby go nie zdemaskowano.

Te uczucia sg takze skutkami wyobrazni. Postrzegajac
zwiastuny burzy, wyobrazamy juz sobie w wyobrazni, ze
burza srozy sie, ze piorun uderza i zabija lub wznieca
pozar, i w jednej chwili mamy takze uczucie strachu.
Rodzice znajduja sie w mysli na lodzie, wyobrazajg sobie,
ze 16d moze sie zatamac, ze moga w nim by¢ przereble,
ze ich dzieci sg nieostrozne i nie myslg o niebezpieczen-
stwie, i — widzg w swej wyobrazni nieszcze$cie. Tym
sposobem wyobraznia moze ludzi nabawia¢ niepokoju,
a uczucie troski przejs¢ w mocniejsze uczucie strachu.
Jezeli to, czego sie obawiamy, nie wystgpi, wéwczas nie-
przyjemne uczucia troski i strachu znikaja: wyobrazenia
rzeczywistosci wypierajg wyobrazenia wyobrazni. Wtedy
powstaje w nas przyjemne uczucie ulgi; czujemy, ze jesteSmy
wolni od przygniatajgcego nas ciezaru troski i obawy.

Troska i strach sg to nieprzyjemne uczucia,
wywotane przez wyobrazenie grozagcego zia.

Watpienie. Mozemy watpi¢ o tern, czy zadanie
jest dobrze rozwigzane, czy oczekiwany przyjaciel
przyjdzie, czy wiadomos$é jest prawdziwa, czy Swietne
obietnice kupca sg zgodne z rzeczywistoscia.

ATo nieprzyjemne uczucie powatpiewania jest skutkiem
dwoch walczacych ze sobg wyobrazen. Watpimy o powo-
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<lzeniu planu, jezeli wyobrazenie powodzenia jest powoli
wypierane przez wyobrazenie niepowodzenia, zwlaszcza
jezeli nas nie zadowala poczatek wykonania. Oba wyo-
brazenia mogg by¢ wspierane przez wyobrazenia pomoc-
nicze : np. pierwsze przez wyobrazenie sprzyjajacych oko-
licznodci i wspotdziatania innych, drugie przez doswiad-
czenie, ze naszemu dazeniu przeciwdziata co$ innego.
Watpliwos¢ moze takze wystgpi¢, kiedy, bedac w nie-
znanej sobie okolicy, doznajemy raz uczucia, ze jestesSmy
na dobrej drodze, drugi raz — ze na biednej; albo kiedy
na egzaminie zdajemy sobie sprawe zarOwno ze swoich
trafnych, jak i ze zitych odpowiedzi. W podobnych wy-
padkach przeciwne sobie wyobrazenia wciskajg sie na-
przemian do naszej $wiadomosci, ale zadne z nich nie jest
dostatecznie silne, zeby zupetnie zaémic drugie.

Watpienie jest to nieprzyjemne uczucie, wy-
w”otane przez sprzeczne ze sobag wyobraze-
nia, zajmtijagce naprzemian naszg S$Swiado-
mos¢.

Zadza i opdr. Dziecko wyglada z utesknieniem
zblizajacych sie Swiat Bozego Narodzenia; niewolnik
i jeniec wygladajg tesknie godziny wyzwolenig;
przeciwnie, chlopiec zabiera sie¢ z odrazg do pracy
recznej, do ktérej chcg go przymusi¢ wbrew jego
woli; dziecko z wielkg niechecig idzie do szkoty,
kiedy pomysli, ze czeka je tam kara; ze strachem
I przygnebieniem przystepuje niejeden do egzaminu,
bo sie obawia, ze go nie zda.

Kto ma nadzieje, ten wyobraza sobie co$ dobrego,
przyjemnego i pozada tego; kto sie obawia, ten wyobraza
.sobie co$ zlego, nieprzyjemnego i opiera sie temu. Za-
rowno dobre, jak zle, szczescie, jak i nieszczescie —moze
wyobraznia tak powiekszy¢, ze pozadanie i opOr zyskujg
na sile. Wowczas pozadanie przechodzi w gorgce pra-
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garde.

Tym sposobem wyobraznia przekracza czesto rzeczy-
wisto$¢. Co prawda, doswiadczenie przekonywa nas po-
tem, Ze przyjemno$¢ nie byla taka wielka, ani cierpienie
takie straszne, jakeSmy sobie wyobrazali. Dlatego tez za-
rébwno ognista zadza, jak i silny wstret w miodosci z bie-
giem lat tracg zazwyczaj na sile.

Powtérzenie. Co to jest oczekiwanie? Jak powstaje przytein
uczucie natezenia, czyli niecierpliwo$¢? Co to znaczy spodziewal sie?
Na czem opiera sie nadzieja? Czego nie mozna sie spodziewac?
Jakie uczucie budzi nadzieja? Jak powstaje uczucie troski i strachu?
Co to jest watpliwos$¢? Jak powstaje uczucie watpliwosci? Jak mozna
wzmocnié¢ pozadanie? A jak nieche¢ ku czemu?

Zastosowanie. Daj z wihasnego doswiadczenia przyktady oczeki-
\vmnia! Tak samo przyktady spodziewania si¢! Dlaczego spodziewanie
sie czego 1pozadanie znajduja sie ze sobg w bliskim zwigzku? Wska-
za¢ na przykladach, jak moze powsta¢ troska i obawa! Czego moze
cz owiek goraco pozadac¢? Dlaczego jeniec tak wzdycha do wolnosci*?
Dzieci nie znajg trosk. Dlaczego nie? Dlaczego rodzice mawiajg: Jni
starsze sg dzieci, tern wiecej ktopotdw z niemi“? Jaki wptyw ma na
dziecko wyobrazenie nagrody? A jaki wyobrazenie kary? Dlaczego
nagradzamy pilnego ucznia? Dlaczego karzemy leniwego?

18. Zmiany w stanie uczuciowym.

Uczuciowo$¢. Sg ludzie, ktorzy w obejsciu okazuja
sie szczegOlnie uczuciowymi, czyli serdecz-
nymi, ktorych wzrusza niedola blizniego, tak iz
czujg zaraz gotowos$¢ do niesienia mu pomocy, ile
tylko sit starczy; inni przeciwnie sg nieczuli i zimni,
nietatwo sie wzruszajg, na szczescie lub niedole in-
nych sg obojetni, nawet przy najbardziej wzrusza-
jacem opowiadaniu lub zdarzeniu nie tracg zwykle<ro
chtodu.

Jezeli pewne wyobrazenia tatwo budzg w czlowieku
przyjemnos$é lub przykros¢ i jezeli to uczucie bywa szcze-

H. de Raaf. Psychologja elementarna. c
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golnie mocne, wtedy méwimy o takim czlowieku, ze jest
czuly, ze ma serce. A wiec pojecie ,uczuciowo$é”“ obej-
muje te formy Swiadomosci, ktére nazywamy uczuciami.
Uczuciowosci, czyli ,,serca“, nie przyznaje sie takim lu-
dziom, w ktérych wyobrazenia nie wywotujg wcale albo
tylko w nieznacznym stopniu przyjemno$¢ lub przykrosc.
Mowi sie o nich, ze majg twarde, kamienne serce. Ludzie
uczuciowi, czyli ,,z sercem*, sg przyjemni w stosunkach:
okazuja sie dobrymi przyjaciétmi, skorymi do niesienia
pomocy, mianowicie w chwilach potrzeby.

Przez uczuciowo$¢ rozumiemy zdolno$¢ du-
szy do odczuwania przyjemnos$ci lub przy-
krosSci.

Nastrdj uczuciowy. Dziecko potrafi przy zabawie

i przy mitem zatrudnieniu by¢ przez czas dluzszy

wesotem i rzezkiem; mys$l o Swiecie szkolnem lub

wycieczce uczniowskiej (wyobrazenia wyobrazni!) pod-
trzymuje w uczniach przez dlugi czas uwage i pil-

no$¢; nieprzyjemna, wymuszona robota sprawia im

przeciwnie przykrosé.

Takie dhluzej trwajgce uczucia przyjemne i przykre
opieraja sie, jak to wida¢ z przyktadéw, na kotach wyo-
brazen, ktére diugo pozostaja w Swiadomosci i wypieraja
z niej inne wyobrazenia. W ostatnim przykladzie powra-
cajagce ciagle wyobrazenie nieprzyjemnej roboty wywo-
tuje znow ciagle przykre uczucie. Tymczasem inng robota,
jezeli nie jest za ciezka, uczen zajmuje sie nieraz dtuzej
z przyjemnoscig. W ubogim nastr6j niezadowolenia bywa
przewaznie nastepstwem powtarzajacych sie ciagle wyo-
brazen o niezaspokojonych jego potrzebach w poréwnaniu
Z uzywaniem bogatych.

Dtugotrwate uczucie przyjemnosci lub
przykro$ci nazywamy nastrojem uczuciowym.

Na taki nastréj wywierajg znaczny wplyw czucia
zyciowe. Pomys$imy tylko o przygnebieniu i ztym humo-
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rze chorego! tatwo to objasni¢, poniewaz czucia zyciowe

trzymajg sie i nie pozwalajg sie wyprze¢ ze Swiadomosci
albo wecale, albo chyba tylko z wielkg trudnoscia.

Wzruszenie (afekt). Ustyszawszy niespodziewany

krzyk lub toskot, doznajemy przestrachu; otrzymaw-

szy zawiadomienie o $mierci, bledniemy; obraZliwe

stowo wywotuje w nas gniew; wykrzykujemy gto$no

z radosci, jezeli nas spotka nieoczekiwane szczescie.

Takie stany duszy nazywamy wzruszeniami, czyli
afektami. Przyczyng ich bywa nagte postrzezenie albo
wyobrazenie, ktore, wtargngwszy niespodzianie a z silg
do Swiadomosci, wywotuje w zwyktym ruchu wyobrazen
przys$pieszenie. Takie nagle wystepujace wyobrazenie, np.
niespodziewana radosna wiadomos$¢, moze z wielkg zy-
woscig wywota¢ w Swiadomosci wyobrazenie dawniejszych
zamiaréw, ktorych wykonanie jest teraz mozliwe. Wow-
czas na dusze nacierajg wypierajagce sie wzajemnie wyo-
brazenia. Takiemi wzruszeniami sg naprzyktad: wielka
rado$($, roztargnienie, odwaga, ozywienie,
gniew (afekty nadmiaru). W innych razach nagte po-
strzezenie sprowadza wstrzymanie sie zwyktego przebiegu
wyobrazen, tak iz w $wiadomosci zapanuje tylko jedno
wyobrazenie. Tak bywa przy silnem przerazeniu,
zadziwieniu, rozpaczy (afekty opréznienia). Wyo-
brazenia strachéw (mar), czesto zdarzajace sie u dzieci
i ludzi prostych, moga sprowadzi¢ silne wzruszenia, np.
bojazn, przestrach.

Przez wzruszenia, czyli afekty, rozumiemy
silne zmiany w stanie uczuciowym, sprowa-
dzone przez wystepujgce nagle wyobraze-
nia, wsposéb niespodziewany przy$piesza-
jace lub powstrzymujace zwykty bieg mysSsli.

Dziatanie na ciato. Wzruszenia moga pocigga¢ za
sobg wielkie zmiany yj naszym stanie cielesnym, ponie-
waz dziatajg silnie na nerwy ruchowe. Ze strachu dre-

5



- 68 -

twiejemy, drzymy, wydajemy gtosny okrzyk,
padamy bez czucia; zrozpaczy zatamu] emy rece
iwyrywamy sobie wtosy; z radosci podskaku-
jemy, tanczymy, wykrzykujemy wesoto i Spie-
wamy; ze ztosci zgrzytamy zebami, tupiemy
nogami, Sciskamy piesci; aw pewnych wypadkach
nastepstwem afektu moze byé nawet choroba umy-
stowa albo $§mier¢. Dlatego tez nalezy unika¢ afektow
z powodu ich szkodliwego wptywu na ducha i ciato.
Przedewszystkiem wychowawca powinien sie strzec wy-
bucha¢ gniewem, przeraza¢ dziecko prostacza surowoscig,
rani¢ gorzkiem szyderstwem.

Powtérzenie. Co rozumiemy przez uczuciowo$¢, czyli ,serce* ?
Jacy ludzie posiadajg mato albo nie posiadajg wcale uczucia? Jacy
ludzie sa uczuciowi, czuli? Co nazywamy nastrojem uczuciowym?
Wymien wyobrazenia, wprawiajgce nas w wesote usposobienie, i wyo-
brazenia, wprawiajace w smutne usposobienie! Jaki wplyw maja
czucia zyciowe na nastréj uczuciowy? Co to jest afekt? Wymien

rozne afekty! Jaki wpltyw moze w*ywrze¢ afekt na ciato i na dusze ?
Przyktady.

Zastosowanie. Dlaczego ludzie uczuciowi podobajg sie nam bar-
dziej, niz zimni, Kierujacy sie tylko rozumem? Po czem poznajemy
uczuciowego cztowieka? Co moze wywota¢ w dziecku strach? Dla-
czego nie powinno sie przestrasza¢ innych? Dlaczego uraganie sie
i szyderstwo sg niebezpiecznemi $rodkami karcacemi? Dlaczego opo-
wiadania o rozbdjnikach i Indjanach nie sa stosowne dla dzieci?
Jakim sposobem nauczyciel budzi w* uczniach wesoty nastréj ?

19. Pamiegé.

Pamie¢. Raz wjdworzone wyobrazenia moga ze stanu
przy¢mienia wystgpi¢ na nowo w Swiadomosci. Z faktu
tego, stale dajgcego sie obserwowaé, wynika dla nas:
1) ciggte istnienie wyobrazen (nie wyobrazania) nawet
w stanie nieSwiadomym, 2) przechodzenie ich ze stanu
przy¢mienia w stan jasnosci, — co nazywamy odtwarza-
niem (por. rozdz. 10 i 11).



19

Przez pamie¢ rozumiemy przeto ciggte istnie-
nie i odtwarzanie wyobrazen.

Moéwimy o wiasciwo$ciach pamieci: rozumiemy przez
nie to, co mozna zauwazy¢ przy powstawaniu, trwa-
niu i odtwarzaniu wyobrazen. To, co nazywamy
wiasciwoscig pamieci, jest zatem w samej rzeczy wiasci-
woscig wyobrazen. Tern sie ttumaczy, ze kto§ moze miec
dobra pamie¢ do wyobrazen matematycznych,
a ztg do wyobrazen historycznych.

tatwos¢. Dajmy na to, ze dwie osoby te samg
rzecz raz tylko widzialy, styszaty albo czytaly; moze
sie zdarzyé, ze pbzniej osoba A lepiej ja pamietac
bedzie, niz osoba B. Niektorzy uczniowie potrafig
wypowiedziane zdanie powtérzy¢ zaraz doktadnie
bez wielkiej trudnosci; inni znéw potrafig to zrobic
dopiero po kilkakrotnem styszeniu.

Doswiadczenie wiec uczy, ze sita odtwodrcza wyobra-
zen nie jest jednakowa u rozmaitych ludzi; inaczej mo-
wiac, ze dana grupa albo szereg wyobrazen u jednego
predzej dochodzi do potrzebnej wyrazistosci, u drugiego
wolniej. Jezeli jedno postrzezenie wystarcza do pdzniej-
szego odtworzenia, wtedy nazywamy pamie¢ tatwg, co
znaczy wiasciwie, ze wyobrazenia posiadajg zaraz wy-
razisto$¢é, potrzebng do otwarzania.

Zatem fatwo$¢ pamieci okazuje sie wszy b-
kiem przyjmowaniu wyobrazen.

Doktadnos$¢ pamieci. Kto$, wystudjowawszy sta-
rannie mape, potrafi ja potem narysowac z pamieci
az do najdrobniejszych szczegdtéw; drugi potrafi do-
stownie powtdrzy¢ catg mowe; trzeci, przeczytawszy
ksigzke, potrafi nie tylko poda¢ doktadnie tres¢, lecz
nawet wskazac¢ stronice, na ktoérych znajduje sie to
lub owo.

Jezeli — jak w powyzszych wypadkach — nawet
znaczne grupy i szeregi wyobrazen sg odtwarzane cat-
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kowicie i S$cisle, wtedy pamie¢ nazywamy do-
ktadng. Jak tatwo zauwazy¢, zalezy to: 1) od jasnosci
kazdego oddzielnego wyobrazenia; 2) od mocy potaczen
(skojarzen). Nate druga wiasciwos¢ wywiera duzy wplyw
pierwsza: im jasniejsze byly wyobrazenia, kiedy sie ze
soba wiazaly, tern mocniejsze bywa zazwyczaj skojarze-
nie. Wzmacnia sie ona nadto. Jezeli wyobrazenia sg od
czasu do czasu powtarzane. (Jak to objasnié?)

Doktadno$¢ pamieci okazuje sie zatem w zu-
petnem i Scistem odtwarzaniu wyobrazen.

Trwato$¢ pamieci. Zdarza sie, ze doktadne odtwo-

rzenie jest mozliwe tylko przez krétki czas, poOZniej
za$ juz sie nie udaje; z drugiej znéw strony, inni
ludzie potrafig zachowaé na zawsze, co raz przyjeta
ich pamieé: umiejg po wielu latach odtworzyé w do-
ktadnem opowiadaniu jaka historje i powtérzy¢ do-
stownie wiersze, ktorych sie nauczyli na pamiec.

W tym wypadku pamie¢ jest nie tylko dokfadna,
lecz takze i trwata. Wyobrazenia nawet po diugiem
przyémieniu zachowujg swa site odtwdércza. Trwatemi by-
wajg zwiaszcza wyobrazenia waznych wydarzen z naszej
miodosci, takze o0séb i rzeczy, interesujgcych nas w wy-
sokim stopniu.

Trwato$¢ pamieci polega na zdolnosSci prze-
chowywania przez dtugi czas wyobrazen.

Ustuzno$¢ pamieci. Jezeli przy odtwarzaniu wyo-
brazen nie potrzebujemy namysla¢ sie dtugo, jezeli sobie
np. zaraz przypominamy imiona, miejscowosci i daty
z historji, jezeli umiemy na najrozmaitsze pytania dawac
szybko odpowiedzi; wowczas odtwarzanie nastepuje z ta-
twoscia.

Mowimy wtedy o ustuznos$ci pamieci. Wyobra-
zenia nabywajg tej wiasnosci skutkiem czestego odtwa-
rzania; przez to naturalnie zyskuje jasno$¢ odtwarzania
i wzmacnia sie kojarzenie. Wzgledem uczniéw wyo-



71

brazenia, codziennie przez nich uzywane, np. wyobraze-
nia dobrze znanych stéw, wyrazen i liczb, wystepuja
z najwiekszg ustuznoscig. Méwigc jezykiem obcym, ktorym
nie wladamy jeszcze zupetnie dobrze, uwazamy czesto,
ze nas ustuzno$¢ pamieci zawodzi.

Ustuznos¢ pamieci okazuje sie szczegdlnie
w szybko$ci i gotowos$ci przy odtwarzaniu
wyobrazen.

Zakres pamieci. Skoro wyobrazenia sg przecho-
wywane, wiec oczywiscie liczba ich wzrasta z dniem
kazdym. Dziecko mniej-wiecej trzyletnie posiada juz
bardzo znaczng liczbe wyobrazen: ksztattow, barw,
zapachdw, smakdw rzeczy otaczajacych, ruchéw, zja-
wisk i nazw tego wszystkiego.

Wszystkie wyobrazenia dajace sie odtwarza¢ stanowig
razem zakres pamieci. Zakres ten u ludzi bywa bardzo
rozmaity, zalezy bowiem od tatwosci, doktadnosci i trwa-
tosci pamieci: im pamieC jest tatwiejsza, doldadniejsza
i trwalsza, tern jej zakres bywa wiekszy. Zakres naszej
pamieci zamyka sie kotem naszej wiedzy. W Scistem
znaczeniu tak zwane wiasciwosci pamieci sg tedy po-
prostu tylko wiasciwosciami naszej wiedzy; zaleza one
od jasnos$ci oddzielnych wyobrazenni od wspotdzia-
tania zwigzanych z niemi wyobrazen. Stad wynika, ze
nauczyciel powinien sie stara¢: 1) o dostateczng jasnos¢
oddzielnych wyobrazen, 2) o réznorodne wigzanie ze sobg
wyobrazen.

Zakres naszej pamieci sktadajg wyobra-
zenia, ktore potrafimy odtwarzad.

Warto$¢ pamieci. Warto$¢ dobrej pamieci tatwo zro-
zumie¢. Umiemy to tylko, co mamy w pamieci; przy my-
$leniu, mowie, pisaniu rozporzadzamy tylko wyobraze-
niami, ktore obejmujg cze$¢ naszej pamieci. Gdyby zdo-
byte przez nas wyobrazenia nie posiadaty najmniejszej
sity odtworczej, gdyby zatem kazde wyobrazenie skut-






czytaé, nie tylko opowiadaé, lecz takze zapisywaé lub ry-
sowac. Niech nauczyciel zapisuje spotykane po raz pierw-
szy w wyktadzie trudniejsze stowa na tablicy, niech uzu-
petnia i objasnia wyktad ustny zapomocg rysunku na
tablicy 1 Obrazkéw pogladowych. Przedewszystkiem za$
mech budzi w uczniach ile mozna samodzielnosc.

o ) . ~_Co przez wiasciwosci
pamieci. Kto ma fatwg pamiec? Czyja pamie¢ jest dokitadna? Kiedy
nrzJ trwatg? Kiedy pamiec jest ustuzna? Co rozumiemy
p zez zakres pamieci? Od czego zalezy zakres pamieci? Co mozna
Jaklg odFszniamy typy pamieciowe? ‘W pamigciowe?

Zastosowanie. Kto musi sie dlugo namysla¢, bedac zapytanym”
Kto musi czesto odczytywal rzecz jaka, zeby jg zatrzyma¢ w pamigci?
Dlaczego nauczyciel musi czesto powtarza¢ to, co wyktada? Dlaczego
uczen notuje sobie, co bylo trescig wyktadu na lekcji? Jakg wartosé

.ia Cwiczenia stosowane (pytania i zadania) przy koncu lekcji? Co
to jest rj"sunek pamieciowy? Ktorzy uczniowie sg do tego najlepiej
uzdolnieni? Ustali¢ zapomocg samoobserwacji, ktéry typ jest w nas
przewazajgcy. Jakiemi przedmiotami wyktadu interesujg s”e'ucznlowS

ruchowego? Skad to pochodzi, ze
miewajg czesto spryt i zreczno$¢ do kaligrafji

rimait?; T gimnastyki? Jak sie okTzu g
rozmaite typy ucznidw przy rachunkach™ pamieCiowych? Co przema
wia za uzytecznoscig wypiséw do czytania z zakresu t, zw. rLIjow?

20. Utrwalanie w pamieci.

Utrwalanie w pamieci. Jezeli sie przypatrzymy
z wielkg uwaga osobie, zwierzeciu, roslinie, obra-
zowi, —jezeli ustyszymy albo przeczytamy opowiada-
nie, ktdre swojg zaciekawiajgca trescig zajmie nas
W najwyzszym stopniu; w takim razie potrafimy sobie
pbzniej wyobrazi¢ to wszystko daleko lepiej, niz gdy-
bysmy byli z mniejsza uwaga patrzyli, styszeli albo
czytali. Utwor sceniczny, widziany przez nas wielo-
krotnie, wyobrazamy sobie wyrazniej od tego, kto-
ry$my raz tylko widzieli.
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Z wartoSci pamieci wypada, Zze jest rzeczg rozumna
uzywaé $rodka, zapomocg ktorego wyobrazenia stajg sie
trwatg wiasnoscig duszy, tak ze mozna niemi dowolnie
rozporzadzaé. Srodek ten nazywa sie w ogélnoéci ucze-
niem sie na pamiec¢, wbhijaniem sobie w pamiec,
utrwalaniem w pamieci, to jest nadawaniem zdo-
bytym wyobrazeniom potrzebnej sity odtwdrczej. Czynimy
to w ten sposob, ze staramy sie: 1) czyni¢ wyobrazenia
mozliwie najjasniejszemi i 2) wigza¢ je rozmaicie ze soba.

Z pomiedzy wyobrazen do najwiekszej wyrazistosci
dochodzg te, ktére budzi jakie uczucie, np. zaintereso-
wanie, zyczliwos$¢, oczekiwanie albo wdziecz-
no$¢. Wyobrazenia, ktére catkowicie ogarniajg nasza
Swiadomos¢ i wprawiajg w ruch nasze usposobienie, staja
sie zazwyczaj tak jasnemi, ze ich juz nigdy nie zapomi-
namy, tak iz uSwiadamiajg sie one w nas ciggle wilasna
mocg. Jasno$¢ jest dalej skutkiem po wtarz ani a, przez
ktére kazde nowe postrzezenie zlewa sie z juz istniejgcem
podobnem wyobrazeniem, a to ostatnie zyskuje na jasnosci.
Im czeSciej uswiadamiaja sie grupy albo szeregi wyobrazen,
tern mocniejszym staje sie zwigzek miedzy niemi: koja-
rzenie zyskuje na sile wtym samym stopniu,
w jakim wzrasta jasno$é wyobrazen. Obie
przyczyny, zainteresowanie i powtarzanie, przyczyniajg
sie tacznie do tego, zeby nam wbi¢ mocno w pamieé
wyobrazenia o0séb i rzeczy, ktore,cenimy i z ktdremi mamy
codziennie do czynienia, — wyobrazenia opowiadan, ktore
czesciej czytujemy, — wyobrazenia piesni, ktore po wiele
razy chetnie Spiewamy.

Przez <¢wiczenie pamieci staramy sie zatem
nadawa¢ wyobrazeniom potrzebng jasnos$¢
i site odtwdrezg.

Nauka mechaniczna. Szeregow stow, np. stdwek,
nazwisk, 0s6b i dat chronologicznych w historji,
nazwisk miast, prowincyj i granic kraju, tudziez
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grup wyobrazen, np. map, uczymy sie na pamiec,
to jest wbijamy je sobie w pamie¢ mechanicznie
przez wielokrotne patrzenie i czytanie.

Przez czeste powtarzanie oddzielne wyobrazenia wigza
sie na zasadzie 1-go i 2-go prawa kojarzenia, tak ze
wkoncu uczenn potrafi odtwarza¢ w nalezytym zwiagzku
i porzadku wbite w pamieC szeregi i grupy. Takie uczenie
sie nazywamy naukg mechaniczng albo uczeniem sie
na pamieé, Jezeli powtarzanie odbywa sie ciggle i ciagle,
jak to mamy z liczeniem, tabliczkg mnozenia, alfabetem,
nazwami powszednich rzeczy i codziennych czynnoSci;
woéwczas wyobrazenia stajg sie przez to coraz doktadniej-
szemi, trwalszemi i niejako postuszniejszemi. Inaczej dzieje
sie z szeregami wyobrazehn z historji i z geografji, rza-
dziej uSwiadamianemi. Skutek tego jest taki, ze wiele
ogniw w tych szeregach wyobrazen traci duzo z jasnoSci
i przez to tatwo podlega zapomnieniu.

Przez nauke mechaniczne albo uczenie sie na
pamieC rozumiemy zazwyczaj zapamiegtanie
szeregow wyobrazen liter, dzwiekdéw, na-
zwisk, liczb albo wierszy.

Nauka mys$lagca. Chcemy sobie tak przyswoié opis
albo opowiadanie, zeby$my potrafili je odtworzy¢.
Odczytujac tedy dany utwor, zastanawiamy sie nad
jego czeSciami, zwracamy uwage na zwigzek miedzy
niemi i na ich nastepstwo po sobie. Tym sposobem
wytwarzamy sobie krétki przeglad calosci (dyspo-
zycje), ktory juz z niewielkg trudno$cig daje sie
zatrzymaé w pamieci i przy odtwarzaniu tresci rze-
czowej utworu wyswiadcza nam znaczne ustugi.

Takie utrwalanie w pamigci nazywamy naukg my-
$laca, poniewaz przez zastanawianie sie nad trescia 0sig-
gamy lepsze pojecie o catym utworze i dokfadniejsze zro-
zumienie. Jezeli przy rozwigzywaniu zadania arytme-
tycznego albo przy dowodzeniu twierdzenia geometrycz-
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nego zrozumieliSmy dobrze, jak jedna rzecz wynika z dru-
giej, wowczas zatrzymanie w pamieci nie bedzie dla nas
trudne. Kto chce zapamieta¢ cokolwiek dostownie, musi
naturalnie, oprocz wbijania sobie w pamie¢ ze zrozumie-
niem, powtarzac jeszcze po wielokro¢ szeregi stdw, przez
co oddzielne wyobrazenia stow powiazg sie ze sobg me-
chanicznie. Uczenie sie mechaniczne wymaga zatem da-
leko wiecej czasu i pracy od uczenia sie ze zrozumieniem.
Przez uczenie sie ze zrozumieniem, czyli mysiece,
rozumiemy uczenie sie na pamiec tresci rze-
czowej lekcji.

Uczenie sie sztuczne. Zeby wyobrazenie litery
odtwarzato tatwiej wyobrazenie dzwieku, wstawia-
my miedzy te dwa wyobrazenia jeszcze wyobra-
zenie pomocnicze. Tak np. wyobrazamy sobie
litere b w postaci fajki; wtedy wyobrazenie to budzi
wyobrazenie ruchu warg przy wypuszczaniu dymu,
przyczem wytwarza sie tez dzwiek b. Zeby tatwiej
byto zapamieta¢ prawidta gramatyczne albo szeregi
wyrazéw, ukladamy je w postaci rymowanych wier-
szy (tak np. postepuja z t. zw. ,wyjatkami* rézne
gramatyki tacinskie).

Tego rodzaju dowcipne S$rodki pomocnicze przemie-
niaja uczenie sie pamieciowe w sztuczne uczenie sie
i utatwiajg zapamietanie oraz odtwarzanie wyobrazen.

Przez uczenie sie' sztuczne rozumiemy sto-
sowanie przy nauce wyobrazen pomocni-
czych, utatwiajgcych odtwarzanie.

Sztuka, podajaca mozliwie duzo wyobrazeh pomocni-
czych i starajgca sie przez to utatwi¢ zapamietanie i od-
twarzanie, nazywa sie mnemotechnika.

Powtorzenie. Co to jest utrwalanie w pamieci? Jak sie ono od-
bywa? Przez co wyobrazenie zyskuje na jasnosci? Kiedy uczymy sie
mechanicznie na pamie¢? Jakie braki ma mechaniczne wbijanie sobie
w pamie¢ szeregéw wyobrazen? Co to jest nauka ze zrozumieniem?



co jest lepiej: utrwala¢ sobie w pamieci mechanicznie, czy ze
zrozumieniem ? Dlaczego ? Jak sie moze odbywaé sztuczne uczenie sig
pamieciowe? Wskaz to na kilku przykfadach!

Zastosowanie. Czego wolno uczy¢ sie na pamie¢ dostownie? Co
jest lepiej: kaza¢ sie uczy¢ na pamie¢ gltosno, czy cicho? Czego nie
trzeba uczy¢ sie na pamie¢ dostownie? Jaka przystuge wyswiadczajg
wyciagi (skroty) i dyspozycje? Jak wbijamy w pamie¢ matym dzie-
ciom piosenke? Na jakim rodzaju nauki pamieciowej opiera sie mne-
raotechnika?

21. Skionnosci.

Sktonnosci. U wiekszej czesci dzieci wystepuja
zczasem pewne pozadania. Dziewczynki lubig ba-
wi¢ sie lalkami i w bale, chiopcy — w zoinierzy
i konie. Jedni uczniowie lubig sie zajmowa¢ w cza-
sie wolnym czytaniem i rysowaniem, inni oddajg
sie grom i réznym robotom. U dorostych mozna
takze uwaza¢ co$ podobnego: jeden lubi bardzo
polowanie, drugi uczeszcza chetnie na zabawy lu-
dowe, trzeci okazuje zamitowanie do podrozy.

Te okreSlone ciggle wj“'stepujace pozadania sg na-
stepstwem pewnych stanéw duszy, ktére nazywamy
sktonno$ciami. (Juz sam wyraz wskazuje, ze ,skia-
niamy sie“ ku temu lub owemu pozadaniu, dajagc mu
pierwszenstwo przed innemi.)

Cbz to jest taka sktonnos$¢ i jak powstaje? Poniewaz
kazde pozadanie jest skutkiem wyobrazenia, wiec tez
i sktonno$¢ musi mie¢ zroédto w wyobrazeniach. Ten
whniosek mozna sobie wyjasni¢ w nastepujacy sposob.
W duszy chlopcow wystepuja czesto wyobrazenia zot-
nierzy, broni, mustry, koni, pséw, wozow; wyobrazajg
sobie oni przytem przyjemno$é, powstajacq przez zajmo-
wanie sie (zabawe) temi rzeczami. Wszystkie te wyobra-
zenia wigza sie ze sobg w oddzielne koto wyobrazen.
llekro¢ takie koto wyobrazennr wystapi w $wiadomosci,
budzi ono pozadanie; to za$ po zaspokojeniu wywotuje
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uczucie przyjemne. Przez ponowne odtwarzanie oddzielne
wyobrazenia zyskuja na jasnosci i sprawiajg, ze koto wyo-
brazen wzmacnia sie. Stad zndéw pochodzi, ze wyobra-
zenia z tegoz kota wiasng moca przedostajg sie ciggle
do Swiadomosci i budzg pozadanie.

Sktonnos¢ ma siedzibe w kole nadzwyczaj
jasnych i mocnych wyobrazen, wywotujgcem
przy uswiadomieniu zawsze to samo pozg-
danie.

Sktonno$¢ rozni sie od pozadania: to ostatnie ustaje
po zaspokojeniu; sktonno$¢ za$ pozostaje. Szczegdlnie
mocno zakorzeniong sktonnos$¢, zwiaszcza do ztego, nazy-
wamy pociggiem.

Zdolnos$¢. Jeden chiopiec okazuje sktonnos$¢ do
muzyki, drugido rysunkdéw, trzeci do matema-
tyki, czwarty do réznych robo6t recznych it. d.

Skadze to pochodzi, ze skitonnosci ludzi bywajg takie
rozmaite? Oko, ucho i reka nie u wszystkich ludzi by-
wajg jednakowo zreczne, t. j. jeden cztowiek widzi i sty-
szy dokladniej, wykonywa pewne ruchy rekami lepigj
i z wiekszg fatwoscig, niz kto$ inny. Kto dobrze po-
strzega odlegtosci i ksztatty i wyobraza je sobie praw-
dziwie, okazuje przez to zdolno$¢ do rysunkdw;
kto wyraznie odréznia dzwieki i potrafi je dobrze oddad,
ten ma zdolno$¢ do muzyki.

Uzdolnione dzieci uczg sie pomienionych sztuk bez
wielkiej trudnosci i robig w nich dobre postepy; to budzi
naturalnie zadowolenie, ktéremu znéw przypisywac trzeba,
iz dzieci zywia takie mocne upodobanie lub sktonnos$¢ do
swego zatrudnienia. Skitonno$ci dzieci sg wiec
zalezne od ich szczegdlnych uzdolnien.

Odr6zniamy zdolnosci wrodzone, majgce podstawe
we wiasciwosciach ciata, szczegdlnie narzadéw zmysto-
wych i ustroju nerwowego, oraz nabyte, wynikajgce
z zewnetrznych stosunkéw cztowieka i ich wplywéw.
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ZdolnoSC jest to pewna szczegélna zdatnose,

wytwarzajgca szybkie i pewne wyobrazanie i dziatanie.

Pi'zyzwyczajenie. Jezeli pewne czynnosci, np.

wstawanie rano, kapiel, przechadzke,

palenie, wykonywamy w okre$lonych terminach

i powtarzamy regularnie, to stajg sie one wkoncu
naszem przyzwyczajeniem.

Wyobrazenia tych czynnosci stajg sie mianowicie przez
czeste odtwarzanie i przez wystepujace skutkiem tego
przyjemne uczucie do tego stopnia jasnemi i mocnemi,
ze wkoncu powracajg wasng mocg do Swiadomosci i pra
do zadowolenia pozadania. Przyzwyczajenie staje sie wtedy
,druga natura*“. Przyzwyczajenie rodzi wreszcie skton-
nosci, ktére tak samo prg ku zadowoleniu pozadan, jak
i sktonnosci, powstate z naturalnego popedu lub uzdol-
nienia. Sita przyzwyczajenia opiera sie widocznie na pa-
mieci; przez przyzwyczajenie moznatu pod wzgledem trwa-
fosci osiggnac to samo, co sprawia uzdolnienie w krétkim
czasie i z tatwoscia.

Obcowanie. Obcowanie z innymi ludzmi, dostar-
czajace komu ciggle dobrych albo zlych przykia-
dow, wyrabia w nim sktonno$¢ do porzadku, oche-
déstwa, systematycznej pracy, przyzwoitego poste-
powania, towarzyskosci, albo znéw do prézniactwa,
niedbalstwa, nieprzyzwoitosci, pustoty, swarliwosci
i t. d ,Przyklad lepszy, niz nauka“. ,Przykiad
wiele moze“. ,Przyklad — wielki orator®.

Podobniez jak przyzwyczajenie, i przykiad moze by¢
zrédiem skionnosci. Skutkiem dobrych albo zltych przy-
zwyczajen, panujacych w kotach, wsrdéd ktorych obraca
sie dziecko, w duszy jego powstajg wyraziste wyobrazenia,
ktére przez codzienne powtarzanie zdobywajg sobie takg
jasnos¢ i site, ze fatwo potem wystepujg w Swiadomosci
i budzg pozadania.
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Zmienno$¢. Kazdy wiek, czyli okres zycia, po-
siada wiasciwe sobie sklonnosci. Upodobania wieku
dzieciecego (np. do rozmaitych gier) ustepujg miej-
sca upodobaniom lat miodziericzych (np. do nauki,
tanca, gry w bilard albo w kregle); te za$ ostatnie —
innym skionnoSciom wieku meskiego i starosci.
»Wszystko ma swoj czas“.

N Jakze sobie objasni¢ to zjawisko? Wiemy, ze skion-
nosci majg zrodto w pewnych okreslonych kotach wyo-
brazen. Poniewaz liczba takich kot wyobrazen w zyciu zcza-
sem wzrasta, wiec moze sie tatwo zdarzy¢, ze zczasem do
niektdrych z nich znika zainteresowanie. Kota wyobrazen,
ktére w miodosci panowaty w naszej Swiadomosci, doznajg
przyCmienia ze strony pézniej wytworzonych wyobrazen
i ustepuja miejsca takim, ktore nas bardziej interesuja.
Stagd miodzieniec zapomina o zabawkach i grach wieku
mtodszego, jezeli jego dusze zapetnig nowemi wyobraze-
niami nauka, ksiazki i przygotowanie do tego lub innego
zawodu. Nowe wyobrazenia wypierajg wczes$niejsze na
ostatni plan albo zupetnie ze Swiadomosci. Tym sposobem
z biegiem zycia, przy zmiennosci przewazajacych kot
wyobrazen, wystepuje tez ustawiczna zmiana w skion-
nosciach.

Wdiios¢ sktonno$ci. Skilonno$¢ do uzytecznej
pracy, do studjow, do rob6t recznych, do zajmo-
wania sie sztuka ma bezwzgledng wartosé,
sktonno$¢ do wszelkich gier i rozrywek tylko
wzgledna.

Skionnos$ci pierwszego rodzaju zastugujag na bezwa-
runkowe poparcie; ze skionnosciami drugiego rodzaju
wychowawca powinien postepowac ostroznie. Dlatego niech
zacheca dzieci do gier ruchowych, do ¢éwiczen gimnastycz-
nych, do wyrabiania zrecznosci w robotach recznych;
ale niech sie stara powstrzymywac je od gry na pienigdze
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i nadmiernego czytania ksigzek jedynie dla rozrywki;
niech tak niemi kieruje, zeby sie uczyly tgczy¢ pozytek
z przyjemnoscia. Oceniajgc tedy warto$¢ sktonnosci, nalezy
zwraca¢ uwage na ich uzyteczno$¢ lub szkodli-
wos$¢ dla cielesnego i duchowego rozwoju wychowancéw
i dla zycia spotecznego. Tak np. sktonno$¢ do muzyki
wywiera wpltyw dodatni; gdyz oddawanie sie muzyce
pomnaza wiedze, wyrabia smak, dostarcza przyjemnosci,
ktore nie szkodzg ani ciatu, ani duszy, i oddziatywa
uszlachetniajgco na innych ludzi. Oczywiscie, trzeba zwra-
ca¢ uwage na roznice miedzy ludZmi uprawiajgcymi mu-
zyke tylko dla rozrywki i przyjemnosci a zawodowymi
muzykami i artystami.

Powtdrzenie. Co to jest sktonno$c¢? Objasni¢ jej powstawanie.
Co rozumiemy przez zdolno$¢? Jaki wplyw wywierajg zdolnosci na
powstawanie skionnosci? Wskaza¢ to na przyktadzie. Co to jest przy-
zwyczajenie? Objasni¢, jak przez obcowanie moze powsta¢ sktonno$c¢
do gry hazardowej. Czem sie to dzieje, ze pewne skionnosci nie pa-
nujg trwale w cztowieku? Jakag warto$¢ moze posiada¢ (ale tez jakie
niebezpieczenstwo moze za sobg pociggaé) skionnos¢ dziecka do
czjdania?

Zastosowanie. Jaki wpltyw wywiera moc ciata i zdrowie na po-
wstawanie sktonnosci? Jakich sktonnosci nie nalezy popiera¢? Jak
moze w dziewczynkach z winy matki powsta¢ upodobanie do takoci,
do strojow ? Jak rozbudzamy w dzieciach sktonno$¢ do oszczednosci,
do dobroczynnosci? Przez co moze w chiopcu zrodzi¢ sie skionnosé
do palenia? Jakie dobre sktonnosci mozna rozwijaé w szkole? Jak
sie wyrabia w dzieciach zamitlowanie ochedéstwa, porzadku, pilnosci,
punlctualnosci ? Jak sie zwalcza sklonno$¢ dzieci do przepisywania od
innych, do donosicielstwa, do meczenia zwierzat? Jakie zmiany
w sklonnosciach spostrzegaliscie juz w swem zyciu? Kiedy dziecko
bywa znarowione? Co to znaczy ,,przyzwyczai¢ sie do czego“? Jak
mozna sie od czego odzwyczaic?

22. Wprawa.

Wprawa. Biegly skrzypek przebiera podczas gry
fatwo i Smiato palcami lewej reki po strunach; tak

H. de Raaf. Psychologia elementarna. g



samo z tatwoscia wykonywa prawa reka ruchy
smyczkiem, nie potrzebujac przy tern nawet pa-
trze¢ na niego. Przeciwnie za$, rozpoczynajacy
nauke Sledzi poruszenia palcow oczami, myli sie
fatwo, musi sie czesto zastanawiaC i porusza pal-
cami i smyczkiem jeszcze bardzo niezrecznie.

Jakaz to roOznica miedzy takimi dwoma graczami!
W pierwszym wypadku zdaje sig, ze reka jest ozywiona
i sama zna droge; w drugim trzeba nig przy kazdem po-
ruszeniu kierowaé z wielkg trudnoscig. Pierwszy gracz po-
siada wprawe w swej sztuce, drugi musi jg sobie dopiero
zdobywaé. Owa wprawa okazuje sie w tern, ze mozna
wykonywac szereg ruchdw mechanicznych doktadnie, z ta-
twoscig i biegle, cho¢ nie potrzeba ich sobie wyobrazac
oddzielnie. Uczehn musi to czyni¢, gdyz brak mu jeszcze
wprawy.

Podobne zjawisko widzimy przy odtwarzaniu mecha-
nicznie ze sobg powigzanych wyobrazen, np. szeregow
stéw i liczb, zwrotek pies$ni. Jezeli uczen nauczy sie ich
dobrze na pamie¢ (mechaniczniel!), wdéwczas odtwarzanie
nastepuje tak prawidtowo i szybko, ze nie potrzebuje on
bardzo sie zastanawia¢. Odtwarzanie zaczyna sie od pierw-
szego ogniwa w szeregu wyobrazen i biegnie az do konca
szeregu zupetnie gladko. Wprawa polega, jak odtwarzanie
takich szeregéw, na kojarzeniu; zalezy od skojarzenia
ruchéw, a ono przez czeste powtarzanie staje sie coraz
mocniejszem i pewniejszem.

Umiejetnosci {kunszty). Tutaj naleza: malowanie,
gra muzyczna, taniec, ptywanie, jazda konna, szer-
mierka i t. p. W szkotach ludowych uczg nastepu-
jacych umiejetnoSci: mowy, czytania, $piewu, pi-
sania, rysunkéw, rachunkoéw, gimnastyki, robot
recznych.

Zreczno$¢ w kazdej umiejetnosci polega na doktadnem,
fatwem i szybkiem wykonywaniu ruchow, a jej warun-
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kiem jest jasne wyobrazenie tych ruchéw. Itadanie nau-
czania polega przeto na tern: 1) zeby oddzielne wyobra-
zenia doprowadzi¢ do mozliwie najwiekszej jasnosci
i 2) zeby wycwiczy¢ ucznia w wigzaniu wyobrazen. A wiec
naprzéd jasne poznanie, potem pracowite C¢wiczenie.
»-Mtody ¢éwiczenia i nauki potrzebuje.” ,Cwiczenie rozum
sprawuje.*

Wyobrazenie i ¢éwiczenie. Kto sobie pewne ruchy na-
przéd wyraznie wyobraza, a potem wielokrotnie jedne po
drugich wykonywa, ten sie ¢wiczy. Zobaczmy teraz, jak
sie ma wyrabia¢ éwiczenie w niektérych kunsztach, wy-
ktadanych w szkole.

a) Mowa. Tutaj mamy na wzgledzie dwa sze-
regi wyobrazen: 1) dZzwiekéw, 2) ruchu narzadow
mownych. Przez ¢wiczenie nalezy oba szeregi tak
ze sobg powigzaé, zeby pierwszy pozwalat z tatwo
$cig odtwarzaé drugi.

Szereg dzwiekéw danego stowa powstaje u dziecka
przez artykutowane wymawianie. Dziecko, styszac dzwiek
uwaza na usta moéwigcego i tym sposobem dochodzi do
wyobrazen dzwigkéw oraz ruchoéw ust. Cwiczac sie na-
stepnie, wyobraza sobie dzwieki i wykonywa zwigzane
z niemi ruchy. Jezeli wykonanie jest utomne, wtedy wyo-
brazenie przedewszystkiem odSwieza sie znowu, a nastep-
nie éwiczenie powtarza sie dopéty, dopdki cel nie zostanie
osiggniety. Dziecko styszy wowczas prawidtowe dzwieki
i czuje zarazem ruchy, tak iz oba wyobrazenia taczg sie
coraz mocniej w jego Swiadomosci. Jezeli tez ruchy bedg
wykonywane z kolei kilka razy, wtedy zczasem nastapi
odtworzenie szeregdw w sposéb mechaniczny, a dziecko
nie bedzie juz potrzebowato wyobraza¢ sobie stanu i po-
ruszen swych narzadéw mownych. Woéwczas wymawianie
wyrazOw przejdzie w mechaniczng umiejetnosé.

b) Czytanie. Przy czytaniu wchodzg w gre
trzy szeregi wyobrazen: oprécz dwoch powyzej wy-

6
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mienionych jeszcze szereg wyobrazen liter. Ponie-
waz trzeba przyja¢, ze mowa wystepuje juz tutaj
jako pewna mechaniczna umiejetno$¢, wiec przy
¢wiczeniu w czytaniu nie bierzemy juz pod uwage
ruchu narzagdéw mownych, ale idzie jeszcze o wig-
zanie szeregu dzwiekow i szeregu liter.

Uczen przy czytaniu przebiega wzrokiem obrazy wy-
razOw; poznaje oddzielne litery i przypomina sobie od-
powiadajgce im dzwieki. Z poczatku odtwarzanie szeregu
liter nastepuje wolno i nieSmiato, lecz przez czeste po-
wtarzanie czytanie udaje sie coraz lepiej i nakoniec prze-
chodzi w umiejetnos¢ mechaniczng. Wprawny czytelnik
przebiega cate wyrazy i szeregi wyrazow jednym rzutem
oka i potrafi je szybko wymowic.

c) Pisanie. Przy pisaniukaligraficzneinczynne
sg dwa zwigzane ze sobg szeregi wyobrazen: 1) liter
i 2) ruchéw reki.

Oddzielne ruchy reki, ktoére trzeba zrobi¢, zeby po-
wstata litera, piszacy naprzéd sobie wyobraza, a nastep-
nie wykonywa. Ot6z im czeSciej wykonywa te ruchy reki,
tein szybszg i fatwiejszg staje sie dla niego ta czynnosc,
tak iz nakoniec wykonywaé je bedzie, nie zastanawiajac
sie nad niemi. Wyobrazane dzwieki i litery prowadza do
prawidtowych ruchéw, choé¢ ruchéw tych nie potrzeba so-
bie wyobraza¢ oddzielnie. Wowczas juz pisanie przeszto
w umiejetnos¢ mechaniczna.

d) Rysunek. Przy rysowaniu dzieje sie troche
inacze;j.

Przez C¢wiczenie osiggamy w przedstawianiu zasadni-
czych ksztattow (linij prostych i krzywych, kot katow)
pewng mechaniczng wprawe, gdyz te zasadnicze ksztatlty
ciggle sie powtarzajg przy rysowaniu, podobniez jak przy
pisaniu oddzielne kszt™ty liter. Ale ciata, ktére mamy ry-
sowac, sg tak liczne i rozmaite, ze przy rysowaniu ich
trzeba sie ciggle lderowa¢ wyobrazeniami wzrokowemi.






CZESC m.

mys$Slenie, rozum.

23. Wstep.

Muslenie. Mozemy mys$le¢ o wielu rzeczach,
np. o liczbach catkowitych i utamkach, o systemie
metrycznym, o stosunku w matematyce, o uksz a -
towaniu powierzchni kraju, o powierzchni kostki do
gry, o tonie dur w melodji i t. d.

Co to znaczy mysle¢? Czynimy to codziennie, a je-
dnak jest rzeczag mozliwg, ze nie potrafimy narazie dac
wystal ajgcej odpowiedzi na to pytanie. Rozpatrzmy rzecz
blizei 1 .. . '

Przytoczone wyrazenia przypominajg nam cos zna
neo-o; lecz wiedzie¢, ze to jest co$ znanego, nie znaczy
jeszcze wcale mysle¢. Tem czem$ znanem
wyobrazenia ztozone (grupy albo szeregi).
one z wieln czastek. Jezeli, styszac . . ]
mniemy Swiadomoscig cate wyobrazenie riozone i staramy
sie wszystkie jego czesci sktadowe po kolei przyprowa z
do stanu mozliwie najwiekszej jasnosci, tudziez J*?-
brze stosunek tych czeSci do siebie i do catosci, wtedy

Skiadajg sie

"'""Myslenie jest to zdolnos¢ jasnego usSwiada-
miania treSci wyobrazenia ztozonego oraz
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wigzania i oddzielania wyobrazen wedtug
ich tresci.

Stad okazuje sie tatwo, czego potrzeba do myslenia.
Nieodzowneini warunkami myslenia sg: a) obecno$¢ wyo-
brazen, b) jasne ich odtworzenie. Tylko przy tych warun-
kach potrafimy mysSle¢. Niezbedne do myslenia jasne od-
twarzanie wyobrazen nastepuje tylko wtedy, kiedy nam sie
uda nie dopusci¢ do Swiadomosci wszystkich obcych wyo-
brazen. Nie potrafimy nigdy gruntownie mysle¢ o przed-
miocie, jezeli nam Kkto przeszkadza ciagle swemi uwa-
gami i pytaniami. MysSlenie wiec kaze przypuszcza¢ obec-
no$¢ dowolnej uwagi. Jest ono celowg czynnosScig du-
chowa, tworzaca z gotowych juz wyobrazen nowe. Ogol-
niejsze wyobrazenia. Do mysSlenia nalezy co$ wiecej, niz
samo tylko odtwarzanie wyobrazen. Poza tern duch my-
$lacy bada stosunki miedzy wyobrazeniami. Przez my-
$lenie staramy sie uswiadamia¢ sobie podobieAstwa P roz-
nice miedzy oddzielnemi wyobrazeniami (np. miedzy
uksztattowaniem powierzchni w rozmaitych krajach), dalej
przyczyny i skutki tych podobienstw i réznic, albo wza-
jemny stosunek oddzielnych czesci sktadowych wyobrazen
ztozonych do siebie i do wyobrazenia zlozonego W ca-
tosci (np. w gamie dur i przy obliczaniu powierzchni
kostki do gry).

Rozum. Uczen z nizszej klasy potrafi sobie za-
pewne wyobrazi¢ krople rosy, nie potrafi jednak,
jak uczen z klas wyzszych, objasni¢ powstawania
rosy. Dziecko ma wyobrazenie o pompie ssacej;
ale studniarz zna jej urzadzenie lepiej, potrafi nam
takze wyttlumaczy¢ jasno, co sie dzieje przy pom-
powaniu. Uczen wyobraza sobie wprawdzie, ze
storice porusza sie; ale my potrafimy wytlumaczyé
to zjawisko.

Przykfady te ucza, ze pomiedzy wyobrazeniami, kt6re
majg rozmaici ludzie o tym samym przedmiocie, moze by¢
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wielka roznica. Jezeli nasze wyobrazenia o pewnej
rzeczy sg zupetne i prawdziwe, wyobrazenia za$
ucznia niezupetne i niedoktadne, znaczy to,
ze my rozumiemy dang rzecz, uczen za$ jeszcze nie ro-
zumie.

Mie¢ rozum zatem znaczy mie¢ prawdziwe
wyobrazenia i umie¢ niemi dobrze myslec.

Stad wynika, ze rozum cztowieka nie siega dalej, niz
jego wyobrazenia albo jego wiadomosci. Okazuje sie réw-
niez, ze uczen przez samo tylko uczenie sie mechaniczne
na pamiec¢ lekcji nie zdobywa zadnej wiedzy, zadnego ro-
zumienia rzeczy. Nalezy tedy dobrze odrdznia¢ znajomos$é
stov/ od znajomosci rzeczy.

Podziat. W nastepnych rozdziatach tej ksigzki bedzie
mowa naprzéd o mysleniu w ogdlnosci, potem o wyobra-
zeniach piekna, dalej o wyobrazeniach moralno-religijnych
i wreszcie o wyobrazeniu naszego wiasnego ja] czyli in-
nemi stowy:

a) o sSwiadomoSci rozumowej, czyli lo-
gicznej,

b) o Swiadomosci piekna, czyli Swiadomosci
estetycznej,

c) o Swiadomosci moralno-religijnej,

d) o Swiadomosci naszego ja, czyli 0 samo-
wiedzy.

Powtérzenie. Wymien rzeczy, o ktérych mozemy mysle¢? Czem
myslimy? Co to jest myslenie? Jakie sg konieczne warunki myslenia?
Kto posiada rozum? Kiedy rozum cziowieka wzrasta? Wymien co$
takiego, czego wcale nie rozumiesz! Jaka wiedza nie ma zadnej war-
tosci dla myslenia?

Zastosowanie. Kiedy sie okazuje, ze kto$ nie ma zadnego pojecia
0 rzeczy? Wymien galaz wiedzy, przechodzacg twoj rozum! Jakie

uczenie sie na pamiec¢ jest dla rozumu bez wartosci? Co to znaczy
»~rozwija¢ rozum dziecka“? Do kogo nalezy troszczyé sie o to. Kto

ma dobre pojecie 0 maszynie parowej? Objasnij zwigzek miedzy my-
Sleniem a pamiecia!



A) SWIADOMOSC LOGICZNA.

24. Sad.

Sad. Korzen, pien i korona sgto czesci jabtoni.
Woda moze sie ulatnia¢ i marznaé. Kwadrat ma
cztery boki. Lipa nie jest krzakiem. Wiochy sg
krolestwem. Kiamstwo jest grzechem. To jest moja
ksigzka. Tamten-cztowiek to nie moj przyjaciel A.

Kto te zdania wypowiada (nietylko powtarza stowal),
ten wydaje sad. Wydanie sagdu poprzedzito wypowiedze-
nie; jest to forma Swiadomosci albo, doktadniej mdwiac,
forma myslenia. Z przytoczonych przykladéow widaé, co
musiat zrobi¢ ten, kto wydaje sad. W pierwszym wy-
padku musiat tak postrzegac¢ albo wyobraza¢ sobie jabton, ze
naprzéd zwrdcit uwage na korzen, potem na pien i wresz-
cie na korone, zeby te wyobrazenia czeSciowe mogty byc
jasno po sobie wyobrazone. Doszedt przez to do potrdj-
nego sadu, przez ktéry tres¢ wij-obrazenia jabton roz-
ktada sie na swoje pierwiastki.

Przy wydawaniu sadu: ,Wilochy sg krdlestwem
proces “vyobrazania ma nastepujacy przebieg. Z pomiedzy
dwoch wyobrazen: ,Wiochy“ i ,krolestwo”, to ostatnie
jest starsze (wyzsze). Moze ono wystgpi¢ w Swiadomosci,
kiedy np. pomys$limy o osobie, panujgcej we Wioszech.
To wyobrazenie czastkowe (krél Wiktor Emanuel) wy-
stepuje jasno w S$wiadomosci, i oto tworzy sie sad po-
wyzszy. Wydajacy sad podporzadkowuje w nim wyo-
brazenie jednostkowe ,Wiochy* wyobrazeniu ogdlnemu
»Krolestwo*. n

Sad: ,Tamten cziowiek to nie mdj przyjaciel A“ po-
wstaje znoéw inaczej. Postrzezenie ,tamtego cztowieka
odtwarza wyobrazenie ,,mojego przyjaciela A“. (Wedtug
ktérego prawa?) Gdyby postrzezenie i odtworzone wyo-
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brazenie zlaty sie ze sobg, moznaby moéwic o poznaniu. Po-
niewaz za$ tego zlania sie tu niema, bo przy doktadnie]-
szem postrzeganiu odkrywamy réznice, wiec powstaje sad
przeczacy.

Zatem sad jest to uSwiadomi enie stosunku
miedzy dwoma wyobrazeniami, ktérych tresc
wyobrazamy sobie jasno.

Namyst. Jezeli nas zapytajag o rzecz, nad ktora
zastanawialiSmy sie mato albo wcaleSmy sie nie
zastanawiali, wtedy nie zaraz potrafimy wydaé sad
0 niej: zastanawiamy sie wtedy, czyli na-
mys$lamy sie; np. na pytania: llu jest miesz-
kancéw w Warszawie? Jaka jest r6znica czasu
miedzy Warszawg i Amsterdamem? Do ktdrej klasy
zwierzat nalezy delfin ? Dlaczego latem po deszczu
bywa chtodniej ?

Po tern ostatniem pytaniu wyobrazaliby$my sobie, co
sie dzieje po deszczu: woda deszczowa ulatnia sie cze-
$ciowo ; skutkiem tego ciepto przechodzi w stan utajony;
ziemia i powietrze oddajg cze$¢ swego ciepta i przez to
ochladzajg sie. Zastanowienie wiec prowadzi do jasnego
wyobrazenia zjawiska przyrody, o ktérem wtedy mozemy
wydac sad. Jezeli nam wkrdtce potem zadadzg ponownie
to pytanie, moze juz nie bedziemy sie zastanawiali, bo
sad wytworzy sie bez diugiego namystu.

Watpienie. Czesto uczen nie wie, co sgdzi¢ o da-
nej rzeczy. Mowi np.: ,Kretomysz nalezy do
zwierzat drapieznych, czy tez do gryzoniow*; ,Ten
ptak to jest zieba, czy tez sikora“; albo zapytuje:
»,Czy klimat w Anglji jest cieplejszy, czy zimniej-
szy, niz w Niemczech?“ ,Czy pies robi co$ z na-
mystem, czy nie?“

W podobnych razach w $wiadomosci naszej walczg
0 przewage dwa wyobrazenia; naprzemian biorg gore lub
cofajg sie wyobrazenia: zwierze drapiezne i gryzon, zieba
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i sikora, cieplej i zimniej, z namystem i bez namystu —
i wywotuja tym sposobem watpliwos¢.

Takie watpienie nazywa sie watpieniem teoretyéznem,
gdyz dotyczy naszej wiedzy i myslenia, rézni sie za$ od
watpienia praktycznego, kiedy niejasng jest dla nas rzecza,
ktory z dwdch sposobdéw postepowania mamy wybrac.

Watpieniem teorety¢znem nazywamy stan
S§wiadomos$ci, sprowadzony przy wydawaniu
sgdu przez dwa (lub wiecej) walczace ze sobg wyo-
brazenia.

Podczas tej walki opanowuje nas nieprzyjemne uczucie
niepewnosci, ktére dopiero wtedy ustaje, kiedy jedno
z walczacych wyobrazen przyémi drugie. Skad powstaje
taka walka, okaze nam nastepujace wyjasnienie.

Podstawa sadu. Uczeh przyglada sie blizej uze-
bieniu kretomysza i wydaje sad: , Kretomysz jest
zwierzeciem drapieznem®. Przypomina sobie, co
czytat, styszat albo czego sie dowiedziat z wiasnego
doswiadczenia o postepkach psa i wypowiada zda-
nie : ,,Pies postepuje czesto z rozwagg“.

Coz takiego zaszto w Swiadomosci, co doprowadzito
do tego rozstrzygniecia? Tre$¢ wyobrazenia ,,kretomysz“
zyskata przez to, ze uSwiadomiono sobie jasniej wyobra-
zenie uzebienia. Wyobrazenie pomocnicze budzi wyo-
brazenie ,zwierze drapiezne® i przyémiewa wyobrazenie
»gryzon“; tym sposobem ustaje walka, watpliwos¢ i wy-
stepuje ostatecznie sad. Pierwsze z dwdch walczacych
wyobrazen (,,zwierze drapiezne®) zawdzigcza swa jasno$é
wyobrazeniu pomocniczemu; to ostatnie nazywamy pod-
stawg sadu.

Podstawg sgdu jest wyobrazenie pomocnicze, nada-
jace prawdziwemu wyobrazeniu apercypu-
jagcemu (orzeczeniu) konieczna jasno$¢ i przy-
¢miewajgce —fatszywe.

O rozmaitych rodzajach sagdu moéwi logika.
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Powtérzenie. Co nazywamy wydawaniem sgdu? Z czego sklada
sie sad? Co musimy uczni¢, nim potrafimy wydaé sad? Kiedy sad
wymaga zastanowienia, czyli namystu? Kiedy przy zastanawianiu sie
powstaje uczucie watpliwosci? W jakim razie watpliwos¢ ustaje?
Jakie uczucie wtedy powstaje? Co rozumiemy przez podstawe sgdu?

Zastosowanie. Wskaza¢ na przyktadach, ze przez wydawanie sadu
wiedza ucznia wyjasnia sie. Jezeli kto twierdzi: ,,Delfin jest rybag“,
czy ma takze dla swego sgdu podstawe? Dlaczego nauczyciel przy
ogladaniu przez ucznia przedmiotu zadaje pytania? Czy mozna ucznia
zapyta¢ o co innego, niz o sad? Jezeli uczen nauczyt sie na pamiec¢
tabliczki mnozenia przez 2 (1X2 az do 10X2), to czy na pytanie nau-
czyciela: ,,lle jest 4X2?*“ musi talcze wydawaé sad? Czy uczen, ktory
nie nauczyl sie jeszcze na pamie¢ mnozenia przez 3, musi takze wydac
sad, jezeli go nauczyciel zapyta: ,,Co jest wiecej: 3X2, czy 2X3“?
Przytocz z réznych gatezi wiedzy pytania, ktére zmuszajg ucznia do
wydania sgdu!

25, Whniosek.

Whnioskowanie. Dzieci poczytujg niekiedy nieto-
perza za ptaka, lisa za psa, miatkg sol za cukier,
obraz w zwierciadle za osobe, biekitne niebo za
dach, kazde zwierze czworonozne za zwierze ssace,
wszystko, co ptywa w wodzie, za ryby.

Ten rodzaj wydawania sadu, zdarzajgcy sie nie tylko
u dzieci, lecz i u dorostych, nazywamy wnioskowaniem.
Przy wnioskowaniu opieramy sie na wczesniej wytworzo-
nych sadach; tutaj np. na takich: Ptak umie latac;
Cukier wyglada biato; Ryby ptywajg w wodzie. Sady te
wystepuja w Swiadomosci przy postrzeganiu nietoperza,
soli, ptywajacego kija i t. d. i stanowig podstawy do no-
wych saddéw. Patrzac na lisa, dziecko sadzi mniej wiecej
w nastepujacy sposob: Niektdre psy sa brunatne, maja
dtugi ogon i szpiczasty pysk; *to zwierze jest takze bru-
natne, ma dlugi ogon i szpiczasty pysk. A stad wynika
nowy sad (wniosek): To zwierze jest psem.

Whniosek jest to sad, opierajgcy sie na in-
nych sgdach.
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Analogja. Uczen wydaje sad: To (todygi pod-
ziemne Kkartofla) sg korzenie; to (jagody tejze ro-
$liny) nie sg owoce; tamto stworzenie (pszczofa)
jest muchag; to (dzban) jest flaszka; ta figura (czworo-
kat) jest kwadratem.

Zobaczmy, co skiania ucznia do powyzszych wnio-
skow. Czyni on spostrzezenie, ze todygi podziemne po-
dobne sg do korzeni i, jak one, rosng w ziemi. Na zasa-
dzie tej zgodnos$ci (analogji) sadzi, ze todygi pod-
ziemne sg korzeniami. Uczen poznat z doSwiadczenia, ze
mozna je$SC owoce wiekszej czesci roé$lin; teraz widzi, ze
owoce kartofli nie sg jadalne; stagd wyprowadza wniosek:
Jagody kartofla nie sg owocami.

Takie powierzchowne wnioskowanie na zasadzie
analogji spotykamy u ludzi, ktérzy nie badaja dokiadnie
danej rzeczy i dlatego nie wyrabiajg sobie jasnego o niej
wyobrazenia.

Indukcja. Uczen sadzi: Wszystkie niezapomi-
najki sa niebieskie. Wszystkie ptaki umiejg lataé.
Wszyscy ludzie majg jasng skdre. Wszystkie rze-
czowniki sg nazwami rzeczy.

Mamy tutaj sady ogolne, gdzie uczen zawiera juz sad
o treSci wszystkich wyobrazen, ktére mu sg zreszty
tylko w czesci znane.

Swiadomos$é tego, ze pewne wyobrazenie czastkowe
(niebieski, lata¢, jasna skéra) spotyka sie w wielu po-
gladach, jest podstawg wniosku, ze to wyobrazenie wy-
stgpi we wszystkich. Nauczyciel, ktéry jako rzeczo-
wniki podaje swoim uczniom tylko imiona konkretnych
rzeczy, doprowadza uczniéw do wniosku: Wszystkie rze-
czowniki sg nazwami rzeczy. Taki wniosek nazywamy
wmioskiem indukcyjnym. Kto zaraz na podstawie niewielu
doswiadczen wycigga wnioski,sagdzi poSpiesznie i nie-
rozwaznie. (Przesad!) Czesto ludzie majg uprzedzenie
wzgledem oséb innej wiary, innego stanu, innej narodo-
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wosci; czesto takze wzgledem pewnych zwierzat, np. pet-
zajgcych. Sadzg oni po wiekszej czesci zbyt pochopnie,
gdyz ich wnioski nie opierajg sie w dostatecznym stopniu
na doswiadczeniach.

Dedukcja. Wszystkie ptaki umiejg latac; stru$
jest ptakiem; zatem stru$ umie latac. — Wszyscy
ludzie majg biatg skore; murzyn jest cztowiekiem;
a zatem murzyn ma biatg skore.

Przez wnioski indukcyjne: ,Wszystkie ptaki umieja
lata¢“, ,Wszyscy ludzie majg biatg skdre“, zdaje nam
sie, zeSmy znalezli prawdy powszechne. Na tych ogélnych
sagdach opieramy sie przy wydawaniu sadéw w oddzieh
nych wypadkach. Takie wnioskowanie z og6tu o szczegdle
nazywamy wnioskowaniem dedukcyjnem. Wnioski deduk-
cyjne w powyzszych przykitadach prowadzg nas do przy-
znania, ze sady ogdélne, wytworzone przez nas drogg in-
dukcyjng, byty falszywe.

Whniosek opiera sie na sgdzie og6lnym i sadzie szcze-
gétowym. Te dwa sady, z ktérych wyprowadza sie wnio-
sek, jako nowy sad, nazywamy takze przestankami (wiek-
sza i mniejsza).

Forma wnioskowania:

Wszystkie zwierzeta potrzebujg pozywienia (prze-
stanka wigksza).

Pajak jest zwierzeciem (przestanka mniejsza).

Pajak potrzebuje pozywienia (wniosek).

Pomiedzy przestanke wiekszg a wniosek moze by¢
wsunietych nawet kilka sadéw; otrzymujemy skutkiem
tego tanicuch wnioskoéw; np.:

Kto przyjmuje jakie rzeczy z taski, otrzymuje
co$, co mu sie nie nalezy.

Kto otrzymuje, co mu sie nie nalezy, robi diugi.

Kto robi dlugi, wpada w rece lichwiarzy.

Kto sie dostaje w moc lichwiarzy, traci nieza-
leznos¢.
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Ty nie chcesz pozby¢ sie niezaleznosci.
A wiec nie powiniene$ zadnych task pozadac,,
ani przyjmowac.

Powtorzenie. Co to jest wniosek? Co to jest wnioskowanie przez
analogje? Kiedy taki wniosek bywa powierzchowny? Co to jest wniosek
indukcyjny? Kiedy taki wniosek mo?e by¢ nierozwaznym i zbyt po-
chopnym? Co to jest przesad? Co to jest wniosek dedukcyjny? Jak
sie nazywajg oddzielne sady w' wniosku? Kiedy sie méwi o tancuchu
wnioskow ?

Zastosowanie. Co to sg za wnioski: Kretomysz jest gryzoniem;
wszystkie ptaki znoszg jaja; wszystkie rosliny wydajg owoce; wieloryb
jest zwierzeciem ssgcem; wieloryb jest rybg; olcha jest drzewem owo-
cowem; drzewo brzoskwiniowe jest drzewem owocowem? Objasnié
powstanie tych wnioskéw, W jaki spos6b uczen dochodzi droga
indukcji do wniosku: Czasownik jest to nazwa czynnosci? A jak do
whiosku: 2X5=10? Czesto chrzescijanie majg uprzedzenie wzgledem
zydow; skad to pochodzi? Jakie wnioski musi wytworzy¢ uczen, jezeli
ma roztozy¢ sad: ,,Krdl rzadzi krajem*“? Przytocz przyktady wnioskéw
z nauki geografji i georaetrji!

26. Pojecia logiczne

Pojecia konkretne. Dziecko potrafi sobie co$ pomyslec,,
ustyszawszy stowa, jak: t6zko, piec, stét, dom, lata¢, cho-
dzi¢, wysoki, dtugi, maty. Posiada ono mianowicie wyo-
brazenia ogdlne o pomienionych rzeczach, czynnos$ciach
i wiasnosciach; bo widziato rézne tozka, piece, stoty
i domy, widziato, jak ptaki i owady latajg, jak ludzie
i zwierzeta chodzg, zna wiele rzeczy wysokich, diugich
i matych. Jak powstajg takie wyobrazenia ogélne, czyli
pojecia konkretne, widzieliSmy juz poprzednio (str. 53).
Od poje¢ konkretnych réznig sie pojecia naukowe,
czyli logiczne, ktorych tre§¢ mozna doktadnie okreslic.

Pojecia logiczne. Jak powstajg takie pojecia przez,
nauczanie, zbadajmy blizej na przyktadzie pojecia ,,rowno-
legtobok*.
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Rozbior (analiza). Na tablicy sa narysowane
rozmaite rownolegtoboki. Nauczyciel kaze uczniom
powiedzieé, co postrzegaja w kazdym rownolegto-
boku; np. o kwadracie: Ma cztery boki; boki
sq jednakowej dtugosci; przeciwlegte boki sa do
siebie réwnolegte; kwadrat ma cztery katy réwne,
kazdy kat ma 90R Tak samo oznaczg cechy kwa-
dratu ukos$nego, prostokata i romboidu.

Samo tylko postrzeganie oddzielnych figur nie za-
pewni jeszcze uczniom potrzebnej jasnosci. Dopiero przez
wydanie sadu i rozbior uswiadomiag oni sobie wyraZnie
tres¢ oddzielnych wyobrazen.

Rozbior doprowadza ich przeto do wyrai-
nego wyobrazania kazdego wyobrazenia w szcze-
golnosci. Jest on pierwszym stopniem W tworzeniu po-
jecia.

Poréwnywanie. Nauczyciel pyta teraz, co ucz-
niowie znajdujg w oddzielnych réwnolegtobokach
i co znajdujg we wszystkich. Odpowiedz: Niektdre
majg wszystkie katy réwme, inne tylko po dwa;
jedne majg wszystkie katy proste, inne po dwa
ostre i po dwa rozwarte; w niektérych wszystkie
boki, w innych tylko przeciwlegte sobie sg réwne;
ale wszystkie rownolegtoboki majg po cztery boki,
z ktérych przeciwlegte sg do siebie réwnolegte, i po
cztery katy.

Co tu uczniowie robig, jest znéw wydawaniem sadu.
Przy tej czynnosci uSwiadamiajag oni sobie jasno zgo-
dnos$¢ i roznice oddzielnych cech. Przebiegajac cztery
szeregi wyobrazen, dostrzegaja niektére ogniwa wyobra-
zen, np. katy proste, boki rowne, tylko pare razy,
inne za$, jak czworobok, dwie pary bokoéw réwno-
legtych, za kazdym razem. Skutkiem tego te ostatnie
wystepuja jasniej w Swiadomosci, pierwsze za$ ulegajg
przy¢mieniu.
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Poréwnywanie doprowadza zatem do od
dzielenia rzeczy jednakowych od niejednakowych w osob-
nych wyobrazeniach. Jest to drugi stopien w two-
rzeniu pojec.

Abstrakcja. Teraz nauczyciel kaze oznaczyé, co
nie jest konieczne w rownolegtoboku, a co jest
konieczne.

Uczniowie majg odpowiedz' (sad) utatwiong przez po-
przedzajgce poréwnywanie. Dochodzg do sadu, ze boki
niekoniecznie musza by¢ okreslonej dtugosci i ze katy
niekoniecznie muszg by¢ jednakowe. Zato dowiadujg sie,
ze rownolegtobok musi mie¢ cztery boki, a wiec i cztery
katy, i ze po dwa przeciwlegte boki sg rownolegte. Te
wspolne cechy oddzielajg sie (odtaczajg sie) i stanowig
tres¢ pojecia ,,rownolegtobok*.

Abstrakcja, na mocy ktérej uwydatniamy istotne cechy
pojecia, jest trzecim stopniem w tworzeniu pojec.
Okreslenie (definicja). Nakoniec nauczyciel
zada odpowiedzi na pytanie: Co to jest rGwnolegto-
bok ? Z rozmaitych odpowiedzi uczniéw wybieramy
najlepsza i uktadamy zdanie.

Wyobrazenie ,rownolegtobok* wywotuje w Swiado-
mosci naprzéd ogoélne (apercypujace!) wyobrazenie, np.
figura, ptaszczyzna, czworokat. Jezeli teraz odpowiedz'
brzmi: , Réwnolegtobok jest to figura“, to nauczyciel za-
pyta: ,,Jaka?“ Uczen zastanawia sie nad znaleziong trescia
pojecia i dodaje: ,,0 czterech bokach, z ktérych przeciwlegte
sobie sg réwnolegte”. Wowczas nauczyciel zwraca uwage
na rozmaity zakres pojeé: figura, ptaszczyzna,
czworokat, i wskazuje, ze najszczuplejsze pojecie (czworo-
kat) najlepiej sie nadaje do okreslenia nowego pojecia, gdyz
wszystkie inne figury i ptaszczyzny wyltaczaja sie. Stad wy-
pada, jako najwiasciwsza, taka definicja: ,,Réwnolegtobok
jest to czworobok o dwdch parach réwnolegtych bokow*.

H, de Raaf. Psychologia elementarna. 7
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Definicia podprowadza dane pojecie pod
najblizsze wyzsze pojecie i wyr6znia je od
poje¢ tegoz stopnia.

Pojecia: ,trapez“, ,,czworobok nieregularny* i ,,réwno-
legtobok®, sg to pojecia réwnego stopnia, pojecia wspo#t-
rzedne; pojecie ,czworobok® jest wzgledem nich po-
jeciem wyzszego rzedu, poniewaz obejmuje trzy
wyzej wymienione pojecia podrzedne.

Podziat. Wydawanie sadu i tworzenie pojeC kaza
uczniowi zwaza¢ na roznice i zwigzek miedzy od-
dzielnemi pojeciami. Pojecie ,,czworobok® obejmuje
nie tylko réwnolegtoboki, lecz i wszystkie ptasz-
czyzny, ograniczone czterema linjami. Pojecie
»,drzewo* obejmuje pojecia: jabton, lipa, dab, jo-
dia, palma i t. d.

Tym sposobem przez tworzenie poje¢ dochodzimy do
rozrézniania miedzy niemi szerszych i szczuplej-
szych,. czyli wyzszych i nizszych. Z pomiedzy
dwdch poje¢ wyzsze nazywamy pojeciem rodzgjowem,
nizsze — gatunkowem MysSlenie moze sie odbywaé
w dwoch kierunkach: moze postepowac od poje¢ nizszych
do wyzszych, od szczeg6towych (konkretnych) do ogol-
nych (oderwanych). Tego rodzaju mysS$lenie nazywamy
abstrakcja. Przykiad: Nauczyciel pyta: Co to jest za
drzewo? — Dagb waskolistny, — Czem jest dgb wasko-

listny? — Debem. — Czem jest dgh? — Drzewem dzi-
kiem. — Czem jest drzewo dzikie ? — Drzewem. — Czem
jest drzewo? — RoSling. — Czem jest roslina? — Or-
ganizmem.

Takiemu wznoszeniu sie do wyzszych poje¢ prze-
ciwne jest zstepowanie do nizszych. Oznaczamy je nazwg
determinowania. MysSlenie determinujgce doprowadza nas
do podziatu logicznego (Kklasyfikacji), przez ktore formu-
tujemy w krétkosci i przedstawiamy w ogélnym rzucie
oka swoje wiadomosci. Przykiad: Jakie wyobrazenia



mozna odréznia¢ ? — Szczeg6towe i ogdlne. — Jak mozna
podzieli¢c wyobrazenia szczegbtowe ? — Na wyobrazenia,
powstajace przez czucia, i na wyobrazenia, powstajgce
przy pomocy wyobrazni. — Jak dzielimy wyobrazenia
czuciowe? — Na pojedyricze (proste) i ztozone. — Jak
dzielimy wyobrazenia ztozone? — Na grupy i szeregi, —
Jak dzielimy wyobrazenia wyobrazni? — Roéwniez na
grupy i szeregi. — Jak dzielimy wyobrazenia ogdlne we-
dtug rodzaju powstawania? — Na wyobrazenia, powsta-
jace droga doswiadczenia (pojecia psychiczne), i utwo-
rzone drogg mysSlenia logicznego (pojecia logiczne).

Przeglad (system).

Wyobrazenia

szczegbtowe ogdlne
WyobraZenia WyObrai’er_’lia pojecia pojecia
. Czuciowe wyobrazni konkretne logiczne

Broste zZlozone  grupy  szeregi
grupy  szeregi

Powtérzenie. Jak powstaje pojecie konkretne? Gzem sie rozni
takie pojecie od pojecia logicznego? lle stopni mozna odréznia¢ w two-
rzeniu pojecia logicznego? Jakie? Do czego stuzy analiza? Do czego
~uzy poréwnywanie? Co poréwnywamy? Co sie dzieje na trzecim
stopniu? Co to jest definicja? Co rozumiemy przez tres¢ i co przez
zakres pojecia? Jak mozna podzieli¢ pojecia? Daj przykitady na po-
jecia wyzsze i podrzedne, na wspotrzedne, na rodzajowe i gatimkowe!
Co to jest klasyfikacja, czyli podziat poje¢?

Zastosowanie. Objasnié, jak sie wytworzyly pojecia; kwiaty
wargowe, kwiaty baldaszkowe, zwierze przezuwajace,
utamek, budynek, kanat. Sprébuj da¢ definicje kazdego z tych
poje¢! Jak objasnimy uczniowi, ktdry nie widzial jeszcze nigdy gory,
pojecie ,,gora“? Jak da¢ objasnienie stowne ,,dzwonii nimkowego“?
Czego brak w tern objasnieniu? Daj objasnienie pojeciowe ,,dzwonu
nurkowego*“! Podaj schematycznie podziat zdan! Dlaczego uczniowie
powinni sie uczy¢ tworzy¢ i okresla¢ pojecia?
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27. Myslenie i mowa.

Wyobrazenie i stowo. Kiedy sobie wyobrazamy
krowe, mamy tez w S$wiadomosci wyraz
».krowa“; wyobrazenie stotu i jego nazwy
mamy razem w Swiadomosci; tak samo dzieje sie
z czeSciami sktadowemi tych wyobrazen:
gtowa, rogi, nogi, ogon; blat, nogi, szuflada —
i znazwami tych czesci.

Przyczyne jednoczesnego uswiadamiania wyobrazenia
rzeczy i wyobrazenia wyrazu poznaliSmy juz w rozdziale
12-ym. (Jaka?) Kto styszy albo widzi wyraz, wyobraza
sobie takze zwigzany z nim w umys$le obraz rzeczy; a kto
wymawia lub napisze wyraz, wywotuje w czyjej$ Swiado-
mosci réwniez obraz rzeczy, jezeli w tym czyim$ umysle
wyobrazenia wyrazu i rzeczy sg ze sobg zwigzane. Wyo-
brazenie, czysto wewnetrzny obraz, ma wiec skutkiem
tego zwiazku w wyrazie zastepce widzialnego i sty-
szalnego. W naszych rozmowach codziennych 6w zastepca
czesto wystepuje catkowicie zamiast wyobrazenia. Wy-
mawiamy i styszymy wtedy stowa, nie uSwiadamiajgc so-
bie przy kazdem oddzielnem stowie zupetnej tresci. Przy-
zwyczajenie sprawia, ze, mowiac o rzeczach bardzo do-
brze znanych, nie potrzebujemy sie juz zastanawia¢. Pod-
czas rozprawy wszakze trzeba sie gruntownie zastana-
wiaé, t. j. wyobraza¢ sobie wszystko wyraznie, jezeli sie
chce przekonaé i pobi¢ przeciwnika.

Mys$l i zdanie. Kiedy pomys$limy o burzy,
wtedy prawdopodobnie wystapig w naszej Swiado-
mosci takze wyobrazenia: powietrze, chmura,
lato, deszcz. Wydajemy sady o stosunkach
miedzy oddzielnemi wyobrazeniami. Skoro wyra-
zimy sad stowami, powstanie stad zdanie.

Pomiedzy pierwszem a drugiem wyobrazeniem po-
mys$lmy sobie, jako o punkcie stycznym, o tern samem



101 —

miejscu. Wyrazajac te mys$l stowami, powiemy zdanie:
"Burze postrzegamy w powietrzu* albo: ,Burza jest zja-
wiskiem powietrznem*®. Pomiedzy pierwszem a trzeciem
wyobrazeniem pomys$imy sobie stosunek przyczynowy; te
my$l wyrazimy w zdaniu: ,,Burza powstaje przy spotka-
niu sie réznych chmur* albo: ,Burza powstaje wtedy,
gdy sie zgromadzg ciemne gromady obtokéw*. Pomiedzy
pierwszem a czwartem wyobrazeniem pomys$imy, jako
0 punkcie stycznym, o tym samym czasie; te my$l mozna
wyrazi¢ w zdaniu: ,.Burze postrzegamy latem* albo:
»,Burza powstaje w lecie®.

Wszelkie wiec myslenie nasze jest mysleniem sto-
wami, t. j. méwieniem, czy to gtosnem, czy pocichu. Przez
mowe mys$l uzewnetrznia si¢ w sposdb okreslony, jasno.
Wyrazanie mysli zapomocg dzwiekéw jest mowg dZzwie-
kowg, mowag w Scislejszem znaczeniu stowa. Przedsta-
wianie mowy dZwiekowej zapomocg okreslonych znakow
widzialnych (liter) jest mowg pisang. Co pomyslimy,
wyobrazamy sobie tylko wtedy wyraznie, jezeli umiemy
uzywaé wiasciwych stéw, wihasciwych wyrazen.

Powtérzenie. W jaki sposéb cziowiek mysli zwyczajnie? Czem
sie to dzieje, ze myslimy stowami? Czy sg ludzie, myslacy nie sto-
wami? Dlaczego mozna stowo nazywaé przedstawicielem zmystowym
wyobrazenia? Kiedy przy méwieniu i stuchaniu nie wyobrazamy sobie
wyraznie tresci wyobrazen? A Kiedy wyraznie? Czy wyrazanie mysli
ma takze wplyw na myslenie? Jak nazywamy mysl, wyrazong sto-
wami? Czem sie rézni mowa pisana od mowy dZwiekowej?

Zastosowanie. Ucznia klasy wstepnej zapytuja, ile razy moze
wzige po dwa jabtka z dziewieciu jabtek? Co musi on uczynié, jezeli
ma odpowiedzie¢ z pamieci na to pytanie? Dlaczego kazemy uczniom
odpowiada¢ catemi zdaniami? Jaki pozytek przynosi szczeg6towe roz-
wigzanie zadania rachunkowego? Dlaczbgo kazg wyktadany materjat
naukowy przedstawia¢ ustnie i piSmiennie? Jaki pozytek przynosi
odtwarzanie zapomoca mowy tresci przeczytanego utworu (lub ustepu)
albo ukfadanie wypracowania na temat: ,Jak spedzitem wakacje?*
Jakim sposobem nauczanie rozwija wuczniach umiejetnos¢ wyrazania
sie ustnie i piSmiennie? Jakie znaczenie ma w nauczaniu uogélnianie?
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28. Rozwdj mowy.

W historji rozwoju mowy, jak to mozna obserwowaé
u dzieci, odrézniamy wyraznie pare okreséw, z ktérych
kazdy oznacza sie odrebnym charakterem.]

1 Krzyczenie. Wkrétce po urodzeniu dziecko
wydaje juz dzwieki: krzyczy. Ztern krzyczeniem
w parze idg poruszenia miesni twarzowych albo
rgk i nég. Coz jest przyczyng krzyku?

Dziecko ma pewne nieprzyjemne czucia zyciowe:
czuje bdl i gtéd. One sg przyczyng ruchdéw rak, nog
i miesni twarzowych. Przytem z catg mocg wypuszcza
ono przy oddychaniu powietrze. WSszystkie te ruchy od-
bywajg sie bez S$wiadomego zamiaru, gdyz dziecko nie
mysli przy tern o okreSlonym celu. Uczy¢ sie ich dziecko
takze nie potrzebuje. (Jakze je wiec mozna nazwac?)

Z czasem dziecko czuje ruchy rak, nég i narzedzi
mownych i styszy wydawane przez siebie dzwieki. Do-
wiaduje sie wkrotce, czem wykonywa owe ruchy i wy-
daje dzwieki, a przez to powoli dochodzi do wyobrazen
swojego ciata. Z biegiem czasu oddzielne narzgdy naby-
wajg coraz wieksze] wprawy w wykonywaniu tych ruchow.
Mimowolne tedy ruchy sg éwiczeniami wstepnemi
do pdzniejszych, dowolnych, $wiadomych ruchéw. Stano-
wig one pierwszy stopien ¢wiczen wstepnych do mo-
wienia.

2. Nasladowanie. Niemowle, podrostszy nieco,
nasladuje wszelkiego rodzaju ruchy i dZzwieki ota-
czajacego Swiata: klaszcze w raczki, podnosi sie;
chwyta raczkami; prébuje wymawia¢ dzwieki; na-
$laduje szczekanie psa, cykanie zegara i gtosy do-
mownikow.

Wszystko to jest nastepstwem jego postrzegania:
przez patrzenie i styszenie dochodzi ono do wyobrazen
ruchéw i dzwiekéw, a wyobrazenia te skutkiem powta-
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rzajagcego sie odtwarzania i zlewania sie z nowemi po-
strzezeniami stajg sie coraz wyrazniejszeini. Najjasniejsze
wyobrazenia powodujg najtatwiej nasladowanie. Dziecko
nasladuje naprz6éd mimowolnie, co widzi albo styszy od
innych. PAzZniej nasladuje samo z siebie rozmaite rzeczy;
wtedy przyczyna na$ladowania lezy w odtworzonych wyo-
brazeniach. Ta gra nasladowania jest drugim sto-
pniem c¢wiczen wstepnych do mowienia.

3. Komunikowanie wyobrazen. Dziecko tupie
nézkami, kiadzie rgczke w usta i krzyczy, kiedy
poczuje gtdd, a uspokaja sie, kiedy je matka wez-
mie na rece; wycigga raczke do przedmiotu i krzy-
czy, jezeli go nie moze chwyci¢, uspokaja sie za$,
skoro tylko ujmie pozadany przedmiot.

Céz z tego wynika? Dziecko pozada czego$ i daje
to poznaé. Jego ruchy i dzwieki majg zatem cel: sg za-
miar owe, gdyz dziecko zapomoca nich komunikujes we
pozadanie. Jakze doszto ono do tego? Przyczyny szukajmy
w zwigzku miedzy wyobrazeniami. Uczuwato ono juz
nieraz gtod i skutkiem tego ptakato; wtedy przychodzita
matka i karmita je. Przez czeste powtarzanie sie tych
faktow w Swiadomos$ci dziecka powstat nastepujacy zwia-
zek (szereg) wyobrazehA: 1) czucie gtodu, 2) czucie
krzyczenia, 3) czucie jedzenia 1 nasycenia.
Skoro tylko uswiadomi sie pierwsze wyobrazenie, wy-
stepuje takze drugie; dziecko krzyczy, bo wie, Ze potem
nastapi,Ujedzenie. Krzyczenie zjawia sie wtedy z zamia-
rem; celem jego jest mianowicie zaspokojenie gtodu.

4. Nadawanie nazwy. Zczasem dziecko do-
chodzi do tego, ze potrafi powiedzie¢, czego po-
zada: z poczatku wymawia pewne dZwigki, zrozu-
miate najczesciej tylko dla domownikéw, potem
i wyrazy, zeby zapomoca nich wskaza¢ swojg za-
bawke, mleko, wode albo co z takoci, i wtedy otrzy-
muje rzecz pozadana.
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Odtad zaczyna sie wihasciv,e moéwienie; jest ono natu-

ralnie znowu nastepstwem Kkojarzenia, poniewaz wyobra-
“zenie pozadanego przedmiotu i wyobrazenie dZzwieku sg

ze sobg zwigzane i tym sposobem jedno moze odtworzyé
drugie. Uboga-z poczatku mowa dzieci doskonali sie w ten
sposob, ze otaczajgce je osoby wymawiajg im imiona rze-
czy wolno i wyraznie. Dziecko nie tylko styszy przy tern
dzwieki, lecz zwraca takze uwage i nha poruszenia ust
mowigcego.

5. Moéwienie gramatyczne. PdzZniej dziecko nie
wymienia juz samych tylko nazw, lecz mowi juz
zdaniami, chociaz z poczatku jeszcze niezupetnemi:
Jas gtodny, Ja$ iS¢ ogrdd; mama razem; tata wotac.

Skutkiem obcowania z dobrze mowigcymi domowni-
kami i umys$inego ksztatcenia mowa dziecka pozbywa sie
powoli brakow; dziecko dochodzi do coraz wiekszej wprawy
w wyrazaniu swych mysli w poprawnej formie. Przyto-
czone powyzZej wyrazenia zmieniajg sie w nastepujace
zdania: Jestem gtodny. Chce iS¢ do ogrodu. Mamo, chodz
ze mng razem! Zawotajmy tate!

Zaburzenia mowy. Niektére dzieci méwig t za-
miast k, d zamiast g, albo wymawiajg pewne gtoski
bardzo niewyraznie. Szczegblnie trudne jest dla
wielu dzieci r.

Jezeli takie bledy wymawiania nie pochodzg z wad
organicznych w narzadach, to najczesciej dajg sie usungé
w ten sposéb, ze przyzwyczajamy naprzdd dziecko do
prawidtowego uktadu narzgdow mownych, a nastepnie za-
pomocg osobnych éwiczen zaprawiamy je w wymawianiu
najtrudniejszych dZzwiekéw. Dla nauczyciela bardzo wazng
wtedy rzeczg jest znajomo$¢ gtosowni.

Gorszem zaburzeniem mowy jest jgkanie. Wtedy
mowa, szczegOlnie przy tworzeniu zgtosek, doznaje nagtej
przeszkody albo wstrzymuje sie na diuzszg chwile z po-
wodu kurczu narzagdéw mownych. Dla zwalczania tej.
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czesto uporczywej, utomnosci nalezy przedewszystkiem
podejmowac systematycznie prowadzone ¢wiczenia w od-
dychaniu i wymawianiu.

Powtorzenie. lle okresow mozna odréznia¢ w rozwoju mowy,?
Jak powstaje krzyczenie? Jakie nastepstwa miewa krzyczenie? Jak
powstaje nasladowanie? Jak sie zaczyna komunikowanie swych stanéw
duchowych, wyobrazen? Objasni¢ to. Od czego sie zaczyna wiasciwe
mowienie? Jak sie dziecko uczy poprawnej mowy? Jakie sg naj-
wazniejsze zaburzenia mowy? Jak je nalezy zwalczac?

Zastosowanie. Jaka roznica istnieje miedzy pierwszym a drugim
okresem? Na czem polega podobienistwo miedzy drugim, trzecim
i czwMartym okresem? Jak sie dziecko uczy mowi¢ wyraznie? Dlaczego
nauczyciel kaze uczniom uwaza¢ na usta, kiedy im co w*ymawia lub
$piewa? Jak poprawiamy zlg wymowe uczniéw? Kiedy w szkole sg
potrzebne oddzielne c¢wiczenia mowy? Dlaczego dziecko nietatwo
oducza sie swego narzecza? Poszukaé przyktadéw wadliwego wyma-
wiania oddzielnych dzwiekéw. Wykaza¢ znaczenie glosowni dia po-
czatkowej nauki czytania i wogdle nauki jezyka.

29. Uczucie umystowe i pozgdanie umystowe.

Myslenie opiera sie na odtwarzaniu wyobrazen, Oprzy-
jemnem uczuciu, wystepujgcem przy szybkiem, tatwem
odtwarzaniu, i 0 nieprzyjemnem uczuciu przy powolnem,
niezupetnem odtwarzaniu byta juz mowa (rozdziat 13-y).
Teraz poznajmy sie z uczuciem, jako skutkiem sgdzenia;
nazywamy je zwykle urnystowem, czyli poczuciem prawdy.

Zastanowienie. Nauczyciel zada, zeby uczniowie
objasnili wyraz albo wyrazenie, np. ,kruszyé
za kogo kopje“, zeby rozwigzali zadanie arytme-
tyczne albo dowiedli twierdzenia geometrycznego.

Uczen musi w takim razie pomysle¢ i zastanowic sie,
zeby to, czego od niego zadaja, wyobrazi¢ sobie jasno.
Np. w pierwszym przyktadzie musi sobie wyobrazi¢
wiasciwe znaczenie stow i stad wyprowadzi¢ przenosne
znaczenie. Uczen A zatatwia sie z tern predko; przeciwnie.
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uczen B namys$la sie dlugo, a jednak nie znajduje zna-
czenia stow. Obaj uczniowie doznajg podczas zastanawiania
sie z poczatku nieprzyjemnego uczucia niepewnosci,
ale nie w jednakim stopniu. W duszy A ustepuje ono
miejsca przyjemnemu uczuciu pewnos$ci i radosci z po-
znania prawdy, skoro tylko znajdzie to, czego szukat.
W B powstaje wskutek dtugotrwatego nieprzyjemnego
uczucia pozadanie dokfadniejszej wiedzy; skutkiem tego
nateza sie on lub oglada sie za pomocg. U pierwszego
przyjemne uczucie sprawia, ze mysSlenie staje mu sie
coraz przyjemniejszem zatrudnieniem.

Zatem przy :zastanawianiu sie uSwiadamianie,
skutkiem pytania, zamyka sie w granicach
jednego tylko kota wyobrazen.

Pewnos¢. Uczen nie jest z poczatku pewny, czy
dobrze rozwigzat zadanie. Odczytuje wiec jeszcze
raz uwaznie rozwigzanie; przypomina sobie przy-
ktad dany przez nauczyciela i porédwnywa z nim
tamten nowy; dowiaduje sig, ze inni uczniowie tak
samo rozwigzali zadanie, jak on; zaglagda do odpo-
wiedzi i znajduje tam taki sam wypadek.

Dlaczego robi on to wszystko ? Bo pragnie pozby¢ sie
nieprzyjemnego uczucia niepewnos$ci. Pragnie doprowadzié
do jasnoSci mys$l: ,Moje rozwigzanie jest dobre“ przez
wyobrazenia pomocnicze. Przy uwaznem odczytywaniu po-
wstaje np. wyobrazenie: ,Nie znajduje w swojem roz-
wigzaniu zadnego btedu“; skutkiem przypomnienia uswia-
damia sie wyobrazenie: ,Moje rozwigzanie zgadza sie
z rozwigzaniem nauczyciela” i t. d. Im liczniejsze sg wyo-
brazenia pomocnicze, tern tatwiej znika watpliwos¢ i nie-
pewno$¢; ustepujag one zupetnie wtedy, gdy nauczyciel
potwierdzi, ze rozwigzanie jest dobre. Wowczas w $wia-
domosci zostaje juz jedynie wyobrazenie: ,,Moje rozwia-
zanie jest dobre* i wywotuje w duszy ucznia mocne
uczucie zadowolenia.
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Przyjemne uczucie pewnosci albo prawdziwosci
sagdu powstaje w nas wtenczas, kiedy w ra-
zie watpliwos$ci potrafimy sobie przytoczyd
dostateczng liczbe wyobrazen pomocniczych.

Btad. A przez zastanawianie sie i badanie moze
takze dojs¢ do innego wyniku. Moze w swojem
rozwigzaniu odkry¢ pomyike, moze u kolegéw i w od-
powiedziach na koncu podrecznika znalez¢ inng
odpowiedz i ustysze¢ od nauczyciela, ze rozwigzanie
jest biedne.

Tutaj dzialajg takze wyobrazenia pomocnicze; wspie-
rajag one mysl: ,,Rozwigzanie jest btedne”. Mysl ta, osiag-
nawszy jasno$é, wypiera ze $wiadomosci wszystkie inne,
a uczen przychodzi do przekonania, ze sie pomylit. Skut-
kiem tego budzi sie w nim nieprzyjemne uczucie zawodu.
Nikt nie lubi przekonywaé sie o bledzie; wieksza czes¢
ludzi nie chce sie przyznawac¢ do tego, ze nie majg stusz-
nosci, lecz trzyma sie¢ uparcie swego mniemania, nawet
wbrew uzasadnionym zarzutom. Co sadzi¢ o takiem po-
stepowaniu ?

Bted jest to nieSwiadomie fatszywe wyda-
wanie sgdu lub wnioskowanie na podstawie
niedostatecznych wyobrazen.

Powszechne poczucie prawdy. Jezeli uczen jest
uwazny, jezeli mysli o tern, czego sie nauczyt, je-
zeli rozmawia o tern ze swymi kolegami i od czasu
do czasu powtarza, jezeli sie pilnie ¢wiczy w roz-
wigzywaniu zadan i stara sie stosowac to, czego
sie nauczyt, wéwczas predko spostrzeze, ze jego
wiedza i umiejetnosci pomnazajg sie i zyskuja na
jasnosci.

Takie doswiadczenie moze pilny uczen czyni¢ co-
dziennie. Nie potrzebuje sie juz dlugo namysla¢; myli
sie rzadziej; na robote zuzywa juz mniej czasu; odtwa-
rzanie wyobrazen odbywa.sie w nim szybciej; wydaje



— l0s —

sady z wiekszg fatwoscig i pewnoscig; rzeczy nowe poj-
muje lepiej, niz przedtem: a to wszystko dzieje sie wtedy,

jego wyobrazenia zyskujag pod wzgledem iloSci,
wyrazistosci i tadu. Jego duch przypomina wtedy
dobrze urzadzony magazyn, w ktérym wyobrazenia sg
utozone w wieksze i mniejsze grupy i szeregi.

Przez te doswiadczenia (szybkie zastanawianie
sie, tatwe i dokladne przypominanie i zgodne z prawda
wydawanie saddéw) powstaje przyjemne uczucie,
ktore nazywamy powszechnem poczuciem prawdy.

Uczucie to, jezeli jest dtugotrwate, wywotuje ozywiony
nastr6j, wywierajacy na nauke wptyw korzystny. Odfam
wiedzy lub sztuka staja sie dla ucznia tern bardziej zaj-
mujgcemi, im wieksze czyni w nich postepy; powiekszone
zainteresowanie umacnia go w dazeniu do prawdy.

Powtoérzenie. Co rozumiemy przez uczucie umystowe, czyli po-
czucie prawdy? Jak ono powstaje wskutek zastanawiania sie? Przez
CO zmniejsza sie uczucie niepewnosci, a przez co sie powieksza?
Kiedy mowimy, ze kto$ btgdzi? Co to jest blgd? Jakie uczucie po-
wstaje w nas, kiedy spostrzezemy btad ? Jakie znaczenie posiada po-
wszechne poczucie prawdy?

Zastosowanie. Przytoczy¢ przyklady watpienia teoretycznego
i praktycznego, oraz Wedu. Skad to moze pochodzi¢, ze nie rozu-
miemy objasnienia nauczyciela? Jakie uczucie powstaje w nas wtedy?
Co robimy, jezeli czytamy zdanie, a nie rozumiemy go? Jakiego
uczucia doznaje uczen, Kiedy predko pojmuje to, co czyta i oblicza?
,»Nie rozumiem pytania panskiego™, moéwi uczen do nauczyciela; c6z
przez to rozumie? Uczen nie znajduje z poczatku upodobania w nauce
algebry; po kilku miesigcach nauka ta zaczyna mu sprawial przy-
jemno$¢é. Czem sie to dzieje? Jaki cel majg pytania i zadania przy
koncu lekcji?

30. Ksztatcenie rozumu.

Po tern wszystkiem, czego$my sie z powyzszych roz-
dziatow dowiedzieli, nie bedzie juz dla nas rzeczg trudng
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wskaza¢ Srodki i drogi do ksztatcenia, czyli rozwijania
rozumu.

Posti'zeganie. Ponad wszystkiein stoi postrzeganie,
Jako zrodto wszelkich wyobrazen. Dziecko postrzega
wprawdzie wiele samo przez sieg; ale jego postrzezenia
nastepujg po wiekszej czesci przelotnie i beztadnie. Dla-
tego tez trzeba kierowac postrzeganiem dziecka. W tym
celu wybiera sie odpowiednie przedmioty z otaczajgcego
Swiata i kaze sie je dziecku we wiasciwy sposob obser-
wowacé. Przez czeste powtarzanie tych postrzezen wyo-
brazenia, zdobyte tg droga, stajg sie coraz wyrazniejszemi
i jasniejszemi. Wieksza jasno$¢ wyobrazen budzi w dziecku
zainteresowanie i rodzi w niem pozadanie dalszych po-
strzezen. W ten sposéb dziecko gromadzi obfity skarbiec
jasnych wyobrazeh i rozszerza przez to zakres swej
wiedzy.

Odtwarzanie. Odbywa sie ono zwykle mimowoli,
kiedy dziecko po wielokro¢ postrzega jaka$ rzecz (pozna-
nie 1), albo kiedy postrzega rzeczy jednorodne (poréwny-
wanie, rozroznanie 1); lecz moze sie takze odbywac roz-
mys$lnie zapomocg zastanawiania sie. Czeste odtwarzanie
czyni wyobrazenia ruchliwszemi, tak iz wracajg one do
Swiadomosci szybciej i tatwiej. Dlatego tez nalezy szcze-
gélnie zaleca¢ ¢wiczenie sie w odtwarzaniu opiséw i opo-
wiadan.

Wyobraznia. Rowniez i wyobraznia, opierajaca sie na
odtwarzaniu, przyczynia sie znacznie do powiekszenia
ruchliwosci wyobrazen. Przy$piesza ona ksztatcenie ro-
zumu, gdyz przez przeksztatcanie grup i szeregobw wyo-
brazen wytwarza nowe obrazy wyobrazen; zastepuje
przeto poczesci postrzeganie. Opisy i opowiadania dostar-
czaja uczniowi obficie sposobnosci do wytwarzania, przy
pomocy wyobrazni, nowych materjatbw wyobrazen ze
starych. WyobraZznia zatem, podobniez jak postrzeganie,
rozszerza zakres wiedzy ucznia.
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Powstawanie poje¢. Srodkiem po temu jest wydawanie
sadow. Gotowe juz wyobrazenia poréwnywamy przy tern
pod wzgledem tresci i zakresu; wtedy okre$lamy zdobyte
pojecia i dzielimy na wyzsze i nizsze. Tym sposobem
wprowadzamy tad do zbiorowej wiedzy. Uczeh uczy sie
grupowaé¢ nabyte wyobrazenia i dochodzi do klasyfikacji
swych wiadomosci.

Zastosowanie. Z nabyciem nowych wiadomosci musi
tez zaraz reka w reke iS¢ ich uzycie (zastosowanie);
w tym celu zaleca sie dawanie odpowiedzi na stosowne
pytania i rozwigzywanie nowych zadan. Obie te rzeczy
stuzg do umocnienia tego, czego sie nauczono, i do po-
wigzania wczesniejszych wyobrazen z nowemi. Przezwy-
ciezajac przeszkody, odpierajgc zarzuty, uzasadniajgc przy-
czynowo, dowodzac twierdzen, uczen dochodzi do wiek-
szej Scistosci i pewnosci w mysleniu. Stosowanie nabytej
wiedzy podnosi sprawnos¢ duchowg i bystros¢ umystowa
ucznia.

Wielostronno$¢. Niemozliwg jest rzeczg zdoby¢ wiedze
1 zdoIno$¢ rozumienia wszystkiego; ale tez szkodliwg
jest rzecza ogranicza¢ sie jednostronnie jednym wylacznie
zawodem. Kazdy cztowiek powinien zdoby¢ sobie pewien
stopien ogdélnego wyksztatcenia. To tez do rozwoju rozumu
i do harmonijnego wyksztatcenia ducha nalezy pewna
wielostronno$¢, jak to widzimy w rozmaitych gateziach
nauczania w szkole ludowej. Wielostronne zainteresowa-
nie, ktdre moze ucznia doprowadzi¢ do wielostronnej
wiedzy i stawiania sobie zadan, jest przeto najblizszym
celem wszelkiego nauczania, takze naucza-
nia w szkole ludowej.

Powtérzenie. Ktére czynnosci duchowe przyczyniajg sie do roz-
woju rozumu? Jak sie przyczynia do tego postrzeganie? W jaki sposéb
powinno sie to dokonywac? Jakg warto$¢ posiada czeste odtwarzanie
wyobrazen? Jakim sposobem wyobraznia stuzy do ksztatcenia rozumu?

aki pozytek przynosi poréwnywanie (przy tworzeniu pojec)? Dlaczego
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nabytej wiedzy i umiejetnosciom trzeba takze dawal zastosowanie?

Jakie przymioty duchowe wytw™arza czeste stosowanie tego, czego sie
kto nauczyt? Jaki pozytek zapewnia dzielenie naszych poje¢? Kiedy
umyst cztowieka jest wyksztatcony jednostronnie ? Kiedy wielostronnie?

Zastosowanie. Objasni¢, ze nauczanie powinno rozwija¢ dzieci
wielostronnie. Ktore przedmioty nauczania przyczyniaja sie najbardziej
do pomnozenia wiedzy ? Ktdére nauki wymagaja szczeg6lnie zastana-
wiania sie i wydawania sgdow ? Czy nauka kaligrafji ma takze pod
tym wzgledem znaczenie? Czem sie to dzieje, ze jaki$ uczen okazuje
dos$¢ pojetnosci w rozwigzywaniu zadan matematycznych, a nie oka-

okazuje zainteresowanie do $piewu, pisania i robét recznych, a nie
okazuje do geometrji i geografji? Dlaczego nauczyciel powinien zwal-
cza¢ ,,Scigganie”, przepisywanie i podpowiadanie?

B) SWIADOMOSC ESTETYCZNA.

31. Piekno.

Rzecz pojedyncza. Patrzac na jeden punkt,
na jedng linje prosta, jedng barwe, — styszac
jeden dzwiek, albo jeden ton, nie mamy jeszcze
wcale powodu méwié: , To jest piekne“.

Pochodzi to stad, ze mamy tu do czynienia z poje-
dynczemi wyobrazeniami, t. j. takiemi, ktérych tres¢
sktada sie z jednego tylko cztonka. W tych wyobra-
zeniach, jak wskazujg przyktady, brak nam wiec tego, co
nalezy do istoty piekna. Okazuje sie, ze piekno ma pod-
stawe nie w treSci wyobrazen; poniewaz i pojedyncze
wyobrazenia maja oznaczong tres¢. Jeden dzwiek, je-
den ton moze by¢ jasny i czysty; wtedy czucie jest
przyjemne, lecz nie jest piekne. MOwimy o przyjemnem
czuciu, ale nie méwimy nigdy o pieknem czuciu. Nalezy
wiec odroznia¢ przyjemnos$¢ od piekna.

Forma. Grupe punktéw, kilka linij mozna sobie
tak wyobrazaé, ze bedg tworzyty prawidtowg figure.
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ktorej bedziemy sie przygladali z upodobaniem.
Tak samo z przyjemnos$cig styszymy rozmaite kom-
binacje tonéw, np. tercje, tréjdzwiek, piesh na
kilka glosow. Dobrze deklamowany wiersz, wi-
dok rézy, bukietu kwiatéw, pieknego budynku,
krajobrazu — sprawiajg nam przyjemnosé.
Wspéblna cecha wszystkich tych wyobrazen jest to,
ie sg ztozone. Na ich treS¢ sktada sie kilka czesSci,
stanowigcych razem cato$é. Cztonki tych wyobrazen zbio-
rowych sg jednorodne: sg to linje, powierzchnie, barwy,
tony albo dzwieki. Z tych przykladow widaé, ze piekno
postrzegamy tylko w ztozonych wyobrazeniach. Nie wy-
stepuje ono, jezeli tre$¢ wyobrazenia wyobrazamy sobie
cze$¢ po czesci, lecz dopiero wtedy, kiedy sobie uswia-
damiamy zwigzek, stosunek wszystkich czeSci.
Kiedy sie wyobraza pojedyncze wyobra-
zenia jednorodne, np. linje, barwy, tony, stowa
w ich okre$Slonym stosunku wzajemnym,
wtedy powstaje forma. Zwykle, wymawiajgc to stowo,
myslimy o pewnych przedmiotach, o ksztalcie liscia,
obrazu, domu, ogrodu. Ale mozna uzywac tego. stowa
i w innych razach. Akord jest formg tonéw (formg mu-
zyczng), rysunek jest forma linij (forma plastyczng),
wiersz — forma miar wierszowych (formag poetyczng).
We wszystkich tych formach dostrzegamy piekno; dla-
tego tez nazywamy je formami estetycznemi.

Piekno i brzydota. Nie wszystkie formy sa
piekne. Ciato ludzkie moze hyé nieksztattne i brzyd-
kie; pryma, sekunda i tercja razem brzmig nie-
tadnie; nie lubimy patrze¢ razem na czerwone,
niebieskie i zielone; nie podoba sie naszemu stu-
chowi wiersz z nieréwnych miar wierszowych.

Widzimy przeto, ze formy sg albo piekne, albo brzyd-
kie. Piekne formy podobajg sie nam, brzydkie nie po-
dobaja.
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W tym ostatnim wypadku spostrzegamy, ze formie
czego$ brak, ze tony nie zlewajg sie w inile brzmigcg ca-
tos¢ (harmonijnie), ze linje, katy i powierzchnie nie zga-
dzajg sie ze sobag (wielokat nieforeinny), ze obraz jest
niezupeiny albo znieksztatcony. To, czego w takich ra-
zach brak oddzielnym formom, nazywamy harmonjg (wy-
raz wziety z muzyki). Tak n. p. glowa cztowieka moze
by¢ nietadna z powodu zbyt duzych lub zaropiatych oczu,
zbyt wystajgcego lub zbyt niskiego czota, duzego nosa,
szerokich ust i t. d. Dab bedzie brzydki, jezeli w gestwi-
nie wystrzeli w gore zbyt watly. Ulicy z zupetnie jed-
nakowemi pod wzgledem ksztattdw domami nie uwazamy
za fadna.

Zebrawszy wszystko razem, przekonywamy sie, ze piek-
no$¢ formy polega na zupetnos$ci, rozmaitos$ci,
réwnomiernos$ci, stowem na harmonji oddzielnych
cztonkéw wyobrazenia.

Picknemi nazywamy formy, jezeli nam sie
wyobrazenie (poglad) podoba, jezeli oglada-
nie tegoz budzi w nas zadowolenie; brzydkiemi,
przeciwnie, jezeli nam sie ono nie podoba,
jezeli sie od niego chetnie odwracamy.

Dziedzina piekna. Mitosnik koni znajduje piekno
w ksztattach i ruchach koni; inni ludzie znajduja
piekno w psach, kotach, ptakach, motylach, kwia-
tach i drzewach; inni jeszcze szukajg piekna w kraj-
obrazach gorskich albo morskich, albo w niebie, za-
sianem noca gwiazdami. Z drugiej strony, inni lu-
dzie odkrywaja piekno w obrazach i rysunkach,
w dzietach budownictwa, w utworach poetycznych
lub w muzyce.

Dowiadujemy sie stad, ze sg dwie dziedziny piekna,
mianowicie: przyroda i sztuka zich formami. Miedzy
rozmaitemi formami przyrody sa takze inietadne; nie kazde
drzewo, nie kazdy kwiat, nie kazdy widok jest piekny;

H. de Raaf. Psychologja elementarna. 8
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n. p, pokrzywionego drzewa, szare], nagiej ptaszczyzny
piaszczyste] nie uznajemy za tadne. Ale to, co wytwarza
sztuka, powinno by¢ piekne; w przeciwnym razie nie
mogtoby by¢ mowy o sztuce; tworzenie niepieknych form
nie zastuguje juz na nazwe sztuki. Sztuka moze popra-
wiaé nature, zestawiajgc to, co w przyrodzie znajduje sie
rozproszone (n. p. przy urzadzaniu ogrodéw i parkéw).
W ten sposéb takze obrazy, przedstawiajgce Apollina
i Wenus, przewyzszajg pieknoscig ksztalty rzeczywistych
ludzi.

Piekno w sztuce bywa bardzo rozmaite. Jezeli sztuka
wytwarza formy materjalne, nazywamy jg sztuka pla-
styczna (budownictwie, rzezba, malarstwo); jezeli piekne
formy dZzwiekowe, — muzyka; sztuke, ktéra umie przed-
stawia¢ piekno w formach mowy, — poezja.

Powtdrzenie. Jakie wyobrazenia nie moga by¢ piekne? Jakim
moze byé oddzielny ton? A szereg tonéw, czyli melodja? W jakich
dopiero wyobrazeniach mozna postrzega¢ piekno ? Co rozumiemy przez
forme? Jakie formy odrozniamy? Kiedy forme nazywamy pigkng?
Kiedy bi-zydka? Przez co formy sg piekne? Jakie sa dziedziny piekna?
Wymien sztuki piekne? Kiedy sztuke nazywamy plastyczng, muzyka.
poezja?

Zastosowanie. Co to jest artysta? Co to jest dzieto sztuki? Czy
wszystkie formy w przyrodzie sg piekne? Wskaza¢ na przyktadach,
jak sztuka moze upiekszaé przyrode. W czem okazuje sie pieknosé
poezji? Dagb, zdruzgotany przez piorun, wyglagda brzydko; dobry
obraz, przedstawiajacy ten przedmiot, nazyw™amy pieknym; skad to
pochodzi? Dlaczego zawieszamy w mieszkaniach obrazy? Dlaczego
zawieszamy te obrazy w pewnej od siebie odlegtosci? Jak mozna
upiekszy¢ ogréd, sale szkolng?

32. Uczucie piekna.

Zmysty estetyczne. Pigkno postrzegamy: wi-
dzimy je w obrazie, pomniku, koSciele, grzadce
kwiatow, figurze; styszymy je w piesni, w dekla-
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mowanym wierszu, sonacie Mozarta. Ale czy mo-
zemy je réwniez odczuwa¢ smakiem w potrawie,
wacha¢ w bukiecie, czu¢ dotykiem w metalu albo
W marmurze?

»Nie! odpowiadamy; ,to, co odczuwamy smakiem,
jestprzyjemne albonieprzyjemne; to,co wachamy,
rébwniez; a to, czego sie dotykamy, czesto nie bywa ani
takiem, ani takiem*. To tez i kombinacji czu¢ smakowych,
wechowych albo dotykowych nie mozna nazywac piekna,
n. p. szeregu rozmaitych stodyczy albo kwaséw, rozmai-
tych zapachow albo rozmaitych stopni ciej*a. Widzimy
wiec, ze z pomiedzy naszych zmystéw tylko wzrok
i stuch moga stuzy¢ do postrzegania piekna. Dlatego
tez nazywamy je zmystami estetycznemi. Niewi-
domemu i gtuchemu od urodzenia brak przeto ,,zmystu
i piekna“; nie moze on wiec dojs¢ do zadnych wyobrazen
piekna w przyrodzie i w sztuce.

Uczucie estetyczne. Mate dziecko widzi wpraw-
dzie dokota siebie rzeczy i styszy wiele dzwiekdw,
ale przy tern widzeniu i shtyszeniu nie okazuje
jeszcze niczem zadowolenia, ani niezadowolenia.
W kilka lat jednak péZniej odroznia ono fadne
i brzydkie sukienki, lalki, domy, obrazy, przystu-
chuje sie z przyjemnos$cig grze na skrzypcach i na
organach, jak roéwniez $piewowi.

Czeg6z to dowodzi ? Przez samo tylko patrzenie i sty-
szenie nie postrzegamy jeszcze piekna. Dlaczeg6z to ? Kto,
postrzegajac, nie zwraca uwagi na czesSci, powierzchnie,
linje i barwy przedmiotu, a zarazem nie chwyta réznicy
miedzy rozmaitemi rzeczami, ten nie ma jeszcze ,,0ka“ na
piekno, t, j. wyobrazeniom jego zbywa jeszcze na po-
trzebnej wyrazistosci. Jezeli chcemy poznac¢ pieknos$¢ po-
mnika albo kosciota, to musimy umieé¢ tak sie zagtebic
w rozpatrywaniu przedmiotu, zeby nie tylko Kkierowac
wzrok na cato$¢, lecz takze obejmowac blizej okiem od-

8-
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dzielne czesci i porébwnywac je ze sobg. Wtedy dopiero
wyobrazenie zbiorowe stanie sie tak wyraznem, ze obudzi
w nas przyjemne uczucie. Dopiero przy gtebszem przy-
gladaniu sie ze zrozumieniem odkrywamy prawdziwy sto-
sunek oddzielnych czesci do siebie i do catosci, spostrze-
gamy tad i symetrje w budowie dzieta sztuki, poznajemy,
jak trafnie wyrazit artysta, ozywiajacg go idee, i wiedy
moéwimy: ,Jakie to piekne!*

Uczucie estetyczne jest to zatem przyjemne
uczucie, Wy wotane przez wyrazne wyobrazenie
harmonijnych form, albo przeciwnie nieprzy-
jemne uczucie, wy wotane przez wyrazne wyobra-
zenie dysharmonji w formach.

Zaintemsowanie estetyczne. Na osobach z kota
swoich znajomych mozemy uczyni¢ to spostrzezenie,
ze A lubi uczeszcza¢ do teatru, ale rzadko chodzi
na koncert, ze B wrczasie wolnym zajmuje sie duzo
rysunkami, a C poSwieca sie catkowicie muzyce.

Przyczyna takich rozmaitych dazen, czyli pozadan,
lezy wzainteresowaniu estetycznem. Warunkiem
poprzedniczym tego zainteresowania jest znajomos$¢
piekna; gdyz interesuje nas tylko to, co znamy i co
budzi w nas zadowolenie. Im wiecej doswiadczamy tego
przyjemnego uczucia, tern zainteresowanie nasze staje sie
wiekszem i tern silniejszem takze pozadanie, zeby przez
myslenie i dziatanie sprowadzi¢ to zadowolenie.

Smak estetyczny. Osoba A nie tylko interesuje
sie teatrem; potrafi tez rozumnie sadzi¢ o nim,
potrafi objasni¢, dlaczego jej sie jedna sztuka po-
doba, a druga nie podoba. Podobniez budowniczy
potrafi wydaé¢ sad o pieknosci budowli, muzyk —
0 pieknosci kompozycji.

Potrafig oni wydawac¢ sady o pieknie na podstawie
swych wyobrazen; gdzie tychze brak, tam nie mozna wy-
dawac sadow.
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Zdolnos¢é wydawania sadow o pieknie
nazywamy smakiem estetycznym albo poprostu
smakiem.

Smak ludzi bywa rozmaity. Tak n. p. jeden nie od-
znacza sie wielkim smakiem w sadach o piekno$ciach
przyrody, ale okazuje duzo smaku w muzyce; drugi znow
wiecej w poezji, niz w muzyce; trzeci ani w odczuwaniu
pieknosci natury, ani w muzyce, ani w poezji, ale zato
zna sie dobrze na obrazach i rysunku. Ludzi z ogol-
nym smakiem estetycznym spotyka sie rownie
rzadko, jak i ludzi z wszechstronng wiedzg.

Tutaj okazuje sie wyraznie stosunek miedzy smakiem
a zainteresowaniem. Gdzie brak smaku, tam nie powsta-
nie zainteresowanie; i naodwrot, smak nie moze sie wy-
ksztatci¢ wtedy, gdy niema zainteresowania. Kto posiada
smak do piekna w przyrodzie, ten okazuje swe zaintere-
sowanie przez rado$é na widok pieknych obrazéw natury
lub malowanych krajobrazéw. Kto sie zna na utworach
poezji, ten lubi czytywaé dzieta mistrzow i prawdopo-
dobnie bedzie tez prébowat ich nasladowac.

Powtorzenie. Ktore zmysty nazywamy estetycznemi? Dlaczego?
Komu brak zmystu piekna? Skad to pochodzi, ze mate dziecko nie
ma jeszcze poczucia piekna? Przez co powstaje zadowolenie este-
tyczne? Przez co niezadowolenie estetyczne? Co to jest zaintereso-
wanie estetyczne i jak powstaje? Jakie sg nastepstwa tego zaintere-
sowania? Co rozumiemy przez smak estetyczny? Co mozna zauwazy¢
pod wzgledem tego smaku u ludzi?

Zastosowanie. Co jest piekniejsze: rysunek kredka, czy obraz
olejny widolcu? Po czem poznajemy zainteresowanie czyje do piekna
w przyrodzie? Wymieni¢ pieknosci przyrody. Wymieni¢ piekne dzieta
sztuki. Kiedy $piew na cztery gtosy nie bedzie tadny? Jakie rzeczy
uwazajag mate dzieci za piekne? Kiedy méwimy, ze ksigzka jest tadna?
Czy inni ludzie uwazajg takze za pigkne to, co dla was jest piekne?
Dlaczego nie mozna spiera¢ sie w przedmiocie smaku?
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S3. Ksztatcenie estetyczne.

Zbadajmy teraz, co ma dodatni wptyw na ksztatcenie
estetyczne cztowieka i zapomocg jakich $rodkéw mozna
sie do niego przyczynia¢. Przedewszystkiem rozumie sie
samo przez sie, ze pierwszym warunkiem wyksztalcenia
estetycznego jest posiadanie dobrych narzadéw zmysto-
wych (oka i ucha).

Dom rx)dzicielski. Doswiadczenie uczy, ze dzieci,
ktére w domu styszg czesto dobry Spiew i muzyke,
bardzo predko okazujg zainteresowanie do muzyki
i lubig jej stucha¢, a nawet same zaczynajg grac
i Spiewaé. Podobnie rzecz sie ma z dzie¢mi ryso-
wnikoéw, malarzy, drzeworytnikOw i rzeZzbiarzy.

Otoczenie powszednie zakre$la wiasnie w poczatkach
Swiat wyobrazen cztowieka. Jezeli dziecko dzien w dzien
widzi i styszy w mowie, czytaniu, Spiewie, grze, w ruchu
i postawie, w ubraniu i w sprzetach domowych, co jest
piekne, w takim razie te wyobrazenia odciskajg sie w jego
duszy wyraznie i trwale. Wyobrazenia te stajg sie dzwi-
gniami piekna. Z poczalku dziecko nie zdaje sobie jeszcze
sprawy z pieknosci pewnych form: dopiero skutkiem
czestego powtarzania wyobrazenia wyjasniajg sie i ksztatcg
smak. Do tego przylaczajg sie pOzniej jeszcze wyobraze-
nia mniej pieknego lub nawet brzydkiego. Dobry smak
dziecka musi sie wtedy okazywa¢ w tem, ze umie ono

odroznia¢ piekne od brzydkiego i przeklada to pierwsze
nad drugie.

Pizyroda. Miedzy ludZmi, zamieszkujacymi jed-
nostajne réwminy i stepy, a tymi, ktérzy zamiesz-
kuja piekne okolice, okazuje sie wielka rdznica
pod wzgledem smaku estetycznego. Grecja i Wio-
chy ze wspanialg przyrodg byty kolebkg sztuk
plastycznych, gimnastyki, $piewu, sztuki scenicznej
i poezji.
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Dzieci, ktore obcujg duzo z natura, przygladajag sie
uwaznie wszystkiemu na tgce, w lesie, na polu, wijg
z kwiatow wience i bukiety, przystuchujag sie $piewowi
ptakow, otrzymuja mnostwo wyobrazen, na jakich zbywa
dzieciom miejskim. Wyobrazenia, dostarczane przez przy-
rode, podobaja sie im; to tez lubig one wychodzi¢ z domu,
zeby ponownie patrzeé na te same rzeczy i styszeé. Gdzie
mozna, czynia uzytek z tych wyobrazen, ktére obudzity
w nich zainteresowanie. Przez dalsze obcowanie z przy-
rodg, przez pomnazajgcg sie obserwacje przyrody zainte-
resowanie w dzieciach wzrasta, a ich smak w barwach,
formach i tonach doznaje ciggtego udoskonalenia. Jezeli
dzieci poréwnywajg drzewo z drzewem, kwiat z kwiatem,
krajobraz z krajobrazem, spostrzegajg przytem rdznice
i poznajg zalety jednej rzeczy przed drugg, to smak ich
ksztatci sie coraz bardziej.

Zabawa. Dzieci znajdujg rozrywke w rdznego
rodzaju zabawach i zatrudnieniach; ukladajg z pa-
tyczkéw figury; budujg ze sztucznych kamyczkdéw
rozmaite rzeczy; malujg kolorami obrazki w ksig-
zeczce z rysunkami; ubierajg i strojg lalki; wyci-
najg nozyczkami figury i obrazki i t. d.

Nie tylko nabywanie wyobrazei rozwija ksztatcenie
estetyczne, lecz takze i zajecie praktyczne, t.j.za-
stosowanie wyobrazeh w dziataniu. Z poczatku najlepigj
sie do tego nadaje swobodna zabawa, ktérej dziecko od-
daje sie z wihasnego popedu i przy ktérej jego wyobraznia
twércza znajduje obfity pokarm do wytwarzania nowych
form. Jezeli sie dziecku nie podoba jaka forma, zmienia
ja. dopoty, pdki go wreszcie nie zadowoli. Zabawa nie
tylko zatrudnia wyobraZznie dziecka, lecz takze oczyszcza
jego smak. Przytem witasciwa czynno$é wywiera
jeszcze dobroczynny wplyw na patrzenie i stysze-
nie, gdyz dziecko oglada swe wiasne dzieto z wiekszg
przyjemnoscig, niz prace czyja. Tym sposobem zaintere-
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sowanie do wiedzy wzrasta przez zainteresowanie do
wiasnego dziatania.

Obcowanie. Dziecko obcuje z domowniktimi i to-
warzyszami zabaw. Styszy, jakie sady wydajg o swej
robocie, o ubraniu, obrazach, meblach, zabawkach,
domach, czynnos$ciach; widzi, co oni robig i jak sie
zachowuja; styszy takze, co myslg o jego sprawo-
waniu, jego zabawie, jego mowie i postepkach;
styszy z ich ust z przyjemnoScig stowa: ,Pieknie$
to zrobit!“, a z przykro$cig; ,,To brzydko!*

Jakiez skutki pocigga za sobg to obcowanie? Zazwy-
czaj takie, ze dziecko z wiekszag uwaga obserwuje, po-
rbwnywa i sadzi swoje wiasne postepki. Nasladuje ono
postepowanie innych, uczy sie poprawia¢ swojg robote
i wystrzegaé sie bledéw. Staje sie ostroznem w wydawa-
niu sadéw, a w watpliwych razach stara sie zapomoca
ciggtego zadawania pytan zbada¢ zdanie innych. W len
tez sposéb przez obcowanie posuwa sie naprzéd wyksztat-
cenie estetyczne. Dziecko, obcujgce mato albo wcale nie
obcujgce z innemi, tatwo staje sie jednostronnem; obco-
wanie z innemi dzie¢cmi, mianowicie za$ z lakierni, ktore
posiadajg dobry smak, chroni je od jednostronnosci.

Szkota. Szkota przyczynia sie takze do wy-
ksztatcenia estetycznego dzieci, jezeli nauczyciel
swojem ubraniem, zachowaniem, mowa daje im dobry
przyktad z siebie, jezeli umie czystoscig i porzad-
kiem, obrazami i kwiatami ozdobi¢ sale szkolng
i uczyni¢ ja mita, a swoim wykiadem rozbudzié
w uczniach zamitowanie piekna.

Czego dzieci ubozszych rodzin sg pozbawione w domu
rodzicielskim, to znajdujg wtedy w szkole. Szczesliwe sg
dzieci, jezeli szkofa i nauczyciele stanowig dodatnie prze-
ciwienstwo do niepieknego wrazenia, odnoszonego z oto-
czenia i 0s6b w domu rodzicielskim. Pod wzgledem wy-
ksztatcenia estetycznego moze nadto nauczyciel wiele
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uczyni¢ przy nauce, jezeli przy czytaniu, pisaniu, rachun-
kach, $piewie i gimnastyce dba ciagle o porzadek,
czysto$é, melodyjnos$¢é i piekno. Ale wtedy
nauczyciel musi sie poswieca¢ nauczaniu z troskliwoscig
i energjg. Przy czytaniu powinien zwalcza¢ przez dobry
przyktad i objasnienia bezmys$Iinos¢ i mechanicznosé;
przy pisaniu i rysunkach zwraca¢ ciggle uwage na wia-
$ciwg postawe ciata, na dobre, czyste wykonywanie liter
i figur; przy S$piewie dbac¢ o jasng intonacje, zachowy-
wanie taktu, wyrazne wymawianie i dobre frazowanie,—
przy gimnastyce powinien wymaga¢ doktadnego wykony-
wania c¢wiczen.

Powtérzenie. Co nalezy przyja¢ jako niezbedny warunek ksztat-
cenia estetycznego? Na czem polega to ksztalcenie? Wykazaé, jaki
wptyw moze mie¢ dom' rodzicielski na ksztatcenie estetyczne dziecka ?
W jakim stopniu przyczynia sie do tego takze postrzeganie brzydoty ?
Kiedy mozemy zauwazy¢, ze dziecko odroznia rzeczy piekne od brzyd-
kich? Jaki wplyw moze wywiera¢ przyroda na wyksztatcenie este-
tyczne? Co rozumiemy przez ksztatcenie praktyczne smaku estetycz-
nego? Jak ksztalcimy smak dziecka? Objasni¢ wplyw zabawy i obco-
wania z innemi dzieémi na ksztatcenie smaku estetycznego dzieci.

Zastosowanie. Jakim sposobem urzadzenie szkoly moze juz dziata¢
uszlachetniajaco na smak uczniéow? Ktoére dziedziny nauczania przy-
czyniaja sie szczeg6lniej do wytworzenia $wiadomosci estetycznej?
Wyjasni¢, do jakiego stopnia nauka lysunkoéw," $piewu, kaligrafji, czy-
tania, mowienia, gimnastyki moze ksztalci¢ w uczniach zmyst piekna.
Dlaczego nauczyciel niekiedy zestawia piekng robote uczniowska
z brzydka? Jakim sposobem tad szkolny moze oddziatywaé na ksztat-
cenie smaku?

C) SWIADOMOSC MORALNA | RELIGIINA.

34. Chec.
Cheé. Dziecku chce sie je$¢; spostrzega na
stole mieso z jarzyng i mowi: ,Zjem to“. Pod-
czas pieknej pogody poszlibySmy bardzo chetnie
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na przechadzke; poniewaz jednak mamy iS¢ do
szkoty albo wykonaé pewng robote, méwimy tedy:
»Teraz nie péjdziemy na przechadzke*.

Mamy tutaj przykiad chcenia i niechcenia. W oby-
dwéch wypadkach fatwo objasni¢ powstawanie pozadania.
Lecz czemze sie to dzieje, ze po pozadaniu w pierwszym
wypadku nastepuje chcenie, a w drugim — niechcenie?
Odpowiedz: W pierwszym wypadku pozadanie jest pod-
trzymywane przez wyobrazenie pokarmu, stojgcego przed
dzieckiem; w drugim wypadku wyobrazenie szkoty i po-
trzebnej roboty staje, jako hamulec, na drodze naszemu
pozadaniu. Pozadanie wiec przechodzi w che¢, jezeli
je w dostatecznym stopniu wspieraja wyobrazenia po-
mocnicze.

Nim nasze pozadanie przejdzie w che¢, zastanawiamy
sie nad tern, czy tez mozemy osiggna¢ rzecz pozadana,
czy tez nasze pozadanie moze by¢ zaspokojone. Cheé
kaze przypuszcza¢, ze istnieje przekonanie o mozliw™osci
osiggniecia tego, czego chcemy. Kto nie moze czego$ albo
kto sobie wyobraza, ze nie moze, ten nie chce.

Che¢ rozumna. Dwaj chtopcy przychodzg nad
zamarzniety ,staw. Pierwszy z nich nie wie, czy
I6d jest mocny, a jednak chce i$¢ na staw; drugi
chlopiec przeciwmie mowi: ,Musze naprzoéd wy-
prébow”a¢ noga, czy 16d jest dos¢ mocny i czy mnie
utrzyma®“.

Chec¢ pierwszego clitopca jest nierozumna, dru-
giego rozumna. Dlaczego? Pierwszy chiopiec chciat
cos zrobi¢, nie majagc wyraznego wyobrazenia o wykonal-
nosci tego, czego chciat: gdyz w tym celu powinien byt
pozna¢ wytrzymato$é lodu. Drugi przeciwnie nie chciat
i5¢ na 16d, dopdki sie nie przekonat o jego mocy. Ta
ostatnig checig kierowat przeto rozumny sad, pierwsza
za$ nie kierow"at.



123 —

Rozumny jest che¢ wtedy, kiedy nig kieruje
zgodny z prawdg sad o $Srodkach do osiggnie-
cia tego, czego chcemy.

Che¢ moralna. A wie, ze klamstwo jest rzeczg zia,
méwienie za$ prawdy — dobra; pomimo to jednak
dopuszcza sie klamstwa, jezeli sie spodziewa osiggnaé
przez to korzyS¢. B ma takie same wyobrazenia
o dobrem i ztem; ale moéwi prawde nawet wtedy,
kiedy moze to mie¢ dla niego przykre nastepstwa.

Cheé osoby A bezwarunkowo potepiamy, che¢ osoby B
pochwalamy. Cheé pierwszej uznajemy za brzydka, cheé
drugiej za piekng. Dlaczeg6z? Poniewaz w pierwszym
wypadku zachodzi sprzeczno$¢ (dysharmonja) pomiedzy
wiedzg a checig, w drugim za$ wiedza i che¢ sg ze sobg
w zgodzie (harmonji). Dysharmonja nie podoba sie, har-
monja podoba sie przy wydawaniu sagdu o woli zupetnie
tak samo, jak przy sadzeniu stosunkéw estetycznych.
Dlatego tez to, ze nam sie che¢ osoby A lub B podoba
lub nie podoba, wyrazamy sadami estetycznemi (piekna,
brzydka). Wyrazniej wszakze nazywamy piekng chec
moralng, a brzydka cheé¢ niemoralng.

Moralny cheé jest wtedy, kiedy jest w zgo-
dzie zwiedzg tego, co dobre.

Mate dziecko nie wie jeszcze, co jest dobre, a co
zte; dlatego tez czesto chce i robi co$ takiego, co dorosli
potepiaja; n.p. kiedy pokryjomu zabiera rzecz jaka, zrywa
kwiaty albo opowiada to, czego nie powinno mowic. W ta-
kich razach nie nazywamy checi dziecker niemoralng, po-
niewaz brak mu jeszcze pojecia dobrego i zlego. Chec
dziecka staje sie dopiero wtedy niemoralng, czyli zia, je-
zeli wie ono, ze nie wolno kras¢, ktamaé, psuc, paplaé
wszystkiego, a jednak tak postepuje.

Moralno$¢. Wspiera¢ ubogiego, nie majac przy-
tem na oku zadnych celéw ubocznych; przebaczac
blizniemu, jezeli nam co zlego wyrzadzit; nie po-
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Zadaé tego, co nam sig nie nalezy; pomaga¢ bli-
Zniemu w nieszczesciu, ile tylko mozemy: wszystko
to nazywamy rzeczami moralnemi.

Widzimy stad, ze ,,moralne” jest przymiotem chce-
nia i postepowania cztowieka. Moralnos¢ znajdujemy
tylko u ludzi, mianowicie w ich checi i dziataniu, albo
w niechceniu i nieczynieniu. Czlowiek jest istotg z mo-
ralnoscig, bo moze wiedzie¢, co jest dobre i zie, a przez
te wiedze (to pojecie) moze kierowaé swemi checiami
i postepkami. Ale nie zawsze on tak czyni: czesto woli
raczej byC nieuczciwym, woli z przywigzania do pieniedzy
lub z obawy kary ktamac i oszukiwaé, albo woli sie mscic,
bo widok przestraszonego i cierpigcego nieprzyjaciela spra-
wia mu wystepna przyjemnos$¢. W takim razie jego checi,
stojagc w sprzecznosci z jego lepszemi pojeciami, sa nie-
moralne.

Powtérzenie. Z czego powstaje che¢? Jaka jest réznica miedzy
pozadaniem a checig? Czego nie mozna chcie¢? Co nastepuje po
checi? Kiedy che¢ nazywamy rozumng? Kiedy nierozumng? Jaka
che¢ uwazamy za piekng? Kiedy mozna che¢ nazwa¢ moralng? Kiedy
niemoralng? Dlaczego nie mozemy checi matego dziecka nazywac ani
moralng, ani niemoralng? Dlaczego cztowieka nazywamy istota mo-
ralng? Czy chcemy przez to powiedzie¢, ze cztowiek chce zawsze do-
brego ? Skad to pochodzi, ze cztowiek chce czesto ztego wbrew swemu
lepszemu pojeciu?

Zastosowanie. Co sie dzieje, kiedy pewne wyobrazenie, np, o po-
karmie, budzi w nas uczucie niezadowolenia? Jakie dziecko jest ,,nie-
winnem dzieckiem*“? Kiedy sedzia nazywa oskarzonego niewinnym?
Co nalezy sadzi¢ o checiach obtgkanego? Przytoczy¢ przyktady ro-
zumnej i nierozumnej checi. Wyszuka¢ z historji biblijnej i z dziejow
ojczystych przyktady checi moralnej i niemoralnej.

35. Swiadomos$é moralna.
Swiadomo$¢ moralna. Wiemy, ze Zle jest kita-
mac i kras¢, a dobrze — mowié prawde i by¢ uczci-
wym ; ze niedobrze jest, jezeli innych ludzi spo-
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twarzamy, oczerniamy, jezeli nimi pogardzamy, je-
zeli ich nienawidzimy, albo jezeli meczymy zwie-
rzeta; ze dobrze jest, jezeli wspotbliznim wysSwiad-
czamy dobrodziejstwa, jezeli dotrzymujemy przy-
rzeczenia, jezeli powsciggamy zie zadze, kochamy
swoich rodzicow i jesteSmy postuszni prawom oj-
czystym.

Mate dziecko nie wie jeszcze nic o tern wszystkiem; nie
ma jeszcze zadnej sSwiadomosci moralnej, czyli sumie-
nia. U dorostych sumienie bywa rozwiniete bardzo roz-
maicie. Ludzie bez nalezytego wychowania majg po wiek-
szej czeSci skape i niejasne wyobrazenia o moralnosci*
Czesto tez wyobrazenia sg falszywe, n. p. kiedy kto sa-
dzi, ze kifamstwo z potrzeby nie jest grzechem, ze cel
uswieca Ssrodki, ze wiec wolno ukra$¢ co bogatemu, zeby
da¢ ubogiemu. Tacy ludzie — jak to méwimy — maja
obszerne sumienie.

Wyobrazenia o tem, co mozna robic,
a czego nie mozna, sktadajg sie na naszg
Swiadomos$¢ moralna.

Sad moralny. Chlopiec daje swemu towarzyszowi
zabaw orzechow, ktére sam dostat od kogos$, albo
dzieli sie z ubogiem dzieckiem swojem $niadaniem;
przyjaciel obrazit nas i dlatego prosi nas o prze-
baczenie ; chtopiec wysmiewa sie z kaleki albo po-
kazuje obcemu wedrowcowi fatszywie droge; uczen
wypiera sie, ze nie popehit ziego.

W podobnych wypadkach czujemy, ze powinnismy
wydaé sad. Jedne z tych postepkéw chwalimy, inne ga-
nimy; pierwsze nazywamy dobre mi postepkami, dru-
gie — ztemi. Dlaczeg6z to? Postrzeganie przytoczonych
tli postepkow budzi w nas wyobrazenia naszej $wiado-
mosci moralnej: pierwsze, ze powinno sie mie¢ dobre
serce; drugie, ze powinno sie uznawaé¢ swa wine; ftrze-
cie, ze powinno sie mieé litos¢ nad nieszcze$liwym;
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czwarte, ze powinno sie mowi¢ prawde. Z temi apercy-
pujacemi wyobrazeniami zlewaja sie dwa pierwsze skut-
kiem zgodnos$ci z naszag $wiadomoscig moralng, nie
zlewajg sie za$ dwa ostatnie z powodu sprzecznosci
z naszemi pojeciami. Dlatego tez sad nasz w dwdch
pierwszych razach jest przychylny, w ostatnich - nie-
przychylny. .

Sad, w ktéorym wypowiadamy swe zdanie
o moralno$ci postepku, nazywamy sadem mo-
ralnym.

Jak sad w rzeczach wiedzy, czyli naukowy, zalezy
od naszej znajomosci rzeczy, od rozumienia nauki; tak
zndw nasz sad moralny zalezny jest od zakresu i jasnosci
naszej Swiadomosci moralnej. Nietatwg jest rzecza wyda-
w " zawsze sprawiedliwy sad o postepkach innych ludzi.
3 ze n. p. rozmaicie mozna sadzi¢ o woli i czynach Na-
poleona I!

Uczucie moralne. Wyrzgdzono mi krzywde;
gniew z tego powodu budzi we mnie che¢ zemsty
i popycha mnie do czynu zemsty. Lecz wkrotce
potem przychodzi opamietanie; w $wiadomosci
mojej wystepuje mysl, ze zemsta jest nieszlache-
tna; i wtedy zatuje swego postepku. — Wiem, ze
uczen popetnit cos ztego; pytajg go o to, ale on
zapiera sie swego postepku i obwinia innego ucz-
nia. Stysze to, nie moge w sobie przyttumic¢ uczucia
niecheci i wyrzucam klamcy i potwarcy jego nie-
godziwe postepowanie.

Mamy tu dwa przyktady niezadowolenia moralnego*
pierwszy dotyczy naszej wtasnej woli, drugi woli in-
nego. Jakze powstaje w obu tych wypadkach uczucie
niezadowolenia i jak powstaje zadowolenie moralne?

a) Wyobrazenie zemsty pozostaje w walce z moim
sagdem: ,Nie powinienem szuka¢ zemsty, gdyz zemsta
jest rzeczg ztg\ Po spetnieniu czynu w Swiadomosci
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€zy mozna powiedzie¢ nieprawde, nie klamigc? Dlaczego czesto
trudno wyda¢ sprawiedliwy w'yrok moralny? Czem sie to dzieje, ze
rozmaici ludzie niejediiakow'O sadzg ten sam postepek ?

36. Ksztatcenie moralne.

Z poczatku dziecko nie wie nic o moralnosci; nie
zna ani dobrych, ani ztych postepkéw, gdyz jest jeszcze
niewinne i niedoSwiadczone. Zobaczmy teraz, jak sie po-
woli rozwija $wiadomo$¢ moralna i jak postepuje naprzéd
ksztatcenie moralne?

I\ W domu rodzicielskim. Przypatrujac sie szes-
cioletnim dzieciom, kiedy wstepujg do szkoty, uwa-
zamy, ze ich ksztatcenie moralne juz sie rozpo-
czeto, ze Swiadomo$¢ moralna u jednego jest bar-
dziej rozwinieta, u drugiego mniej. Malcy wiedza,
ze to lub owo wolno im robié, a tego lub owego
robi¢ nie wolno. Jedne dzieci sg grzeczne, inne
zuchwale, jedne postuszne, a inne uparte,

aj Obco wdanie. Takie wyksztatcenie moralne lub
brak wyksztatcenia u dzieci jest owocem zycia domowego,
obcowania z rodzicami i rodzenstwem, stuzbg i kolegami.
Szczescie to dla dziecka, jezeli to obcowanie ma charakter
moralny. W takim razie przekonywa sie ono z przyjaciel-
skich rozmoéw, z wzajemnego wySwiadczania sobie ustug,
z unikania kiotni, z uczynnosci i t. d., jak wszyscy sa
wzgledem siebie zyczliwie usposobieni. Doswiadcza
zyczliwosci i troskliwosci ze strony rodzicow i domowni-
kow ; w niedoli doznaje dowodoéw wspotczucia; widzi, ze
ojciec i matka darza dzieci jednakowa mitoscia, a wzgle-
dem stuzby sag przyjacielscy i wdzieczni. Tym sposobem
dziecko nabywa wyobrazen rozmaitych postepkéw, ktére
uwaza za ,piekne“. Ze to, co czynig inni, uwaza za
piekne lub brzydkie, ze odréznia dobre od
ztego, jest to oznakg wzrastajgcej Swiadomosci moral-
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nej — pierwszego stopnia w ksztatceniu moralnem. Co
dziecko widzi u innych albo o czem styszy, to chetnie
nasladuje. Ale, niestety, w tylu domach, daje sie dzieciom
wiecej ztych, niz dobrych przyktadéw! Taki szkodliwy
wptyw obcowania zasiewa w duszy dziecka zie ziarna.

b) Nauka. Swiadomos$¢ moralng, ktorg sobie zdobyto
dziecko na podstawie wiasnego doswiadczenia, o$wiecamy
i pogtebiamj™w niern przy stosownie wybranych okolicz-
nosciach przez odpowiednie, rozmyslnie czynione uwagi,
kiedy n. p. dziecko nie chce nic udzieli¢ innym dzieciom
ze swoich takoci albo zabawek, kiedy meczy zwierzeta,
niegrzecznie sie obchodzi ze stuzba, kiedy w zabawie
chce przewodzi¢ innym i t. d. WOwczas rodzice wypo-
wiadajg swe zdanie o postepowaniu dziecka: chwalg je
albo ganig, naprowadzajg na dobrg droge albo zachecaja,
karza albo nagradzajg. Tym sposobem dziecko uczy sie,
co mu wolno robié¢, lub od czego powinno sie powstrzy-
mywac; a zatem uczy sie pewnych prawidet poste-
powania. Dziecko przekonywa sie tez predko, ze musi
poddawaé swe checi woli rodzicéw; przez to uczy sie
postuszenstwa. Jakkolwiek to postuszenstwo nie jest
jego wiasng, a wiec, Scile biorac, nie jest moralng checig,
jednakze na poczatek jest ono potrzebne. Sumienie bo-
wiem dziecka nie jest jeszcze do tego stopnia wyksztat-
cone, zeby mu mogto by¢ doradcg w jego postepowaniu.
Postuszenstwo wzgledem rodzicow staje sie dla dziecka
szkotg, w ktorej przygotowuje sie ono do tego, zeby
pozniej umiato stuchaé wiasnego sumienia.

c) Cwiczenie. Wyobrazenia dziecka oczyszczaja
sie i umacniajg przez to, co ono robi, przez pewne prace,
ktore musi wykonywaé, n. p. pielegnowanie zwierzat do-
niowych, pomoc w robocie domowej, rozdawanie jatmuzny,
odkadanie otrzymanych pieniedzy, chowanie i czyszczenie
swoich zabawek i odziezy i t. p. Przytem dzieciom spra-
wiajg przyjemno$é wiasne roboty, tak ze chetnie je wy-

Il. lie Raaf. Psychologja elementarna. 9
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konywajg. Tym sposobem postepowanie wedtug zasad
moralnych skutkiem ciggtego ¢wiczenia przechodzi powoli
W przyzwyczajenie.

Il. W szkole. Szkota ciggnie dale] dzieto domu ro-
dzicielskiego i przyczynia sie do postepu ksztatcenia mo-
ralnego : a) przez obcowanie dzieci z kolegami i nauczy-
cielami, b) przez nauke, kierownictwo i karnosc¢.

a) Obcowanie. Jezeli szkote przenika dobry duch;
jezeli w szkole panuje dobra wola, zyczliwosé, sprawie-
dliwosé, zgoda, tad i pilno$¢: natenczas dziecko, pod kt6-
rego wyksztatcenie moralne dom rodzicielski rzucit juz
dobre podwaliny, czuje sie w niej, jak w domu, a jego
wyrobienie moralne postepuje naprzdéd bez przeszkod.
Dzieci mniej starannie chowane i zaniedbane czujg bardzo
rychto wielkg roznice miedzy domem a szkola; czesto
bywa im trudno przyzwyczai¢ sie do porzadku szkolnego,
ktory stara sie przyémié dawne wyobrazenia nowemi.
Poniewaz jednak dawne wyobrazenia sg prawie codziennie
podsycane w domu, wiec tez nie mogg ich wyprze¢ nowe,
nabywane w szkole. Dlatego to dzieci, ktérych wycho-
wanie domowe jest zaniedbane, sprawiajag nauczycielowi
wiele trudnosci. Lecz jeSli szkota stara sie z mitoscig
a wytrwale oddziatywa¢ na dzieci wszelkiemi rozporza-
dzalnemi $rodkami wychowawczemi, okaze sie rychio,
ze to, co jest dobrego w zyciu szkolnem, wywiera moc-
niejszy wptyw na Swiadomo$¢ moralng dziecka, niz to,
co jest ztego w domu rodzicielskim.

b) Nauka. Uczac, nauczyciel powinien nie tylko za-
pomocg materjatu naukowego, lecz i przez umiejetne
traktowanie tegoz staraé sie o rozwolj wyksztatcenia mo-
ralnego w swoich wychowancach. Przy wyborze materjatu
naukowego (takze i ksigzek do czytania w domu) powi-
nien zwraca¢ uwage na to, zeby owe rzeczy wybrane
przyczynialy sie do o$wiecenia Swiadomosci moralnej,
zaostrzaty sad moralny, budzity poczucie moralne i wole.
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Traktujgc przedmioty wyktadowe, niechaj sie stara ozy-
wiaé zainteresowanie dzieci i pobudza¢ je do naSladowa-
nia pieknych wzoréw. Wowczas wyklad wychowawczy
przyczyni sie wielce do oczyszczenia Swiadomosci moralnej
i do podniesienia wyksztatcenia naukowego na wyzszy
poziom.

cj Cwiczenie. Wreszcie nastepuje wiasna praca
nad sobg i C¢wiczenie. Szkota przyzwyczaja ucznia do
tego, zeby pracowal porzadnie i pilnie, zeby uzywat po-
Zytecznie czasu, byt punktualny, ochedozny, uwazny i po-
stuszny, zeby poprawiat, co Zle zrobit, — stowem, zeby
to, co styszat podczas nauki, urzeczywistniat wzyciu
i trzymat sie nadal w zyciu tego, czego sie nau-
czyt w szkole dobrego. Przy nauce i dobrym przyktadzie
nauczyciela ciggte ¢wiczenie prowadzi za sobg coraz bar-
dziej wzrastajgce wzmocnienie i wyjasnianie sie Swiado-
mosci moralnej w dzieciach.

Powtérzenie. Gdzie powinno sie zaczyna¢ ksztatcenie moralne
dziecka? O czeni nabywa ono wyobrazen przez obcowanie? Jakie
przygotowanie otrzymuje dziecko w domu rodzicielskim do swego zycia
moralnego? Dlaczego dziecko powinno juz wcze$nie uczy¢ sie postu-
.Sszenstwa? Jak sie moze dziecko éwiczy¢ w nasladowaniu dobrego?
Jakim sposobem szkota przyczynia sie do rozwoju moralnego wycho-
wancéw? Jaki wptyw moze wywierac przestawanie z innymi uczniami?
Z jakimi uczniami nauczyciel miewa najwiecej trudnosci? Wskazac,
jak sie nauczanie przyczynia do ksztatcenia moralnego.

Zastosowanie. Wyttumaczy¢ przystowie: ,Z jakim przestajesz,
takim sie stajesz“. Wytlumaczy¢ wyrazenie: ,Kto sie dotyka smoty,
zmaze sie od niej“. Kiedy nazywamy dzieci moralnie zaniedbanemi ?
Jak mozna takie dzieci poprawi¢? Jakich cndt moze sie dziecko przede-
wszystkiem nauczy¢ w domu rodzicielskim? Jakich przez obcowanie
z osobami obcemi? Ktdre dziedziny nauczania przyczyniaja sie w znacznej
mierze do wyksztatcenia moralnego ? Jaki moze by¢ pozytek z czy-
tania i omawiania bajek?
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37. Swiadomo$¢ religijna.

Wyobrazenia, ktére zdobywa dziecko o konkretnych
rzeczach i zjawiskach (o Swiecie), powstajg skutkiem po-
strzezen zmystowych. Zobaczmy teraz, jak powstaje $wia-
domosc religijna.

Wijobrazenie Boga. Cztlowiek (dziecko), mdwigc
0 Bogu, ktéry stworzyt wszystko, co istnieje, ktory
rzadzi Swiatem i kieruje losem ludzi, ktérego wzy-
wamy w potrzebie o pomoc, ktéremu sktadamy
dzieki za otrzymane dobrodziejstwa, wyobraza Go
sobie jako istote osobowg, wiedzgcg wszystko, czu-
jaca i majaca wole, podobniez jak on sam co$ czuje
1 czego$ chce. To jest jego wyobrazenie o Najwyz-
szej lIstocie, o Bogu.

To wyobrazenie Boga jest jadrem Swiadomosci reli-
gijnej; wszystkie inne wyobrazenia religijne sa z niem
w zwigzku. Wyobrazenie Boga nie jest jednakie u wszyst-
kich ludzi i u wszystkich narodéw. Historja uczy, ze na-
Tody starozytne wyobrazaly sobie nie jednego Boga,
lecz wiele bostw, jako rzadcéw Swiata. Dzi$ jeszcze sg
narody, ktérych swiadomos$¢ religijna zgadza sie ze Swia-
domoscig u starozytnych (politeisci). Wszystkie uznaja
swych bogbéw za wyzsze istoty, stojagce wysoko ponad
ludzhni i rzadzace ich losami. Wyobrazenie Boga albo bostw
w postaci ludzkiej (czesto z czeSciami ciata zwierzat) po-
wstato przy pomocy wyobrazni z wyobrazen konkretnych.
Samego Boga nie mozna postrzega¢ zmystami; w Jego
istnienie cztowiek wierzy.

Stosunek cztowieka do Boga. Czlowiek, wierzacy
w istnienie Boga, ma pewne okre$lone wyobrazenia
0 swoim stosunku do Niego; im mocniej jest prze-
konany o istnieniu Boga, tern owe wyobrazenia sg
jasniejsze. Poniewaz cztowiek czuje swojg zalezno$é
od Boga, wiec jest Mu postuszny; bedac mitym
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Bogu, kocha Go tez i stucha Jego przykazan; z mi-
tosci ku Bogu nie bedzie czyni¢ nic ztego bliZzniemu,
bedzie okazywa¢ wdzieczno$¢ dobroczyncy, kochaé
prawde, nie bedzie kras¢, ani pozada¢ mienia
bliznich i t. d.

Przez te wyobrazenia cztowiek poznaje swoje obo-
wiazki religijne wzgledem Boga, wzgledem wspo6tbliZznich
i wzgledem siebie samego. Ich tre$¢ istotna wyraza sie
w tych stowach.*" ,Bedziesz mitowat Pana Boga nade-
wszystko, a blizniego swego, jak siebie samego!* Kto sie
stara wypetnia¢ wiernie te obowigzki, jest poboznym
cztowiekiem; poboznos¢ bowiem polega na tein, zeby
cztowiek wierzyt w Boga, swego ojca niebieskiego, zeby
Go kochat z catego serca i peinit Jego wole. Przepisy
postepowania, zawarte w religji chrze$cijanskiej, sg mo-
lalne. Nie mozna za$ tego powiedzie¢ o religjach pogan-
skich, ktore n. p. pozwalajg zabija¢ cztowieka bez winy.
Kto wiec okazuje sie szczerym chrzescijaninem, jest mo-
ralnym czlowiekiem.

Uczucie religijne. Wyobrazenia Boga i mitych
Bogu postepkéw budzag w sercach ludzi rézne uczu-
cia: czes¢, mitosé, wdziecznos¢, pokore (uczucie
nizszosci), skruche (uczucie grzesznosci).

Rozmaite zabarwienia uczucia religijnego zaleza od
tresci wyobrazen religijnych. Kto sobie wyobraza Boga
jako ojca, ten czuje ku Niemu mito$¢; kto Go sobie
wystawia jako zagniewanego sedziego, ten czuje
bojazh (bojazh Boza); kto mysli o sprawiedli wo-
§ci Boga, czuje ku Niemu ufno$é; kto uznaje wszech-
moc i wielko$¢ Boga, czuje, jaki jest wzgledem Niego
bezsilny i maty. Nawet dziecko czuje strach po spet-
nieniu ztego, kiedy pomysli, ze B6g wie wszystko.—
Czlowiek pobozny interesuje sie wszystkiem, co dotyczy
religji: urzadzeniem Kosciota, zgromadzeniami religijnemi
(nabozenstwa), czytaniem dziet religijnych (Pismo Sw.,
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ksigzki chrzescijanskie), rozszerzaniem Krolestwa Bozego
(misje).

Uczucie religijne bierze poczatek w wyo-
brazeniach religijnych.

Che¢ religijna. Uczucie religijne jest przyczyng
checi religijnej. Zatujacy za swoj grzech chce sie
poprawiC (syn marnotrawny); mitujacy Boga chce
zachowywaé¢ Jego przykazania; kto czuje swa
wilasng stabos¢, prosi Boga o pomoc; kto ma po-
czucie swoich wiasnych bledow, fatwo przebacza
innym i okazuje sie wzgledem nich tagodnym; kto
odczuwa braki pogan, bedzie sie chetnie przy-
czyniat do tego, by sie stali uczestnikami dobro-
dziejstw chrze$cijanstwa.

Wyobrazenia religijne moga wywiera¢ zbawienny
wplyw na wole czlowieka dopiero wtedy, jezeli porusza
strone uczuciowa, t. j. jezeli budzag uczucie zadowolenia
lub niezadowolenia. Jezeli $wiadomos$¢ religijna polega na
samej tylko wiedzy, to pozostanie bez wplywu na po-
stepki, bez oddziatywania na usposobienie. Uczucie reli-
gijne strachu przed kara Bozg bywa dla wielu ludzi po-
budkg do =zaniechania ziego. Zainteresowanie religijne
budzi dazno$¢ do postepkow religijnych: pobudza do ob-
cowania z Bogiem (w modlitwie), do uczeszczania na nabo-
zenstwa, do czytania dziet religijnych, do czynéw mitosci
(opieka nad ubogimi, chorymi, sierotami). Prawdziwa re-
ligja polega nie na poboznych rozmys$laniach i wzrusze-
niach, nie na stowach i uczuciach, lecz na dziataniu
dla dobra ludzko$ci. Nie ci stuzg Bogu, ktorzy wo-
taja: ,Panie, Panie!*, lecz ci, ktorzy peinig wole Ojca
w niebiosach.

Ksztatcenie religijne. Odbywa sie w podobny sposéb,
jak i ksztatcenie moralne. W domu rodzicielskim dziecko
widzi i styszy wiele rzeczy, nalezacych do religji; bierze
udziat w czynnosciach religijnych dorostych o0s6b; od-
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mawia modlitwy rano, wieczorem i przy stole; oglada
obrazy religijne i Spiewa z dorostymi pie$ni nabozne.
Tym sposobem powstaje w niem powoli zainteresowanie
do rzeczy religijnych, zwiaszcza Jezeli rodzice wystrzegaja
sie surowego przymusu i bezmyS$inego postepowania dla
zwyczaju. — Nauka, religji w szkole i koSciele polega
gtébwnie na tern, zeby rozszerzy¢ koto pojec religijnych
w dzieciach, wyjasni¢ i umocni¢ wyobrazenia religijne,
tak izby dziecko nauczylo sie pojmowac to, co czyni. Dla
wyksztatcenia religijnego Jest rzecza wielce korzystna.
Jezeli rodzice i nauczyciele wzorowem zyciem swojem
okazujg dowodnie, ze religja Jest dla nich sprawg serca,
ze sg nie tylko stuchaczami, lecz i wykonawcami stowa
Bozego. O pierwszem nauczaniu religji tak moéwi Herbart:
»Religja nie zajmie nigdy naleznego JeJ spokojnego za-
katka w giebi serca, Jezeli JeJ zasadnicza mys$l nie znaj-
duje sie w liczbie najdawniejszych, do ktorych siegaja
wspomnienia, — Jezeli sie nie zjednoczy S$cisle i nie zleje
ze wszystkiem, co zmienny prad zycia zostawit w ognisku
osobowosci.”

Powtorzenie. Jakie wyobrazenie posiada zasadnicze znaczenie dla
Swiadomosci religijnej? Jak powstaje to wyobrazenie? Czem sie to
dzieje, ze wyobrazenia Boga sg u ludzi takie rézne? Ktore wyobra-
zenia sg tez w zwigzku ze Swiadomoscig religijng? Co to sa obo-
wiagzki religijne? Wymieni¢ niektére z nich. Czy przepisy religijne
moga by¢é niemoralne? Jak powstaje uczucie bojazni Bozej? A jak
uczucie mitosci ku Bogu? W kim dostrzegamy zainteresowanie reli-
gijne? Przez co cztowiek dowodzi prawdziwej poboznosci? Czem sie

przyczynia dom rodzicielski i szkota do wj”~ksztatcenia w dzieciach
Swiadomosci religijnej? W jaki sposob?

Zastosowanie. Co znaczy: ,,Bog jest Swiety, BoOg jest mitoscig™?
Jakich wiasnosci nie mozna przypisywa¢ Bogu? Wymieni¢ rézne re-
ligije. Co znaczy: ,stuzy¢ Bogu“ i ,stucha¢ Boga“? Co rozumiemy
przez cnoty chrzescijanskie? Wymieni¢ niektére. Dlaczego chrzescijanin
powinien by¢ chetny do zgody? Dlaczego ludzie powinni kochaé
takze swoich bliznich? Czy sg tez wady moralne chrzescijanskie?
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D) SAMOWIEDZA.

38. Jazn.

Ze wszystkich wyobrazen, jakie posiada cziowiek,
najsilniejszem Jest wyobrazenie swojej osobowosci, czyli
swojego ja. Koto wyobrazerh swojego .,ja“ obejmuje wyo-
brazenia: a) ciata i b) ducha. Cb6z wiemy o slopnio-
wem powstawaniu tego kota wyobrazen?

Cialo. Mate dziecko moéwi z poczatku o sobie
samem tak, jak o kazdej innej rzeczy; moéwi n.p.:
Jas jest maty; Jas jest zmeczony; Jas jest chory;
Jas idzie spa¢ i t. p. Jak inne rzeczy oznacza
imionami, tak tez i siebie samo nazywa swojem
imieniem. Mysli przytem o swojem ciele, o ktérem
ma juz wyobrazenie.

Jakze powstaje to wyobrazenie? Co powiedziano
w rozdz. 7 i 8 o powstawaniu wyobrazen ziozonych, sto-
suje sie i tutaj. Przez czucia wzrokowe, dotykowe i mie-
$niowe dziecko wytwarza sobie powoli wyobrazenia o cze-
Sciach swego ciata. W dalszym ciggu czucia zyciowe przy-
czyniajg sie ze swej strony nieprzerwanie do uzupetnienia
wyobrazenia catego ciata. Dziecko dotyka sie to swego
ciata, to znoéw innych przedmiotdw ze swego otoczenia
i spostrzega przytem réznice miedzy swojem ciatem a temi
innemi rzeczami; czuje, dokad siegajg granice jego ciala;
uderzywszy sie, czuje bél w dotknietych uderzeniem
czeSciach ciata; dotykajac swego ciata, widzi poruszenia
swej reki. Chodzgc, robi jeszcze inne spostrzezenie: prze-
konywa sie mianowicie, Zze moze porusza¢ sie z miejsca.
Kuchu takiego nie postrzega w swej lalce, ani w innych
zabawkach, w krzesle, w stole, ani w innych przedmio-
tach w pokoju, gdyz pozostajg one na jednem migjscu.
Nie jedzg tez one, nie pija, nie mdwig, ani nie krzycza.
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jak dziecko. Tutaj wiec dostrzega takze rdéznice miedzy
sobii a rzeczami w swem otoczeniu.

lym sposobem dziecko poznaje siebie
jako rzecz, ktéora moze czué¢ i poruszaé sie.

Duch. Dziecko czyni jeszcze inne doSwiadczenia:
spostrzega, ze potrafi sobie co$ wyobraza¢, ze po-
znaje rzeczy dawniej postrzegane, ze sie namysla,
kiedy je o co zapytajag, ze pozada i chce czegos,
ze osigga to, czego pozada, i wykonywa to, czego
clice. Posunawszy sie do tego stopnia Swiadomosci,
nie nazywa juz siebie imieniem, jak inne rzeczy, lecz
mowi 0 swojem wiasnem ,.ja“: widze, stysze, pragne,
jem, chce, zastanawiam sie i t. d.

Dopdki dziecko ma $wiadomos$¢, ze postrzega oczami,
uszami, rekami, nogami i t. d., dopdty wyobrazenie jegO)
ciata stanowi jeszcze tre$¢ jego jazni (wyobrazenia ,ja").
Tm bardziej jednak rozwija sie w dziecku myS$lenie,
tom bardziej zmienia sie tez wyobrazenie jego ,ja“.
Dziecko uczy sie predko odréznia¢ pierwiastek duchowy
od cielesnego. Dostrzega ono, ze jego cialo zajmuje pod-
rzedne miejsce, — ze to ciato jest tylko stuga, wykony-
wajacyni to, co mysli i czego chce jego ,ja“. Jego ,ja“
nie jest juz wtedy ciatem ze swemi narzgdami, lecz tern,
co w iiiem mys$li i chce. Dziecko przenosi swojg jazh
w siebie, mianowicie do swojej gtowy; glowa jest wtedy
siedzibg jego ,,ja“. USwiadamia ono sobie to wyobrazenie
duchowe jazni w swojej wtasnej gtowie, skoro méwi:
»-Mysle i chce®.

SamowiedzH. W miare wzrostu i meznienia
<lziecka zmienia sie wraz z ciatem takze jego istota
wewnetrzna; innenii stowy, tres¢ wyobrazenia ,,ja“
staje sie coraz inng. Dziecko u$wiadamia sobie te
zmiany: wie, ze jest wieksze, ciezsze i mocniejsze,
niz przed laty, ze teraz duzo zna i umie, czego
przedtem wecale nie rozumiato. Ale wie ono takze
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iz jest tein samem, co przed dwoma lub trzema
laty; gdyz na pytanie: ,Kto zaczat chodzi¢ w prze-
sztym roku do szkoty?“ odpowiada tak samo;
»Ja“, jak na pytanie: ,Kto pojutrze skoniczy sie-
dem lat ?* A

To ,ja“, ktére tu odpowiada, jest tern samem ,ja“,
ktéore w przesztym roku po raz pierwszy szio do szkoty
i ktére pojutrze skonczy lat siedem. Cziowiek wie, ze be-
dzie ciggle ta samg osobg, ktorg byt i jest, chociaz wiasci-
wosci osobiste zmieniaja sie z biegiem czasu. Podobny
jest pod tym wzgledem do drzewa owocowego, ktére za-
sadzit: drzewo w istocie swej pozostaje tern samem drze-
wem, pomimo iz z roku na rok staje sie wiekszem
i grubszem.

Wiedze o swem ,ja sam“ i Swiadomos¢
tego, ze pomimo wszystkich zmian jest sie
tym samym, nazywamy samowiedzg.

To, ze wiedza o swym dawnym stanie nie znika,
objasnia sie tym faktem, ze wszystkie zmiany zachodzg
bardzo wolno, tak iz cziowiek nie spostrzega, jak sie
z kazdg chwilg staje innym. Dalej zawdzigczamy to pa-
mieci, ze przypominamy sobie, co$my niedawno przedtem
mysleli i robili; czyli, ze pamie¢ wigze przesztos¢ z te-
razniejszoscia. Rozmaite wyobrazenia, ktére mamy z roz-
nych okres6w swojego zycia o0 sobie samych, sg zarazem
naszemi wyobrazeniami, wyobrazeniami naszego ,ja .
Kazdy, kto sobie wyobraza swg osobowo$é, wie tez, ze
wyobrazajgce ,ja“ i wyobrazane ,ja“ podmiot
i przedmiot mysli, sg tern samem. Powatpiewanie o wia-
snem ,ja sam*“ mogtoby powstaé w kim$, ktoby nie miat
pamieci. Gdzie jest utrata samowiedzy, tam wystepuje
obtgkanie.

Powtérzenie. Jakie koto wyobrazeh posiada dla cztowieka naj-
wieksze znaczenie? Skad powstaje wyobrazenie naszego ,,ja“? Jak sie
wytwarza powoli wyobrazenie wiasnego ciata? Jak sie dziecko uczy
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odrézniaé swoje ciato od innych rzeczy? Jak dziecko nazyw™a z po-
czatku siebie samo? Co ma przy tern na mysli? Jak dziecko dochodzi
do oznaczania siebie mianem ,,ja“? Co rozumiemy przez sainowiedze?
Jak mozna objasni¢ sainowiedze?

Zastosowanie. Jak mozna wyksztatcic w dziecku wyobrazenie
jazni? Co mysli mate dziecko, widzac sie w zwierciadle? Skad to po-
chodzi, ze nie poznajemy osoby, ktorej nie widzielismy od lat kilku ?
Czy mozna przypusci¢, zeby kto nie poznat swego obrazu w zwier-
ciadle albo sw'ojej fotografji ? Czem sie to dzieje, ze cztowiek pomimo
wszelkich zmian, ktére w sobie postrzega, uznaje siebie za te sama
osobe ?

39. Samopoczucie.

Znajomo$¢ siebie samego. Cztowiek wydaje sady
0 sobie samym, moéwigc; Jestem duzy, mocny, ta-
dny, brzydki, — madry, rozsadny, zreczny, nieo-
Swiecony, — uprzejmy, uczciwy, pilny, leniwy, po-
stuszny, litoSciwy, sprawiedliwy i t. p.

Kto wydaje o sobie takie sady, ten przypisuje swemu
»~ja“ pewne wiasciwosci, zapomocag ktérych uswiadamia
sobie jasno tres¢ swego wyobrazenia jazni. Jezeli te sady
sg prawdziwe, to czlowiek przychodzi przez nie do zna-
jomosci siebie samego. Sad: ,Jestem mocny“ opiera
sie na wiasnem doswiadczeniu i na poréwnaniu z innymi;
ale moze by¢ takze skutkiem przyznajacych to sadow in-
nych ludzi. — Pomiedzy wiasciwosciami, wedtug ktorych
oceniamy osobistg warto$¢ cziowieka, sg pozadane,
n. p.: tadny, rozumny, uczciwy, pilny, i niepozgdane,
n. p.: brzydki, gtupi, leniwy, zazdrosny. Mocny ceni sie
zwykle wiecej, niz staby; leniwego szanujemy mniej, niz
pilnego, zrecznego wiecej, niz niezrecznego. Zatem war-
toS$¢ osoby okresla sie na podstawie osobistych przymiotow
ciata i ducha. Niekiedy oceniamy tez czlowieka na
zasadzie zupetnie zewnetrznych rzeczy i stosunkow, n. p.
podtug ubrania, pieniedzy, posiadania majatku, zawodu,
rodziny, narodowosci. Kto tak postepuje, moze tatwo przy-
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pisaC osobie wario$¢, jakiej ona nie posiada: tg droga do-
chodzimy do fatszywej oceny.

Znajomos$¢ siebie samego posiada ten, kto ma
prawdziwe wyobrazenia swej wtasnej osoby
(ciata i duch a).

Samopoczucie. Chiopiec cieszy sie, dostrzegitszy
w sobie site i zreczno$¢; uczen doznaje przykrego
uczucia, przekonawszy sie, ze stabo mysli i pamieta
i ze nie ma zrecznos$ci do jakiego kunsztu; pilnemu
mysl o wykonaniu roboty sprawia rados$¢; szlachcic
mys$li z dumg o prastarym poczatku swego rodu,
moze wiec mowi sobie, jak kto§ w dramacie:
.,Dzieki Bogu, jestem starym szlachcicem, ale moj
syn — i to mnie gniewa — ma o jednego przodka
wiecej, niz ja*“.

Z powyzszych przyktadow widaé, ze cziowiek moze
sobie wyobraza¢ swojg osobistos¢ z zadowoleniem lub
niezadowoleniem.

Takie uczucie zadowolenia lub niezado-
wolenia, wywotane przez wyobrazenie wta-
snego ,ja“,nazywamy samopoczuciem, czy li poczu-
ciem swojej wartosci.

W dzieciach samopoczucie wystepuje jako uczucie
zadowolenia, kiedy pokonywajg z fatwos$cig trudnosci,
nastreczajgce sie im przy zabawie lub pracy: pomysimy
o ich grach w pitke, skakaniu przez sznurek, o $lizganiu
sie na tyzwach, odrabianiu zadan szkolnych. Oczy dziecka
btyszcza, kiedy mu sie powodzi w robocie, kiedy mu sie
uda narysowac, napisaé, zagra¢, rozwiagza¢ zagadke. Po-
wodzenie w robocie budzi w dziecku $Swiadomo$¢ wiasnej
sity i zrecznosci i oSmiela je do nowych przedsiewzieé.

Samopoczucie prawdziwe i fatszywe. Bogate
dziecko patrzy pogardliwie, zgéry na ubogie;
dzielny uczen zartuje sobie z niezdolnego kolegi;
szczesliwy $mieje sie z niebezpieczenstw, nieszcze-
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Takie uczucie zadowolenia lub niezado-
wolenia, powstajgce w nas, kiedy inni uznajg
warto$é naszego «ja“, nazywamy ambicje.

Czes$C jest podniesieniem, hanba — ponizeniem
naszej wartosci. Moga one by¢ zastuzone, ale moga byé
i niezastuzone. W tym ostatnim wypadku méwimy o po-
chlebstwie (przesadnych pochwatach) albo o szyder-
stwie (przesadnej naganie). Wychowawca powinien sie
wystrzega¢ obojga, poniewaz skutkiem nich rodzi sie
préznos$¢ i pycha albo rozgoryczenie i nienawisc.

Powtdrzenie. Kiedy cztowiek wydaje sagd o sobie samym? Co to
jest znajomo$¢ siebie samego? Jak czlowiek dochodzi do prawdziwej
znajomosci siebie samego? Jaki wptyw mogg mieé¢ sady innych na
naszg samoocene? Na czem polega warto$¢ osoby? Na czem nie? Co
to jest fatszywa samoocena? Co rozumiemy przez samopoczucie? Kiedy
moéwimy o fatszywem samopoczuciu? Jak powstaje ambicja? Co na-
zywamy uczuciem narodowem? ~o to jest duma rodzinna? Kiedy jest
sie pokornym? Kiedy dumnym?

Zastosowanie. Jak moze wychowawca doprowadzi¢ dziecko do
prawdziwej znajomosci siebie samego? Jak sie nalezy obchodzi¢ z za-
rozumiatymi uczniami, ze sklonnymi do urojen, ze wscibskimi? Co
moze uczyni¢ nauczyciel, zeby wzmocni¢ w uczniu stabg wiare w siebie
samego? .Tak sie zwalcza préznosé dziecka? Jakie skutki moze spro-
wadza¢ pochlebstwo i szyderstwo? Przez co mozna przyttumié uczucie
narodowe? Oceni¢ samopoczucie faryzeusza i celnika w znanej przy-
powiesci biblijnej. O czem nas przekonywa to, ze starozytni Grecy
nazywali wszystkie inne narody ,,barbarzyncami?

40. Namietnosci.

Namietnos¢. Niektore dzieci tak lubig #akocie,
ze wydajg na nie wszystkie swoje drobne dochody;
inne znow tak sie lubig bawié, ze dla zabawy za-
pominajg o0 jedzeniu i piciu. Sag mezczyzni i ko-
biety, ktérzy wola sie ugania¢ za rbéznemi przy-
jemnosciami i uciechami, niz oddawal sie pozy-
tecznej pracy, i tym sposobem tatwo zaniedbujg



143 —

swoje obowigzki. Skapiec pozada ustawicznie pie-
niedzy. Pijak jest niewolnikiem zamitowania w na-
pojach goracych.

Pobudkami ich postepkéw bywajg nadzwyczaj mocne
pozadania, tkwigce w pewnych okreslonych kotach wyo-
brazen. Ze te kota wyobrazen wywolujg takie pozadania,
przypisujemy to ich niezwyklej jasno$ci oraz zwigz-
kowi z wyobrazeniami i uczuciami zadowolenia. Wielka
jasno$¢ ich sprawia, ze wystepujg one ciggle w $wiado-
mosci i przyémiewajg inne wyobrazenia. Tym sposobem
wystepuje tez samo przez sie pozadanie i dazy do uczy-
nienia sobie zado$¢. Podobny stan naszej S$wiadomosci
nazywamy namietnoscig.

Namietnos¢ jest to mocne, perjodycznie po-
wracajgce pozadanie, panujace nad wszel-
kiem my$leniem i wolj.

Namietnos¢ jest chorobliwym stanem duszy, poniewaz
wtedy nad pozadaniem nie panuje spokojne rozwazanie
pytania, czy pozadanie jest dozwolone, czy nie. Wtedy
jasny rozsagdek nie jest juz mistrzem, jakby nalezato,
lecz stuga pozadliwosci, ktdry musi szuka¢ $rodkéw do
zaspokojenia pozadliwosci. W powyzszych przyktadach
jest mowa o pieciu rozmaitych namietnosciach: takom-
stwie, namietnos$ci do zabaw, gonieniu za
uciechami, chciwosci, natogu pijanstwa.

Mitos¢ wiasna. Mate dzieci mys$lg juz o sobie,
kiedy prosza o jedzenie, o zabawki, o0 nowe su-
kienki ; starsze dziecko lubi bra¢ to, co mu jest
mite, nawet z uszczerbkiem dla innych, cieszy sie,
kiedy mu co dajg, martwi sie, kiedy mu czego od-
mawiajg ; starsi ludzie nie moga czesto znosié, je-
zeli im kto w czem wchodzi w droge, przeszkadza
w wypoczynku lub pracy, spiera sie z nimi lub
wytyka im biedy.
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Przyczyna tych faktow lezy w wyobrazeniu .jaZzni, naj-
jadniejszem i najmocniejszem ze wszystkich grup wyo-
brazen. Nasze wyobrazenie jazni budzi w nas zywe za-
interesowanie, ktore zazwyczaj nazywamy mitos$cig
wtasnego ja, czyli mitoscig wtasng. Taka mitosé
wilasna jest rzecza zupeinie naturalng; nie jest ona niczem
wyslepnem, dopdki nie zabija zainteresowania do innycli.
Gdyby cztowiek byt obojetny na swe wiasne radosci i cier-
pienia, uwazalibySmy to za rzecz nienaturalng i przypi-
sywaliby$my chorobie umystowej. Mito$¢ wiasna, dopoki
nie zwyrodnieje, jest raczej Zrodiem rozwoju wiasnego
»ja“, polepszenia naszego losu, zyskania szacunku i po-
wazania.

Mitos¢ wihasna jest to interesowanie sie czto-
wieka swojem wtasuem ,ja“ jego dolag inie-
d o 1a.

Samoliibstwo. Bywajg takie dzieci, ktore lubig
mie¢ wszystko tylko dla siebie, — ktére nie myslg
o0 tern, ze inne powinnyby takze co$ dostaé — ktore
nie chcg pomaga¢ innym, ale chciatyby same, zeby
je obstugiwano, — ktore lubig same stysze¢ stowa
uznania, ale nie zyczg go innym.

Mamy tutaj przykiady namietnosci, zwanej samo-
lubstwem.

Samolubstwo jest zwyrodnieniem mitosci wiasnej.
W czlowieku samolubnym wyobrazenie wiasnego ,ja“
(przyjemosé, szczescie, korzy$¢) do tego stopnia panuje
nad Swiadomoscia, ze wszystkie inne wyobrazenia muszg
przed niem ustepowac. Skoro tylko jego pragnienia zo-
stang zaspokojone, skoro tylko jego pozadania zostang
spetnione, jest on zadowolony. To, ze cziowiek mysli
tylko o sobie, a nie mys$li o innych, nie podoba sie nam;
dlatego lez samolubstwo, egoizm nazywamy wadg
morat na. Dzieciom, w ktérych to zlo zaczyna sie po-
kazywac¢, nie powinno sie wiec ochoczo spetnia¢ kazdego
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Zyczenia, gdyz przez spetnianie ich pozadan samolubstwo
zyskuje na sile.

Samolubstwo jest to go6rujgce nad wszyst-
kiein pozgdanie wtasnego zadowolenia.

Zadza chwaty. Sa uczniowie, ktorzy tylko wtedy
pracujg pilnie, jezeli sie spodziewajg zyska¢ po-
chwaty albo korzysci. Tak samo sa dorosli, ktérzy
tylko wtedy biorg udziat w dobrej sprawie, jezeli
wiedzg, ze zyskajg przez to zaszczyty.

U ludzi chciwych zaszczytéw zgdza odznaczenia jest
jedyng sprezyng postepkow; za zaszczyty oddajg zwykle
wszystko. Takimi ludzmi Kieruje zgdza chwaty.

Wyobrazenie jazni jest wiasciwem Zrédiem i tej na-
mietnosci. Wynoszenie naszego ,ja“ przez inne osoby
budzi w nas mianowicie uczucie zadowolenia (ambicje).
Przeciwko temu nic mie¢ nie mozna, gdyz ambicja jest
naturalnem nastepstwem dozwolonej mitosci wiasnej. Lu-
dzie, ktéorym brak wszelkiej ambicji, tak samo sie nam
nie podobaja, jak ci, ktérzy ustawicznie gonig za zaszczy-
tami. .lezeli w kim za czesto poruszamy ambicje, wyobra-
zenie jego honoru dosiega w nim zbyt wielkiej mocy
| przeiihodzi az w zgdze chwaty. Dlatego wychowawca
nie powinien za czesto stosowaé¢ ambicji jako Srodka wy-
clunyawczego, azeby sie sam nie przyczyniat do wytwo-
rzenia sie nadmiernej zadzy chwaty.

Zadza chwaly jest nadmiernie silnem pozga-
daniem czci lub pochwat od innych.

Zadza przewodzenia. W niektorych dzieciach,
mianowicie w pochodzacych ze znakomitych rodzin,
powstaje bardzo tatwo cheé rozkazywania stuzbie,
przewodzenia wsrod kolegéw, wyznaczania im w za-
bawie podrzednego miejsca i t. p.

Stad rodzi sie wada, zwana zadzg przewodzenia. Nazy-
wamy nig ustawicznie powtarzajgcg sie silng
che¢ panowania nad innym i

n, de Raaf. Psychologia elementarna, jo
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Jezeli takim dzieciom pozostawia si¢ wolno$¢ dziata-
nia albo nawet pochwala sie ich postepowanie, to wyra-
stajag one na nieznosnych tyranow, ktérzy chcg mieé
zawsze swoja wole (samowola), patrzg z pogarda na innych
(wyniosto$¢, duma), zadajg, zeby ich inni podziwiali
(préznosc), i roztrgbujg swoje mniemane cnoty (chetpli-
wos¢). Gruntem, na ktérym z tego u niektérych ludzi
krzewig sie bujnie owe zie wiasciwosci, jest przesadne
wyobrazenie wlasnego ,,ja*“. Wielu ludzi przyozdabia w wyo-
brazni swoje ,ja“ wszelkiego rodzaju doskonatemi przy-
miotami (wiedza, cnota, pieknos¢), ktérych jednak nie po-
siadaja w tym stopniu, jak sobie wyobrazajg, a wiec prze-
ceniajg nadmiernie swojg witasng wartosé. Samolubstwo
jest metnem Zrédtem wielu wad moralnych: niezyczli-
woséci, przesadnej wyniostos$ci, zarozumia-
tosSci, pogardy, namietnosci wyszydzania,
spotwarzania, nienawiéci it d

Powtérzenie. Co to jest namietno$¢? Dlaczego mozna ja nazywac
chorobliwym stanem duszy? Jak powstaje namietno$¢? Wymienic
niektore namietnosci. Co to jest mitos¢ wiasna? Z jakiego wyobra-
zenia powstaje ona? Kiedy mito$¢ wiasna staje sie namietnoscig?
Jak ja wtedy nazywamy? Co to jest honor? Co to jest zagdza chwaty?
Czy ambicja jest rzecza naganng? Co to jest zadza przewodzenia?
Jak sie ta namietno$¢ pokazuje juz w dzieciach? Kiedy nazywamy
dziecko samowolnem? Jak powstaje wada samowoli? Kogo nazy-
wamy dumnym? Kogo préznym? Kogo zadnym rozgtosu?

Zastosowanie. Jaka rdznica zachodzi miedzy oszczednos$cig a skap-
stwem? Czem sie rozni mitos¢ wihasna od samolubstwa? Wskazad
roznice miedzy ambicja a zadza chwatly? Dlaczego potepiamy na-
mietnosci? Objasni¢ wyrazenie: ,,namietno$¢ czyni cztowieka niewol-
nikiem*“. W jaki sposob matki mogg wyrobi¢ w corkach pr6znosc?
Skutkiem ozego w dzieciach moze sie wyrobi¢ duma? W jaki sposob
moze nauczyciel rozwina¢ w dzieciach zadze chwaly, a jak ja moze
zwalczac? Jaka jest roznica miedzy gniewem a nienawiscig? Jak sie
staramy zapobiega¢ takomstwu, zamitowaniu strojéw, chetpliwosci,
gadatliwosci, chciwos$ci w dzieciach ? Jak sie obchodzimy z kidtliwemi
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dzieémi? W jaki sposéb nauczyciel moze wzbudzi¢ w dzieciach wstret
do namietnosci gry w karty, pijanstwa, zadzy przewodzenia? Co mozna
powiedzie¢ o dobrym i o szkodliwym wptywie klasyfikowania uczniéw
w szkole podiug stopni?

41. Wspotczucie.

Blitni. Dziecko zyje w kole ludzi; widuje co-
dzien swoich rodzicéw i rodzenstwo oraz innych
cztonkéw rodziny, stuzbe i sgsiadow; zdobywa so-
bie wyobrazenia o tych osobach, a przez to rozpo-
znaje je i odroznia jedne od drugich. Wyobrazenia
te uzupetniajg sie Coraz bardziej przez dalsze po-
strzegania tego, co dziecko widzi albo styszy o kazdej
z tych osob.

AObcowanie z innemi osobami sprawia przeto, ze
w Swiadomosci dziecka, oprécz wyobrazenia swojego wia-
snego ,,ja"“, powstajg jeszcze wyobrazenia innych osdéb.
Dziecko poznaje te osoby jako do niego podobne. Zapo-
mocg mnostwa postrzegan (troskliwos¢ rodzicielska, przy-
stugi rodzenstwa i stuzby, podarunki krewnych) dziecko
przekonywa sie, ze osoby te moga wywieraé znaczny
wplyw na jego dole i niedole, ze potrafig przyczyniac sie
do powiekszenia jego szczeScia lub tagodzenia cierpien.
Tego rodzaju doswiadczenia budzg w dziecku wspétczucie
wzgledem innych i che¢ przychodzenia im znéw z po-
mocg i okazywania im swej mitosci. Tym sposobem obok
samopoczucia powstaje w niem uczucie dla innych,
uczucie, ktére moze by¢ zwalczane i ograniczane przez
samolubstwo. (Altruizm, od wyrazu facinskiego ,,alter“=
drugi, inny, w przeciwstawieniu do egoizmu, od wy-
razu tacinskiego ,ego“ —ja.)

Zastanbwmy sie nad niektoremi postaciami tego
uczucia.

Wdzieczno$¢, Dziecko, doznajagc od swej matki
dowoddéw mitosci, wyraza swojg rado$¢ z tego po-

Jox
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wodu zapomocg przyjacielskich slow, pocatunkdéw
i réznego rodzaju przystug; takie dziecko .lest
wdzieczne.

Rozpoznajemy w tern dwie rzeczy: uczucie i poza-
danie. Uczucie dziecka jest w tym razie uczuciem wdziecz-
nosci. Wywotuja je wyobrazenia wyswiadczonych mu
dobrodziejstw. Pozadanie jest tutaj dgzeniem do odptace-
nia za otrzymane dobrodziejstwa mitoscig, zeby tym spo-
sobem okaza¢ wdzieczno$¢ wzgledem dobroczyncy.

Wdzieczno$é wystepuje przeciwko mitosci wiasnej
i chroni od przesady i wyrodzenia sie tejze w samohib-
stwo. Wdzieczno$é tedy jest cnotg, do ktérej juz dziecko
nalezy przyzwyczaja¢. Jest przeto obowigzkiem wycho-
wawcy budzié¢ w dzieciach uczucie wdziecznosci i wzmac-
nia¢ w nich dazenie do wywdzieczania sie za doznane
dobrodziejstwa.

Uczucie, wywotane przez wyobrazenie
otrzymanych dobrodziejstw, nazywamy
wdziecznoscia.

Postuszenstwo. Dobre dziecko stucha nakazow
i zakaz6w swoich rodzicow i stosuje sie do nich
nawet wtedy, gdy jego pragnienia sg w sprzecz-
nosci z wolg rodzicow. Dobre dziecko chce tego,
czego chca rodzice; nie czyni tego, czego nie chca
rodzice. Takie dziecko jest postuszne.

W postuszenstwie okazuje sie zatem chec dziecka.
Gdziez nalezy szukaé przyczyny tej checi? Przedewszyst-
kiem w uczuciu w”dziecznosci; gdyz ono sktania dziecko
do sprawiania radosci tym, ktérzy mu wyswiadczyli do-
brodziejstwa. W danym razie sg nimi rodzice. “Postuszne
dziecko okazuje w czynacli s\vojg wdziecznos¢ tym spo-
sobem, ze czyni, co nakazujg rodzice, a nie czym tego,
czego oni zakazuja. o ) o )

Poddawanie swojej witasnej checi i wholi
woli innych nazywamy postuszenstwem.
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1Jszitiiowanie, cze"¢é. Dziecko czuje gteboky cze$¢
dla powaznego ojca. Uczen spoglada z uszanowa-
niem na swego nauczyciela, z ktorego przewagi
umystowej zdaje sobie sprawe, "Wierny stuga sza-
nuje swego pana; wierni poddani czcza manarche;
pobozny ze czcig wznosi oczy ku swemu Bogu.
Dziecko dochodzi stopniowo do wyraznego wyobra-
zenia swej wiasnej matosci i nizszoSci w porownaniu z wyz-
szoscig rodzicow. Takie wyobrazenie powstaje w ten spo-
sob, ze dziecko poznaje z doswiadczenia, iz ojciec i matka
potrafig robi¢ wiele rzeczy, jakich ono nie potrafi. Sa
wieksi, mocniejsi, majg wieksze znaczenie w oczach in-
nych ludzi; wykonywajg prace, jakich nie potrafi wyko-
naé dziecko; sa madrzejsi i rozumniejsi; potrafig doradzié
i pomdc dziecku, jezeli trzeba. Dziecko widzi takze, iz
starsze rodzenstwo i stuzba robig to, czego zadajg ro-
dzice. Wodweczas i mate dziecko spoglada takze z uczu-
ciem uszanowania na swych rodzicéw. Im wyzej stoja
w zyciu osoby, ktérym dziecko winno okazywac szacunek,
tern tez silniejsze bywa uczucie jego szacunku. Kiedy ro-
dzice i wychowawcy nie umiejg obudzi¢ i wzmocni¢ w dzie-
ciach uczucia szacunku i czci, wowczas postuszenstwo
dzieci pozostawia czesto duzo do zyczenia.
Uczucie uszanowania iczci jest skutkiem wyo-
brazenia o wiekszej sile i znaczeniu innych.
Przychylno$¢, mitos¢. Chlopiec jest zyczliwie
usposobiony wzgledem kolezkéw; niektdrzy z nich
zyskujg sobie szczegblng jego przychylno$é i zo-
stajg jego przyjaciotmi. Dzieci kochaja rodzicow;
rodzenstwo kocha sie, ale nie zawsze w jednakim
stopniu. Rodzice kochajg swoje dzieci, czesto nad
swoje wiasne zycie.
Przychylnos¢ i mitos¢ oznaczajg rozmaite stopnie tego
samego uczucia. Z przychylnosci rodzi sie przyjazn, a la
przechodzi w mitos¢. Mitos¢ jest pokrewna zainteresowa-
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niu, z ktorein juzeSmy sie poznali. Mito$¢ jest to zywe
uczucie zainteresowania wzgledem innych. Budzi jg w nas
wyobrazenie ukochanej osoby lub rzeczy. Obok mitosci
wiasnej (zob. rozdz. 40) mamy tez w sobie mito$¢ innych.
Pierwsza moze sie wyrodzi¢ w samolubstwo, druga
za$ przejsé az w zaparcie sie siebie.

Przy samozaparciu sie z uczucia mitosci rodzi sie usi-
towanie, zeby cudzemu ,ja“, ktore stawiamy wyzej wia-
snego ,,ja“, stuzy¢ i zupetnie mu sie odda¢, zy¢ dla niego
tylko, a w ostatecznosci nawet sie dla niego poswiecic.
Samozaparcie sie jest istotng cechg prawdziwej mitoSci
rodzicielskiej, mitosci blizniego i mitosci chrzeScijanskiej.
~Wszystko dla wszystkich, nic dla siebie.”

Wspoitczucie. Dziewczynka, widzac, ze braciszek
ptacze, stara sie go pocieszy¢, obietnicarni i podar-
kami rozpedzi¢ jego smutek. Dowiedziawszy sie,
ze naszemu przyjacielowi przytrafito sie wielkie
szczesScie, cieszymy sie z nim razem. Nieszczesliwi
zebracy i bezdomni ludzie budzg w nas lito$¢; na
szcze$liwg rodzine patrzymy z przyjemnoscia.

Prz;"Mady te dowodza, ze miedzy uczuciami réznych
ludzi moze panowac zgoda: A czuje zadowolenie albo przy-
kros¢, jezeli wie, ze i B czuje zadowolenie lub przykrosc.
Taki wspotudziat w radosci lub przykrosci innych nazy-
wamy wspoOtczuciem (wspdtradoscig i wspoicierpie-
niem).

Uczucia czujacego (B) i wspdtczujacego (A) majg nie
te samg przyczyne. Jeden cziowiek (B) czuje zadowolenie
lub przykros¢ z powodu wyobrazenia swego stanu: cho-
rego przepetnia przyjemne uczucie z powodu postepuja-
cego polepszania sie zdrowia; starajgcego sie o posade —
po otrzymaniu dobrej posady; kupca — z }owodu po-
mys$lnego wyniku intereséw; matke ogarnia bolesne uczu-
cie z powodu ztego zdrowia dziecka, ucznia za§ — z po-
wodu wyznaczonej mu ciezkiej kary. Drugi cztowiek (A)
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moze doznawac tychze uczu¢ zadowolenia lub przykrosci,
jezeli widzi rado$¢ owego chorego, starajagcego sie o po-
sade i kupca, albo cierpienie matki i ucznia, lub jesli je
sobie wyobraza. Stad wynika, ze ludzie (n. p. mate dzieci),
nie umiejacy sobie wyobrazi¢ stanu uczuciowego innych,
ani postawi¢ sie w ich potozejiiu, dlatego ze sami nie do-
Swiadczali jeszcze nigdy niczego podobnego, bywajg nie-
wrazliwi na wspotczucie. Nasza przyjazh albo mito$¢ do-
tyczy zazwyczaj tylko matego kota ludzi, z ktérymi czesto
obcujemy; przeciwnie za$ wspoOtczucie moze sie rozciggac
na wszystkich ludzi i na zwierzeta.

Wspotczucie jest to uczucie zadowolenia lub
niezadowolenia, wywotane przez wyobraze-
nie radosci albo cierpienia innych.

Zazdros¢, radoS¢z cudzego nieszczeScia. Zdarza
sie dos¢ czesto, ze szczescie czyje$ sprawia komu
przykrosé: Kain byt zly, ze Bdg taskawie spogladat
na Abla i na jego ofiare; ucznia gniewa to, ze nie
on, lecz kolega otrzymat nagrode. Zdarza sie tez,
ze kto$ cieszy sie z nieszczes$cia innych; n. p. chio-
piec, kiedy sie przypatruje z uciechg ostatnim po-
drygom meczonego na $mier¢ zwierzecia.

Mamy tu przyktady uczucia wprost przeciwnego wspot-
czuciu. Niemite uczucie Kaina i owego ucznia nazywa sie
zazdroS$cia, a jest przeciwienstwem wspoOtrados$ci.
Zadowolenie owego dreczyciela zwierzat jest rados$cig
z cudzego nieszcze$cia i przeciwienstwem lito-
§ci. Wspdtrados¢ i litos¢ nazywamy sympatycznemi,
zazdro$¢ i rado$¢ z cudzego nieszczescia — antypa-
tycznemi uczuciami. Pierwsze uwazamy za piekne (mo-
ralne), drugie - za brzydkie (niemoralne). Na oznaczenie
pierwszych uzywamy wyrazenia ,dobre serce“, na ozna-
czenie drugich — Mde serce®.

Zazdro$¢ jest to niemite uczucie, wywotane
W nas przez wyobrazenie szczes$cia innych;
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rados¢ z cudzego nieszczeScia — przyjemne uczucie,
wywotane rzez wyobriizeiiie iiieszcz $cia
iullycli

Powtorzenie, .lakie wyobrazenia sprzeciwiaja sie wyol)razcniii
HJa'? Kiedy i jak powstajg one w dziecku ? Przez co budzi sie uczucie
wdziecznosci? Co to jest postuszenstwo? Co to jest uszanowanie
i cze$¢? Do czego to uczucie pobudza cztowieka? Kiedy uczniowie
czujg szacunek dla nauczyciela? Co to jest przychylnos¢? Co to jest
mitos¢? Do czego to uczucie pobudza cziowieka? Jak nazywamy
przeciwienstwo samolubstwa? Ktére uczucia sg uczuciami sympatycz-
neoii? Ktore sg antypatycznemi ?

Zastosowanie. Dlaczego samolubstwo nazywamy wadg moralng,
a mitosci wlasnej nie? Dlaczego mito$¢ blizniego nazywa sie cnotg?
Wskaza¢ na przyktadach, ze uczucie posiada site pobudzajaca. Jakie
uczucie jest pobudka do tego, ze kto$ ratuje drugiego z wielkiego nie-
bezpieczenstwa? Jakie postepki moga pochodzi¢ z wdziecznosci? Jak
zdobywa sobie nauczyciel powage u uczniéw? Co znaczy ,,poszano-
wanie prawa“? Jak wyrazamy w listach uczucie czci? Jak okazujemy
w stosunkach z innymi ludzmi swdéj szacunek? Wskaza¢ na przykia-
dach, jak moze powsta¢ zazdros¢? Co jest gorsze; zazdro$é, czy ra-
dos¢ z cudzego nieszczescia]? Co spotykamy czesSciej: litos¢, czy radosé
z cudzego szcze$cia? Jakie uczucie powinien w nas budzi¢ widok pi-
jaka? Woykaza¢, w jaki sposdb szkota moze sie przyczynie do roz-
woju wspoiczucia, przyjazni. Co moze zrobi¢ szkota w celu zwalczenia
zZwyczaju meczenia zwierzat?

42. Charakter.

Brak woli. Dziecko widzi w ogrodzie sg,siada
tadne jabtka: na ten widok powstaje w iiiem zadza
posiadania ich. Ale od przedmiotu pozgdanego dzieli
je parkan; poniewaz jednak moze go tatwo prze-
lez¢, wiec chce jak najpredzej dosta¢ sie do ja-
btek, chociaz jego $wiadomo$¢ moralna mowi mu,
ze nie powinno kras¢. — Namietny pijak pragnie
ustawicznie napojéw goracych i obmysla sposoby,
jakby ich dosta¢; chce pi¢, skoro tylko znajdzie
sposoby i drogi do zaspokojenia swej zadzy, cho-
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cigz musi sobie moéwié, ze postepuje niedobrze, bo
przez to unieszcze$liwia siebie i swojg rodzine.

Czeg6z dowodzag powyzsze przykiady? W dziecku na
widok jabtek, skutkiem wyobrazenia ich smaku w jedze-
niu, powstaje pozadanie, zeby je mie€. To pozadanie jest
silniejsze od wyobrazenia moralnego, ze mu kras¢ nie
wolno, i dlatego przy¢miewa ono to drugie. Zapatrywanie
moralne nie moze juz zatem wywiera¢ zadnego wplywu
na jego wole, a pozgdanie przechodzi w wole, skoro wy-
stgpi w Swiadomosci wyobrazenie pomocnicze sposobu
(przelezienie parkanu). — W podobiiem potozeniu znaj-
duje sie pijak. Wyobrazenie przyjemnosci zmystowej, ktore
doszto do wielkiej jasnos$ci skutkiem czestego powtarzania,
jest takie mocne, ze ustepuje przed niem wszelka roz-
waga. Pijak chce tego, czego pozada, jezeli tylko posiada
sposoby zado$éuczynienia swemu pozadaniu.

O owym chiopcu i o pijaku méwimy przeto, ze ich wola
nie jest wolna. Ich lepsze ,ja“, mianowicie Swiado-
mo$¢ moralna, czyli sumienie, nie panuje jeszcze
(w chtopcu) albo juz nie panuje (w pijaku) nad budzacemi sie
zadzami, lecz przeciwnie te ostatnie panujg nad rozumem,
ktory tez musi mysle¢ nad sposobami zaspokojenia pozadan.

Brakiem woli nazywamy taki stan woli, kiedy
nig kieruja zgdze lub namietnosci.

Rozwaga praktyczna. W pewnej powiastce jeden
chtopiec namawia drugiego, zeby z nim razem opu-
Scit lekcje w szkole i poszedt na tgke. Namawiany
wyobraza sobie przyjemnos¢, jakiejby uzyt, i miatby
wielka ochote iS¢ z kolega (pozadanie); ale roz-
waza tez, ze obowigzkiem jest iS¢ do szkoly, ze
niedobrzeby uczynit, gdyby bez pozwolenia opuscit
lekcje, i ze tym sposobem zmartwitby rodzicow
i nauczycieli. Te wyobrazenia tak oddziatywajg na
jego wole, ze po krotkim namysle postanawia nie
ustagpi¢ swoim pozadaniom, lecz i$¢ do szkoty.
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W rozdziale 24 widzieliSmy, ze nim kto wyda sad,
zastanawia sie. Przez takie zastanawianie sie szuka on
podstaw dla swego sadu. Nazywamy je przeto rozwaga
teoretyczng, to jest rozwagg dla wiedzy. W po-
wyzszym przykladzie poznajemy sie z rozwaga innego ro-
dzaju. Jest to rozwaga praktyczna, to jest rozwa-
zanie dla woli i dziatania. Tutaj zastanawianie sie,
czyli rozwaga, prowadzi do wniosku: ,Nie pdjde na take,
péjde do szkoty“. Poniewaz ten sad kieruje wola i po-
stepkiem ucznia, nazywamy go przeto praktycznym;
rozwaga jest tutaj praktyczna. W tym chiopcu zadza nie
panuje nad wolg, lecz przeciwnie jego jasna Swiadomos¢
moralna (jego sumienie, jego lepsze ,ja“) jest sitg, roz-
kazujaca jego checi i postepkowi. Mate dziecko i cztowiek
ulegajacy namietnosci nie dochodzg do powaznego roz-
wazania swej checi; pozwalajg czesto nazbyt tatwo, zeby
ich zadze panowaty nad wolg i kierowaly postepkami.

Przez rozwage praktyczng, ktOra poprzedza po-
stanowienie woli, rozumiemy myS$lenie o wyo-
brazanym postepku.

Zasady praktyczne. (Maksymy.) Jak sad teo-
retyczny opiera sie na pewnych podstawach,
ktére sprawiaja, ze tak, a nie inaczej, sgdzimy;
tak tez sad praktyczny zalezy od pewnych zasad,
czyli maksym, ktore sg przyczyng tego, ze tak,
a nie inaczej, chcemy. Zasady owego drugiego
chlopca w powiastce wyrazaty sie w ten sposéb:
,Bede robit, czego sobie zycza rodzice“, ,Bede po-
stuszny rodzicom i nauczycielowi“ i ,Naprzod
praca“, potem zabawa®. Oszust idzie za takg za-
sadg: ,staram sie tylko o wiasng korzys¢; mitosnik
prawdy trzyma sie zasady: ,niezaleznie od oko-
licznosci bede mowit prawde“.

Z przyktadéw tych okazuje sie, ze cheé cztowieka
okre$lajg pewne zasady praktyczne. Zasady prowadzg jego
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wole i postepki w pewnym okreslonym Kkierunku: po-
stuszny chce i czyni, co mu nakazano; oszukaniec stara
sie przy kupnie i przedazy zawsze o swojg korzys$¢. Sto-
sownie do zasad, wptywajacych na jego wole i postepki,
cztowiek posiada cnoty albo wady moralne. Jak z wielu
oddzielnych wyobrazen tworzy sie wyobrazenie o0golne,
tak tez z wielu oddzielnych zasad praktycznych powstaje
stopniowo og6lna zasada praktyczna (maksyma).
Jezeli oddzielne zasady sg natury moralnej, to ostatecznie
powstaje ogélna maksyma moralnosci: ,Chce tego,
co jest moralne, czyli dobre®.

Kant za najwyzsze prawo moralne stawia taki nakaz
kategoryczny: ,Postepuj tak, zeby zasada twojej woli
mogta zarazem mie¢ zawsze znaczenie o0gdélnej zasady*“.

Zasady praktyczne zdobywajg moc nad wolg dopiero
przez powtarzajgce sie zastosowanie w zyciu, podo-
bniez jak wyobrazenie og6lne nabywa jasnos$ci i sity do-
piero skutkiem ustawicznego postrzegania i doswiadczenia.

Zasady praktyczne sg to state prawidta, Kieru-
jace nasza wolg i postepkami.

Wolna wola. Wole pilnego ucznia (jak w powyz-
szej powiastce) okre$la jego sad moralny; Kkupiec,
postanawiajagc handlowaé uczciwie, idzie za zasa-
dami moralnemi, chociaz ma nieraz sposobnos¢
wzbogacenia sie przez oszustwo; stuzgca postepuje
dobrze, jezeli nie naduzywa zaufania pani, ktéra
jej oddata wszystkie klucze; wojownik postepuje
szlachetnie (moralnie), jezeli zwyciezonemu wro-
gowi pozostawia pienigdze i kosztownosci, chocby
je sobie mogt bezpiecznie przywiaszczyc.

W podobnych wypadkach wola cztowieka jest wolna,
1 j. niezalezna od ztych pozadan. Jego Swiadomos$¢ mo-
ralna jest wtedy taka wyrazna i silna, ze staje sie kie-
rowniczka jego woli i postepkéw. Swiadomo$é moralna sta-
nowi wtedy jego ,,ja“ moralne; dlatego méwi on: ,,Ja chce



156

postapi¢ tak, nic inaczej*“; ,ja zrobie, co sam uwazam
za najlepsze; ja nie zrobie tego, co uwazam za wy-
stepne”. Cztlowiek jest moralnie wolny, Kiedy jego
zasady moralne Kierujg wszelka jego wolg i postepkami.

Mie¢ moralnie wolng wole jest to chcieé¢ we-
dtug uznanych przez nas i przyjetych zasad
moralnych.

Charakter. Kto przyjat za zasade méwi¢ prawde,
handlowaé uczciwie, w stosunkach z innymi
byé zgodnym; ten bedzie tez zgodnie z tein
czynit; mowi¢ bedzie zawsze prawde, w handlu
bedzie zawsze uczciwy, wzgledem innych zgodny.

Nie dos¢, jezeli cztowiek ma zasady moralne: trzeba,
zeby zawsze podiug nich postepowal, zeby jego wola byta
zawsze jednakowa, zeby doszta do stopnia stato-
$ci! byta konsekwentng. Ludzie bez zasad postepuja
raz dobrze, drugi raz Zle, stosownie do tego, jak nimi Kie-
rujg okoliczno$ci (dzieci!). Méwig n. p. prawde, jezeli sie
spodziewajg korzysci, albo przynajmniej nie obawiajg sie
szkody; lecz kitamia, jezeli sie spodziewaja, ze na tern
wv'jda lepiej. Kto chce zawsze stale i konsekwentnie tego,
co mu nakazujg zasady, ten macharakter; ktow swych
checiach i postepkach jest zmienny (chwiejny), ten jest
bez charakteru.

Charakter jest to stato$¢ woli, zgodnej z przy-
jete mi zasadami.

Odrézniamy miedzy ludzmi charaktery moralne
i niemoralne, albo szlachetne i poziome. Przy-
patrzywszy sie blizej, dostrzegamy w kazdym charakterze
strony jasne i ciemne. Nawet najlepszy charakter ma
swoje stabostki ludzkie, a znéw najbardziej poziomy uja-
wnia czasami dobre rysy.

Kto postepuje wedtug moralnych zasad, ma dobry
charakter; kto idzie za niemoralnemi maksymami, ma zty
charakter. Zupeinie moralny charakter miatby taki czlo-
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wiek, ktéryby zawsze chciat i postepowat zgodnie z za-
sadami moralnemi, ktérego wola i postepki bytyby w naj-
zupetniejszej harmonji z ideami moralnemi. Ale taki do-
skonaty charakter jest tylko ideatem, ktorego nie potrafi
osiggna¢ zaden cztowiek.

Kto mimo to stara sie zupetnie powaznie zbliza¢ sie
coraz bardziej do tego ideatu, ten jest moralnym, czyli
cnotliwym cztowiekiem. Budzi¢ w dzieciach takie da-
zenie, wyrabia¢ w nich coraz wiekszg site charak-
teru—oto jest i bedzie po wsze czasy cel prawdziwego
wychowania.

Powtérzenie. Kiedy wola nie jest wolng? Co rozumiemy przez
rozwage praktyczng? Co to jest decyzja praktyczna? Co rozumiemy
przez ,lepsze ja“ w (cztowieku? Jak powstaje og6lna zasada prak-
tyczna? Wymieni¢ takie zasady. Jakie zasady praktyczne mozna od-
réznia¢? Kiedy wola jest moralnie wolng? Co nazywamy charakte-
rem? Co to jest moralny charakter ? Jacy ludzie sg bez charakteru?
Dlaczego doskonale moralny charakter nazywamy ideatem?

Zastosowanie. Da¢ przyktady woli niezaleznej. Daé przyktady
rozwagi praktycznej. Kogo nazywamy lekkomy$inym? Kiedy cztowiek
jest niewolnikiem swych Zzgdz? Co to jest charakter samolubny? lu-
bigcy przewodzi¢? ludzki? Co jest lepsze: rozlegta wiedza, czy dobry
charakter? Dlaczego dobry charakter jest najpiekniejsza ozdobg czio-
wieka? Przytoczy¢ i oceni¢ ludzi ze szlachetnym charakterem i ludzi
z poziomym charakterem, Co to znaczy: ,scharakteryzowa¢ kogo*?
Co to sg rysy charakteru? Co to jest wizerunek moralny? Czem moze
sie przyczyni¢ nauczanie do wyrobienia charakteru uczniéw ? Ktére
przedmioty nauczania oddziatywajg szczegdlniej ksztatcagco pod wzgle-
dem charakteru? .lak nazywamy nauke, ktéra bierze sobie za cel
ksztatcenie moralne charakteru?

KONIEC.
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