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PRZEDMOWA ED. CLAPAREDE’A O-

Szkoty, z ich setkami tysiecy klas rozrzuconych
po catej powierzchni globu, pracujgc, meczac sie, ,dy-
szgc” prawie bez przerwy od poniedziatku do soboty,
od rana do wieczora — przedstawiajg jedna z najpo-
tezniejszych maszyneryj ludzkich. Jest rzeczywiscie zdu-
miewajgce, ze nigdy nie zajety sie na serjo kontrolg
swej wydajnosci. Wydajno$¢ szkolng, zbadang i za-
nalizowang nietylko z punktu widzenia metod stoso-
wanych, ale i z punktu widzenia réznych kategoryj
ucznidw, — nalezy z najwiekszg starannoscig ustalic.
Jesdli szkoty nasze nie zrozumiaty naglacej koniecznosci
tego zadania, tego obowigzku, to moze dlatego, ze jak
mowi Pierre Bovet, ,nie zdajg sobie jasno sprawy
z celu, do jakiego dazg”. Dlatego tez nalezy powitaé
jako szcze$liwy objaw czaséw prace, ktérej przedmio-
tem jest wiasnie zagadnienie wydajnosci szkét publicz-
nych.

Zajmujac od szeregu lat stanowisko psychologa
szkolnego w Warszawie, pani Kaczynska (ktéra juz

*) Przedmowa ta zostata napisana do wydania fran-
cuskiego niniejszej ksigzki, ktore ukazato sie jako wydawnic-
two ,Collection d'actualités pédagogiques” (Neuchatel).
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w 1931 opublikowata wyniki powaznych badan ekspe-
rymentalnych nad przystosowaniem obowigzujgcych
programow do uczniéw szkot powszechnych i nad za-
gadnieniem repetentéw) specjalnie kwalifikowata sie do
podjecia tego zadania.

Jaki jest stosunek powodzenia szkolnego uczniéw
do ich inteligencji? Wiemy oczywiscie wszyscy, ze nie-
ma tu absolutnej zaleznosci, ze bywajg bardzo inteligent-
ne dzieci, ktdrym sie nie wiedzie w szkole. Ostwald, przy-
pomnijmy sobie, utrzymuje na podstawie biografij ludzi
uczonych, ze byli oni przewaznie ztymi uczniami. Wie-
my réwniez, ze nieraz jednostki nieinteligentne zbieraja
taury w szkole. Ale jak jest naprawde? Jak czesto zda-
rzajg sie te paradoksalne wypadki? Co jest tego przy-
czyna? Ot6z to usituje wyswietli¢ autorka.

Badania swoje przeprowadzita nad tysigcem zgo-
ra uczniow warszawskich szkét powszechnych w wieku
od 7 do 8 i od 10 do 15 lat. Zbadata ich testami inte-
ligencji i testami umiejetnosci szkolnych, poréwnywajgc
nastepnie jedne i drugie wyniki, jak réwniez wyniki te-
stowe niektorych dzieci z ocenami ich pracy oraz ich
inteligencji przez nauczycieli.

Pani Kaczyhnska wykazata, czego mozna sie byto
spodziewaé, dos$¢ wysoka korelacje (0,68) miedzy
umiejetnosciami szkolnemi dzieci a ich inteligencjg. Ale
wykryta réwniez wiele innych rzeczy o duzem znacze-
niu, ktére, jak mi sie zdaje, nie byly jeszcze dotad przez
nikogo wykazane, np. ze korelacja miedzy postepami
szkolnemi a inteligencjg maleje w miare posuwania sie
do klas wyzszych, ze zte wyniki szkolne sg bardziej za-
lezne od stabej inteligencji niz dobre wyniki od wybit-
nej, ze inteligentni chtopcy sg bardziej wystawieni na



niebezpieczenstwo niepowodzen szkolnych niz inteligent-
ne dziewczynki i t. p.

Wyniki powyzsze, dostarczone przez zestawienia
liczbowe i statystyczne, wysuwajg wiele zagadnien,
jakie sa przyczyny skonstatowanych faktow?

Azeby na to odpowiedzie¢, autorka dotgcza do
czesci czysto eksperymentalnej swej pracy wyniki ba-
dan, ktére nazywa badaniem ,wglab” i ktéremi obej-
muje 110 dzieci. Rozpatruje ona tutaj wypadki nie-
zgodnos$ci miedzy powodzeniem szkolnem a inteligencja,
jakie czynniki powodujg, ze dziecko zdolne jest ziym
uczniem i odwrotnie? Bada ona stan zdrowia, warunki
rodzinne i Srodowiskowe kazdego z dzieci, azeby wy-
Swietli¢ paradoks wykazany przez liczby.

Nie moge tu wchodzi¢ w szczegdty wynikéw ba-
dan pani Kaczynskiej. Kiedy wykazuje, ze pilnos¢, wy-
trwatosé, wola moga kompensowaé¢ w pewnej mierze
braki inteligencji w szkole, potwierdza spostrzezenia juz
znane. Ale wykazuje ona wiele innych czynnikéw,
z ktérych dotad nie zdawano sobie dos¢ jasno sprawy.
Wykazuje np., ze czesto dziecko zdolne, ale osiggajgce
zte wyniki w szkole, jest jednostka, ktéra odczuwa po-
trzebe duzej aktywnosci fizycznej, ze szkota, ktéra nie
umie ,zwigzaé aktywnosci intelektualnej z aktywnoscig
fizyczng”, nie spetnia swego zadania w stosunku do tych
dzieci i t. p.

Pedagogika, mojem zdaniem, powinna przede-
wszystkiem ustali¢c historje naturalng ucz-
niow. Czy nie zastuguje na drobiazgowy opis ta
fauna dziwaczna, réznorodna, sympatyczna przede-
wszystkiem, ktéra zaludnia szkotly i ktérej charakter
zmienia sie, zaleznie od S$rodowiska geograficznego
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i spotecznego? Przeciez w tej rozlegtej ,rodzinie”
ucznibw mozna rozrézni¢ ,rodzaje” (dobrzy, Sredni
i zli uczniowie), ktére znowu rozpadajag sie na ,gatun-
ki” (inteligentni, nieinteiigentni t. d.), przedstawiajgce
zkolei wiele ,odmian” (réznice w sposobie przystoso-
wania sie do szkoty). Ktéry pedagog dostarczy nam
wynikoéw badan nad ,odmianami” ,do$wiadczenia szkol-
nego” ?

Zdaje mi sie, ze piekny przyczynek do tej historji
naturalnej ucznidow przedstawia nam autorka w intere-
sujgcych rozdziatach od V do VIII, gdzie nam pokazuje,
jak sg rozsiani w roznych klasach dobrzy uczniowie, Zli,
zdolni, niezdolni, i gdzie nam podaje zgéra dwadziescia
charakterystyk dzieci tych réznych kategoryj.

Ksigzka jest petna uwag, z ktérych szkota powin-
na zrobi¢ uzytek. Wykazujac niebezpieczenstwa, gro-
zace w szkole zdolnym uczniom, i te, ktére groza nie-
zdolnym, jak roéwniez niebezpieczeristwa grozace spe-
cjalnie chtopcom, podkreslajac przytem znaczenie pierw-
szego roku nauczania dla powodzenia szkolnego dziec-
ka — autorka przynosi pedagogice catkiem nowe spo-
strzezenia i mase ptodnych sugestyj.

Niektdre z tych wynikéw powinny skioni¢ szkote
do powaznego rachunku sumienia. Kiedy dowiadujemy
sie np., ze szkota zawodzi co do 43% dzieci bardzo zdol-
nych (mate juz ma znaczenie to, ze procent ten ulega
pewnym wahaniom, zaleznie od $rodowiska, zawsze be-
dzie jednak zbyt duzy), ogarnia zdumienie, ze nie po-
trafi ona lepiej zuzytkowaé swego najcenniejszego ma-
terjatu. Czy szkota nie ma na celu, miedzy innemi, na-
uczy¢ wychowankéw postugiwania sie swa inteligencjg?
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Juz sam fakt, ze dzieci matozdolne moga nieraz
osiggnac¢ lepsze wyniki szkolne od swych zdolnych ko-
legbw, Swiadczy, ze co$ ,kuleje” w tej dziedzinie. To
co$, co ,kuleje”, ma swoje zrédto w ignorancji, w ja-
kiej szkota pozostaje w stosunku do réznie indywidual-
nych uczniéw.

.Szkota dzisiejsza jest przedewszystkiem przysto-
sowana do $rednich uczniéw”, stwierdza autorka. To
prawda. Szkota zna tylko ,klasy”. Las przeszkadza
spostrzega¢ drzewa. Te drzewa tymczasem nie sg jed-
nakowe i nie dajg jednakowych owocow.

To sg wszystko donioste zagadnienia pedagogicz-
ne, ktére porusza autorka, wprowadzajac nas jednocze-
$nie na droge do ich rozwigzania.

Pani Kaczynska chciataby, zeby szkota byta lepiej
przystosowana do dziecka, do jego wiasciwosci indywi-
dualnych, do mozliwosci, ktére nastrecza jego Srodowi-
sko rodzinne, i zeby przez to dziecko ze swej strony mo-
gto ustosunkowaé sie prawidtowo do pracy szkolne;j.
Dla niej zagadnienie postepdéw szkolnych przestato by¢
zagadnieniem dyscypliny, przestato nawet by¢ zagadnie-
niem wydajnosci szkolnej. Jest ono zagadnieniem przy -
stosowania dziecka do zycia.

Ta praca, tak bogata w dane i w spostrzezenia,
przeniknieta od poczatku do korica tchnieniem wielkiej
sympatji dla dziecka i dla szkoty — stanowi doskonaty
wstep do pedagogiki zywej, pozostajgcej w bliskim kon-
takcie z rzeczywistos$cig ludzka i szkolng, jednem sto-
wem, do pedagogiki wedtug natury dziecka. Wykaze ona
wychowawcy subtelng ztozonos¢ i wielko$¢ zadania, kto-
re staje przed jego inteligencjg i sercem.

Champel, Genewa, 10 pazdziernika 1934 r.



CZESC I
ZAGADNIENIA | METODY.
WSTEP.

Zagadnienie postepow szkolnych dzieci stoi w cen-
trum wszelkich poczynan, wszelkich wysitkow i zainte-
resowan wiadz szkolnych, nauczycielstwa, rodzicow i sa-
mych dzieci. Kazde bowiem ulepszenie programéw, me-
tod nauczania, organizacji pracy, podrecznikéw i t. p.
ma na celu zwiekszenie wydajnosci szkolnej dzieci.
Wszystkie wysitki nauczycieli idg w kierunku osiggnie-
cia jak najlepszych postepoéw uczniow nawet kosztem
innych warto$ci wychowawczych. Wszystkie wysitki
dzieci w szkole toz samo majg na celu. Wartos$¢ szkoty
i nauczyciela jest oceniana zaleznie od ilosci przerobio-
nego programu, od ilosci przyswojonych przez dzieci
wiadomosci i wyéwiczen. RoOwniez i sam uczen, jego
wihasciwosci umystu i charakteru sg oceniane pod katem
widzenia robionych przez niego postepéw w nauce. Uwa-
za sie zazwyczaj za inteligentnego i pilnego tego ucznia,
ktérego wyniki pracy szkolnej sa dobre, odwrotnie, za
mato inteligentnego lub leniwego, niedbatego, uwaza sie
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ucznia, ktérego wyniki sg niedostateczne. Z tem zwia-
zane sg oceny szkolne uczniéw, a najwazniejsza, odpo-
wiednie ustosunkowanie sie szkoty do dzieci, odpowied-
nie postepowanie z niemi.

Z tych wzgledéw juz zagadnienie to jest bardzo
wazne i nalezy mu sie mozliwie wszechstronne i grun-
towne rozpatrzenie. Dawniej rozstrzygano je prostoli-
nijnie: postepy szkolne uzalezniano od dobrej lub zlej
woli ucznia. Uczen chce sie uczy¢ lub nie chce. Nie in-
teresowano sie¢ poza tem, dlaczego moze nie chcie¢ sie
uczy¢. Wymagano poprostu, zeby sie chciat uczyé. Stad
pokutujace jeszcze dzisiaj kary, nagany, wstydzenie
i upokarzanie dziecka wobec kolegéw i t. p. metody po-
stepowania. ,Wing dziecka jest to — modwi Claparéde
w odczycie wygtoszonym w 1920 r. na temat ,Szkota na
miare”, — ze jest zbyt ulegte, ze zbyt fatwo godzi sie na
postepowanie przeciwne jego naturze. Zwierze nie po-
zwala na to. Jesli sie wymaga od niego czego$, czego
da¢ nie moze, gryzie, szarpie sie i uparcie odmawia, az
wreszcie zmusza nas do liczenia sie z jego mozliwoscia-
mi. Dziecko jest.. zbyt dobrem dzieckiem”.

Zagadnienie postepow szkolnych, rozpatrywane
z punktu widzenia dziecka, przedstawia sie nam jako
zagadnienie jego powodzen lub niepowodzen szkolnych.
W pracy tej staniemy na punkcie widzenia dziecka, aze-
by lepiej wniknaé w jego psychike i wykry¢ te wszystkie
czynniki, ktére wpltywajg dodatnio lub ujemnie na jego
prace. Odkad Sciste badania rozwoju umystowego
wykazaty nam wielkg réznorodno$¢ w mozliwosciach
umystowych dzieci tego samego wieku lub tej samej
klasy, jesteSmy moze zbyt skionni uzaleznia¢ postepy
szkolne jedynie od inteligencji dziecka. Stad wyptywa
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réwniez niewtasciwy stosunek do ucznidéw. Nieuwzgled-
nianie bowiem innych czynnikdéw, ktére poza inteligencjg
wplywaja na postepy szkolne, utrudnia nam poznawa-
nie dzieci, orjentowanie sie w catoksztalcie ich sytuacji
zyciowej i szkolnej.

Zastosowanie testow, to jest Scistej i doktadnej
metody badan i oceny mozliwosci umystowych dzieci,
stato sie jednak punktem wyjscia dla naukowego trakto-
wania zagadnienia postepéw szkolnych. Pozwala bo-
wiem na wydzielenie z catego splotu przyczyn, wptywa-
jacych na te postepy, jednej z najwazniejszych i na jej
nalezytag oceneg; przez to umozliwia samg analize tego
splotu. Jednocze$nie testy, wykazujac czestg rozbiez-
no$¢ miedzy inteligencja a wynikami pracy szkolnej,
zmuszajg nas do szukania innych jeszcze poza inteligen-
cja przyczyn, ktére te wyniki warunkuja.

Zapoczatkowanie badan nad wptywem $rodowiska
na jedinostke zaréwno pod wzgledem psychicznym, jak
i fizycznym, bardzo pogtebito zagadnienie stosunku po-
stepdéw szkolnych do inteligencji, uzalezniajac w znacz-
nej mierze i jeden, i drugi czynnik od wptywéw Srodo-
wiska. Zastosowanie metody Freuda, a zwilaszcza Adle-
ra, do badania wypadkéw ,trudnych” na terenie szko-
ty rzucito znéw wiele Swiatta na zagadnienie postepow
szkolnych, wykazujgc te najréznorodniejsze przyczyny,
ktére moga dziata¢ otamowujgco na czynnosci psychicz-
ne dziecka, wywotywac urazy i konflikty duchowe i przez
to utrudnia¢ mu zaréwno prawidtowy stosunek do ludzi,
to jest do nauczycieli i kolegéw, jak réwniez do pracy
szkolnej. Wreszcie psychopatologja wieku dzieciecego,
coraz wiecej nawigzujac do konkretnych sytuacyj z zy-
cia szkolnego, wykazuje te zaburzenia czynnosciowe,
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jak réwniez somatyczne, ktére moga utrudnia¢ dziecku
zdobycie sie na wysitek, skupienie uwagi, siedzenie spo-
kojne na lekcji i t. p,, a wiec to, czego wymaga szkota
od dobrego ucznia.

To wszystko pozwala nam przeczuwac, bo jeszcze
trudno wykazaé jest Scisle, jak wielcy skomplikowany
jest splot przyczyn, ktére wplywaja na postepy szkolne
dzieci. Przy dobrych lub ztych postepach dziecka nie
dziala nigdy jakas$ jedna wyrazna przyczyna, ale wyste-
puje ich jednoczesnie wiele; kombinujg sie one, ostabia-
ja, wzmacniajg i przekszitatcajg nawzajem, stwarzajac
w rezultacie te najréznorodniejsze przypadki szkolne,
z ktoremi sie styka codziennie kazdy nauczyciel, ale kt6-
re, niestety, niezawsze potrafi sobie wyjasni¢, azeby
w konsekwencji odpowiednio z dzieckiem postepowac.

Badanie zagadnienia postepéw szkolnych jest
dzisiaj szczegdlnie wazne. Postepy szkolne sa przyczy-
ng roznych konfliktbw miedzy szkotg a dzieckiem. Po-
garszajgce sie dzisiaj warunki pracy szkolnej i warun-
ki zycia, utrudniajg dzieciom robienie takich postepdw,
jakich szkota wymaga, i przez to wptywajg na zaostrze-
nie sie tych konfliktdw, co w rezultacie wiele krzywdy
dzieciom wyrzadza. Wyjasnienie przyczyn, ktore wpty-
wajg na postepy szkolne dzieci, wykazanie tych trudno-
§ci, z jakiemi dzieci szkolne musza sie boryka¢, moze
przyczyni¢ sie do wytworzenia bardziej prawidtowego
stosunku szkoty do dziecka, a tern samem i dziecka do
szkoty.
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Rozdziat |

PRZEGLAD HISTORYCZNY.

Zagadnienie postepéw szkolnych nie jest wcale
nowe. Moze nawet najwiecej sie niem zajmowano, od-
kad zaczeto stosowaé testy do badania szkolnictwa.
Ogromna ilos¢ prac, zwitaszcza w literaturze amerykan-
skiej, jest temu zagadnieniu poswiecona. Niepodobna
nawet zdawaé¢ z nich sprawy. Amerykanskie narodowe
towarzystwo do badania zagadnien wychowania (Na-
tional Society for the Study of Education) poswiecito
kilkuletnie wysitki i znaczne fundusze dla zbadania za-
gadnienia .pokrewnego, tylko szerszego, a mianowicie
zagadnienia wptywu czynnikéw wrodzonych i zewnetrz-
nych na inteligencje i na postepy szkolne. Rezultaty ba-
dan sg zamieszczone w roczniku Towarzystwa z 1928 r.
(The Twenty Seventh Yearbook of the National Society
for the Study of Education, 1928). W drugiej czesci
rocznika Barbara Stoddard Burks zebrata wyniki z 200
blisko prac poprzednio wydanych lub tylko wykonanych,
ale niewydanych, rozklasyfikowata je i streScita. Oprocz
tego rocznik miesci 37 nowych publikacyj w catosci lub
w skréceniu. To samo juz Swiadczy, jak bogato jest re-
prezentowany ten dziat badan w literaturze amerykan-
skiej.

W nowszej jeszcze pracy (1930) pod tytutem
Educational achievement in relation to intelligence, autor
Ch. John podaje zestawienie dotychczasowych wynikéw
badan w tej dziedzinie i bardzo bogata bibljografje.

Poniewaz autorzy tych publikacyj poszukujg za-

<j*znosci n~d2y. j:0znEmi czynnikami, jak np. miedzy
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postepami szkolnemi, ocenianemi przez nauczycieli, a in-
teligencjg, oceniong przez testy, miedzy postepami szkol-
nemi, ocenionemi przez testy, a inteligencjg réwniez oce-
niong przez testy, wreszcie miedzy postepami szkolnemi
a innemi czynnikami, jak warunki spoteczne, stan zdro-
wia, rozne wiasciwosci chariakteru, stosujg wiec metode
korelacji. W rezultacie wspotczynnik korelacji (r) wy-
raza stopien zaleznosci miedzy danemi czynnikami. Wy-
niki tych prac jest wiec najtatwiej przedstawi¢, wykazu-
jac obliczone w nich wspotczynniki korelacji miedzy
réznemi czynnikami”).

John w cytowanej ksigzce podaje na str. 38 zesta-
wienie 320 wspotczynnikéw korelacji, wyjetych z dwu-

‘) Jesli istnieje Scista zaleznos¢ miedzy dwoma czynni-
kami, to znaczy, jezeli za kazdym razem, kiedy wystepuje je-
den z nich, wystepuje réwniez i drugi, albo jesli zwieksza sie
jeden, to zwieksza sie w tym samym stosunku drugi — wtedy
wspotczynnik  korelacji  (Wspdt, korel. Pearsona) wyraza sie
przez r= - 10.

Zupetny brak jakiejkolwiek statej zaleznosci miedzy dwo-
ma czynnikami, to znaczy brak korelacji, wyraza sie przez
r = 0. Zupetna ujemna korelacja, kiedy pojawienie sie jednego
czynnika wyklucza drugi, albo zwiekszenie si¢ jednego czynni-
ka powoduje zmniejszenie sie w tym samym stosunku drugiego,
wyraza sie przez r= — 10. Im blizszy jest wspdlczynnik ko-
relacji do + 10 tem wyzsza jest korelacja; im dalszy jest
od + 10, tern jest mniejsza korelacja. Dla lepszego zrozumie-
nia réznych wspdtczynnikéw korelacji podaje okreSlenia Rugg’a
(Harold O. Rugg, Statistical methods applied to education,
Houghton Mifflin Company, Boston, 1917, s. 256). Uwaza on,
ze korelacja prawie nie istnieje, jest obojetna, kiedy r jest
mniejsze od + 015 do + 0,20; korelacja istnieje, ale jest nie-
wielka, kiedy r réwna sie -f- 0,20 do + 0,40; jest znaczna,
przy r rownem + 040 do + 060, a wysoka przy r przewyz-
szajagcem + 0,60.
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nastu réznych prac, na temat stosunku miedzy inteligen-
cjg, oceniong przez testy, a wynikami szkolnemi, réw-
niez ocenionemi przez testy. Uproszczone przedstawie-
nie rezultatéw tych badan tak wyglada:

Szkoty powszechne.

Liczba Liczba Najnizszy Najwyzszy Sredni
r r r

prac. r
Czytanie....n. 6 106 -+051 +072 +063
Rachunki ..o, 5 5 +013 +091 +058

Wszystkie przedmioty s 06 —015 +091 +056

Szkoty Srednie.

Liczba Liczba Najnizszy Najwyzszy Sradni
prac r r r r

Wszystkie przedmioty 4 4 +041 +080 +062

Naog6t widzimy wydatna, a nieraz i wysoka kore-
lacje miedzy inteligencja a wynikami szkolnemi. Rézni-
ce miedzy najnizszym i najwyzszym wspétczynnikiem
korelacji, jak np. miedzy —0,15 a -f0,80 (inteligencja
a wszystkie przedmioty szkolne), mozna dwojako thu-
maczy¢: 1) istniejg przedmioty, ktére nie pozostajg
w zadnym stosunku do inteligencji, jak np. kaligrafja;
istniejg inne, ktére trudno bada¢ testami, jak historja,
literatura, geografja, gdzie testy badajg raczej wiado-
mosci dzieci, niz ich zdolno$¢ rozumowania na odpo-
wiednie tematy; 2) bywajg testy inteligencji bar(iziej
stowne i mniej stowne, az do zupetnie bezstownych.
Pierwsze wykazujg wyzszg korelacje miedzy inteligen-



c]a a wynikami szkolnemi, poniewaz charakter nauki
szkolnej jest raczej stowny.

Wspobitzalezno$¢ miedzy inteligencjg (testy) a po-
stepami szkolnemi, ocenionemi przez nauczycieli, wyka-
zang w czterdziestu dwoch pracach i wyrazong blisko
600 wspotczynnikami korelacji, zestawit John w pracy
cytowanej na str. 41:

Liczba Liczba Najnizszy iNajwyzszy Sredni
prac. r r r r

Szkoty powszechne . 5 77 -h00© +091 +054
Szkoly érednie . . . 16 263 —023 +,090 +036
Szkoty wyzsze . . . 23 257 0 +083 +040

Naogo6t podane wspétczynniki korelacji wykazujg
rowniez wydatng wspotzalezno$¢ miedzy inteligencja (te-
sty) a postepami szkolnemi ocenionemi przez nauczycieli,
chociaz cokolwiek nizsza od wspotzaleznosci poprzednio
wykazanej. Wykazujg réwniez wieksza réznorodnosé
w korelacjach, to jest wieksze roznice miedzy najniz-
szym a najwyzszym wspoétczynnikiem korelacji, ponie-
waz oceny nauczycieli sg bardziej subjektywne niz oce-
ny testowe.

Poniewaz jasne jest dla wszystkich, ze wyniki
szkolne nie sg zalezne tylko od inteligencji, co zresztg
wszystkie powyzsze badania wykazaty, bo aczkolwiek
korelacja miedzy temi dwoma czynnikami jest wydatna,
nie jest jednak absolutna i nie wykazuje zupetnej zgod-
nosci, usitowano poszukiwa¢ i ocenia¢ inne czynniki
wplywajace na postepy szkolne. Znowu John (na str.
53) podaje zestawienie 165 wspoiczynnikéw korelacji

Powodzenie szkolne a inteligencja. " 2
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(z dwudziestu o$Smiu prac) miedzy postepami szkolne-
mi a réznemi czynnikami, zwilaszcza réznemi wiasciwo-
Sciami charakteru. Autor wyraZnie nie zaznacza, w ja-
kich przypadkach postepy szkolne byty oceniane testa-
mi, a w jakich przez nauczycieli. Drugie czynniki byty
oceniane przez nauczycieli (patrz str. 19).

Mozna duzo robi¢ zastrzezen co do powyzszych
korelacyj zaréwno ze wzgledu na trudnos$¢ zdefinjowa-
nia poszczeg6lnych czynnikéw, to jest ustalenia, co oso-
ba badajaca miata na mysli przy takich okresleniach jak
osobowos$¢, postawa szkolna, dojrzatos¢ umystowa, doj-
rzatos¢ uczuciowa i spoteczna i t. d., zaréwno ze wzgledu
na trudnos¢ oceny takich czynnikéw. Przytem jest mato
naturalne ustalanie koielacji miedzy jaka$ jedng cecha
charakteru a postepami szkolnemi, ktore wiasnie uzalez-
nione sg od catej psychofizycznej osobowosci ucznia.
Dlatego tez mozna mie¢ i duzo zastrzezen co do otrzy-
manych wynikéw. Niemniej zestawienia te wazne sa
z dwdch wzgledéw. Po pierwsze wykazujg, jak skom-
plikowany jest splot przyczyn, wptywajacych na postepy
szkolne dziecka, jak Wiieie czynnikéw jfest przewidywa-
nych przez roznych badaczy jako te, od ktérych poste-
py szkolne sg zalezne. Po drugie wykazujg, ze z chwila,
gdy zaczynamy wydziela¢ poszczegélne czynniki i oce-
nia¢ je, to zawsze najwyzszg korelacje znajdujemy po-
miedzy postepami szkolnemi a inteligencja.

To zestawienie wynikow bardzo licznych prac wy-
kaz'uje, ze jest do$¢ duza zgodnos$¢ miedzy badaczami
w ocenie stosunku postepéw szkolnych do inteligenciji.
Zgodnos¢ te ttumaczy sie stosowaniem $cistej metody ba-
dan, to jest testow. Natomiast bardzo mato jeszcze sa
zbadane inne czynniki poza inteligencja, ktore wpltywajg
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na postepy szkolne, i duze sg roznice miedzy badaczami
w ich ocenach.

Korelacja miedzy postepami szkol- Liczba Liczba Sredni
nemi, a prac. r r
INTEIIGENC] i 3 4 +068
Dojrzatoscig umystowg . . . . . . 1 2 -f066
Zdolnosci owiadania sie stownego

(oral gx\glygssnon)eg 1 1 4063
Osobowoscig (personality) o 2 4 40625
Pilnoscia, przyzwyczajeniem do pracy 1 2 4060
Checig wyréznienia Si€..........oum. 1 2 4-058
Zainteresowaniem w nauce (oceny

NAUCZYCIElI) v 1 1 4058
Wolg i wytrwatoscia,... 1 2 40565
ODbOWIGZKOWOSCIG. . .vvvvevvveveveveverererererenenenenes 2 3  -1-050
Postawg szkolng (School attitude) . 3 4 4050
Przezornoscig i przewidywaniem 1 2 10485
ENETrgja . nsssesesssssns 1 2 40445
Przewodzeniem...... 1 2 40405
Stanem fizycznym..... 1 1 4038
ROWNOWaGE, UCZUCIOWA...........cowwvvvvvvviininnns 1 2 40375
Zainteresowaniem w nauce (ocena

[TTo2 (N T- 1) B 2 3 4037
Warunkami spoteczno - ekonomicznemi 2 2 40365
Frekwencjg szkolng . ... 4 26 4-024
Dojrzatoscig uczuciowg (emotional ma-

LLU1411Y) IR PP 1 1 4020
Dojrzatoscig spoteczng (social maturity) 1 1 4019
Czasem zuzywanym na nauke domowg 2 6 4-0,06
Zdolnosciami pedagogicznemi nauczy-

cield i 1 2 40045
Kosztami nauki szkolnej.......... 1 10 4002
Postepami szkolnemi rodzerstwa 6 #4039
Postepami szkolnemi rodzicow . 2 25 4034
Postepami  szkolnemi  spowinowaco-

NYCh 0SOD oo 1 4 4017
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Jesli rozpatrzymy teraz wyniki prac wykazujacych
zalezno$¢ postepéw szkolnych od tych innych czynni-
kow, to przedewszystkiem zdziwi¢ nas musi, jak mato
zajmowano sie dotad w,plywem warunkéw domowych
na prace dziecka. Jest to jeden z tych czynnikéw, ktéry
daje sie tatwo wydzieti¢ z catego splotu przyczyn i ba-
da¢ metodami Scistemi. Ws$réd dziesigtkéw, a nawet
setek prac amerykanskich poswieconych zagadnieniom
wplywu warunkéw apoteczno-ekonomicznych na inteli-
gencje dzieci (w zbiorze prac, jakim jest wzmiankowa-
ny rocznik), zaledwie kilka zajmuje sie wplywem oto-
czenia i warunkéw domowych na postepy szkolne dzieci.

Jedna z najciekawszych prac w tym zbiorze to pra-
ca F. Freemana i jego towarzyszy. The influence of
environment on the intelligence, school achievement and
conduct of the foster children (1928). Nie mozna pomi-
na¢ jej milczeniem, chociaz zajmuje sie ona gtdwnie
wplywem otoczenia na rozwdj umystowy, a potrosze tyl-
ko na postepy szkolne i na zachowanie sie dzieci odda-
wanych na wychowanie do obcych rodzin przez towarzy-
stwa opieki nad dzieCmi. Autorzy zbadali 401 takich
dzieci, umi'eszczanych w réznym wieku u réznych pod
wzgledem zamozno$ci i kultury rodzin. Stwierdzajg oni
bardzo ciekawe fakty.

I.  Wszystkie dzieci po kilku latach pobytu w lep-
szych warunkach wykazaty poprawe pod wzgledem roz-
woju umystowego, co sie zaznaczylo podniesieniem sie
ich ilorazu inteligencji. Przytem wieksze roznice zazna-
czyly sie u dzieci wczesniej oddanych na wychowaniie, po-
mieszczonych w bardziej kulturalnych domach. — II. Gdy
rozdzielano rodzeristwo, umieszczajgc poszczeg6lnych jej
cztonkéw w réznych domach, zmniejszato sie miedzy
niem podobienstwo pod wzgledem inteligencji. Wsp6t-
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czynnik korelacji miedzy inteligencjg rodzenstwa wycho-
wywanego wspdlnie jest 0,50. Gdy rodzeristwo wycho-
wywano w roznych domach, to wspdiczynnik korelacii
wynosit 0,25; przy duzych réznicach w poziomie Kkultu-
ralnym doméw wspotczynnik korelacji opadat do 0,19. —
I1l. Gdy szereg par rodzeristwa rozmieszczono w ten spo-
séb, ze jedno wychowywato sie w bardziej kulturalnej
rodzinie, drugie w mniej, to Sredni iloraz inteligencji
pierwszych wynosit 95, gdy tymczasem $redni iloraz in-
teligencji drugich — 86. — V. Natomiast dzieci niespo-
krewnione, ale wychowywane w tych samych domach,
wykazywaty wieksze podobienstwo pod wzgledem inte-
ligencji, niz inne dzieci. — V. Mimo ze znaczny procent
dzieci byt z rodzicéw uposledzonych umystowo, ich $redni
iloraz inteligencji byt normalny, tylko 3,7% wykazywato
inteligencje o I. I. ponizej 70. — VI. Korelacja miedzy
inteligencjg dzieci a inteligencjg rodzin, u ktérych wycho-
wywaly sie, wzrosta w ciggu kilku lat z 0,34 na 0,52. —
VII. Znaczny procent dzieci byt z rodzicow przestepczych,
a tylko niewiele z posréd nich, bo 8% zaznaczyto
sie powazniejszemi wykroczeniami. — VIII. Pod wzgle-
dem postepow szkolnych okazato sie, ze dzieci oddane
na wychowanie przed rozpoczeciem obowigzku szkolnego
lepiej sie uczyly niz dzieci oddane p6zniej. WSréd wszyst-
kich dzieci wychowywanych w obcych rodzinach 69%
byto we wiasciwych na swoj wiek klasach, 20% powta-
rzato klasy, a *% bylo w wyzszych nad swoj wiek kla-
sach. Natomiast wsrdd dzieci, ktére byly oddane na wy-
chowanie przed rozpoczeciem obowigzku szkolnego, 75%
byto w klasach wiasciwych, 11% powtarzato klasy, a 14%
byto w klasach wyzszych nad swo6j wiek. Znaczne roéz-
nice wykazaty sie pod tym wzgledem miedzy dzie¢cmi po-
mieszczonemi w bardziej i mniej kulturalnych domach
(patrz str. 22).

Widzimy znaczne roznice w powodzeniu szkolnem
dzieci zaleznie od tego, kiedy byly oddane na wycho-
wanie i od warunkéw, w jakie sie dostaly. Wszystkie
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Bardziej kultu- Mniej kulturalne
ralne domy domy
<u
dt
M 2,
w ja g ~ gé o A
A3 A3 A3~z 9B
Dzieci oddane na wycho-
wanie przed 2-gim ro-
Kiem 2y Cia 23% 75% 2% 11% 74% 15%
Dzieci oddane po rozpo-
czeciu wieku obowigzku
R LY L J— 13% 74% 1370 270 51% 47%

powyzsze dane wykazujg bardzo wyraZznie wplyw oto-
czenia zaréwno na rozwoj umystowy, jak i na postepy
szkolne dzieci.

S. A. Courtis w pracy swojej pod tytutem The
influence of certain social factors upon scores in the
Stanford Achievement Tests (1926) przypisuje rdznice
w wynikach szkolnych miedzy dzie¢cmi tego samego wie-
ku tylko w 22% wptywom ich warunkéw domowych.
Ten sam jednak autor we wcze$niejszej pracy pod tytu-
tem Why Children succeed znajduje ws”™tczynnik kore-
lacji, +0,91 miedzy wynikami szkolnemi a inteligencja,
czasem pobytu w szkole i wiekiem zycia dziecka. Na
wptyw innych czynnikéw, jak warunki domowe i in., nie
pozostawia juz wiele miejsca.

Wpltyw warunkéw domowych na postepy szkolne
ucznidéw omawia J. D. Heilman w pracy pod tytutem The
relative influence upon educational achievement of some
hereditary and environmental factors (1928). Zbadat on
828 dzieci w wieku 10 lat. Stwierdzit wielkie r6znice mie-
dzy niemi pod wzgledem wynikéw szkolnych, ktére okre-
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Slat wiekiem umiejetnosci szkolnych. Za przyczyny wy-
wotujgce te rdznice przyjat inteligencje, jako czynnik
wrodzony, oraz dtugo$¢ pobytu w szkole i warunki do-
mowe, jako czynniki zewnetrzne. Usitowat oceni¢ wptyw
kazdego z tych czynnikéw. Wyniki jego badan stwier-
dzajg, ze rdznice w postepach szkolnych dzieci jednego
wieku nalezy przypisa¢ w 50% czynnikowi wrodzonemu,
to jest inteligencji; mniej niz 13% — wplywom szkoty;
nie wiecej' jak 1% wpltywom warunkéw domowych,
a okoto 36% wplywom zaréwno dziedzicznosci, jak
i otoczenia, tylko takim, ktérych nie mozna ustalic. Wy-
cigga on wniosek, ze przy obecnych warunkach domo-
wych dzieci i przy obecnej organizacji szkolnej inteli-
gencja ma najsilniejszy wptyw na spowodowanie réznic
w postepach szkolnych miedzy dzieémi jednego wieku.
Btad, jaki autor popetnia, lezy gtdwnie w tern, ze inte-
ligencje, ktérg bada testami, uwaza za czynnik tylko
wrodzony, gdy tymczasem jest on rezultatem zaréwno
wrodzonych mozliwosci, jak i wpltywdéw otoczenia, ktore
utatwiaja lub utrudniajg rozwdj tych mozliwosci. Przez
to sam autor znacznie pomniejsza wptyw otoczenia.

W pracy niemieckiej A. Busemanna pod tytutem
Wohniing iind Schulzensuren bei Volksschiilkindern
(1931) wykazana jest duza zalezno$¢ postepéw szkol-
nych od warunkéw mieszkaniowych dzieci szkot po-
wszechnych. Busemann badat warunki domowe okoto
700 dzieci szkolnych we Wroctawiu i stwierdzit, ze 40%
dzieci dawato gorsze wyniki szkolne naskutek ztych wa-
runkéw mieszkamiowych. Stwierdzit on przytem, ze kore-
lacja miedzy temi czynnikami jest wieksza w sytuacji gor-
szej, a miniejsza w lepszej, to znaczy, ze silniej zte warun-
ki mieszkaniowe wptywaja na obnizenie wynikéw szkol-
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nych, niz dobre na podniesienie. W pracy pod tyt. i4r-
beitslosigkeit und Schulleistungen (1931) autorzy A.
Busemann i C. Bahr wykazuja, ze wyniki pracy
szkolnej dzieci rodzicow bezrobotnych znacznie pogor-
szyly sie, zwlaszcza tych dzieci, ktére przed bezrobo-
ciem uczyly sie najlepiej. Autorzy stwierdzajg, ze rézni-
ce w postepach szkolnych miedzy dzie¢mi pielegnowane-
mi a niepielegnowanemi mozna poréwna¢ z rdéznicami
w wynikach szkolnych, jakie sie zaznaczajg miedzy
dzie¢mi rodzicéw kulturalnych i niekulturalnych.

Réwniez silng zalezno$¢ postepow szkolnych od
warunkow domowych wykazuje A. Miller w pracy pod
tytutem Abhangigkeit der Schulleistungen von wirtschaft-
lichen und sozialen Einflissen (1932). Zbadat on wy-
niki szkolne 50 uczenie szkoty powszechnej w Norym-
berdze oraz stanowisko spoteczne i dochody ich rodzin.
Znajduje wydatng, a nawet wysokg korelacje miedzy te-
mi czynnikami, zv/taszcza miedzy wynikami szkolne-
mi a stanowiskiem spotecznem rodzicow dziecka
(r = -f- 0,70). Rozpatruje osobno wyniki szkolne dzieci
z rachunkéw, osobno z czytania i wypowiedzi stownych
i znajduje wyzszg korelacje miedzy temi ostatniemi wy-
nikami a sytuacjg domowg (r — 0,76) niz miedzy
pierwszemi a sytuacjag domowg (r = -|-0,61), co jest
catkiem zrozumiate, bo na zdolnosci stowne dziecka
przedewszystkiem wplywa stopien kultury Srodowiska,
ten za$ jest uzalezniony od stanowiska spotecznego i za-
moznosci rodzicow.

W ostatnich czasach przeprowadza sie i u nas licz-
ne badania nad wplywem warunkéw domowych dzieci
na ich postepy szkolne. Bodzcem dla tych badan stata
sie bolgczka drugorocznosci. Poszukujac przyczyn, kté-



re wywotujg drugoroczno$¢, dotarto do zycia domowe-
go dzieci szkolnych.

Mamy szereg prac, ktére omawiajag metody powyz-
szych badan (H. Radlinska: Podstawy walki z drugo-
rocznoscia, ,Praca Szkolna”, kwiecien 1932 r. — M. Li-
brachowa: W sprawie drugorocznosci, ,Praca Szkolna”,
pazdziernik 1931 ) albo tez takie, ktére przedstawiajg
wyniki badan (Jadwiga Szolléwna, Przyczynek do za-
gadnienia: Wptyw warunkéw zycia dziecka na wykona-
nie obowigzku szkolnego, ,Praca Szkolna”, czerwiec
1931. Jan Raczka: Ktoére dzieci dochodzg do kl. VII,
-Praca Szkolna”, maj 1933).

Badania p. Jadwigi Szolléwny, przeprowadzone
w roku szkolnym 1928/29 w osadzie fabrycznej, odlegtej
0 16 km od Warszawy, nad 304 dzieémi szkoly po-
wszechnej — wykazaty bardzo ciekawe fakty, z ktérych
szkota mato sobie zazwyczaj zdaje sprawe. Autorka ba-
data warunki zycia domowego w celu odpowiedzi na
pytanie, czy ulatwiajg one, czy tez utrudniajg dzieciom
prace szkolng. Okazato sie, ze 71,8% dzieci spotykato
powazne trudnosci zewnetrzne przy nauce, a zwilaszcza
przy odrabianiu lekcyj w domu; brak potrzebnych przy-
boréw szkolnych (53,8%), brak czasu na odrabianie
lekcyj (dzieci musiaty zajmowaé sie domowa praca, po-
magaé¢ przy gospodarstwie — 46,6%), brak miejsca,
spokoju, odpowiedniego o$wietlenia i t. d. (61%).

Mimo ze w roku badan tylko 5% rodzicéw byto
bezrobotnymi (ws$rdd pracujacych byto 35,2% robotni-
kow, 27,4% rzemieSlnikow, 22,6% rolnikéw, 12,1%
drobnych kupcéw, 2,7% stanowity zawody wolne), jed-
nak warunki zycia wiekszosci dzieci byly ciezkie. 88%
dzieci sypiato we dwoje, troje, a nawet we czworo na



tézku, 50% cierpiato ze zlego odzywiania i warunkéw
niehigjenicznych na rachityzm i gruczoty; 28% dzieci
miato odmrozone rece, nogi i uszy. Autorka stwierdza,
ze brak wolnego i spokojnego kata w mieszkaniu, brak
odpowiedniego ogrzania i o$wietlenia, przecigzenie pra-
cg fizyczna, niedojadanie — stanowito naog6t warunki,
w ktorych kaze sie dziecku odrabiac lekcje i to nie byle
jak, ale fadnie i starannie.

Poniewaz znaczny procent dzieci na skutek po-
wtarzania klas odpada ze szkoly przed jej ukonczeniem,
po przekroczeniu wieku obowigzku szkolnego, wiec p. Jan
Raczka postawit sobie pytanie, jakie dzieci dochodzg
do VllI-ej klasy i koncza szkote. Zbadat 48 dziewczynek
V-ej klasy jednej szkoly na przedmiesSciu Warszawy.
Wszystkie dzieci pochodzity ze sfery robotniczej i rze-
mieslniczej.

Autor stwierdzit, ze warunki materjalne mniej za-
wazyly na postepach szkolnych danych dzieci niz wa-
runki moralne. Wszystkie dziewczynki byly z rodzin
Slubnych, zyjacych ze sobg w zgodnych stosunkach. Nie
byto ani jednego wypadku natogowego pijanstwa.
Wszystkie rodziny wykazywaty pewne ambicje i dbatos¢,
zeby dzieci ukonczyly szkote. Dowodzi tego i ten fakt,
ze starsze rodzenstwo danych dzieci ukonhczyto szkote
powszechng czy zawodowg albo uczeszczato do szkoty
Sredniej. Mimo wiec tego, ze 73% wsrdd tych dziew-
czynek przekroczyto wiek obowiazku szkotnego o rok,
dwa, a nawet i trzy lata na skutek powtarzania klasy czy
tez 'pbzniejszego rozpoczecia nauki — wszystkie ukon-
czyty szkote.

Autor wycigga wiec wniosek, ze do VII klasy do-
chodzg te dzieci, ktére majg staranng opieke domowsa,
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a przez to podtrzymanie w trudnych chwilach niepowo«
dzen szkolnych. Autor silnie podkresla wspotzaleznosé
miedzy tadem i porzadkiem w domu a powodzeniem
szkolnem dziecka.

Na Wydziale Pedagogicznym Wolne] Wszechnicy
Polskiej, pod kierunkiem prof. Heleny Radlinskiej, zosta-
ty podjete badania nad warunkami spotecznemi, ktore
wplywajg na powodzenie szkolne dzieci. Badano do-
tychczas nastepujgce zagadnienia: 1) Istotna frekwencja
szkolna a drugorocznos¢; 2) Charakterystyka warun-
kéw zycia domowego catych klas w zwigzku z mozno-
$cig wykonania obowigzku szkolnego; 3) Charaktery-
styka drugorocznych i charakterystyka dzieci, ktére kon-
czg pelng szkote powszechng; 4) Losy absolwentéw
szkot powszechnych; 5) Warunki zycia i pracy mio-
dziezy uczeszczajagcej do szkét doksztatcajacych.

Ostatnio zostaly podjete badania nad warunkami
zycia dzieci, ktérym odroczono petnienie obowigzku
szkolnego. Cechg charakterystyczng tych badan jest ia-
czenie zainteresowan statykg i dynamikg zycia spotecz-
nego i state poszukiwanie czynnika kompensujacego zto
istniejgce.

Mniej jest jeszcze zrobione i mniejsza jest zgod-
nos$¢ w wynikach, o ile chodzi o zalezno$¢ postepow
szkolnych od stanu zdrowia dzieci. Natomiast ogromna
ilos¢ prac zostata poswiecona zagadnieniom stosunku
rozwoju fizycznego do umystowego. C. Hoefer i M. C.
Hardy w pracy pod tytutem The influence of improve-
ment in physical condition on intelligence and educatio-
nal achievement (1928) dajg sprawozdanie z badan, pro-
wadzonych w ciagu trzech lat nad stanem zdrowia, in-
teligencjg i postepami szkolnemi 341 dzieci szko6t po-
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wszechnych i ostatecznie stwierdzajg bardzo nieznacz-
na tendencje do poprawienia sie postepéw szkolnych
z poprawg stanu zdrowia. Natomiast Elsa Liefmann
w pracy pod tytutem Volksschiilerinnen, ihre geistigen
und koérperiichen Leistungen und die Beziehimg zur
Konstitution (1932) stwierdza silng zalezno$¢ czynnosci
umystowych od stanu zdrowia badanych dzieci. Wyka-
zuje réwniez zalezno$¢ rozwoju umystowego i czynnosci
umystowych od wzrostu, wagi, od stanu odzywiania i t. p.
Wsrod zdolnych uczenie daje sie zauwazy¢ przewaga
dzieci 0 wiekszym wzroscie i 0 wyzszej wadze, naod-
wrét, wéréd matozdolnych przewazajg dzieci mniejszego
wzrostu i mniejszej wagi. Do tych ostatnich nalezaty
przewaznie repetentki. Stwierdzono réwniez gorszy
stan odzywiania wsrdd dzieci matozdolnych i powtarza-
jacych klasy, chociaz ich muskulatura nie byta gorzej
rozwinieta niz u dzieci zdolnych. Objawy tuberkulozy,
rachityzmu i zaburzen nerwowych spotyka sie czesciej
wséréd dzieci matozdolnych i repelentéw.

Szereg prac poswiecono badaniu wptywu diugosci
pobytu dzieci w szkole na ich wyniki szkolne. Wszystkie
stwierdzajg naogo6t, ze wplyw ten jest nikly w poréw-
naniu z wplywem inteligencji.

K. M. Denworth w pracy pod tytutem The effect
of length of school attendance upon mental and educa-
tional ages (1928) przeprowadzita badania nad 700 ucz-
niami. Poréwnanie korelacji miedzy inteligencjg, czasem
pobytu w szkole i wiekiem zycia dzieci a ich postepami
szkolnemi wykazuje, ze inteligencja znacznie wiecej niz
pozostate czynniki wptywa na te postepy. F. P. Obrien
w pracy The conditional value of a longer school year
in one teacher schools poréwnywa wyniki pracy szkolnej
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861 uczniow, uczeszczajgcych do szkot jednoklasowych
przez 8 miesiecy w ciagu roku, z wynikami pracy szkol-
ne] 334 ucznidw, uczeszczajgcych do szkdt jednoklaso-
wych przez 7 miesiecy w ciggu roku. Stwierdza on, ze
nie wykazaly sie jakieS wyrazniejsze roznice w wyni-
kach tych dwu grup dzieci. Wycigga z tego wniosek, ze
regularne uczeszczanie do szkoty na wsi nie ma tak
znacznego wplywu na wyniki pracy dzieci, jak to sie
zazwyczaj przypuszcza. Autor miesza tu dwie rozne
rzeczy: dtugos¢ uczeszczania z regularnoscia uczeszcza-
nia do szkoty, ktére w rézny sposéb wplywaja na wy-
niki pracy szkolnej dzieci.

Najlepszym dowodem, ze z pomocg liczb i ra-
chunkéw nie da sie oceni¢ bardziej ztozonych czynni-
kow, sg prace, usitujgce oceni¢ wpltyw nauczyciela na
postepy szkolne dzieci, jak np. H. Taylora, The influ-
ence of the teacher on relative class standing in arithme-
tic fundamentals and reading comprehension. Docho-
dza one do wyznaczenia bardzo znikomej roli temu
czynnikowi, ktéry my w praktyce szkolnej uwazamy za
bardzo wazny.

Ciekawe sa prace, wykazujgce wptyw czynnikow
o charakterze uczuciowym, jak pochwaty i nagany, na
pK)stepy szkolne dzieci. E. P. Gilchrist w pracy p. t.
The extent to which praise and reproof affect a pupil's
work opisuje takie doswiadczenie: 50 uczniom jednej
klasy dano test do wykonania. Nastepnie podzielono
klase ua dwie grupy i pomieszczono w osobnych poko-
jach. Jednej grupie powiedziano, ze zrobita test wybit-
nie dobrze, drugiej, ze zrobita bardzo Zle, nastepnie da-
no im jeszcze raz test do przerobienia. W grupie,
chwalonej stwierdzono wtedy polepszenie o 79%,



grupa ganiona nieznacznie sie pogorszyta. El. B. Hur-
lock w pracy An evaluation of certain incentives used
in school work podaje wyniki nastepujacego ekspery-
mentu: Podzielono uczniéw na cztery grupy o jednako-
wej inteligencji i jednakowej liczbie chtopcoéw i dziew-
czat. W ciggu pieciu dni przerabiano przez 15 minut
dziennie po jednym tescie jednakowej trudnosci. Jedng
grupe chwalono wobec klasy za dobre wykonanie testu,
druga grupe ganiono codziennie wobec kalsy za zle wy-
konanie, trzecig grupe ignorowano, nie zwracano na nig
uwagi. Czwarta grupa, jako kontrolna (z ktérg miano
poréwnywac wyniki innych grup), byta badana oddziel-
nie i zwyczajnie. Wykazaty sie nastepujgce réznice po
pieciu dniach w stosunku do grupy kontrolnej: | gru-
pa — 89, Il — 28, Il — 1.0. Najgorzej wykazata
sie grupa ignorowana. Najlepiej — grupa chwalona.

Badania testowe, zmierzajace do wykazania wpty-
wu pewnych wihasciwosci charakteru na postepy szkolne,
nie daty wiele wynikéw. A. T. Poffenberger i F. L. Car-
penter w pracy Character traits in school success dajg
sprawozdanie z badania 97 uczniéw testami woli.
(Dovney Will - Temperament Test). Okazato sig, ze
ci uczniowie, ktorzy wykazali inteligencje niewspétmier-
nie wysoka w stosunku do postepéw szkolnych, ktorych
wiec moznaby posadza¢ o lenistwo, brak woli i wytrwa-
tosci, dawali dobre wyniki, a w niektorych testach bar-
dzo dobre w stosunku do innych uczniow.

Chociaz amerykanskie prace wzbudzajg podziw
swym rozmachem oraz staranno$cig stosowania metod
obliczenn korelacji, niemniej robig czesto wrazenie, ze
liczba i rachunek biorg gére nad zrozumieniem i wnik-
nieciem w skomplikowang sytuacje zyciowg i szkolng



dziecka, ktére daje zle lub dobre wyniki szkolne. Dla-
tego tez, mimo tak licznych i wartosciowych prac w tym
kierunku, zagadnienie postepéw szkolnych dzieci jest
jeszcze dalekie od rozwigzania. Jest to zagadnienie
istotnie trudne do badania ze wzgledu na swe skompli-
kowanie. Uproszczenia niezbedne dla opracowan nau-
kowych tatwo je znieksztatcajg. Wydzielanie ze splotu
przyczyn poszczeg6lnych czynnikéw celem zbadania
i ocenienia ich tatwo pozwala zapomnie¢ o innych.
Zresztg stosunek tych badanych czynnikéw do splotu
pozostatych jest stosunkiem czesci do catosci, z ktérg
organicznie sie wigzg; wydzielenie ich z tej catosci
zmienia ich znaczenie i warto$¢, bo maja one znaczenie
i warto$¢ jedynie w zwigzku z caloksztattem sytuacji
szkolnej i zyciowej dziecka. Metody statystyczne Kkryja
w sobie przytem duzo niebezpieczenstw dla stosujgcych
je; sg mieczem obosiecznym. tatwe przyplatanie sie ja-
kiegos czynnika, z ktérego nie zdajemy sobie sprawy,
moze zupetnie zmieni¢ wyniki obliczen, a tern samem
sfatszowa¢ nasze wnioski. Na to niebezpieczeristwo me-
tod statystycznych wskazuje Barbara Burks w pracy
pod tytutem Statistical Hazards in Nature - Nurture In-
vestigations.

Coraz czesciej dochodzimy do przekonania, ze
w badaniach psychologicznych metody statystyczne,
czyli ilosciowe, powinny byé¢ jednoczesnie stosowane
z metodami jakosciowemi. To, co zbadamy wgtgb na
niewielkim odcinku (chociaz nie pozwala nam na uogol-
nienie faktéw zauwazonych ani na przedstawienie ich
liczbowe), pozwala dopiero na zrozumienie i whasciwe
interpretowanie faktéw, wykazanych na wielkiej liczbie
osobnikéw przy pomocy metod statystycznych.
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Dlatego tez, mimo tak licznych i imponujgcych
prac w tej dziedzinie, podejmuje jeszcze jedna w znacz-
nie skromniejszym zakresie, uwazajagc, ze moze mieé
ona znaczenie dla naszych stosunkéw. Zagadnienie to,
aczkolwiek wspolne wszystkim krajom, w ktoérych sg
szkoty i dzieci szkolne, moze sie jednak w pewnych kie-
runkach wiecej lub miniej ostro zaznaczaé, zaleznie od
stosunkow spoteczno-ekonomicznych, od stanu szkolnic-
twa w danym kraju i innych warunkéw. Przytem doktad-
na znajomos$¢ dzieci i ich sytuacyj zyciowych na niewiel-
kim odcinku, to jest w szkole, z ktérg jestem bezposred-
nio zwigzana, a jednocze$nie mozno$¢ prowadzenia ba-
dan na wiekszg skale w szeregu innych szko6t dzieki me-
mu stanowisku psychologa szkolnego, pozwala mi na
ujecie zagadnienia i wgtgb i wszerz, co moze ulatwi mi
spostrzezenie i wykazanie niektorych faktéw, mogacych
mie¢ warto$¢ dla zagadnienia.

Punktem wyjscia dla mojej pracy jest badanie sto-
sunku postepéw szkolnych dzieci do ich inteligencji.
Wykazujac stopiern wspobtzaleznosci tych dwoch czynni-
koéw i wyjasniajac wypadki niezgodnosci miedzy niemi,
postaram sie wykaza¢ i inne przyczyny, ktére na poste-
py szkolne dzieci wptywaja.

Rozdziat L
METODY PRACY.

Badania swoje przeprowadzitam w szkotach po-
wszechnych w Warszawie w latach 1930/31, 1931/32
i 1932/33. Obejmujg one 1046 dzieci od 7 do 15 lat
z 14 szkot, {(Whozonych w réznych dzielnicach miasta.



Odnosza sie do rozwoju umystowego, wynikéw szkol-
nych, stanu zdrowia i warunkéw zycia dzieci.

Sg to badania dwojakiego rodzaju: statystyczne,
czyli wszerz, oraz indywidualne, czyli wgtgb. W pierw-
szym “przypadku nie znatam osobiscie dzieci badanych.
Zetknetam sie z niemi przy badaniach zbiorowych. Mia-
fam wiec jedynie do czynienia z wynikami badan, prze-
prowadzonych przeze mnie lub przez nauczycieli i le-
karzy szkolnych. W drugim przypadku dzieci badane
byty mi dobrze znane. Bylam z niemi w osobistym dtu-
gotrwatym kontakcie. Kazde z nich zarysowywato mi
sie wiec jako odrebna osobowos$¢ na tle swoich warun-
kéw domowych i sytuacji szkolnej.

1L BADANIA WSZERZ (STATYSTYCZNE).

Sg to:

1. badania 1046 dzieci od 7 do 15 lat przy po-
mocy testéw inteligencji;

2. badania 1046 dzieci od 7 do 15 lat przy po-
mocy testéw umiejetnosci szkolnych;

3. badania stanu zdrowia 138 dzieci od 7 do 8 lat
(przeprowadzone przez lekaiza szkolnego);

4. badania warunkéw zycia domowego 138 dzieci
od 7 do 8 lat (przeprowadzone przez wychowawczynie
dzieci na podstawie sporzadzonej w tym celu ankiety).

Testystosowane.

Wszystkie stosowane testy sg opracowane i unor-
mowane wedtug mozliwosci umystowych naszych dzie-

Powodzenie szkolne a inteligencja. rt
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ci”™). Stosowalam dwie serje testow inteligencji: jedna
opracowang dla dzieci od 4 do 9 lat, druga dla dzieci
i miodziezy od 10 do 16 lat. Stosowane testy umie-
jetnosci szkolnych skladajg sie: 1) z testu czytania ci-
chego, 2) testu ortografji, 3) testu rachunkoéw. Wszyst-
kie dla dzieci od 8 do 14 lat, czyli od | do VII klasy
wigcznie ).

Z powyzszego widaé, ze stosowane testy umiejet-
nosci szkolnych stuza dla dzieci wszystkich klas szkoty
powszechnej, za$ testy inteligencji posiadajag pewna lu-
ke. Pierwsza serja stuzy dla dzieci | klasy, ale jest za
tatwa dla dzieci Il klasy. Druga serja stuzy dla dzieci
od Il do VII klasy wiacznie. Jest za trudna dla dzieci
Il klasy. Brakuje mi wynikow dzieci klasy Il. Musze
wiec opracowywa¢ oddzielnie wyniki dzieci klasy |
(7 i 8 lat) i oddzielnie wyniki dzieci klas od Il do VII
wigcznie (10 — 15 lat).

Liczba zbadanych dzieci poszczeg6lnych roczni-
kéw przedstawia sie nastepujaco:

") Podkreslam ten fakt, gdyz nieraz przy badaniu in-
teligencji dzieci jakiego$ kraju stosuje sie testy i normy opra-
cowane dla dzieci innego kraju i niestusznie potem poréwnywa
sie tak oceniong inteligencje dzieci z ich postepami szkolnemi.
(Patrz np. K. Nassri, Tests d'intelligence et rendement scolaire,
Paris, 1930).

* M. Grzywak - Kaczynska, Testy i normy dla
uzytku szkél powszechnych. ,Nasza KvSiegarnia’, Warsza-
wa, 1933
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lat 10 lat 11 lat 12 lat 13 lat 14 lat 15 lat Razem

Chiopcy 87 60 58 8 72 67/ 44 476
Dziewczynki 51 73 8 100 8 8 8 570

Razem 138 138 140 188 159 1% 1¥ 1046

Warunki badania.

Przedstawie najpierw warunki, w jakich odbywato
sie badanie dzieci od 10 do 15 lat, ktére stanowig gros
dzieci badanych. Wiek teoretyczny 10 lat obejmowat
faktycznie dzieci od 9 lat 9 m. do 10 lat 3 mies. Wiek
11 lat obejmowat dzieci od 10 lat 9 mie$S. do 11 lat
3 mies. i t. d. Czynitam pewien wybor dzieci przy ba-
daniu. Poniewaz w klasach wyzszych znajduje sie do$¢
duzo ucznidw, ktorzy przekroczyli wiek wiasciwy na
dang klase, a ustawa szkolna zabrania u nas dzieciom
zdolnym przeskakiwaé klasy, wytwairza sie wiec tam
przewaga elementu stabego. Chcac utrzymaé mozliwg
rownowage miedzy elementem stabym a mocnym wsréd
dzieci badanych, wykluczytam od badan te, ktére prze-
kroczyty wiecej niz o rok wiek wtasciwy na swojg klase.
Dzieci danej klasy mogly wiec réznié¢ sie wiekiem naj-
wyzej o dwa lata miedzy sobg. Odchylenie jednego roku
mogto pochodzi¢ z réznicy wieku przy wstepowaniu do
szkoty (najmtodsze dziecko moze mie¢ 6 1 9 m., naj-
starsze 7 1 8 m.). Odchylenie drugiego roku mogto by¢
spowodowane powtarzaniem klasy. Jesti wiec wiek wia-
sciwy na dang klase byt 10 do 11 lat, to dopuszczatam
jeszcze do badan dzieci 12-letnie z danej klasy. Starsze
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JUz wykluczatam. Oceniatam jednak wyniki dzieci nie
normami klas, lecz noimami wieku.

Zaczetam badanie inteligencji przy pomocy dru-
giej serji testow od Il kl. Dzieci 10-letnie w Il Klasie
to element lepszy, gdyz odpowiadajgcy wiekiem swej
klasie. Dzieci 10-letnie o stabej inteligencji lub leniwe
pozostaty w klasie Il. Dlatego tez wyniki badan dzieci
10-letnichi sg stosunkowo lepsze od wynikéw dzieci star-
szych, wsréd ktorych mogly sie juz znajdowac stabsze,
powtarzajgce klase.

Poza tern testy inteligencji nie siegaja ponizej
10 lat. Wszystkie dzieci, ktore daty wyniki nizsze od
oznaczonych na 10 lat, byly oceniane na lat 9, ale
w rzeczywistosci mogtyby znajdowaé sie na nizszym
jeszcze poziomie, np. na poziomie dzieci 8 lub 7-letnich.
Dzieci 10-letnie i w pewnym stopniu dzieci 11-letnie nie
miaty wiec moznosci wykaza¢ swych stabych stron. Ten
fakt mniej jednak wptyngt na podniesienie wynikéw
dzieci 10-letnich niz pierwsza przyczyna, to jest ich mi-
mowolna selekcja. Swiadczg o tern dane, otrzymane na
podstawie testdw umiejetnosci szkolnych, ktdre siegaja
do 8 lat. Przy tych testach dzieci 10-letnie miaty wiec
moznos¢ wykaza¢ w catej petni swe stabe strony. Mimo
to niema znacznych réznic miedzy wynikami testow in-
teligencji i testow umiejetnosci szkolnych, jak mozna
bytoby sie tego spodziewac. Lepsze wiec w stosunku do
wynikéw starszych dzieci wyniki dzieci 10-letnich zaréw-
no pod wzgledem inteligencji, jak i umiejetnosci szkol-
nych, nnlezy ttumaczy¢ mimowolng selekcja. Co sie zas
tyczy gdrnej granicy wieku, to niema obawy, zeby starsze
dzieci nie mogly wykaza¢ swych mocnych stron pod
wzgledem inteligencji, poniewaz testy inteligencji sie-
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gaja do 16 lat. Kazde dziecko, ktoérego wyniki przekro-
czylty normy na 16 lat, bylo ocenione na lat 17. Bada-
tam zas dzieci do lat 15-tu.

Gorzej sie przedstawiata sprawa z testami umie-
jetnosci szkolnych, ktére siegaja tylko do 14 lat. Dzieci,
ktére przekroczyty normy na lat 14, mogty by¢ ocenio-
ne najwyzej na 15 lat. Niektére wiec dzieci 14-letnie,
ktére bardzo dobrze pracowaty, mogly nie byé nalezy-
cie ocenione. Co do dzieci 15-letnich, to nie byto tej
obawy, bo sg to wszystko dzieci stabe, ktore powta-
rzaty klase. Znowu poréwnanie wynikow testéw inte-
ligencji, ktore siegaja do 16 lat, i testdw umiejetnosci
szkolnych, ktére siegajg do 14 lat, dowodzi, ze obawy
powyzsze sg ptonne. Nie wystapity wieksze réznice mie-
dzy wynikami jednych i drugich testéw. Jesli wystg-
pity, to na korzys$¢ testow umiejetnosci szkolnych.

Dzieci najstarsze w szkole powszechnej, a zwia-
szcza dzieci 15-letnie, to element staby, jak tego do-
wiodty wyniki badan.

Oceniatam wyniki badan normami wieku i wyra-
zatam je w formie ilorazu inteligencji (I. 1) oraz ilo-
razu umiejetnosci szkolnych (I. S.). Azeby moc pordw-

nywa¢ I. I. z I. S., dzielitam je na pie¢ nastepujacych
kategoryj:
I. il S powyzej 120 bardzo dobre,
od 110 do 119 dobre,
od 90 do 109 Srednie,
od 80 do 89 stabe.
ponizej 80 bardzo stabe.

Do obliczenia korelacji miedzy wynikami testow
inteligencji i testow umiejetnosci szkolnych zastosowa-



fam formute Bravais - Pearsona. Obliczatam kazda ko-
relacje dwoma sposobami: sposobem stosowanym przez
Deuchlera”™) i przez Lazarsfelda ®).

Przy klasyfikowaniu ilorazow do poszczegélnych
wyzej wymienionych kategoryj odstepowatam od przy-
jetej zasady, jesli roznica miedzy I. I. i I. S. byla mini-
malna, a ilorazy te nalezaly do réznych kategoryj (np.
I. 1. 109, a I. S. 112). Przyjmowatam ro6znice od trzech
punktéw i podciggatam iloraz blizszy ustanowionej mie-
dzy kategorjami granicy, do kategorji, do ktérej nalezat
drugi iloraz (w przyktadzie powyzej podanym I. I. 109
uwazatam jako 110 i zaliczatam do wspoélnej kategoriji
z I. S. 112). Uwazatam, ze byloby przesadne pomie-
szczanie tak bliskich ilorazéw w réznych kategorjach.
To mogto w pewnym stopniu podnie$¢ zgodnos¢ miedzy
jednemi i drugiemi wynikami.

Obliczatam korelacje miedzy inteligencjg i kazdym
przedmiotem szkolnym (czytanie, ortografja i rachunki)
odiizielnie, a nastepnie ze wszystkiemi trzema przedmio-
tami razem i to dla kazdego rocznika i kazdej pici.
Otrzymatam w ten sposob 48 wspétczynnikow korelaciji.
W tej pracy zuzytkowuje tylko korelacje miedzy inteli-
gencjg a wszystkiemi przedmiotami szkolnemi, biorgc
Sredni iloraz z trzech ilorazéw poszczegélnych przed-
miotow. To stanowi 12 wspétczynnikéw korelacji (zob.
str. 73). Wszystkie 48 wspoiczynnikéw korelacji zbyt-
nio obcigzytyby prace, ktora nie opiera sie jedynie na
wynikach statystycznych, i uczynityby jg mniej jasna.

¥ Deuchler, Uber die Methoden der Korrelationsrech-
nung, ,Zeit. f. pad. Ps.” 15 1914 Str. 240, tab. XIV.

') Lazarsfeld, Statistisches Prafctikum, Jena, G. Fischer,
1929, Str. 152—53, tab. 69,



Warunki badan dzteci klasy I-ej, a wiec 7 i 8-let-
nich, byly cokolwiek inne. Pod wzgledem rozwoju umy-
stowego badatam je przy ich wstepowaniu do szkoty,
za$ testy umiejetnosci szkolnych zastosowatam pod ko-
niec roku szkolnego. Wyniki badah dzielitam nie na
pie¢ kategoryj, lecz na trzy: powyzej 110 (dobre), od
90 do 109 (Srednie), ponizej 90 (stabe). Chodzito mi
0 to, zeby moc poréwnywacé te wyniki z wynikami ba-
dan lekarskich oraz z wynikami badarn warunkéw do-
mowych dzieci. Te ostatnie dwa rodzaje wynikéw trudno
bytoby dzieli¢ na pie¢ kategoryj.

Badania stanu zdrowia i warunkoéw
domowych dzieci.

Badania lekarskie byly przeprowadzo-
ne tylko nad dzieémi I-go roku szkolnego. Lekarz
szkolny oceniat stan zdrowia dzieci trzema okres$lenia-
mi: dobry, Sredni i zly.

Badania warunkéw domowych
dzieci byly przeprowadzone roéwniez tylko w kla-
sie l-ej przez wychowawczynie, ktére w tym celu od-
wiedzaty domy dzieci.

Przy ocenie warunkéw domowych bratam trzy
okolicznosci pod uwage: 1) liczbe os6b przypadajacych
na jedng izbe, bo to utatwia lub utrudnia dziecku przy-
gotowanie zadanych lekcyj, — matce dopilnowanie
dziecka, a tern samem wptywa dodatnio lub ujemnie na
nabywanie przez dziecko nawyku do spetniania swych
obowigzkow i éwiczenie zdolnosci do wysitku; 2) czy-
sto$¢ i umeblowanie mieszkania, bo to $wiadczy o tern,
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jakie wptywy dziatajg w domu na dziecko, czy jest ono
zaprawiane do porzadku, do systematycznosSci i staran-
nosci w wykonywaniu swoich ‘prac, czy ma je na czem
wykonywaé, czy ma gdzie swoj'e przybory szkolne trzy-
mac i t. d.; 3) dochdéd rodziny.

Okreslatam te warunki trzema ocenami: jako do-
bre, Srednie i zte. Na podstawie zebranych danych przy-
jelam nastepujgce kryterja ocen:. zaludnienie mieszka-
nia oceniatam jako dobre, jesli do trzech oséb przypa-
dato na jedng obszerng izbe lub do 4 oséb na dwie
izby (pokéj i kuchnia); jako $rednie, jeSli do 5 o0sdb
przypadato na jedng obszerng izbe lub do 6 os6b na
dwie izby (pokdj z kuchnia); jako zle, jesli wiecej niz
pie¢ 0s6b przypadato na jedng izbe albo wiecej niz

0s0b na dwie izby. Czysto$¢ i umeblowanie mieszka-
nia oceniatam jako dobre, jesli obydwa warunki byty
dobre, t. j. mieszkanie byto czyste, znajdowato sie w niem
miejsce do odrabiania lekcyj i osobne t6zko dla dziecka.
Oceniatam jako $rednie, jesli jeden z tych warunkéw byt
dobry. Oceniatam jako zle, gdy zaden z tych warunkow
nie odpowiadat wymaganiom. Dochéd rodziny okresla-
tam jako dobry, jesli byt staly i wystarczat na niezbed-
ne potrzeby; jako $redni, jesli byt staty, ale nie wystar-
czat na niezbedne potrzeby; jako zly, jesli mie byto sta-
tego dochodu, nikt w rodzinie nie pracowat albo tez pra-
cowat dorywczo. Rodzina dziecka sama oceniata swoj
dochéd. Ocene jeji w pewnym stopniu kontrolowata oso-
ba odwiedzajgca dom dziecka.

Widac z tego, ze przyjete przeze mnie kryterja sg
niskie, ale wymagaty tego warunki badanych dzieci.

Wszystkie wymienione powyzej badania miaty na
celu wykazanie stopnia wspotzaleznosci miedzy wyni-
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kami szkolnemi dzieci a ich inteliigencja. W jpewnej mie-
rze mialy rowniez wykaza¢ stopien wspotzaleznosci
miedzy wynikami szkolnemi a stanem zdrowia dzieci
i warunkami ich zycia.

BADANIA WGLAB (INDYWIDUALNE).

W przeciwiehAstwie do badan poprzednich, majg-
cych charakter masowy, badania, o ktorych bede teraz
moéwita, byty indywidualne. W poprzednich badaniach
opieratam sie przewaznie na wynikach testow, obecnie
biore réowniez pod uwage oceny nauczycieli oraz wyniki
badan wgtgb, odnoszacych sie do catej osobowosci dziec-
ka na tle jego sytuacji szkolnej i domowej.

Badania te obejmujg 110 dzieei/(51 chiopcéw i 59
dziewczynek) z jednej szkoty, z ktérg jestem zwigzana
od 7 lat. “Pogtebiong znajomos¢ dzieci danej szkoty zdo-
bytam w nastepujacy sposob: 1) przedewszystkiem przez
codzienny osobisty kontakt z niemi, przez obserwowa-
nie ich, interwenjowanie w kazdym wypadku konfliktu
dziecka ze szkotg lub z rodzing i t. d.; 2) przez rozpa-
trywanie trudnosci, jakie niektore dzieci napotykajg przy
nauce szkolnej, jak réwniez tych trudnosci, jakie
niektore dzieci sprawiajg szkole przez zie zachowanie
sie, nieche¢ do nauki i t. d.; 3) przez zbadanie warun-
kéw zycia dzieci za posrednictwem odwiedzania ich do-
n>dw, 4) przez porozumiewanie sie z rodzicami dzieci,
nauczycielami i lekarzem szkolnym; 5) przez badanie
testowe inteligencji dziecka (przynajmniej dwukrotnie)
i umiejetnosci szkolnych, a w razie gdy to byto dla po-
znania dziecka potrzebne, pamieci, wyobrazni wzroko-
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wej i innych wasciwosci psychicznych; 6) przez prze-
prowadzenie ankiety, tyczacej sie roznych wiasciwosci
charakteru dziecka, wypetnionej przez wychowawcow
oraz przez same dzieci.

Badania w,glab majg przedewszystkiem na celu
zbada¢ i wyjasni¢ wypadki niezgodnosci miedzy poste-
pami szkolnemi a inteligencjg dzieci — a to w celu wy-
krycia innych przyczyn poza inteligencja, ktére wywie-
raja wptyw na postepy dzieci.

Analiza stosowanych ocen wynikéw
szkolnych i inteligencji dzieci.

Zestawiajgc oceny nauczycieli i oceny testowe,
trzeba sobie dokladnie zdawac sprawe z wartosci jed-
nych i drugich oraz z ich wzajemnego stosunku.

a) Ocena wynikdéw szkolnych
dzieci przez nauczyciela. Latwiej
jest nauczycielowi oceni¢ postepy szkolne dzieci,
niz ich inteligencje, poniewaz jest obowigzany oceniac
je kilka razy do roku odpowiedniemi stopniami. Wiemy
jednak wszyscy, jak mato sg zracjonalizowane te oceny.

1) Przedewszystkiem sg one niezr6znkowane:
oceniajg jednoczes$nie wyniki pracy ucznia i prace sama,
wysitek w nig wiozony, a wiasciwie wysitek, jaki wedtug
nauczyciela uczen w nig wlozyt. Te dwie rzeczy nie-
zawsze pokrywajg sie. Wiemy, ze uczen moze wkiadaé
mato wysitku, a dawac¢ dobre wyniki pracy i odwrotnie,
moze wkiada¢ duzo wysitku, a dawaé stabe wyniki. Dla-
tego tez czesto styszy sie takie powiedzenie nauczycieli:
»to jest dziecko leniwe, moze sie lepiej uczy¢, trzeba
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obnizy¢ mu stopien, azeby pobudzi¢ jego aktywnos¢, al-
bo tez: ,to dziecko daje stabe wyniki, ale bardzo pra-
cuje, trzeba mu daé lepszy stopien””. Nauczyciele, oce-
niiajgc postepy szkolne, biorg pod uwage nietylko dziec-
ko, ale czesto i jego rodzine: chcg drogg stopni pobu-
dzi¢ czujnos¢ rodziny wzgledem pracy dziecka. Styszy
sie np.. ,rodzibe nie zwracajg dostatecznej uwagi na
prace dziecka, trzeba obnizy¢é mu stopien, azeby tym
sposobem zmusi¢ ich do wiekszego przejecia sie jego
pracg”. Nauczyciel szarpie sie miedzy temi dwoma ele-
mentami oceny i uiezawsze potrafi wybrnaé¢ z sytuacji.

Poza temi dwoma elementami wchodzi w globalne
ujecie postepow szkolnych dziecka przez nauczyciela
wiele innych jeszcze sktadnikéw, a mianowicie: staran-
ne lub niestaranne wykonywanie prac przez uczniow,
porzadne lub nieporzadne utrzymywanie zeszytéw i ksig-
zek, tadne lub brzydkie pismo, powazny lub niepowazny
stosunek do pracy, wieksza lub mniejsza umiejetnosé
wykazania sie posiadanemi wiadomosciami, dobre lub
zte zachowanie sie ucznia w szkole, ujmujgcy lub niemi-
ty stosunek do nauczycieli, kolegéw i t. d.

2) Oceny wystawiane przez nauczycieli sa prze-
waznie intuicyjne. Nauczyciel rzadko bardzo uswiada-
mia sobie te argumenty, ktore przemawiajg za takg lub
inng oceng postepoéw szkolnych dziecka.

3) W rezultacie oceny te sg subjektywne, to jest
zalezne od urabianej o uczniu opinji, od uczuciowego
stosunku nauczyciela do dziecka, od stanu nerwowego
samego nauczyciela i t. p.

b) Ocena wynikéw szkolnych
dzieci przy pomocy testow. Oceny
testowe postepOw szkolnych dzieci, a raczej posiadanych
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przez nie umiejetnosci i wyéwiczen szkolnych réznig sie
znacznie charakterem swym od ocen nauczycielskich. Sag
bardziej zracjonalizowane, a wiec sg objektywne i zroz-
nicowane. Zrdznicowane — poniewaz oceniajg jedynie
wyniki pracy dziecka, to jest jego umiejetnosci szkolne,
nie biorac pod uwage wysitku wktadanego w prace, sta-
rannosci wykonywania prac, metody pracy, umiejetnosci
organizowania sobie pracy i t p. Objektywne — bo sg
wydawane na ustalonych i $cisle okreslonych zasadach,
oceniajg wyniki pracy dziecka poréwnawczo w stosunku
do rowiesnikdw czy tez kolegéw z tej samej klasy. Na-
tomiast sg niepetne i czasami mogg by¢ falszywe. Sg
niepetne, zwiaszcza jesli chodzi o takie przedmioty jak
przyroda, geografja, historja, literatura, bo moéwig nam
o ilosci posiadanych przez dziecko informacyj, mniej za$
0 jego umiejetnosci rozumowania w tych dziedzinach
(oczywiscie mniej to dotyczy takich dyscyplin jak czy-
tanie, pisanie i rachunki). Naogét nie méwig nam nic
0 organizacji wiadomosci w umysle ucznia, 0 umiejetno-
§ci zastosowania ich w réznych okolicznosciach.

Poza tern testy, jako sprawdzanie umiejetnosci
dziecka na niewielkim materjale przy jednorazowem za-
stosowaniu, dopuszczajag mozliwos¢ fatszywej oceny,
zwiaszcza tych dzieci, ktére pracujg nieréwnomiernie.
Zaleznie wiec od stopnia zmiennosci, z jaka dziecko
pracuje, moze ono przy badaniach jednorazowych nie
wykazac sie we whasciwem Swietle, to znaczy, moze zro-
bi¢ test gorzej, mz je na to sta¢. Do wyjatkowych
wypadkéw nalezy, aby dziecko przypadkowo zro-
bito test lepiej, niz je na to sta¢ (oczywista o ile nie
przepisato od kolegi).
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Widzimy wiec, ze oceny postepéw szkolnych dzie-
ci przez nauczycieli i przez testy nie pokrywajg sie ze
wzgledu na swdj charakter; oceniajg nie jedno i to sa-
mo. Rdéznice te dos¢ wyraznie wykazujg korelacje mie-
dzy oceng testowg i oceng przez nauczycieli postepow
szkolnych dzieci réznych klas. Podaje korelacje miedzy
obydwoma ocenami, uwzgledniajgcemi trzy przedmioty:
czytanie (ze zrozumieniem), pisanie (ortografja) i ra-
chunki (mechaniczne).

kl. 1l -- wspotczynnik korelacji -j- 0,884
> IV " N + 0,723

\ " » + 0,655
y VI . + 0,557

Widzimy przedewszystkiem, ze te oceny faktycz-
nie nie pokrywajg sie. Przytem wiecej sg uzgodnione
w nizszych klasach niz w wyzszych. W miare posuwania
sie ku klasom wyzszym maleje zgodno$¢ ocen, bo im
dzieci sg starsze, tern wiecej czynnikéw wchodzi w skiad
oceny ich pracy przez nauczycieli, czego testy nie biorg
pod uwage.

c) Ocena inteligencji dzieci
przez nauczyciela. Jeszcze wiekszg roz-
bieznos¢ spotykamy miedzy oceng inteligencji dzieci
przez testy i przez nauczycieli.

1) Przedewszystkiem nauczyciel nie uwzglednia
wieku dzieci. Ocenia inteligencje dziecka w stosunku
do klasy, a nie liczy sie z tern, ze dzieci w jednej klasie,
zwiaszcza w wyzszych klasach, mogg sie réznié¢ nieraz
o kilka lat wiekiem. Testy za$ oceniajg inteligencje
dziecka w stosunku do jego wieku.
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2) Nauczyciel jest sktonny do oceniania inteli-
gencji dziecka w zaleznosci od jego postepow szkolnych;
sugeruje sie jego postepami i najczesciej uwaza za in-
teligentne dziecko, ktére sie dobrze uczy, za malointe-
ligentne to, ktére sie Zle uczy. | znowu jaskrawsza jest
ta rozbieznos¢ w klasach wyzszych niz w nizszych
z dwéch przyczyn. Po pierwsze, jak to zobaczymy,
wsérod miodszych dzieci istnieje wieksza zgodnos$é mie-
dzy postepami szkolnemi a inteligencjag. W wigkszosci
przypadkow pokrywajg sie te wyniki, bo jeszcze nie do-
taczyly sie wszystkie przyczyny, ktore tak bardzo beda
komplikowaty sprawe w klasach wyzszych. Po drugie
w miodszych klasach jeden nauczyciel (wychowawca)
uczy najczesciej wszystkich przedmiotéw, tatwiej wiec
moze na podstawie postepéw szkolnych dzieci wyrobic¢
sobie pojecie o ich inteligencji. W klasach wyzszych,
gdzie jest juz specjalizacja przedmiotéw, wychowawca
sugeruje sie zazwyczaj postepami dziecka w przedmio-
tach, ktorych on naucza. W klasach wyzszych zaczyna
sie jednoczesnie i rdznicowanie zainteresowan i uzdol-
nien dzieci; z tern zwigzane sg wieksze roznice niz w kla-
sach nizszych w ustosunkowaniu sie dziecka do poszcze-
golnych przedmiotéw szkolnych. Tern tatwiej wiec mo-
ze omyli¢ sie wychowawca, jesli na podstawie postepéw
w swoim przedtniocie zechce oceni¢ inteligencje dziecka.

3) Na ocene nauczyciela wplywajg w znacznej
mierze zdolnosci stowne dziecka, tatwos¢ wystawiania
sie. Poniewaz nauka szkolna ma charakter werbalny,
wiec w szkole otrzymuja lepsze wyniki dzieci posiada-
jace tatwos¢ wystawiania sie. Dzieci te mogg nieraz
wprowadzi¢ w btad nauczyciela, sprawiajac na nim wra-
zenie inteligentniejszych, niz sg w rzeczywistosci.
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4) Z tem wigze sie znowu niedocenianie przez
nauczycieli dzieci o inteligencji praktycznej, technicznej,
poniewaz szkota dzisiejsza nie daje im okazyj do ujaw-
niania tej inteligenci ani do rozwijania jej.

5) RoOwniez pewne wiasciwosci umystu i charak-
teru dziecka moga wywotywac przecenianie lub niedo-
cenianie jego inteligencji przez nauczyciela, jak np. pew-
no$¢ siebie lub przeciwnie, nieSmiato$¢, ktéra otamowuje
funkcje umystowe dziecka. Powolno$¢ w mysleniu
i w pracy rowiniez nie pozwala uczniowi ujawnic sie we
wiasciwem sSwietle, bo nauczyciel najczesciej nie ma cier-
pliwosci, a nigdy przy gromadnem nauczaniu nie ma
czasu na spokojne wyczekanie odpowiedzi dziecka lub
wykonanie przez nie jakiej$ czynnoSci. _

6) Oczywiscie ze i pracowitos¢ lub lenistwo oraz
zwigzane z tem inne cechy charakteru, ktore utatwiajg
lub utrudniajg dziecku powodzenie szkolne, znacznie ma-
skujg istotne mozliwosci umystowe, powodujac fakt, ze
inteligencja jego bywa przeceniana lub niedoceniana
przez nauczycieli.

7) Nieraz dzieci o zainteresowaniach jednostron-
nych, ktérych szkota nie zaspokaja, jak np. artystycz-
nych, technicznych i t. p., nie sa w stanie skojarzy¢ tych
zainteresowan z praca szkolng i mimo duzej inteligencji
okazujg sie bierne w stosunku do zaje¢ szkolnych. Sg
wtedy oceniane przez nauczycieli jako nieinteligentne.

8) Dochodzg do tego r6znego rodzaju przyczy-
ny, jak np. zty stan zdrowia, zte warunki domowe, rdzne
urazy psychiczne, ktore utrudniajg dziecku prace szkol-
ng, a tem samem wykazanie swoich mozliwosci umysto-
wych. W takich wypadkach nauczyciel przewaznie nie-
docenia inteligencji dziecka.
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d) Ocena inteligencji dzieci
przy pomocy testéw. Réwniez i oceny
testowe inteligencji dzieci posiadaja swoje braki.

1 Przedewszystkiem testy wykazujg tylko inteli-
gencje reaktywng dziecka”), ale dzisiejsza nauka w szko-
le do takiej inteligencji przewaznie sie odwotuje, wiec
ten brak nie jest wielkg przeszkodag w ocenie inteligencji
szkolnej dziecka przy pomocy testéw.

2) Jednorazowe badanie testowe moze nie wyka-
za¢ nalezycie inteligencji dziecka, jesli wypadnie na ta-
ki moment, kiedy zle sie ono czuje albo nie ma ochoty
zdoby¢ sie na wysitek dania z siebie tego, co moze, albo
jesli jest zdenerwowane badaniem i t. p.

3) Ograniczony materjat testowy utrudnia wyka-
zanie sie rdéznych stron inteligencji dziecka. Testy do
badania inteligencji ogdlnej, a wiec mieszane, czesciowo
stowne, czeSciowo bezstowne, nie dozwalajg na nalezyte
wykazanie sie inteligencji wybitnie stownej lub wybitnie
bezstownej. Dzieci obdarzone taka jednostronna inteli-
gencjg moga nie by¢ nalezycie ocenione przy zastosowa-
niu jednej serji testéw.

jedne i drugie oceny posiadajg wiec powazne bra-
ki. Przytem nie pokrywajg sie ze soba. Jesli istnieje
zgodno$¢ miedzy niemi, upewniajg nas w naszych sadach
0 dziecku. Jesli istnieje rozbieznos¢, ktdérej nie mozemy
wyjasni¢ przyczynami wyzej wymienionemf, to musimy
szukac jej wyjasnienia réznemi sposobami, a wiec sto-
sujac inng serje testdw, obserwujac dziecko, zbierajgc

) O inteligencji reaktywnej w przeciwienstwie do in-
teligencji spontanicznej patrz; W. Stern, Inteligencja dzieci
i miodziezy, 1927.



dane o jego stanie zdrowia, badajgc jego warunki do-
mowe i t. p. Przez wyszkolenie nauczycielstwa w ob-
serwacji psychologicznej mozemy o0siggna¢ wyzszg zgod»-
nos$¢ jednych i drugich ocen.

Przy zastosowaniu testow, ktdrych wyniki stuzyty
mi jako dane do obecnej pracy, otrzymatam nastepujgca
zgodnos$¢ miedzy oceng testowgq inteligencji dzieci a oce-
ng wyszkolonych w obserwacji psychologicznej nauczy-
cieli.

I Kkl wspétczynnik korelacji + 0,808

> » » -f 0,857

> > » + 0,709
v + 0,631
\ + 0,761
VI, + 0,653
Vil , + 0,724

W kazdej Kklasie oceniata inteligencje jedna oso-
ba — wychowaweca lub wychowawczyni klasy. Widzi-
my, ze najwyzsza korelacja miedizy temi ocenami wy-
padta w pierwszych dwoch klasach. Jest to zrozumiate,
bo nie wchodzi tu jeszcze w gre roznica wieku dzieci,
ktora uwzgledniajg testy, a ktorej nie uwzgledniajg nau-
czyciele. Przytem nauczyciele najczeSciej oceniajg in-
teligencje dzieci wedtug ich postepow szkolnych, a w kla-
sach nizszych postepy szkolne sg bardziej uzaleznione
od inteligencji niz w klasach wyzszych, gdzie sprawa
sie juz bardziej komplikuje. Najmniejsza zgodnos$¢ wy-
kazata sie w ki. IV i VI, to jest w klasach, w ktorych
dzieci okazaty sie najbardziej inteligentne. Przyczyna le-
zy w tern, ze nauczyciel, majac catg klase inteligentng
i oceniajac kazde dziecko w stosunku do klasy, naogét

Powodzenie szkolne a inteligencja. 4



nk doceniat go. Testy za$ ocenialy dzieci nie w stosunku
do danej klasy, ale w stosunku do wszystkich dzieci da-
nego wieku. Stad rozbiezno$¢ miedzy temi ocenami.
Zresztg nauczyciel ma tendencje dio nieprzekraczania
pewnych ocen wgore i wdot. Przyjete u nas oceny piecio-
stopniowe sg w praktyce trzystopniowe (2, 3, 4), Naj-
czesciej nauczyciel, zwilaszcza przy ocenie inteligencji
dziecka, obraca sie w granicach dwdch stopni (3 i 4).
Tymczasem |I. I. (iloraz inteligencji) dzielimy na pie¢ ka-
tegoryj jak to podatam wyzej. Sg to wiec oceny bardziej
precyzyjne niz oceny nauczycieli. Stad réwniez trud-
no$¢ poréwnywania tych ocen.

Analiza przyczyn niezgodnosci w ocenach daje sie
w 75% przypadkéw przynajmniej wyjasni¢ na korzys¢
testow. W niektorych przypadkach testy inteligencji le-
piej stawiajg prognoze (zwiaszcza w klasach nizszych)
co do postepoéw szkolnych dzieci niz oceny inteligencji
dzieci przez nauczycieli, chociaz postepy szkolne sg przez
tych samych nauczycieli ocenione. Jesli poréwnamy ko-
relacje miedzy inteligencjg dzieci, oceniong przez testy
z chwilg ich wstepowania do szkoty, a ich postepami
szkolnemi, ocenionemi przez nauczycieli w koricu roku
przy promowaniu ich do nastepnej klasy, z korelacjg
miedzy inteligencjg dzieci, oceniong przez nauczyciela
w potowie roku, a ich postepami szkolnemi, ocenianemi
przez tegoz nauczyciela w koncu roku, to pierwsza wy-
padta wyzej niz druga.

I wspdtczynnik korelacji = -f 0,713
H " N = +0,676

Okazuje sie, ze testy zastosowane na poczatku ro-
ku trafniej przewidziaty postepy szkolne dzieci, niz na-
uczyciel po poétrocznej pracy z niemi.
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Poréwnywalac oceny nauczycieli i oceny testowe
postepéw szkolnych dzieci, widzieliSmy, ze oceniajg one
dwie rozne rzeczy: czes¢ (testy) i catos¢ (nauczyciel).
Nie pokr)Twala sie wiec ze sobg i nie mogg by¢ zasta-
pione jedne przez drugie. Poréwnywajgc za$ oceny na-
uczycieli i oceny testowe, odnoszace sie¢ do inteligencji
dzieci, stwierdzamy, ze drugie majg wiekszg wartos$¢ niz
pierwsze.

W konsekwencji zuzytkowuje te dwa rodzaje ocen
w sposOb nastepujacy: Przy ocenie inteligencji dzieci
oipieram sie na wynikach testowych, jako bardziej war-
toSciowych. Przy ocenie umiejetnosci szkolnych dzieci
opieram sie na wynikach testowych, za$ przy ocenie po-
stepow szkolnych, to jest catoksztattu czynnikéw decy-
dujacych o przejsciu dziecka do nastepnej klasy lub o po-
zostaniu w tej samej — na ocenach nauczycieli. Przy
badaniach ,wgtab” konfrontuje wyniki testéw inteligen-
cji z opinjg nauczycieli o inteligencji dzieci, a wyniki te-
stow umiejetnosci szkolnych z opinjg nauczycieli o po-
stepach szkolnych dzieci i szukam wyjasnienia przyczyn
niezgodnosci miedzy temi ocenami. To pozwala mi wej-
rze¢ glebiej w zagadnienie.

3. PRZEDSTAWIENIE WYNIKOW BADAN.

Stosownie do metod stosowanych i do materjatu,
jakim rozporzadzam, przedstawiam wyniki badan w spo-
sob nastepujacy: zaczynam od wynikéw bardziej ogél-
nych i przechodze do coraz bardziej szczegétowych, ale
jednoczesnie od prostych do coraz bardziej ztozonych.
Podaje najpierw czysto statystyczne wyniki, odnoszace
sie do stosunku miedzy umiejetnosciami szkolnemi a in-
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teligencjg wielkiej liczby dzieci. Przechodze nastepnie
do przedstawienia wynikéw badan bardzie] skompliko-
wanych stosunkéw miedzy umiejetnosciami szkolnemi
dzieci a ich inteligencjg, stanem zdrowia i warunkami
domowemi. Wreszcie w drugiej czesci pracy rozpatruje
zagadnienie z kilku punktéw widzenia: dzieci zdolnych
i matozdolnych, dobrych i ztych uczniow. Poniewaz do-
chodzitam rdznemi drogami do tych samych wnioskéw,
uwazam je za dobrze uzasadnione.

W ostatnim rozdziale pracy przytaczam wszystkie
whnioski, do ktérych dosztam réznemi drogami, ujmujac
je w catos¢ i interpretujgc odpowiednio. Przywigzuje
duza wage do tej koncowej syntezy, poniewaz czytelnik,
ktory nie bedzie miat cierpliwosci zapoznania sie z licz-
bami i wchodzenia w szczeg6ty badan, otrzyma tg dro-
ga globalng wizje rezultatbw moich badan.

4 POJECIE INTELIGENCII.

Na zakonczenie chce kilka stéw poswieci¢ pojeciu
inteligencji. Definicja tego pojecia jest przedmiotem ozy-
wionych dyskusyj miedzy psychologami. Nie chce przy-
taczaé sie do niej. Widoczne jest z tego, co dotad po-
wiedziatam, ze interesuje sie w tej pracy jedynie tg for-
mg inteligencji, ktéra sie ujawnia w szkole, ktéra ko-
nieczna jest, azeby dziecko mogito czyni¢ postepy
W hauce.

Drogi, ktéremi dochodze do oceny inteligencji dzie-
ci, pozwalajg mi oceni¢ jedynie jej forme szkolng. Sg to
oceny nauczycieli i oceny testowe. Nauczyciel, ktory wi-
dzi dziecko tylko w szkole, moze sobie zdawaé sprawe
jedynie z tych jego reakcyj, ktore ujawniajg sie w pra-
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cy szkolnej. Najczesciej nie orjentuje sie wcale w tych
wiasciwosciach umystu i charakteru dziecka, ktore nie
ujawniajg sie na terenie szkoty, przynajmniej szkoty dzi-
siejszej, tak jeszcze oddalonej od zycia. Nie moze wiec
nic powiedzie¢ o innych formach inteligencji dzieci, jak
np. o inteligencji praktycznej, technicznej, spotecznej,
artystycznej i t. p.

Co sie tyczy testéw, to wihasnie w zastosowaniu
do badania inteligencji szkolnej dajg one najmniej po-
wodow do dyskusji. Odnosza sie naog6t do tych samych
procesow umystowych, do jakich sre odwotuje praca
szkolna, jak np. rozumowanie, wyobraztanie, uogélnia-
nie i t. p. Zwilaszcza testy stowne odpowiadajg dobrze
werbalnemu charakterowi nauki szkolnej. Testy moga
wiec w dos¢ pewny spos6b informowac nas o mniej lub
wiecej infeligentnem zachowaniu sie dziecka w stosun-
ku do jego pracy szkolnej. Zastosowujac rozne testy in-
teligencji, mozemy sie informowac¢ i o innych formach
inteligencji, — tych, ktore sg dotad mato oceniane przez
szkote. Ma to pierwszorzedne znaczenie dla szkoty, kto-
ra nie umie sobie zdawac¢ sprawy z mozliwosci umysto-
wych dzieci i z tego powodu nie umie odpowiednio usto-
sunkowac¢ sie do kazdego poszczegOlnego dziecka.



CZESC 1.
BADANIA WSZERZ (STATYSTYCZNE).
Rozdziat Il

UMIEJETNOSCI SZKOLNE A INTELIGENCJA DZIECI
OD 10 DO 15 LAT.

W rozdziale tym rozpatruje wspotzaleznos¢ miedzy
wynikami szkolnemi dzieci a ich inteligencja. Jedne i dru-
gie wyniki oceniane sg przy pomocy testéw. Jest to ba-
danie wszerz, gdyz oO'nosi sie do wielkiej 1'czby dzieci
(908), ktorych nie znam osobiscie i o ktérych nie po-
siadam zadnych innych informacyj poza powyzszemi da-
nemi.

Wyniki badah znajdujg sie na tablicach zataczo-
nych ponizej (str. 55—60). Na Jednej sg podane liczby
bezwzgledne, na drugiej procenty. Pierwsza tablica
wykazuje, ilu chtopcéw i ile dziewczynek w wieku od
10 do 15 lat, na réznym poziomie inteligencji, daje wy-
niki szkolne bardzo dobre, dobre, Srednie, stabe i bar-
dzo stabe.

Tablice nalezy czyta¢ w spos6b nastepujacy: iposréd
13 chtopcéw 10-letnich o bardzo duzej inteligencji 6 daje
réwniez bardzo dobre wyniki szkolne, 4 dobre, 3 $rednie
itd
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Druga tablica zestawia te same dane tylko w for-
mie procentéw. Oprdcz tego wykazuje jeszcze rozsia-
nie inteligencji oraz réznych pozioméw szkolnych wsréd
dzieci kazdego rocznika.

Tablice nalezy czyta¢ w sposéb nastepujacy: po-
$rod 10-letnich chtopcoéw znajduje sie 21,7% o bardzo
duzej inteligencji, 26,7% o duzej inteligencji, 46,6%
o $redniej, 5% o stabej i 0% o bardzo stabej inteligencji.
Wsrdad wybitnie inteligentnych tylko 46,1% daje réwniez
bardzo dobre wyniki szkolne, 30,8% daje tylko dobre,
23,1% Srednie wyniki i t. d.

Zanalizujemy teraz otrzymane wyniki i wyciagnie-
my z nich pewne whnioski. Ograniczytam liczbe danych,
poréwnywujac tylko I. I. z I. S. (Sredni iloraz z trzech
ilorazéw: czytania, ortografji i rachunkéw). Mimo to
liczba danych jest jeszcze bardzo duza, poniewaz szu-
kam wspétzaleznoSci miedzy wynikami szkolnemi a in-
teligencjg osobno u chtopcéw i u dziewczynek i do tego
na kazdy rocznik oddzielnie od 10 do 15 lat wiacznie.
Azeby sobie lepiej zda¢ sprawe ze zmian, jakie zacho-
dza w tych stosunkach zaleznie od wieku i od pici, ze-
stawiam na tablicy ponizej zalgczonej (str. 62) tylko
wyniki powyzej i ponizej $rednich. Przy tych danych
wystepujg z wielkg wyrazistoscig dwa fakty:

1) W miare jak posuwamy sie do starszych rocz-
nikéw, widzimy, ze wyniki powyzej Srednich stale ma-
leja, a wyniki ponizej $rednich stale wzrastaja.

2) Widzimy przytern réwnolegtos¢ tego faktu
w stosunku do jednych i drugich wynikéw, to jest inte-
ligencji i umiejetnosci szkolnych, co stwierdza wyrazng
wspotzaleznos¢ tych dwoch czynnikéw.
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Procenty wynikéw powyzej i ponizej
przecietnych.

Razem Chtopcy Dziewczynki
W yniki g ic .« »¢ .9 j_c
o) [0} Ss 0xs

Powyzej przecietnych 425 347 484 433 357 260
10 Po\é\gejj precaeive 923 "33 50 67 27 ‘0

1 Powyzej przeuetnych 323 315 330 362 317 268

Ponizej 152 77 170 104 134 )
12 Powyzej przecietnych 260 297 261 273 260 320
Ponizej 275 179 251 159 300 ]
Powyzej przecietnych 176 196 236 139 115 252
3 Po\rll\ll)z/ej 272 187 236 167 308 207
Powyzej przecietnych 62 96 90 90 34 101
14 ponizej \ 369 28 403 253 336 203
Powyzej przec:letnych 0 0 0 0 0 0
5 PO\r,]szj 426 318 386 296 466 340

Jak wyttumaczy¢ ten zdumiewajacy fakt, ze po-
ziom inteligencji i poziom szkolny (w stosunku do wie-
ku) obniza sie w miare jak przechodzimy do klas wyz-
szych?”). OdpowiedZ na to pytanie mozna bedzie
da¢ dopiero po rozpatrzeniu wynikéw badan ,wgtgb”.

Zaznaczytam juz, ze metoda stosowana przy ba-
daniu dzieci od 10 do 15 lat posiada dwa stabe punkty:

') Normy dla testéw byty ustalone nietylko na dzieciach
szk6t powszechnych, ale réwniez i na dzieciach szké6t $rednich,
zwtaszcza tych, ktére przeszty do szkoty $redniej przed ukon-
czeniem szkoty powszechnej.



1) Dokonata mimowolnej selekcji ws$réd dzieci
10-letnich.

2) Utrudnita dzieciom 10 i 11-letnim wykazanie
w calej rozciggtosci stabych stron inteligencji, poniewaz
testy inteligencji siegaja tylko do 10 lat. — Porowny-
wajac jednak wyniki testow inteligencji z wynikami te-
stbw umiejetnosci szkolnych (ktére siegajg do 8 lat),
doszlisSmy do przekonania, ze pierwsza przyczyna wy-
kluczyta druga. Niemia bowiem wyraznych réznic mie-
dzy jednemi a drugiemi wynikami. Nalezy sie wiec li-
czy¢ tylko z faktem mimowolnej selekcji wsrdod dzieci
10-'letnich.

Obnizenia sie poziomu inteligencji i poziomu
szkolnego wsrdd dzieci starszych, od 11 lat poczynajac,
nie mozna juz tlumaczy¢ brakami stosowanej metody.
W znacznym stopniu jest ono spowodowane faktem, ze
dzieci inteligentniejsze i zamozniejsze opuszczajg szkote
powszechng przed jej ukohiczeniem i przechodzg do
szkét Srednich”). W Kklasach starszych zmniejsza sie
wiec lepszy element uczniowski. Trudno jest okresli¢
procent dzieci opuszczajgcych przed czasem szkote po-
wszechng, azeby przejs¢ do $redniej. Sadzac jednak
wedtug liczby uczniéw szkoét Srednich, ktorzy przyszli
do niej ze szkdét powszechnych, mozna przypuszczaé, ze
opuszczanie wyzszych klas szkoty powszechnej przez
lepszy element nie moze w tak silnym stopniu obnizaé¢
poziomu tych klas, jak to wykazujg nasze wyniki. Trze-
ba wiec szuka¢ przyczyny tego faktu w samej szkole
powszechnej.

# Tak bylo przynajmniej przed wprowadzeniem w zy-
cie nowej ustawy szkolnej; moje badania wtedy jeszcze byty
przeprowadzone.
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Rozpatrzymy teraz osobno wyniki chltopcow
i dziewczynek. Obnizanie sie z wiekiem poziomu inte-
ligencji i poziomu szkolnego widoczne jest zaréwno
wérdd chiopcéw, jak i wsrdd dziewczynek. Istnieje tyl-
ko réznica w rytmie tych zmian, co moze mie¢ pewne
znaczenie psychologiczne. OkreSlam rytm zmian przez
roznice w wynikach sasiednich rocznikéw (wedtug
tablicy na str. 62).

Réznice miedzy dobremi wynikami (powyzej
srednich) sasiednich rocznikéw tak sie przedstawiajg
pod wzgledem inteligencji:

0—1 n1n—12 12—13 13-4 1415

lat lat lat lat lat
Chtopcy . . . - 154 —69 — 25 _ 146 - 90
Dziewczynki . — 40 —57 _ 145 - 81 - 34

Widzimy najwieksze roznice na minus miedzy
chtopcami 10 i 11-letnimi oraz miedzy chtopcami 13
i 14 lat. (Wyniki dobre chtopcow 11 i 14-letnich spa-
dajg gwalttownie). Obnizenie w pierwszym przypadku
moznaby tlumaczy¢ selekcjg dzieci 10-letnich, co pod-
niosto dobre wyniki 10-letnich w stosunku do 11-let-
nich. Obnizenie w drugim przypadku moznaby wy-
jasni¢ faktem, ze 13-letnie dzieci zdolne najczesciej
przechodza po VI kl. ze szkoty powszechnej do $redniej.

U dziewczynek rytm zmian jest inny. Nie widzi-
my tak znacznej roznicy miedzy dziewczynkami 10
i 1l-letniemi. To Swiadczy, ze selekcja dokonata sie
przedewszystkiem wsrdd 10-letnich chitopcow. Jest to
catkiem zrozumiate, poniewaz, jak to zobaczymy pdzniej,
jest wiecej dziewczynek niz chtopcéw o $redniej albo
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nawet o stabej inteligencji, ktére przechodza regularnie
z klasy do klasy. Naskutek tego wsérdd badanych dzieci
10-letnich w 111 kl. mogto by¢ wiecej dziewczynek o sta-
bej inteligencji, niz chtopcéw. Natomiast gwattowne
obnizanie sie dobrych wynikéw widzimy wsréd dziew-
czynek 13-letnich. Jest mato prawdopodobne, zeby zdol-
ne dziewczynki wczesniej niz chtopcy opuszczaty szkote
powszechng dla sredniej. Dlatego tez ten silny spadek
inteligencji wsréd 13-letnich dziewczynek trzeba poto-
zy¢ na karb zaczynajacego sie okresu dojrzewania.
Mozliwe jest, ze gwattowny spadek inteligencji ws$rod
chtopcéw 14-letnich tez czeSciowo tlumaczy sie ta
przyczyna.

Réznice miedzy ziemi wynikami (ponizej Sred-
nich) sasiednich rocznikdw tak sie przedstawiajg pod
wzgledem inteligencji:

10-11 1—12 12—13 13—14 14—15

lat lat lat lat lat
Chopcy . . . . 120 + 81 - 15 . 187 — 27
Dziewczynki , + 107 . 166 + 08 + 28 . 130

Widzimy silne zwiekszanie sie ztych wynikéw
wérdd chtopcéw 11 i 14-letnich, co odpowiada wykaza-
nemu wyzej jednoczesnemu zmniejszaniu sie dobrych
wynikow. Przyczyny tego sg wiec te same, coO powyzej.
Natomiast chtopcy 13 i 154etni wykazuja pewne, choé
niewielkie, polepszenie w stosunku do poprzednich rocz-
nikdw. Ws$Srdd dziewczynek gwattowne zwiekszanie sie
ztych wynikéw (12 lat) wyprzedza gwattowne zmniej-
szanie sie dobrych (13 lat). To Swiadczytoby, ze
dziewczynki o Srednigj i stabej inteligencji wczesniej od-

Powo"z""nie szkolne a inteligencja. 5
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czuwajg wptyw rozpoczynajacego sie okresu dojrzewa-
nia niz zdolne. Ponowne silne zwiekszanie sig¢ ztych wy-
nikow wsrdd dziewczynek 15-letnich tern sie ttumaczy,
ze wiecej dziewczynek o stabej inteligencji niz chtopcow
zostaje w szkole po przekroczeniu wieku obowigzku
szkolnego. Chiopcéw sie usuwa ze wzgledu na zle za-
chowanie sie.

W rezultacie widzimy najsilniejsze obnizenie sie
poziomu inteligencji wérdd chtopcow 14-letnich i wérdd
dziewczynek 12 i 13-letnich.

Pod wzgledem umiejetnosci szkolnych roznice
miedzy dobremi wynikami (powyzej Srednich) sasied-
nich rocznikéw sg nastepujace:

0—n n—12 12—13 13-14 1415

lat lat lat lat lat
Chtopcy . . . —71 —89 - 134 — 49 —90
Dziewczynki . + 08 +52 — 68 _ 151 —101

Przedewszystkiem widzimy wyrazniejsze zmniej-
szanie sie dobrych wynikéw szkolnych wraz z wiekiem
wsérdd chtopcéw niz wsréd dziewczynek. Ws$réd tych
ostatnich zaczyna sie ono dopiero od lat 13.

Spadek dobrych wynikéw szkolnych najsilniej za-
znacza sie wsrod 13-letnich chtopcow, a wiec poprzedza
spadek dobrych wynikéw inteligencji (14 lat). Musza
wiec by¢ jakie$ inne przyczyny poza inteligencjg, ktore
wptywaja na obnizanie sie dobrych wynikéw szkolnych
chlopcow 13-letnich. Wsrod dziewczynek, przeciwnie,
gwattowny spadek dobrych wynikéw szkolnych (14 lat)
nastepuje po silnem obnizeniu sie dobrych wynikéw in-
teligencji (13 lat), co Swiadczytoby o wzmozeniu wy-
sitku wsrod dziewczynek 13-letnich.



Réznice miedzy ziemi wynikami szkolnemi (poni-
zej $rednich) sasiednich rocznikéw tak sie przedsta-
wiajg:

0—1n 1n—12 12—13 13—14 1415

lat lat lat lat lat
Chtopcy . . . +37 +55 +08 . 86 +43
Dziewczynki . +49 . 151 +07 —04 . 137

Widzimy silne zwiekszenie sie zlych wynikéw
szkolnych wsréd chtopcéw 14-letnich i wsrod dziewczy-
nek 12 i 15-letnich, co odpowiada silnemu zwiekszeniu
sie stabych wynikéw inteligencji.

Z rozpatrzenia r6znic w wynikach szkolnych
chtopcoéw i dziewczynek r6znego wieku mozemy wy-
ciggna¢ wniosek, ze zle rezultaty szkolne silniej zaleza
od stabej inteligencji (poniewaz wyniki te pokrywajg
sie) niz dobre rezultaty szkolne od dobrej inteligencji.
To zwilaszcza odnosi sie do chltopcow, ktérzy wykazujg
obnizenie sie poziomu szkolnego w wieku 13 lat, kiedy
ich poziom inteligencji jeszcze jest do$¢ wysoki. Obniza
sie dopiero gwattownie wséréd 14-letnich. Wsréd dziew-
czynek, przeciwnie, widzimy nawet zwigkszenie sie
dobrych wynikéw szkolnych w wieku lat 12, co idzie
w parze z silnem obnizaniem sie ich poziomu inteligencji.
Niewiadomo tylko, czy ten zwiekszony wysitek nie jest
dla nich szkodliwy ze wzgledu na zmiany fizjologiczne,
jakie zachodzg w ich organizmie w zwigzku z rozpo-
czynajacym sie okresem dojrzewania.

Jesli poréwnamy wyniki chtopcéw i dziewczynek
zaréwno pod wzgledem inteligencji, jak i umiejetnosci
szkolnych, to stwierdzimy pewne réznice miedzy niemi
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przewaznie na korzys¢ chtopcow. JeslibySmy chcieli wy-
ciggnac z tego wniosek, ze chtopcy sa inteligentniejsi od
dziewczynek i dajg lepsze wyniki szkolne niz te ostatnie,
to popetnilibySmy btad. Wchodza tu w gre pewne czyn-
niki nieprzewidziane uprzednio, ktdre przytaczajac sie do
innych, zmieniaja cokolwiek wyniki. Eliminujac od ba-
dania dzieci, ktore przekroczyty wiecej niz o rok wiek
wihasciwy na swojag klase, wykluczytam najprawdopo-
dobniej wiecej niezdolnych chtopcéw niz dziewczynek.
Zobaczymy poézniej, ze chlopcy o stabej inteligencji
mniej sa odporni wobec wyptywajacych stad trudnosci
j tatwiej stajg sie ztymi uczniami, jest wiec zawsze wie-
cej chtopcdéw opdznionych pod wzgledem nauki szkolnej
niz dziewczynek. Potwierdza to praktyka codzienna,
jak rowniez wyniki moich badan ,wgtgb”. Obecne wy-
niki wykazaty tylko, ze ws$réd dzieci przechodzacych
regularnie z klasy do klasy jest cokolwiek wiecej inte-
ligentnych chtopcow niz dziewczynek.

Co sie tyczy umiejetnosci szkolnych, to wynikéw
chtopcéw i dziewczynek nie mozna poréwnywaé bez od-
powiednich wyjasnief. Przy ustalaniu norm wieku dla
testow umiejetnosci szkolnych zaznaczyta sie dos$¢ znacz-
na roéznica na korzy$¢ dziewczynek, zwilaszcza pod
wzgledem ortografji. Poczynajac od 11 lat, dziewczyn-
ki przewyzszajg stale o rok chiopcéw: dziewczynki
11-letnie pisza jak chiopcy 12-letni, dziewczynki 12-let-
nie — jak chtopcy 13-letni i t. d. 7). GdybySmy wiec
chcieli poréwnywa¢ wyniki szkolne chitopcow i dziew-
czynek, ocenione powyzszemi testami, trzebaby oceni¢

") Patrz: M. Grzywak-Kaczynska, Testy i normy dla
uzytku szkét powszechnych. Str. 109, Warszawa, 1933



wyniki dziewczynek nizszemi normami chtopcow i przez
to podnies¢ ich warto$¢. Nie moze wiec by¢ mowy o niz-
szych wynikach szkolnych dziewczynek.

Azeby wyrazniej uchwyci¢ wspotzalezno$é miedzy
umiejetnosciami  szkolnemi a inteligencjg chiopcow
i dziewczynek, obliczytam na podstawie tablic korela-
cyjnych procent uczniéw, ktorych wyniki szkolne sg
wyzsze i tych, ktérych wyniki sg nizsze od ich poziomu
inteligencji. Pierwszy procent oznaczono znakiem -j-,
drugi znakiem —. To wykaze dos¢ jasno, jakie kate-
gorje uczniéw pod wzgledem inteligencji i w jakim stop-
niu ulegajag wptrwom czynnikdéw oddziatywujacych do-
datnio lub ujemnie na ich prace szkolna.

Tablice na str. 70 nalezy czyta¢ w siposdb nastepu-
jacy: pomiedzy 10-letniemi dzie¢mi o wybitnej inteligencji
(L I. powyzej 120) 56,1% daje wyniki szkolne ponizej
poziomu inteligencji. Pomiedzy 10-letniemi dzieémi o do-
brej inteligencji (1. 1. 110—119) 41,1% daje wyniki szkol-
ne ponizej tego poziomu i t. d. Kreska przy I. I. 79 wy-
kazuje, ze niema wsrdd uczniéw 10-letnich wynikéw po-
nizej 80 zaréwno pod wzgledem inteligencji, jak i umie-
jetnosci szkolnych. Znaki 1 (—), 2 (—), 1 (-], 2 (-])
majg nastepujgce znaczenia: 1 (—) oznacza procent wy-
nikéw szkolnych nizszych o jeden stopieh od odpowiada-
jacego im poziomu inteligencji (to znaczy, jesli I. 1 jest
powyzej 120, a I. S. jest od 110 do 119); 2 (—) oznacza
procent wynikéw szkolnych nizszych o dwa stopnie od
odpowiadajgcego im poziomu inteligencji (jesli np. 1. 1.
jest powyzej 120, a I. S. jest od 90 do 109); 1 (+) ozna-
cza wyniki szkolne przewyzszajace 0 jeden stopien,
a 2 () przewyzszajgce o dwa stopnie odpowiadajacy
im poziom inteligencji.

Rzucajac okiem na tablice, widzimy odrazu, ze
gdzie I. 1. jest wyzszy od) 110, tam sg stale minusy (—),
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i nizsze od odpowiedniego

poziomu inteligencji.

4 1 2 1 2 1 2 1 2
. . Razem 1 <an
F GO E®HE® Jj‘o GG HE
Powyzej
120 —561 —539308231 —583417 166
110—119 —411 — 0 - - - —572643 71 -
10 90—100 +80 +72 71 - 107 36 +89 - - 89 -
80—89 +666 +333 - - 333 - +1000 - - 1000 -
70—719
Po
WylZ(J) 9 —273273 —726363363
110—119 —258 -250375 - 125 - —267333 - 66 -
11 90—1 +12,4 +138 34 - 172 - +110 - - 66 44
80—89 +60,0 +50,0 - 500 - +700 - - 700
70—7r19 +1000 — — — - _ +1000 _ 1000
Powyzej
12(5 —520 —66,7500 166 —375250 125
110—119 —210 —364364 - - - —56167 - 111 -
12 90—109 +138 +140 23 - 163 - +135 23 23 113 68
80—89 +423 +388 56 - 444 - +458 - - 75 83
70—79 +750 +500 _ 250250 +1000 = - 833166
Powyzej
120 —583 —666 66,6 —50,0500
110—119 —276 —428571 - 143 - —125250 - 5 -
3 90—-109 +100 0 79 - 79 - +200 60 - 200 60
80—89 +582 +636 - - 636 - +529 - - 471 58
70—79 +633 +666 _ 500166 +600 — — 30,0300
Powyzej
110—119 —250 —500500 - - o - _ _ _
14 90—109 +56 +58 - 30 88 - +53 54 - 107 -
80—389 +603 +50,0 72 - 571 - +706 - 706 —
70—79 +539 +616 - _ 384232 +462 _ 231 231
Powyzej
110—119 - - - - - = - -
5 90—10 —-50 -37 37 - - - —64 64 - - _
80—89 +336 +251 166 - 417 - +422 52 - 474 -
70—79 +686 +600 - — 600 _ +773 - - 546227
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a gdzie I. 1. jest ponizej 90, tam sg stale plusy (+)e
To wykazuje, ze uczniowie o duzej inteligencji daja sto-
sunkowo gorsze wyniki szkolne od uczniéw o stabej in-
teligencji. Ten fakt jest zresztg sygnalizowany przez
wielu badaczy, poczynajac od najwcze$niejszych prac
w tej dziedzinie (np. praca Termana, Intelligence of
School Children).

Jesli rozpatrzymy teraz wyniki chtopcéw i dziew-
czynek oddzielnie, to stwierdzimy najwiekszg rozbiez-
no$¢ miedzy inteligencjg a wynikami szkolnemi ws$réod
bardzo zdolnych 12 i 13-letnich chtopcow i wsréd bar-
dzo zdolnych 10 i 11-letnich dziewczynek. Ws$réd
bardzo zdolnych chiopcow 12-letnich 66,6%, a wiec
dwie trzecie daje wyniki szkolne ponizej swej inteli-
gencji, w tern 50% o jeden stopienh nizej, a 16,6% o dwa
stopnie nizej. Ws$rdd bardzo zdolnych chtopcéw 13-let-
nich 66,6% daje wyniki szkolne nizsze o dwa stopnie
od poziomu inteligencji. Pomiedzy bardzo zdolnemi
dziewczynkami 10-letniemi 58,3% daje wyniki szkolne
ponizej inteligencji,w tern  41,7% o jeden stopien,
a 16,6% o dwa stopnie. Pomiedzy bardzo zdolnemi
dziewczynkami 11-letniemi 72,6% daje wyniki szkolne
ponizej inteligencji,w tern  36,3% 0 jeden stopien,
a 36,3% o dwa stopnie.

Co sie tyczy dzieci matozdolnych, to we wszystkich
prawie rocznikach widzimy wiecej dziewczynek niz
chlopcow dajacych wyniki szkolne wyzsze od inteli-
gencji. Coprawda mozna zauwazy¢ pewien wzrost wy-
sitku wsrdéd starszych chtopcow matozdolnych: 66,6%
13-letnich chiopcéw o bardzo niskim poziomie inteli-
gencji (I. 1. ponizej 80) i 63,6% o0 niskim poziomie
(I. 1. 80—89) daje wyniki szkolne wyzsze od inteli-



gencji. Wiek 13 lat zdaje sie by¢ krytyczny w zyciu
chtopcow. W tym wieku najwiekszy procent chtopcéw
zdolnych daje gorsze wyniki szkolne i najwigkszy pro-
cent chtopcow matozdolnych daje lepsze wyniki szkolne
niz ich inteligencja. Taki siam fakt spostrzegamy wsréd
11-letnich dziewczynek

Gdybysmy mieli podobne dane tyczace sie dzieci
nie od 10, ale od 8 lat poczynajac, to jest od pierwsze-
go roku nauczania, moze moglibysmy wykazaé¢ pewne
regularne i wyrazne wahania w rozwoju umystowym
i w pracy dzieci zaleznie od wieku i od pici.

Zwroémy teraz uwage na wiegksze rozbieznosci
miedzy inteligencjg a wynikami szkolnemi, to jest roz-
bieznosci wyrazone dwoma stopniami. Trzeba tu zazna-
czy¢, ze nie bylo w zadnym wypadku wiekszych roz-
bieznosci ponad dwa stopnie, to znaczy, ze zadne
dziecko o wybitnej inteligencji (I. I. powyzej 120) nie
dato ztych wynikéw szkolnych (I. S. pontéej 90), jak
rowniez zadne dziecko o stabej inteligencji (I. I. poni-
zej 90) nie dato wybitnych wynikéw szkolnych (I. I. po-
wyzej 120). Najwieksze rozbieznosci (dwoch stopni)
miedzy inteligencja a wynikami szkolnemi na nieko-
rzy$¢ tych ostatnich spotykamy najczesciej wsrod bar-
dzo zdolnych 13-letnich chtopcow i wsréd bardzo zdol-
nych 11-letnich dziewczynek. Najwieksze rozbieznosci
na korzysé¢ wynikow szkolnych spotykamy najczesciej
wsérod matozdolnych dziewczynek 12 i 13-letnich.

Ot6z wsréd chiopcow 13-letnich i dziewczynek
11-letnich najsilniej zaznacza sie dziatanie czynnikow
ujemnych, ktére obnizajg ich wyniki szkolne w stosunku
do inteligencji. Czynniki, ktére podnoszg wyniki szkolne
w stosunku do inteligencji, dziatajg najsilniej wéréd ma-
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tozdolnych dziewczynek 12 i 13-letnich. W rezultacie
dziewczynki 13-letnie dajg najlepsze wyniki szkolne
w stosunku do swej inteligencji; niema wsréd nich wiek-
szych rozbieznosci na niekorzy$¢ wynikéw szkolnych,
a jest duza rozbieznos$¢ na ich korzy$¢. Wsréd mato-
zdolnych starszych chtopcéw od 12 lat poczynajac, spo-
tykamy wieksze rozbieznosci na korzys¢ wynikow szkol-
nych, to znaczy, ze ci, ktoérych trudnosci zyciowe i szkol-
ne nie zdemoralizowaty i nie zepchnety na zle drogi,
robig wysitek, azeby ukorniczy¢ szkote.

Najwieksze wiec réznice miedzy chtopcami i dziew-
czynkami uczacymi sie razem w szkotach koedukacyj-
nych muszg sie zaznaczy¢ w wieku 13 lat, w wieku
najwiekszego wysitku ze strony dziewczynek i naj-
mniejszego ze strony chiopcdéw inteligentnych.

Rozpatrzymy teraz wspoétczynniki korelacji mie-
dzy umiejetnosciami szkolnemi a inteligencjg dzieci réz-
nego wieku i réznej pici. Lepiej je teraz zrozumiemy.

Wspotczynniki korelacji miedzy umiejetnosciami szkol-
nemi a inteligencja.

5

Chiopcy Dziewczynki
10 r= 0660B.P. = 0049 r= 0655B.P. = 0044
n r= 0820B.P. = 0029 r= 0586B.P. £ 0054
» r=0733B.P. + 0033 r= 0746 B.P. = 0029
13 r= 0632B.P. = 0041 r= 0679B.P. 0038
14 r= 0654 B.P. = 0047 r= 0706 B.P. £ 0035
15 r= 0740B.P. + 0078 r= 0644B.P. = 0042

r $redni = 0,707 B.P. + 0,016 r $redni = 0,668 B.P. + 0,016

r S$redni (razem) = 0688
BP- . . + 001
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Stwierdzamy wiec wysoka korelacje miedzy wy-
nikami szikolnemi dzieci a ich inteligencjg. Minimalny
btad prawdopodobny wzbudza zaufanie do otrzymanych
rezultatbw. Najnizsza korelacja okazata sie dla chiop-
cow 13-letnich i dla dziewczynek 11-letnich, to jest wte-
dy, kiedy ujawnita sie najwieksza niezgodno$¢ miedzy
temi dwoma czynnikami na niekorzys¢ wynikéw szkol-
nych. Niezgodno$¢ miedzy temi czynnikami na korzys$¢
wynikéw szkolnych mogta obnizy¢ w pewnym stopniu
wspotczynnik korelacji dla starszych dziewczynek, zwia-
szcza 15-letnich.

Wspotczynnik korelacji 0,68 nie rdzni sie naog6t
od wykazanych przez liczne inne badania, ktérych wy-
niki podatam we wstepie, opierajac sie na pracy
Ch. Johna. W swoich osobistych badaniach John uzy-
skat wspotczynnik korelacji cokolwiek mniejszy — 0,55
miedzy inteligencjg i dwoma tylko przedmiotami szkol-
nemi: czytaniem i rachunkami.

Jedng z przyczyn, ktére moga wpltywa¢ na pod-
niesienie lub obnizenie korelacji miedzy rezultatami te-
stoéw inteligencji i testow umiejetnosci szkolnych, stano-
wi jako$¢ testow stosowanych, zwiaszcza testow inteli-
gencji. Jest godne zaznaczenia, ze mimo stosowania
réznych testow zaréwno inteligencji, jak i umiejetnosci
szkolnych, rézni badacze w réznych krajach otrzymujg
w wiekszosci wypadkéw wyniki bardzo zblizone. To
wyraznie stwierdza duzg wspoéizalezno$¢ tych dwaoch
czynnikow, wspotzaleznos¢, ktorej nie mozna kwestjo-
nowaé, bo tak jest naturalna. Raczej niezgodnoSci mie-
dzy niemi sg zjawiskiem nienaturalnem. A te niezgod-
nosci sg jednak do$¢ znaczne i w sensie pozytywnym
(ws$réd dzieci matozdolnych), i w sensie negatywnym
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(wsrdd dzieci zdolnych). O wiele wazniejsze jest wy-
kazanie przyczyn tych niezgodnos$ci. Postaram sie to
zrobi¢ w drugiej czesci pracy przez badania ,wgtgb”.

Zreasumujemy teraz fakty dotychczas wykazane.

1) Przedewszystkiem badania powyzsze wykazaty
wysokg korelacje miedzy wynikami szkolnemi a inteli-
gencjg. Stwierdza to wspotczynnik korelacji 0,68 jak
rowniez fakt, ze ani jeden uczen o bardzo stabej inte-
ligencji (1. 1. ponizej 80) nie dat dobrych wynikéw
szkolnych, ani tez ani jeden uczeh o wybitnej inteligenicji
(1. 1. powyzej 120) nie dat ztych wynikéw szkolnych.
Nie trzeba zapominaé, ze méwimy tu o wynikach szkol-
nych ocenionych przy pomocy testéw, a nie przez nau-
czycieli. Jesli przy ocenie pracy ucznia wchodzi¢ beda
w gre nietylko jego umiejetnosci, ktére oceniajg testy,
ale wszystkie inne elementy, wyszczegllnione w po--
przednim rozdziale, ktére wchodzg w skiad ocen nau-
czycielskich, to moga sie zaznaczy¢ wieksze rozbiezno-
§ci miedzy wynikami szkolnemi a inteligencjg, co zoba-
czymy ponizej.

2) Wyniki badan powyzszych wykazaty roéwniez
wyraznie, ze inteligencja nie jest jedynym czynnikiem
decydujacym o wynikach szkolnych ucznia, poniewaz
nierzadkie sg rozbieznosci miedzy temi dwoma czynni-*
kami. Te rozbieznosci zaznaczajg sie wsrdd dzieci in-
teligentnych na niekorzy$¢ wynikéw szkolnych, a wsréd
dzieci mato inteligentnych na korzy$¢ wynikéw szkol-
nych. Ws$réd dzieci 10 do 15-letnich o duzej i o wy-
bitnej inteligencji tylko 56,5% daje wyniki szkolne od-
powiadajgce ich poziomowi inteligencji, reszta, to jest
43,5%daje gorsze wyniki szkolne, a wsrod tych 19,4%
nizsze o dwa stopnie. 57,8% uczniéw o stabej inteli-



gencji daje natomiast wyniki szkolne powyzej swego
poziomu inteligencji, a wsréd tych 21,1% o dwa stop-
nie wyzsze.

3) Wyniki badan wykazaty tez, ze chtopcy w sil-
niejszym stopniu ulegajg wptywom tych czynnikow, ktére
obnizajg wyniki szkolne w stosunku do inteligencji,
dziewczynki za$ silniej ulegaja wptywom tych czynni-
kéw, ktore podnoszg wyniki szkolne w stosunku do in-
teligencji. 44,7% zdolnych chiopcéw i 41,7% zdolnych
dziewczynek daje gorsze wyniki szkolne, a 53,1% mato
zdolnych chiopcow i 61% mato zdolnych dziewczynek
daje lepsze wyniki szkolne od swego poziomu inteli-
gencji. Te roznice znacznie silniej sie zaznaczg przy
badaniach wgtgb. (Powyzej przytoczone przyczyny, kté-
re obnizyty wyniki dziewczat pod wzgledem umiejet-
nosci szkolnych, jak réwniez eliminowanie od badan
dzieci, ktére powtarzaty wiecej niz jedng klase, a wsrod
ktérych znajdowato sie wiecej zle uczacych sie chtop-
coéw niz dziewczynek — zataito w pewnym stopniu réz-
nice miedzy chtopcami i dziewczynkami).

4) Badania wykazaly wyraZnie, ze poziom inte-
lektualny i poziom szkolny (w stosunku do wieku)
uczniéw szkét powszechnych obniza sie w miare posu-
wania sie do klas wyzszych. To tlumaczy sie czescio-
wo faktem, ze zdolni uczniowie opuszczajg wyzsze kla-
sy szkoly powszechnej, azeby wstapi¢ do szkoty Sred-
niej. W duzej mierze wina tego lezy po stronie szkoty
powszechnej, o czem bedzie mowa przy badaniach
wgtgb.

5) Wykazaly sie wreszcie pewne dos$é regularne
wahania w rozwoju umystowym i w pracy szkolnej
dzieci. Trzeba byloby falct ten jeszcze sprawdzi¢ na-
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stepnemi badaniami. Najsilniejsze obnizenie sie pozio-
mu inteligencji widzimy ws$réd dziewczynek 12 i 13-let-
nich oraz wérdd chiopcéw 14-letnich. Mozna to w cze-
§ci thumaczy¢ ro<zpoczynajacym sie okresem dojrzewa-
nia. Co sie tyczy pracy szkolnej, to najgorzej pracujai
w stosunku do swej inteligencji, a wiec najmniej robig
wysitku zdolne dziewczynki 10 i 11-letnie i zdolni chiop-
cy 12 i 13-letni. Dziewczynki 12-tetnie zaczynaja lepiej
pracowac, a 13 i l4-tetnie wykazujg naogot juz duzg
zdolno$¢ do wysitku, o czem $wiadcza duze rozbieznosci
miedzy ich wynikami szkolnemi a inteligencjg na korzysc
tych pierwszych. Chiopcy 14-letni zaczynaja wykazy-
wac wiekszg zdolnos¢ do wysitku, ale szkota powszech- *
na, ktora konczy sie zbyt wczednie, nie daje juz i
mozliwosci do rozwiniecia tej zdolnosci.

Rozdziat IV

UMIEJETNOSCI SZKOLNE A INTELIGENCIJA, WARUNKI
ZYCIA | STAN ZDROWIA DZIECI 1-GO ROKU NAUCZANIA
(7—8 LAT).

W rozdziale poprzednim rozpatrywatam stosunek
umiejetnosci szkolnych do inteligencji u dzieci 10-cio do
15-letnich. Byty to dzieci uczeszczajagce do réznych
szkét powszechnych od 111 do VII Klasy wiacznie. W tym
rozdziale bedzie mowa o dzieciach klasy | w wieku od
7 do 8 lat, uczeszczajgcych do jednej szkoty, znajduja-
cej sie na iprzedmiesciu Warszawy. Rozpatruje tutaj
nietylko wspétzaleznos¢ miedzy wynikami szkolnemi
a inteligencjg dzieci, ale roéwniez wspo6tzalezno$¢, jaka
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istnieje miedzy ich wynikami szkolnemi a ich warunka-
mi zycia oraz ich stanem zdrowia.

Opracowuje osobno wyniki badan dzieci pierwsze-
go roku nauczania z dwdéch wzgl™edow.

1) Stosowatam do nich inng serje testdow inteli-
gencji (nie posiadam unormowanych testéw inteligencji,
ktére mogtabym stosowaé do dzieci od | do VII Kl
wigcznie).

2) Badanie powyzej zaznaczonych wspétzalezno-
§ci wérod dzieci pierwszego roku nauczania jest szcze-
gblnie wazne, poniewaz w tym czasie wplyw poszcze-
gélnych czynnikéw na prace szkolng dzieci jeszcze sie
do$¢ wyraznie zaznacza. W nastepnych latach, jak to
zobaczymy pOzniej, wytwarza sie pod wpltywem tych
réznych czynnikbw pewna swoista postawa dziecka
w stosunku do szkoty i do pracy szkolnej, ktéra juz be-
dzie decydowata o0 jego powodzeniu szkolnem niezalez-
nie od zmian w poszczeg6lnych czynnikach.

Dane, ktéremi teraz bede operowata, zdobytam
droga badan testowych inteligencji dzieci w chwili ich
wstepowania do szkoty w roku szkolnym 1932/33 oraz
badan testami umiejetnosci szkolnych, zastosowanemi
pod koniec tegoz roku szkolnego. Oprécz tego sg to wy-
niki badan stanu zdrowia (ktore przeprowadzit lekarz
szkolny) i warunkéw zycia dzieci (badanie przeprowa-
dzity wychowawczynie klasy I-ej na podstawie specjal-
nie w tym celu przygotowanego schematu). Jest to je-
szcze badanie wszerz, aczkolwiek liczba zbadanych
dzieci jest ograniczona (138, w czem 87 chiopcow i 51
dziewczynek), a dane o nich — bogatsze niz w roz-
dziale poprzednim. Jednak dzieci badane ze wzgledu
na metode badan nie przedstawiajg mi sie jako od-
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rebne osobowosci na tle swej sytuacji szkolnej i do-
mowe;j.

Zaczne od wykazania poziomu inteligencji, warun-
kéw zycia i stanu zdrowia dzieci na podstawie badan
przeprowadzonych po ich wstgpieniu do szkoty.

lloraz inteligencji (1. 1) tych dzieci przedstawia sie
nastepujaco:

1L Chiopcy  Dziewczynki Razem

Powyzej . 110 17—195%  7-137%  24—174%

90—109 46—529% 28-550%  74—536%

Ponizej. . 90 24-27,670 16-313%  40—290%
87 51 138

Widzimy przedewszystkiem, ze dzieci, ktére w da-
nym roku przyszty do klasy I-ej, przedstawiajg materjat
staby pod wzgledem inteligencji. Jest blisko dwa razy
tyle wsrdd nich osobnikéw o rozwoju umystowym poni-
zej przecietnego co powyzej. Wyjasnienie tego faktu
znajdujemy w wynikach badan ich stanu zdrowia i ich
warunkéw zycia. Rozwo0j umystowy, dziewczynek oka-
zat sie stabszy jeszcze od rozwoju umystowego chiop-
cow. Dwie sg tego przyczyny: dziewczynki, jako bar-
dziej niesSmiate, mogly gorzej wykazaé sie przy bada-
niu w pierwszych dniach pobytu w szkole. Poza tern
stosowane testy, jako bezstowne, odwotujgce sie do do-
Swiadczehn porobionych przez dzieci przy manipulowa-
niu réznemi przedmiotami, bardziej sprzyjaja wykaza-
niu sie rozwoju umystowego chtopcéw, niz dziewczynek.
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Warunki zycia tych dzieci przedstawiaja sie na-
stepujgco:

Warunki zycia Chtopcy  Dziewczynki Razem
Zadowalniajace . , . 1921870 17—333% 36—261%
Srednie e 40-460% 19-373% 5942700
Z1E i 28—322% 15-294% 43 3100

87 51 138

Przypominam przyjete kryterja dla oceny warun-
kéw zycia dzieci. Okreslenie ,zadowalniajgce, Srednie
i zte” sg wzgledne. Zie warunki sg w rzeczirwistosci tak
ciezkie, ze prawie uniemozliwiajg dzieciom czynienie na-
lezytych postepéw w szkole, poniewaz dzieci, ktére sie
znajdujg w tych warunkach, sa niedostatecznie odzywia-
ne, nie moga nalezycie wypocza¢ noca, nie moga przy-
gotowaé lekcyj w domu z powodu braku miejsca, spo-
koju oraz niezbednych pomocy szkolnych, jak ksigzek,
zeszytow i t. p. Blisko trzecia cze$¢ badanych dzieci
znajdowata sie w podobnych warunkach — wsréd tych
byto stosunkowo wiecej chtopcow niz dziewczynek,

Stan zdrowia badanych dzieci przedstawiat sie na-

stepujaco:

Stan zdrowia Chtopcy  Dziewczynki Razem
[BYo] o) V2RSS 4- 4800 2- 400 6- 440
Sredni ..o 434940 Ao 775590
ZHY e 40—46Q0 15 2940 5380

87 51 13
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Powyzsze dane o stanie zdrowia badanych dzieci
sg zastraszajace (Mogt tu wchodzié w gre do pewnego
stopnia subjektywizm lekarza oceniajgcego zdrowie
dzieci). Wiecej niz trzecia cze$¢ dzieci, a blisko poto-
wa chtopcéw wykazuje zty stan zdrowia; znikomy tylko
procent dzieci cieszy sie dobrem zdrowiem. Jest to wi-
doczny wplyw przeciggajgcego sie bezrobocia i kryzysu
ekonomicznego kraju.

To sg powazne trudnosci, jakie dziecko spotyka
przy spetnianiu swego obowigzku szkolnego. Te prze-
szkody stajg sie nie do przezwyciezenia, jesli do tego
dotgcza sie staba inteligencja. Pod ich wptywem dziec-
ko ustosunkowuje sie do szkoty i do pracy szkolnej
w spos6b niewtasciwy, przyjmujac w stosunku do nich
postawe, ktéra bedzie skazywata je na ciggte niepowo-
dzenia, nawet wtedy, gdy jego warunki zycia lub jego
stan zdrowia poprawig sie. Opierajgc sie na powyzszych
danych, postaram sie oceni¢, przynajmniej w przyblize-
niu, wptyw kazdego z tych czynnikdw na powodzenie
szkolne dziecka i ustali¢, kto w silniejszym stopniu im
podlega: chiopcy czy dziewczynki.

Na podstawie rozwoju umystowego podzielono
dzieci na poczatku roku szkolnego na trzy grupy i po-
mieszczono je w trzech klasach: w klasie A — dzieci
zdolne, w klasie B — dzieci o przecietnym rozwoju umy-
stowym i w klasie C — dzieci matozdolne. Chociaz przy
formowaniu grup brano pod uwage jedynie rozwoj umy-
stowy dzieci, a nastepnie skorygowano grupy wedtug
postepdw, jakie dzieci robity, zaznaczyty sie jednak wy-
raznie roznice miedzy klasami pod wzgledem warunkoéw
zycia dzieci oraz ich stanu zdrowia. To jest fakt bardzo
znamienny.

Powodzenie szkolne a inteligencja. 6



82

Oto jaki sie pokazat podziat tych dzieci wedtug
ich warunkéw zycia:

Warunki zycia Klasa A. Klasa B. Klasa C.
Zadowalniajace . . . 40,7% 204% 16,6%
Srednie. ... 482% 469%/0 405%
VAL £ — 111% 32,7% 429%

Widzimy w klasie A blisko trzy razy wiecej dzieci,
znajdujacych sie w dobrych warunkach zycia, a prawie
cztery razy mniej dzieci w ztych warunkach, niz w kla-
sie C. Naogot widzimy, ze warunki zycia dzieci pogar-
szajg sie, w miare jak przechodzimy od klasy A do kla-
sy C.

Pod wzgledem stanu zdrowia rdznice miedzy klasami
sg nastepujace:

Stan zdrowia Klasa A. Klasa B. Klasa C.
84% 4,6% 0%

SPEANT e 60,4% 56,0% 41,9%
ZHY oo 312% 394% 58,1%

Niezaleznie od niezadowalajgcego naogét stanu
zdrowia badanych dzieci zaznaczajg sie jeszcze roznice
miedzy klasami A, B i C. W klasie C, przeznaczonej dla
dzieci mato zdolnych, wiekszo$¢ dzieci, bo 58,1% po-
siada niezadowalajacy stan zdrowia, a niema ani jedne-
go dziecka cieszacego sie zupetnie dobrem zdrowiem.

To wykazuje wyraznie, do jakiego stopnia rozwdj
umystowy dzieci zalezny jest od ich warunkéw zycia
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i od stanu zdrowia. Zobaczymy jeszcze, w jakim stop-
niu od tych czynnikéw uzaleznione jest powodzenie
szkolne dzieci. Wykaze to w spos6b bardziej Scisty przy
pomocy wsp6tczynnikéw korelacji.

Chcac wzig¢ pod uwage wyniki szkolne tych dzie-
ci, trzeba wyeliminowaé¢ od zestawien wyniki dzieci kla-
sy B, poniewaz dzieci te nie pracowaly w sposéb nor-
malny w ciggu danego roku szkolnego. Stracity na po-
czatku roku dwa miesigce, gdyz nie miaty nauczycielki.
Nauczyciele innych klas zajmowali sie niemi przygod-
nie. Nastepnie klasa dostata miodziutkg nauczycielke,
ktéra zaczynata dopiero swojg prace nauczycielska i kto-
ra mimo najlepszej checi nie umiata opanowac dzieci
i zorganizowaé pracy. To sie odbito oczywista na wy-
nikach szkolnych. Przy obliczaniu korelacji miedzy po-
stepami szkolnemi a rdznemi czynnikami, ktére na nie
wplywaja, eliminowanie jednej klasy (to znaczy zmniej-
szenie liczby danych do zestawier)) nie moze zmienic
rezultatéw, gdy tymczasem branie pod uwage przypad-
kowych wynikow, jakiemi byly danego roku szkolnego
wyniki dzieci kl. B, mogtoby wprowadizi¢ nas w btad.
Eliminowatam rowniez od zestawieh wyniki badan ucz-
niow, ktorzy powtarzali klase I-g i ktorych stosunek do
szkoty i do pracy szkolnej z tych wzgledéw byt wypa-
czony. To ntie jest tylko prawdopodobne, ale zupetnie
pewne, ze niepowodzenia szkolne pierwszego roku mu-
siaty wptynaé niekorzystnie na ich przystosowanie si¢ do
szkoty, a przez to samo i na ich wyniki szkolne. Ogra-
niczytam sie wiec do zestawienia wynikéw badania dzie-
ci kl. A i kl. C w liczbie 73: 45 chtopcow i 28 dziew-
czynek.
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Zeby sobie zda¢ sprawe ze stosunkéw miedzy wy-
nikami szkolnemi tych dzieci a ich inteligencjg, wasun-
kami zycia oraz ich stanem fizycznym — zanalizujemy
tablice korelacyjne i wspdtczynniki korelacji, obrazujgce
te stosunki.

Oto tablice korelacji miedzy umiejetnosciami szkol-
nemi a inteligencja.

Chtopecy.

Umiejetnosci Inteligencja

Powyzej . Ponizej
szkolne o 109— 90 0
Powyzej 110. . 2 (222 3 (158 0 (0) 5
W—109. . 7778 14 (737) 4By B
Ponizef 90. . o (0 2 (105) 13 (765) 15
9 (100 °/0) 19 (100%) 17 (100%) 45

Dziewczynki.

Umiejetnosci Inteligencja

Powyzej Ponizej

szkolne V\]J% 1 109—90 s |
Powyzej 110. . 4 (666) 1 @83 0 O 5
0—109. . 2 (3B 10 (833) 2 (0 14
Ponizef 90. . 0 () 1 83 8 (80) 9

6 (100%) 12 (100%) 10 (100%) 28

Widzimy przedewszystkiem, ze niema ani jednego
dziecka o wysokiej mtetigencji (I. I. powyzej 110), kto6-
reby dawato zte wyniki szkolne, jak réwniez niema ani



jednego dziecka o stabej inteligencji (l. 1. ponizej 90),
ktéreby dawato dobre wyniki szkolne. To stwierdza
ponownie duzg wspotzaleznos¢ miedzy umiejetnosciami
szkolnemi dzieci a ich inteligencja. Ale ta wspoéizalez-
no$¢ zaznacza sie najsilniej wsréd uczniow mato inteli-
gentnych. 76,5% chtopcéw i 80% dziewczynek mato in-
teligentnych (I. 1. ponizej 90) daje réwniez zte wyniki
szkolne (I. S. ponizej 90). WsSrdd dzieci o wysokiej in-
teligencji niewszycy sg réwniez dobrymi uczniami, zwia-
szcza chiopcy: tylko 22,2% inteligentnych chtopcéw
pracuje réwnie dobrze, a 77,8% daje wyniki szkolne
Srednie, a wiec ponizej swych mozliwosci umystowych.
Lepiej sprawa sie przedstawia ws$rod dziewczynek inte-
ligentnych: 66,6% jest dobremi uczennicami, a 33,3%
$redniemi. To potwierdza fakt wykazany powyzej, ze
chtopcy silniej niz dziewczynki ulegajg wptywom, ktore
obnizajg ich wyniki szkolne w stosunku do ich inteli-
gencji.

Co sie tyczy dzieci matozdolnych, to pewien pro-
cent wsréd nich (23,5% chiopcéw, 20% dziewczynek)
daje lepsze wyniki szkolne, niz mozna bytoby sie tego
spodziewac po ich inteligencji. Procent ten jest jednak
znacznie mniejszy od wykazanego powyzej wsrdod dzieci
od 10 do 15 lat (53,1% chiopcéw, 61% dziewczynek).
Moznaby wiec z tego wywnioskowac¢, ze matozdolne
dzieci pierwszego roku nauczania nie umiejg jeszcze
w tym stopniu, co starsze, kompensowac braku inteligen-
cji wysitkiem. Jeden rzut oka na tablice korelacyjng po-
zwala nam zauwazyé wyzszg wspotzaleznos¢ miedzy
umiejetnosciami szkolnemi a inteligencjg wsrod dziew-
czynek niz wérdd chiopcdw. Wspobtczynnik koirelacji to
potwierdza.



Chtopcy. Dziewczynki,
r = 0622, BP. + 0061 r= 0784, BP. = 0049
Razem:
r = 0,703 B.P. = 0053

Mozemy wiec stwierdzi¢, ze naog6t wsréd matych
dzieci jest wysoka wspotzaleznos¢ miedzy umiejetno-
$ciami sz'kolnemi a inteligencja, zwtaszcza wsrod dziew-
czynek. Znaczne obnizenie tej wspotzaleznosci wsréd
chtopcéw mozna do pewnego stopnia ttumaczyé gorsze-
mi warunkami domowemi i gorszym stanem zdrowia.

Rozipatrzymy teraz wspo6tzalezno$¢ miedzy umie-
jetnosciami szkolnemi a warunkami domowemi dzieci,
azeby zdac sobie sprawe z tych czynnikéw, ktore obni-
zajg wyniki szkolne w stosunku do inteligenciji.

Chtopecy.
Warunki Umiejetnosci szkolne
Powyzej _ Ponizej
domowe 1o 100— 90 %
Dobre . . . . 3 (60) 10 (40 1 6 14
Srednie. . . . 10 14%%3 2 E( 8 17
Z1e i 1 1@ (Y] 14

5 (100)% 25 (100%) 15 (100%) 45

Dziewczynki,

Warunki Umiejetnosci szkolne
Powyzej Ponizej
domowe 1% 109— 90 % 1
Dobre . . . . 3 (60 4 (286 12 8
Srednie. . . . 2 (40 6 (428 6 (666 14
Ze s 0 O 4 (286 2 (22 6

5 (100%) 14 (100%) 9 (100%) 28



WsSrod chtopcow i dziewczynek, ktérzy dobrze sie
uczg (niezaleznie od inteligencji, jakg posiadajg), 60%
znajduje sie w dobrych warunkach domowych. Reszta
dobrych uczniéw znajduje sie w S$rednich warunkach,
a nawet jeden chiopiec (20%) w ztych. Widzimy wiec
pewng wspo6tzaleznos¢ miedzy dobremi wynikami szkol-
nemi a dobremi warunkami zycia. Ta wspotzaleznosé
wsrod chlopcéw jest silniejsza od wspo6tzaleznosci mie-
dzy dobremi wynikami szkotnemi a wysoka inteligencja.
Wsrod chiopcéw, ktorzy sie zle ucza, widzimy jeszcze
wiekszg wspoétzalezno$¢ miedzy ich wynikami szkolne-
mi a warunkami idh zycia: 80% tych chiopcéw znaj-
duje sie w ztych warunkach zycia domowego.

Inaczej sie rzecz przedstawia wsréd dziewczynek,
ktére sie zle ucza. Tylko 22,2% wsrdd nich znajduje sie
rowniez w ztych warunkach zycia. Reszta znajduje sie
w $rednich, a nawet jedna (11,2%) w dobrych. To zna-
czy, ze inne czynniki bardziej determinujgco wpltywaja
na ich postepy szkolne niz warunki zycia. Przedewszyst-
kiem inteligencja, jak to sie okazato powyzej.

Wspbtczynnik korelacji miedzy umiejetnosciami
szkolnemi a warunkami zycia tak sie przedstawia:

Chtopcy. DziewczynKki,
r = 0567, B.P. £ 0068 r = 0316, BP. £ 0114
Razem:
r = 0441, B.P. £ 0063

Wykazuje to Srednig korelacje dla wszystkich dzie-
ci, a dos¢ znaczng dla chtopcow. Korelacja ta jest tylko
cokolwiek nizsza od tej, jaka istnieje miedzy ich umie-
jetnosciami szkolnemi a inteligencjg. Co sie tyczy dziew-
czynek, to ujawnia sie staba korelacja miedzy ich umie-.
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jetnosciami szkolnemi a ich warunkami zycia. To stwier-
dza, ze chlopcy w silniejszym stopniu niz dziewczynki
ulegajg wptywom warunkéw domowych, zwiaszcza ztych
warunkoéw. Wymykajg sie wtedy z pod wptywu domu,
ktérego opieka i pomoc jest im konieczna dla nabycia
przyzwyczajen szkolnych, niezbednych dla dobrego ucz-
nia. Oni ponadto odczuwajg silniej niz dziewczynki po-
trzebe aktywnosci fizycznej i przez to w samych sobie,
w swym temperamencie, znajdujg wiecej trudnosci do
przezwyciezenia, azeby naby¢ poczucie obowigzku i zdol-
nosci do wysitku. Te trudnosci odbijajg sie na ich wy-
nikach szkolnych.

Zobaczymy jeszcze, jak sie przedstawia wspoétza-
lezno$¢ miedzy umiejetnosciami szkolnemi a stanem
zdrowia tych dzieci.

Chtopc=>
Umiejetnosci szkolne
Stan zdrowia -~ P
Powyzej Ponize|
110 109 — 90 90 )
Pobry . . . . 1 (20) 1@ 1 (67) 3
Sredni . . . . 3 (60) 14 (56) 5 (33,3) 22
A 52— 1 (20) 10 (40) 9 (60) 20
5 (100 °/0) 25 (100%) 15 (100%) 45
Dziewczynki.
Umiejetnosci szkolne
Stan zdrowia i .
Powyzej . Ponizej
110 109—90 %0
Dobry . . . . 0 ( 0 0 0
Sredni . . . . 3 é 8 2697; 5 ég 16
ZHY e 1 5 (383 4 (44, 10

1 4 (100%) 13 (100)% 9 (100%) 26

* Dwie dziewczynki nie byly badane przez lekarza i dla-
tego jest tylko 26.



Tylko wsrod chtopcéw, ktorzy sie Zle uczg, widzimy
dos¢ znaczng wspotzaleznos¢ miedzy wynikami szkolne-
mi i stanem zdrowia (60% ws$rod nich znafduje sie
w ztym stanie zdrowia). To wykazywatoby, ze zly stan
zdrowia utrudnia do pewnego stopnia dziecku nauke
w szkole. Jesli jednak zwrdcimy uwage na wyniki szkol-
nie 20 uczniéw o zlym stanie zdrowia, to przekonamy
sig, ze niewszyscy zle sie uczg; tylko 45% daje zte wy-
niki szkolne. Reszta daje $rednie wyniki, a nawet jeden
wséréd nich (5%) zupetnie dobrze sie uczy. To wyka-
zuje, ze zly stan zdrowia nie predestynuje niezmiennie
dzieci na ztych ucznidw. Inne czynniki wchodzg tu tak-
ze w gre.

Ws$rod dziewczynek, podobnie jak powyzej, wi-
dzimy mniejszg zaleznos$¢ wynikéw szkolnych od stanu
zdrowia, niz wéréd chtopcow; 40% dziewczynek, ktore
sie zle uczg, znajduje sie w ztym stanie zdrowia. Z dru-
giej strony na 10 dziewczynek o ztym stanie zdrowia
tylko cztery, a wiec 40% uczy sie réwnie zle. Reszta
uczy sie Srednio, a nawet jedna (10%) uczy sie zupet-
nie dobrze.

Nie mozna zaprzeczy¢ istnieniu pewnej wspéiza-
leznosci miedzy pracg szkolng a stanem zdrowia dzieci,
zdaje sie jednak, ze dobre zdrowie odgrywa mniejszg
role w powodzeniu szkolnem dzieci niz zte. Nie mozna
oczywista wycigga¢ absolutnych wnioskéw z tych nie-
licznych danych. Zdaje sie jednak catkiem prawdopo-
dobne, ze jesli zty stan zdrowia przeszkadza w pracy
szkolnej, utrudniajac nieraz wszelki wysitek, to jednak
dobry stan zdrowia nie utatwia wecale tej pracy. Jesli
utatwia zdobycie sie na wysitek, to wzamian pobudza,
zwiaszcza wsrod chtopcdw, potrzebe aktywnosci fizycz-



ne], ktérej praca szkolna nie zaspokaja i ktéra przez to
odcigga ich od szkoty. Stosunek miedzy umiejetnoscia-
mi szkolnemi a stanem zdrowia dzieci jest wiec bardziej
jeszcze skomplikowany niz ten, jaki istnieje miedzy
umiejetnosciami szkolnemi a innemi czynnikami. Dla-
tego tez wspodtczynnik korelacji miedzy temi dwoma
czynnikami jest catkiem znikomy, aczkolwiek wspétza-
lezno$¢ miedzy niemi catkiem wyraznie sie zaznacza
w sensie negatywnym (miedzy ztemi wynikami szkolne-
mi a ztym stanem zdrowia), zwaszcza wsréd chtopcow.

Wsp6tczynnik korelacji miedzy umiejetnosciami
szkolnemi a stanem zdrowia:

Chtopcy. Dziewczynki.
r= 0,245, B.P.+ 0,094 r= 0121, B.P. + 0,130
Razem:
r= 0,183, B.P.+ 0,077

Zreasumujemy w kilku punktach to, co bylo po-
wiedziane w tym rozdziale.

Jesli ze splotu przyczyn, ktére wplywajg na wy-
niki szkolne dzieci, usitujemy wydzieli¢ poszczeg6lne
czynniki, jak inteligencja, warunki zycia, stan zdrowia,
azeby oceni¢ kazdy z oso™bna, to najsilniejsza korelacja
wykazuje sie miedzy wynikami szkolnemii a inteligencja,
jesli sie jednak wezmie pod uwage warunki, w jakich sie
odbywat i teraz odbywa rozwo6j dziecka, jak réwniez
jego stan zdrowia, ktory jest jedng z konsekwencyj tych
warunkéw — to widzi sie jasno, ze wyniki szkolne
dziecka i jego inteligencja sg zalezne w wielkiej mierze
od jego warunkéw zycia. Moje badania wykazujg to
w sposob uderzajgcy, chociaz posredni tylko.



Nie mozemy poréwnywac bez zastrzezeh tych wyni-
kéw badan z poprzedniemi (908 dzieci od 10 do 15 lat),
poniewaz zastosowatam do nich inng serje testow inteli-
gencji (testy umiejetnosci szkolnych byty te same). Wi-
dzieliSmy, ze wyniki badan dzieci 10-letnich byty sztucznie
podniesione przez mimowolng selekcje. Jesli na karb tego
potozymy znaczng cze$¢ roznicy, jaka sie wykazata mie-
dzy wynikami dzieci 10-letnich, a dziecmi 1-go roku nau-
czania (7—8 lat), to i tak roznica na korzys¢ dzieci
10-letnich jest tak znaczna, ze zwraca naszg uwage. Ze-
by przekona¢ sie, ze nie pochodzi ona tylko z tej przy-
czyny, ze zastosowatam dwie rézne serje testow inteli-
gencji, nalezy poréwna¢ wyniki badan testami umiejetno-
§ci szkolnych (testy te byly te same). Réwniez zaznaczaja
sie wielkie réznice w wynikach badan temi testami. Dzieci
1-go roku szkolnego byly badane o dwa lata pdzniegj
niz dzieci od 10 do 15 lat. Znacznie nizszy ich poziom
intelektualny i poziom szkolny trzeba przypisa¢ bardzo
ciezkim warunkom ich zycia i ich ztemu stanowi zdrowia.
Stwierdza to rozgrupowanie dzieci w klasach réwno-
legtych. Wplyw warunkéw ekonomicznych (bezrobocie),
ktére pogarszajg sie z roku na rok, jest tu widoczny.

2. Wyniki szkolne matych dzieci wydaja sie by¢
bardziej zalezne od ich inteligencji niz dzieci starszych,
zwilaszcza wyniki szkolne dziewczynek. Pod wplywem
warunkoéw zycia, zaréwno domowego jak i szkolnego,
dzieci wyrabiajg sobie w pierwszym roku szkolnym lub
tez w pierwszych latach nauczania pewien okreslony
stosunek do szkoty i do pracy szkolnej, mniej lub wie-
cej prawidtowy, ktéry juz pdzniej decyduje o ich powo-
dzeniu szkolnem, uniezalezniajgc je (powodzenie)
w znacznej mierze od poszczeg6lnych czynnikéw, jak
inteligencja, warunki domowe i t. p.

3. Silniejsza jest wspdtzalezno$¢ miedzy wynika-
mi szkolnemi a inteligencja wsréd dziewczynek, ponie-
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waz, jak to zobaczymy, sg one bardziej odporne na in-
ne trudnosci, ktére mozna przezwyioieza¢ pracowitoscia
i zdolnoscig do wysitku.

4, Silniejsza jest wspoétzalezno$¢ miedzy ziemi wy-
nikami szkolnemi a stabg inteligencja, ziemi warunkami
zycia i ztym stanem zdrowia, niz miedzy dobremi wyni-
kami szkolnemi a powyzszemi czynnikami w dodatniem
znaczeniu, i to zwlaszcza wsréd chiopcow.

Czynniki ujemne jak mata inteligencja, zle wa-
runki zycia i zly stan zdrowia stanowig powazne prze-
szkody w pracy szkolnej dziecka, jednak brak tych prze-
szkdd nie wystarcza, azeby dziecko dobrze sie uczyto.
Potrzebne sg tu jeszcze pewne wiasciwosci charakteru,
a szczegOlniej zdolnos$¢ do wysitku. Rodzice, a nastep-
nie szkota, powinny ¢éwiczy¢ te zdolno$¢ u dziecka od
jego najwczesniejszych chwil zycia, azeby pOzniej nie
dato sie zniecheci¢ napotykanemi trudnosciami. Szkota
nie spetnia tego zadania, bo nie wykorzystuje w tym ce-
lu spontanicznej checi do pracy u dzieci, ktére przycho-
dzg do niej. Zycie rodzinne nie wymaga od chtopcow
tyle wysitku, ile wymaga od dziewczynek, i dlatego te
ostatnie maja wiecej okazyj do éwiczenia zdolnosci do
wysitku i do przezwyciezania trudnosci. Nie dajg sie
wiec tak tatwo zniecheci¢ do pracy jak chtopcy, ktérzy
tez predzej rezygnujg z powodzenia pod wplywem na-
potykanych trudnosci.



czesC .
BADANIA WGLAB (INDYWIDUALNE).
WSTEP.

W tej czesd pracy rozpatruje zagadnienie w jego
formie najbardziej ztozonej, tak jak sie przedstawia
w praktyce szkolnej. Szukam przyczyn powodzenia lub
niepowodzenia szkolnego dzieci w ich osobowosci
i w catoksztatcie ich warunkéw zycia w szkole i w do-
mu. Badania tego rodzaju nie moga obejmowac wielkiej
liczby przypadkéw. Ograniczytam si¢ wiec do zbada-
nia 110 dzieci (51 chiopcow i 59 dziewczynek), ktore
znam dobrze, bo jestem z niemi w bliskim kontakcie od
szeregu lat.

W przeciwienstwie do badan poprzednich, przy
ktérych opieratam sie na wynikach testow inteligencji
i umiejetnosci szkolnych, tutaj biore pod uwage oceny
nauczycieli co do pracy szkolnej dzieci. Powodzenie lub
niepowodzenie szkolne od tych ocen zalezy. One majg
przedewszystkiem znaczenie w szkole: one decyduja,
czy dziecko przejdzie do nastepnej klasy, czy tez pozo-
stanie w tej samej. Por6wnywam te oceny postepow
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szkolnych dzieci z oceng ich inteligencji, otrzymang
przy pomocy testow. (Dzieci sg badane pod wzgledem
inteligencji co dwa lata dwiema serjami testéw: jedng
przy iich wstepowaniu do szkoty, drugg od Il klasy
poczynajac).

W poprzednich rozdziatach poszukiwatam kore-
lacji miedzy wynikami szkolnemi a inteligencja. Teraz,
przeciwnie, szukam wyjasnienia przyczyn niezgodnosci
miedzy temi dwoma czynnikami, azeby tq drogg wykry¢
inne, poza inteligencja, przyczyny, ktére wplywaja na
postepy szkolne dzieci. Usituje odpowiedzie¢ na pyta-
nie: jakie czynniki obnizajg wyniki szkolne w stosunku
do inteligencji i robig z dzieci zdolnych ztych uczniéw
i jakie czynniki, przeciwnie, podnoszg wyniki szkolne
w stosunku do inteligencji i ze $rednio inteligentnych
dzieci robig dobrych uczniéw. (Méwie: ze Srednio in-
teligentnych, a nie z malo inteligentnych, gdyz ci ostatni,
niestety, nigdy nie sg zupetnie dobrym/i uczniami, jak
to wyraznie wykazujag moje badania). Jakkolwiek opie-
ram sie na ocenach nauczycieli co do wynikéw szkolnych
dzieci, konfrontuje te oceny z ocenami testowemi tych-
ze wynikdw szkolnych. Toz samo robie z ocenami jin-
teligencji dzieci. Biore za podstawe oceny testowe jako
bardziej wartosciowe, o czem byla mowa w rozdziale
o metodach, ale konfrontuje je z ocenami inteligencji
dzieci, dokonanemi przez nauczycieli. Ta droga moge
gtebiej wnikng¢ w osobowos¢ dziecka i w przyczyny
powodzenia lub niepowodzenia szkolnego.

Jasne jest, ze tego rodzaju badania nie wyczer-
puja catkowicie zagadnienia, poniewaz nie mozna prze-
widzie¢ wszystkich réznorodnych sytuacyj, w jakich
dzieci moga sie znajdowa¢. One pozwalajg tylko
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stwierdzi¢, jak bardzo skomplikowany jest splot przy-
czyn, ktére wplywajg na postepy szkolne dzieci, jak
bardzo trzeba by¢ ostroznym przy ocenach dziecka, przy
wymaganiach, jakie mu stawiamy, przy naganach i ka-
rach, jakie mu wymierzamy, a wreszcie, jak wazne jest
Swiadome i odpowiednie ustosunkowanie sie szkoty do
dziecka.

Azeby uchwyci¢ w spos6b bardziej wyrazny sto-
sunek miedzy postepami szkolnemi dzieci a ich inteli-
gencja, a gtéwnie zeby wyrazniej mogly uwypukli¢ sie
niezgodnosci miedzy temi dwoma czynnikami, wybra-
tam do zbadania cztery kategorje dzieci:

1) dzieci wybitnie inteligentne w liczbie 37:
13 chtopcéw i 24 dziewczynki;

2) dzieci dobrze uczace sie w liczbie 55: 17 chiop-
cow i 38 dziewczynek;

3) dzieci mato inteligentne w liczbie 30: 19 chiop-
cow i 11 dziewczynek;

4) dzieci zle uczace sie w ilczbie 15: 12 chiop-
coéw i 3 dziewczynki 7).

Wybierajagc do badania te cztery kategorje dzieci
powyzej i ponizej przecietnych, miatam réwniez na celu

0 Liczba dzieci w poszczeg6lnych klasach w roku
1931—1932.
1 klasa chlopcy 16 dziewcz. 20 Razem 36

Il ” 18 » 17 N 35
i » 1 " 23 " A3
v " 10 " 23 " 33
v ” 16 » 19 N 35
Vi " 15 N 18 " 33
VI 12 17 w29

98 137 235



ograniczenie do pewnego stopnia subjektywizmu nau-
czycieli przy ocenach wynikéw szkolnych dzieci. Ponie-
waz wiadze szkolne wywierajg nacisk na nauczycieli,
azeby nie pozostawiali zbyt duzej liczby dzieci w tych
samych klasach, moge uwaza¢ jako istotnie ztych ucz-
niéw te dzieci, ktére nie s3 promowane do nastepnych
klas. Poniewaz nauczyciele w ocenach swych nie prze-
kraczajg tatwo trzech stopni (2, 3 i 4), mimo teoretycz-
nej skali pieciostopniowej, a niektorzy z zasady nie da-
ja nigdy piatek albo dajg catkiem wyjatkowo, uznawa-
tam wiec jako dobrych uczniow te dzieci, ktore otrzy-
mywaty jako Srednig ocene swych postepéw szkolnych
5 lub 4.

Wyniki, ktére bede rozpatrywala, przedstawiajg
sytuacje danej szkoty w ciggu roku szkolnego 1931/32.
Nie znaczy to, zeby ten sam stan rzeczy — to jest ten
sam stosunek miedzy dobrymi i ztymi uczniami, miedzy
dzieémi bardzo inteligentnemi i nieinteligentnemi —
istniat kazdego roku i w rozmaitych szkotach. To jednak
utatwia wnikniecie w sytuacje.

Przedstawiam wyniki badan w nastepujacy sposoéb:

1 Procent chtopcow i dziewczynek kazdej z czte-
rech kategoryj dzieci (w stosunku do liczby dzieci
w szkole).

2. Rozsianie dzieci kazdej kategorji w poszczegol-
nych klasach (w stosunku do liczby dzieci w kazdej
klasie).

3. Procenty uczniéw bardzo zdolnych i mato
zdolnych, dajacych wyniki szkolne dobre, Srednie i zie,
oraz procenty dobrych i ztych uczniéw, wykazujacych
inteligencje duza, $rednig i staba.
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4. Rozsianie w poszczeg6lnych Kklasach dzieci
bardzo zdolnych i matlo zdolnych, dajgcych wyniki
szkolne dobre, Srednie i zte, oraz dobrych i zlych ucz-
niéw, wykazujacych duza, Srednig i stabg inteligencje.

5. Charakterystyki poszczeg6lnych uczniéw.

6. Whnioski.

Rozdziat V.
DZIECI BARDZO ZDOLNE.

Podaje tu wyniki dzieci, ktorych inteligencja prze-
kracza 1. 1. 120.

Na 235 dzieci w szkole byto bardzo zdolnych 37,
to jest 15,7%.

Na 98 chtopcéw 13, a wiec 13,3%.

Na 137 dziewczynek 24, a wiec 17,5%.

Bardzo zdolnych dziewczynek byto wiec stosun-
kowo wiecej niz chtopcow. Rozsianie w klasach dzieci
bardzo zdolnych przedstawiato sie nastepujgco (w sto-
sunku do liczby dzieci w kazdej klasie):

Liczby bezwzgledne.

Klasa | ] m v v Vv Vi
Chitopcy . . . 2 3 2 3 0 0 13
Dziewczynki . 2 1 7 8 4 2 0 24
Razem . , . 4 4 10 10 7 2 0 37

Procenty.

Klasa | 1 1 v \Y VI VII
Chiopcy . . 125 166 273 200 189 O 0
Dziewczynki. 100 59 304 348 211 111 0
Razem. . . 111 14 294 303 200 6.1

Powodzenie szkolne a inteligencja.
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Widzimy, ze procent dzieci bardzo zdolnych nie-
zaleznie od pici zwigksza sie do IV kl. wigcznie, nastep-
nie zaczyna sie spadek. W Kkl. VI jest juz ich znikomy
procent, ktéry stanowig w dodatku wylacznie dziew-
czynki; w klasie VII niema wcale dzieci bardzo zdolnych.

Jest dos¢ trudno poréwnywac te wyniki z wynika-
mi poprzednich badarn (908 dzieci od 10 do 15 lat),
poniewaz: 1) Tutaj bierzemy pod uwage klasy, w kto-
rych sie dzieci znajduja, poprzednio brato sie pod uwa-
ge wiek dzieci. Wiemy, ze wiek dzieci niezawsze od-
powiada wiasciwej klasie, ze dzieci jednej klasy roznig
sie nieraz o kilka lat zycia miedzy sobg. 2) Warunki
pracy w danej szkole sg inne i lepsze niz w innych ze
wzgledu na jej charakter eksperymentalny. Réwniez co-
kolwiek lepsze sg naogdt warunki zycia tych dzieci
w stosunku do dzieci innych szkét, poniewaz pochodzg
one w duzej czesci ze sfer zamozniejszych i bardziej
kulturalnych. 3) W poprzednich badaniach wyniki
szkolne dzieci byly oceniane przy pomocy testéw, tutaj
sg oceniane przez nauczycieli. Wiemy, ze te dwa rodza-
je ocen nie pokrywajg sie catkowicie. 4) Wreszcie teraz
mamy do czynienia z malg liczba dzieci, wiec przypa-
dek moze odgrywac wiekszg role niz w poprzednich ba-
daniach wielkiej liczby dzieci.

Jesli chodzi o dzieci bardzo zdolne, z ktérych jedno
tylko powtarzato klase, mozemy nie braé pod uwage
pierwszej roOznicy, poniewaz wiek tych dzieci, z wy-
jatkiem jednego, odpowiada whasciwym klasom. Stwier-
dzamy najwiekszy procent dzieci bardzo zdolnych
w Il i IV klasach, to jest miedzy dzieémi 10 i 11-let-
niemi, co zgafdza sie z poprzedniemi wynikami. Nie-
stety w poprzednich badaniach nie posiadaliSmy wyni-
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kéw dzieci ponizej 10 lat, badanych tg sama serjg te-
stdbw. Nie mozemy wiec nic powiedzie¢ o inteligencji
dzieci ponizej 10 lat. Nie wiemy wiec, czy tez wzra-
statby procent dzieci bardzo zdolnych do 10 — 11 lat,
jak to wykazato sie w tych badaniach. Jesli wezmiemy
jednak pod uwage wyniki badan dzieci 1-go roku nau-
czania (7 — 8 lat), bylibySmy sktonni wnioskowac, ze
inteligencja dzieci szkdt powszechnych wzrasta do il
i IV klasy, a wiec do 10 i 11 lat, a nastepnie obniza sie
(w stosunku do wieku), jaka czes¢ odpowiedzialnosci
przypada za to na szkote? O ile chodzi o dane dzieci,
to mozemy z dos¢ duzg pewnoscig powiedzieé, ze zwiek-
szanie sie ws$rod nich osobnikéw bardzo zdolnych do
IV klasy wigcznie ttumaczy sie dobroczynnym wplywem
szkoty, ktora jest jedng z lepszych i stosujac nowe, udo-
skonalone metody nauczania, utatwia rozwéj umystowy
dzieci. Czy mozna to samo powiedzie¢ o innych szko-
tach?

Wptyw szkoty na rozwdj dzieci powinien by¢ tern
silniejszy, im biedniejsze i mniej kulturalne jest Srodo-
wisko, z ktorego dzieci pochodzg, pod warunkiem oczy-
wista, ze ptynace stad trudnosci zyciowe dziecka pod
postacig nedzy, zaniedbania, braku opieki, a roéwniez
zwigzane z tern trudnosci szkolne nie wezmg géry nad
dobroczynnym wptywem szkoty.

Widzimy, ze liczba dzieci bardzo zdolnych maleje
w klasach wyzszych — stwierdziliSmy to samo przy po-
przednich badaniach. TiumaczyliSmy to faktem, ze
dzieci zdolne opuszczajg wczesniej szkote powszechng
i przechodzg do szkét $rednich. W szkole, o ktérej mo-
wa, zdarza sie to czesciej, niz w innych, poniewaz dzieci
naleza w znacznej mierze do sfer zamozniejszych i bar-
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dziej kulturalnych. Rodzice ich przywigzujg wiec wage
do tego, azeby uczyly sie dalej. Chtopcy zdolni wczesnigj
i liczniej opuszczajg szkote i dlatego niema ich juz wca-
le w VI Kkl. i wogole jest ich mniej w szkole, niz dziew-
czynek.

Zobaczymy teraz, jak sg oceniane postepy szkol-
ne danych dzieci.

Dzieci bardzo zdolne:

Wyniki szkolne Chtopcy  Dziewczynki Razem
DODbre..nnn 8-61,6% 16-66,7% 24—649%
Srednie. .o 4-30,7% 8—333% 12-32,4%
VAR [T 1- 77% 0-0 1- 2770

Widzimy, ze niewszystkie dzieci bardzo zdolne
daja dobre wyniki szkolne. Zg6ra jedna trzecia (35,1%)
dzieci czyni postepy, ktére nie odpowiadajg ich uzdol-
nieniom, a nawet pewien procent wsréd chiopcéw uczy
sie zle (7,7%). Przytem wiecej jest chipocow bardzo
zdolnych, dajacych gorsze wyniki szkolne niz dziew-
czynek. Zobaczymy jeszcze, jakie jest rozsianie w po-
szczegblnych klasach dzieci bardzo zdolnych, czynig-
cych dobre, $rednie i zte postepy szkolne:

Chtopcy bardzo zdolni.

Postepy | ] n v \ \ Vil
Dobre . . . 100 666 666 50 333 0 0
Srednie . . 0 333 333 5 3B3 0 0

Ze ... . O 0 0 0 33 0 0
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Dziewczynki bardzo zdolne.

Postepy I T T R VA VAV IV
Dobre . . . 100 100 87 627 250 50 0
Srednie . . 0 0 143 373 750 50 0
Ze ... . O 0 0 0 0 0 0

Widzimy wyraznie, ze dzieci bardzo zdolne lepie']
sie ucza w nizszych klasach, niz w wyzszych. W pierw-
szym roku nauczania wszyscy chiopcy i wszystkie dziew-
czynki zdolne réwniez dobrze sie uczg. Nastepnie
w miare posuwania sie do klas wyzszych maleje procent
dobrze uczacych sie wsrod bardzo zdolnych, zwiaszcza
wsérod chiopcéw. Przytem chlopcy wecezesnie] sie zata-
mujg niz dziewczynki, bo w klasie Il jeszcze wszystkie
dziewczeta zdolne dajg dobre wyniki szkolne, a ws$réd
chtopcéw juz pewien procent daje $rednie wyniki.
W klasie V spotyka sie wérdd bardzo zdolnych chiop-
cow nawet takich, ktorzy sie zle uczg. WS$rod dziew-
czynek niema wcale takich, a w kl. VI widzimy nawet
podniesienie sie wsrdd nich procentu dobrych uczenie.

To, ze starsi uczniowie pracujg stosunkowo go-
rzej od miodszych, jest faktem nowym, ktérego nie
mogliSmy skonstatowaé przez poprzednie badania, po-
niewaz mieliSmy tam do czynienia z dzieémi od 10 lat
wzwyz. WidzieliSmy jednak, ze bardzo zdolni chiopcy
12 i 13-letni pracujg stosunkowo do swej inteligencji
gorzej od innych rocznikow. Porownywajac wyniki ba-
dan, przeprowadzonych w tej szkole, z wynikami ba-
dan poprzednich, odnoszacych sie do 908 dzieci z roz-
nych szkét, stwierdzamy nastepujgce wspolne fakty:
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1 Znaczny procent dzieci bardzo zdolnych daje
wyniki szkolne ponizej swego poziomu inteligencji
(35% w tej szkole, 435»% w innych szkotach).

2. To sg zwiaszcza chiopey bardzo zdolni, ktérzy
dajg gorsze wyniki szkolne (38,4% chiopcow, 33,3%
dziewczynek w tej szkole; 44,7»% chiopcoéw i 41,7%
dziewczynek w innych szkotach).

3. Starsze bardzo zdolne dzieci (zwitaszcza chiop-
cy) pracujg gorzej od matych.

Azeby sie zorjentowaé, co przeszkadza dzieciom
bardzo zdolnym wykazywac sie rowniez dobremi poste-
pami w nauce, rozpatrzymy indywidualnie wypadki nie-
zgodnosci miedzy postepami szkolnemi a inteligencja.
Takich wypadkow byto 13: 5 wsrdd chiopcow (38,4»%)
i 8 wérdd dziewczynek (33,3%).

Chtopcy bardzo zdolni, ktérych wyniki szkolne sg
ponizej poziomu inteligencji.

A) KI. V. Wiek 11,3, I. I. 126 (5). I. S. 109 (3,5).
Postepy szkolne 2. Powtarza kl. V-tg. Chtopiec zagrozo-
ny gruzlica. Dwodch starszych braci jest chorych na
gruzlice. W domu ciezka atmosfera moralna. Rodzice nie
zyja ze soba. Matka ze starszymi synami mieszka osobno.
Chlopiec pozostat u ojca. Ojciec trzyma w domu kochan-
ke, z ktorg chtopiec wojuje. Ojciec despotyczny, terorem
utrzymuje dobre stosunki w domu. Chiopiec zbyt dojrzaty
fizycznie i psychicznie. Bardzo lotny umyst, szybko i lo-
gicznie mysli. Zapalony, peten inicjatywy, ale na krotkg
mete. Uwaga rozproszona, zainteresowania zmienne. Du-
za ruchliwosé, niepokoj, podniecenie. Przytem brak wy-
trwatosci, brak zdolnosci do wysitku na diuzszg mete.
Niedoktadny, niestaranny w pracy. Daje sobie ze wszyst-
kiem rade, ale nic nie wykona porzadnie, nie umie zorga-
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nizowa¢ sobie pracy, brak techniki pracy, naskutek tego
przy duzej inteligencji ma wielkie braki w wiadomosciach
szkolnych i zle oceny od nauczycieli. Wstapit do szkoty
odrazu od Kl. Il-ej; przeskoczyt I-sza, napotkat trudnosci
wyplywajace z braku techniki pracy, ktérej nie nabyt
w | kl. W domu nikt nie pomogt mu do wyrobienia w so-
bie przyzwyczajenia do pracy, do starannego odrabiania
lekcyj. Przy nerwowosci i statlem podnieceniu chtopcu
trudno bylo samemu wyrobié sobie te nawyki, zatamat sie

tez dos¢ szybko. Przez Il, Il i IV kl. przeszedt jako staby
uczen. W V kl. zostat na drugi rok.
B) KIL V. Wiek I12;1. 1. 1. 120 (5). I. S. 103 (3).

Postepy szkolne 3. Powtarzat kl. 1V-ta. Chtopiec wybu-
jaty, ale przygarbiony, o niezdrowym wygladzie. Zle od-
zywiany. Zagrozony gruzlicg kosci. Siostra chora na
gruzlice ptuc. Jedna brudna i mata izba, w niej mieszka
pie¢ osob. Ojciec robotnik, pracuje trzy dni w tygodniu.
Chtopiec mimo duzej inteligencji od samego poczatku miat
trudnosci w szkole, szczeg6lnie w pisaniu. Gruzlica ko-
&ci ujawniata sie przez diugi czas bdélem palca u prawej
reki. Stad psychiczny uraz, ktéry trwa, mimo usuniecia
przyczyny fizycznej, i utrudnia chlopcu staranne pisanie.
Zeszyty jego sg nieporzadne. Pismo bardzo brzydkie, za-
dane prace zawsze niestarannie wykonane. To spowodo-
wato zatrzymanie go w kl. 1V-tej, co pogorszyto tylko sy-
tuacje. Chiopiec skurczyt sie w sobie, stat sie bardziej
jeszcze nieSmialy i skryty, tylko przy jakiej$ zaczepce wy-
bucha gwattownie. Przyznaje sig, ze nie lubi sie uczyé,
woli biega¢, gra¢ w pitke i czyta¢ ksigzki o podrézach
i przygodach. Do kl. V przeszedt z jeszcze gorszemi wy-
nikami, tylko trudno byto zatrzymywal go raz jeszcze.
W kl. V-tej pod wptywem nowej nauczycielki, ktora oto-
czyla go specjalng opieka, zaczyna pomatu przystosowy-
wac sie do szkoly i do pracy szkolnej.

C) KL IV. Wiek 10;1. I. 1 121 (5). I. S. 116 (4).
Postepy szkolne 3. Sredni stan zdrowia. Warunki domo-
we réwniez $Srednie. Chiopiec bardzo mity, dajacy sie lu-
bi¢. Niestychanie zywy, o silnej potrzebie aktywnosci fi-
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zycznej. Przepada za sportami. Pitka nozna jest jego na-
mietnoscia, chociaz zbyt wyczerpuje jego serce. Dom
0 niskiej kulturze nie budzi w nim innych zainteresowan.
Rodzice tagodni, zbyt pobtazliwi, nie umiejg dopilnowaé
chiopca, azeby zawsze odrabiat lekcje. Jego I. S. 116 wy-
kazuje, ze posiada odpowiednie do inteligencji umiejetno-
§ci szkolne, tylko nie umie ich nalezycie wykazaé, bo na
lekcjach nie siedzi dos¢ spokojnie, w domu nie odrabia do-
statecznie starannie zadanych prac, a tych rzeczy wymaga
szkota od dobrego ucznia.

D) KI. 1. Wiek 9:0. I. I. 125 (5). I. S. 109 (3,5).
Postepy szkolne 3. Chtopiec bardzo mity, zdrowy, w do-
brych warunkach domowych. Dom inteligentny, zamozny,
dba bardzo o dzieci. Chiopiec przeskoczyt kl. | i wstapit
odrazu do Il-giej. Napotkat na trudnosci ze wzgledu na
brak techniki pracy i przystosowania sie¢ do pracy zbio-
rowej, czego nie nabyt w kl. 1-ej. Trudnosci tych nie prze-
zwyciezyt, bo jego stosunek do pracy jest uczuciowy; robi
z wielkim zapalem to, co go interesuje, w domu za$ nie
przywigzywano wagi do jego poczagtkowej pracy ze wzgle-
du na jego mtody wiek i na jego inteligencje. Nie nabyt
wiec techniki pracy i przyzwyczajenia do obowigzkowosci.
Jest niestaranny, niesystematyczny. Objawia zdolnos¢ do
wysitku tylko wtedy, gdy go praca interesuje. Mimo wiec
duzego oczytania i duzej inteligencji wykazuje sie tylko
jako sredni uczen w pracy szkolnej. Nie ma cech dobrego
ucznia, to jest obowiazkowosci, systematycznosci i staran-
nosci.

Dziewczynki bardzo zdolne, ktérych wyniki szkolne
sg ponizej poziomu inteligencji.

A) Kl VI. Wiek 12,0. I. I. 121 (5). I. S. 115 (4).
Postepy szkolne 3. Dziewczynka zdrowa, dobrze rozwi-
nieta fizycznie. Troche Zle wymawia. Dom S$rednio za-
mozny i $rednio kulturalny. Do Il kl. uczyta sie dobrze.
Pozniej opuscita sie w pracy szkolnej. Jest niestaranna
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i niesystematyczna w odrabianiu lekcyj. Lubi ruch, aktyw-
nos¢ fizyczng. Jej 1. S, 115, tylko niewiele nizszy od ilo-
razu inteligencji, stwierdza, ze dziewczynka posiada od-
powiedni stopienn umiejetnosci szkolnych, tylko nie umie
czy tez nie stara si¢ ich wykazac. - Interesuje sie chtopcami.
Dos¢ wczesnie zaczeta objawiaé zainteresowania seksual-
ne. Od siédmego roku zycia uprawia onanizm. Od Il kl.
grupuje koto siebie dziewczynki, objawiajgce zaintereso-
wania seksualne w silniejszym stopniu, niz inne. Dom nie
wyrobit w niej przyzwyczajen do obowigzkowosci, syste-
matycznosci i starannosci. Szkota nie umiata pokierowac
jej zainteresowaniami.

B) KIL V. Wiek 11;2. I. I. 126 (5). Postepy szkol-
ne 3. Dziewczynka w bardzo ciezkich warunkach zycia.
Od dwdch lat matka nie zyje, a ojciec ozenit sie drugi raz
z mioda dziewczyna i nie chce corki trzymaé u siebie. Jest
najmiodsza. Starsze rodzenstwo juz prowadzi zycie sa-
modzielne. Dziewczynka zdrowa, mimo ztego odzywiania.
Mita, ale zgaszona. Mieszka u siostry, ktéra ma piecioro
whasnych dzieci i gdzie jest bieda. Musi chodzi¢ codzien-
nie daleko do ojca, zeby przynie$¢ sobie co$ do jedzenia,
bo u siostry nie dostaje jes¢. Nie ma czasu na odrabia-
nie lekcyj. Wieczorami siostra nie pozwala pali¢ Swiatta.
W i Il kl. dziewczynka uczyfa sie dobrze, bo jeszcze zyta
matka.

C) KIL V. Wiek 10;0. I. I. 130 (5). I. S. 107 (3). Po-
stepy szkolne 3. Dziewczynka dobrze zbudowana, zdrowa,
0 duzej zywotnosci. W 1'i Il Kl. dobrze sie uczyta. Od lll-ciej
pogorszyta sie. Testy umiejetnosci szkolnych wykazuja,
ze istotnie ma znacznie mniejsze umiejetnosci szkolne od
inteligencji. Posiada stabg pamie¢ wzrokowsa, to utrudnia
jej nauczenie sie dobrze pisa¢ i orjentowaé¢ na mapie. Nie
umiata przezwyciezy¢ tych trudnosci, bo nie wyrobiono
w niej poczucia obowigzku i zdolnosci do wysitku. Wsta-
pita do szkoly o rok zawcze$nie. Poniewaz byta mioda
1bardzo inteligentna, dom lekcewazyt sobie jej poczatko-
wag prace szkolng. Nie przyzwyczajono jej do obowigzko-
wego i starannego wykonywania zadanych lekcyj. Brak
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tych nawykéw utrudnit jej przezwyciezenie przeszkdd, na-
potkanych w pracy szkolnej ze wzgledu na stabg pamiec
wzrokowa. Zrezygnowata wiec dos¢ wczesnie z dalszego
uczenia sie. Posiada temperament chtopca. Lubi ruch, ak-
tywnos¢ fizyczna.

D) KL V. Wiek 11:2. 1. . 138 (5). I. S. 127 (5). Po-
stepy szkolne 3. Mata, zewnetrznie zaniedbana dziewczyn-
ka. Posiada wybitne uzdolnienia muzyczne i literackie.
W Ii Il Kl. jej postepy byly dobre. Od Il kl. pogorszyty
sie. Zaczeta w tym czasie uczeszczaC jednocze$nie i do
szkoty muzycznej, co jej zajmuje duzo czasu. Niedbale
i niestarannie wykonywa prace szkolne. Jej iloraz umie-
jetnosci szkolnych (127) wykazuje jednakze, ze posiada
potrzebne umiejetnosci szkolne w wysokim stopniu, tylko
nie umie czy tez nie stara sie wykaza¢ ich. Bedac przecia-
zona pracg w dwoch szkotach, nie wyrobita w sobie na-
wyku do starannosci i systematycznosci. Przytem jej ze-
wnetrzny zaniedbany wyglad stwierdza, ze zyje raczej
wewnetrznem zyciem, lekcewazac zewnetrzng starannosé,
czy to w stosunku do swego wygladu, czy tez do wyko-
nywanych przez siebie prac. W szkole przez diugi czas
byta niedoceniana, bo nauczyciele sugerowali sie jej nie-
starannoscig i pozorng biernoscia na lekcjach. Po zwréce-
niu ich uwagi na dziewczynke zaczeli odkrywaé w nigj
wybitng inteligencje i pobudza¢ jej aktywnos$¢ szkolng
z bardzo dobrem! wynikami.

E) KI IV. Wiek 10;3. 1.1. 121 (5). I. S. 107 (3). Po-
stepy szkolne 3. tadna i mita dziewczynka o silnych za-
interesowaniach artystycznych. Lubi $piew, taniec i wy-
kazuje w tym kierunku wybitne uzdolnienia. W I i Il kl.
dobrze sie uczyta. Od Il Kkl. pogorszyly sie jej postepy.
Nauka szkolna nie zaspokaja jej zainteresowan. Ekspan-
suje sie natomiast w imprezach artystycznych, ktore szko-
ta urzadza. Zaznacza sie wtedy wybitnie w tancu i $pie-
wie. W wykonywanych pracach jest niestaranna. Jest
przytem bardzo nerwowa. Trudno jej siedzie¢ spokojnie
na lekcji, trudno jej cierpliwie i doktadnie co$ przeprowa-
dzié,
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F) KL IV. Wiek 10:3. I. 1. 125 (5). I. S. 120 (5).
Postepy szkolne 3. Dziewczynka duza, blada z ustami
zawsze otwartemi. Ma polipa w nosie, ktorego juz raz
operowano. To jej utrudnia oddychanie. Przytem jest ane-
miczna i bardzo nerwowa. Warunki domowe do$¢ dobre,
rodzina bardzo dba o nig. Mowi sama o sobie, ze nie ma
sit do pracy. Gdy odpowiada na lekcjach, drzy cata. Do
Il kl. whacznie dawata jednak dobre wyniki. W 1V Kl. juz
nie starcza jej sit. Testy wiadomosci szkolnych wykazujg
jednak dobre wyniki szkolne. Nie ma tylko sit do staran-
nego wykonywania prac, przy odpowiadaniu zbyt sie de-
nerwuje i dlatego jest gorzej oceniana przez nauczycieli.

G) KI IV. Wiek 10;0. I. I. 130 (5). I. S. 113 (4).
Postepy szkolne 3. Dziewczynka anemiczna, blada, szczu-
pta, o mitej powierzchownosci. Jedynaczka z drugiej zo-
ny ojca, ma znacznie starsze od siebie przyrodnie rodzen-
stwo. Rozpieszczana przez wszystkich: rodzicéw i rodzen-
stwo, ale i gaszona przez starsze znacznie otoczenie. Nie-
zaradna, niedofezna, nieprzyzwyczajona do wysitku, przy-
tem stabe zdrowie utrudnia jej prace. Jest cicha, niesmia-
ta, malo wierzgca w siebie. Do kl. IV wigcznie dawata
Srednie wyniki szkolne. Odkad zwr6cono uwage na jej
inteligencje i odkad nauczycielka zaczeta w niej budzié
wiare w siebie, jej postepy szkolne poprawity sie znacz-
nie.

H) KL Il Wiek 9;10. I. I. 124 (5). 1. S. 109 (3,5).
Postepy szkolne 3. Sredni stan zdrowia. Wybitnie staby
wzrok. Warunki domowe do$¢ ciezkie: sze$¢ oséb w jed-
nej malej izbie. Ojciec szofer. Dziewczynka duza, do$¢ do-
brze zbudowana, o mitej powierzchownosci. Bardzo deli-
katna, wrazliwa, nieSmiata i niepewna siebie. Gdy miata
rok, zachorowata na przewlekle zapalenie oczéw. Dwa
lata musiata przebywa¢ w ciemnosci, to jest na #dzku
ostonietem ptachtami. Pozostat potem staby wzrok; bolg
ja oczy przy czytaniu. W domu nie ma dobrych warunkéw
do pracy, maly stolik, szes¢ oséb, zte oSwietlenie wieczo-
rem. Odrabianie lekcyj przedstawia duzo trudnosci, zwia-
szcza przy jej stabym wzroku. Przytem diugotrwata cho-
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roba oczéw czy tez diugotrwate przebywanie w ciemnosci
pozostawito wielkg wrazliwo$¢ na swiatto. Nie moze za-
sna¢, dopoki jest Swiatto w pokoju. Poniewaz w pokoju
sg cztery osoby doroste, ktére chodza pdzno spaé, wiec
dziewczynka pdzno zasypia. Rano z trudem wstaje. Ze
wzgledu na wzrok mato czyta i jej zdolnosci stowne sa
mato rozwinigte. Dlatego tez lubi roboty i wykazuje w tym
kierunku uzdolnienie, ale i tu staby wzrok przeszkadza jej.
Przytem matka bardzo surowa, czesto gniewa sie i bije
dziecko za niepowodzenia szkolne. Siostra mtodsza zdro-
wa, energiczna gasi jej i tak stabg wiare w siebie. W tym
roku szkolnym dziewczynka dostata nowg nauczycielke,
ktéra nie umiata z dostateczng wyrozumiatoscig ustosun-
kowaé sie do dziecka, dlatego tez wyniki szkolne znacznie
sie pogorszyty.

W nios Kkii.

Jesli uogdllnimy teraz te przyczyny, ktére utrudni-
ty danym dzieciom wykazanie sie odpowiedniemi do in-
teligencji postepami szkolmemd, to bedg one nastepujgce:

1 Silna potrzeba aktywnosci fizycznej (u chiop-
cow zwilaszcza), ktérej szkota nie zaspokaja, a ktora
ujawnia sie w bieganiu, w zabawach hatasliwych,
W uprawianiu sportéw i t. p. To odciaga wielu chtop-
coOw, zwiaszcza w Srodowisku mniej kulturalnem, od na-
uki szkolnej i od czytania ksigzek, utrudniajgc im wy-
robienie stowne, tak bardzo cenione w szkole, a tak ma-
to rozwiniete wsrod dzieci proletarjatu. Duza potrzeba
aktywnosci fizycznej ujawnia sie, chociaz znacznie rza-
dziej, i wéréd dziewczynek o do$¢ bujnym temperamen-
cie. Szkota, nie zaspokajajac tej potrzeby, pozwala jej
wyradza¢ sie w przedwczesne zainteresowania seksualne.
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2. Ziy stan fizyczny, utrudniajacy dziecku zdo-
bycie sie na wysitek.

3. Pewne braki fizyczne, jak staby wzrok, staby
stuch, zta wymowa albo tez pewne braki psychiczne, jak
staba pamie¢ wzrokowa i t. p. Te braki, dotaczajac sie
do innych warunkéw niekorzystnych dla dziecka, wy-
wotuja w niem onie$mielenie, brak wiary w siebie i utrud-
niajg prace szkolna.

4. Zie warunki domowe materjalne i moralne,
ktére pociagaja za sobg brak opieki i utrudniajg dziecku
nabycie niezbednych przyzwyczajeri szkolnych. Czesto
wywotujg tez réznego rodzaju urazy psychiczne, ktére
utrudniajg dziecku wejscie w kontakt z nauczycielami
i kolegami oraz przystosowanie sie¢ do pracy szkolne;.

5. Brak wiasciwosci niezbednych w pracy szkol-
nej, jak poczucie obowiazku, zdolnos¢ do wysitku, sta-
rannos¢ i systematyczno$é w pracy i t. p. Dzieki swej
inteligencji dzieci te przeskakujg czesto klase I-szg, nie
maja wiec dosy¢ okazyj do nabycia tych zalet w szkole.
Nieraz zaczynaja nauke przed zaczeciem wieku szkol-
nego i rodzice, lekcewazgc sobie ich ipoczgtkowg prace,
jako zbyt miodych na dang klase, a przytem inteligent-
nych, nie opiekuja sie niemi dostatecznie i nie ¢wiczg ich
w tych przyzwyczajeniach w samych poczatkach nauki.

6. Rozdzwiek miedzy pracg szkolna a zajeciami
pozaszkolnemi, ktédrym sie dziecko oddaje z zamitowa-
nia. Dzieci bardzo inteligentne wykazuja zazwyczaj réz-
ne specjalne zainteresowania; dziewczynki np. zaintere-
sowania artystyczne, chiopcy zamitowania do majstro-
wania, z ktéremi sie szkota nie liczy i ktoérych nie za- J
spokaja.
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7. Przecigzenie dzieci, ptyngce ze ztej organizacji
pracy i z powyzej zaznaczonego rozdzwieku miedzy za-
jeciami szkolnemi a pozaszkolnemi, co w rezultacie
utrudnia dzieciom nabycie techniki pracy i prowadzi do
zniechecenia.

Rozdziat VI
DZIECI DOBRZE UCZACE SIE.

Podaj™e tu wyniki tych dzieci, ktérych ogdlne po-
stepy szkolne sg oceniane przez nauczycieli na 4 albo
na 5.

Dzieci takich byto 55 na 235 — 23,4%. Chiopcow
17 na 98 — 17,3%. Dziewczynek 38 na 137 — 27%.

Widzimy znacznie wiecej dziewczynek dobrze
uczgcych sie niz chtopcow. Rozsianie w poszczegdlnych
klasach dzieci dobrze uczacych sie przedstawia sie
(w stosunku do liczby dzieci w kazdej klasie) naste-
pujaco:

Liczby bezwzgledne.

Chtopcy . . . 3 6 4 1 1 0 2

Dziewczynki . 8 4 1 6 1 2 6 3B

Razem . . . 11 10 15 7 2 2 8 5
Procenty.

Klasy | Il 1} v \Y Vi Vil

Chiopcy . . 188 333 364 100 63 167

0
Dziewczynki. 400 235 478 261 53 111 353
Razem. . . 306 286 441 212 57 61 276



.

Uderza nas przedewszystkiem znaczny pro-
cent dzieci dobrze uczacych sie w VII kl., gdzie nie-
ma wecale dzieci bardzo zdolnych. Przytem podniesie-
nie sie w VII Kl. procentu dzieci dobrze uczacych sie jest
niespodziewane po zmniejszaniu sie tego procentu w kla-
sach 1V, V i VI. Thumaczy sie to dwiema przyczynami.
Przedewszystkiem tendencyjnemi ocenami nauczycieli.
Przepuszcza sie do kl. VII dzieci, ktére powinny ukon-
czy¢ szkote, zazwyczaj wiec wszystkie dzieci sie pro-
muje. W stosunku wiec do tych stabszych, ktorych jed-
nak ocenia sie dostatecznie, zeby mozna byto wypuscic¢
ich ze szkoly, lepszych trzeba oceni¢ dobrze. Przytem
nauczyciele nie chca utrudnia¢ dzieciom ich karjery zy-
ciowej, wypuszczajgc ich ze szkoty z gorszemi stop-
niami.

Drugg przyczyng jest wzmozenie wysitku ze
strony dzieci kl. VII-ej jako ostatniej i prowadzacej do
ukonczenia szkoty. Przytem do kl. VIl-ej dochodzg
istotnie dzieci pracowitsze albo takie, ktérych dom bar-
dzo pilnuje i pobudza do pracy.

WidzieliSmy, ze dzieci zdolne odpadajg wczesniej
ze szkoty powszechnej, przechodzac do sredniej. Dzieci
zdolnych niema wiec wcale w VII Kkl. (przynajmniej
w danym roku, w danej szkole). Za$ dzieci niezdolne,
leniwe, bez opieki domowej, opuszczajg szkote przed jej
ukoniczeniem, po przekroczeniu wieku obowigzku szkol-
nego.

Fakt, ze jest w VII kl. dwa razy wiecej dziewczy-
nek dobrze uczacych sie niz chtopcéw, potwierdza przy-
puszczenie, ze nastepuje w tej klasie wzmozenie wysitku
ze strony dzieci, bo dziewczynki, jak wszystko na to
wskazuje, sg zdolne do wiekszego wysitku niz chiopcy.
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Przytem juz w VI kl. wéréd dziewczynek uwidacznia sie
wzmozenie wysitku. Badania poprzednie réwniez wyka-
zaly, ze dziewczynki od 12 lat, chtopcy za$ od 14 robig
wiekszy wysitek niz poprzednio. Jesli wiec VII kl. po-
traktujemy oddzielnie, to zauwazymy z zestawien, ze
w pierwszych trzech klasach jest znacznie wiecej dzieci
dobrze uczacych sie niz w trzech wyzszych, to jest 1V,
Vi VI-ej. W$rdd chtopcow zwiaszcza widoczny jest spa-
dek procentu dobrze uczacych sie po kl. Ill-ciej. Od Il
kl. zaczynajg sie wiec gromadzi¢ i coraz bardziej wzra-
sta¢ trudnosci, ktére dzieciom, zwilaszcza chtoipcom, co-
raz mniej udaje sie przezwyciezac.

Charakterystyczne jest, ze w kl. I-ej jest dwa razy
wiecej dziewczynek dobrze uczacych sie, niz chtopcow
przy jednakowej liczbie bardzo zdolnych chiopcow
i dziewczynek. Swiadczytoby to, ze atwiej jest dziew-
czynkom przystosowac sie do pracy szkolnej i do wy-
magan szkolnych niz chtopcom.

Zobaczymy teraz, jak sie przedstawia inteligencja
dzieci dobrze uczacych sie i jakie pod tym wzgledem
zachodzg rdznice miedzy chtopcami i dziewczynkami.

WSsSrod dzieci dobrze uczacych sie jest o inteli-
gencji:

Dziew-

czynki Razem

Inteligencja Chiopcy

b. dobra (powyzej 120) 8-47,1* 16—421* 24-43,6*
dobra 110— 119 4—235* 9—237* 13-23,6*
$rednia 0 — 109 5—-294* 13342 18—-328*
staba — & 0-0* 0-0* 0-0*

Przedewszystkiem uderza nas fakt, ze niema ani
jednego dziecka o stabej inteligencji wsrod dobrze ucza-
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Cych si”. Nastepnie, ze trzecia cze$¢ dobrych ucznidw
rekrutuje sie z posrod dzieci o Sredniej inteligencji. Gdy
poréwnywujemy osobno wyniki chtopcow i dziewczynek,
to znowu widzimy, ze dziewczynki lepiej przystosowujg
sie do wymagan szkolnych czy tez lepiej przezwyciezajg
napotykane trudnosci w szkole niz chtopcy, bo wsréd
dobrych uczennic jest mniej bardzo zdolnych, a wiecej
$rednio zdolnych, niz wsréd dobrych uczniéw.

Zobaczmy jeszcze, jakie jest rozsianie w poszcze-
gélnych klasach dzieci dobrze uczacych sie o réznym
stopniu inteligencji.

Chtopcy (dobrzy uczniowie)

L1 | Il m I\ \ \ Vi

powyzej 120 666 333 75 100 100 0 0
110 — 119 333 333 0 0 0 0 0
90 — 109 0 333 25 0 0 0 100
ponizej 90 0 0 0 0 0 0 0
DziewcZynki (dobre uczenice).

I I 1 1l 11 \% Vv Vi Vil
wyzej 120 25 25 545 833 100 50 0
110 — 119 50 25 273 16,7 0 0 0
90 — 109 25 50 182 0 0 50 100
nizej 0 0 0 0 0 0 0 0

Przedewszystkiem widzimy, ze wszystkie dzieci,
ktére sie dobrze ucza w kl. VII, posiadaja przecietng in-
teligencje; odgrywa tu wiec rolg ich pracowito$¢, dobra

Powodzenie szkolne a inteligencja.
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opieka domowa no i wzgledne oceny nauczycieli, jak to
zaznaczytam powyzej.

Jesli wykluczymy dzieci KI. VII, to widzimy, ze cze-
Sciej w klasach nizszych spotyka sie wsréd dobrych ucz-
niéw dzieci o przecietnej inteligencji niz w klasach wyz-
szych. W klasach wyzszych (z wyjatkiem Vll-ej) zwia-
szcza wsréd chiopcédw dobrze uczacych sie spotykamy
tylko wybitnie uzdolnionych, a wiec uczg sie dobrze tyl-
ko ci, ktorym to tatwo przychodzi. Ws$réd dziewczynek
spotykamy juz w VI kl. dobre uczennice o przecietnej in-
teligencji, bo juz w VI-ej Kl. jest widoczne wsréd nich
wzmozenie wysitku. Poza tern czesciej wsrod dziewczy-
nek S'potykamy dobre uczennice o przecietnej inteligencji;
szczegblnie wyraznie to sie zaznacza w Kl. I-szej i ll-ej,
gdzie wsérdd dobrych uczennic tylko 25% jest bardzo
Inteligentnych. Mozemy z tego wyciggna¢ wniosek, ze
w nizszych klasach dzieci czesciej ulegaja wptywom do-
datnich czynnikéw, ktére dotaczajac sie do ich inteligen-
cji, podnoszg wyniki szkolne, a w klasach wyzszych bar-
dziej ulegajg (zwiaszcza chiopcy) wplywom ujem-
nych czynnikéw, ktére obnizajg ich wyniki szkolne w sto-
sunku do inteligencji. Jeszcze wyrazniej nas to uderzy,
jesli poréwnamy procent dzieci bardzo inteligentnych
z procentem dzieci dobrze uczacych sie w kazdej klasie.

Chtopcy.

| n m v \" Vi VI

11
Powyzej 120 125 166 273 200 189 O 0
Postepy szk.

4 5 188 333 364 100 63 O 167
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Dziewczeta.

| Il n v \ \i VI

1.1
Powyzej 120 10 59 304 348 211 111 O
Postepy szk,

475, 40 235 478 261 53 110 3H3

Widzimy, ze do Il kl. wigcznie wiecej jest dzieci,
ktére sie dobrze ucza, zwitaszcza dziewczynek, niz dzieci
bardzo inteligentnych. Od kl. IV zmniejsza sie procent
bardzo inteligentnych dzieci, bardziej sie jednak zmniej-
sza procent dobrych uczniow (z wyjatkiem kl. Vlli-ej).

Jest szczeg6lnie trudno poréwnywac te rezultaty
z poprzedniemi (908 dzieci), poniewaz przy rozpatry-
waniu wynikéw dobrych uczniéw najsilniej moze zazna-
czy¢ sie réznica w ocenach wynikéw szkolnych przez
nauczycieli i przy pomocy testéw. Najlepszym przykita-
dem tego jest kl. VII, gdzie widzimy wysoki procent do-
brych uczniéw, chociaz badania poprzednie wykazaty
0% dobrych wynikéw szkolnych ws$réd dzieci 14
i 15-letnich. Jednak i w badaniach poprzednich wyka-
zato sie obnizenie wynikéw szkolnych w stosunku do
inteligencji wsrdéd starszych zdolnych chiopcéw, zwia-
szcza wsrod 13-letnich.

Zaznaczajg sie jeszcze inne rdznice miedzy wyni-
kami tych i poprzednich badan, W poprzednich bada-
niach wykazata sie wsrdd dziewczynek najwieksza roz-
bieznos¢ miedzy wynikamd szkolnemi a inteligencjg
w wieku lat 11, to znaczy w klasie IV. Teraz za$ ta roz-
biezno$¢ na niekorzys¢ postepéw szkolnych zaznacza sie
najsilniej w klasie V-tej. Natomiast chtopcy 11-letni wy-
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kazali w poprzednich badaniach najmniej niezgodnosci,
teraz ziaS (w kl. 1V-j) wykazali jej do$¢ duzo na nieko-
rzy$¢ postepéw szkolnych.

Moznaby z tego wnioskowaé, ze dani chtopcy
z IV klasy i dane dziewczynki z V klasy sg zbyt surowo
ocenieni przez nauczycieli pod wzgledem postepow
szkolnych. Niewiadomo, czy te roznice sg spowodowane
przypadkowo, na skutek matej liczby dzieci, ktérych wy-
niki badan teraz zestawiamy, czy tez istotnie dzieci w tym
wieku wykazujg pewne cechy charakteru, ktére powo-
dujg niedocenianie ich pracy przez nauczycieli, czego
oczywista testy nie biorg pod uwage.

Zeby sie zorjentowaé, jakie czynniki dotaczaja sie
do przecietnej inteligencji i podnoszg wyniki szkolne,
rozpatrzymy poszczeg6lne przypadki tych dzieci wsréd
dobrych uczniéw, ktore posiadajg przecietng inteligen-
cje. Jesli wykluczymy dzieci kl. VII, poniewaz wyjasni-
lismy sobie juz przyczyny ich dobrych ocen, to bedzie-
my mieli do rozpatrzenia 10 przypadkéw — 3 chiopcow
i 7 dziewczynek.

Chtopcy o przecietnej inteligencji, ktérzy osiagajg dobre
wyniki szkolne.

A) 1 kl. Wiek 9;3. 1. 1. 106. (3). Postepy szkolne 4.
Chtopiec z domu kulturalnego i zamoznego. Rodzice bar-
dzo dbajg o niego. Ma wyglad dziewczynki, tadny, deli-
katny, pieszczotliwy. Jest bardzo obowigzkowy. Prace
wykonywa starannie i porzadnie. Jest ambitny, ale nie
lubi przewodzi¢. Objawia stosunkowo matg, jak na chiop-
ca, aktywnos¢ fizyczna. Kulturalna atmosfera domu utat-
wia mu prace szkolng. Poza tern bardzo staranna domo-
wa opieka pomogta mu naby¢ nawyk do obowigzkowo-
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Sci. Sprzyja jeszcze temu jego niewielka ruchliwos¢ fi-
zyczna. Chiopiec woli zajecia intelektualne niz sporty, bie-
ganie i t. p.

B) Il kl. Wiek 8;6. I. I. 93. (3). Postepy szkolne 4.
Chiopiec watty, drobny, w obejsciu delikatny i pieszczotli-
wy. Nie lubi biega¢ po dworze. Woli czyta¢ ksigzki lub
majstrowaé. Warunki domowe dobre. Dwie izby bardzo
czysto i estetycznie utrzymane. Rodzice posiadajg duze
ambicje na punkcie dzieci. Chiopiec jest najmtodszy
z trzech braci. Jest doktadny i obowigzkowy. Matka bar-
dzo sie nim zajmuje i bardzo go piesci, bo go uwaza za
swojg céreczke. Dom pomdgt mu wiec naby¢ te nawy-
ki, ktére sg niezbedne dla dobrego ucznia; mata potrze-
ba ekspansji fizycznej ufatwita mu wdrozenie sie w nie.

C) Il kl. Wiek 8;7. I. I. (3). Postepy szkolne 4,
Chiopiec delikatny, niesmiaty, bardzo pilnowany przez
matke, ktora jest wymagajgca i systematyczna. Warunki
materjalne i kulturalne dos¢ dobre. Dwie czyste i dostat-
nie izby na cztery osoby. Ojciec ma zakiad fryzjerski.
Chiopiec lubi biega¢, musi jednak zawsze o jednej porze
odrabia¢ lekcje, dopiero pézniej wolno mu sie bawi¢. Od-
rabia lekcje dokkadnie i porzadnie, bo pilnuje go matka,
ktdrej sie bardzo boi.

Dziewczynki o przecietnej inteligencji, ktére dajg dobre
wyniki szkolne.

A) VI Kkl. Wiek 13;4. 1. 1. 103 (3). Postepy szkol-
ne 5. Dziewczynka o wielkiej ambicji i wielkiej zdolnosci
do wysitku. Sierota, wychowuje sie u ciotki. Mieszka na
wsi i dojezdza codzien do szkoly. Z duzag trudnoscig do-
stata sie do szkoly do IV-ej klasy odrazu, bo tam, gdzie
mieszkata, nie bylo szkoly, zresztg nikt o nig specjalnie
nie dbat. jest drobna, anemiczna, wyglada na 11 lat. Jest
pierwsza uczenicg nietylko w swojej klasie, ale w calej
szkole. Nic jg nie zajmuje poza lekcjami. Nie wykazuje
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jednak specjalnych uzdolnien ani tez wiekszych zaintere-
sowan w pewnych kierunkach. Wszystko jej przychodzi
dos¢ trudno, ale wszystko przezwycieza wielkg sitg woli.
Jest malo tubiana w Klasie, bo jest mato kolezenska,
a przytem imponuje wszystkim swojg pracowitoscig i swo-
jem powodzeniem szkolnem. Jest bardzo wrazliwa na po-
chwaty i nagany. Powodzenie szkolne jest dla niej kom-
pensatg za inne braki zyciowe (sierota). Zdata w tym ro-
ku z dobrym wynikiem do gimnazjum.

B) Il kl. Wiek 9;6. I. I. 105 (3). Postepy szkol-
ne 4. Dziewczynka powazna, spokojna, nieSmiata, bardzo
obowigzkowa i staranna w przygotowaniu lekcyj. Warun-
ki domowe dos¢ ciezkie. Jedna mata izba na pie¢ oséb.
Ojciec pocztyljou. Jest jednak zdrowa atmosfera moralna.
Matka rozumna, bardzo dba o dzieci. Starszy brat skon-
czyt szkote techniczng. Dziewczynka nie lubi biega¢, woli
haftowa¢ w wolnych chwilach. Ma mtodsza siostre, ktorg
sie opiekuje. Jest kolezenska i jest tubiana przez otoczenie.

C) I kl. Wiek 9;5. 1. 1 109. (3,5). Postepy szkol-
ne 5 Dziewczynka zdrowa, tadna, z zamoznego, inteli-
genckiego domu. Bardzo ambitna, imponuje kolezankom
zamoznoscig, manierami i powodzeniem szkolnem. Lubi
przewodzi¢. Zdolna do wysitku naskutek ambicji. W domu
duza dbato$¢ o dzieci i duze ambicje. Dziewczynka jest
porzadna, dokladna i systematyczna w pracy. Posiada
wielkg tatwos¢ wypowiadania sie i wypisania, co bardzo
utatwia jej nauke szkolng, mimo ze jej zdolnosci logiczne-
go myslenia sg catkiem mierne.

D) Il kl. Wiek 8;5, I. 1. 100, (3), Postepy szkolne 4.
Dziewczynka zdrowa, bardzo ambitna i zmanierowana.
Dom zamozny, ale $rednio kulturalny. Dziewczynka nie-
zwykle czysta, staranna i systematyczna. Przywigzuje du-
z0 wagi do formy, tadnie pisze, upieksza rysunkami oktad-
ki zeszytdéw i ksigzek. Spokojna, nie lubi biega¢. Zarozu-
miata, lubi sie wyrdznia¢ w Klasie,

E) 1l kl. Wiek 8;8. 1 1. 102. (3). Postepy szkolne 4.
Dziewczynka mita, o wielkiej dobroci i ustuznosci, mimo
Ze jedynaczka. Dom inteligencki, $rednio zamozny. Ojciec
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inzynier. Matka rozumna, bardzo doktadna i systematycz-
na. Oddana dziecku. Dziewczynka spokojna, nie lubi bie-
gaé, woli czytaé. Czysta, staranna i dokladna w pracy.
Posiada tatwo$¢ wystawiania sie.

F) 1kl Wiek 7;3. 1. I. 101. (3). Postepy szkolne 4.
Dziewczynka szczupta, mata, stabowita. Warunki domowe
Srednie. Ojciec stolarz. Dwie czyste izby na cztery osoby.
Matka bardzo dokfadna i systematyczna, przyzwyczaja
corki (ma dwie dziewczynki) do porzadku i systematycz-
nosci. Dziewczynka cicha, nie lubi ruchu. Lubi bardzo
czyta¢. tatwosé wystowienia sie i wielka staranno$¢ w od-
rabianiu lekcyj czynig z niej dobrag uczenice.

G) | kl. Wiek 7;8. 1. 1. 106. (3). Postepy szkolne 5.
Dziewczynka drobna, szczupta o $Srednim stanie zdrowia.
Rodzice zamozni, do$¢ inteligentni i bardzo ambitni na
punkcie dwoch jedynych cérek. Duza opieka domowa
i nieustanne dopingowanie do pracy. Matka systematycz-
na, wymagajaca, przyzwyczaita dzieci do obowigzkowo-
Sci, doktadnosci i systematycznosci. Dziewczynka posiada
te wszystkie wiasciwosci rozwiniete w wysokim stopniu.
Jest przytem bardzo ambitna. Ma wybitne zdolnosci arty-
styczne. Wyrdznia sie w organizowanych przez szkote
imprezach artystycznych. Posiada wielka tatwos¢ stowa
przy nieScistem mysleniu. Przy tern wszystkiem duzo zdol-
nosci do wysitku wskutek wielkiej ambicji. W szkole wy-
roznia sie pewnoscig siebie, tatwoscig wystowienia, wielkag
staranno$cig w odrabianiu lekcyj. Jest przeceniana przez
nauczycielke.

Wnioski.

Jesli teraz uogdllnimy te cechy charakteru czy tez
te sytuacje zyciowe, ktére utatwity danym dzieciom
0 przecietnej inteligencji osiggniecie powodzenia szkol-
nego, to sg one nastepujace;
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1 Mata aktywnos$¢ fizyczna i ina skutek tego szu-
kanie kompensaty w wyréznieniu sie w pracy szkolne]
czy tez potrzeba ekspansowania energji w aktywnosci
intelektualnej (to zwiaszcza wérdd chiopcow).

2. Czesto spokojny temperament, dajacy sie tatwo
nagina¢ do wymagan szkoty.

3. Lkatwos¢ wystawiania sie czy to wrodzona, czy
nabyta przez czytanie (zwilaszcza wsréd dziewczynek).

4. Dobre warunki domowe pod wzgledem mate-
rjalnym i moralnym, zwitaszcza pomoc domu w nabyciu
niezbednych przyzwyczajen szkolnych, jak poczucie obo-
wigzku, zdolno$¢ do wysitku, systematycznos¢ i doktad-
no$¢ w pracy.

5. Ambicja badz spontaniczna, badz przez rodzi-
ne inspirowana dziecku, ktora pobudza do wysitku (naj-
czesciej wsrdd dziewczynek).

Rozdziat VI
DZIECI NIEZDOLNE.

Poda}e tu wyniki dzieci o I. I. od 70 do 89.

Dzieci o stabej inteligencji byto 30 na 235, a wiec
12,7%.

Chtopcéw 19 na 98, a wiec 19,4%.

Dziewczynek 11 na 137, a wiec 8,0%.

Widzimy znacznie wiecej chtopcow o stabej inteli-
gencji niz dziewczynek. Ttumaczy to sie czesSciowo tak
zw. komasacjg. Wobec zmniejszania sie liczby dzieci
w Kklasach wyzszych komasuje sie klasy. Poniewaz inte-
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ligentniejsze dzieci, zwilaszcza chiopcy, odchodzg do
szk6t Srednich, pozostajg wiec tylko mnigj inteligentni.
Szkota w tym roku dostata z komasacji 12 chiopcéw:
pieciu do VI Kl. i 7 do VII; w tern pieciu, a wiec 41,7%
byto o stabej inteligencji (I. I. ponizej 90). Tych 5 chiop-
coéw powaznie obcigzyto ogélna sume 19 chtopcéw o sta-
bej inteligencji na catg szkote. W roku poprzednim row-
niez szkota dostata kilku chtopcéw o stabej inteligencji
do wyzszych klas. Poza tern nasuwa sie przypuszczenie,
ze szkota dzisiejsza jest bardziej przystosowana do
dziewczynek i bardziej rozwija ich inteligencje; popro-
stu dziewczynki wiecej korzystajg w szkole niz chiopcy.

Rozsianie w poszczego6lnych'klasach dzieci o sta-
bej inteligencji przedstawia sie nastepujaco (w stosunku
do liczby dzieci w kazdej klasie):

Liczby bezwzgledne.

Klasy | ] m v v v Vi
Chiopcy 2 3 1 3 2 4 4 19
Dziewczynki 2 2 1 1 2 1 2 n
Razem 4 6 2 4 4 5 6 30

Procenty.

Klasy | Il ]l \% \Y VI VII
Chtopcy @~ 125 167 91 300 125 266 333
Dziewczynki 10 118 43 43 105 556 118
Razem 11 145 59 121 114 151 207

To rozsianie niewiele nam mowi: nieraz promuje
sie uczniéw, ktérzy nie sa na poziomie, ale ktérzy juz



- 122 -

powtarzali klase, wiec trudno ich diuzej zatrzymywac
w tej samej klasie. Ciekawe jest tylko, 1) ze we wszyst-
kich klasach, zwkaszcza wyzszych, jest wiecej chtopcow
matozdolnych, niz dziewczynek, 2) ze jest tak znaczny
procent dz-ieci matozdolnych w kl. VI i VII-ej. Ten ostat-
ni faikt ttumaczy sie przyczyng wyzej wskazana.

Co sie tyczy klas VIl-ych, to mysle, ze czesto spo-
tyka sie w tych klasach znaczng liczbe dzieci matozdol-
nych. Po przejSciu do szkdt Srednich wszystkich zdol-
niejszych dzieci, po odpadnieciu nieprzystosowanych do
szkoty i wykolejonych, ktére przekroczylty wiek obo-
wigzku sz'kolnego (ws$rod nich spotyka sie réwniez
i dzieci o duzej inteligencji), pozostaje element stosun-
kowo staby pod wzgledem inteligencji, ale wartosciowy
pod wzgledem Charakteru. Tym chce sie utatwi¢ ukon-
czenie szkoty, wiec bez wzgledu na staba inteligencje
przepuszcza sie je do kl. VII-ej. Sg to dzieci, ktére po-
wtarzaty jedng lub dwie klasy. W VI klasie nagroma-
dza sie czasami poza temn i ten element staby, ktory
szkoty nie ukoniczy, lecz po szesciu klasach opuszcza ja
po przekroczeniu wieku obowigzku szkolnego.

Procent dzieci, ktore opuscity dang szkote przed
jej ukonczeniem, a po przekroczeniu wieku obowigzku
szkolnego, miedzy 1925 a 1932 r. tak sie rozklada na
poszczeg6lne klasy: Il kl. — 0,6%; Ill kl. — 3,3%;
IV kl. — 157%; V kl. — 385%; VI kl. — 32,2%;
VII kl. — 9,7%. Widzimy wiec, ze po V i VI Kkl. odpa-
da ze szkoly najwiecej dzieci wykolejonych. W konhcu
roku, w ktérym badania byly przeprowadzone, réwniez
zostato usunietych z VI kl. 6 chtopcéw, ktérzy przekro-
czyli wiek obowigzku szkolnego, nie zostali promowani
do VII Kl, i bardzo Zle zachowywali sie w szkole. Z wy-
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jatkiem jednego byli to chitopcy, ktérych szkota otrzy-
mata z komasacji do V i VI kl.

Poniewaz wykazanie, jak byly oceniane w danym
roku postepy szkolne dzieci o stabej, inteligencji, niewiele
nam powie, gdyz prawie wszystkie powtarzaty klasy,
a przez to, sita rzeczy otrzymaty lepsze oceny, — wy-
kaze, jaki byt .przebieg szkolny tych dzieci od wstgpie-
nia ich do szkoty.

Chtopcy CDZZ;?I‘Q{ Razem
Nie powtarzato klasy 2 105 1 90* 3 100*
Powtarzato 1 klase 9 474* 5 455* 14 46,7
Powtarzato 2 klasy 7 368* 5 455* 12 40,0*
Powtarzato 3 klasy 1 53 00 1 33
19 n 30

Widzimy, ze nie powtarzato jeszcze dotad klasy
3 dzieci (z i Il klasy). Zostaty jednak z wielkim trudem
promowane do Il i Il kl. i szkota przewiduje koniecz-
no$¢ zatrzymania ich w tych klasach. Wszystkie inne
dzieci powtarzaly jedng lub dwie klasy, wyjgtkowo
i trzy. To samo juz wiele méwi o stosunku postepow
szkolnych do inteligencji dzieci. Prawie 100% dzieci
o /. /. ponizej 90 powtarza jedng lub dwie klasy w cig-
gu pobytu swego w danej szkole.

Oczywista nie musi tak by¢ we wszystkich innych
szkotach. Dzieci w danej szkole sg stosunkowo wiecej
rozwinigte niz w innych, dlatego tez i poziom naukowy
jest dos¢ wysoki. Nawet przy duzem indywidualizowa-
niu w nauczaniu szkolnem, przy uwzglednianiu w pracy
grupowej dzieci stabych, przychodzi jednak taki moment,
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Ze dzieci stabe tak bardzo odstajg od reszty grupy, iz
posuwa<i sie z nia wiecej nie moga. Trzeba je wtedy po-
zostawi¢ w tej samej klasie. Na 30 dzieci matozdolnych
tylko czworo zostato zatrzymanych w tych samych kla-
sach w danym roku, reszta byta promowana.

WidzieliSmy, Zze w Kkl. VII bylo szesScioro dzieci
o I. I. ponizej 90 (73, 84, 86, 86, 88, 88), dwie dziew-
czynki i czterech chiopcow, ktérzy mimo stabej inteli-
gencji i powtarzania klas (jedno powtarzato jedng klase,
czworo — dwie klasy, jedno — trzy klasy) ukonczyli
szkote. Co wptyneto na to, Ze dzieci te, zwkaszcza chtop-
¢y, nie zatamali sie wczesniej, nie zeszli na zte drogi i nie
opuscili, albo tez nie zostali usunieci ze szkoty przed jej
ukonczeniem? Zastuga lezy przedewszystkiem po stro-
nie rodzin tych dzieci. Wszyscy szesScioro pochodzg
z rodzin robotniczych, ale normalnie zyjacych, to zna-
czy, ze ojcowie majg prace, matki zyjg i otaczajg dzieci
staranng opieka. Po drugie dzieci te nie zmienialy cze-
sto szkoty: troje z nich od poczatku chodzito do szkoty,
0 ktorej mowa; troje w ostatnim roku przyszto do tej
szkoly, ktéra byla dla nich drugg zrzedu. Z czterech
uczniéw jeden jest utomny, a wiec miat ograniczong ak-
tywnos¢ fizyczna; pozostali sa to spokojni i powazni
chiopcy.

Natomiast w VI kl. z czterech stabych chtopcow
dwoch zostato usunietych przy koncu roku szkolnego,
a dwoch przeszto do VII-ej klasy. Usunieci chtopcy na-
lezeli do tych, ktérzy w ostatnim roku przyszli do szko-
ty z komasacji. PoAvtarzali juz po dwie klasy i nie zo-
stali promowani do nastepnej, a przytem zlem zachowa-
niem sie sprawiali szkole wiele trudnosci. Ich sytuacja
zyciowa tak sie przedstawiatla;
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Pierwszy: Wiek 15;3. I. I. 86. (2,5). Postepy szkol-
ne 2. Powtarzat dwie klasy. Chiopiec bardzo wymizero-
wany i zaniedbany; wcale nie interesuje sie pracg szkolna.
Caty rok zachodzity nieustannie konflikty miedzy nim
a szkotg. Chiopiec jednak nie jest zty ani cyniczny. Wzru-
sza sie, gdy mu sie tlumaczy. Jest tylko zaniedbany, nie-
wychowany, wygtodzony. Nabyt nawyku do niewtasci-
wego reagowania w szkole. Warunki domowe bardzo
ciezkie. OSm o0s0b, jedna brudna izba. Nikt nie zarabia.
Ojciec bez pracy od roku (pracowat dawniej jako robot-
nik). Brat starszy z pierwszego meza matki (18 lat) —
tez wyszedt z V klasy, bo nie chciat sie uczyé — nie pra-
cuje. Trzech braci miodszych i jedna siostra. Matka za-
pracowana i zahukana przez meza i pieciu synéw. Ojciec
zdenerwowany brakiem pracy, krzyczy i bije dzieci. Chto-
piec czuje nieche¢ do przyrodniego brata i czesto zda-
rzajg sie miedzy nimi konflikty. Ucieka z domu, nikt go
nie pilnuje, zeby odrabiat lekcje. Zreszta nie ma warun-
kéw w domu do odrabiania lekcyj przy 8 osobach w jed-
nej malej izbie, gdzie brak niezbednych sprzetéw. Bywa
czesto gtodny, chociaz w szkole dostaje obiady. Nie miat
nigdy potrzebnych ksigzek. Od Il-giej klasy przestat sie
uczy¢. Przyznaje, ze nie lubi sie uczy¢. W szkole po-
dobajg mu sie tylko roboty, rysunki, gimnastyka i $piew.
Lubi prace fizyczna.

Chiopiec o stabej inteligencji przy takich warunkach
zycia musiat sie zatama¢, poniewaz szkota nie przyszta mu
z pomocy, traktowata go tak, jak wszystkie inne dzieci,
wymagata od niego tego samego, co od innych dzieci.

Drugi: Wiek 14;8. I. I. 75. (2). Postepy szkolne 2.
Chtopiec zdrowy, doskonale zbudowany. Powtarzat dwie
klasy. Ma dobre warunki materjalne w domu, ale zte mo-
ralne. Rodzice niekulturalni; majg skiad wegla. Nie dbajg
wecale o to, zeby skoriczyt szkote, zapedzajg go do skiadu.
Wiecej go to pociaga niz nauka, tern bardziej, ze w szkole
trudno mu i nie wiedzie mu sie. Chiopiec robi wrazenie
mite, jest dziecinny, dobroduszny. Nie uczy sig, bo nikt go
w domu nie pilnuje, przeciwnie, przeszkadzajg mu jeszcze.
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zapedzajac go do innego zajecia. Chiopiec przyznaje sie,
ze szkoty nie lubi, woli zajecie w skfadzie wegla.

To sa dzieci tak zwane ,trudne”, ktére majg jed-
nak same wiele trudnosci do przezwyciezenia, azeby byc¢,
jesli juz nie dobrymi, to przynajmniej dostatecznymi
uczniamii.

WniosKki.

WidzieliSmy, ze niektére z dzieci matozdolnych
doszty do Vll-ej klasy i ukonczyly szkote, aczkolwiek
przekroczyty wiek obowigzku szkolnego. Inne za$ po
przekroczeniu tego wieiku opuscity szkote przed jej ukon-
czeniem. Dla jednych i dla drugich staba inteligencja
stanowita przeszkode powazng w pracy szkolnej. Jednak
inne czynniki dotgczyty sie do tego i zdecydowaty o po-
wodzeniu lub niepowodzeniu szkolnem tych dzieci. To
byty przedewszystkiem ich warunki domowe i z tern
zwigzane pewne cechy charakteru. Pierwsze z tych
dzieci miaty normalne warunki zycia, byly podtrzymy-
wane w ciezkich chwilach przez swoje rodziny. W nor-
malnem domowem zyciu nabyly zdolnos$¢ do wysitku,
ktéra utatwiata im walke z napotykanemi trudnosciami,
ptynacemi gtdwnie z ich stabej inteligencji. Drugie, prze-
ciwnie, mialy bardzo ciezkie warunki zycia domowego;
one to przeszkadzaty im w pracy, gromadzity zbyt wiele
przed niemi trudnosci. Dzieci te zrezygnowaly wiec
z walki i wykoleity sie.

Wptyw szkoty w takich wypadkach jest ogromny:
szkota moze ztagodzi¢ lub spotegowac ciezkg sytuacje
dziecka zaleznie od tego, jak sie do niego ustosunkuje.
Na nieszczescie szkota nie zdaje sobie sprawy z trudno-
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§ci, jakie dziecko ma do przezwyciezenia przy spetnianiu
swego obowigz'ku szkolnego. Nie zdaje sobie nawet
sprawy z tych trudnosci, ktére sama stwarza przez nau-
czanie zbyt abstrakcyjne, zbyt teoretyczne dla dzieci ma-
tozdolnych, zwlaszcza dla tych, ktére pochodza ze sfer
mato kulturalnych.

Rozdziat VIII.
DZIECI ZLE UCZACE SIE (NIBPROMOWANE).

Podaje tu wyniki badania dzieci, ktére niie byly
danego roku promowane do nastepnych klas.

Dzieci niepromowanych byto 15 na 235, czyli
6,4%.

Chiopcéw — 12 na 98, a wiec 12,2%.

Dziewczynek — 3 na 137, a wiec 2,2%.

Widzimy znowu znacznie wiecej chtopcdw niepro-
mowanych niz dziewczynek. Rozsianie w poszczegol-
nych klasach dzieci niepromowanych przedstawia sie na-
stepujgco (w stosunku do liczby dzieci w kazdej klasie):

Liczby bezwzgledne.

| u m v v v Vi
Chiopcy 0 1 2 0 3 6 0 12
Dziewczynki 1 0 1 | 0 0 0 3

Razem 1 1 3 | 3 6 0 15
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Procenty.

| ] 1l v \ \1 il

Chiopcy 0 56 182 O 188 40 0
Dziewczynki 5 0 43 43 0 0 0
Razem 28 29 88 3 86 182 O

Widzimy, ze procent chiopcow niepromowanych
wzrasta w klasach wyzszych, z wyjgtkiem klasy VII. Brak
chtopcow niepromowanych w IV kl. i wogdle maty pro-
cent dzieci niepromowanych w tej klasie ttumaczy sie
osobowoscig nauczycielki, ktéra z zasady nie zatrzymy-
wata dzieci w tych samych klasach. Zatrzymanie jednej
dziewczynki bylo spowodowane specjalnemi przyczyna-
mi, ktére beda omoéwione przy poszczeg6lnych wy-
padkach. Dziewczynek niepromowanych niema wcale
w trzech klasach wyzszych. Uderza nas przytem ogrom-
ny procent niepromowanych chtopcow w Kkl. VI, bo 40%.
Nie jest to zjawisko naturalne. Zaznaczylam juz, ze
szkota otrzymata z komasacji pieciu chtopcow do VI-ej
klasy. Przenoszenie dzieci z jednej szkoty do drugiej
wptywa na nie zle, bo wymaga przystosowania sie do
nowego otoczenia, do nowych warunkéw. Szczegélnie to
jest niebezpieczne w wyzszych klasach, gdzie dzieci na-
byty juz pewnych przyzwyczajen, a klasy w roznych
szkotach nabyly pewnego wyraznego oblicza. Najbar-
dziej niebezpieczne jest to dla chtopcéw, ktérzy trudniej
przystosowujg sie do nowej sytuacji niz dziewczynki.
Przytem dzieci, ktore przenosi sie do innych szkét, to
najczesciej sg te wiasnie, ktére sie najgorzej przysto-
sowujg, to jest takie, ktére szkole najwiecej sprawiajg
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ktopotu, i szkota korzysta z nadarzajgcej sie sposobnosci,
zeby sie ich pozby¢. Element przybyty wiec do kl. VI-tej
byt juz trudny, przytem dana szkota ma bardzo r6zne
od innych oblicze, tern trudniej wiec tym nowym bylo
da¢ sobie rade. Trzech z nich zostato niepromowanych
i powaznie obcigzyto konto klasy.

Z wykazu dzieci niepromowanych moznaby wycia-
gna¢ wniosek, ze im starsze dziewczynki, tern wigksze
majg poczucie obowigzku i tern wiekszg zdolno$¢ do wy-
sitku. Im starsi chtopcy, tern wiecej wypadkow wyko-
lejenia. Szkota nie wptywa na wyrobienie w nich zdol-
nosci do wysitku. Azeby zorjentowaé sie w przyczynach
niepowodzen tych dzieci, zobaczymy, jak sie przedsta-
wiata ich inteligencja. WidzieliSmy juz z poprzedniego,
ze z posrod stabych dzieci tylko czworo nie byto pro-
mowanych w danym roku szkolnym.

Inteligencja niepromowanych chtopcéw i dziewczynek.

1.1 Chtopcy Dziewczynki Razem
Powyzej 120 1— 8% 0— 0% 1- 6%
110 "do 119 2— 18P 0— 0% 2— 13%
0 do 109 6 —500% 2—666% 88— S34%
70 do 89 3- 5 1—3B33% 4— 266%

12 3 15

Widzimy przedewszystkiem, ze niewiele wiecej po-
nad V4 dzieci niepromowanych mozna usprawiedliwié
stabg inteligencjg. Blisko Y i posiada inteligencje $red-
nig albo nawet dobrg. Spotyka sie czasami ws$réd nie-
promowanych i dzieci o bardzo duzej inteligencji. Inne

Powodzenie szkolne a Inteligencja. 9
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przyczyny dotgczyty sie do przecietnej albo i dobre] inte-
ligencji i przechylity szale na strone niepowodzenia
szkolnego. Poza tern widzimy, ze czeSciej spotyka sie
chtopcow niepromowanych o duzej inteligencji niz
dziewczynki. Natomiast wiecej sie spotyka dziewczy-
nek niepromowanych o stabej inteligencji niz chtopcéw.
Dziewczynki sg wiec bardziej odporne na te inne przy-
czyny, i ich postepy szkolne sg bardziej uzaleznione od
inteligenciji.

Zobaczmy jeszcze, jakie jest rozsianie w klasach
dzieci niepromowanych o réznym stopniu inteligencji.

Chtopcy nieprom owani.

Il | n 1l v \ VI VIl
Powyzej 120 O 0 0 0 33 0 0
1M —19 0 0 0 0 333 17 0
90— 109 0 0 10 0 333 %0 0
70— 8 0 100 0 O 0 333 0
Dziewczynki niepromowane.
L1 | Il ] v \ \ Vi
Wyzef 120 0 O 0 0 o0 0 0
]_‘Id — 119 0 O 0 0 O 0 0
90 — 109 0 0 100 100 0 0 0
70— 89 10 0 0 0 o 0 0
Widzimy, ze tylko w I Kl i Il kl. niepromowane

dzieci (i pewien procent niepromowanych chiopcow
z VI kl.) rekrutujg sie z posrdéd dzieci stabych pod wzgle-
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dem inteligencji. W klasach wyzszych sa to wszystko
dzieci o $redniej, a nawet i dobrej inteligencji. Charak-
terystyczne jest, ze niema ani jednej dziewczynki niepro-
mowanej o dobrej inteligencji. Stwierdzamy wiec raz
jeszcze, ze dzieci starsze robig sie mniej odporne na te
inne przyczyny, ktore dotaczajg sie do przecietnej i do-
brej inteligencji i obnizajg wyniki pracy szkolnej. Zwta-
szcza widoczne to jest wérdd chiopcow. Zeby sie lepiej
zorjentowa¢ w przyczynach niepowodzen szkolnych tych
dzieci, ktdrych inteligencja pozwalata na dostateczne
albo i dobre wyniki szkolne, rozpatrzymy indywidualnie
przypadki dzieci niepromowanych o $redniej i dobrej in-
teligencji. Mamy takich wypadkéw 11:9 chiopcow,
2 dziewczynki.

Niepromowani chtopcy o $redniej i dobrej inteligencji.

Charakterystyka chtopca o bardzo dobrej inteli-
gencji jest podana w czesci, omawiajgcej dzieci bardzo
inteligentne (str. 102, A).

A) (K. VI). Wiek 14;0. I. I. 112 (4). Postepy
szkolne 2. Chiopiec przyszedt z innej szkoty do VI kl. da-
nej szkoty. Nie umiat sie przystosowaé do nowej sytuacji.
Powtarzat juz jedng klase. Warunki w domu ciezkie. Ojciec
nie zyje. Matka chodzi na postugi i utrzymuje troje dzieci.
Pomaga dziadek, ktéry ma piekarnie. Chiopiec jest naj-
starszy i pracuje codziennie po szkole do p6znego wieczora
u dziadka. Nie ma czasu i nie ma sit na odrabianie lekcyj.
Przytem szkota go nie interesuje. Woli prace fizyczng
w piekarni. W szkole nie moze siedzie¢ spokojnie, nie
bierze udziatu w pracy i stad zte zachowanie sie, przeszka-
dzajagce w pracy innym. Poniewaz nie byt promowany
i przekroczyt wiek obowigzku szkolnego, przeto zostat
usuniety.
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B) (KL VI). Wiek 13;10. I. I. 102 (3). Postepy
szkolne 2. Powtarzat klase. Przyszedt do V kl. do tej
szkoty. To juz trzecia szkota. Drobny, szczuply, zabie-
dzony. Placze, gdy sie go wypytuje o przyczyny niepo-
wodzen. Jest jedynakiem. Ojciec nie zyje. Matka nie pra-
cuje od dwach lat, tylko czasami pomaga w pracy siostrze,
ktéra jest krawcowa. Bywa czesto gtodny, chociaz dostaje
obiady w szkole. Matka, zdenerwowana, czesto na niego
krzyczy i bije go. Chlopiec zgaszony, bierny, nie intere-
suje sie pracg szkolng, nie robi zadnego wysitku. Czesta
zmiana szkoty wykoleita go do reszty.

C) (KL VI). Wiek 13;6. 1. I. 100. (3). Postepy szkol-
ne 2. Powtarzat klase. Chiopiec duzy, dobrze zbudowany,
niezreczny w ruchach. Powoli i ociezale mysli. Lubi pra-
ce fizyczng. Praca szkolna mato go interesuje. W Kl. VI
ulegt wypadkowi, czepiajac sie tramwaju w biegu. Stra-
cit noge. To wihasciwie spowodowato zatrzymanie go
w klasie, bo dwa miesigce nie chodzit do szkoty. Wypadek
wptynat dodatnio na jego psychike. Chlopiec spowazniat,
pogtebit sie i zaczyna pracowaé, poniewaz nie ma mozno-
Sci ekspansowania sie w aktywnosci fizycznej.

D) (KL VI). Wiek 14;4. 1. I. 93. (3). Postepy szkol-
ne 2. Powtarzat dwie klasy. Niepromowany do VII Kkl
i usuniety ze szkoly. Chlopiec zabiedzony. Ciezkie wa-
runki domowe. Obydwoje rodzice analfabeci. Ojciec do-
zorca domu, zidjociaty, jgkajacy sie. Brak wszelkich za-
interesowan kulturalnych, jedna mata izba, bez stotu do
pracy. Chlopiec wyraznie nie chce sie uczy¢. Pociaga go
jedynie praca fizyczna. W szkole zachowuje sie Zle, bo
nie bierze udziatu w pracy.

E) (KL V). Wiek II;i0. 1.1 116. (4). Postepy szkol-
ne 2. Chiopiec nieSmiaty, zgaszony w szkole, lubi tylko
biega¢. Nie interesuje sie pracg szkolng, nie wykonywa
starannie zadanych prac. Ciezkie warunki domowe. Jedna
mata i ciemna izba na sze$¢ oséb. Trzech chiopcow i naj-
starsza dziewczynka. Ojciec robotnik kolejowy, ale mato
zarabia. W domu niezaradno$¢ i przygnebienie. Wszyst-
kie dzieci chodzg do szkoty. Zaden z trzech chitopcéw nie



ustosunkowat sie prawidtowo do szkoty, uczynita to jedynie
dziewczynka, co jest bardzo ciekawe. (Dziewczynka, o I. 1.
109, ukoniczyta w tym roku szkote bez powtarzania klasy
i zdata z dobrym wynikiem do szkoty $redniej). Z trzech
chtopcoéw dwaj o 1.1. 116 i 104 sg niepromowani w tym roku.
Matka nie umiata opanowa¢ chtopcéw i pokierowac nimi.
Chiopcy sg niewychowani. Brak zainteresowan kultural-
nych domu odbit sie na nich. Nic nie czytajg, zdolnosci
stowne majg bardzo stabo rozwiniete. Przygotowywanie
lekcyj przedstawia dla nich duze trudnosci, bo jest jeden
maty stolik na sze$¢ oséb, przytem czworo dzieci w szkole.
Chtopcy nie umieli tych trudnosci przezwyciezy¢. Matka
niedotezna, nie umiata ich dopilnowac. Dziewczynka na-
tomiast, pomagajagc w domu matce, wyrobita w sobie po-
czucie obowigzku i zdolno$¢ do wysitku. Cicha, powolna,
woli ekspansowaé sie w zajeciach szkolnych niz w biega-
niu. Chtopcy za$ wolg biega¢ niz uczy¢ sie. W szkole za-
chowujg sie dobrze, ale catkiem biernie, nie biorg udziatu
w pracy, tylko co$ majstruja, czem$ bawig sie. Interesuja
sie tylko pracg reczna.

F) (KI. V). Wiek 13;0. 1 1 100. (3). Postepy szkol-
ne 2. Powtarzat juz IV klase, teraz zostat zatrzymany
w V. Chiopiec staby fizycznie, nerwowy. Nie moze sie-
dzie¢ dtugo spokojnie, nie moze dtugo uwazac, szybko sie
wyczerpuje nerwowo. Nie moze zmusi¢ sie do starannego
i spokojnego odrabiania lekcyj, do tadnego pisania. Drzy,
spieszy sie, pisze brzydko, lekcje odrabia niestarannie. No-
cami czesto zrywa sie i krzyczy. Dom rodzinny mity. Ojciec
robotnik kolejov»?y. Dwéch braci dorostych, ktorzy pokon-
czyli szkoty. Chlopiec najmiodszy rozpieszczony, niewdro-
zony do wysitku. Lubi biegaé, gra¢ w pitke, mimo ze to
go bardzo meczy. Jest nieSmiaty, niepewny siebie, ma po-
czucie braku sity woli i wytrwatosci, lubi wykrecac sie
i omijac¢ trudnosci. Poniewaz w domu nie gniewajg sie na
niego za zle stopnie, wiec tez nie robi wysitku.

G) (KL 1I). Wiek 9;0. I. I. 104. (3). Postepy szkol-
ne 2. Chiopiec fizycznie staby, niezreczny w ruchach, po-
wolny, niepewny siebie. W domu bieda, niezaradno$¢
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i przygnebienie. Na skutek niezrecznosci ruchowej chto-
piec bardzo Zle pisze. Mato zdolny do wysitku. Niedbaty
i nieporzadny w pracy. W domu brak warunkéw do sta-
rannego odrabiania lekcy]. Woli biega¢ niz przezv/yciezaé
trudnosci zwigzane z odrabianiem lekcy]. Matka niedo-
tezna, nie umie mu dopomdc przez dopilnowanie go, azeby
odrabiat lekcje i ¢wiczyt przez to zdolno$¢ do wysitku.

H) (KL 1), Wiek 11;5. 1. 1. 98. (3). Postepy szkol-
ne 2. Trzeci rok w IIl kl. Chiopiec bardzo zabiedzony,
drobny, szczupty, blady, zle wymawia, i to mu utrudnia
nauczenie si¢ dobrze czytac i pisaé. W domu bieda. Ojciec
nie zyje. Matka zarabia praniem na troje dzieci. Starszy
brat tez nie chciat sie uczy¢, nie skohczyt szkoty i zle
prowadzi sie. Miodsza o dwa lata siostra chodzi do tej
samej klasy i dobrze sie uczy, chociaz niewiele lepszg wy-
kazuje inteligencje (1. 1. 104) i jest stabego zdrowia. Wi-
dzimy znowu przyktad lepszego przystosowania sie do
szkoty dziewczynek niz chtopcéw w tych samych warun-
kach zycia i o takiej samej inteligencji.

Chtopiec nie wykazuje ztych sktonnosci, tatwo sie
wzrusza i placze, gdy sie mu rozstrzgsa sumienie, ma tylko
bardzo stabg wole i nie umie przezwyciezyé trudnosci,
jakie nauka mu sprawia ze wzgledu na ztg wymowe. Woli
wiec biegaé, a matka zajeta praca (pranie po domach) nie
ma moznosci dopilnowaé go, zeby sie uczyt. W szkole
nie moze usiedzie¢ spokojnie, ciggle co$ broi i scigga na
siebie nieustanne nagany. Jest tez zestraszony, niepewny
siebie, ale nie umie sie opanowa¢. W biezacym roku oto-
czono go w szkole bardzo staranng opieka, budzac w nim
wiare w moznos¢ poprawienia sie i dostarczajgc mu okazji
do wykazania sie czems$ pozytywnem i odczucia powodze-
nia. Rezultaty sg juz widoczne.

Dziewczynki niepromowane o $redniej inteligencji.

A) (KL ). Wiek 10;7. 1. 1. 92. (3). Dziewczynka
w do$¢ dobrym stanie zdrowia. Warunki materjalne nie-
zte, ale warunki moralne domu ciezkie. Matka brutalna.
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bije dziecko. Dziewczynka zle wymawia i ma z tego po-
wodu trudnosci w nauce czytania i pisania. Matka, bijac ja
za niepowodzenie szkolne, nie ultatwia jej przezwyciezenia
tych trudnosci, lecz wywotuje zaleknienie, niepewnosc.
Dziewczynka ucieka sie do klamstw i wybiegow. Przy
miernej inteligencji nie umiata przezwyciezy¢ trudnosci
i zatamata sie.

B) (KL 1V). Wiek 11;6. I. I. 94. (3). Jedynaczka.
Dobre warunki domowe, ale nieumiejetnos¢ wychowania
dziecka. Ojciec rozpieszcza corke. Dziewczynka pewna
siebie, lubigca przewodzi¢, a nie umiejgca podporzadko-
wywac sie. Do pracy szkolnej odnosi sig z lekcewazeniem.
Jej zatrzymanie w klasie jest spowodowane raczej kon-
fliktem z nauczycielkg na tle tego lekcewazgcego stosunku
do szkoty i do pracy szkolnej niz istotnemi brakami
W hauce.

WniosKki.

W tych wszystkich wypadkach niepowodzen szkol-
nych przy initeligencji $redniej, a nawet dobrej, stwier-
dzilismy trudnosci, wobec ktorych dzieci te stanety. Byty
to trudnosci nastepujace: zty stan zdrowia, braki fizycz-
ne, jak staby wzrok, staby stuch, zta wymowa, niezrecz-
no$¢ ruchéw albo tez zte warunki zycia, jak brak ksigzek
i innych pomocy szkolnych, brak miejsca i spokoju do
odrabiania lekcyj, niedostateczne odzywianie, a zwia-
szcza brak pomocy ze strony domu w wyrobieniu
w dziecku poczucia obowigzku i zdolnosci do wysitku.
W lodzinach mato kulturalnych dzieci (chtopcy zwia-
szcza), pozbawione wszelkiej pomocy intelektualnej,
wykazujg czesto zupetny brak zainteresowan dla nauki
szkolnej, a przeciwnie, wielkie zainteresowania dla pra-
cy fizycznej. Te trudnosci gromadzg sie nieraz w takich
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rozmiarach albo w takiej formie, ze dzieci nawet inteli-
gentne nie sg w stanie kh przezwyciezy¢.

Zestawienie wynikow badan ,wgtg b”.

Badania te obejmujg niewielkg liczbe dzieci
i przedstawiajg stan jednej szkoty w przecieciu jedno-
rocznem pod wzgledem powodzen i niepowodzen szkol-
nych. Nie pozwala to na uogélnienie danej sytuacji na
inne szkoly ani nawet na inne lata tej samej szkoty.
Niemniej badania te oSwietlaja i pogtebiajg wyniki otrzy-
mane przy poprzednich badaniach wielkiej liczby dzieci
i odwrotnie, wiele tu zauwazonych faktéw znajduje po-
twierdzenie w wynikach poprzednich. Wyniki obecne wy-
kazujg dosadnie dwa fakty, na ktére juz i poprzednie
badania, aczkolwiek nie tak wyraznie, zwrdcity nasza
uwage: 1) wyzszo$¢ w pracy szkolnej dziewczynek nad
chlopcami: 2) wyzszos$¢ dzieci mtodszych nad starszemi.

Wspomniatam juz, jakie przyczyny nie pozwolity
przy poprzednich badaniach zaznaczy¢ si¢ wyraZnie roz-
nicy miedzy chtopcami a dziewczynkami, mianowicie to,
ze eliminowatam od badanh dzieci, ktére powtarzaty wie-
cej niz jedng klase — eliminowatam wiec przewaznie
chtopcow wykolejonych przez niepowodzenia szkolne,
bo tych jest zawsze wiecej. Obecnie badatam wszystkie
dzieci jednej szkoly, a wiec i takie, ktore powtarzaty
dwie, a nawet i trzy klasy. Wyzszo$¢ szkolng dziewczy-
nek stwierdzity nastepujgce wyniki: 1) wiekszy procent
bardzo inteligentnych dziewczynek (17,3%) niz bardzo
inteligentnych chtoj>céw (13,3%); 2) znacznie wiekszy
procent dobrych uczennic (27,7%) niz dobrych uczniow
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(17,3%); 3) zgodnie z tern znacznie wiekszy procent
matozdolnych chiopcéw (19,4»%) niz matozdolnych
dziewczynek (8%); 4) znacznie wiekszy procent nie-
promowanych chtopcéw (12,2%) niz niepromowanych
dziewczynek (2,2»%).

Przewaga dziewczynek ujawnia sie i w tem, ze sg
one wiecej odporne na wptywy tych czynnikéw, ktore
obnizaja wyniki szkolne w stosunku do inteligencji, a ta-
twiej ulegajg tym czynnikom, ktére podnosza wyniki
szkolne w stosunku do inteligencji. WidzieliSmy, ze:
1) wsrdd dzieci bardzo zdolnych jest stosunkowo wiecej
dziewczynek, ktére sie réwniez dobrze uczg (66,7%),
niz chtopcéw (61,6%). 2) Ani jedna dziewczynka wy-
bitnie zdolna nie wykazuje ztych wynikéw szkolnych,
a 7,7% chtopcéw wybitnie zdolnych zle sie uczy. 3) Na-
tomiast wéréd dzieci, ktdre dobrze sie uczg, stosunkowo
wiecej sie spotyka dziewczynek o $redniej inteligencji
(34,2%) niz chlopcow (29,4%). 4) Niema wecale nie-
promowanych dziewczynek w klasach wyzszych, gdy
procent chtopcéw niepromowanych w tych klasach wzra-
sta. 5) Wsrod niepromowanych dziewczynek niema ani
jednej o dobrej inteligencji, natomiast wsréd chiopcow
niepromowanych jest 25»% o dobrej inteligencji.

Réznice miedzy miodszemi i starszemi dzieCmi na
korzy$¢ tych pierwszych wykazaty sie wyraznie juz
i w badaniach wielkiej liczby dzieci. WidzieliSmy obniza-
nie sie poziomu szkolnego i poziomu inteligencji dzieci
w stosunku do wieku w miare posuwania sie do star-
szych rocznikéw. Na podstawie poprzednich wynikéw
trudno byto jednak wnioskowaé, co jest tego przy-
czyng; czy tylko ten fakt, ze dzieci zdolne wczesniej
opuszczaly szkote powszechng i przechodzity do szkoty



Sredniej, czy tez dzieci starsze istotnie gorzej pracuja
i mniej rozwijajg sie niz mtodsze. Obecne badania wy-
raznie wykazuja, ze poza pierwszg przyczyna (opuszcza-
nie szkoty powszechnej przez dzieci zdolne) dziata i dru-
ga. Starsze dzieci, a wiasciwie starsi chiopcy, gorzej
pracujg, mniej korzystajg ze szkoty niz miodsi. Starsi
chtopcy wykolejaja sie znacznie czesciej niz mali. Prze-
razajgco duzy procent chtopcdédw wykoleja sie w naszych
szkotach.

Badania obecne wykazujg wyraznie, ze miodsze
dzieci silniej ulegajg wptywom tych czynnikéw, ktére
podnoszg wyniki szkolne w stosunku do inteligencji. Jest
to przedewszystkiem skutkiem silniejszego zwigzania
tych dzieci z domem. Dzieci starsze natomiast, zwia-
szcza chiopcy starsi, ulegajg wplywom tych czynnikow,
ktére obnizajg wyniki szkolne w stosunku do inteli-
gencji: 1) Ws$rdd dzieci bardzo zdolnych wiecej jest
dobrych ucznibw w klasach nizszych niz wyzszych.
W miare posuwania sie do klas wyzszych maleje pro-
cent dobrze uczacych sie wérdod bardzo zdolnych, a cze-
Sciej spotyka sie dzieci, zwlaszcza chtopcéw, ktérzy wy-
kazujg $rednie, a nawet zte wyniki szkolne. 2) Dobrych
uczniéw o Sredniej inteligencji (nie byto wcale dobrych
ucznidw o catkiem stabej inteligencji, I. I. ponizej 90)
czesciej spotykamy w klasach nizszych niz wyzszych,
W klasach wyzszych uczg sie dobrze tylko dzieci zdol-
ne, a wiec takie, ktérym to przychodizi bez trudnosci
(zwiaszcza chiopcy). Wyjatek stanowig dzieci kla-
sy VII, wsrdd ktérych spotyka sie uczniow dobrych,
wykazujacych tylko $rednig inteligencje. Czynia oni
wiekszy wysitek, azeby ukonczyé szkote albo tez sg
przez nauczycieli tagodniej oceniani (azeby ulatwi¢ im
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ukonczenie szkoty). 3) Tylko w I i Il klasie dzieci nie-
promowane mogg by¢ usprawiedliwione stabg inteli-
gencja, w klasach wyzszych sg to przewaznie dzieci
o inteligencji $redniej, a nawet dobrej i wybitnej (chtop-
cy). 4) Ws$rdd dzieci opuszczajacych szkote po przekro-
czeniu wieku obowigzku szkolnego, a przed ukoriczeniem
szkoty, najwiekszy procent przypada na klase V-tg
(38,5%) i VI-ta (32,2%).



CZESC IV
ZAKONCZENIE.

Chcac podejs¢ do jakiego$ zagadnienia zyciowego
w sposob naukowy, trzeba je znacznie uprosci¢, odbar-
wi¢, ze sie tak wyraze, i przedstawi¢ mozliwie schema-
tycznie, azeby tatwiej bylo je ujaé i tatwiej sie w niem
orjentowaé. Takie jednak uproszczenie i odbarwienie
petnych skomplikowanych zjawisk zycia jest niebez-
pieczne, aczkolwiek konieczne, bo upraszczajgc, tatwo
mozna je znieksztatci¢, a whasciwie zawsze odbiera im
sie przez to wiele ich glebokiego sensu. Ujmujemy je
wtedy z poszczeg6lnych stron, a zdaje nam sie, ze wi-
dzimy je w catosci; przyjmujemy za prawde to, co jest
jednostronng prawdg i co, od innej strony ujete, moze
zmieni¢ swoj wyglad.

Jakiem skomplikowanem zagadnieniem zyciowem
jest zagadnienie postepéw szkolnych dzieci i dlatego
trudno je badaé. Przestato ono by¢ dla nas zagadnieniem
dyscypliny szkolnej, iza co je dotagd uwazano; przestaje
by¢ nawet zagadnieniem wydajnosci szkolnej, za co sie
je teraz uwaza; natomiast staje sie coraz wyrazniej za-
gadnieniem wilasciwego ustosunkowania sie szkoty do
dziecka™ a tern samem przystosowania sie dziecka do
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szkoty, w przysztosci za$ przystosowania sie jednostki
do spoteczenstwa. Jest oino zwigzane z catoksztattem
sytuacji zyciowej dziecka i z catoksztaltem jego orga-
nizmu psychofizycznego; jest wyrazem jego wysitkdw,
upadkéw, wzlotéw i zataman sie, tak czesto petnych tra-
gizmu. Takiem musi je widzie¢ ten, kto od strony dziec-
ka, a nie od strony programéw i przepisow szkolnych
patrzy na wszelkie sprawy szkolne. Trzeba zeby takiem
ujrzato je nauczycielstwo i wiadze szkolne. W poprzed-
nich rozdziatach musiatam zagadnienie to uproscic i od-
barwié, chcac je poddaé naukowej analizie. Teraz, w tern
koncowem ujeciu catosci, chciatabym mu przywrécic¢ co-
kolwiek jego wiasciwego zycia i barwy.

Badania moje, jak zresztg i wszystkie inne, wyka-
zaly, ze z chwilg, gdy usitujemy wydzieli¢ poszczeg6lne
czynniki z catego splotu przyczyn, ktére wplywaja na
postepy szkolne dziecka, i oceni¢ kazdy zosobna, to naj-
wyzszag zgodnos$¢ znajdujemy miedzy postepami szkol-
nemi a inteligencjg dzieci. Przypominam otrzymane ko-
relacje miedzy wynikami szkolneml dzieci a poszczegél-
nemi czynnikami:

Korelacja miedzy wynikami szkolnemi a

Chtopcy Dziewczeta Razem
inteligencjg + 0,664 + 0,726 + 0,695
warunkami zycia -1- 0,567 -f 0,316 + 0441
stanem zdrowia + 0,245 + 0,121 + 0,183

") Obliczam $rednig wszystkich wynikoéw wiacznie z wy-
nikami badan dzieci pierwszego roku nauczania.

0 Korelacje miedzy postepami szkolnemi a warunkami
zycia i stanem zdrowia byly obliczone tylko dla dzieci 1-go roku
nauczania.
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Widzimy, ze pierwsze miejsce zajmuje korelacja
miedzy wynikami szkolnemi a inteligencjg dzieci, drugie
miejsce korelacja miedzy wynikami szkolnemi a warun-
kami zycia dzieci, wreszcie trzecie miejsce, juz catkiem
niska korelacja miedzy wynikami szkolnemi a stanem
zdrowia dzieci.

Widzimy przytem wyzsza korelacje miedzy wyni-
kami szkolnemi a inteligencjg wsréd dziewczynek, nato-
miast wyzsza korelacje miedzy wynikami szkolnemi
a warunkami zycia i stanem zdrowia wsréd chiopcow.
Przy{x>minam przytem, ze wszystkie powyzsze korelacje
wykazywaty sie znacznie silniej w sensie negatywnym
niz pozytywnym, to znaczy, ze mafa inteligencja, zte wa-
runki domowe, zty stan zdrowia silniej korelujg ze ztemi
postepami, niz dobra inteligencja, dobre warunki zycia,
dobry stan zdrowia z dobremi. Te czynniki w sensie po-
zytywnym utatwiajg dziecku prace szkolng, nie predy-
sponujg go jednak nieodzownie do dobrego uczenia sie.
Konieczne sg tu bowiem jeszcze inne niewymierne czyn-
niki, jak zdolno$¢ do wysitku, poczucie obowigzku, rézne
nawyki szkolne i t. p., ktére kombinujac sie z pierwsze-
mi, decydujg dopiero o powodzeniu szkolnem dziecka.

Inaczej sie rzecz przedstawia, gdy wchodzg w gre
mata inteligencja, zte warunki zycia, zty stan zdrowia.
One bardziej zdecydowanie skazujg dziecko na niepo-
wodzenie szkolne, bo czynniki kompensujgce rozbijaja
sie 0 twardg rzeczywisto$é. Mogg tylko w pewnym stop-
niu kompensowa¢ powyzsze braki. Stad wieksza zalez-
nos$¢ ztych wynikéw szkolnych od matej inteligencji, zte-
go stanu zdrowia i ztych warunkéw zycia, niz dobrych
wynikéw szkolny¢h od dobrej inteligencji, dobrego sta-
nu zdrowia i dobrych warunkéw zycia.
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Wsrod tydi wymiernych czynnikow najwiekszy
jednak wptyw na postepy szkolne dziecka wywiera jego
inteligencja. Ze jednak i ten czynnik jest czesto bezsilny
wobec splotu innych przyczyn, Swiadczy najlepiej fakt,
ze wsérod dzieci niepromowanych danego roku w bada-
nej szkole tylko 26,6% mogto by¢ usprawiedliwionych
stabg inteligencjg. Reszta, to jest 73,4%, byla o inteli-
gencji przecietnej, a nawet i dobrej. Inne wiec przyczyny
zadecydowaty o ich niepowodzeniu szkolnem, przechy-
lity szale na strone niepowodzen. Te inne przyczyny
to znowu nie jakis jeden czynnik, ktoéry, dodany do prze-
cietnej czy tez dobrej inteligencji, obniza wyniki szkolne
dziecka, lecz to jest cato$¢ jego sytuacji zyciowej i ono
samo ze swojg psychofizyczng organizacjg, co, razem
wzigwszy, utatwia lub utrudnia dziecku prace szkolna.

Jego inteligencja, czyli jego mozliwosci umystowe,
do czego pnzedewszystkiem odwotuje sie szkota, jest
tern, co wzmacnia lub ostabia pozycje dziecka w cato-
ksztalcie jego sytuacji zyciowej i szkolnej. Inne przy-
czyny, kombinujac sie z tym najwazniejszym czynnikiem,
moga w ostatecznym rezultacie podnosi¢ lub obnizaé wy-
niki szkolne dziecka. Najtatwiej mogg przewazy¢ szale
na jedng czy na druga strone przy przecietnej inteligen-
cji. Jesli spojrzymy na tablice korelacyjne, to widzimy
najwieksza réznorodno$¢ postepéw szkolnych wsréd
dzieci o inteligencji przecietnej. Co prawda wyptywa to
czesciowo i z metod przedstawiania wynikow badan. Ze
wzgledu na spos6b przedstawiania wynikow najmniej-
sza réznorodno$¢ moze sie objawia¢ na krancowych po-
ziomach inteligencji, a wiec przy wybitnej inteligencji
i przy bardzo stabej inteligencji. Tutaj dziatajgce wpty-
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wy ujawniajg sie tylko w jednym Kkierunku, chociazby
i dziataty w obu.

Jesli bedziemy rozpatrywali wyniki dzieci wybitnie
inteligentnych, to chociazby dziataty wsréd nich wptywy
dodatnich czynnikéw w formie wielkiego poczucia obo-
wigzku i wielkiej zdolnosci do wysitku, nie mozemy tego
dojrze¢ przy badaniu i ujg¢ liczbowo. Widzimy nato-
miast wpltywy ujemne, obnizajace ich wyniki szkolne
w stosunku do ich inteligencji. Wnioskujgc jednak ze
znacznej liczby takich przypadkéw, to jest obnizonych
wynikéw szkolnych w stosunku do inteligencji, mamy
prawo twierdzi¢, ze przy dzisiejszej organizacji pracy
szkota nie sprzyja do wyrobienia w dzieciach wybitnie
inteligentnych zdolnosci do wysitku.

Rowniez i wérdd dzieci o bardzo stabej inteligencji
widzimy na tablicach korelacyjnych wptywy dziatajace
tylko w jednym Kkierunku, to jest podnoszgce wyniki
szkolne u pewnego procentu tych dzieci w stosunku do
kh inteligencji. Nie widzimy natomiast (na tablicach
korelacyjnych) tak czestych wsrdd tych dzieci wplywéw
ujemnych, wsréd ktérych niematg role gra sam fakt i¢h
niepowodzenia szkolnego, co razem wzigwszy, dopro-
wadza wiele wsrod nich do wykolejenia zyciowego. Te-
go juz tablica korelacyjna nie wykaze, to widzi sie przy
zetknieciu osobistem z dzie¢mi, przy badaniach wgiab.
WS$Srdd dzieci stabych i bardzo stabych pod wzgledem
inteligencji (I. 1. od 80 do 89 i I. I. ponizej 80) 57,8»%
z pomocy tych dodatnich czynnikéw daje lepsze wyniki
szkolne. Natomiast nie wiemy, jakie wptywy dziatajg na
pozostate 42,2% dzieci stabych. Moze na znaczny pro-
cent wérdd nich, a moze na wszystkie pozostate dziatajg
wplywy ujemne i wykolejajg je. To jest ta ciemna strona
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szkoly, z czem jako$ dziwnie wszyscy sie godzg, ze
znaczny procent dzieci doznaje statych niepowodzen
szkolnych, ktére doprowadzajg je wreszcie do opuszcze-
nia sz'koly przed jej ukoniczeniem. Nie interesujemy sie
przytem, w jakim stanie dzieci te opuszczajg szkote.
Zdaje nam sie, ze cate zto lezy w tern, ze dzieci te, nie
konczac szkoty, nie nauczyly sie tego, czego powinny sie
nauczy¢. Tymczasem jest to rzecz ostatniorzedna w po-
rownaniu z krzywdg psychiczng, jakg fakt niepowodzen
szkolnych i opuszczenia szkoty przed jej ukoriczeniem
wyrzadza dziecku.

W szkole, ktérg badatam wgtab i ktora nalezy
do jednej z lepszych, pieciu chtopcow, to jest 15,1% zo-
stato usunietych z VI kl., poniewaz przekroczyto wiek
obowiazku szkolnego i zle sie zachowywato. W$réd nich
dwoch bylo o stabej inteligencji, dwoch o przecietnej,
a jeden o dobrej. Widzimy z tego, ze jesli te ujemne
czynniki dziatajg w silniejszym stopniu, to moga wyko-
lei¢ dziecko i o dobrej inteligencji.

Cechy charakteru, ktére utatwiaj”
praceszkolna.

Badania moje wykazujg niezbicie, ze chtopcy sil-
niej niz dziewczynki ulegajg wptywom-, ktére obnizaja
wyniki szkolne w stosunku do inteligencji. Poniewaz
mato jest prawdopodobne, zeby chiopcy znajdowali sie
w gorszych warunkach zycia niz dziewczynki i zeby ich
stan zdrowia byt gorszy (ich poziom inteligencji jest taki
sam), trzeba wiec przyjaé, ze cechy charakteru, ktore
utatwiaja przezwyciezanie roznych trudnosci w pracy

PowouAiblilfc »zkoiiiC: 10
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szkolnej — czesciej spotyka sie u dziewczat, niz u chtop-
cow.

Te wilasciwosci charakteru dziecka, ktére utatwiaja
mu przezwyciezenie trudnosci, zwigzanych iz pracg szkol-
na, nazywatam dotad zdolnos$cig do wysitku, poczuciem
obowigzku i pewnemi niezbednemi nawykami szkolnemi.
Postaram sie teraz doktadniej je sprecyzowac i okreslic,
tern bardziej, ze wiele jeszcze r6znych daje sie im nazw:
pracowitosci, sumiennosci, wytrwatosci, woli i t. p. Wie-
my, ze te nazwy, dawane rdéznym cechom charakteru,
sg to wihasciwie rézne ujecia zawsze calej i tej samej o0so-
bowosci. Wazne jest zdanie sobie sprawy z tego, jakie
formy tej osobowosci bardziej sprzyjaja pracy szkolnej,
utatwiajg przezwyciezenie trudnosci z nig zwigzanych.
Inaczej méwiac, jakich wiasciwosci charakteru wymaga
szkota od dobrego ucznia i tern samem wptywa na ich
uksztattowanie sie. Na podstawie przeprowadzonej po-
wyzej analizy pK)szczegdlnych wypadkdw, kiedy dzieci
osiggaty wyniki szkolne wyzsze lub nizsze w stosunku
do swej inteligencji, mozna ustali¢ pewne wiasciwosci
charakteru, ktore utatwiajg i ktére utrudniajg dziecku
przezwyciezenie trudnosci zwigzanych z pracag szkolna.

Wszyscy dobrzy uczniowie, a zwlaszcza wszyscy
dobrzy uczniowie o $redniej inteligencji, bo to dla nas
jest bardziej miarodajne (nie byto dobrych uczniow
o stabej inteligencji), posiadali w silniejszym lub stab-
szym stopniu nastepujace wiasciwosci charakteru: do-
ktadnos¢ i staranno$¢ w pracy, porzadek w utrzymywa-
niu swoich Przyboréw szkolnych, umiejetno$¢ zabrania
sie do pracy, zorganizowania jej i nalezytego wykonania
pod wzgledem formy (nie wchodze narazie w wartos¢
pracy pod wzgledem tresci), czyli, inaczej méwiac, po-
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siadali metode pracy. Poza tern wérod dobrych uczniéw
starsze dzieci odrabiaty I6kcje w domu same, z wilasnej
woli, nie trzeba byto im przypominaé¢ o tern ani tez do-
pilnowywa¢ ich. Posiadaty wiec wyrobione poczucie
obowigzku. Ws$réd matych dobrze uczacych sie dzieci
byty takie, ktérym nie trzeba byto przypomina¢ o ich
obowigzkach (zwilaszcza dziewczynki), ale spotykato sie
i takie (zwitaszcza chiopcy), ktorzy byli pilnowani przez
kogo$ w diomu, zeby starannie odrabiali lekcje, zeby za-
wsze wszystko mieli w porzadku.

Przytem wiekszo$¢ dobrze uczacych sie dzieci
umiata przezwycieza¢ trudnosci, zwigzane z przygoto-
wywaniem zadanych lekcyj, a wiec nie majgc nawet spo-
kojnego kata do uczenia sie albo wszystkich potrzebnych
ksigzek, potrafita zadane lekcje mimo to przygotowad.
Posiadaty wiec zdolno$¢ do wysitku. Wszystkie dzieci
o $redniej inteligencji, dajace dobre wyniki szkolne, mu-
szg wkiada¢ nadwyzke wysitku, o ile dom nie ufatwia
im w sposob wyjatkowy, to jest przez pomoc w nauce,
pilnowanie i t. p. osiggniecia wyzszych w stosunku do in-
teligencji wynikdéw szkolnych.

Chtopcy, ktorzy dobrze sie ucza, majg, z bardzo
nielicznemi wyjatkami, mniejszg aktywnos¢ fizyczna, sa
spokojni, opanowani, czesto do$¢ powolni (jednak nie
zanadto powolni, bo to utrudnia prace szkolng).

Bardzo czesto spotykana wiasciwos¢ charakteru
u dzieci dobrze uczacych sie to ambicja osobista albo
ambicja Srodowiska, wpajana w dziecko. Zdarza sie,
wsrod chiopcow szczegOlnie, ze ci, ktdrzy nie moga
przodowa¢ w aktywnosci fizycznej, szukajg kompensa-
ty w przodowaniu w nauce. Zdarza sig, wérod dziew-
Gzynek szczegOlnie, ze te, ktdre nie mogg imponowac
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swem pochodzeniem, zamoznos$cig, starajg sie impono-
waé powodzeniem szkolnem.

Oto wihasciwosci charakteru, ktére spotyka sie pra-
wie u wszystkich dzieci, ktére dobrze sie uczg: zdolnos¢
do wysitku, poczucie obowigzku, sktonnos¢ do ekspan-
sowania sie raczej w aktywnosci intelektualnej niz fi-
zycznej i szereg nawykow szkolnych, jak starannosé, sy-
stermtyczno$¢, porzadek, ktore utatwiajg nabycie tech-
niki pracy. Wszystkie powyzsze wiasciwosci spotyka sie
czesciej u dziewczynek niz u chiopcow.

Niebezpieczenstwo, ktore grozi
chtopcom.

Dziiewiczynkom #atwiej jest naby¢ przyzwyczaje-
nia szkolne powyzej wymienione czy to na skutek sil-
niejszych w tym kierunku dyspozycyj wrodzonych, czy
tez na skutek tego, ze maja wiecej okazyj do ¢wiczenia
sie w nich w swem zyciu rodzinnem. tatwiej wyrabiajg
one w sobie poczucie obowigzku przez pomaganie matce
w gospodarstwie, a zwitaszcza w opiece nad miodszem
rodzenstwem. Z tern tez zwigzane jest ¢wiczenie zdol-
nosci do wysitku, do wyrzekania sie przyjemnosci, jesli
trzeba dopilnowac braciszka lub siostrzyczki, jesli trze-
ba matce co$ zatatwi¢. Jednem stowem zycie rodzinne
sprzyja bardziej do wyrobienia poczucia obowigzku
i zdolnosci do wysitku u dziewczynek niz u chlopcow.
Przytem posiadajg one temperament spokojniejszy,
dajacy sie tatwiej.nagig¢ do wymagan szkolnych. Sa bar-
dziej ulegte, bierne.
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Chtopcy maja wiecej trudnosci do przezwyciezenia
w szkole na skutek wiekszej potrzeby ekspansowania sie
w aktywnosci fizycznej, z czem szkota bardzo mato sie
liczy. Grozi im wiec podwdjne niebezpieczenistwo: przy-
chodzg do szkoty mniej przygotowani niz dziewczynki
do przezwyciezania napotykanych trudnosci, a trudnosci
te sg dla nich wieksze na skutek ich temperamentu. Szko-
fa nie dostarcza im okazyj do zaspokajania potrzeby
aktywnosci fizycznej. Zamiast pracy rozmachowej, po-
zwalajacej im na wytadowanie energji fizycznej, wymaga
od nich spokojnego siedzenia, pracy precyzyjnej, jak pi-
sanie, rysowanie i t. p., przy ktérej jest konieczne opa-
nowanie ruchéw. Szkota jest przez to o wiele mniej przy-
stosowana do psychiki chtopcéw niz do psychiki dziew-
czynek.

Trzeba sobie jeszcze i to jasno uswiadomic, ze
dzieci szkdt powszechnych, pochodzace w ogromnej
wiekszosci ze sfer biednych i niekulturalnych, nie maja
warunkéw w swem srodowisku domowem do przerabia-
nia potrzeby aktywnosci fizycznej na potrzebe aktyw-
nosci intelektualnej. Wymagana przez szkote aktywnos¢
intelektualna jest im nieznana, obca, jest poprostu nie-
mozliwa dla nich, o ile nie kojarzy sie jej z aktywnoscig
fizyczna.i jesli nie zastepuje stopniowo pierwszej, nie
przejmuje energji psychicznej pierwszej. Szkota, ktora
nie wiaze aktywnosci intelektualnej z aktywnoscig fi-
zyczng, czesto chybia celu, to znaczy, ze wiele dzieci,
a zwlaszcza wielu chlopcéw, nigdy nie doprowadza
do aktywnosci intelektualnej i przez to nie absorbuje
ich energji i nie déwiczy ich zdolnosci do wysitku.
Chiopcy nie przynoszg wiec z domu wyrobionej zdol-
nosci do wysitku, szkota jej tez nie ¢éwiczy nalezycie.
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stad niebezpieczenstwo, ze gdy stang oni wobec ja-
kich trudnosci, czy to wyphrwalacych ze stabe] inteli-
gencji, czy ze zlego stanu zdrowia, czy tez ze ztych wa-
runkéw zycia, to nie potrafig ich przezwyciezy¢ i szyb-
ciej im ulegajg. Tern sie tez ttumaczy wyzsza korelacja
miedzy postepami szkolnemi a warunkami domowemi
i stanem zdrowia u chtopcéw niz u dziewczynek, zwia-
szcza W sensie negatywnym, to znaczy, miedzy zlemi
postepami szkolnemi a zlemi warunkami domowemi
i ztym stanem zdrowia.

Niebezpieczenstwo, ktére grozi

dzieciom wybitnie zdolnym.

Szkota nie éwiczy réwniez zdolnosci do wysitku
u dzieci wybitnie zdolnych. Zalety, ktorych szkota wy-
maga od dobrego ucznia, odnoszg sie do formalnej, ze-
wnetrznej strony pracy, jak dokladnosé, systematycz-
no$¢, porzadek, technika pracy. Tymczasem dziecko,
ktére dzieki swej inteligencji interesuje sie réznemi rze-
czami, jest sktonne do przerzucania sie od jednej czyn-
nosci do drugiej bez zadnej metody. Nie ma wiec moz-
nosci rozwiniecia w sobie tych witasciwosci, o ile nie po-
siada tendencyj wrodzonych w tym kierunku.

Dzieci te bardzo czesto przeskakujg klase I-szg
albo tez przychodzg do klasy I-szej zbyt mitode, przed
wiekiem obowigzku szkolnego. W pierwszym przypad-
ku tracg okazje do wycwiczenia sie w tych przyzwycza-
jeniach, ktorych dzieci nabywajg w pierwszym roku
szkolnym. W drugim — szkota i rodzice patrza zbyt po-
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btazliwie na poczatki pracy dziecka. Zwilaszcza rodzice
zbyt ufni w inteligencje diziecka lekcewazg sobie czesto
jego poczatkowa prace szkolng, nie doceniajgc jej zna-
czenia dla nabycia niezbednych przyzwyczajen szkol-
nych, jak réwniez dla wyrobienia w dziecku zdolnosci
do wysitku.

Dzieci te jednak przynosza do szkoty inne, bar-
dziej cenne wiasciwosci umystu i charakteru, jak inicja-
tywa, oryginalnos¢, samodzielno$é. Ale szkota niedoce-
nia tych witasciwosci, nie wymaga i¢h od dzieci i przez
to nie rozwija ich w dzieciach. Nie zuzytkowuje réw-
niez wybitnych uzdolnien, zwlaszcza uzdolnien specjal-
nych, jednostronnych. Dzieci obdarzone uzdolnieniami
artystycznemi, technicznemi i t. p. nie potrafig same, bez
Swiadomej pomocy szkoty, pogodzi¢ swoich zaintereso-
wan z praca szkolng. Zaniedbuja sie w tej pracy, co po-
woduje braki w ich umiejetnosciach szkolnych. To za$
pocigga za sobg nagany i kary. Czesto ganione, znie-
checajg sie i staja sie wreszcie ztymi uczniami. Niekto-
rym z nich udaje sie dzieki sprzyjajacym okoliczno-
sciom i pewnym cechom charakteru zaspokaja¢ swoje
zainteresowania w zajeciach pozaszkolnych. Ratujg wte-
dy siebie i swoje uzdolnienie i stajg sie wbrew opinji
szkoty wybitnymi fachowcami. Inne, nie majac okazji do
organizowania swej energji przez zajecia szkolne czy
odpowiadajace ich zamitowaniom pozaszkolne, gasna
stopniowo i stajg sie nietylko ztymi uczniami, ale row-
niez i matozdolnemi dzie¢mi. Najczesciej jednak znaj-
duja ujscie dla swej energji na drodze szkodliwej i staja
sie uczniami ,trudnymi” do prowadzenia.
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Niebezpieczenstwo, ktdére grozi
dzieciom matozdolnym.

Bardziej jeszcze niz dzieci wybitnie uzdolnione sa
zagrozone przez obecng organizacje szkolng dzieci ma-
tozdolne.

Na skutek stabej inteligencji trudno im przycho-
dzi praca intelektualna, trudno jest wywota¢ w nich za-
interesowanie intelektualne. Ich niezaabsorbowana pra-
ca szkolng energja, przy ztych jeszcze wplywach w do-
mu, tatwo skierowuje sie na zte tory. Tern bardziej, ze
state niepowodzenia szkolne wytwarzajg odpowiednie do
tego podtoze psychiczne, mianowicie: brak wiary w sie-
bie, uczucia niespoteczne w stosunku do kolegow, kto-
rym sie wiedzie w szkole, cheé zaznaczenia si¢ na ja-
kimi§ innym terenie, azeby zaimponowa¢ czemkolwiek
kolegom i t. p. Zwilaszcza chiopey, ktérych potrzeba
akt)rwnosci fizycznej nie jest przez szkote zaspokojona,
sg narazeni na niebezpieczenstwo szukania okazyj wy-
tadowania energji w bdéjkach, w uciekaniu ze szkoty,
a wreszcie w réznych czynach natury przestepczej.

Jakze czesto styszy sie od dzieci ,trudnych”, z kt6-
remi szkota poradzi¢ sobie nie moze, takie powiedzenie:
sJabym chciat kopa¢, rzna¢, heblowac¢”. | gdyby tym
dzieciom pozwolono w szkole rznaé, heblowac i kopac,
gdyby pozwolono im zaspokaja¢ potrzebe aktywnosci fi-
zycznej, gdyby pozwolono im zaznaczy¢ sie na tym te-
renie, na ktorym potrafiag co$ zrobi¢, byloby o wiele
mniej dzieci ,trudnych”, a w przysztosci mniej ludzi wy-
kolejonych. Wyniki réznych badan przeprowadzonych
nad dzie¢mi trudnemi styvierdzajg zgodnie, ze: 1) sa to
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dzieci przewaznie o stabej inteligencji. (Czesciej jednak
spotyka sie wsrdd nich dzieci o dobrej inteligencji niz
0 przecietnej); 2) znacznie wiecej jest chtopcow ,trud-
nych” niz dziewczynek.

Henry (Near Delinquents in the Public Schools),
badajgc dzieci zagrozone moralnie, ,in danger of beco-
ming delinquent” w szkotach powszechnych, znalazt
wsrod nich 74% o inteligencji stabej, w czem 34% upo-
$ledzonych umystowo. Ws$rod tych dzieci 90% zle sie
uczyto, 8% Srednio, a 2% dobrze. Staba inteligencja
1zwigzane z tern niepowodzenie szkolne byty tu wyraz-
nemi przyczynami, sprowadzajagcemi je na zte drogi.
Haggerty (The Incidence of Undesirable Behaviour in
Public School Children) zastosowat specjalng skale do
oceny ztego postepowania dzieci szkolnych z punktu wi-
dzenia czestosci i waznosci przestepstwa. W ten sposob
ocenione zte zachowanie sie w szkole poréwnywat z in-
teligencja i z postepami szkolnemi dzieci. Ot6z znalazt
on najmniej przestepstw szkolnych ws$rod dzieci bardzo
dobrze uczacych sig, czyli wsréd tak zwanych ,przy-
$pieszonych” (accelerated), ktére posuwajg sie szybciej
poprzez klasy, niz to jest przewidziane dla wiekszosci
dzieci. Najwiecej przestepstw szkolnych, trzy razy wie-
cej niz poprzednio, znalazt wsréd zieci opoznionych, kto-
re powtarzaty klasy. Wykazata sie wiec wyrazna kore-
lacja miedzy postepami szkolnemi, czyli powodzeniem
szkolnem, a zachowaniem sie¢ dzieci. Przy pordwnaniu
zachowania sie z inteligencja wykazato sie, ze najmniej
przestepstw szkolnych popetniajg dzieci o przecietnej
inteligencji. Przytem w miare obnizania sie inteligencji
bardzo szybko rosnie liczba przestepstw.
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Do bardzo ciekawych wnioskow doszedt C. H.
Johnson (Study of Mentality of Boy found in Juvenile
Correctional Institutions), badajgc 549 miodocianych
przestepcow w zaktadach poprawczych. Stosowat on do
nich testy stowne i bezstowne; stwierdzit, ze przy bada-
niu testanti stownemi (Stanford—Binet) 31% okazato
uposledzenie umystowe, a tylko 4,5% dobrg inteligencije;
za$ przy badaniu tesfami bezstownemi (Thorndike
Non—Verbal Test) tylko 2C% okazato sie uposledzo-
nemi umystowo, a natomiast 16*% wykazato dobrg inte-
ligencje. Swiadczy to o rodzaju inteligencji tych chiop-
céw, do ktérych szkota o charakterze werbalnym nie jest
przystosowana. To samo stwierdza E. A. Doli (Mental
Types versus Mental Levels), badajagc miodocianych
przestepcow. Chiopcy od 10 do 15 lat, badani testami
stownemi, wykazali $redni W. I. 9 lat, za$ badani te-
stami bezstownemi wykazali $redni W. I. 11 i 12 lat,
a wiec wiek inteligencji $rednio o dwa do trzech lat
WYZSzy.

Réznice w rodzaju inteligencji u dzieci op6znio-
nych szkolnie stwierdzitam sama, badajgc testami stow-
nemi (Stanford—Binet) i bezstownemi (Porteus— tests)
dzieci niepromowane i trudne do prowadzenia. (Préby
zastosowania testow do badania i organizowania pracy
szkolnej). Wypadty nastepujace réznice w srednim W. I.
przy pierwszych i drugich badaniach:

Sr. W. Z. Sr. W. I Sr. W. 1.
(Stanford-Binet). (Parteus-Test).
Il klasa 11,5 8:9 10;0
IV klasa 12;3 9:8 11,0
V klasa 12;9 10,9 12;3

VI klasa 141 11,5 12;2
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Gdyby dzieci te byly uczone w szkole sposobami
przystosowanemi do ich umystowosci, wykazywatyby
sie dostatecznemi postepami, nie odczuwatyby niepowo-
dzen szkolnych, a organizujgc swa energje przez prace
odpowiadajgcg im i interesujgcg je, nie statyby sie
dzieémi trudnemi i przestepczemi. Badania Blancharda
i Payntera (The Problem Child) potwierdzajg przy-
puszczenie, ze nagromadzenie przed dzieckiem trudno-
Sci 'ponad jego sity spycha je czesto na zte drogi. Wy-
kazuja one, ze wsrod dzieci ,trudnych” spotyka sie dwa
razy wiecej wad wymowy niz w grupie dzieci normal-
nych, trzy razy wiecej wydatniejszych defektow fizycz-
nych i pie¢ razy wiecej niedorozwoju umystowego. Poza
tern stwierdzajg, ze jest dwa razy wiecej chtopcéw trud-
nych niz dziewczynek.

Do ciekawych wnioskéw dochodzi E. H. Johnson
(The Relation of the Conduct Difficulties of a Group
of Public School Boys to their Mental Status and Home
Environment), ktéra Zibadata 52 chiopcow ,trudnych”
z roznych szkot powszechnych. Stwierdza ona, ze fat-
wiej sie demoralizujg chtopcy niezdolni, bo potrzebuja
wiecej pracy fizycznej, a mniej intelektualnej. Szkota
im tego nie daje. Poza tern chtopcy, ktérym sie nie wie-
dzie w szkole, sg dwa razy bardziej sktonni do zejscia
na zte drogi niz chlopcy, ktdrym sie wiedzie w szkole.
Szkota wiec, narazajac ich na niepowodzenie, wspot-
dziala w tern spychaniu dzieci na zle drogi. Wyzsza
korelacja zachodzi, wedtug niej, miedzy niepowodzeniem
szkolnem a przestepczoscia, niz miedzy staba inteligen-
cjg a przestepczoscia. Przestepczo$é pozostaje w zalez-
nosci od Srodowiska, ale nie w tym stopniu, jak to sie
zazwyczaj przypuszcza. Istnieje niewielka korelacja mie-
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dzy przestepczoscia a stanem zdrowia. Wreszcie,
stwierdza ona, ze przypadkowi przestepcy szkolni, to
jest tacy, ktérzy nie sga popychani do tego ztemi skion-
nosciami, a ktérych jest najwiecej w szkole, to sg jed-
nostki rokujagce najwiecej nadziei na przysztos¢ ze
wzgledu na temperament, energje i dzielnos¢, tylko szko-
ta, nie umiejac z niemi postepowaé, spycha ich na zle
drogi.

Rzeczg jest ocz)ovista, Zze ani staba inteligencja,
ani zty stan zdrowia czy tez defekty fizyczne, ani nawet
zte warunki domowe nie muszg koniecznie spowodo-
wacé przestepczosci dzieci. Te przyczyny nagromadzajg
jednak duzo trudnosci przed dzieckiem szkolnem (kto-
rych ono nie jest w stanie przezwyciezy¢) i powodujg je-
go niepowodzenie szkolne. Niepowodzenia szkolne wy-
twarzajg podtoze psychiczne dla przestepczosci i przez
to szkota wspotdziata w spychaniu dzieci na zte drogi.
A jak czesto szkota, przez nieumiejetno$¢ ustosunkowa-
nia sie do dzieci, marnuje ten element, ktéry rokuje naj-
wieksze nadzieje!

Trudnoséci, jakie dzieci napotykaja
przy spetnianiu obowigzku szkolnego.

Im bardziej wnika sie w zycie szkolne z punktu
widzenia dziecka, a nie programow i przepiséw, tern wy-
razniej widzi sig, jak wiele trudnosci napotykaja dzieci
przy spetnianiu swego obowigzku szkolnego (nawet te,
ktére znajduja sie w dobrych warunkach zycia).

Zwilaszcza w dzisiejszych ciezkich czasach, gdy
pogorszyly sie tak bardzo warunki pracy szkolnej, utrud-
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niajac piecze i dbatos¢ o kazde poszczeg6lne dziecko,
oraz warunki zycia dzieci w domu na skutek stanu eko-
nomicznego $wiata powojennego. Dzieci przychodzag do
szkoty, zwlaszcza do szkoty powszechnej, z mniejszym
zapasem sit fizycznych niz dawniej, bo sg przewaznie
od urodzenia Zle odzywiane, bo wzrastajg w warunkach
niehigjenicznych. Przychodzg gorzej wychowano przez
dom, gdzie panuje niepokdj, przygnebienie, niezaradnos¢,
niedotestwo, a na skutek tego niesnaski, niezdrowa atmo-
sfera rodzinna. Wiele dzieci wstepuje do szikoly z ura-
zami duchowemi, ze spaczong linjg zycia.

Wyobrazmy sobie, jak wzrastajg trudnosci zwia-
zane ze stabg inteligencjg, gdy do tego dotaczajg sie inne
ujemne czynniki. WidzieliSmy juz, ze te inne ujemne
czynniki mogg ztamaé dziecko nawet o duzej inteli-
gencji.

Jedng z czesto spotykanych trudnosci szkolnych
jest staby wzrok lub staby stuch. Zdaje sie nam, ze cal-
kowicie rozwigzujemy sprawe, jesli dzieci wskazane
przez lekarza szkolnego odpowiednio umiescimy w kla-
sie. Istotnie, to juz jest wiele, jesli wiemy o tern, kt6re
dzieci majg staby wzrok lub staby stuch, ale to jeszcze
nie jest wszystko. Trzeba, zebySmy sobie zdali sprawe,
ze przy stabym wzroku lub stuchu dziecko zuzywa znacz-
nie wiecej energji niz inne dzieci na przystosowanie sie
do pracy szkolnej, predzej wiec meczy sie, nie moze tak
dtugo jak inne utrzymac skupionej uwagi, rezygnuje wiec
z udziatu w lekcji, i na skutek tego powstajg luki w jego
wiadomosciach szkolnych. Jesli ma stabg albo i prze-
cietng inteligencje, a nie ma nikogo, ktoby mu dopomégt
zapetni¢ luki, zaczyna sie opuszcza¢ w lekcjach. Do tego
dotacza sie poczucie mniejszej wartosci, ktére sie
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w dziecku wyrabia zaréwno na skutek odczuwanej niz-
szosci swej pod danym wzgledem w stosunku do kole-
gow, jak réwniez na skutek zaczynajacych sie niepowo-
dzen szkolnych. Dziecko zaczyna gasngé, traci¢ cheé
do pracy, wiare w siebie i jest na drodze do wykolejenia
sie. Od sytuacji zyciowej, w jakiej sie dziecko znajduje,
wiecej zas jeszcze od ustosunkowania sie szkoty do niego
zalezy, czy utrzyma sie na wiasciwej drodze, czy zejdzie
z niej. Czesto dzieci wstydzg sie nosi¢ szkiet, chociaz im
lekarz polecit, wstydzg sie przyzna¢ do swoich brakow,
a nieraz same nie zdajg sobie sprawy, co im przeszkadza
pracowad.

Jeszcze wiegkszg trudnos¢ do przezwyciezenia w po-
czatkach nauki szkolnej maja dzieci o ziej wymowie.
Takim dzieciom jest bardzo trudno nauczy¢ sie czytac,
a czasami wprost niepodobna nauczy¢ sie pisac. Jesli
szkota nie rozumie tej trudnosci dziecka i bedzie je kar-
cita za braki w nauce, jesli bedzie je karat dom, to zno-
wu zalezy od stopnia inteligencji dziecka, od pewnych
whasciwosci jego charakteru i od innych czynnikéw, czy
uda mu sie przezwyciezy¢ te trudnosci, czy tez zniecheci
sie do pracy i zacznie szuka¢ kompensaty za swe niepo-
wodzenia i sposobéw ekspansowania energji na innych
drogach (jesli to jest chtopiec) albo tez zacznie gasngc
psychicznie (jesli to jest dziewczynka).

Zkg wymowe tak czesto spotyka sie wsrdd dzieci
pochodzacych ze $rodowisk najbardziej biednych i naj-
mniej kulturalnych. Widocznie jest to objaw niedoroz-
woju neurologicznego, spowodowanego ziemi, niehigje-
nicznemi warunkami zycia. Jak wystraszone swem nie-
powodzeniem szkolnem sg te biedactwa, ktére drugi rok
siedzg w | klasie i nie mogg sie nauczy¢ czytac i pisac!
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Czujg sie one winne z powodu tych brakéw, bo nauczy-
ciele odnoszg sie do nich z niechecig i pretensja. Dzieci
te istotnie utrudniajg prace, zwitaszcza w dzisiejszych
ciezkich warunkach, gdy tak duzo jest ucziniéw w Kklasie.

Czy w takiej sytuacji moze sie wytworzy¢ prawi-
dtowy stosunek dziecka do szkoty? Czasami niedoroz-
woj neurologicz-ny, ktérego rezultatem moze by¢ zta wy-
mowa, powoduje i nocne moczenie, niezrecznos$¢ i nie-
zdarno$¢ w ruchach. Poniewaz dzieci te pochodzg prze-
waznie ze srodowisk najbiedniejszych, bywajg zaniedba-
ne zewnetrznie i wewnetrznie, czujg sie tern wszystkiem
gteboko upokorzone i majg silne poczucie mniejszej
wartosci. Jak trudno wzbudzi¢é w nich ufnos¢, wy-
wotaé usSmiech! Instynktownie cofajg sie przed naszg
reka, gdy chcemy je pogtaskaé. Takie dzieci, zwlaszcza
jesli to sg chiopcy, sg kandydatami na dzieci ,trudne”,
a nastepnie na miodocianych przestepcéw. Znowu cze$é
winy za ich losy musi wzigé¢ szkota na siebie.

Réwniez wielkie trudnosci w szkole spotykaja
dzieci powolne, to jest powolnie myslace i powoli rea-
gujace. Poniewaz nauczyciel czesto nie ma cierpliwosci,
a zazwyczaj nie ma moznosci przy wielkiej gromadzie
dzieci w klasie wyczeka¢ na reakcje powolnego ucznia,
nigdy wiec nie ma on okazyj do ujawnienia siebie, do
wykazania sie swemi umiejetnoSciami, co pocigga za so-
bg czeste upokorzenia, a wreszcie przeSwiadczenie
0 swej mniejszej od kolegébw wartosci. Czesto dzieci
powolne b)wajg tez niezreczne w ruchach, majg trudno-
§ci w pisaniu, rysowaniu i w robotach recznych (czasami
sg to dzieci leworeczne). W wielu wypadkach bywaja
istotnie matozdolne. Czy pochodzi to ze wspdlnej przy-
czyny: powolniejszego rozwoju, czy tez mata inteligencja
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jest skutkiem ciggtego hamowania dziecka w jego prze-
jawianiu sie, w wypowiadaniu, to juz mniej wazne.
Wazne jest, ze zazwyczaj dzieciom tym dzeje sie krzyw-
da w szkole, krzywda, z ktérej nawet trudno nam zda-
waé sobie sprawe, bo nietatwo jest przeniknagé dusze
dziecka, ktére samo zresztg nie uswiadamia sobie swej
krz}rwdy. Najtrudniej jest zda¢ sobie z tego sprawe nau-
czycielowi, ktéry przedewszystkiem o niej wiedzie¢ po-
winien, bo zbyt zajety jest realizowaniem wymagan pro-
gramowych w ciezkich istotnie warunkach pracy szkolnej.

A jak sie muszg czué w szkole dzieci nieSmiate,
zgaszone juz przez swe otoczenie rodzinne i gaszone
nadal przez kolegébw szkolnych i przez nauczycieli!
Zawsze odosobnione i same, chociaz garng sie lekliwie
do wspéttowarzyszy, wyprzedzane sg jednak przez nich
i pozostawiane wtyle i w zabawach, i w pracy. Jak trud-
no tym dzieciom jest prawidtowo ustosunkowaé sie do
szkoty, normalnie sie rozwija¢, bez radosnego poczucia
czynionych postepéw, stwierdzanych i zauwazonych
przez otoczenie, bez wiary w swoje mozliwosci.

A jak ciezkie jest potozenie w szkole dzieci o roz-
nych dolegliwo$ciach fizycznych, ktérych starsi nie do-
ceniajg nalezycie, a z ktérych dzieci same nie zdajg sobie
sprawy. Wszelkie dolegliwosci zwigzane ze ztem funk-
cjonowaniem gruczotow albo tez z niewtasciwem oddy-
chaniem utrudniajg, a nieraz uniemozliwiajg dzieciom
zdobycie sie na wysitek, skupienie uwagi, spokojne sie-
dzenie na lekcjach (wykazat to dr. Gilbert-Robin w cie-
kawej pracy: La paresse est elle un defaut ou une ma-
ladie?). Nawet lekarze szkolni nie zdajg sobie nalezycie
sprawy z wpHwu tych zaburzeh organicznych na zdol-
no$¢ do pracy u dzieci. Tern bardziej nauczyciele, kté-
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rzy karceniem i karami chcg wywota¢ uwage dziecka,
chcg zmusi¢ je do spoko],nego siedzenia.

Na ile cierpien i upokorzen sg skazane bez witasne]
winy dzieci o zaburzeniach chorobowych na tle nerwo-
wem, dzieci obarczone dziedzicznie. Bez zrozumienia
ich stanu ze strony dorostych, bez odpowiedniego usto-
sunkowania sie do nich, wstrzymuje sie albo paczy ich
rozwo0j, a bardzo czesto sprowadza sie je na zdecydo-
wanie antyspoteczne drogi postepowania.

A jesli dotkniemy teraz ran dzisiejszych stosun-
kéw spotecznych: nedzy i wytrgcenia z rownowagi psy-
chicznej na skutek bezrobocia, i zobaczymy na tern tle
nasze dzieci szkolne, to przekonamy sieg, jak czesto spo-
tyka sie wsrod nich takie, ktére sg zagtodzone od uro-
dzenia, dzieci stabe, mate, wyczerpane fizycznie. Wielu
z nich dopiero przyjscie do szkoty zapewnia codzienny
regularny jednorazowy czy dwurazowy positek. Jak
wiele dzieci jada tylko to, co w szkole dostaje! A jesli
szkota jest niezbyt baczna na to, nieudolnie organizuje
pomoc dozywiania, to zdarza sie spotykac dzieci w kla-
sach popotudniowych, ktére dnia tego nic jeszcze nie
jadty.

Czy szkota, wymagajac od ucznidw postepow
szkolnych, interesuje sie tern, czy dzieci majag moznos¢
odrabiania lekcy] w domu, czy majg potrzebne ksigzki
i pomoce szkolne? Zdarza sig, ze w jednej izbie mieszka
pie¢, sze$¢, a nieraz osiem o0sob, ze jeden maty stolik
stuzy do wszystkiego, ze dziecko nie ma kata, gdzieby
mogto roztozy¢ swoje zeszyty i napisa¢ zadang lekcje,
ze nie ma spokoju, zeby sie mogto uczy¢. Rodzina
dziecka tak nieraz obojetnieje na wszystko w swych
ciezkich warunkach zycia, ze juz sama nie umie pokie-

Powodzenie szkolne a inteligencja. 11
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rowa¢ dzieckiem, nie diba o to, zeby zdoby¢ dla niego
lepsze warunki pracy. Trzeba dopilnowaé¢ rodzine.
Tymczasem szkota nie interesuje sie tern, jaka jest opie-
ka domowa nad dzieckiem, czy jest kto w domu, kto
czuwa nad tern, azeby ufatwi¢ dziecku przezwyciezanie
trudnosci, zwigzanych ze spelnianiem przez nie obo-
wigzku szkolnego, czy kto czuwa nad tern, azeby dziecko
wyrobito sobie poczucie obowigzku, zdolno$¢ do wysit-
ku, czy jest kto w domu, co wspiera niewyrobiong wole
dziecka i utatwia normalny jej rozwdj.

Szkota, to jest nauczyciele i wiadze szkolne, nie
zdajg sobie sprawy, w jak bardzo ciezkich, w jak po-
twornych nieraz warunkach zyciowych znajdujg sie dzie-
ci szkolne. lle urazéw psychicznych, ile skrzywionych
drég zyciowych przynosza ze sobg do szkoty. Jesli dzie-
cko ma macoche albo ojczyma, to 2gory mozemy by¢
przygotowani na to, ze spaczony jest jego stosunek do
otoczenia, ze uraz psychiczny, tym faktem spowodowany,
otamowuje w wiekszym lub mniejszym stopniu jego roz-
woj. A jesli rodzice nie zyjg ze soba lub Zle zyja, co sie
dzisiaj tak czesto spotyka; jesli ojciec opuszcza matke
z kilkorgiem dzieci albo, co jeszcze gorsze, sprowadza
kochanke do jednej izby, gdzie jest zona z dzieémi; jesli
matka ma przyjaciela w tej samej izbie, gdzie jest do-
rastajgca corka; jesli jest w domu pijaristwo, rozpusta;
jesli rodzice wyzyskujg prace dziecka dla celéw zarob-
kowych, czy moze by¢ mowa o normalnym i zdrowym
rozwoju duchowym dziecka?

Jesli co$ z tych dziejow zycia dziecka w formie
sensacyjnej dojdzie do szkoty, szkota umywa rece, uwa-
zajac, ze jest bezsilna wobec zycia, a od: dziecka wyma-
ga takiego samego zachowania sig, takich samych po-
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stepéw szkolnych, jak od innych ucznidw, takie same
w stosunku do niego stosuje represje za niewypetnienie
obowigzkéw szkolnych, bez troski o to, jakie to pociagnie
konsekwencje. Wszystkie te trudnosci nagromadzajg sie
czesto do tego stopnia, ze dziecko nie moze ich przezwy-
ciezy¢ i zalamuje sie. Przyjmuje wtedy w stosunku do
szkoly postawe anormalng, ktéra bedzie skazywata je
na ciggte niepowodzenia. Te za$ bedg coraz bardziej
pograzaty dzieCcko w uczuciach i postepkach antisocjal-
nych. Rozumiemy teraz, dlaczego poziom intelektualny
i poziom szkolny dzieci obniza sie (stosunkowo do wie-
ku) w miare posuwania sie do starszych klas, a zwia-
szcza w poczgtkach okresu dojrzewania

Wptyw pierwszego roku nauczania.

Jest rzecza wazng, azeby sie wytworzyt wihasciwy
stosunek dziecka do szkoty od pierwszego roku naucza-
nia. Trzeba sobie zdawaé z tego sprawe, ze wielce
réznorodne sg dzieje zycia, z ktdremi dzieci przychodza
do szkoly. Na skutek tego bardzo réznorodnie ukiada
sie ich do niej stosunek. Jedne przychodza ufne, garnace
sie do ludzi, z wiarg w siebie, w swoje sity, w swoje
mozliwosci. Jak czesto szkota gasi te radosng ufnos$¢ do
ludzi, te wiare dziecka we wikasne sity. Inne nieSmiate,
nieufne, ponure, nieraz patrzg, jak to sie méwi, ,z po-
detba” na swoje otoczenie. Sg to zazwyczaj dzieci pen
ktdcone z otoczeniem, dzieci, ktdrym jest zle na Swiecie
czy na skutek warunkéw zycia w domu, czy zlego stanu
fizycznego; czesto naleza tu dzieci o rdznych urazach
psychicznych. Przychodzg dzieci rozpieszczone (jedyna-
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cy), ktore nie umiejg sie podporzgdkowywac, ustepowac,
bo sg przyzwyczajone, ze wszyscy im. ustepujg i im pod-
porzadkowujg sie w domu. Przychodzg dzieci z tak matg
wiarg w siebie, ze zgéry na wszystko odpowiadajg, ze
nic nie potrafig zrobi¢, ze nic nie rozumieja.

Szkota zazwyczaj nie interesuje sie réznorodnemi
dziejami zycia dzieci, ktére do niej przychodza. Poste-
puje ze wszystkiemt jednakowo, w sposéb zdawkowy,
zmechanizowany od poczatkdéw swego istnienia, chociaz
tak wiele zmienito sie w zyciu od tych jej pierwotnych
czasow.

Jedne z posrod dzieci przystosowujg sie tatwiej
do warunkdéw zycia szkolnego i pracy szkolnej, inne go-
rzej. To przystosowanie zalezy od bardzo wielu przy-
czyn, gtdwnie jednak od dwoch: od inteligencji, do ktore]
szkota siie odwotuje, a ktéra odrazu wzmacnia czy tez
ostabia pozycje dziecka w szkole wobec nauczyciela, wo-
bec kolegéw i samego siebie; 2) od opieki, jaka dziecko
jest otoczone w domu, a gtdwnie od tego, czy kto czuwa
w domu nad tern, azeby dziecko nabywato te nawyki,
od posiadania ktorych bedzie zalezato, czy zostanie do-
brym czy zZtym uczniem. Wchodzg tu wiec w gre wia-
Sciwosci charakteru matki i atmosfera calego domu
Moznaby szuka¢ korelacji miedzy postepami szkolnemi
dziecka a charakterem matki. Odwiedzajgc mieszkania
dzieci, uderzona bylam zwigzkiem miedzy czystoscig
i porzadkiem w domu a postepami szkolnemi dzieci,
zwilaszcza miodszych, bo starsze uniezalezniajg sie od
wplywu domu. Poza tern stopien kultury i zamoznosci
$rodowiska rodzinnego dziecka decyduje o intensywno-
§ci i rodzaju treningu jego wrodzonego organizmu ner-
wowego. Poniewaz ten trening przez doswiadczenia
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pierwszych dni zycia dziecka, wiec moga sie wytworzy¢
w ciggu diugich szesciu czy siedmiu lat, poprzedzajgcych
wstagpienie dziecka do szkoty, ogromne réznice w roz-
woju nawet miedzy dzie¢mi, ktére wchodzity w zycie
z jednakowemi zadatkami, to jest o zblizonym stopniu
energji i wysubtelnieniu swego wrodzonego organizmu
nerwowego.

Wiele badan przeprowadzonych w réznych kra-
jach wykazato duze réznice w rozwoju umystowym i fi-
zycznym dzieci, zaleznie od tego, z jakiego Srodowiska
pochodza. Moje badania temi samemi testami przepro-
wadzone (O odraczaniu dzieciom obowigzku szkolnego)
wykazaty réznice w rozwoju umystowym dzieci wstepu-
jacych do szkoty w granicach od 3 do 10 lat. Wpilyw
Srodowiska uwydatnit sie faktem, ze dzieci pochodzace
ze Srodowisk zamoznych i kulturalnych przewyzszalty
rozwojem umystowym Srednio o 1;7 (rok i siedem mie-
siecy) dzieci tegoz wieku ze Srodowisk biednych i nie-
kulturalnych. Do tego trzeba dodaé¢ réznice w samopo-
czuciu, z ktérem przychodza do szkoty jedne i drugie
dzieci.

Najwazniejsza, ze tych ro6znic, spowodowanych
warunkami zycia dzieci przed wstgpieniem ich do szko-
ty, juz nigdy nic nie jest w stanie catkowicie wyréwnag¢.
Przedszkola w znacznym stopniu rekompensujg dzieciom
ze Srodowisk biednych i niekulturalnych brak warunkéw
do treningu wrodzonego ogranizmu nerwowego, brak
bodzcow do rozwoju. Stwierdza to fakt, ze miedzy
dzieémi, ktore byty w przedszkolu, a temi, ktore nie byty,
znajdujemy bardzo duze rdznice w rozwoju umystowym.
Wplyw, przedszkola jednak nie wyréwnywa catkowi-
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cié roznic psychicznych, spowodowanych wptywem roz-
nych $rodowisk. | to jest catkiem zrozumiate, bo wplyw
Srodowiska trwa od pierwszych dni zycia dziecka,
a wplyw przedszkola trwa w najlepszym razie przez trzy
ostatnie lata przed przyjsciem dziecka do szkolty. Do
wplywu na powodzenie szkolne tych réznorodnych dzie-
jéw zycia, z jakiem,i dzieci przychodzg do szkotly, przy-
tacza sie wplyw pierwszego roku nauczania, ktory jest
najczesciej decydujacy dla catej karjery szkolnej dziecka.

W tym czasie bowiem nastepuje lepsze lub gorsze
przystosowanie sie dziecka do szkoty, ktére bedzie juz
nadal rozwijato sie w tym kierunku, w jakim zostato za-
poczatkowane, a wiec przystosowywanie bedzie wzra-
stato albo tez bedzie zwiekszata sie nieche¢, rozbieznosé
miedzy szkotg a dzieckiem.

Wazng role w tym procesie przystosowywania sie
dziecka do szkoty odgrywa poczucie powodzenia lub nie-
powodzenia szkolnego. Szkota musi sobie wyraZnie zda-
wac sprawe z roli, jakg w zyciu dziecka odgrywa to po-
czucie zwiaszcza w pierwszym roku szkolnym. O ile
szkota jest bezsilna wobec tych przerdznych sytuacyj
zyciowych dzieci, ktére utrudniajg im przystosowanie sie
do niej, to jednak rozporzadza sama poteznym $rodkiem,
ktorym moze wspotdziata¢ w procesie przystosowywania
sie dziecka do zycia szkolnego i do pracy szkolnej, a tern
samem w procesie przystosowywania sie spotecznego
jednostki; jest nim zapewnienie dziecku powodzenia
szkolnego w granicach jego mozliwosci umystowych i fi-
zycznych, chociazby te mozliwosci byty minimalne; po-
wodzenia zauwazonego, stwierdzonego, odczutego przez
dziecko i przez jego otoczenie w szkole i w domu.
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Dzieci przychodzg do szkoly z naturalng checig
do pracy, za$ rodzice w pierwszych latach szkolnych ro-
big zazwyczaj duzy wysitek, azeby utatwi¢ im prace.
Obowigzkiem szkoty jest wykorzysta¢ naturalng cheé
dzieci do pracy i dobrg woNe rodzicéw dla wytworzenia
prawidtowego stosunku dzieci do szkoty.

W pierwszym roku szkolnym szkota i dom kiada
podwaliny dla mniej lub wiecej prawidtowego ustosun-
kowania sie dziecka do zycia szkolnego i do pracy szkol-
nej. To poczatkowe ustosunkowanie sie bedzie sie umac-
niato i krystalizowato z roku na rok, az stanie sie wre-
szcie czynnikiem determinujgcym ‘postepy szkolne dzie-
cka, a poniekad jego dalszg karjere zyciowg, ktéra uza-
lezniona jest od przystosowania spotecznego jednostki.

Jak wazna role w tym procesie przystosowywania
sie dziecka do szkoty odgrywa nauczyciel, mozna wy-
raznie zauwazy¢, gdy sie przez dtuzszy czas obserwuje
dzieci jednej szkoty. Z pod opieki jednego wychowawcy
czy tez jednej wychowawczyni wychodzg dzieci z wy-
raznie dodatniem ustosunkowaniem sie do szkoty, do
pracy, do otoczenia; wykazujg spontaniczng che¢ do
nauki, silne zainteresowania; przechodzg z klasy do kla-
sy z nielicznemi zahaczeniami; ich stosunek do kolegéw
i do nauczycieli jest swobodny, zyczliwy, peten poczucia
wiasnej wartosci. Takie same dzieci, to jest takie, ktore
wykazujg podobny poziom inteligencji i ktére znajdujg
sie w podobnych warunkach zyciowych, pozostajg po
pierwszym roku nauczania przez innego nauczyciela nie-
zorganizowang gromada, o wyraznie niespotecznem od-
noszeniu sie wzajem'nem:;, o niepewnem ustosunkowaniiu
sie do nauczyciela albo przez nieSmiato$¢, zgaszenie,
albo przez cheé¢ wykrecania sie od obowigzkéw. Wiele
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z nich na skutek odczuwanych niepowodzen szkolnych
traci wiare w siebie i przyzwyczaja sie dio odgrywania
roli kopciuszkéw, wiele szuka kompensaty za niepowo-
dzenia na drodze wybrykéw.

Kwestja zlych postepéw i ztych ocen nie powinna
istnie¢ w pierwszych latach szkolnych. Gdyby wiladze
szkolne i nauczyciele zechcieli spojrze¢ na postepy
szkolne dzieci w pierwszych latach nauczania z punktu
widzenia ich przystosowania sie do szkoty, to bytoby
mniej dzieci wykolejonych przez szkole, a w przysztosci
mniej ludzi wykolejonych przez zycie. Szkota jest pierw-
szym terenem zycia spotecznego dziecka poza jego do-
mom rodzinnym. Prawidlowe ustosunkowanie sie
dziecka do zycia szkolnego utatwia mu prawidtowe przy-
stosowanie spoteczne. Dlatego tez od wiasciwego po-
traktowania tego zagadnienia w szkole zalezy wychowa-
nie lepiej przystosowanych spotecznie, gtebiej uspotecz-
nionych jednostek.

Wptyw zmiany nauczyciela i szkoty.

John w cytowanej pracy wykazuje, ze uczniowie,
ktérzy maja drugi rok tego samego nauczyciela (ale nie
wskutek powtarzania klasy), otrzymuja na drugi rok
cokolwiek lepsze oceny, chociaz réwnoczes$nie ucza sie
cokolwiek gorzej (stwierdzajg to wyniki badan testo-
wych umiejetnosci  szkolnych). Nastepowatoby wiec
w drugim roku pewne opuszczenie sie dzieci, a jedno-
cze$nie pobtazliwsze ich traktowanie przez nauczyciela,
ktéry sie do nich przyzwyczait. Natomiast uczniowie,
ktorzy przechodzg do innych szkoét, otrzymujg w pierw-
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szym roku gorsze oceny, zwiaszcza chtopcy, chociaz wy-
kazujg lepsze wyniki przy badaniach. Jest to jakby
wzmozenie wysitku w nowej szkole, a jednoczesnie nie-
ufnos¢ nauczyciela, na skutek nieprzystosowania sie do
dziecka.

Wazne jest wykazanie tego wplywu zmiany nau-
czycieli, szkoty czy tez wptywu dluzszego nauczania
przez jednego nauczyciela na postepy szkolne i na oceny
dzieci, gdyz naogot malo sobie zdajemy z tego sprawy.
Czeste zmiany wychowawcéw, jak réwniez tatwe prze-
noszenie dziecka ze szkoty do szkoly, sg tego dowodem.
Tylko fakt tego wptywu trzeba troche inaczej interpre-
towac niz to robi John.

Nauczyciel ma bardzo utrudnione poznanie dzieci,
poniewaz jest ich tak wiele w klasie, zwiaszcza przy
obecnej formie organizacji pracy szkolnej. Musi on mie¢
spontaniczng gteboka zyczliwos¢ dla dzieci, azeby madc
odrazu ustosunkowa¢ sie do nich jako do odrebnych oso-
bowosci, posiadajgcych bardzo rézne dzieje zycia i znaj-
dujacych sie w rozmaitych sytuacjach zyciowych. Na-
ogo6t traktuje on dzieci z puniktu widzenia wymagan pro-
gramowych, a ten punk widzenia niezaprzeczenie jest
bezwzgledny. Gdy zaczyna sie wytwarza¢ na skutek
wspotpracy zwykta ludzka zyczliwo$¢ miedzy nim
a dzieémi, gdy zaczyna poznawac je blizej, dowiadywaé
sie czego$ o ich zyciu, witedy zmienia sie jego sposob
podejécia do ucznibw — staje sie bardziej wyrozumiaty.
Stad tagodniejsze oceny ich postepOw; nauczyciel bar-
dziej ocenia ich wysikki, lepiej widzi trudnosci. Rezultat
zmiany wychowawcy czy szkoty to jednak nietylko gor-
sze oceny szkolne, to czesto zatamanie sie dziecka. Przy
badaniu dzieci trudnych czesto okazuje sie, ze zmiana
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wychowawcy lub zmiana szkoty byta punktem wyjscia
opuszczenia sie dziecka w nauce, ztego zachowania sie.

Gdybysmy z calg wyrazistoscia zdawali sobie
sprawe z waznosci faktu przystosowania sie dzieci do
nauczyciela, a nauczyciela do dzieci, to bardziej byli-
bysmy ostrozni przy wszelkich zmianach nauczycieli.
Przy zmianach w najlepszych nawet warunkach doko-
nanych pewna liczba dzieci cierpi na temi, szczeg6lnie
te, ktore sie trudniej przystosowujg, albo te, ktore wy-
magajg cokolwiek odrebnego potraktowania, o czem no-
wy nauczyciel nic nie wie.

Moga by¢, oczywista, wyjatkowe sytuacje, gdy
przeniesienie ucznia dio innej szkoty jest konieczne, np.
gdy wytworzy sie antagonizm miedzy dzieckiem a da-
nym nauczycielem. Trzeba jednak by¢ w takich wypad-
kach niestychanie ostroznym. Nieraz przeniesienie dzie-
cka jest spowodowane zmiang jego warunkéw zycio-
wych, przeprowadzka i t. p. Wytworzyt sie jednak zwy-
czaj pozbywania sie dziecka, ktére sprawia jakowe$
trudnosci, i przenoszenia go do linnej szkoly. Dziecko
najczesciej pogarsza sie po tern i nowa szkota stara sie
znowu pozbyé go i przy najblizszej okazji przesyla je
do innej. Zmiany organizacyjne szkot, szczego6lniej tak
zwane komasowanie klas dla celéw oszczednosciowych
albo otwieranie nowych szkét, ktére przejmujg nad-
wyzke dzieci z roznych innych, dostarczajg do tego duzo
okazyj. W rezultacie wytwarza sie specjalny rodzaj
dzieci ,wedrujgcych”, ktore przesyla sie ze szkoty do
szkoly, ktére zatruwajg zycie nauczycielowi i wytracaja
z rownowagi kazdg klase, do ktorej sie dostaja, ktore
przytem same pograzajg sie coraz gtebiej. To trwa do-
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tad, dopdki nie przekrocza wieku obowigzku szikolnego
i nie zostang usuniete ze szkoty.

Jako przykiad tego stanu rzeczy przytocze wyniki
badan jednej klasy w nowozorganizowanej szkole. Kla-
sa byla sformowana z dzieci poprzysytanych z réznych
szkot, a wiec takich, ktérych tamte szkoty chcialy sie
pozbyé. Klasa dostarczata duzo trudnosci wychowawcy
ze wzgledu na niedostateczne postepy i zte zachowanie
sie dzieci i dlatego dano mi jg do zbadania. Byta to kla-
sa lll-cia, a wiec jej W. Z. powinien wynosi¢ 10 lat.
Tymczasem $redni W. Z. klasy byt 119, a $redni W. 1.—
9,3, Sredni I. I. 78. Dzieci tej klasy byly op6znione
szkolnie blisko o dwa lata, za$ w rozwoju umystowym
Srednio o 2;6. Przy badaniu ,wgtab” okazato sig, ze
dla 34,1% dzieci byta to druga szkota, dla 51,2% trze-
cia, dla 9,8% czwarta, a dla 49% pigta. Tylko 5%
dzieci miato przez ten czas dwéch wychowawcow, 14,6%
trzech, 41,4% czterech, 22% pieciu, a 17% mialo sze-
$ciu wychowawcow. Przypominamy, ze byfa to dopiero
11 K.

Odpowiednie warunki zycia dzieci towarzyszyty te-
mu stanowi rzeczy: 36% dzieci pochodzito z rodzin bez-
robotnych, a 57,1% dzieci przyznato sie, ze nie jedzg
tyle, ile chca, bo matka nie moze im dac, bywajg wiec
gtodne, mimo ze dostajg obiad w szkole.

To jest obraz splotu przyczyn niepowodzen szkol-
nych tych dzieci i zejsScia ich na zie tory. Ciezkie wa-
runki zycia i mata inteligencja spowodowaty mate po-
stepy szkolne. Z tern czesto sie tgczy zle zachowanie.
Szkoty na skutek tego pozbywaty sie ich przy kazdej
okazji. Przenoszenie dziecka do innej szkoty nie poma-
gato oczywista, przeciwnie, pogragzato je jeszcze wiecej.



— 172 —

Dziecko przestawato sie uczy¢, rozwija¢, stawato sie
trudne do prowadzenia.

Takie jest podejscie do dziecka z punktu wiclzenia
interesow szkoly i programéw, ktére nauczyciele musza
realizowac, jesli nie chcg narazi¢ sie na niezadowolenie
wiadz szkolnych, chociazby to byto osiggniete z krzywda
dziecka. Jasne jest, ze to jest polityka krétkowzroczna,
gdyz stwarza ona coraz wieksze trudnosci i przed sama
szkota.

Faktem jest niezaprzeczonym, ze tern wiecej jest
i tern wiecej bedzie w szkole dzieci ,trudnych”, im wie-
cej trudnosci napotykajg dzieci i napotyka¢ beda
w swem zyciu do™mowem i szkolnem. Sytuacja jednak
tak sie ukiada, ze jedne li drugie trudnosci wzrastaja.
Pogarszajg sie warunki pracy szkolnej i coraz bardziej
zmuszaja nauczyciela do masowego i szablonowego
traktowania dzieci. Pogarszajg sie warunki zycia dzieci
i przez to coraz wiecej ich przychodzi do szkoty z ura-
zami! psychicznemi, ze skrzywionemi drogami zycia. Co-
raz wiecej szkota baczy¢ powinna, azeby niewtasciwem
ustosunkowaniem sie do dziecka nie powigksza¢ trud-
nosci, wobec ktorych zycie je juz postawito. Rozsze-
rzajg sie obowigzki szkoty, ktore nietylko na uczeniu
i rozwijaniu powinny polega¢, ale i na leczeniu urazéw
duchowych, ktére zycie dziecku zadaje, na prostowaniu
jego drogi postepowania, ktdrg zycie przed niem krzywi,
na wytwarzaniu prawidtowego przystosowania sie dziec-
ka do szkoty, a tern samem prawidtowego przystosowa-
nia sie jednostki do spoteczenstwa. Swiat powojenny
bardzo cierpi z powodu nieprawidtowych stosunkow
migdzy ludzmi, tern bardziej wigc zrozumie¢ powinien
te koniecznos$¢, ktéra z takg mocg sie narzuca.
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Rozmaite usitowania, jakie sie dzisiaj robi w szko-
tach réznych krajow dla lepszego wychowania dzieci,
rozmaite nowe piekne programy i metody nauczania
i wychowania, ktére przyjmujg idealy spoteczne jako
osrodki calej pracy szkolnej, ktére usitujg ,uczy¢”
dzieci tych ideatow, chybig celu, jesli nauczyciele i wia-
dze szkolne nie przejma sie najgtebiej tern przekona-
niem, ze w szkole nie to jest najwazniejsze, ile sie dziec-
ko nauczy, i nie o to chodizi, azeby sie jak najwiecej
nauczyto; wazne jest, jak sie ono czuje i czy dobre sa-
mopoczucie utatwia mu zdrowy rozwdj duchowy przez
normalne i prawidtowe przystosowanie sie spoteczne naj-
pierw do matej spotecznosci szkolnej, a nastepnie do
wielkiej spotecznosci dorostych ludzi.

Takie nastawienie szkoty spowodowatoby giebsze
i istotniejsze zmiany w systemie wychowania niz te wiel-
kie wysitki, jakie sie dzisiaj robi dla ulepszenia progra-
moéw, metod, organizacji szkolnej, ktére mimo wszystko
tak mate, tak beznadziejnie mate przynoszg rezultaty
w stosunku do wkiadanych sit. Te wszystkie wysitki
majg na celu ulepszenie szkoty od zewnatrz, a wszystko,
co nie dochodzi do gtebin i co stamtad nie wychodzi,
pozostaje martwe i jest balastem, obcigzajacym bardziegj
jeszcze zycie i prace ludzka.

Wszystko, co sie dzisiaj robi w szkole i dla szko-
ty, robi sie z punktu widzenia jakiego$ abstrakcyjnego
dziecka, a nie przez gteboka zyczliwos¢ dla kazdego po-
szczegOlnego zywego dziecka. Trzeba, zeby interesy te-
go abstrakcyjnego dziecka, a wiec ilos¢ materjatu pro-
gramowego, ktéry musi by¢ w oznaczonym czasie przy-
swojony, bez wzgledu na réznorodne mozliwosci dzieci,
przepisy szkolne, ktére regulujg stosunek szkoty do
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dziecka wogole, nie liczac sie z réznorodng ich sytuacjg
zyciowa, ustapity przed interesami kazdego poszczegol-
nego zywego dziecka, ktore posiada pewien wlasciwy so-
bie stopien uzdolnienia, wtasne dzieje zycia, specyficz-
ne whasciwosci charakteru, zainteresowania, impulsy, lep-
sze lub gorsze zdrowie, i ktore zyje w okreslonych wa-
runkach. Trzeba, zeby warto$¢ szkoty oceniato sie nie-
tylko stopniem osigganych przez dzieci postepéw w nau-
ce szkolnej, ale stopniem ich dobrego samopoczucia,
stopniem ich prawidlowego przystosov®ania sie do
szkoty.

Na zakonczenie przytaczam stowa uczonego, kto-
rego wszystkie wysitki zmierzajg do wyttumaczenia do-
rostym, ze dziecko potrzebuje mitosci, radosci i swobo-
dy, azeby mogto rozwinag¢ w catej petni swa osobowosé,
majgcg wartos¢ dla niego samego i dla innych.

~Cokolwiekby nie robiono, to zawsze najwazniej-
sze bedzie odnoszenie sie do dziecka z sympatjg, po-
wiedzmy nawet z mitoscig. Mito$¢ to atmosfera dobro-
czynna i goraca, w ktoérej z woli Natury cztowiek ma
przezy¢ swa najwczes$niejszg mtodosé. Mitosé to natu-
ralna przeciwwaga poczucia stabosci, jakiego doznaje
dziecko przy zetknieciu sie ze starszymi. Mito$¢ to anti-
dotum przeciwko kompleksowi nizszosci. | nietylko mi-
tos¢, ktérej dziecko jest przedmiotem, ale i ta, ktéra ono
samo odczuwa”.

.Dziecko nietylko jest na to stworzone, zeby bylo
kochane, ale zeby i ono kochato. Mito$¢ jest dla dziec-
ka uzewnetrznianiem sig, realizowaniem sie¢ spotecznem,
zajmowaniem miejsca wsrdd drugich, odczuwaniem swej
solidarnosci z drugimi. Mito$¢ jest dla dziecka jedynym
$rodkiem wejscia w kontakt na stopie réwnosci z tymi.
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ktérzy sa od niego wyzsi.. Nie kocha¢ dziecka to od-
rzuci¢ jego wyciggnietg do nas reke, to spychac je na
dno zycia, gdzie pobyt jest tak bolesny, poniewaz tam
jest ono dreczone poczuciem swej nizszosci”.

.Kochac¢ dziecko jest alfg i omegg sztuki wycho-
wania” ).

Wnioski ogo6lne.

1 Badania moje, jak i wiele innych w tej dzie-\
dzinie, wykazuja, ze bardzo skomplikowany jest splot
przyczyn, ktére wplywaja na postepy szkolne dziecka;
postepy te zaleza od catoksztattu jego sytuacji zyciowej
i szkolnej, a na tern tle od jego organrzmu psycho-
fizycznego. OSrodkiem tego splotu przyczyn, postaciu-
jacym je odpowiednio, sg mniejsze lub wigksze uzdol-
nienia dziecka. Te uzdolnienia dziecka, kombinujac si¢
z innem:i przyczynami, jak wiasciwosci charakteru, stan
zdrowia, warunki domowe, samopoczucie w szkole i t. p.
decydujg o jego powodzeniu lub niepowodzeniu szkol-
nem, a tern samem decydujg w znacznym stopniu i o je-
go powodzeniu lub niepowodzeniu zyciowem.

2. Badania stosunku postepéw szkolnych do in-
teligencji wykazujg, ze szkota dzisiejsza jest przystoso-
wana do dzieci przecietnych. Nie absorbuje energji inte-
tektualinej dzieci wybitnie inteligentnych, nie zaspokaja
ich specjalnych i réznorodnych zainteresowan, nie zlr="

') Ed. Claparede, Le sentiment d'infériorité chez I'en-
fant, str. 25. Cahiers de Pédagogie expérimentale et de Psycho-
logie de I'Enfant, Nr. 1 Geneve, 1934.
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zywa takich cennych wiasciwosci umystu i charakteru,
jak oryginalno$¢, pomystowos$¢, samodzielnos¢, i przez
to nie ¢éwiczy ich zdolnosci do wysitku, nie pobudza ich
rozwoju, w rezultacie niweluje te uzdolnienia, zaintere-
sowania i whasciwosci! psychiczne do przecietnosci, jed-
nocze$nie powoduje niepowodzenia dzieci matozdolnych
przez wymagania przekraczajgce ich mozliwoéci, przez
nieuwzglednianie rodzaju Ich typu umystowego i ich za-
interesowan. Gasi w nich wiare we wilasne sity, ktéra
jest warunkiem zdrowego rozwoju duchowego, otepia je
psychicznie zamiast rozwija¢. Wiele wsréd nich, zwia-
szcza chiopcédw, sprowadza na zte drogi przez to, ze nie
absorbuje i nie kieruje energjg ich rozwijajagcego sie or-
ganizmu, a przez niepowodzenia szkolne zmusza ich po-
niekad do szukania kompensaty na innej, tatwiejszej
drodze, na drodze wybrykow, a czesto i przestepczosci.

3. Przytem szkota dzisiejsza jest przystosowana
do jednego typu uzdolnieh, a mianowicie do typu uzdol-
nien stownych. Dzieci innego typu, a wiec dzieci o uzdol-
nieniach technicznych, artystycznych, zyciowych, spo-
tecznych i t. p., zaréwno wybitnie inteligentne, jak i ma-
tointeligentne, nie znajdujg w niej terenu dla rozwoju,
nie znajdujg okazyj do wykazania sie swojemi mozli-
wosciami, do ¢wiczenia ich, do zaspokajania swoich za-
interesowan, do wyrabiania w sobie zdolnosci do wysit-
ku, marnujg swoje uzdolnienia, gasng, a czesto schodzg
na zie drogi.

4. Szkota dzisiejsza pielegnuje takie wiasciwosci
umystu i charakteru i takich wymaga, ktoére odnosza sie
do zewnetrznej strony pracy, a nie do jej wewnetrznej
wartosci, ktére sg wielkiem utatwieniem w pracy i w zy-
ciu,ale nie majg znaczenia dla tresci pracy i dla tresci
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zycia. Sg to: staranno$¢, dokladnosé, porzadek, syste-
matycznos¢, umiejetno$¢ organiziowania i wykonywania
pracy, a wiec technika pracy. Dzieci, ktére dzieki wro-
dzonym dyspozycjom czy tez dzieki pomocy domu i po-
mocy nauczycieli w pierwszych latach nauczania nabyty
te cechy charakteru, majag w wysokim stopniu zagwa-
rantowane powodzenie szkolne. Przeciwnie, dzieci, kto-
re nie majg wrodzonych dyspozycyj w tym kierunku, nie
maja okazyj ani w domu, ani w szkole do ¢éwiczenia sie
w tych przyzwyczajeniach, sa najczesciej skazane na nie-
powodzenie szkolne mimo wybitnej nieraz inteligenciji.
Grozi to zwiaszcza chtopcom, ktérzy czy to posiadaja
stabsze wrodzone sktonnosci w tym kierunku, czy tez
majg mniej okazyj w zyciu domowem do nabywania
tych nawykow.

5. Szkota dzisiejsza jest lepiej przystosowana do
dziewczynek niz do chiopcéw: a) Dziewczynki tatwiej
nabywajg wymagane przez szkote przyzwyczajenia;
b) Dziewczynki majg wieksze poczucie obowigzku
i wiekszg zdolnos¢ do wysitku, gdyz w swem zyciu ro-
dzinnem, opiekujac sie miodszem rodzeristwem i spet-
niajgc rézne obowigzki przy gospodarstwie, majg wie-
cej okazyj do wyrobienia w sobie tych wiasciwosci cha-
rakteru; c) Dziewczynki maja mniejsza potrzebe ak-
tywnosci fizycznej i przez to tatwiej sie przystosowujg
do wymagan szkoty, ktéra bardzo mato sie liczy z po-
trzebg akt)Twinosci fizycznej dzieci; d) Dziewczynki ma-
ja wieksze zdolnosci wypowiadania sie stownego, a po-
niewaz charakter nauki szkolnej jest werbalny, wiec tat-
wiej jest im do tego sie przystosowac.

6. Badania przyczyn niepowodzen szkolnych
dzieci wykazuja, ze w dzisiejszych warunkach zycia

Powodzenie szkolne a inteligencja. 12
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znaczny procent dzieci napotyka duze trudnosci przy
spetnianiu swego obowiazku szkolnego. Sg to: a) brak
uzdolnieri lub uzdolnienia jednostronne, ktérych szkota
nie uznaje (techniczne, artystyczne, spoteczne, zyciowe
it p.); b) brak pomocy domu i szkoty do nabycia nie-
zbednych nawykéw szkolnych, jak systematycznos¢, sta-
ranno$¢, porzadek, technika pracy; c¢) brak pomocy ze
strony domu i szkoty do wyrobienia zdolnosci do wysit-
ku i obowigzkowosci; d) zly stan zdrowia lub wyczer-
panie fizyczne na skutek niedostatecznego odzywiania,;
rozne zabuizenia organizmu, ktére utrudniajg dziecku
robienie wysitku, siedzenie spokojne w Kklasie i t. p.;
e) braki fizyczne, jak staby wzrok, staby stuch, zta wy-
mowa, niezreczno$¢ ruchowa, powolna reakcja i t. p.;
f) zle warunki domowe, jak zle i niedostateczne odzy-
wianie, zte¢ warunki spania, brak spokojnego kata do
odrabiania lekcyj, brak ksigzek i innych przyboréw
szkolnych, brak ubrania, co powoduje zlg frekwencje
szkolng, brak opieki domowej, ktdraby utatwiata dziec-
ku przezwyciezanie trudnosci zwiazanych z odrabianiem
lekcyj i ktoraby wspierata jego niewyrobiong wole i ¢wi-
czyta jego zdolnos$¢ do wysitku i poczucie obowigzku;
g) rézne urazy psychiczne spowodowane zyciem rodzin-
nem (brak ojca lub matki, macocha, ojczym, zte pozycie
rodzicéw, zty stosunek rodzicéw do dziecka i t. d.), jak
réwniez zyciem szkolnem (zte samopoczucie dziecka, nie-
powodzenie szkolne, zte przystosowanie do nauczyciela,
do kolegéw) it p., it p. Te wszystkie trudnosci czesto
nagromadzajg sie w takim stopniu, ze dziecko nie moze
ich przezwyciezyé, rezygnuje wiec z osiggniecia pK)wo-
dzenia w szkole i szuka zaznaczenia sie, kompensaty na
innej drodze (zwtaszcza chtopcy) albo tez gasnie w roz-
woju i tepieje (zwiaszcza dziewczynki).
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7. Badania dzieci ,trudnych” i ,przestepczych”*
wykazuja, ze sg to przewaznie te dzieci, do ktérych
szkota jest najmniej przystosowana i kitére na skutek te-
go najwiecej napotykajg trudnosci przy spetnianiu swe-
go obowigzku szkolnego. Sg to w znacznej wiekszosci
chtopcy. Rzadko spotyka sie wsréd nich dzieci o prze-
cietnej inteligencji, przewaznie za$ dzieci o stabej inte-
ligencji, czesciej za$ dzieci o dobrej inteligencji, niz
0 przecietnej. Wiekszos¢ wsrdd nich posiada inny typ
umystowoscL, niz jest wymagany przez szkote, a wiec po-
siada inteligencje techniczng i zyciowa. Mate uzdolnie-
nia same przez sie mniej decydujg o ich zejsciu na zlg
droge, niz niepowodzenia szkolne na skutek matych
uzdolnien i innych niesprzyjajacych warunkéw. Wieksza
jest bowiem korelacja miedzy niepowodzeniem szkol-
nem i ztem zachowaniem sie dzieci, niz miedzy ich inte-
ligencja i ztem zachowaniem sie. Trudnosci spowodo-
wane brakami fizycznemi i zkemi warunkami domowemi
sg znacznie czesteze wsrod tych dzieci, niz wéréd nor-
malnie zachowujgcych sie. Szkota wspétdziata w spy-
chaniu tych dzieci na zte drogi, bo ignoruje te trudnosci,
wobec ktorych zycie je postawito, jednoczesnie powiegk-
sza je sama, skazujgc dzieci na niepowodzenie szkolne
przez swoje nieprzystosowanie siie do ich poziomu, do
rodzaju idh umystowosci, do ich potrzeb i zainteresowan.

8. Pogarszajgce sie warunki pracy szkolnej i wa-
runki zycia dzieci zwiekszajg z dnia na dzien trudnosci,
jakie dzieci napotykaja w szkole, i groza coraz liczniej-
szem wykolejaniem sie dzieci szkolnych z witasciwej dro-
gi postepowania. Wysuwa sie wiec przed szkolg nowe
zadanie, ktére powinno sie sta¢ jej gtdwng troska i ktére
powinno regulowa¢ jej wszelkie poczynania: baczenie
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TRESC.

Przedmowa Ed. Claparede’a ...
CZESC 1. ZAGADNIENIA | METODY.
W' S T €8 P o,
l. Przeglad historyczny
Il. Metody pracy
1 Badania wszerz (statystyczne) .
Testy stosowane. (33). Warunki badania. (35).
Badania stanu zdrowia i warunkéw domowych
dzieci. (39).
2. Badania wglab (indywidualne) 1
Analiza wartoéci  stosowanych ocen wynikow
szkolnych i inteligencji dzieci. (42).
3. Przedstawienie wynikéw badan
4. Pojecie iNteligenCli. e
CZESC 1l. BADANIA WSZERZ (STATYSTYCZNE).
Il. Umiejetinos$ci szkolne a inte-
ligencja dzieci od 10 do 15 lat 4
Tablice korelacji miedzy umiejetnosciami szkolne-
mi a inteligencja. (55). Procenty wynikéw powy-
zej i ponizej przecietnych. (62). Roznice miedzy
dobremi i ziemi wynikami sasiednich rocznikow.
(64). Procenty wynikow szkolnych powyzej i po-
nizej odpowiedniego poziomu inteligencji. (71).
Wspotczynniki  korelacji miedzy umiejetnosciami
szkolnemi a inteligencja. (73). Whnioski. (75).
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Str.
IV. Umiejetnos$ci szkolne a inte-
ligencja, warunki zycia i stan
zdrowia dzieci I-go roku naucz a-
Nia (T—8 1 a t ) s 77

Poziom inteligencji, warunki zycia i stan zdrowia
dzieci wstepujacych do szkoty. (79). Warunki zy-
cia i stan zdrowia dzieci zdolnych, $rednio zdol-
nych i mato zdolnych. (82). Korelacja miedzy
umiejetnosciami szkolnemi a inteligencja, miedzy
umiejetnosciami - szkolnemi a warunkami  zycia,
miedzy umiejetnosciami szkolnemi a stanem zdro-
wia dzieci. (84). Wnioski. (90).

CZESC 1. BADANIA WGLAB (INDYWIDUALNE)
WS 1 8 P o
V. Dzieci bardzo zdolne
Procent dzieci bardzo zdolnych (w stosunku do
liczby dzieci w szkole). (97). Rozsianie dzieci bar-
dzo zdolnych w poszczeg6lnych klasach (w sto-
sunku do liczby dzieci w kazdej Kklasie). (97).
Procent dzieci bardzo zdolnych osiggajgcych wy-
niki szkolne bardzo dobre, dobre, $rednie i zte.
(100). Rozsianie w poszczegolnych klasach dzieci
bardzo zdolnych, osiggajacych rézne wyniki szkol-
ne. (100). Charakterystyki dzieci bardzo zdolnych,
ktore osiggaja wyniki szkolne ponizej poziomu in-
teligencji. (102). Wnioski. (108).

VI. Dzieci dobrze uczgce sie . 110
Procent dzieci dobrze uczacych sie. (110). Roz-
sianie w poszczeg6lnych klasach dzieci dobrze
uczacych sie. (110). Procent bardzo zdolnych,
zdolnych, $rednio i matozdolnych wérdéd dzieci do-
brze uczacych sie. (112). Rozsianie w poszczegol-
nych klasach dzieci dobrze uczacych sie o réznym
poziomie inteligencji. (113). Charakterystyki dzie-
ci dobrze uczacych sie o przecietnej inteligencji
(to jest ponizej poziomu szkolnego). (116). Wnio-
ski. (119),
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Vil. Dzieci niezdolne
Procent dzieci niezdolnych. (120). Rozsianie w po-
szczegolnych klasach dzieci niezdolnych. (121).
Procent dzieci, ktore opuscity szkote przed jej
ukoriczeniem. (122). Procent dzieci niezdolnych,
ktore nie powtarzaty klasy i tych, ktére powtarza-
ty jedna, dwie i trzy klasy. (123). Charaktery-
styki dzieci niezdolnych, ktdre ukoriczyty szkote
i tych, ktore jg opuscity przed ukoriczeniem. (125).
Whioski. (126).
VIIl. Dzieci Zle uczace sie (nie-
PrOMOWRANE s ssssssssssnens 127
Procent dzieci niepromowanych. (127). Rozsianie
w poszczegblnych klasach dzieci niepromowanych.
(127). Procent dzieci niepromowanych o inteligen-
cji bardzo dobrej, dobrej, Sredniej i stabej. (129).
Rozsianie w poszczegélnych klasach dzieci niepro-
mowanych o réznym poziomie inteligencji. (130).
Charakterystyki dzieci niepromowanych o inteli-
gencji przecietnej i dobrej (to zn. powyzej pozio-
mu szkolnego). (131). Wnioski. (135).
Zestawienie wynikéw badan wglab. (136).
CZESC IV. ZAKONCZENIE.....ommseosrenresssmsssesssesssosssene 140
Cechy charakteru, ktére uattwiajg prace szkolna.
(145). Niebezpieczenstwo, ktoére grozi chtopcom.
(148). Niebezpieczenstwo, ktére grozi dzieciom
wybitnie zdolnym. (150). Niebezpieczenstwo, ktd-
re grozi dzieciom malozdolnym. (152). Trudnosci,
jakie dzieci napotykajg przy spetnianiu obowigzku
szkolnego. (156). Wptyw pierwszego roku naucza-
nia. (163). Wplyw zmiany nauczyciela i szkoty.
(168), Wnioski ogdlne. (175).
Bibljografja p 0 1S K @ .o
Bibljografja w jezykach obcych









