











I. TYPOLOGJA NAUCZYCIELA.

»Typologia nauczyciela“ to jeden z nowych
kierunkow psychologji. *Jej zadaniem jest analiza osobo-
wosci nauczyciela-wychowawcy i stworzenie
«chematu typéw, ktéryby umozliwit zorjentowanie sie
w réznorodnosci osobowosci réznych nauczycieli. Ma ona
charakter badzto typologji normatywnej, Kkiedy
stara sie ustali¢ ,,najlepszy“ typ nauczyciela i odpowie-
dzie¢ na pytanie, ,,jaki typ psychofizyczny cztowieka naj-
lepiej nadaje sie do wykonywania specjalnych zadan,
zwigzanych z zawodem nauczycielskim®, — badz typo-
logji opisowej, Kkiedy ogranicza sie do obserwacji
i opisu roznych typow nauczycieli, spotykanych w szkole
powszechnej, $redniej czy zawodowej. Ta ostatnia, sta-
wiajac przed oczy duszy kazdego z nas rézne typy na-
uczycieli-wychowawcow, tudziez kreslac ich ujemne i do-
datnie strony, pozwala nam wsréd tych typow znalezé
siebie samych, — pozna¢ wiasne wady i zalety, — i po-
znawszy je na przysztosC w miare moznosci wady osta-
bia¢ lub ich unikaé — dodatnie natomiast strony pote-
gowac. Ma wiec dos¢ wielkie praktyczne takze znaczenie.

Gdy chodzi o metode badarn w omawianej dziedzi-
nie, bgkano sie dtugo, zanim odnaleziono wiasciwg droge.
Ustali¢c bowiem ,,najlepszy typ nauczyciela“ lub zanali-
zowaé jego osobowos$¢ nie jest wcale rzeczg tatwa.

Nie odkryly wiec ,najlepszego” typu badania
psychotechniczne, przy pomocy ktorych prébo-
wano najpierw rozwigzaé wyliczone zagadnienia. Jedno-
razowy egzamin, chociazby powtarzany, jak stusznie za-



znacza prof. Z Mystakowski, nie jest Srodkiem nieza-
wodnym, wiodgcym do poznania w tej dziedzinie. Daje
przeciez jedynie obraz psychiki w momencie, a nauczy-
ciel-wychowawca jest osobowoscig, Kktora rozwija sig
w czasie. Diagnoza w przekroju czasu, — w momen-
cie, —nie da wigc wiasciwego obrazu cziowieka. Jest
to tylko przekrdj momentalny.

Cztowiek rozwazany konkretnie, jako catosé, jest
czem$ dynamicznem. By go poznaé, trzeba znaC jego
terazniejszo$é, przesztos¢, ktdra w zyciu jednostki odgrywa
tak wielkg role, wiodac do utylizacji przesztych doswiad-
czen dla konstrukcji przysztych celdw, tudziez przysztosé.
Ma bowiem kazdy z nas w giebi duszy ukryty, determi-
nujacy jego postepowanie w pewien sposéb ,pian zy-
ciowy“, czesto tylko nam samym znany, a tak silnie
niejednokrotnie decydujacy 0 naszym stosunku do ludzi
i Swiata.

Przeszto$¢ uchodzi badaniom psychotechnicznym.
Nie sg w stanie jej uchwyci¢. To samo odnosi sie i do
przysztosci. Czyz zdotajg bowiem tak gleboko wnikngé
w jednostke, by pozna¢ jej plan zyciowy, konstrukcje ce-
I6w przysztych? A nawet gdy chodzi o terazniejszosc,
nie dajg takze obrazu konstrukcji osobowosci nauczy-
ciela-wychowawcy, jego zainteresowan, ktére moga by¢
tak réznorodne, chociaz réwnowartosciowe, jego obrazu
»jako cztowieka*.

| druga droga, ktérej probowano, droga dedukcji,
préba wysnucia z ogllnych zatozeh dydaktycznych i pe-
dagogicznych tudziez z obrazu ,,idealnej szkoty* — typu
»Najlepszego” nauczyciela, réwniez zawiodia! Zawiodta,
chociaz tg drogg szli tak wielcy i wybitni badacze jak
Georg Kerschensteiner, autor dzieta ,Die Seele des
Erziehers und das Problem der Lehrerbildung* (8 Aufl.,
Leipzig 1927), J. Wk Dawid, w malej przepieknej Kksig-
zeczce ,,O duszy nauczycielstwa“ (Warszawa 1933), Ad.
Ferriere, ktory w swej ostatnio wydanej pracy ,,L'école



sur mesure a mesure du maitre” (Geneve 1931) réwniez
tak usilnie chciat rozwigza¢ na tej drodze problemy oso-
bowosci nauczyciela, jego obowigzkéw i roli, sposobow
ksztatcenia nowych nauczycieli. Nie wymieniam wielu
innych badaczy, podanych w bibljografii, dotgczonej do
wyktadu.

Dopiero ostatnia droga, jakg obrano, data wecale
powazne rezultaty. Byta to droga diugiej obser-
wacji nauczycieli-wychowawcéw w ich na-
turalnem Srodowisku pracy. W ciggu czasu wiec
dopiero, w naturalnych warunkach obserwacji, poznaé
mozna cztowieka najlepiej, poznaé mozna nauczyciela-wy-
chowawce! Ta naturalna droga jest tez w wiekszosci
wypadkow trafna! Szedt nig miedzy innymi gtdwnie
prof. W. O. Déring w pracach: Untersuchungen zur Psy-
chologie des Lehrers“ (Leipzig 1925) i ,,Psychologie des
Lehrers* (w ,Einfihrung in die neuere Psychologie®,
red. Emil Saupe; Osterwieck a. H. 1928), szto nadto
kKilku innych wspotczesnych badaczy, jak np. Tumlirz lub
Mystakowski, uwzgledniajac wyniki badan Doringa i kon-
tynuujac je — kazdy w wiasciwy sobie sposob.

Jakiez wiec typy nauczycieli odnalezli, idac
po drodze omoéwionej? — Woyliczajg: 1) typ religijny,
2) typ teoretyczny, 3) typ praktyczny czyli ekonomiczny,
4) typ spoteczny, 5) typ estetyczny, 6) typ wiadczy
czyli polityczny.

Méwi sie takze wkorcu o — typie idealnym !

Przystepujac do ich charakterystyki, podkresli¢ jed-
nak pragne uprzednio dwie rzeczy. Po pierwsze, ze
»czystych® typow niema; istniejg tylko typy mieszane.
Gdy mowimy o ,typach“, mamy na mysli ,typy gra-
niczne“, ,,idealne*. Po drugie mozliwa jest ewolucja w tej
dziedzinie, polegajagca na tern, ze typ wiadczy np. pod
wplywem doswiadczern zyciowych czy umiejetnego Kie-
rownictwa jego praca, zmienia sie w inny typ, powiedz-
my teoretyczny i t. p.



Ale przejdZzmy do charakterystyki poszczeg6lnych
typéw nauczycieli:

1 Typ religijny. Cechg nauczyciela ,typu re-
ligijnego*, a obejmujg ta nazwg zaréwno ludzi $Swieckich,®
jak nauczycieli duchownych, jest religijna struktura oso-
bowosci. Cztowiek tego typu patrzy na zycie jako$ gia-
biej. Na kazdy krok w zyciu, na kazde zdarzenie patrzy
powazniej, jako na co$, co pozostaje w zwigzku z osta-
tecznym celem Zzycia, z Bostwem.

Cztowiek typu religijnego szuka kontaktu z Abso-
lutem, taskni za nim, czuje jego potrzeba. Obojatne jest
przytem, jakiego rodzaju badg religijne poglady danego
cztowieka.

Dazy takze do znalezienia ostatecznej, absolutnej
prawdy, obejs¢ sig bez niej w zyciu nie moze. Na jej
poszukiwaniu trawi godziny, dnie, miesigce, lata cate.

Gdy ja znajdzie, pragnie jg z gkabi serca narzucic
drugim. Robi to pod wplywem ukochania blizniego.
W zasadzie bowiem z religijng strukturg osobowosci ta-
czy sig takze struktura spoteczna.

Nauczyciele -wychowawcy tego typu to S$wiatte
wzory do nasladowania, to ,exempla boni viri“, ze uzyjg
jazyka epoki renesansu; to ludzie o charakterze bez
plamy, pod wzgladem moralnym bez zarzutu.

Dzieci z reguty tez powazajg ich i szanujg. Ale
czy ,lubig” ich, po dziecigcemu pytajagc? — Nie zawsze!

Nie zawsze bowiem majg nauczyciele typu religij-
nego odpowiednio silnie rozwinigtg ,estetyczng struk-
turg“ osobowosci. Nie zawsze umiejg wczuc sig w uczucia,
zrozumie¢ dziecko, znizy¢ sig do niego. To pierwszy mo-
ment, ktdry doprowadzi¢ moze do pewnej przepasci mia-
dzy nimi a dzieckiem. Sg dalej zanadto ,,powazni“. Po-
waga swa ,przerastajg” za$ nietylko swe otoczenie dzie-
cigce, lecz i ludzi dorostych innych typéw. W pewnych
wypadkach moze dojs¢ i do tego, ze stang sig nawet zbyt
pedantyczni i... nudni.



Niedobrze jest takie, gdy nie rozumieja, jaka rolg
w zyciu ucznia odgrywa humor, zabawy, wesoto$¢ zycia,
sztuka i t. p., gdy nie doceniajg tych czynnikow. Bez
nich przecie zycie szkolne, zycie dziecka jest tak szare
i bez radosci!

Gdy nauczyciele tego typu oddajg sig studjom teo-
retycznym, gdy uwzgledniajg wyniki badan przyrodni-
czych, imponuje to dziatwie. Ale gdy teoretyczna struk-
tura ich osobowosci nie jest nalezycie rozwinieta, gdyby
sie, co gorsza, ,,wrogo* do tych dziedzin odnosili, ujemnie
oddziatywa to na dziatwe. Odpycha jg to od nauczy-
ciela tego typu.

Najbardziej wyraziscie charakteryzuje nauczyciela
typu religijnego cel, jaki przySwieca jego pracy wycho-
wawczej i dydaktycznej. Datby on sie ujag¢ w te stowa:
sNauczyciel typu religijnego pragnie przy-
gotowaC dziecko — nie przez zycie do zy-
cia, — ale przez zycie do nieba“. Ku temu wy-
sokiemu celowi tez je prowadzi, narzucajac ideaty.

W Zzyciu codziennem szkolnem wsréd tego typu
nauczycieli wyrézni¢c mozna dwa podtypy, spotykane
dos¢ czesto takze wsrdd nauczycieli - duchownych:
la — podtyp bardziej uczuciowy t. zw. pietystyczny,
16 — podtyp bardziej intelektualny t. zw. ortodoksyjny.

Podtyp pietystyczny to np. typ ks. prefekta,
ktéry raczej uczuciowo ustosunkowuje sie do miodziezy.
Pragnie on oddziatywa¢ na serca wychowankéw i zwig-
za€ je na state z Bogiem i Kosciotem. | osigga swdj cel.
Jest tubiany i szanowany przez miodziez. Prace traktuje
powaznie, ale nie doprowadza do skrajnosci. Nie ,.egze-
kwuje“ wiec podrecznika ,,od deski do deski“, nie daje
z religji not niedostatecznych — chociaz nie lekcewazy
pracy nad przyswojeniem uczniom przepisanych progra-
mem wiadomosci. Pozostaje w zwigzku z tern w sercach
uczniéw i w ich wdziecznych wspomnieniach przez zycie
cate niejednokrotnie. Nieraz jest za miekki, nieraz trudno
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mu utrzymaé dyscypline wsrdd miodziezy, nieraz moze
traktuje go ona chwilami ,niepowaznie®, jesli stowo to
nie okresla zbyt silnie istoty stosunku do niego. Naog6t
jednak praca jego przebiega w mitym nastroju i na trud-
nosci powazniejsze nie napotyka; uzyskuje to dzieki swej
spoteczno-estetycznej strukturze osobowosci odpowiednio
rozwiniete;j.

Podtyp ortodoksyjny — to podtyp nauczy-
ciela-wychowawcy nieraz nazbyt autorytatywny, twardy
i nieugiety. Jest to typ raczej intelektualny, a przytem
witadczy. Cechuje go ,,polityczna struktura“ osobowosci.
W skrajnych wypadkach jest to cztowiek wprost wrogi
zyciu, nauce, sztuce. Dzieci bojg sie nauczyciela-wycho-
wawcy tego typu. Naleza tu np. ks. prefekci, ktérzy
,0stro* ustosunkowuja sie do ucznidw, egzekwujg pod-
recznik od deski do deski; sg nieustepliwi i chociazby
pojedynczo dadzg bez wahania uczniowi note niedosta-
teczng z religji. Ale czy wzbudzg tern w jego sercu uko-
chanie Boga i Kosciota, czy nawigza ztociste nici miedzy
wychowankiem a religjag na zycie cale, mozna powatpie-
wac. Doprowadzg jedynie do opanowania pamieciowego
materjatu nauczania! Ale to nie wszystko jeszcze przy
nauce religji — przedmiocie wybitnie wychowawczym.

2. Typ teoretyczny. Typ teoretyczny nauczy-
ciela odznacza sie teoretyczng strukturg osobowosci. Jej
cechg dominujaca jest to, ze wsrdd ,wartosci“ wiedze
stawia na pierwszem miejscu. Dazy do niej chciwie, czuje
jej potrzebe silnie. W zwigzku z tern pozostaje jego ideat
wychowawczo-dydaktyczny. ,,Pragnie on daé wy-
chowankowi jaknajwiecej wiedzy i jaknaj-
wiecej wiadomosci®“ W tern widzi jedyny cel swej
pracy szkolnej.

Taki ideat pracy wychowawczej i dydaktycznej jed-
nak jest ideatem zbyt intelektualistycznie poje-
tym. Nauczanie to tylko potowa pracy szkolnej, bardzo
ceniona coprawda, ale — potowa. Pozostaje praca wy-



chowawcza, praca nad uksztattowaniem charakteru wy-
chowanka i harmonijnem rozwinieciem jego o0sobowosci.
Tej ,,potowy” pracy nauczyciel-wychowawca nie moze
pomijaé. Cbéz bowiem wart bedzie cztowiek o wielkigj
ilosci wiadomosci teoretycznych, czy znakomity zawodo-
wiec, skoro bedzie charakterem ujemnym, spaczonym.

Gdy wiec nauczyciel-teoretyk dostanie sie pod opieke
dobrego kierownika zakladu, a ten doceniajgc w catej
petni jego zdolnosci teoretyczne, potrafi go zaintereso-
waé nadto pracg wychowawczg, staje sie bardzo cennym
typem nauczyciela w zaktadzie. W przeciwnym wypadku
bedzie zawsze w swej pracy jednostronny i popetniaé
bedzie wiele bledéw, jakie nietatwo pOZniej dadza sie
naprawic.

Wsrod nauczycieli typu teoretycznego spotka¢ mozna
dwa podtypy: ,bierny“i ,czynny“, innemi stowy: a) pod-
typ wyktadowcy i b) podtyp uczonego.

a) Podtyp wyktadowcy jest to typ nauczyciela-teo-
retyka, na ktérego oznaczenie majg Niemcy pogardliwg
nazwe ,,Wissenseinpauker — wkuwacz wiedzy do gtowy
uczniéw“. Charakteryzuje za$ ta nazwa znakomicie jego
codzienny tryb pracy szkolnej. Nauczyciel tego typu prag-
nie modziezy dac jaknajwiecej wiadomosci. Ale robi to
nieudolnie, mechanicznie, szablonowo na drodze wyktadu.
Nie rozwija przytem duchowych sit dziecka, nie budzi
jego samorzutnej aktywnosci czy tworczosci. Nie obcho-
dzi go dziecko jako ,istota zywa“, nie istnieja dla niego
bole, radosci, dazenia. Dziecko dla niego jest jedynie
»istotg uczacy sie”. Patrzy na nie wylgcznie przez oku-
lary wihasnego przedmiotu i mniej lub wiecej dokladnie
powtorzonego wiasnego madrego lub niezawsze madrego
wyk#tadu. Dziecko jest dla niego pozycja w notesie i na
tern koniec. Pozatem go ono nie interesuje. Jego tryb
pracy szkolnej datby sie krotko scharakteryzowaé w ten
sposob : nauczyciel wyktadowca przyjdzie do klasy, prze-
pyta jednego drugiego i trzeciego ucznia, da jedng, drugg
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i trzecig dwojka, pozniej wygtosi wyktad, po wyktadzie
trzadnie drzwiami i.. po6jdzie. Na drugi dzien znéw przy-
chodzi do klasy, znow przepyta kilku uczniéw, znow da
parg dwodjek i parg not dostatecznych, znéw trzasnie
drzwiami i znéw pdjdzie... O pracy wychowawczej nad
dzieckiem w takich warunkach niema wprost mowy,
aico do sposobu nauczania tego typu mozna miec takze
bardzo wiele stusznych zastrzezen. Nauczyciel ,,wykta-
dowca“ nie nadaje sig do pracy ani w szkole powszech-
nej, ani w $redniej, ani w zawodowej! Chyba moze na
uniwersytecie. Ale i tutaj zada sig dzi§ powazniejszego
zainteresowania sig stuchaczem takze jako cztowiekiem.

h) Podtyp uczonego — to bardziej tworczy podtyp
nauczyciela teoretyka. | on pragnie da¢ uczniowi jaknaj-
wigcej wiedzy, ale nie podaje jej mechanicznie, nie po-
daje jej w formie ;~otowej, zastygtej. Pragnie najpierw
obudzi¢ u ucznia zainteresowanie do jakiego$ problemu,
a nastgpnie zainteresowawszy go nim, pobudzi¢ do szu-
kania na drodze mniej lub wigcej samodzielnej pracy jego
rozwigzania. Wstawia wigc nauczyciel typu teoretycznego,
podtypu tworczego, ucznia w sytuacjg ,,matego badacza“,
»matego przyrodnika® i kaze mu na drodze ,,proby i btadu“
zdobywaé poznanie. Rozwija w ten sposob w dziecku du-
chowe, tworcze sity, wyzwala jego aktywnos$¢é. Wychowa
z niego kiedy$ w przysztosci, w ten sposéb pracujac, mi-
mowoli niejako, — przysztego naukowca, da mu poznaé
juz na fawie szkolnej, co to jest czar torowania w wie-
dzy nowych drdg, odkrywania nowych prawd.

Ale i u nauczycieli tego typu brak niejednokrotnie
momentu osobistego zblizenia sig do dziecka. Ich
stosunek do ucznia jest objektywny i zimny, rzeczowy.
Dzieci dlatego bardziej szanujg i podziwiajg takich na-
uczycieli, jak lubig ich.

Nauczyciel tego typu jako uczacy jest sita bardzo
cenng, ale jako wychowawca stabszg. Dlatego tez o tei
ujemnej swej stronie nie moze zapominadé.
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3. Typ praktyczny (ekonomiczny). Nauczyciela
typu praktycznego cechuje t. zw. ekonomiczna struktura
osobowosci, innemi stowy sktonno$¢ do umiejetnego, naj-
bardziej odpowiadajgcego celowi (planom) zuzytkowania
sit dla pewnych korzy$ci. Nauczyciel typu ekonomicznego
pragnie dojs¢ do celu po jaknajtatwiejszej i najprostszej
drodze. Jest dobrym metodykiem. Jest jednak
przytem zbyt utylitarystg. Ma zawsze przed oczyma, wy-
facznie omal, korzy$¢ z roboty, jej efekt. Z utylitarystycz-
nego punktu widzenia tez wszystko ocenia. Wiedze nie
przynoszaca pozytku czy korzysci odrzuca. Sztuka i za-
bawa w jego oczach matg przedstawia wartos¢.

Ciekawy jest tryb jego pracy szkolnej. Skierowuje
dzieci ku samodzielnosci, ku pracy recznej, ku zajeciom
technicznym i zyciowemu zastosowaniu zdobytej wiedzy.
Niejednokrotnie odbiega od tematu lekcji, by pomowié
0 zyciu i zdarzeniach zyciowych. Uczac, ma zawsze na
mysli to, co przynosi pozytek.

Jego ideat wychowawczy i dydaktyczny $cisle odpo-
wiada strukturze jego osobowos$ci: Pragnie on przy-
gotowa¢ dzieci do zycia wogdle a zycia
praktycznego w szczegdlnoSci. Dzieci tez ce-
nig zyciowo$¢ tego typu nauczycieli i ich samych.

Nauczyciel tego typu jest przeciwstawieniem na-
uczyciela typu estetycznego. Gdy w swym utylitaryZzmie
zajdzie za daleko, przeobraza sie w a) podtyp egoistyczny
lub b) materjalistyczny.

a) Podtyp egoistyczny nauczyciela typu ekonomicz-
nego to podtyp nauczyciela ,leniwego®, ktory wiasciwie
nic nie robi. Uwaza to za ,najbardziej celowe zuzytko-
wanie sit“. Przekreca sie w szkole bezczynnie z dnia na
dzien, z tygodnia na tydzien, z miesigca na miesiac, z roku
na rok, i.. po trzydziestu kilku latach w czerstwem
zdrowiu przechodzi na emeryture.

h) Podtyp materjalistyczny — to podtyp nauczy-
ciela typu ekonomicznego, dla ktérego szkota jest tylko
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»Srodkiem* do innych celéw i pobocznem zajeciem (,,Ne-
benfach®). Zajmuje on si® bowiem przewaznie wszystkiem;
rolnictwem, handlem, przemystem, a szkolg tylko wtedy,
gdy jest w jej murach i to bardzo powierzchownie. Jego
cele sa bardziej ,,materjalne”. Wykorzystuje tedy tylko
swoje stanowisko jako nauczyciela i wptywy w $rodo-
wisku, dla nich przewaznie. Oczywiscie taki typ nauczy-
ciela, zbyt materjalistyczny, nie wiele daje szkole i wy-
chowankowi...

4. Typ spoteczny. Typ spoteczny nauczyciela
cechuje socjalna struktura osobowosci, dgznosé do poswie-
cania sie dla drugich, do oddania siebie catego dla ich
dobra. Z takiem umitowaniem bliZzniego staje tez przed
klasg i uczniem. | lubi uczniéw, Ilubi dzieci! Mitos¢ ta
rozcigga sie przytem na catg dziatwe réwnomiernie, a nie
obejmuje wylkacznie tego lub innego wybranego ucznia
(t. zw. ,wyjatki*), jak to sie dzieje czesto wsrdd nauczy-
cieli innych typow.

Dazno$¢ do oddania sie i poswiecenia na ustugi dru-
gich, silniejsza nad wszystko, determinuje ich stosunek do
uczniéw. Zamykajg tez oczy na niejeden biad dziecka, sg
az do samozaprzeczenia cierpliwi i wyrozumiali, niejedno-
krotnie posuwajg sie w tym kierunku bardzo daleko;
grzesza za wielkg wyrozumiatoscia.

Struktura ich duchowa przypomina pod niejednym
wzgledem nauczycieli typu religijnego. Sg bowiem bez-
wzglednie obowigzkowi, wiodg wzorowy tryb zycia, mo-
gacy uchodzi¢ za przyktad, majg duzo serca.

Ideatem wychowawczym i dydaktycz-
nym nauczyciela typu spotecznego jest
,uspotecznié dziecko“, wychowaé je na przed-
stawiajgcego warto$¢ cztonka ludzkiej spo-
tecznosci.

W szkole sg duszg zycia spoteczno-panstwowego za-
kiadu. Sg niejako ,instynktem spotecznym® w organizmie
szkolnym. Organizujg miodziez. Tworzg kotka religijne.
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naukowe, zabawowe, samopomocowe i inne spoteczne.
Bez nich nie obejdzie sie zadne wyjscie szkoty na ze-
wnatrz, poza jej mury, zadne Swieto panstwowe, naro-
dowe zadna uroczystos¢ szkolna.

Oni w bardzo powaznym stopniu rozwijaja S$piace
w duszy dziecka zadatki spoteczne, o ktdérych rozwdj
mato ktory nauczyciel innego typu powazniej sie troszczy.
Sg tedy cennymi nauczycielami jako wychowawcy, cho-
ciaz niejednokrotnie jako teoretycy nie sa nadzwyczajni,
chociaz nie umiejg ozywi¢ nieraz dzieki ubdstwu wy-
obrazni wyktadow i lekcyj.

5. Typ estetyczny. Typ estetyczny nauczyciela-
wychowawcy cechuje estetyczna struktura osobowosci,
t. j. zdolno$¢ ,,wczuwania sie”“ w drugiego cztowieka,
w tym wypadku wychowanka, zdolno$é wspo6tprzezywania
niejako z nim tego, co on przezywa. Zdolno$¢ te za-
wdziecza on zarbwno wyobrazni, ktéra pozwala mu wzy-
waé sie w rézne sytuacje nawet dzieciece, zywemu uczu-
ciowemu zyciu, pozwalajgcemu na nawigzanie kontaktu
duchowego z uczniem, tudziez postawie estetycz-
nej, wyczekujacej, ktéra pozwala w stosunku do ucznia
postapi¢ jaknajsubtelniej i jaknajrozwazniej.

Nauczyciel typu estetycznego jest indy-
widualistg, Usituje w zwigzki z tern i w wychowanku
wyrobi¢ samodzielng, niezalezng indywidualnos$é.

Samodzielna, niezalezna indywidualnos¢
— to ideat jego pracy wychowawczej i dy-
daktycznej. Jest to ideat niewatpliwie wielki, ale dla
szkoly niewystarczajacy, gdyz nauczyciel tego typu nie
usituje uspoteczni¢ dziecka, ani wychowa¢ na przedsta-
wiajgcego warto$¢ cztonka spoteczenstwa.

WSs$rdd nauczycieli typu estetycznego spotykamy dwa
podtypy: a) czynny i 6) bierny.

a) Podtyp czynny to nauczyciel-artysta. Nie
poped do poswiecenia sie dla drugiego z mitosci jest dla
niego pobudka do tworzenia i pracy, tylko estetyczna
rozkosz tworzenia. Przychodzi on do klasy z ,artystycz-
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nym, gotowym ideatem* dziecka w duszy i na wzér tego
ideatu pragnatby urobi¢ catg klasa i kazde dziecko. Do
glosu przy takiem ksztattowaniu dziecka doszityby nie
jego swoiste, indywidualne wiasciwosci, ale indywidual-
no$¢ nauczyciela.

Wiasciwosci dziecka to nie pitka jednak, ktorg mozna
sv/obodnie tak lub inaczej rzuci¢. Cudzej woli nie zawsze
sg one Slepo postuszne. To tez po pewnym czasie na-
uczyciel-artysta konstatuje, ze dzieci odbiegajg od tego
ideatu, ktéry stworzyt, i ku ktéremu je prowadzi. On je
prowadzi w kierunku, ktéry zgéry obrat, one podazajg
w wprost przeciwnym niejednokrotnie, zgodnie z wrodzo-
nemi zadatkami wikasnemi.

Wynikiem tego jest rozczarowanie i gorycz
nauczyciela artysty. Widzi on wyraznie, Ze nie stworzy
takiego ideatu, jaki stworzy¢ pragnat. Zniecheca sie do
pracy, niedobrze czuje sie w zawodzie nauczycielskim.
Porzuca go chetnie predzej lub pdzniej.

Dzieci o takiem samem nastawieniu psychicznem lu-
big i ubostwiajg nauczyciela tego typu.

Dzieki zywej wyobrazni umie on ozywi¢ swe lekcje,
wygtasza piekne wyktady, pocigga go sztuka.

b) Podtyp bierny — to nauczyciel naog6t wiecznie
miody i zywy. Jego cechuje radosna kontemplacja indy-
widualnego zycia kazdego dziecka. On nie narzuca zgory
ideatu. Podobnie, jak ogrodnik uprawiajacy rosline nie
skierowuje jej juz a priori ani na lewo, ani na prawo, ani
ku ziemi, tylko stara sie usungé przeszkody i stworzyé
warunki dogodne dla jej rozwoju, tak nauczyciel typu
estetycznego, podtyp bierny, szanuje to, co zastat u dziecka
i pragnie tylko rozwija¢ zarodkowe wilasciwosci dzieciece.
Stajac przed dzieckiem, zajmuje bierng, wyczekujaca, este-
tyczng postawe obserwatoral Niczego nie narzucat Sle-
dzi tylko i stara sie pozna¢ wrodzone zadatki i zaintere-
sowania dziecka. Gdy je za$ pozna, wyzwala je, stara sie
je rozwingé! Szanuje indywidualno$¢ dziecka. Nie stara
sie go rozwija¢ wedtug wihasnego wzoru.
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w stosunku do dzieci umie sig w nie ,wczuc¢®, i to
nawet w dzieci innych typow.

Jest nauczycielem wiecznie zywym i wiecznie mio-
dym, bo wiecznie zywym i mtodym jest jego stosunek do
zycia, dzieci, szkoty, sztuki.

6. Typ wtadczy (polityczny). Nauczyciela
wiadczego cechuje t. zw. (niezbyt fortunnie!) polityczna
struktura osobowosci, t. j. dgznosé do tego, by za kazda
cene przeprze¢ wihasng wole, by wszystko podporzadko-
waé swym ,.celom zyciowym®. Niemcy na oznaczenie tego
typu struktury osobowosci majg termin ,,Herrennatur®,
t. j. ,natura whadcza“. Ludzie tego typu pozadajg przo-
dowania, wyzszosci (Uberlegenheit) i to za wszelkg cene.
Uznajg tylko siebie i swe cele zyciowe 1 Innych uwazajg
tylko za $rodki do realizacji wkasnych celéw.

Nauczyciele typu wiadczego zapominajg o tem, ze
kazdy cztowiek, nawet mate dziecko, ma swe wiasne cele
zyciowe, nie liczg sie z niemi, depcg po trupach, idgc ku
realizacji celow wiasnych.

W szkole nauczyciele typu wiadczego starajg sie do-
prowadzi¢ do tego, by dzieci przed nimi drzaty, by sie-
dziaty w Kklasie z zatozonemi rekami, zanim oni przyjda,
cicho, tak cicho, aby muche w Kklasie przelatujgcg byto
stycha¢. Sa sktonni do narzucania dzieciom ostrych, nieza-
stuzonych kar, do zasypywania ich grozbami, do nadmier-
nie ostrych, chorobliwie wprost ostrych klasyfikacyj i sza-
fowania notami niedostatecznemi.

Wszystko to ma jeden cel: poskromienie zupetne
dziatwy, zdobywanie wiadzy, niepodzielnej mocy i prze-
wagi nad dzieckiem! Nic tedy dziwnego, ze dzieci nhau-
czyciela typu wiladczego boja sie, jak djabta, ze nienawi-
dza go! Nauczyciel typu wiadczego nie ma najmniejszego
wptywu wychowawczego na ucznidbw. To, co on gani,
uczniowie lubig, co lubi, tego uczniowie nienawidzg. To-
tez w swej pracy wychowawczej nauczyciele tego typu
osiggaja wprost odwrotne rezultaty wychowawcze od tych.

typu
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ktore zamierzali osiggna¢! Nauczyciel tego typu nie na-
daje sig wprost do pracy wychowawczej z tego wzgladu»
Podejmujac sig jej mija sig fatalnie z powotaniem.

Jako nauczajgcy dba nauczyciel typu wiladczego na-
0got raczej o zewnatrzne efekty dydaktyczne, jak o we-
wnetrzng ich warto$¢. Dobry jest, jesli chodzi o ,lekcje
pokazowe* przeprowadzane kosztem nerwow i zdrowia
ucznidw. GdybySmy sie jednak przypatrzyli w sposéb
ciagly chociaz z miesigc pracy tego typu nauczyciela, zo-
baczylibySmy, jak podstawowe i razace popetnia bledy
dydaktyczne i jak mato warta jest jego praca.

Jako ludzie sg nauczyciele tego typu nieobliczalni,
nastrojowi, chorobliwie ambitni! Na prawdziwym we-
wnetrznym rozwoju dzieci mato im zalezy.

jak podkre$latem, nauczyciele tego typu mato na-
dajg sie do zawodu nauczycielskiego. Na szczesScie bar-
dzo czesto przechodzg typy wiladcze duchowa ewolucje
i chociaz w czesci pozbywajg sie swych wad i dazen do
wyzszosci, tudziez przeobrazajg sie w inne, bardziej war-
tosciowe typy nauczycieli.

»TYp wihadczy” nauczyciela-wychowawcy, to najgor-
szy typ nauczyciela w szkole, jedliby juz koniecznie cho-
dzito o wartosciowanie w tej dziedzinie.

Idealny nauczyciel. Nalezatoby wkoncu po-
Swieci¢ stow kilka ,idealnemu nauczycielowi“. Oczywiscie
ustali¢ jego typ nie jest rzecza tatwa.. nie o to tez tu
chodzi. Zresztg struktura psychiczna idealnego nauczy-
ciela to struktura bardzo skomplikowana. Nauczyciel ide-
alny powinienby mieé bowiem i co$ ze struktury spotecz-
nej i co$ ze struktury estetycznej, bo bez niej nie wczuje
sie w dziecko i nie zdota go poprowadzi¢, i co$ wreszcie
ze struktury religijnej, musi bowiem troche giebiej patrzyé
na zycie, a jego przejawy ujmowaé¢ w zwigzku z ostatecz-
nym celem i sensem zycia — Bostwem!

Nie o typ jednak chodzi, tylko o to raczej, co do-
minuje i staje sie myslag przewodnig dziatalnosci kazdego
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nauczyciela idealnego, wytyczng jego pracy szkolnej i sto-
sunku do dziecka. Otéz na to pytanie odpowiedzie¢ zdo-
tamy dopiero wtedy, gdy zdamy sobie sprawg z tego, co
jest zadaniem nauczyciela wogdle ? Mojem zdaniem jest
niem jedno wielkie zadanie, ktore da sig uja¢ w tych
prostych lecz silnych stowach:

»Ulatwiaj zycie dziecku*!

Utatwiaj je i upraszczaj w powaznem oczywiscie i gtgbo-
kiem tego stowa znaczeniu. Upraszczanie drég rozwojo-
wych przed bliznim, wchodzagcym w zycie, usuwanie bar-
jer na drodze jego rozwoju stojacych, oto zadanie szkoty
i nauczyciela. | poto istniejg szkoty! 1 poto istnieje insty-
tucja nauczycieli!

Jakzez czasto nauczyciele zapominajg jednak o tern
swojem wielkiem zadaniu i zamiast ukatwiaC zycie
dziecku, niepotrzebnie jeszcze rzucajg pod jego stopy
barjery i kiody.

Sq w chemji ciata zwane katalizatorami, jak ongi$
Swietnie podkre$lat prof. Z Mystakowski, — w ktdérych
obecno$ci procesy chemiczne przebiegaja i szybciej i ta-
twiej. Ot6z nauczyciel-wychowawca winien wiasnie byc
takim katalizatorem, winien by¢ tym czynnikiem, w Kkté-
rego obecnosci procesy rozwojowe dzieci badg przebie-
gaty i tatwiej i szybciej.

Im kto bardziej stanie sig takim Kkatalizatorem, im
bardziej zrozumie, iz upraszczanie drég rozwojowych
przed bliznim — dzieckiem jest jego zadaniem, tern bar-
dziej zblizy sig do typu idealnego nauczyciela-wycho-
wawcy.

BIBLJOGRAFJA.

B. H Bode: Modern Theories of Education. Baltimore 1927.

J. Wt Dawid: O duszy nauczycielstwa. Warszawa 1927.

John Dewey: Democracy and Education. New York 1916.

Prof, W. O, DO6ring: Untersuchungen zur Psychologie des
Lehrers. Leipzig, Quelle et Meyer 1925.



18

Prof, W. O. D6ring: Psychologie des Lehrers. (Einfuhrung in
die neuere Psychologie, Emil Saupe, 2. u, 3. Aufl. Osterwiecic
a. H. 1928)

W. Dzierzbicka: O uzdolnieniach zawodowych nauczyciela-wy-
chowawcy. Warszawa 1926,

W. Fassnacht : Das Erzieherproblem in der Padagogik der Ge-
genwart. (Zeitschrift fir padagogische Psychologie. Leipzig 1932.)

Glaeser : Lehrer als Erziehrer. Wien 1932.
, W. Hertwich: Die Wandelbarkeit in der Berufseinstellung
des Lehrers. (Zeitschrift f. pddagog. Psychol. Leipzig 1932.)

D , W. Kammei: Der Volkslehrer, eine begriffsgeschichtliche Un-
tersuchung. (Beitrdge zur Erziehungswissenschaft, Fr. Schneider.
Paderborn 1926.) Die Frage der Lehrerpersonlichkeit — vom
Schiiler aus gesehen. (Zeitschr. f. padagog. Psychol. Leipzig 1931.)

Dr. G. Kerschensteiner: Die Seele des Erziehers und das
Problem der Lehrerbildung. 2. Aull. Leipzig 1927.

Dr. Jan Kuchta: Typologja nauczyciela. Miesiecznik Pedag.
Sierpien 1932.

pr. Jan Kuchta: Dzieci trudne do prowadzenia. Arct. War-
szawa 1933.

Osterreich-Tacke: Der neue Lehrer, Osterwieck a. H. 1926.

M. Pigtkowicz: Osobowo$¢ nauczyciela a wychowanie. (Prze-
glad Pedagogiczny. R. LI (16) Nr. 36 i 38. Warszawa 1932.).

Dr. H. Row id: Psychologja pedagogiczna.~Wyd. Il, Warszawa 1930.

Fr. Schneider: Eine kritische Darstellung der Methoden zur
Erforschung der Lehrerpersonlichkeit. (Zeitschr. f. christl. Er-
ziehungswissenschaft. Paderborn 1922.) — Erzieher und Lehrer.
Paderborn 1928.

Dr. O. Tumlirz: Padagogische Psychologie. Leipzig 1930.

Else Voigtlander: Zur Psychologie der Erzieherpersonlichkeit.
(Zeitschrift f. padagog. Psychol. Leipzig 1917.)

Zergiebel: Zur Psychologie des Lehrers. (Zeitschr. f. pédago-
gische Psychol. Leipzig 1911.)

Il. 0 POSTAWIE WYCHOWAWCZEJ.

Kiedy sie mowi o osobowosci nauczycieia, nie mozna
poming¢ milczeniem zagadnienia tak $cisle z tern zwiaza-
nego, jak zagadnienie stosunku nauczyciela do
ucznia innemi stowy zagadnienia postawy wycho-
wawczej. Nowoczesna pedagogika przywigzuje do ,po-
stawy wychowawczej“ wielkie znaczenie, dowodzac, ze
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od tego, jakg postawg wychowawczg zajmie wobec wy-
chowanka nauczyciel, zalezg wprost przyszte losy ucznia.

A jednak ta postawa wychowawcza w naszych
szkotach nie jest najlepsza i pozostawia niejednokrotnie
bardzo nawet duzo do zyczenia. Dlatego kilka refleksyj
na ten temat niewatpliwie moze zrobi¢ duzo dobrego.

Jaka postawa panowata w naszych szkotach do nie-
dawna, jaka pokutuje jeszcze w niejednym zaktadzie do dzi$?

Okreslitbym jg krétko jako koszarowa, ostrg, suro-
wg! Nic dziwnego, ze pod adresem szkoty o takiej atmo-
sferze wychowawczej wystepowali ludzie tej miary co
Zeromski w po$miertnem wspomnieniu o Adasiu, co Czer-
winski w pieknym wyktadzie o stosunku nauczyciela do
ucznia i szereg wybitnych pedagogéw polskich, jak My-
stakowski, Baley i obcych, jak Mathilde Yaerting, Glae-
ser, Tumlirz i t. d.

Koszarowa postawa wychowawcza zdziatata bowiem
w naszych szkotach dos$¢ wiele ztego i z pedagogicznego
punktu widzenia pozostawia bardzo wiele do zyczenia!

Stosunek nauczyciela do ucznia ma przedewszyst-
kiem decydujagce znaczenie dla rozwoju charakteru
wychowanka.

Jakiez wiec charaktery wyrastaty w dawnej kosza-
rowej atmosferze szkolnej?

Miedzy innemi zasadniczo wyrastaty trzy ich ujemne
typy! A wiec najpierw:

1) Typ ucznia prowadzgcego wojne z nauczycielem.

Kiedy uczen o silniejszej indywidualnosci, inaczej
w domu chowany przyszedt do klasy i zastat w niej ko-
szarowg i ostrg atmosfere, czut sie w niej jak jeniec. Jego
podeptany instynkt mocy widdt go przeto z calg sitg ku
walce z nauczycielem, ku protestowi przeciw takiemu sta-
nowi rzeczy. Walke te widdt on zrazu po cichu, pOzZniej
gtosniej, wreszcie wydalano go ze szkoly, wzglednie sam
ja opuszczat. W czasie pobytu w szkole stale dazyt do
spotegowania swego samopoczucia mocy, byt uparty.
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knabrny; skutki walki z autorytetem brat na siebie z za-
dziwiajacg wprost odwaga.

A c6z zyskiwat nauczyciel-wychowawca, zajmujac
w stosunku do tego typu ucznia takg koszarowg postawe
wychowawczg. Czy opanowat ,postawe zewnetrzng“ ucz-
nia i klasy? — Niel — Czy opanowat ,,postawe we-
wnetrzng“ uczni i klasy, trafit do ich serc, mdgt na nich
wychowawczo oddziatywacé? Takze nie! Przeciwnie, bu-
dzit nienawi$¢ ku sobie, doprowadzat do rozdwojenia
energji dziecka. Mata ich tylko czes¢ szka bowiem na
prace szkolng, o wiele wieksza za$ na walke z nauczy-
cielem. Doprowadzat niepotrzebnie do rozdzwieku w psy-
chice ucznia! Wychowywat, gdy chodzi o charakter, typy
wiecznych malkontentéw, skrytych rewolucjonistéw, typy
ludzi, ktérzy rzadko kiedy w zyciu bedg czemkolwiek
zadowoleni.

Nie byt to jednak jeszcze najgorszy typ ucznia,
ktory wyrastat w koszarowej atmosferze!

2) Drugim typem, ktéry w takiej atmosferze
sie rozwijac, byt typ jeszcze gorszy: typ oportunisty
i karjerowicza. Byt to typ ucznia, ktéry przyszediszy
do klasy i zastawszy w niej koszarowg, ostrg atmosfere
i wymagajacego nad miare, ostrego nauczyciela, sktonnego
do przybierania koszarowej postawy i tresury, powiedziat
sobie tak niejako w duszy: albo bede go $lepo stuchat,
albo nie dostane dobrego stopnia. Istuchat go! Nie obrat
drogi walki i otwartego buntu, lecz droge odmienng,
droge zewnetrznego postuszenstwa i bez-
wzglednego podporzgadkowania sie, pod
wptywem bojazni, bez wewnetrznego przekonania o stu-
sznosci tego, czego stucha, bez wewnetrznego wyczucia po-
trzeby karnosci, ktorej sie podporzadkowywat, i jej roli!
Stawat sie typowym Karjerowiczem. Zabezpieczato mu to
bowiem spokdj w stosunku do nauczyciela.

Céz jednak zyskiwat wychowawczo w tym wypadku
ten ostatni? Jakie typy charakterow wychowywat z ta-
kich uczniéw ?

mogt
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Nauczyciel-wychowawca opanowywat w tym wy-
padku postawy zewnetrzng ucznia i klasy. Czy opano-
wywatl jednak postawe wewnetrzng, czy trafiat do duszy
wychowankdéw? Niei Ich postawa wewnetrzna byta albo
obojetna albo wprost wroga. Wyrastaty z nich typy ludzi
przybitych, typy ludzi o poczuciu wiasnej niepetno-
warto$ciowosci.

3) Najgorszym atoli byt typ trzeci: typ ucznia
obtudnego. Ucznia, ktéry zbyt Slepo i pochopnie stu-
cha nauczyciela, niebardzo lubig wspotuczniowie, innemi
stowy ,,zdradzeni* koledzy. Sktonni sg wobec niego dla-
tego do wrogich, ostrych nieraz docinkéw, napasci, walki.
Do walki z kolegami za$ trzeba odwagi. Trzeba jej bez-
wzglednie, gdy sie chce gra¢ role oportunisty, stojagcego
ponad wspétowarzyszami. | coz sie dzieje? Jednostki,
ktére do niej odwagi nie maja, zaczynajg postepowaé
obtudnie, ..lawirowaé! Przed nauczycielami udaja, Zze
sktonni sg $lepo ich stucha¢, Zze gotowi sg na kazde ich
skinienie; przed wspotuczniami, ze sg jednej z nimi mysli,
ze z nauczyciela nic sobie nie robig. Przybiorg w danej
chwili te albo inng maske, ktéra jest im potrzebna,
i bedg lawirowali. — Postepujg wiec obtudnie, starajac
sie nie wysung¢ zbytnio w zadng strone i nie utraci¢
facznosci na tykach.

Tu zndw nauczyciel-wychowawca opanowuje tylko
postawe zewnetrzng ucznia; o glebszem oddziatywaniu
na postawe wewnetrzng i tu niema wprost mowy.

Wyrastaja zaS w konsekwencji z takich uczniow
réwniez ludzie o niedobrych charakterach, bo Sliscy po-
chlebcy, ludzie nieszczerzy.

Koszarowa postawa wychowawcza wiedzie wiec do
szeregu powaznych btedow wychowawczych i paczy czesto
charakter wychowanka.

Nic dziwnego, Ze teoretycy pedagogiki i wybitni
wychowawcy - praktycy starajg sie doprowadzi¢ do jej
tprzeobrazenia w naszych szkotach, ze daza do wprowa-
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dzenia do naszych szkdt nowoczesnej postawy wycho-
wawczej.

Jej hasto naczelne brzmi: nauczycie I
wychowawca nie moze dazy¢ wytacznie do
opanowania ,postawy zewnetrznej* wycho-
wanka; przedewszystkiem dazy¢ musi do
opanowania jego ,postawy wewnetrzne j“
Chodzi¢ mu raczej powinno o0 znalezienie
drogi do serca wychowanka. Tylko w tym
wypadku bowiem mozliwe jest skuteczne
oddziatywanie wychowawcze na uczucia
i zaszczepienie w jego dusze tych ideatdédw
jakie w duszy kazdego ucznia —szkota za-
szczepi¢ musi.

Samo doprowadzenie do stanu ,,znosnej“ czy ,ide-
alnej nawet karnosci zewnetrznej nie wystarcza. Pomi-
jam, ze w nig wdraza¢ winno sie przy wspétudziale sa-
mej miodziezy i tak, by ona nie wyczuwata, ze karno$c
jest jej narzucana. Nie bede podkreslat, jak wielkie to
ma znaczenie, by miodziez raczej sama wyczuwata
potrzebe karnosci i potrzebe tudziez konieczno$¢ wspot-
odpowiedzialno$ci za jej utrzymywanie, ptynacg z prze-
konania, ze wszelka praca w szkole jest bez karnosci
wogo6le niemozliwoscia.

Chodzi mi przedewszystkiem o silne zaznaczenie
dwu momentéw. Po pierwsze, ze karno$¢ zewnetrzna nie
moze nigdy sta¢ sie celem samym w sobie, lecz tylko
Srodkiem. Po drugie, ze skrajna przesada w jej kierunku
jest bardzo szkodliwa dla rozwoju charakteru wycho-
wanka, wiedzie bowiem do ustawicznego przeciwstawia-
nia sie, negacji zarzadzen, przekory, wybrykéw, co dla
spotecznej strony charakteru dziecka jest szko-
dliwe. Indywidualna strona charakteru takze
rozwija sie w tym wypadku ujemnie, gdyz dziecko w sta-
tej walce ze szkota i nauczycielem traci pewnosé siebie,
odwage i nabywa niepotrzebnych wad. Zbytnia su-
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rowos$é wiedzie zawsze do klamstwa, pochlebstwa,
oszukiwania.

Ostatecznym wynikiem sg dwa oblicza ucznia:
jedno ,,zewnetrzne*, nieprawdziwe, postuszne i ulegte,
drugie ,,wewnetrzne®, ktérego nauczyciel nie zna. A prze-
ciez poznanie tego drugiego oblicza i opanowanie po-
stawy wewnetrznej wychowanka sg to rzeczy pierwszo-
rzednej wartosci i o wiele wazniejsze dla pracy wycho-
wawczej.

Do opanowania ,postawy wewnetrznej” wycho-
wanka dazy¢é powinien nauczyciel-wychowawca, prze-
strzegajac miedzy innemi nastepujacych postulatow, wy-
suwanych przez teoretykdw postawy wychowawczej:

1 Nauczyciel-wychowawca, patrzac na dziecko nie-
tylko jako na ,istote uczgca sie”, przez pryzmat okula-
row wiasnego przedmiotu, ale jako na ,istote zywa“,
zyjaca w konkretnych, lepszych lub gorszych, znanych
dobrze wychowawcy warunkach i dazacg do realizacji
wiasnych celéw zyciowych, winien da¢ mu mozno$¢ za-
spokojenia ,instynktu mocy* i realizacji celow i dazen,
zmierzajacych do samopotwierdzenia wilasnego ,,ja*“ przez:

a) odpowiednie osobiste ustosunkowanie sie do
dziecka i niejako bardziej ,,prywatne“ zainteresowanie
sie niem,

b) stworzenie odpowiedniej atmosfery pracy.

a) Wychodzac z zatozenia, ze nie up6r lub zla wola
dziecka — naog6t — sg przyczyng jego szkolnych nie-
powodzen czy jego aspotecznosci, lecz brak wiary w siebie
i niespoteczne dazenia do kompensacji, ptynace z nieza-
spokojenia ,,instynktu mocy* dziecka, nalezy unika¢ poni-
Zania, wySmiewania dziecka i jego niepowodzen, a bu-
dzi¢ w niem odwagg zyciowg i przekonanie
o wilasnej wartosci osobistej, stale sktania¢ do po-
dejmowania nowych prob na drodze do postepu, da-
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waé¢ mozno$¢ ,,przezycia“ tego, ze moze by¢ lepszem,
a gorycz zawoddw, jakich ewentualnie dozna, tagodzi¢
zyczliwem ustosunkowaniem sie don, petnem zaufania
w jego dobre checi, wzglednie przeniesieniem dziecka do
innego Srodowiska, w ktérem tatwiej da sobie rade i po-
kona trudnosci, a w mniej przykry spos6b odczuwac be-
dzie poczucie wilasnej niepetnowarto$ciowosci.

Aby zilustrowa jeszcze wyrazniej, dlaczego tak
wazng rzeczg jest budzi¢ w dziecku wiare w sie-
bie, odwage zyciowg i przekonanie o wtasnej
warto$ci osobistej, podam nastepujacy przyktad,
tak czesto cytowany przez zwolennikow psychologji in-
dywidualne;j.

W pokoiku dzieciecym bawi sie kilkoro dzieci. Sg
to dzieci mate. Jedno z nich jest nawet tak mate, ze do-
piero od kilku dni umie chodzi¢. Dzieci bawig sie we-
soto i pogodnie. Nagle przez otwarte drzwi spojrzaty do
salonu. W nim lezy na podtodze puszysty kobierzec a na
kobiercu zapomniana pitka. 1 nagle dziecieca gromada
wpada na genjalny plan. Postanawia przenie$¢ sie do
salonu i tam na kobiercu wspaniale pobawi¢ sie pitka.
Calej dziatwie plan ogromnie przypada do gustu a naj-
bardziej... temu najmniejszemu dziecku, ktore jeszcze do-
brze chodzi¢ nie umie. Dziatwa przystepuje wiec odrazu
do realizacji ,,planu®.

Starsze dzieci tatwo dostaty sie do drugiego po-
koiku. Ale dla najmniejszego dziecka, chociaz najgorecej
tam sie dosta¢ chciato, nie jest to rzecz wecale tatwa.
Chce jednak gorgco, jak podkreslitem, tam sie dostac,
wiec idzie! Uszto krok... dwa... upadto. Nic sobie z tego
nie robi, podnosi sie i zndw biegnie. Jednak znéw upadio.
| za trzecim razem nie powiodto mu sie. Traci wiare we
wiasne sity. Ale sprébuje raz jeszcze jeden, raz ostatni.
Zebrato wszystkie sity. Przebiegto pare krokow... lecz
upadto znoéw! Teraz juz nie podejmie na nowo wysitkow.
Sigdzie smutne na podtodze, samotne, i tezka zalu za-
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kreci sie w jego oku... tezka zazdrosci, ze ono tu musi
siedzie¢, podczas gdy inne dzieci tak wesoto sie bawig
pitka.

W tem, gdy ono tak siedzi, nadchodzi matka iroz-
poczynajg sie oddziatywania wychowawcze; matka chce
bowiem, by dziecko poszto sie bawi¢ razem z innemi
dzieémi, i dazy do tego najpierw po dobremu, chwalgc
dziecko, ze umie tak tadnie sie bawié, chodzi¢ i t. p.

Ale pochwata nie pomaga. To bowiem, co mdwi
matka, ze dziecko ,umie chodzi¢“, ze ,moze pojs¢“, to
tylko stowa, a dziecko ma przezycia przeciwne
i pewnos$¢, ze jest inaczej i dlatego nie ruszy sie
Z miejsca.

Wtedy rozgniewana matka przechodzi do innej me-
tody. Grozi dziecku kara, gani je. Ale i to nie pomaga!
Dziecko dalej siedzi bezczynnie.

Niemadra matka karze wtedy dziecko, bo sadzi, ze
przyczyng jego aspotecznosci jest jego upor i zta wola.
Madra nie zrobi tego. Pozna bowiem jedng rzecz, o kté-
rej prawdziwosci i czytelnika chciatbym przekona¢, a mia-
nowicie, ze przyczyng aspotecznosci dziecka nie jest upér
i zka wola, lecz brak wiary w siebie, odwagi zy-
ciowej i przekonania o wiasnej wartosci. 1 madra matka
nie ukarze dziecka. WeZzmie je za reke, rozstawi pod-
porki i pochwatg nagradzajac kazdy odwazniejszy krok
dziecka, doprowadzi je, gdzie zechce, przywroci mu stra-
cong wiare w siebie.

Obraz tego dzieciaka, to obraz kazdego ucznia ,tru-
dnego do prowadzenia“, ,,ztego“. Nie chce on napewno,
podobnie jak to dziecko, by¢ zly, ale niema wiary w sie-
bie i nie umie by¢ dobry. A nauczyciel jak postepuje
w stosunku do takiego ucznia? Tak, jak niemgdra matka.
Dawszy naprzyktad uczniowi dwojke z matematyki,
w przystepie dobrego serca mowi: , Ty magtbys sie
uczy¢, masz gtowe, — mogtbys mie¢ nawet ,dobrg“
note z matematyki; ale tobie sie nie chce**.
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Chtopak za$ stuchajac st6w nauczyciela, ze mdgtby
mie¢ i ,,dobrg”“ notg z matematyki, nie wierzy mu. Mysli
sobie: .. Ty ziapate$ mnie na tern, ze nie umiem loga-
rytméw i obiecujesz dobrag nota z matematyki, ale nie
wiesz, ze nie umiem jeszcze potag, utamkdéw i t. p. Gdy-
by$ wiedziat nie mowitbys tak...” | stowa nauczyciela nie
0siagaja skutku, brzmig, jak gorzka ironja, bo uczen ma
przekonanie, ze jest inaczej, ma inny wprost przeciwny
poglad na tg sprawa.

h) Atmosfera klasy i szkoty winna by¢
ciepta, pogodna, nieoficjalna, zyczliwa. Winna to by¢
atmosfera wzajemnego zaufania, zblizenia sia, radosnej
tworczej wspOtpracy, atmosfera o wysokim poziomie
etycznym i kulturalnym. Nie moze to by¢ natomiast
w zadnym wypadku atmosfera koszarowa i wiadcza wy-
tacznie. Taka bowiem ,,atmosfera wychowawcza® nietylko
uniemozliwia oddziatywanie wychowawcze, ale
utrudnia w wysokim stopniu nawet nauczanie.

W dziedzinie pracy wychowawczej doprowadza
do przepasci migdzy wychowankiem a wychowawcg, unie-
mozliwia nawigzanie blizszego kontaktu duchowego, wie-
dzie do braku szczero$ci, otwartosci, przywigzania do
szkoty i do wychowawcdéw. Staje sig wkoncu Zrodiem
nerwowos$ci, a w wypadku, gdy ,,poczucie zaleznosci*
w dziecku jest zbyt silne i przykro przez nie odczuwane,
takze aspotecznosci i w konsekwencji wad charakteru..

W dziedzinie nauczania atmosfera taka wie-
dzie roéwniez do ujemnych rezultatbw. OnieSmiela
dziecko, thumi jego zainteresowania i aktywnos$¢ tworcza.
Dziecko ani nie ma odwagi wyjawi¢ nasuwajacych sig
w czasie lekcji probleméw, ani nie $mie, pelne bojazni
i laku, zapyta¢ o rzeczy niejasne dlan i niezrozumiate.
Nie korzysta wskutek tego w petni z nauki, traci wiele
czasu na marne; jest pOzniej przecigzone i wycienczone
pracg polekcyjng, domowsa.

Nalezy w zwigzku z tern dazy¢ usilnie, by ogolna
atmosfera wych wawcza szkoty i klasy byta daleka.
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i wolna od tych wad, by nauczyciele z ,,wyzyn“ zeszli
do ucznidw, stykali sie z nimi czesciej, okazywali im wie-
cej serdecznosci, a jak najmniej byli jedynie ,nauczajg-
cymi urzednikami“. Da si¢ to o0siggna¢ wzglednie tatwo
przez zharmonizowanie wysitkdbw wychowawczych Dyrek-
tora i Rady Pedagogicznej oraz konsekwentne dazenie
do przetworzenia ducha szkoty w tym kierunku, — przez
zapewnienie sobie jaknajzywszej wspotpracy samej mio-
dziezy, a takze przez Sciste i zywe wspotdziatanie szkoty
z domem i rodzicami.

Il Drugi postulat w strone wychowawcy skierowany,
to postulat ,,sympatji witalnej“, t. j. zdolnosci wspotod-
czuwania przez wychowawce tego, co sie dzieje w duszy
wychowanka, zdolnosci nawigzania z nim Scistego kon-
taktu duchowego. Rodzi sie on na tle prawdziwosci sto-
sunku wychowawcy do wychowanka, uznania powagi
uczué dziecka, traktowania go na roéwni z dorostymi
w momentach uczuciowych, zainteresowania sie uczniem,
jako kims bliskim, kim$, czyje przezycia nas obchodzg
i znajduja w nas analogiczne oddzwieki.

Co to jest sympatja witalna, kto jg posiada
w wysokim stopniu, jak i gdzie jg mozna zaobserwowac,
wskaze nastepujacy obrazek :

Na podworzu jakiego$ domu bawi sie kilku chtop-
cOw. Miedzy nimi znajduje sie dwdch braci, miodszy
i starszy. Bawig sie w ,tapanke“; jeden stara sie dogo-
ni¢ i schwyci¢ drugiego. Miodszy, ambitny niezwykle
chtopak, ztapat juz omal wszystkich kolegdw. Pozostaje
jedynie ten najwyzszy, ktorego najtrudniej byto dopedzic.
Wyteza wiec wszystkie swe sity i goni za nim. Juz go
ma schwytaé. Juz reke wycigga, by go dosiegnaé. Wtem...
potknat sie o kamieh i pada. Uderza o kamieA kolanem.
Ostry bol przeszyt serce chlopaka, tza zakrecita sie w jego
oku, ale nie pokaze tego. Zacisnie zeby i nie placze.
Wie, ze otoczenie nietylko nie bedzie z nim wspoiczuto
ale bedzie sie z tego cieszyto wprost....... Biegnie do domu.
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Biegnie przez podworze, nie placze. Biegnie przez sien,
nie placze. Biegnie przez schody, nie placze. Przybiega
na Il pietro, dzwoni do domu, nie ptacze. Stuzaca otwiera
mu drzwi, on przebiega przez jeden i drugi pokdj, nie
ptacze. Dopiero, gdy whiega do kuchni, gdzie jest matka,
ukrywa gtowe w fatdach sukni matki i wybucha gwat-
townym ptaczem. Dlaczego ? Wyczuwa bowiem u matki
sympatje witalng; wie, ze matka nie wchodzgc nawet
w przyczyny jego bolu zrozumie i odczuje sam bol
jego, dlatego tak garnie sie do matki, ktora sympatje
witalng posiada moze w najwyzszym stopniu, w jakim go
posiada¢ mozna.

Sympatja witalna cechowal musi i nauczyciela-wy-
chowawce, skoro ma mie¢ wptyw na miodziez. Ale nie
kazdy nauczyciel jg posiada. Nie posiadajg jej naogét —
miodzi nauczyciele. Trzeba dopiero mie¢ dzieci, przez
lata je wychowywa¢ — pozna¢, jak to trudna rzecz,
— by nabra¢ ,,sympatji witalnej*. Przychodzi to dopiero
z wiekiem, chyba, Ze jest sie... urodzonym nauczycielem-
wychowawca.

Kto$ jednak stuchajagc tych wywoddéw o sympatji
witalnej, mogtby sie przerazi¢ wprost mych wywodéw
i nabra¢ przekonania, ze jestem zwolennikiem jakiej$ de-
magogicznej, ,radosnej* szkoly, ze takie hasta grozg wo-
gole szkole i doprowadzi¢ mogag do anarchiji.

Otéz tak nie jest! Nie jestem wcale zwolennikiem
demagogji, ani bezkrytycznym wyznawcg haset ,,pseudo-
radosnej szkoty“. To tylko ten lub 6w nauczyciel ,,z pro-
wincji, przybywszy do miasteczka i dowiedziawszy sie
od kolegéw, ze szkota sie teraz przeobraza, ze winna
by¢ ,radosna“, wraca do swej siedziby i szkoty, roz-
puszcza miodziez na lewo i na prawo i.. ,robi radosng
szkote™.

W tern demagogicznem znaczeniu szkota radosng
nigdy nie bedzie. Uczen bowiem zawsze w szkole be-
dzie musiat pokonywa¢ pewne przeszkody i opory natury
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zostat mu podany w jaknajbardziej idealny sposéb, be-
dzie musiat pokonaé wiasng bezwiadno$¢ i lenistwo
(opory wewnetrzne), — nim przyswoi go sobie,
zawsze natrafi w nowym materjale nauczania na jakie$
trudnosci, (opory zewnetrzne).

Nie 0 to mi wiec chodzi! ,,Sympatja witalna* to nie
demagogja! Pozwala i na surowsze ustosunkowanie sie
do ucznia, gdy na to zastuzy, i na ukaranie go. Nie
zwalcza i nie broni ucznia przed powazng pracg i surowg
nawet karag! Bo czyz matka, ideat, gdy chodzi o sympa-
tje witalng, nie karze dziecka, nieraz nawet nieludzko?
A jednak dziecko nie ma z tego powodu jakich§ powaz-
niejszych zaléw do matki 1

W pokoiku dzieciecym bawig sie dwie siostrzyczki.
Dlugo bawia sie spokojnie. Wtem posprzeczaty sie. Star-
sza siostrzyczka ukasita poddéwczas miodsza w raczke.
Krzyk, ptacz! Whbiega matka. Nastepuje sad i Kkara...
Matka dowiedziawszy sie o co chodzi, chwycita starsza
coreczke za raczke, ukasita jg i powiedziata: ,Widzisz,
to tak boli“! Powracajagcy po godzinie trzeciej z biura
ojciec zastaje w domu wszystkie trzy osoby zaptakane.
Mitodsza coreczke, bo jg ukasita starsza, starsza, bo ja
ukasita matka, i matke, bo jg boli bol dzieci.

A wiec mimo sympatji witalnej matka ostro ukarata
dziecko. Ale dziecko wyczuwa, ze matka musiata to zro-
bi¢, ze boli jg jego b6l — i czuje, ze stato sie tak, jak
sta¢ sie powinno byto i musiato.

Podobnie dzieje sie w szkole, Gdy nauczyciel ma
sympatje witalng i serce, chociazby byt najbardziej wy-
magajacy i surowy, uczniowie go lubig i szanujg. Co
wiecej! Najostrzejszych nauczycieli niejednokrotnie naj-
wdzieczniej wspominamy, gdy mieli serce. najpobtazliw-
szych najgorzej. A wiec mozna i nalezy w szkole wyma-
ga¢. Nie wolno jedynie tropi¢ w uczniu stale przestepcy,
czyha¢ na to, by da¢ mu note niedostateczng za byle
drobnostke, nie triumfowa¢, Zze sie ucznia na tern lub
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owem zlapato, gdy sie to tylko stanie, bo takiego na-
uczyciela uczniowie nienawidzg. Tyle o postulacie sym-
patji witalnej.

Ill. Jako postulat trzeci wysuwa sie postulat specjal-
nego ustosunkowania sie do tak wielkiej dzisiaj liczby
,ucznidw trudnych do prowadzenia“®, zanie-
dbanych pod wzgledem wychowawczym, posiadajagcych
braki w zakresie wiadomosci. Tych traktowac nalezy
indywidualnie. Zada¢ nalezy od nich duzo, ale nie
wiecej, niz da¢ moga, bo to zniechecitoby ich do pracy
wogole. Nie wolno stawiaé wymagan ,,ponad sity“ dzieci,
a przedewszystkiem trzeba w pewnym specjalnym
przejsciowym okresie krétszym lub dtuzszym, za-
leznie od potrzeby, — zacza¢ systematycznie nad niemi
pracowa¢ i, wzgledniej je traktujgc, w sposdb peten
dobroci, powoli a umiejetnie wdrozy¢ je w nowy tryb
zycia czy pracy. Same wen nie wejda; nie wejda tembar-
dziej w jednym dniu czy tygodniu, jak tego od nich zada
niejeden nauczyciel, ,,stownie“, przekonywujac je, ze moga
przeciez sie poprawi¢, a zapominajgc o tern, ze usuniecie
brakow wymaga dbuzszej, systematycznej pracy i czasu,
a takze wiary w moznos$¢ osiagniecia celu, ktorej uczen
nie ma, gdy czas na poprawe jest za krdtki, a pierwsze
proby samorzutne i nieumiejetne zawioda.

IV. ,Postawa wychowawcza“ podlega¢ musi wkoncu
pewnej ewolucji w miare rozwoju duchowego dziecka. Nie
wolno ucznia traktowa¢ w sposéb jednakowy w kla-
sach najnizszych i najwyzszych.

W poszczegolnych fazach rozwojowych“  bedzie
postawa wychowawcza musiata by¢ dostosowana do wia-
sciwej w nich dziecku struktury psychicznej. W okresie

Zagadnienie postawy wychowawczej w stosunku do tych
dzieci omawiam obszerniej i ilustruje przyktadami z zycia szkolnego
i domowego w pracy : Dr. Jan Kuchta ,,Dzieci trudne do wychowania“.
T. I. Arct. Warszawa, 1933. Rozdziat IV.

Dr.Jan Kuchta, Rozwdj psychiczny miodziezy. Warszawa 1934.
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dzieciectwa np. nauczyciel bedzie niejako absolutnym roz-
kazodawcg, a jego ,autorytet zewnetrzny* wszyst-
kiem omal. W okresie pokwitania jednak, kiedy ,,auto-
rytet zewnetrzny“ nauczyciela pada, a sita, odwaga i zrecz-
no$¢ kolegi-przywddcy juz takze nie wystarcza do zaim-
ponowania wychowankowi, moze mie¢ na dziecko wpiyw
tylko nauczyciel, ktérego ,autorytet wewnetrzny*
ono uzna. Postawa wychowawcza oczywiscie nie bedzie
juz wtedy mogta byé absolutna. Bedziemy zdazali do
tego, by daé uczniowi wiecej swobody i samodzielnosci,
do autonomji ucznia jednem stowem (samorzad). W okre-
sie miodzieficzym nauczyciel bedzie mégt by¢ tylko zycz-
liwym doradcg.

Rzeczg kierownika zaktadu jest nie dopusci¢ do tego,
by postawa wychowawcza zbyt razaco odbiegta od tych
najogolniejszych norm, ktore nie chca krepowac bynaj-
mniej indywidualnosci wychowawcy. Pragng jedynie za-
pobiec najbardziej zasadniczym brakom dotychczasowej
»postawy wychowawczej“ i nie dopusci¢ do atmosfery
szkolnej nieraz nazbyt koszarowej, urzedowej, wiadczej,
a nieraz naodwrét zbyt demagogicznej i dlatego demora-
lizujgcej mtodziez, — w jednym i drugim wypadku jednak
zgota ,,niewychowawczej“. Szkota bowiem, nieumiejetnie
ustosunkowujac sie do miodziezy, traci swoj autorytet,
a nauczyciel wplyw na wychowanka.

Zapobiec ztemu mozna przez zapoznanie grona na-
uczycieli na ,,Radzie pedagogicznej* z teorjami postawy
wychowawczej oraz zreferowanie podstawowych z tej
dziedziny prac naukowych.
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