














Sposob badania naukowego a w zwigzku
z tern takze nauczania szkolnego pozostaje za-
wsze W scistej zaleznosci od pradow umystowych
danej epoki. Mozna moéwic na podstawie do-
Swiadczenia wiekéw o dwoch zasadniczych meto-
dach naukowych: syntetycznej 1 anali-
tycznej. Pierwsza z nich jest wyktadnikiem
uniwersalistycznych pradow umystowych, ktoére
usitujg sprowadzi¢ rzeczywisto$¢ do Ijak najdalej
idgcej jednoSci oraz elementom ogolnym i cato-
Sciowym daje pierwszenstwo przed jediiostko-
wemi i czastkowemi. Druga za$ metoda wyrasta
na podtozu indywidualistycznego $wiatopogladu,
ktory w Swiecie podkresla raczej wielos¢, niz
jednos¢, i dlatego wiasnie przypisuje wigksze
znaczenie jednostkom i czesciom, niz ogotowi
i catosci. W pewnych okresach kulturalnego roz-
woju ludzkosci przewazata jedna z tych metod.
Syntetyczna metoda byta cechg charakterystycz-
ng greckiej nauki z okresu jej najSwietniejszego
rozwoju za Platona 1 Arystotelesa, ona tez na-
dawata ton nauce Sredniowiecznej. Podstawe zas
tej metody stanowi teorja poznania, wedle ktérej
umyst ludzki nic jest intuicyjny, a wiec nie
ujmuje odrazit rozproszonego mnostwa szczego-
tow, lecz wpierw tworzy sobie ogélny obraz rze-
czywistosci dzieki zdolnosci do abstrahowania.
Oczywiscie poznanie umystowe drogg abstrakcji
musi by¢ silg rzeczy ogolnikowe i mgliste, choé
przez to nie traci nic na jiewnosci. To ujmowanie
catosci, nie gubigcej sie w drobiazgach, Swiadczy
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0 zdolnosci umystu do syntetyzowania. Skoro
za$ synteza jest istotng i i)odstawowa czynnoscig
umystu, to wynikajg stad wazne wnioski dla
metody Hadann naukowych. Tern, co pierwsze
1 najhardziej narzuca slg umystowi, jest ogolny
poglad na rzeczywistos¢, ktora dzigki takiemu
Jednoczacemu dziataniu staje si¢ tatwiej d_ost%])-
ng dla poznajgcego. Przeto w rozumowaniu do-
wodzgcem, ktore musi wychodzi¢ z danych u-
pcwnionych, nalezy w tym wypadku wzig¢ za
punkt wyjscia ogét, gdyz tylko on jest bezpo-
srednim })rzedmiotem poznania umystu. Rozu-
mowanie za$ dowodzgce, ktore postepuje od o0go6-
fu do szczegdtébw, nazywa sie dedukcyjne. Staro-
zytno$é klasyczna oraz Sredniowiecze postugi-
waly sie prawie wylgcznie metoda naukowsa,
opartg na dowodzeniu dedukcyjnem. Uzecz ja-
sha, ze ta metoda nie sjirzyjata rozproszkowaniu
wiedzy ludzkiej na zbyt liczne gatezie, lecz zda-
zata do stworzenia jakiej$ najogélniejszej nauki,
ktora skupiataby w sobie catg wiedze. Role te
spetniata j)rzez dtugie wieki filozofja, ktore
gtdbwnym Jirzedmiotem byt Bég. Dlatego cha-
rakter kultury Sredniowiecznej bytteot jiitryczny.

Dopiero w dobie Odrodzenia, gdy j)oczal
zwycieza¢ indywidualistyczny Swialoj>oglad, ule-
glta radykalne] zmianie arystotelesowo - schola-
styczna teorja abstrakcji umysto™vcj. luz w XIV
wieku Wilhelm Okkam ])rzyplsywat umystowi
zdolno$¢ intuicyjnego poznania jednostkowych
cech rzeczy, jeszcze dosadniej okreslit intuicyjny
charakter myslenia wielki mySliciel francuski
Karlezjusz (XVII w.), a za nim poszli jego liczni
uczniowie i zwolennicy, wsrdd tych ostatnich za$

rzedewszystkiem racjonalisci. Ta nowa teorja
K)znania wywarta wptyw na uksztattowanie sie
nowych metod badania naukowego. AVobec tego,
ze intuicja umystowa jest raczej analityczng, niz



syntetyczna, metoda pracy naukowej przybrata
w tym okresie charakter analizy.'Dzigki temu na-
stqpil(’ro nieznane dotychczas zrézniczkowanie
nauk,

Miejsce dedukcji zajeta w dowodzeniu in-
dukcja, ktora dzi§ jest najwazniejszem narze-
dziem pracy naukowca. Zastosowanie jedna
w nauce metody analitycznej miato dla fitozofji
fatalne skutki, bo wprowadzito do nauk daznosé
od$rodkowa, dzieki ktérej coraz to nowe galezie
wiedzy wyzwalaty si¢ z pod wiadztwa fitozofji.
Doszto wreszcie w neokantyzmie do tego, ze
filozofja jako wiedza odrﬁbna wiasciwie prze-
stata istnie¢, a stata sie tylko systematyka nauk.
Kultura nowozytna, unikajgca daleko idacych
uogolnien, nie zdotata zatrzymac¢ dawnego cha-
rakteru teocentrycznego, lecz oparta sie na an-
tropocentryzmie. Smiato mozna powiedzie€, ze
proces laicyzowania naszeg‘ kultury zaczat sie
w okresie humanizmu i reformacji.

2 Jakg dziS mamy sytuacje? Czy Kkultura,
oparta na indywidualistycznym $wiatopogladzie
i jej metody pracy majg zapewniong przysztosc¢?
Nie ulega watpliwosci, ze indywidualistyczne
Brady umystowe sprowadzity specjalizacje i nie-
ywaty rozkwit nauk, czego nie widziano w zad-
nym innym okresie naszej Kultury, ale cztowiek
oddala sle coraz bardziej od syntetycznego uje-
cia siebie i zjawisk otaczajacego go Swiata. Za-
grzebany w badaniach nad malutkim odcinkiem
rzeczywistosci cztowiek wspoétczesny nie widzi,
co sie dzieje w niedalekiem sagsiedztwie, a juz
zgota nie ogarnia dalekich horyzontow. Jakkol-
wiek przy zwezeniu pola swych badan moze dzi-
siejszy badacz otrzymac lepsze i doktadniejsze
wyniki, niz cztowiek kultury uiiiwersalistycznej,
to jednak coraz bardziej gubi sie w labiryncie
zdobyczy naukowych i nie umie ztozy¢ sobie
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z nich obrazu catosci. Wskutek tego idzie na-
os$lep, nie dostrzegajac wokoto siebie nic wiecej,
jak tylko najblizsza mu rzeczywisto$¢. Jego
wzrok nie potrafi si§gnqé poza materje do Swiata
duchowego, do Zrédta wszelkiego bytu. Materja-
lizm praktyczny, a takze teoretyczny jest nieu-
chronnem nastepstwem analitycznej metody ba-
dan. W ostatnich jednak latach zaczat budzi¢ sie
odruch j)rzeciw tej metodzie, ktorg [)rzesigkia
kultura indywidualistyczna. W wielu gateziach
nauki wraca si¢ dzis do catosciowego ujmowa-
nia rzeczywistosci, oo bylo znamieniem kultury
uniwersatistycznej. Ten powro6t do dawnej me-
tody uderza szczegblnie w psycbologji syntetycz-
nej i biolog)i syntetycznej, ktore zdaniem wybit-
nego biologa i mysliciela Hansa Driescha \"ro-
wadzajg i)ojecie catosci jako j)ojecic nierokta-
dalne’\& Dzieki zastosowaniu syntetycznej meto-
dy zaczynamy powraca¢ do dawnych rozwigzah
zagadnien j)sycliologicznych ibiologicznych. Psy-
cbologja nowozytna, ktora w badaniu stanow
iisychicznych stosowata mechanizm atomistycz-
ny i dzieki temu dusze uwazata tylko za zespol
czynnosci psychicznych, zatamata sie w ostatnich
czasach.- Maks Wiindl uwaza asocjacjonizm psy-
chologiczny za ostatecznie przetamany -). Podob-
nie hiologja usitowata do niedawnych 1eszcze
czasow ttumaczy¢ zycie wytgcznie ~dziataniem
sil fizycznych i chemicznych, ale dzi$ juz coraz
Smiele] mowi o duszach zwierzecych i ludzkich.
Il. Dricscit nie waha si¢ nawet uzy¢ tu termino-
logii Arystotelesa, nazywajac dusze enlelechja-

~) Hans Driesch, Philosophische Gegenwarts-
fragen. Leipzig 1933 str. 83 sqq.

') Max Wandt, Ganzheit u. Form in der Ge-
schichte der Philosophie (w dziele zbiorowem p. t
Ganzheit u. Form*“, pod kierownictwem Feliksa Kruegera. Berlin
1932, str. 16).
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mi 3). W naukach spoteczno-politycznych zarzuca
sieofuz prawie metode analityczna, ktdra grupe
sPot. uwazata za mechaniczny zespot atomow
ludzkich, a wprowadza sie w jej miejsce synteze.
Dzigki temu grupa scPolreczna nahiera charakteru
catosci odrebnej od zbioru jednostek. Innemi
stowy, uniwersalizm bierze gore nad indywidua-
lizmem spotecznym. Tych kilka i)rzyktadow
Swiadczy o tern, ze nauka wspoétczesna przezywa
bardzo powazny kryzys, ktéry moznaby nazwac
kryzysem metody. Tradyc?/jne metody badan,
stosowane przez Arystotelesa i scholastyke, a
wzgardzone przez kulture indywidualistyczna,
doczekaty si¢ rehabilitacji. Nie jest ona jeszcze
catkowitg, ale miejmy nadzieje, ze rr;owoli przyj-
dzie do niej we wszystkich gateziach nauki. Kry-
zys nauk swiadczy niewatpliwie o przesuwaniu
sie osi kultury wspoétczesnej, ktora coraz wyraz-
niej sktania sie do ducha uniwersalizmu $rednio-
wiecznego. Mamy tu do czynienia z przciniang
Swiatopogladu. Zobaczmy teraz, 'jak przedstawia
sie kryzys metody w nauczaniu religji i wycho-
wawstwie szkolnem?

3. Kultura indywidualistyczna wraz z swym
Swiatopogladem antroi)occntrycznym nie pozo-
stata bez wplywu na ksztattowanie sie metod
nauczania religji w naszych szkotach. Jak w ba-
daniu naukowem, tak tez w nauczaniu szkolnem
panowata do niedawna niepodzielnie metoda
analityczna, ktora dazy do rozdrabniania wie-
dzy, do podawania mnostwa drobiazgowych wia-
domosci, do rozpraszania umystu ucznia na wie-
le przedmiotéw. Pod wplywem takiego naucza-
nia wyrabia sie w uczniu zmyst obserwacji i kry-
tycyzmu, dzieki czemu zdolny jest do i=omnaza-
nia skarbca swej wiedzy coraz to nowemi zdo-
byczami, ale im bardziej rozszerzajg sie granice

') Op. cii 119 por. 141
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rozjiroszkowanych wiadomosci, tern wiecej daje

sig odczuwac brak zwiazku miedzy niemi. ~Za- ij
danie szkoly i=owinno jmlegac na tern, alS~L

zorjento\ya¢ mtodego...cztowieka w olbrzymim
gmachu wiedzy rndzhiej, podajac mu ])ewng syn-
teze wszystkiego, co Jest przedmiotem nauki
szkolnej. Niestetyjiolyi“*hczas szkota nie daje po-
ladu na cato$¢TAyli innemi st6'y'Trie wyraMd
Swiatojmgladu.

Zdawatoby sie, ze nauka religji spetnia
w szkole role czjmnika syntetyzujacego, dajac
uczniowi zwartY Swiato]>oglad. Gdyby lak byto
w istocie, to nalezatoby sobie nawet zyczy¢, aby
poza godzing religji nie dawano w szkole zadngj
proby Swiatopogladu. Niestety tak nie jest, a kaz-
dy z nas wie, ze nauka religji nie wyrobita
w nim takiego jmgladu na Swiat, ktory mogtb
sta¢ sie podporag w réznych trudnych sytuacjac
zyciowych. Metoda nauczania religji jest zgodna
z duchem wspotczesnosct,' tzestoki‘uérilawel uwa-
zamy sobie to za chlube, iz idziemy z duchem
czasli*Podale sic wiec ucziiiowi obfitg i bardzo
uroznialnthg strawe z dzieljéw Marego i Nowego
Zakonu, z hislorji Kosciota, z dogmatyki, etyki
i liturgiki. Mieszczg sie tam przer6zne wiadomo-
§ci, czesto nieistotne, a nawet zbyteczne, bo nie-
potrzebnie obcigiajq ]amiecC i zaciemniajg obraz
catosci. Nieraz dziwimy sig, ze nasza inteligencja
posiada mato uswiadomienia religijnego, ze nie
zdaje sobie sprawy z Istoty katolicyzmu 1 nie
potrafi wczuc j1j\j/i/e w ducha koscielnego. Skad
to i>ochodzi, zp "t po ukohczeniu szkol
$rednich inteligentowi prawie liic lite pozostaje
z wiedzy religijnej, cho¢ z innych przedmiotow
wlecze sie za nim jeszcze jakis cien? Dlaczego

//

w ciagu dhugich lat szkolnych katecheta me po-4*

trafi wszczepi¢ w m}odg dusze zasad, ktére siu-
zytyby jej pozniej jako drogowskaz zycia? Mimo-



n

woli nasuwa sie pylanie, czy nauka rdigji spet-
nia nalezycie swe zadanie w szkole./Niewatpli-
wie liczne czynniki stajg katechecie napfzeszko”™
dzie, jak n. p. destrukcyjna robota pewnych pro-»
fcson5>A7Tdm”z3ndeftir ‘A" sloweirrrnsgegc?/pii"
wem lub ztosliwym usmiechem niszczg owoc diu-
giej |1 mozolnej pracy ksiedzm Mimo wszj”stko
Jjednak nalezy szukaC glebszychti przyczyn takie-
go stanu rzeczy, a sadze, ze znajdzie sie je w do-
tychczasowym stylu nauczania, ktéry wynika
z wiekowego nastawienia kulturalnego europej-
skiego Zachodu, a ktory nazwatbym baroko-
wym. Forster powiada, ze barok jest symbolem
duchowe%o rozdwojenia cztowieka, bo ziemia ca-
ig swa sitg ciggnie ku sobie jego wzrok, utkwio-
ny w Boga irzeczy nadprzyrodzone. Ciazenie
ku ziemskosSci i przyttaczajace uczucie przyna-
leznosci do Swiata widzialnego przebija sie
z wszelkich iorm baroku ”). Zdawacby sie mo-
ilo, ze cztowiek, ktory wzrok swoj zwroci cat-
owicie ku ziemi, pozna dokiadnie sam siebie,
w rzeczywistosci jednak Eozosta’r on obcy sobie
wiecej, iiiz kiedykolwiek dawniej. ,Cztowiek
wspoétczesny — pisze Forster — jest jednak obcy
sam sobie i rzeczywistosci zyciowej, i dlatego
wilasnie staje sie obcy takze chrzescijanstwu; nie
potrzeba mu inteligencji na to, aby przemysle¢
wielkie konflikty 1 i)roblemy ludzkiego zycia,
lecz na to, aby Sledzi¢ wszystkie mozliwe intere-
sy i zagadnienia najdalszej peryferji. Nie ma on
przed oczami zadnych wyrazistych obrazow te-
go, czeni jest cztowiek i zycie, dlatego musi zy¢
teorjami, ktore musiatyby rung¢ pod najmniej-
szem spojrzeniem w giat) wiasnego_serca i ota-
czajacych je przeznaczen™5). To ciezkie oskarze-

0 Fr. W. Forster, Religion und Charakterbil-
dung. Rotapfel — Verlag Zirich u. Leipzig 1924, str. 335-36.
» lIbid. str. 331



nie odstania nedzQ duchoéw warstwy wyksziaf-
congj, ktérej swiatopogind nic wdcle rézni sit;
od dziecigcego palrzenia na Swiat. Chaos wielo-
Sci, brak Eowiilzania szczegotow w catosC i za-
mato troski o ksztatcenie Swialoj)ogtudn — oto
zasadnicze cecliy fiarokow™ego stylu nauczania
w szkotach.

W tym wzgledzie nauka retigji w szkotach
nie wyzw'otita sie jeszcze z pod hwu baroku,
i)O panuje w niej chaos wdetosci i nie zmierza
koncentrycznie do stw’orzenia jednolitego pogla-
du katolickiego na cato$¢ zagadnien, ktére czio-
wiek kulturalny moze sobie postawi¢ w jakiej-
kolwiek dziedzinie wiedzy tub praktyki zyciowej,
Innemi stowy, forzecietny inteligent, ktory dzis
konczy szkoty sreline, nieywjKliuta szZfulii orjen-
lowania sie W catoksztatcie Ideotogji katolickiej
| dlatego nie umie poradzi¢ sobie w zawitych
sytuacjach zyciowychi, zalamujac sie przy fada

rzeciwienstwie7 Co wiecej, W szkole nie dowde-
zial sie nawet o drogach, ktére moga go dopro-
wadzi¢ do stworzenia sobie przez samoksztatce-
nie syntezy katolickiej, a co gorsza nie odczuwa
IK)Irzeby szukania jej. Stusznie pyta jeden ze
wspoétczesnych pedagogobw' niemieckich M. Pflie-
gler: .iSkad_ miody cziowiek ma wzigC trwaty
miernik swego zycla, jesli nie otrzyma jego w na-
uce rtdigji?“* Nauka reiiiji w szkole ma by¢
przygotowaniem do akcji katolickiej dorastajg-
cego ])okolenia — powiada jezuita R. Leder
'Polez stusznem wydaje sie zdanie PHiegtera, ze
wobec ograniczenia ilosci godzin nauki retigji
wazniejsza jest sprawa dal.szego ksztatcenia sie

# Michael Pfliegier, DasZiel des Religionsunter-
richtes, (Zeitschrift fir den katholischen Religions-Unter-
richt an hdhere | Lehranstalten 3 11934] 127).

") Rudolf Leder, Die Stunde der katholischen
Aktion (Zeitschrf kiih R U, 2 [1931] 115).
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religijnego, niz nawet samo zdobywanie wiedzy
religijnej, /qd z te mozna naby¢ w ciagu lekcyj
szkolnych./Dlatego podreczniki religji |)ow:innY
lak byC ulozone, iiby wcirazac ucznia do samo-
dzielncgo badania w j)6zniejszem zyciu zagadnien
religijnych®). Dodajmy jeszcze, ze podrecznik po-
winien wzbudzaé zainteresowanie dla przedmio-
tu, a nie uczucie .odrazy, bo wobwczas bjdby
wprost szkodliwm |Zwvcza.inie tak sie dzieje, ze
uczen po omiszczculiu szTioly nlc bierze nigdy do
reki ksiazki o tresci rigijnej, gdyz albo czuie do
niej wstret, albo uwazaNta~ZTTTTIF)otrzel® Czy
w duzej mierze nie jest to wynikiem nauczania
szkolnego ?

Przed jakiemi zadaniami staje katecheta
w okresie reformy szkolnej u podstaw? Jeszcze
ciagle wre walka o programy, a w ogniu Kry-
tyki sg zdania r6znych wytrawnych i)edagogéw.
W momencie waznej rozgrywki chciatbym rzu-
ci¢ pod rozwage kilka mysli, ktére mi $le nasu-
nety w zwigzku z rozwazaniami nad umystowym
krj'zysem wsjiotczesnego cztowieka. Kultura in-
dywidualistyczna, ktorej symbolem jest barok,
do%orlywa, a wszystko wskazuje na to, ze w dzie-
jach ludzkosci powraca fala kultury uniwersali-
stycznej ktora najw%iZszy swoéj wyraz znalazta
w okresie gi(otyku. Jakob Maritain, jirofesor uni-
wer.sytetu katolickiego w Paryzu, twierdzi, iz
zblizamy sie do nowego Sredniowiecza, do jedno-
§ci i uniwersalnos$ci, ktére odnajdg sie znéw
w kulturze chrzescijanskiej . Nawroét do $Sred-
niowiecza przc])owiada rowniez rosjNjski mysli-
ciel Mikota) Berdiaeff, zyjacy na emigraciji.

Istotnie zyjemy na lirzetomie dwdch kultur
I powoli sympatje nasze sktaniajg sie¢ ku Swiatu
gotyckiemu. Niejednokrotnie zwracano juz uwa-

* Op. cit. 127.
®Le Docteur Angélique. Paris 1930, str. 83.
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gti nu lo, ze w Kosciele kulolickim powiat obec-
nie duch gotyku, ktéry niebawem zastgpi barok
panujacy od Kilku wiekéw. Jednym z objawéw
tych glebokich przemian jest odradzanie si% sta-
rych zakonow oraz sz\'bki wzrost ruchu litur-
gicznego, nawigzujgcego do starych tradycyj.
W przeciwienstwie do barokowej przyziemnoscl,
falistosci linij i chaotycznej gmatwaniny szcze-
gotéw gotyk strzela Smiato ku niebu ostremi i
zdecydowanemi linjami. Poréwnanie przepychu
Swiatyn barokowych z surowg wjmiostoscig go-
tyku daje miare odmiennego ducha obydwdch
kultur. Cztowiek gotyckiej kultury byt oddany
Swiatu nadprzyrodzonemu catg potega .swej du-
sz¥, nawet wtedy, gdy grzeszyt, byt inny, niz
cztowiek wspotczesny, bo przynajmniej poczu-
wat sig do winy i miat odwage zmycC jg surowg
Kjkuta. Cztowiek l)aroku chcialbj' podzieli¢ swg
usze pomiedzy Boga i ziemig, oraz wprowadzic
{K)dwaojng miare swych czynow, dlatego nie czu-
je sie winnym nawet po grzechu i nie $§j)ieszy
sie pokutowac za przewinienia. W tein rozdarciu
jego duszy jirzejawia sie wptyw Sredniowiecznej
tezy awerroistycznej o dwoch prawdach, ktora
wycisneta swe jiigtno na kulturze nowozytnej.
Gdy dzi$ staneliSmy na rozstajnych drogach, szu-
kajac metod skuteczniejszego, niz dotychczas, re-
ligijnego wychowania miodego pokolenia, nie
[KjwinniSmy siega¢ po wzory do tych, ktorzy po-
glebiaja rozdarcie wewnetrzne cziowieka. Styl
wychowania religijnego musi znéw sta¢ sie go-
tycki, gdyz tak nakazuje dziejowa koniecznosc.
Katecheta musi uswiadomi¢ .sobie fakt, ze czio-
wiek wsiidlczesny ma juz do$¢ barokowej nade-
tosci i szuka Erostszych, cho¢ surowych form
zj"cia, czyli teskni za gotyckim duchem. Dlatego
na nic nie jirzyda sie szlifowanie dotychczaso-
wych metod nauczania religji, reforma powinna
nastgpi¢ in radice. Czujemy to wszyscy instyn-
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klownie, ale nie mamy odwagi dokona¢ cigciu
cesarskiego.

W jakim kierunku ma pdis¢ reforma? Nie jj
mysle wecale zej$¢ na tory drobiazgowei' analizy, n
bo to minetoby sie z celem referatu, ale podani
tu linje wytyczne, ogolne ramy, ktore specjali-
sci moga w™pehic¢ trescig. Dzieto reformy ma
swg negatywng i pozytywng strone. Najpierw
wiec nalez”™ijytima¢-Z- programu naiiczaniLXcli-
gji to wszystko, bez czego przecietny intcligenl
moze obejs¢ sie zujietnie dobrze. Bede[\( chyba \wy-
razTciélIMir'poglaclow bardzo wielu katechetow,
gdj" wystapie przeciw szkiidjiwemu przetadowa-""
nin~paniiecrlicznia TakT¢nii kwestiami, jak here-™
zje pierwszych wiekow np. monofizylyzm, nio*-
noFelctyzhi 1 t~p, ktore azis s nam catkowicie
olice a nSLjwyze] dla teologa przedstawiajg pew-
ng warto$¢ dla zrozumienia ewolucji dogmatow.
W nauce historji KoSciota jest za wiele tta poli-
tycznego™ a zamato uwypukla sie kulturalng role"
te)"T>0sko6-ludzkiej inslytucji, tak ze niejednokrol-
nnrdi0 przeczytaniu podrecznika szkolnego od-
biera sie¢ wrazenie, jakoby dzieje KosSciota byty
wypetnione tylko walkg z réznymi wrogami a
nie byto w nich konstruktywnej dziatalnosci. Hi-
storja dziejow jiowszechnych juz oddawna zo-
rientowata sie w brakach, dolychczasowej meto-
dgdlatego usituje usungC je. Dlaczego my mie-
libySmy trzynum $le z uporem starycli szlakow?
lle datoby sie powiedzie¢ o studjum dziejow Sta-
rego™i Nowego Zakonu, w ktérem ten ostatni jesl
jiokrzywdzony? Nauka dogmatyki i etyki doxira-
sza si¢ oddawna gruntownych zmian, bo w dzi-
siejszym “stanie nie spetnia nalejcie mvego za-
dania. AV pozytywnej czesci reformy programu
naucziihia wysuwa sie na czoto wszystkich ~za-n”
gadnicn sjirawa syntetycznego ujecia categcTTia-
uczania"$zkolnego religji, ho celem tej nauki ma
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by¢ kszlattowanie w miodym cztowieku Swialo-
IKjgta.dIT~kalolicktego™~Te[drv potrafi usorawicdli-
wi¢ kenilCTZiios¢ k rdigilnycK i Ziichgci
tyf*h”zjisad w zyciu ¢bd™nTTem.
~Myre-TNdzila spuszczaé przylem z oczu zasadni-
czej tezy, ze osrodkiem tego Swiatopogladu jest
Ithg, k'l ktgromu zwraca siQ tQskile wejrzenie
cztowieka. Kazd™ $wiatoi)Oglad ma zasieg bardzo
szeroki, gdyz powinien zgodnie z swemi zasada-
mi _Wijaéniaé wszelkie zjawiska tak wewnetrzne-
goliak zewnetrznego Swiata. Cidy \*c'Th;*(J7.\ o //
ka~licki imgind na $wiat nalezY--w:skaza¢ nie-
jle6"~7iaego~wiirtosci religijno-moralne! lecz
-ze kutturatiie w naiszerszeni ="
czcniuSzeMegotm™™ sie podkreslaé¢ zna-

stosunkd\v s|)oleem ycliijfospodarczych, gdyzna
lyiiToilcliiku DyTo najwiecej zaniedbania w nau-
ce reIigLi, a,dzis i jeszcze przez dlugie”lala-Jiwe-
stje te beda bardzo na czasie™ Miodziez szkolna
interesuje sie temi zagadnieniami a najlepszym
tego dowodem ™\ N(“ste .skandale N oJLazjLi\:yk]:y.-
cia \WwskoTe Mgrtejok knmiinistyrzny(‘h. Inni u-
iiiega{? nas w chwytaniu miodziezy w swe sie-
ci, z ktorych nie tatwo bedzie jg wydobk/é./Sko- n
("o kiedys przed wojng wsrod starsze,! miodziezy
szkd1~—Sreanicli znajaowan¢P~pMohych zwolen-
nikbw socjalizmu, ~ tr—c"y~nie natczV”~pajac
w nitotripdif§ze zasad kalolickiej dot“ryny spo-
Icczilej? Jesli chcemy miec czynnycti liulzrmtrfr-
gentnych w Akcji katolickie], musimy ich juz
przygotowa¢ w szkole. Bytoby réwniez wskaza-
ne zwracaC u\v”~e¢ miodziezy na wartosci filozo-
ficzne katolicyzmu, wykazujac wyzszosc filozofji
Thfzescijahskiej nad jirgdami nowozytnemif Po-
zornie zdawatoby sie, ze uczen gimnazjalny nie
jest jeszcze zdolny do gtebokich spekulacyj, jed-
nakze doswiadczenie wykazuje, iz sktonnos¢ do
fUpzofowania jest w fym okresie zycia bardzo
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silna.|o ile mtody cztowiek nie otrzyma dobrych //
wika5?inTik: Lzwroéci-sk™-a_por~dQ do.j:6znychV
metnych ksigzek, moze zwichna¢ sie na zawsze
lub przynaininicj na dtugie latat Do samodziel-
nego "osadzania zagadnien zf“mowych z punktu
widzenia katolickrego nalezy ucznia wdrazaé¢w o-
statnich 2 latach pobytu w szkole, mianowicie
w liceum, ktére ma by¢ wj)rowadzone nieba-
wem./Najlepicl za§ to uczyni¢ z pomocg wypi-
sOw, WTArycTi byTyby podane/NA75tH Y Wans
niejszych ul\vorow patrystykt™ i’ (Izier'yY ozntTy-
szych z zakresu teologji iTilozotji chrzeScijan-
skiej./IN N nieAnn kopaTniii mysli znaj-,
dujrr sie w ‘(Izletach taTuego sw. Augustyna lub//
$w. Bonawentury, Sw. Alberta W. i $w. Tomasza//l
z AdTwmu. Nie mowieg juz o tein, ze czytanie tek-
stu Pisma §”~ zwiaszcza Nowego Zakonu powin-
no znalez¢, poczesne miejsce w szkolnem naucza-
niu religji/ Olbrzymia wiekszo$¢é Swieckich kato-
likbw me miata nigdy w reku Pisma S$w., ani
zadnego dziela teologa lub filozofa katolickiego,
dlatego nie okazuje dla Iektup/ dziet tej tresci
zadnego zainteresowania, bo if/noti imlla ciipido.
Jak czytaniem wyjatkow z dziet literackich bu-
dzi sie w uczniu zaciekawienie i che¢ do blizsze-
go zapoznania sie z literaturg jiiekna, tak czyta-
niem miejsc wybranych z dziet teologicznych i
filozoficznych wielkich autorow katolickich moz-
na zacheci¢ miodziez do dalszego samodzielnego
studjowania tych zagadnien. Podrecznik, chocby
najlepiej napisany, nigdy nie speini tego zadania.
Znajdzie sie napewno wielu takich, ktérz(}/ po
ukonczeniu szkoty siegna do bibljotek po dzieta
teologiczne a Pismo $w. N. Zakonu uczynig
swym nieodtgcznym towarzyszem. Niedawno sty-
szatem ciekawe publiczne wyznanie wybitnego
dziatacza na terenie Akcji katolickiej. Stracit wia-
re w czasie studjow uniwersyteckich zagranica,
nie mogac da¢ sobie rady z pewnemi trudno-
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§ciami teoretycznemi. Gdy u schytku zycia po
dbugoletniej pracy zawodowej przeszedt w stan
spoczynku, dostat w rece j)rzypadkowo ewange-
lje iz ciekawosciu zaczat je czyta¢. Tu znatazt
wyttumaczenie swych trudnosci, wrécit do daw-
nej wiary zywej | teraz poswiecit ostatnie dni
swego zycia pracy apostolskiej wsrod swieckich.,

Nowy sposdb nauczania j)owinien zwrocié
uwage jeszcze na jeden wazny przedmiot, mia-
nowicie na liturgike. Osrodkiem religji jest kult
jako przejaw szacunku, ktory cztowiek zywi dla
istoty wyzszej, kult za$ opiera sie na wewnetrz-
nej |>otrzebie duszy ludzkiej. /. Herwegen, opat
z Maria Laach, pisze, ze liturgja jest dla wierza-
cego czenis wiecej, niz samg tylko forma ze-
wnetrzng lo). Chrzescijanstwo gi(otyckie, w ktore
wciaggani3® takze pierwsze wieki, skupiato cate
zycie sw3ch wiernych, dookota liturgji Mszy $w.
— jak to doskonale wykazuje wspomniany opat
w swej znakomite] ksigzce Lumen Chrish, Li-
turgja Msz3 sw. jest — rzec mozna — wspania-
Nan .symbolem jedno$ci Kosciota katolickiego i
tcocentr3‘cznego Swiatopogladu. Do])iero chrze-
Scijanstwo barokowe poczeto zaniedbywac litur-
gje, zastepujac ja pompa zewnetrzng nabozenstw,
nie majaca nic wspolnego z prawdziwym du-
chem Chr3*stusowym. Z biegiem lat powstato
dzieki temu m3dne przekonanie o zbednosci sta-
rej liturgji, jako niezgodnej z duchem czasow
nowszych, a stad wynikto jej lekcewazenie. Prze-
inajqc obecnie odrodzenie prastarej liturgji
chrzescijanskiej zdajemy sobie sprawe z tego, ze
wraz powrotem do chrzescijanistwa gotyckiego
musimy wréci¢ do jego symboléw. Jeden ze
wspotczesn3ch $wieckich autoréw H. Platz pisze

') Dr. lldenfons Herwegen, Lumen Christi (Wy-
dawnictwo: Der Katholische Gedanke Bd VIII, Minchen 1924),
str. 126.
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wspaniale o znaczeniu liturgji w obecnej dobie:
+Przez lilurgje cztowiek wierzacy zakotwicza sie
w catosci, do ktorej przynatezy organicznie, dia-
tego im Sinietej bedziemy stawiali liturgje jako
zasade chrzesScijanskiej sztuki zycia, tein rychlej
uzdrowimy wspotczesng kulture® ii). Liturgja
w wychowawstwie szkotnem powinna znalez¢ na-
lezne jej miejsce.

Oto w krdétkosci uwagi na temat ksztatcenia
Swiatopogladu katolickiego w szkole. Wychodzg
one z zatozenia, ze w naszych oczach dokonujg
sie przemiany w Kkulturze zachodnio-europej-
skiej, a rownocze$nie styl katolicyzmu z baroko-
wego wraca_do gotyckiego. Za zmiang formy
kullury musi p6js¢ przeksztatcenie metod dzia-
tania i dostosowanie umystowosci dzisiejszego
cztowieka do zmienionych warunkéw. Pieknie
0 tern mowi Forster: ,Nalezy rozszerzy¢ funkcje
umystu i sktoni¢ je do duchowego przetrawienia
1zorganizowania skarbu codziennego dos$wiad-
czenia i obserwacji, bedacego dzi§ wiasnie w sta-
nie nietadu“!*). To rozszerzanie fnnkcyj umystu
powinno by¢ wprowadzone przedewszystkiem na
goclzinie retigji, ktéra najbardziej do tego nadaje
sie. Oczywiscie nietatwo to przetamaé diugolet-
nie nawyki, ale raz wreszcie trzeba zdoby¢ sie
na odwage ig)irawdzie zajrze¢ w oczy. Od szere-
gu fat przerabia sie programy, jednakze nie tyka
sie fundamentéw, a o to przedewszystkiem cho-
dzi. Miarg wartosci metod nauczania i jirogra-
méw sa zawsze wyniki praktyczne, a w tym
wzgledzie — zdaje sie — jeszcze nie widaé wy-
datnej zmiany na lepsze. Zdobycie miodego po-

Herman Platz, ZeMgeist und Liturgie. Volks-
vereins — Verlag, M. Gladbach 1921, str, 84-86.

») Op. cit. 332









