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Moim bytym uczniom Il. Panstwowego Gimnazjum
im. Hetmana Jana Tarnowskiego w Tarnowie, ktérzy
dawali mi z pracy nauczycielskiej i wychowawczej i z jej
wynikdw najpetniejsze zadowolenie - tg jedyng nagrode
za ciezki i odpowiedzialny trud nauczyciela

te skromna prace

poswiecam.






Od autora

Zdaje sobie sprawe z trudnosci rozwigzania problemu,
jaki poruszam w mej pracy, jesli chodzi o jego realizacje.
Z g6ry moge przewidzie¢ jakie mnie spotkajg zarzuty.
Zagadnienia, ktore omawiam niejednokrotnie juz byty
poruszane na famach prasy codziennej i zawodowej,
i w titeraturze fachowej.

Oceniam braki wyrazniejszego podkrestenia pewnych
zagadnien. Stwierdzi¢ moge jedynie, ze tak ujete za-
gadnienie w objawach i przyczynach dotad nigdzie przez
nikogo nie zostato zebrane w catosci.

Moze mnie przede wszystkim spotkat zarzut, ze
zbyt pesymistycznie patrze na dzisiejsza miodziez i ze
ona nie jest winna temu, ze jest takg jaka jest. | ja
tez nie winie jej wylgcznie za to, bo wiem, ze miodziez
jest produktem w pierwszym rzedzie rodziny, w drugim
rzedzie spoteczenstwa, a w trzecim dopiero szkoty.

Szkota sprawy wychowania rozwigza¢ nie jest w sta-
nie bez poparcia domu rodzinnego, spoteczenstwa, inte-
resujgcego sie przysztoScig narodu i wiadz szkolnych.
Jakimi drogami i$¢ do zmiany tych stosunkow — to
zagadnienie bezsprzecznie najwazniejsze. Ale zmiana ich
na lepsze przechodzi mozliwosci, jakimi rozporzadza
sama szkofa jako taka.



VI

Nauczyciel moze zrobi¢ bardzo wiele, zwlaszcza
dzis, gdy on w wielu wypadkach zastepowaé musi dom
rodzinny, ojca i matke. Ale do tego zadania nauczycie-
lowi potrzeba bardzo wiele, a przede wszystkim spokoju
i zamitowania do zawodu. Zawdd nauczycielski domaga
sie doptywu dobrych, wybitnych sit, a ten niestety jest
bardzo maty z powodu obecnego potozenia materialnego
nauczycielstwa.

Przyczyny tego stanu rzeczy, jaki przedstawiam,
sg roznorodne i kazda z nich wymagataby szerokiego
naswietlenia. Pracg swa chciatbym tylko zwréci¢ uwage
na obecny niepokojacy stan rzeczy, grozacy nieobliczal-
nymi nastepstwami na przysztosc.



Mtodziez dzisiejsza — owocem stosunkéw powojennych
i eksperymentéw w szkolnictwie

Potrzeba reform

Od chwili powstania odrodzonego Panstwa Polskiego
zagadnienie reformy szkolnej, metod stosowanych w pracy
nauczycielskiej i wychowawczej, nie schodzi z porzadku
dziennego prasy zawodowej, zainteresowan pedagogow
i najwyzszych wiadz szkolnych, ktére przeciez w gtownej
mierze sg odpowiedzialne za los polskiego szkolnictwa.

Potrzebe reformy szkolnej odczuwano juz przed
wojng w b. Galicji, bo tylko tam na ziemiach polskich
byla polska szkofa, chociaz szkota ta, mozna orzec dzi$
z czystym sumieniem, czy to $rednia czy powszechna,
spetniata w dostatecznej mierze swoje zadanie. Narzeka-
nia zwlaszcza na szkote Srednig, na stabe wyniki jej pracy
datowac sie poczynajg dopiero od wprowadzonych, tuz
prawie przed wojng, pierwszych reform ministrow au-
striackich Hartla i Marchetta, ktore zmierzaty do ula-
twienia mitodziezy pracy w szkole. Méwiono przy tym,
ze te reformy szkolne i utatwienia dla miodziezy jakie
z nimi przyszty, miaty umozliwi¢ synom jednego z mi-
nistrow ukonczenie szkoty $redniej.

Ale to co bylo wowczas w poréwnaniu z tym co$my
przezyli w Polsce, w okresie prawie 20 lat, byto btahostka.
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Dopiero w Polsce odrodzonej zaczeto eksperymentowac
w szkolnictwie na kazdym polu, poczawszy od ciagtych
zmian programéw. W okresie przed reformg szkolng a ra-
czej przed reformg ustroju szkolnego, gdy jeszcze jednego
programu nie zdotano do konca doprowadzi¢, juz przy-
chodzity nowe.

Wyniki nowych metod

Eksperymentowanie na szkole, a wiec na miodziezy
rozpoczeto sie od metod. Od samego zarania polskiego
szkolnictwa zaczeto sie wprowadzanie, zwlaszcza w szko-
fach ogolnoksztatcacych, coraz to innych metod naucza-
nia. Rezultatem tego wszystkiego byt chaos, jaki zapa-
nowat w szkolnictwie. Milodziez nie wiedziata czego od
niej chcg nauczyciele, stosujagcy metody polecone przez
whadze. Nauczyciele mieli utrapienie z kazdym prawie
wizytatorem, jesli nie podzielali jego pogladéw na war-
toS¢ danej metody, a co gorsza, ze nastawiwszy sie na
pewng metode, zmuszeni do tego przez swa bezposrednig
wiadze, wykonujacg Scisle polecenia wizytatora, musieli
ja bardzo czesto porzucac i przyjmowac inng. Bo to co
dla jednego wizytatora bylo dobre, dla drugiego zie.
Skutek byt taki, ze odwazniejszy nauczyciel mowit do
wizytatora: »panie wizytatorze, prosze najpierw uzgo-
dni¢ miedzy sobg, to znaczy w Kuratorium poglady na
pewne metody, a dopiero potem prosze nas pouczac
0 ich wartodci«.

Jakiez byly tego skutki w szkole? Przyjezdzat wi-
zytator na wizytacje. Przychodzit na lekcje. Nauczyciel
rozumiejac, ze przede wszystkim trzeba pokaza¢ wizyta-
torowi wyniki swej pracy nad miodzieza, przedstawiat
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ten stan wizytatorowi. | z czym sie bardzo czesto spo-
tykat w dyskusji nad lekcjg? Oto z tym, ze wizytator
moéwit: »prosze pana, mnie nie chodzi o to, co panscy
uczniowie umiejg i jaki jest ich rozwoj intelektualny
ich poziom umystowy i zaséb zdobytej wiedzy w nauce.
Moim zadaniem jest przekona¢ sie i stwierdzi¢ jak pan
uczy«. Nic dziwnego, ze po takiej wizytacji nauczyciel
przed nastepnym, czy tym samym wizytatorem, wysilat
sie na metody zalecane i whrew wasnemu przekonaniu
o0 ich wartosci, stosowat je w szkole w obawie o swoj los.

Po jakim$ czasie, wskutek alarméw, idacych przez
prase, od uniwersytetow o nieuctwie miodziezy, korcza-
cej szkoty Srednie, rozestano na matury wizytatorow ipro-
fesorow uniwersytetow, ktérzy mieli pozna¢ przyczyny,
a bedac Swiadkami matur, zbada¢, czy rzeczywiscie sto-
sunki sg tak skandaliczne, jak to przedstawia prasa i pro-
fesorowie uniwersytetéw. | wtedy doszto do czego$ wrecz
przeciwnego.

Wizytatorzy, przerazeni brakiem wiadomosci i ma-
tym rozwojem umystowym uczniéw, poczeli zarzuca¢ na-
uczycielom, ze nie pracujg nalezycie w czasie nauki, bo
mitodziez przychodzi do matury bez odpowiedniego za-
sobu wiedzy i bez nalezytego rozwoju umystowego. Na-
uczyciele ttumaczyli sie stosowaniem zalecanych przez
wiadze metod. A wtedy ci sami wizytatorzy mowili wrecz
co innego. »Prosze pandw, nam nie chodzi o stosowane
metody, ale o to, co uczniowie umiejg i jakie wynosza
przygotowanie do dalszej pracy«.

Powiedziano wreszcie po dhugich latach: »prosze pa-
néw, uczcie jak umiecie, metodami takimi, jakie uwa-
zacie za stosowne wedtug siebie, ale réwnocze$nie mu-
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sicie w przysztosci umie¢ wyttumaczy¢ dlaczego te, a nie
tamtg metode stosujecie, dlaczego w waszym rozumieniu
ta, a nie tamta metoda jest lepsza przy danym przed-
miocie. Wiadze wyzsze i nizsze doszty wida¢ do prze-
konania, ze jednak uczniowie po to sie uczg przez cale
tata, aby co$ ze szkoly wyniesli, a rzecza nauczyciela
odpowiedzialnego za ten stan rzeczy, jest cel ten uzyskac.

Mimo pozostawienia dzi$ pewnej swobody nauczy-
cielom w prowadzeniu nauki, metodyka w szkotach ciggle
jest przedmiotem badan, studiéw i zainteresowan wiadz.
Jak widzimy zatem zajmowano sie¢ szczegétowo przede
wszystkim metodami nauczania, a w mniejszym stopniu
programami.

Nowy ustrdj szkolnictwa i pierwsze skutki

Dazenie do reformy szkolnej znalazto wreszcie swe
ujscie w stworzeniu nowego ustroju szkolnego, a tym
samym i nowych programow, dostosowanych do reformy.
Zniszczywszy 8-letnie gimnazjum, rozkawatkowano szkote
$rednig miedzy szkote powszechng i liceum, pozostawia-
jac gimnazjum 4-letnie. Jakie rezultaty przyniosta ta
reforma szkolnictwa ogolnoksztatcacego, mozemy o tym
juz dzi$ wyda¢ sad do pewnego stopnia. Nowy ustrdj
szkolny nie speinit nadziei co do tzw. demokratyzacji
szkoty, w imie ktorej robiono catg reforme szkolng. Dzi$
juz powszechnie wiadomo, ze wie$ zostata odsunieta pra-
wie w zupetnosci od szkoty sredniej, skoro w gimnazjach
w r. szk. 1935/6 byto w kl. | 3.3%, w szkotach zawodo-
wych typu gimnazjalnego 1%, a w typie licealnym 0.2%
mitodziezy wiejskiej, a w uniwersytetach na I roku 1.1%
podczas gdy wie$ reprezentuje 63% ludnosci w Panstwie.
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Ubyt ze szkoly element bardzo wartosciowy, ktéry
przedtem w szkotach $Srednich mozna powiedzieé, ze sta-
nowit gtdwny trzon miodziezy, wprawdzie jesli nie co do
liczby, ale za to co do zainteresowan praca szkolna. | dla-
tego dzi§ w Polsce rozlega sie wotanie o tego ucznia
ze wsi z jednej strony, a z drugiej strony wotanie coraz
gtosniejsze o przywrécenie, jesli juz nie o$mioletniego,
to przynajmniej 6-letniego gimnazjum przez wigczenie
dwdch wyzszych klas szkoty powszechnej do gimnazjum,
pozostawiajac jednak nadal szkote siedmioletnig po-
wszechng, ktéra przeciez ma inne zadania przed soba
do spetnienia niz gimnazjum. Nie mozna przeciez i nie
powinno sie szkolnictwa powszechnego dostosowywaé do
potrzeb szkolnictwa Sredniego, skoro tylko najwyzej
10—12% miodziezy ze szkoty powszechnej skierowuje
sie do szkét Srednich ogdlnoksztatcacych czy zawodowych.

Wynikiem tego, co sie dziato w naszym szkolnictwie
przez 20 lat, sg egzaminy odbywane w gimnazjach, lice-
ach i wyzszych szkotach, ktére dajg taki obraz nieuctwa
u miodziezy, ze egzaminatorowie nie moga wyjs¢ ze zdu-
mienia. | pytaja jak to jest mozliwe, aby miodziez, ktora
juz odbyta pewne studia, wykazywata takie braki w kaz-
dym kierunku ogolnego wyksztatcenia? Nie bede przy-
taczat, pojawiajacych sie corocznie w okresie egzamindw
wstepnych na wyzsze studia, uwag nad odpowiedziami
maturzystow gimnazjalnych, ktore wykazujg niestycha-
nie kompromitujgce braki w ogdélnym wyksztatceniu.
Wspomne tylko z osobistego doSwiadczenia fakt, ze na stu
kandydatéw przy egzaminie wstepnym po ukoriczonych
siedmiu i oSmiu klas szkoly powszechnej, na pytanie
dlaczego mamy dzied i noc na ziemi, wszyscy zgodnie
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odpowiadali: krazenie storica naokoto ziemi, a tylko jeden
uczern dat odpowiedz wihasciwa. | to byt jedyny kandy-
dat wsrdd stu, ktdry atoli ukonczyt 2 klasy gimnazjalne
starego typu. Narzekanie trwa. Nad przyczynami dal-
szymi tego stanu rzeczy nie chce sie w tej chwili zasta-
nawia¢, bo by mnie to za daleko zaprowadzito. Stwier-
dzam tylko te optakang rzeczywistosc.

Wychowanie panstwowe

W tym ogdllnym pradzie reformatorskim zapomniano
0 najwazniejszym zadaniu szkoty, o celu, jakiemu szkota
ma stuzyé. Zapomniano o cziowieku, jakiego ona ma
wychowaC. Przekreslono dawne pojecia i prébowano
w ostatnich latach stworzy¢ i wychowa¢ w szkole jakie-
go$ panstwowca, oderwanego od pojecia narodu. Rzu-
cono hasto wychowania panstwowego. Jak sie ono skon-
czyto, to wszystkim wiadomo.

Nie mozna przeciez cztowieka w wychowaniu oder-
wa¢ od narodu. Narod, ktory stworzyt panstwo, ktory
panstwo wywalczyt, ktory je utrzymuje i ktéremu moze
kiedy$ przyjdzie panstwa broni¢, nie moze nie czuc sie
zarazem narodem panstwowym. Gdyby$my zatem chcieli
dzi$ okresli¢ ideat wychowawczy dzisiejszej polskiej szkoty
na podstawie literatury czy wskazéwek ze strony wiadz,
przysztoby nam to bardzo trudno. Ale na szczescie w ser-
cach nauczycieli i w duszy narodu istnieje, chociaz moze
pod$wiadomie, przekonanie o tym, jakim powinien by¢
cel szkoty odnosnie do miodziezy przez nig wychowywanej

Cztery czynniki sktadajg sie na dzisiejsza szkote i na
wychowanie a tymi sg: ustroj szkolny, metody, mtodziez
1nauczyciele. Jesli chodzi o szkole zawodowa, to trzeba
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przyzna¢, ze nowy ustrdj szkolny podnidst szkote zawo-
dowg z dawnego ponizenia, czynigc ja w teorii rowno-
rzedng ze szkotg ogdlnoksztatcacg pod wzgledem upraw-
nien. Ale do urzeczdwistnienia tych pogladéw ustroju
W Zyciu, moim zdaniem, jest jeszcze daleko.

Trzeba to podkre$lié wyraznie i zdecydowanie, ze
caly ustr6j szkolnictwa budowany byt pod katem po-
trzeb szkoty zawodowej i dlatego zawodzi w swych za-
tozeniach, bo nie uzgodnit zyciowo i praktycznie tych
dwoch zadan, to znaczy: nalezytej przebudowy szkol-
nictwa ogolnoksztatcacego i rozbudowy szkolnictwa za-
wodowego.

Czy szkota ma tylko wychowywac?

To co dotad przedstawitem moze zbyt szeroko uwa-
zam za konieczny wstep do zadania, ktére mam przed
oczyma. A tym zadaniem to odpowiedZ na pytanie naj-
wazniejsze: jakiego cztowieka szkota ma wychowaé, poza
tym, ze ma przygotowa¢ badZ do zycia zawodowego
odpowiedniego fachowca, wzglednie jako szkota ogdlno-
ksztatcaca ma daé nalezytg podbudowe, oparta o ugrun-
towang wiedze materialng i odpowiedni rozwéj umy-
stowy i moralny, do dalszych teoretycznych studiéw
w szkotach akademickich.

Z tym wychowaniem nowego lepszego cztowieka ma
sie rzecz tak samo, jak z sama reformg szkolng. Od
chwili odrodzenia Polski wystgpit na czolo zagadnien
szkolnych poglad, ze szkota ma przede wszystkim wy-
chowywaé cztowieka, ze to jest gtdwnym i najgtowniej-
szym celem w pojeciu nowoczesnej pedagogii. Potepiono
jkomptetnie dawng szkote pod tym wzgledem, ze ona
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rzekomo nie wychowywata tylko uczyla i nabijata ucz-
niom gtowy niepotrzebnymi wiadomosciami. Na wszyst-
kie sposoby odmienia sie w zasadzie do dzi$ dnia ten
postulat wychowania przez szkote.

Dzisiejsza miodziez

Jaki rezultat tego, od 20 tat powtarzanego zadania,
wychowania nowego, lepszego czitowieka? Rzeczywiscie
mamy te dzisiejszg miodziez, jako rezultat eksperymen-
tow taka, ze po calej Polsce rozlega sie wotanie o na-
prawe zlego, ze tworzy sie komitety w spoteczenstwie
do wspotdziatania ze szkotg w wychowaniu miodziezy
poza szkofa.

Niestychane rozwydrzenie, jakie wkradto sie¢ w sze-
regi modziezy pod wzgledem moralnym, przerazito wia-
dze i spoteczenstwo. Alkoholizm, rozpusta, w nastep-
stwie choroby weneryczne, brak poszanowania cudzej
wiasnosci, chamstwo w zyciu codziennym, brak wycho-
wania towarzyskiego i spotecznego, brak szacunku dla
starszych, zanik zainteresowania nauka i wiedzg (i w tym
ostatnim stwierdzeniu lezy jedna a moze i gtéwna przy-
czyna tego niestychanego nieuctwa wsrdéd miodziezy).
Nieche¢ do powaznej pracy, ktéra wymaga pewnego
i trwatego wysitku, zbywanie wszystkiego co bezposre-
dnio nie daje zadnych doraznych korzysci i wreszcie
upadek religijny. Oto rezultaty nie tylko rozluZnienia
wojennego i powojennego, ale i chaosu, jaki w szkol-
nictwie zapanowal w nastepstwie eksperymentéow nad
nowinkami, idacymi ze wschodu czy zachodu i braku
jasno skrystalizowanej polityki szkolnej.



9 —

Whlyw wojny

Wojna i lata powojenne przyniosty ogromne obni-
zenie kultury duchowej. Nastgpito zmaterializowanie spo-
feczenstwa a z nim schamienie, ktére w pogoni za ma-
mong zatracito poczucie tego, iz istniejg wieksze wartosci
w zyciu od zdobytego majatku. To nie mogto tez nie
odbi¢ sie na miodziezy. Mlodziez nasigkta tymi samymi
pojeciami, ktorymi zyto spoteczenstwo. Zatracita ona po-
szanowanie dla pracy, dla wiedzy, dla uczciwosci i wszel-
kich cnét, bo wszak te przymioty nie prowadzity ludzi
ani do majatku ani do zaszczytu. Na wojnie i po wojnie
dorabiali sie fortun ludzie bez czci i wiary, najrézno-
rodniejszego typu spekulanci i awanturnicy. Na stano-
wiska Kkierownicze w zyciu dostawali sie¢ ludzie, ktdrzy
do swoich stanowisk nie dochodzili pracg czy wiedza,
ale zdobywali je sprytem albo watpliwg zastuga. | cho-
ciaz dzi$ jest moze cokolwiek lepiej, to jednak mimo
wszystko miodziez widzi, styszy i czyta o tym, ze na
bardzo nawet odpowiedzialne stanowiska, dostajg sie
ludzie nie dla swej pracy czy wiedzy, czy prawdziwych
zastug, ale dlatego, ze sg odpowiednio ustosunkowani do
takiego lub owego pradu, ktéry w danej chwili jest
przy wiadzy, a tym samym poptaca. C6z dziwnego, ze
miodziez zatracita wiare w warto$¢ pracy i wiedzy,
w warto$¢ indywidualnego wysitku. | stad pochodzi ten
stan, jaki napotykamy u miodziezy, ze praca dla niegj
jest najgorsza kara.

Stosunek mtodziezy do spoteczeristwa i nauczycieli

Jakiz jest stosunek miodziezy do drugich. Stwier-
dzi¢ musimy, ze najfatalniejszy. Obnizenie sie poziomu
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moralnego miodziezy jest tak oczywiste, ze nad tym
nie trzeba sie juz dtuzej rozwodzi¢. Przejawia sie to
przede wszystkim w stosunkach mitodziezy miedzy soba.
Wystarczy przystuchac sie rozmowom miodziezy, zwilasz-
cza poza szkoty, prowadzonym tak niedbatym, niechluj-
nym a czesto obrzydliwym i bezwstydnym jezykiem, ze
zdumiewac sie trzeba, jak mozliwe jest, aby miodziez,
ktorej szkota przez kilkanascie lat poSwiecata tyle pracy
i uwagi, okazywata taki brak wszelkiej kultury i ogtady.
Stosunek do starszych peten lekcewazenia i niegrzeczno-
§ci. Stosunek do obcej kobiety arogancki i bardzo czesto
gburowaty.

Stosunek do nauczyciela wzglednie poprawny do-
tad, dopdki nauczyciel jest jego bezposrednim przeto-
zonym, ale z chwilg, gdy nim by¢ przestaje, uczen uwaza
go dzi$ za co$ zupetnie obcego sobie i nie zdaje sobie
sprawy z tego postepowania, naturalnie, nie chce i nie
moge tego bezwzglednie uog6lnia¢. Faktem jest jednak,
ze miodziez dzisiejsza nie pojmuje zgota czym jest praca
nauczycielska dla niej.

Dawniej a dzisiaj

Wychowanie przeciez powinno zmierza¢ do wycho-
wania takiego czilowieka, aby jemu bylo dobrze ze spo-
teczenstwem, a spoteczenstwu z nim. W tym bowiem
odnoszeniu sie cztowieka miodego do starszego przejawia
sie kultura narodu.

Czyz byto do pomyslenia dla nas starszych, abySmy
swego nauczyciela, obojetna rzecz, ile lat nas uczyt, nie
znali ostentacyjnie?

Moglo sie to zdarzy¢ wprawdzie, ale wyjatkowo, ze



uczen w swym pojeciu pokrzywdzony przez nauczyciela,
gdy przestat by¢ uczniem, mscit sie w ten sposéb na
nim, iz udawat, ze go nie zna, Ale w miare oddalenia
sie od lat szkolnych, powracat do szacunku wobec swego
nauczyciela i sam wobec siebie wstydzit sie swojej gtupoty.

| to jest objaw charakterystyczny, na ktory narze-
kaja nauczyciele, ze uczniowie nie tylko po skonczeniu
szkoly, ale juz w szkole przestajg zna¢ swych nauczy-
cieli skoro ich przestali uczy¢. Nie mam na mysli wszyst-
kich, ale bardzo powazny procent. Stan ten jest wyni-
kiem dopiero lat powojennych, jako objaw tego obni-
zenia sie poziomu moralnego i kulturalnego, o ktérym
wyzej wspominatem.

W dazeniu zatem do wychowania nowego cztowieka
zacznijmy od wiasnej miodziezy. Nauczmy jg szacunku
dla siebie samych, dla starszych i dla nas.

Miodziez powinna przeciez zrozumie¢, ze nauczy-
ciele poswiecajg jej wszystkie swoje sity, ze pracujg dla
jej dobra a nie dla pieniedzy, bo w zawodzie nauczy-
cielskim nikt nie szuka kariery materialnej. Jedynym
zadowoleniem dla nauczyciela jest ta $wiadomos¢, ze
uczen juz jako cziowiek dojrzaty uzna warto$¢ danej
szkoty, obojetna rzecz jakg ona byta. Oceni swych wy-
chowawcéw z odlegtosci lat i powie sobie, ze ten lub
Oow nauczyciel byt ostry i surowy, ale to czego nauczyt
pozostato na cate zycie. | po fatach przyzna im to do-
piero, ze go wiele nauczyli i nalezycie wychowali.

Trudnosci w wychowywaniu

Zdajemy sobie sprawe wszyscy nauczyciele z faktu,
Ze w dzisiejszych czasach wychowanie miodziezy jest
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bardzo trudne. Sama szkota, nawet najlepiej spetniajgca
swoje zadanie, nie dokona wychowania cziowieka. Mio-
dziez bowiem dzisiejszg obok domu wychowuje tez w du-
zym stopniu ulica.

Wiemy, jako wychowawcy, ze ten dom rodzinny
w wielu wypadkach dzi§ prawie ze nie istnieje, nie tytko
diatego, ze bardzo czesto ojciec i matka pracuja, skutkiem
tego nie majg czasu na wychowanie dzieci, ate tez i dia-
tego, ze w wielu wypadkach rodziny sg rozbite. Czasy
dzisiejsze rozluznity spoisto$¢ rodziny, jej Swietos¢, jej
moralno$¢. Dlatego istnieje ogromna fatwos$¢ oddziaty-
wania ulicy na mitodziez.

Najlepszy przykiad tego mamy w kazdym wiekszym
miescie. Przejdzmy sie ulicami miast i przedmies¢ wie-
czorami, nawet bardzo p6éznym wieczorem, a spotkamy
setki mtodziezy w wieku od 13—14 lat w gore tak me-
skiej jak i zenskiej, btgkajacej sie parami, albo po kilka
parek razem wsrdd ciemnych zautkéw. Z pewnoscig nie
w dobrych zamiarach. Popatrzmy sie na zachowanie sie
szkolnej miodziezy na ulicach miasta wieczorem. Mimo
zakazu wiadz watesania sie po ulicach, mtodziez nic sobie
z tych wszystkich zakaz6w nie robi, bo wie, ze zaden
nauczyciel nie bedzie jej zaczepiat i zwracat uwagi. | ro-
zumuje stusznie. Nikt bowiem z nauczycieli nie chce by¢
policjantem poza szkola, gdy w miescie istnieje kilka
czy kilkanascie zaktaddw Srednich.

Spoleczenstwo za$ samo patrzy zupetnie obojetnie
na zachowanie sie miodziezy, nie chcac prawdopodobnie
takze spotka sie z wyzywajaca arogancja. Nic nikogo
nie razi w zachowaniu miodziezy a raczej nie chce by
go razito. Jest zakaz palenia papierosow przez miodziez
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szkolng na publicznych miejscach. Czy to jg powstrzy-
muje od przekraczania tego zakazu? Nie ma zadnego
poszanowania przepiséw szkolnych wséréd miodziezy.
Zachowanie sie na ulicy nie tylko w nocy, ale
i w dziend, jest tak zle, tak aroganckie i nonszalanckie,
ze trudno pojaé, skad sie to wszystko bierze. Skromno$¢
i grzecznos¢, uprzejmos$¢é wobec drugich, szacunek wobec
starszych, wstyd miodzienczy, to wszystko znikneto.
A jaki ogdlny poziom moralny? Wspomniatem o tym
na samym poczatku. Nie doréwnuje zapewne poziomowi
miodziezy rosyjskiej, ale wszystko wskazuje na to, jak
gdyby byta na drodze do tego, co jest dzisiaj w Rosji.

Mtodziez w Sowietach

Pozwalam sobie przytoczy¢ notatke z »Gotica War-
szawskiego« ub. r. o stosunkach w Rosji. »Catkowity
upadek autorytetu szkoty i rodziny w oczach sowieckich
dzieci, zaalarmowat nawet wiadze sowieckie. Rada miej-
ska w Smolensku zwotata zebrania rodzicow we wszyst-
kich szkotach. O powadze sytuacji $wiadczy ogromne
zainteresowanie rodzicow, ktorzy bardzo ttumnie przy-
chodzili na zebrania. W najwiekszych salach poszcze-
golnych szkot gromadzito sie po 500 do 800 osob.

Stwierdzono na nich, ze mtodziez sowiecka wskutek
upadku 2zycia rodzinnego zostata pozbawiona catkowi-
tych podstaw moralnych i etycznych, a wpltyw domi-
nujacy w ksztattowaniu sie jej charakteru ma ulica.
Dzieci rosng pozostawione same sobie. P6znym wieczo-
rem a nawet do drugiej, trzeciej w nocy widzi sie mtodo-
ciane pary, odmiennej plci nieraz od 9 lat wzwyz, space-
rujagce po parkach lub zapetniajgce lokale rozrywkowe.
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Wielu tworzy statg klientele podejrzanych spelunek, gdzie
Jest Swiadkiem gorszacych zajs¢. Palenie papieroséw, pi-
cie wodki jest juz nie bohaterstwem a obowigzkiem to-
warzyskim, stad tez czesto wida¢ zataczajgcego sie
ucznia czy uczennice na ulicach miasta. Wobec rozwy-
drzonych malcéw bezsilni sg rodzice, szkota, organizacje
pionierskie i komsomolskie. Takie skutki metod sowiec-
kich nie sg tylko udziatem Smolenska. Ich widownig
jest cala Z. S. R. R«

Czym zyje miodziez?

Wprawdzie sg nauczyciele, ktorzy pisza i mowig
0 tym, ze obecna miodziez nie jest gorsza od dawnej
miodziezy, ze moze nawet od niej jest lepsza, ze mio-
dziezy dzisiejszej nie rozumiemy, my starsi, nauczyciele,
ze mlodziez ta ma inne ideaty niz dawna, ale je ma.
Chciatbym zapyta¢ obroncéw jej o te idealy. Ja ich
nie widze. Nie mozna przeciez chyba sportow uwazac
za ideat godny miodziezy, bo tylko moze tym ona jeszcze
sie podnieca.

Jakimi ideatami zyje obecna miodziez? Czy tg ideg
jest praca, nauka, sztuka, literatura, praca dla Pan-
stwa? Co wihasciwie dzisiejsza mtodziez naprawde entu-
zjazmuje? Jakie sg jej wielkie porywy? Czy mamy tego
objawy w dzisiejszym pokoleniu? Czy ma ona marzenia
C wielkosci i jakiego rodzaju? Oto pytania, ktdre stoja
przed dzisiejsza szkota, jesli ma ona podja¢ zasadnicze
zadanie wychowania miodziezy.

Jakie ideaty miodziezy wskazaé? Jak ja wychowaé
1 ku jakim wielkim celom jej wzrok kierowac?

Szkota nie powinna miodziezy narzhca¢ pogladéw.
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To nie jest zadanie szkoly. Poglady w duszy miodziezy
powinny sie urabia¢ same, w oparciu o rzetelnie zdobyta
w szkole prawdziwg wiedze.

Fatszywe drogi

Czy préby wciagania mtodziezy do pewnych orga-
nizacji, majacych na celu polityke i urabianie jej w pe-
wnym duchu bezkrytycznie, moglo wyda¢ pozadane
owoce? Nigdy. Najlepszy dowaod, ze normalnie miodziez
zawodzita nadzieje tych, ktorzy jg dla pewnych celéw
chcieli juz w szkole przysposobié. | nic w tym dziwnego.
Przeciez sama miodziez musi szuka¢ sobie drdg do po-
znania rzeczy, idei i ludzi, w oparciu o zdobytg w szkole
wiedze i Swiatopoglad. | ziem byloby, gdyby miodziez
szfa za czym$ bezmyS$inym, owczym pedem. To co w mio-
dziezy bylo idealne, to nie dato sie na dtuzszy okres
czasu wprzac w stuzbe pewnych zamierzen.

Metody przymusu, stosowane gdzieindziej do mio-
dziezy, moze pozornie na razie przynoszag pewne wyniki,
jak np. w Rosji, we Whoszech czy Niemczech, ale o tym
bede moéwi¢ pdzniej. Jesli za$ chodzi o polska miodziez,
to ona jak i nar6d polski ma zbyt wiele indywidualizmu,
aby ja skutecznie mozna nagig¢ do celow, ktore jej
pojeciom i jej temperamentowi nie odpowiadajg. Indy-
widualizmu narodowego nie mozna niszczy¢, bo on jest
gtéwna cecha narodu i jego warto$cig kulturalng. Zreszta
usitowania podejmowane w tym kierunku musiaty by sie
skonczy¢ negatywnie. Umitowanie wolnosci indywidual-
nej jest nam tak samo wiasciwe, jak wszystkim naro-
dom zachodnim. | dlatego wszelkiego rodzaju totalizmy
nie majg przystepu tak do naszej umystowosci, jak i do
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uniystowosci Francuzéw, Anglikéw czy narodéw skandy-
nawskich.

Nie po to ludzko$¢ przez tysigce lat rozwoju szta
ku wolnosci cztowieka, jako najwiekszemu skarbowi, aby
da¢ sie zaku¢ znowu w jarzmo niewoli wszelkiego ro-
dzaju totalizmdw, obojetne jakiego, marksowsko-socjali-
styczno-komunistycznego, hitlerowskiego czy faszystow-
skiego. Zaden z nich nie moze da¢ szczescia doczesnego,
bo tym jest tylko zycie w wolnosci, a one niosg ze soba
niewole, jak to widzimy w Niemczech i Rosji. Dzi$ wiec
po 20-letnich eksperymentach mozemy $miato zapytac,
czy to wszystko co robiono i do czego dazono osiggneto
swoj cel? | musimy odpowiedzie¢ na to negatywnie.

Jasne punkty na ciemnym tle

Jest to, moze sie komus$ wydawac, zbyt czarny obraz
dzisiejszej miodziezy. Zapewne nie cata miodziez jest
taka, ale ten procent miodziezy, urabiajacy opinie spo-
feczenstwa o niej, jako catosci, jest tak wielki w sto-
sunku do tego co bylo dawniej, ze nie jest on daleki od
rzeczywistej prawdy. Niezawodnie jest i mtodziez dobra
ale tej sie nie widzi. Spoteczenstwo i nauczyciele widzg
tez i dobre strony ale szukaja przede wszystkim biedow,
aby poznawszy je, dazy¢ do ich usuniecia przez odpo-
wiednig prace w domu i w szkole.

Miodziez polska w zasadzie wierzymy wszyscy jest
dobra, jest bardzo patriotyczna ale patriotyzm pojmuje
po swojemu, gotowa do ofiary zycia na polu walki, ale
nie rozumie dotad jeszcze, ze dla ojczyzny trzeba w pierw-
szym rzedzie pracowa¢ wytrwale, cate zycie na kazdym
posterunku. Jedno moze wynosi dzisiejsza miodziez ze
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szkoty, to wieksze rozgarniecie zyciowe, to nie jest
jednak zastugg szkoly lecz zycia i stosunkow. Wynosi
tez zarazem i pewien tupet, tak poptacajgcy w odrodzo-
nej Polsce, ale poza tym powierzchowno$¢ i blage,

Smutna rzeczywisto$¢ powojenna sprowadzita jg na
$liskie drogi zyciowe. Od domu i szkoty, od rodzicow
i nauczycieli zaleze¢ bedzie, czy potrafig sprowadzié
miodziez w pore z tej grzaskiej Sciezki, na droge praw-
dziwej stuzby dla Polski, na droge codziennej znojnej
pracy.

| znowu szkota, méwmy otwarcie bez obtudy, nie
byta bez winy. Na co to nie pozwalano mfodziezy? Naj-
pierw na zabawy szkolne, robiono je prawie z urzedu
po szkotach $rednich a nawet powszechnych. Zachecano
do wydawania pism, w ktérych dzieci zabieraly sie juz
nie tylko do krytyki profesoréw, ale w ogble do KrytyKi
szkoty i ustroju panstwowego i spotecznego, nie mdwiac
juz o wyniostych sadach, wypowiadanych na tamach
tych pism miodziezowych o nauce, sztuce, literaturze,
polityce, czy zagadnieniach spotecznych. Byto to hodo-
wanie pajdokracji przez samg szkote. A dzi$ sie wota
o0 ratunek przerazonym gtosem, ze Zle si¢ dzieje z mio-
dzieza.

Obecnie jest juz odwrdt z tej drogi, po ktorej kro-
czyla szkota od chwili odrodzenia parstwa. Powraca sie
ku ideatom, wyrostym na odwiecznej kulturze polskiej,
wspartej na granitowym fundamencie chrzeScijanstwa,
katolicyzmu i kultury facinskiej. | z tej drogi polska
szkota zejs¢ nie moze, jesli ma is¢ wiasng drogg dzie-
jowa. Nie mamy potrzeby nastadowa¢ nikogo,

2



Wychowanie cztowieka

Przystepujac do wiasciwego zagadnienia, jakie sobie
postawitem, nie bede powotywat sie na niczyje poglady,,
na zadne dzieta naukowe, tyczace sie zagadnienia wy-
chowania, metod stosowanych w szkole i celéw wycho-
wania panstwowego czy narodowego. Stwierdzam, jako
nauczyciel, pracujacy w zawodzie na roéznych posterun-
kach przez 35 lat, ze nie mozna wychowywac¢ nie uczac
nalezycie, a uczac nie wychowywaé. | jeden i drugi
poglad jest gtbwnym, réwnorzednym celem szkoty. Nauka
i praca wychowuje ucznia, a wychowanie musi si¢ oprze¢
0 nauke i o prace. Tak pojety cel szkoty spetni dopiero
swoje zadanie.

Jakiego cztowieka powinna wychowac polska szkota?
Oto jest pytanie na ktdre w miare swych moznosci bede
probowat da¢ odpowiedz.

Celem polskiej szkoty jest i powinno by¢ wycho-
wanie uczciwego cztowieka, dobrego Polaka i wzorowego
obywatela. Kazde z tych zadan jest réwnowazne, bo
widzimy dzi$ na przyktadach zycia codziennego, iz w po-
jeciu pewnych ludzi, dobry Polak to wszystko. Ale wi-
dzimy tez, ze w tym tak pojetym Polaku, na ktére to
stowo czy okreSlenie potozono gtowny nacisk, zginat
cztowiek. Cokolwiek mozemy powiedzieé, jedno jest
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pewne, i to nie ulega chyba zadnej watpliwosci, ze
ideat cztowieka i ideat Polaka, to jedno zgodne pojecie.
Trudno by¢ dobrym Polakiem nie bedac dobrym czio-
wiekiem.

Wychowanie trzeba oprze¢ na religii

Nie mozna zatem wychowaé¢ dobrego Polaka, nie-
wychowujac uczciwego cztowieka. | w wychowaniu czio-
wieka musi sie oprzeé szkota na etyce chrzescijanskiej,
scisle moéwigc, katolickiej, bo naréd polski w swej olbrzy-
miej wiekszo$ci jest narodem katolickim.

W wychowaniu czlowieka wystepuje zagadnienie
stosunku jego do Boga, do siebie samego i do ludzi.
Zadanie to, pozornie tylko spoczywa na nauce religii.
W rzeczywistosci spoczywa takze na kazdym nauczy-
cielu. Ze miodziez dzisiejsza przedstawia nie bardzo we-
soty obraz, a trzeba to otwarcie i bez ogrodek powie-
dzie¢, jest wynikiem tego, ze mtodziez odeszta od wiary.
Moze nie mtodziez odeszia od wiary, ale raczej mtodziez
od wiary oddalano. | znowu nie kto inny, ale niejedno-
krotnie same wiladze, a bardzo czesto i nauczyciele. llez
to konfliktbw na tym tle bylo w Polsce odrodzonej?

Prady antyreligijne weciskaty sie i do szkoly pod
réznymi postaciami. Wszak hasto szkoty laickiej wprost,
prawie otwarcie propagowat Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego. Stowo B6g w wydawnictwach dla miodziezy
tego Zwigzku, to rzadki gos¢.

A c6z wzamian za fundamenty etyki mozna dac
miodziezy zabierajac jej wiare? Szkota bez Boga, wi-
docznego na kazdej lekcyjnej godzinie, to ciato bez duszy.

Dlatego wychowanie w szkole powinno by¢ prze-

2x
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sigkniete wiarg i Bogiem. Gdy Bdg znika z zycia jednostki
widzimy co sie dzieje. Mamy tego najlepsze dowody na
miodziezy bolszewickiej, wychowanej bez Boga. Cztowiek
przestat tam by¢ cztowiekiem, stat sie czym$ tak matym
i marnym, ze zyciu jego w kazdej chwili mozna potozy¢
kres, o ile ono komu$ z czerwonych wiadcéw Bolszewii
nie dogadza.

Poniewaz chrzescijanstwo zawsze dazylo i dazy
do wychowania najlepszego cziowieka i uznaje w nim
jako jednostce najwyzsza warto$é, dlatego wszelkiego
rodzaju totalizmy nie pogodza sie nigdy z jego na-
ukg i bedag jag tak dlugo zwalczaé, az same w tej
walce ulegna.

Okreslenie i ujecie tego stosunku cztowieka do Boga,
to zarazem ustalenie celu bytu ludzkiego na ziemi, ktory
pozniej bedzie przyswiecat wszystkim poczynaniom czio-
wieka tak dobrym, jak i hamowat bedzie jego instynkty
zte. Nauczyciele wiec, ktorzy pragng da¢ swym uczniom
chrzescijanskie wychowanie, winni mieé¢ $wiadomos¢ tego,
ze prawie wszyscy wielcy twdrcy i uczeni, to prawie
zawsze ludzie gleboko wierzacy.

Dam tylko dwa przyktady. Lord Rutherford of Nel-
son, jeden z najwiekszych fizykow, jacy kiedykolwiek
zyli, ktéry pierwszy urzeczywistnit sztuczng przemiane
pierwiastkéw, niedtugo przed swa przedwczesng Smiercia,
wyrazit,poglad, ze nikt bardziej od uczonego nie rozu-
mie koniecznosci religii nie wylaczajac cuddéw. Stynny
astronom i fizyk Sir James Jeans doszedt do wniosku,
ze Swiat nalezy pojmowac ze stanowiska idealizmu a nie
materialistycznie.
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Jesli wiec zanika wiara, we wyzszy porzadek Boski
na ziemi, cel zycia cztowieka i on sam staje sie czyms$
tak bez mata nedznym, ze nie warto sie wtedy nad
cztowiekiem jako jednostka zastanawiac.

Czym sa rzady — bez Boga?

Czyz mozliwe bytyby te potworne mordy w Rosji,
dokonane na milionach ludzi, nalezacych juz nie tylko
do wrogow ale do tworcow bolszewizmu, gdyby istniata
tam $wiadomo$¢ odpowiedzialnosci przed Bogiem? Czyz
mordy dokonane na towarzyszach Hitlera na Roehmie,
Strasserze i innych nie $wiadczg o tym, ze znikly i tam
wszelkie hamulce chrzescijanskie. Obojetng jest rzecza
z jakich to byto powoddw, czy z tych o ktorych mowit
Hitler wobec calego $wiata, ze byly to moralne przy-
czyny, czy z innych o ktdrych mowig jego przeciwnicy,
tj. polityczne.

Czy stosunek Niemiec hitlerowskich do H/2 miliona
Polakow nie jest dowodem, ze nie ma tam Zzadnej etyki
w stosunku do stabszego. Hitler pisat w »Mein Kampf,
ze nie ma zamiaru nikogo germanizowacé. A tymczasem
to co robi sie w Niemczech obecnych z Polakami,
z pewnoscig nie bez jego wiedzy i zgody, czyz nie wota
0 pomste do nieba? Niszczy sie polskos¢ wszystkimi
srodkami. Glosi sie urzedowo, ze w Niemczech jest Po-
lakéw najwyzej 150.000, gdy statystyka niemiecka po-
dawata liczbe Polakéw na 1,517.000.

Dzi$ zabrania sie méwi¢ Polakom po polsku, bo to
drazni Niemcéw. Zabiera sie im polskie nabozenstwa
1 kazania w koSciotach. Zmusza sie mtodziez polska do
uczestniczenia w zwigzkach miodziezy hitlerowskiej. Na
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kazdym kroku gdzie tylko mozna kradnie si¢ cynicznie
dusze polskie. Wyrzuca sie z miejsc rodzinnych dzia-
taczy polskich, usuwa sie polskich ksiezy, niszczy sie
dziennikarzy polskich i zabija polskg prase. Pozbawia sie
pracy Polakéw tylko dlatego, ze chcg Polakami pozostac.
Uniemozliwia sie Polakom nabywanie ziemi tam, gdzie
od tysiecy lat jest ich ojczyzna. Nie dopuszcza sie do
otwierania polskich szkét. Jednym stowem $wiadomie
dazy sie do zagtady Polakéw w Niemczech mimo obie-
tnic i zobowigzan, zawartych we wzajemnych uktadach
i deklaracjach polsko-niemieckich.

Czy to wszystko nie Swiadczy o powrocie fali bar-
barzynstwa germanskiego, takiego samego jak przed wie-
kami, w stosunku do Stowianszczyzny? | na to wszystko
z naszej strony nie ma wiasciwie zadnej reakcji. A prze-
ciez my u siebie posiadamy okoto 750.000 Niemcow, roz-
mieszczonych strategicznie przez Niemczyzne. | my tym
Niemcom na wszystko pozwalamy. Gdziez wobec tego
jest ta réwna miarka wzajemno$ci zapewniona przez
uktady miedzy Polskg a Niemcami?

Martyrologia Zydow niemieckich w dzisiejszych cza-
sach, tych Zydow, ktérzy z jednej strony byli wprost
batwochwalczymi wielbicielami kultury niemieckiej, jej
najgorliwszymi propagatorami, bo z drugiej strony wnie-
$li jej powazny swoéj wkiad do nauki, literatury, sztuki
zycia gospodarczego, mimo, ze ich juz niejednokrotnie
dotykaty w Niemczech takie ciezkie chwile. Czyz i ona
nie mowi o tym réwniez, ze w Niemczech zanikt juz
wszelki humanitaryzm ludzki i wszelka etyka ludzka
w stosunku do blizniego. A przeciez mimo wszystko nie
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tile byto dotad w stanie oderwa¢ Zydéw od uwielbiania
i korzenia sie przed potegg i kulturg niemiecka.

Prawda — Niemcy hitlerowscy gtosza, ze chrzesci-
janstwo jest religig idiotow i glupcow i postepowaniem
swym potwierdzaja tylko dazenia Rosenberga, ideologa
hitlerowskiego nowopoganstwa, do zniszczenia chrzesci-
janstwa. Przykladow takiego zezwierzecenia cziowieka
nie ogladaty dotad dzieje w czasach pokojowych.

Dlatego wychowanie miodziezy, jesli nie oprze sie
na glebokiej wierze i na etyce chrzescijanskiej, nie da
pomysinych wynikéw. Patrzac na zycie Anglikéw czy
narodow skandynawskich, tych najkulturalniejszych na-
rodow w Europie musimy stwierdzi¢, ze poza kulturg
duchowa, poza o$wiata, fundamentem, na ktérym opiera
sie ich cale zycie, jest ewangelia. Czlowiek pozbawiony
tego hamulca odpowiedzialnosci przed Bogiem staje sie
bestia w ludzkim ciele.

Whiosek zatem plynie prosty i jedyny, ze podstawg
wychowania cztowieka musi by¢ religia. Ona bowiem
nie tylko stawia przed czlowiekiem najidealniejsze cele
zycia doczesnego i wiecznego, wytyczajagc mu drogi po-
stepowania jasne i proste, ale takze wpaja mu poczucie
odpowiedzialnosci za jego czyny nie tylko za zycia ale
i po Smierci. | tym stara sie trzymac na uwiezi pier-
wotne zwierzece instynkty cztowieka.

W wychowaniu cztowieka dazy¢ musimy zarazem
do wychowania takiego typu, ktéry by przede wszystkim
byt zgodny nie tylko z samym sobg, ale aby zarazem
posiadat zdolnosC do oceny wiasnych postepkow.
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Wychowanie Polaka

Zmierzajac do wychowania dobrego Polaka i lepszego
cztowieka nie mozemy patrze¢ ani na zachod ani na
wschdd, a przede wszystkim na bliski zachdd, tj. na
Niemcy. O wschodzie ani nie méwie, bo tam jest po-
wszechna niewola, a zycie moralne jest zaprzeczeniem
tego wszystkiego, co ludzko$¢ przez tysigce lat swego
istnienia wytworzyta. Niewiele lepiej pod pewnym wzgle-
dem, a moze nawet i gorzej jest i u naszego sasiada
zachodniego.

Potrzeba czasu stwarza cel wychowania

Pedagogia zajmujac sie wychowaniem opiera sie Sci-
$le na etyce, ktéra méwi o tym, co cztowiek musi i co
powinien. Ale nie pedagogia stwarza cel wychowania,,
lecz potrzeba czasu. Swiatopoglad u ludzi zmienia sie.
Innego typu cziowieka domaga sie realista, niz idealista,
socjalista niz indywidualista. Innym byt ideat cztowieka
w $redniowieczu, innym w Odrodzeniu, innym w okresie
Swiatlego absolutyzmu, romantyzmu czy socjalizmu.

Jesli zatem tak okreslam cele wychowania polskiej
szkoty, to dlatego tez, ze w narodach kulturalnych Za-
chodu i Potnocy zawsze istniata i istnieje dgznos¢ do
wychowania takiego typu czlowieka, ktory by sie poczut
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cztonkiem wielkiej rodziny ludzkiej, nie zapominajac
jednakze o tym, ze jest czastka danego narodu, wobec
ktorego ma swoje obowigzki, jak niemniej wobec pan-
stwa, w ktorym zyje.

Wynikatoby z tego, ze i nasza epoka obecna wy-
maga jakiego$ specjalnie okre$lonego typu czlowieka
i Polaka. Czy jednak nasza epoka obecna nabrata juz
jakiegos$ szczeg6lnego charakteru? Zdaje mi sie osobiscie,
ze jesli chodzi o Polske, to u nas nie skrystalizowaty
sie jeszcze poglady do jakiego typu cztowieka w wycho-
waniu mamy dazy¢, bo i okres zycia narodu, w ktory
wiasciwie dopiero wchodzimy, nie nabrat jeszcze wy-
raznych cech.

Ideat hitlerowski i bolszewicki

Nie mogg nam Polakom przestania¢ $wiata i ludz-
kosci te ideaty, ktore przySwiecaja dzisiejszym Niemcom,
pragnacym wychowaé takiego cziowieka, dla ktérego
narody poza Niemcami, nie sg im réwnorzedne i nie
majg takiego samego prawa do zycia jak oni. Stad tez
nie tylko Niemcy dzisiejsi, ale i dawni Niemcy, uwazali
wszystkie narody a stowianskie w szczeg6lnosci, nie mo-
wiac juz o ludach kolorowych, a dzisiaj i o Zydach, za
co$ absolutnie nizszego od siebie.

W tym pogardliwym odnoszeniu sie Niemcéw do
innych narodéw, ktérego wyrazem jest pie$n »Deutsch-
land Uber alles«, mozna dopatrzy¢ sie tatwo, istniejgcego
pod$wiadomie u Niemcoéw, mimo buty, pyszatkowato$¢
i zarozumiato$C tak zwanego »kompleksu nizszosci«.

Dlatego tez mtodziez niemiecka ma byé juz od za-
rania swego zycia przepojona mitem rasy i pierwszen-
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stwa Niemiec na $wiecie i zespolona z brutalnym ideatem
hitleryzmu, dazacego do zerwania z chrzescijanskg kul-
turg i z kulturg zachodnio-rzymska. A rownoczesnie ma
zmierza¢ politycznie i gospodarczo do podporzadkowania
sobie i narzucenia swej woli catej Europie S$rodkowej
i potudniowo-wschodniej, a moze nawet Swiatu. Tak
samo i miodziez rosyjska ma sie zespoli¢ z ideatem bol-
szewickim, dazacym réwniez do zniszczenia nie tylko
chrzescijanstwa, ale catej kultury i cywilizacji euro-
pejskiej.

Podczas, gdy wiec z jednej strony sasiadujemy z pan-
stwem, ktdre rasizm (mit krwi), pojety jako nacjonalizm,
uczynito retigig i rozbudza imperializm najgorszego ga-
tunku, wskazujgc miodziezy cele, ktoére dazg do znisz-
czenia, a moze i wytepienia tych narodéw, ktore stajg
ich dazeniom na przeszkodzie, to z drugiej strony mamy
sasiada, ktéry réwniez glosi konieczno$¢ zniszczenia na-
rodow, jako takich i zespolenia ich w jednym rosyjsko-
bolszewickim spoteczenstwie, nie uznajagcym rodziny, jako
podstawy ustroju spotecznego. Ale i ten sasiad od wschodu
jest przejety pewnym rodzajem nacjonalizmu, ze tak
powiem, bolszewickim. Przykfadem tego, co moze spot-
kac¢ inne jeszcze narody, gdyby staly sie kiedy tupem
Niemiec jest obecny los Czechéw i Stowakow.

Zagadnienie nacjonalizmu w wychowaniu
Nacjonalizm jest dzi$ pradem og6lnym, nurtujgcym
zywo i wielkie i mate narody, z tg jednakze roznica, ze
na zachodzie nacjonalizm nie przybiera takich zoologi-
cznych cech jak np. w Niemczech. Wysoka kultura Fran-
cuzéw i Anglikow, Holendréw, Belgébw czy narodéw
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skandynawskich, nie dopuszcza do wynaturzenia czy-
stego prawdziwego nacjonalizmu. Natomiast wsrod na-
rodéw, ktore czy to $wiezo odzyskaty niepodlegtos¢ lub
rozszerzylty po wojnie granice istniejagcych panstw, wy-
tworzyt sie nacjonalizm odmiennego typu. A mianowicie
taki nacjonalizm, ktory poczut sie zagrozony przez istnie-
jace wsrod niego obce elementy etniczne, gdy one w nie-
proporcjonalnym stopniu opanowaty wiele dziedzin jego
zycia duchowego i materialnego. W usunieciu tego prze-
rostu wplywoéw na narodowa kulture materialng i du-
chowg ujrzaty narody $rodkowej Europy przede wszyst-
kim cel swych obecnych dazen, zmierzajacych do odro-
dzenia narodowego.

Czynnikiem tym w szeregu krajow sg Zydzi. Pod
przemoznym wptywom tego niezaprzeczenie zdolnego
szczepu znalazty sie Niemcy, Polska, Wegry, Rumunia,
Czechy i dlatego nacjonalizm tych panstw wytknat so-
bie, jako jeden z cel6w, ograniczenie wptywu — tego
obcego im elementu pochodzeniem, religia, kulturg, —
na zycie duchowe i materialne narodéw. Poczat on da-
zy¢, nie tak wprawdzie jak w Niemczech, do zupetnego
wyeliminowania ich wptywu z zycia duchowego i ma-
terialnego, ale do stopniowego ograniczania tego wptywu
jak np. na Wegrzech, zdajac sobie sprawe, ze dokonac
tego nie mozna od razu, zwiaszcza na polu gospodar-
czym, bez wielkiego wstrzagsu w zyciu gospodarczym
kraju. Podobnie ma sie rzecz i w Rumunii. To samo
dazenie w podobnej, cho¢ nie ustawowej jeszcze formie
wystepuje i w Polsce. Jest to jednak zagadnienie, ktérym
w tej chwili nie moge sie szerzej zajmowac.

Nacjonalizm litewski, mtody, a tym samym prezny,



w dazeniu do stworzenia wiasnej kultury narodowej, wi-
dziat sie znéw zagrozonym przez wptywy polskie i stad
pochodzita ta do niedawna polonofobia rzadéw i spote-
czenstwa w odrodzonej Litwie, podsycana niewatpliwie
przez dwoch sagsiadéw, Niemcy i Rosje, ktore rade by
byly przeszkodzi¢ jakiemukolwiek porozumieniu tych
dwoéch panstw, majacych za sobg prawie pieé wiekow
wspotzycia duchowego i politycznego.

W Estonii i Lotwie nacjonalizm dazyt do usuniecia
wptywOw niemieckich i rosyjskich, tak jak w Finlandii
wptywow szwedzkich. Nacjonalizm czeski, uwolniony od
dawna spod wpltywdw niemieckich, stat sie typowym
nacjonalizmem zaborczym, pragnac wchtona¢ przez scze-
chizowanie Stowakéw, Rusindw, Wegrow i Polakow.
Wspotdziatat zawsze z Niemcami czynigc im ustepstwa,
ktorych nie chciat udzieli¢ np. Polakom. Do czego do-
prowadzit tak pojety nacjonalizm czeski, tego przykiad
ogladamy w dzisiejszym potozeniu Czechow, ktdre bu-
dzi¢ musi wsérdd nas duze refleksje.

Trudno pomina¢ nacjonalizm ukraifski. Jest on
przede wszystkim wytworem sprzed stu lat austriackim
z jednej strony, a z drugiej strony od 40 z gorg lat pra-
cuje nad nim, na dtugiej fali dalekosieznych planéw nie-
mieckich, polityka tak Niemiec cesarskich jak obecnie
hitlerowskich, skierowana dawniej tylko przeciw Polakom
jako takim, a obecnie, z chwilg odrodzenia Panstwa Pol-
skiego przeciw Polsce samej jako panstwu, a po nastaniu
hitleryzmu w Niemczech, po zerwaniu wspotdziatania
z carska Rosjg i przeciw dzisiejszej Rosji bolszewickiegj.

Nacjonalizm ukrainski ma takze cechy podobne do
nacjonalizmu totwy, Litwy, Estonii czy Finlandii. Oba-



29

wia sie on wptywu kultury polskiej i dlatego zyje nie-
nawiscig do Polski, podsycang wspomnieniami Hajda-
maczyzny i Chmielnickiego, ktore to okresy sg dla
Ukraincow okresami narodowego bohaterstwa, | nacjo-
nalizm ten rozrost sie poteznie i staje sie dla nas nie-
stychanie groznym z powodu biednej, jak juz dzi$ wi-
dzimy, naszej polityki urzedowej, ktéra nie pozwolita
z jednej strony przeciwdziata¢ samemu spoteczenstwu,
wobec grozacej fali i naporu rozbudzonego ukraifskiego
nacjonalizmu, a z drugiej strony nie potrafita w ciggu
20 lat istnienia Panstwa wypracowa¢ programu polskiej
polityki, wobec zagadnienia ukrainskiego.

Polski nacjonalizm
Zagadnieniu nacjonalizmu po$wiecitem wiecej uwagi,
by z niego wyprowadzi¢ pewne wnioski. Stanowisko Po-
laka wobec zagadnienia nacjonalizmu, jesli chodzi o pol-
ski nacjonalizm, nie moze by¢ ani typu niemieckiego,
ani rosyjskiego. Nie moze sie on upodabnia¢ do zadnego
z nacjonalizméw europejskich. Nacjonalizm polski, po-
jety jako umitowanie swego narodu, by zen uczynié na-
rod, Swiadomy nie tylko swej przesztosci ale i roli, jaka
Opatrzno$¢ wyznaczy/a mu w rodzinie naroddéw i do
jakich przeznaczen go powofata, nie moze tym samym

dazy¢ do krzywdy innych narodéw,
Polski nacjonalizm, jesli ma uczyni¢ nardd wielkim
i silnym, musi nawigzaC¢ do wielkiej przesztosci narodu
polskiego z jednej strony, a z drugiej strony musi sobie
zdawaé sprawe z tego, ze zasadnicze stosunki narodo-
wosciowe w panstwie sg prawie takie same, jakie byly
w Polsce przedrozbiorowej, z tg jednak zasadniczg rdz-
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nicg, ze gdy wéwczas Swiadomosci narodowej nie posia-
daty masy a tylko wierzchnie warstwy, to dzi$ poczucie
Swiadomosci narodowej majg w wiekszym lub mniej-
szym stopniu wszystkie narody i Rusini i Biatorusini
czy Litwini, nie mowigc juz o uSwiadomieniu narodo-
wym Niemcow czy Zydow.

Dzieje umiescity nas w najniekorzystniejszym pun-
kcie Europy i daty nam na kresach, zwiaszcza wscho-
dnich mieszang ludno$¢. Nie zrobito to wprawdzie z Pol-
ski panstwa narodowosciowego, bo nardd polski decy-
duje swa przewaga i nadaje panstwu oblicze narodowo-
polskie, ale narzucito nam wsp6tzycie prawie 30% in-
nych narodow, ktérych stanowisko wobec Polski nie jest®
zasadniczo biorgc, zawsze i wszedzie pozytywne.

Szkota zatem ma wyrdwnaé te sprzecznosci, jakie
istniejg nie tylko pomiedzy narodami, ale i w obrebie
kazdego z nich. Ona ma wytworzy¢ ten lepszy, idealniej-
szy typ cztowieka i Polaka, ktory dopiero bedzie w stanie
wytworzy¢ mozliwsze warunki do porozumienia sie mie-
dzy sobg narodow i poszczegollnych klas spoteczenstwa.

Jaki zatem typ Polaka chcemy wychowac? Czy ta-
kiego Polaka, ktéry w dazeniu do wielkosci narodu i pan-
stwa bedzie szukat oparcia w gnebieniu i ponizaniu in-
nych narodéw, zamieszkujacych Rzeczpospolita, czy Po-
laka, ktéry rozumiejac wartoS¢ i znaczenie swego na-
rodu, ocenia¢ bedzie zarazem pozytywnie wartos¢ in-
nych narodéw i ich prawo do zycia, jesli one uznawaé
beda szczerze, uczciwie, racje stanu parstwa polskiego
i bedg widzie¢ w nim druga swa ojczyzne. A zobacza ja
w Polsce, jesli Polska da im mozno$¢ rozwoju narodo-
wego i kulturalnego. Nacjonalizm polski musi dazy¢ do
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zwigzania z panstwem przede wszystkim mniejszosci na-
rodowych, wspélnych Polakom religia, kultura, pocho-
dzeniem. Musi on jednak by¢ zarazem tak wielky sitg
atrakcyjna, by ona mogta si¢ przeciwstawi¢ skutecznie
daznosciom odsrodkowym i destrukcyjnym, ktora by nie
sitg fizyczng, ale duchowg z nimi skutecznie walczyta.

Szkota powinna przeciwdziata¢ szowinizmowi

Szkota zatem powinna dazy¢é do wychowania ta-
kiego Polaka, ktdry te zagadnienia, przed jakimi stoi
narod polski, jako tworca panstwa i jego obrorica, bedzie
w calej rozciggtosci rozumie¢ i nalezycie je oceniac.
| dlatego polska szkota wychowujgc miodziez przewaznie
polska, powinna wpaja¢ w nig nie tylko poczucie godnosci
i dumy narodowej, niezbednej w zyciu kazdego narodu,
a ktdrych to cn6t narodowi polskiemu tak bardzo jeszcze
brak, ale zarazem szacunek dla narodéw zamieszkuja-
cych Polske.

Tolerowanie u miodziezy nienawisci do drugiego na-
rodu, czy chocby lekcewazenia go, spacza caty cel wy-
chowania takiego Polaka i cztowieka, jakiego potrzebuje
paristwo. A to niestety ma dzisiaj miejsce. Zaszczepianie
w dziecku nienawisci do dziecka innego narodu, to wy-
chowanie po przeciwnej stronie ludzi w nienawisci do
Panstwa Polskiego, to urabianie juz w szkole wrogow
wszelakiej polskosci.

Szkota powinna nie tylko nauczy¢ szanowaé i ceni¢
inne narody, ale zarazem wychowaé w miodziezy sza-
cunek dla ludzi wlasnego narodu, odmiennych pogladéw
czy przekonan. Kultura jednostki przejawia sie i w tym
jak sie ona odnosi do ludzi o innych zapatrywaniach
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spotecznych czy politycznych. Jak daleko jesteSmy dzi$
€d tej tolerancji, Swiadczacej o kulturze narodu!

Prawdziwej idei nie mozna zabi¢ ani sitg fizyczng
ani przeczeniem jej istnienia. W przeciwnym wypadku
zycie nasze publiczne stanie sie dostepnym tylko dla
fanatykow, ktorzy w prostej drodze prowadzi¢ beda
Polske do rozbicia sie na dwa zwalczajgce sie obozy,
obojetne jakg one przyjma wiare. A w naszych stosun-
kach geopolitycznych Polska nie moze sobie pozwolié
na rozdwojenie, na nienawis¢ jednych Polakéw do drugich.

Polacy muszag znalez¢ wspdlny jezyk co do zasa-
dniczych kwestii narodowych i panstwowych, bo mimo
wszystkie dazenia beda mie¢ zawsze urodzong opozycje
w mniejszo$ciach narodowych. To powinno za$lepieniu
zedrze¢ tuske z oczu. | to bedzie odpowiadaC naszej
narodowej przesztosci, nie tylko w stosunku do innych
narodéw ale i w stosunku do samych siebie i bedzie
wyrazem naszej narodowej psychiki.

Trzeba przeciez zdawa¢ sobie sprawe z faktow, ze
co trzeci czlowiek w Polsce to nie Polak. | zbrodnie
wobec Polski popetniajg ci, ktorzy w dusze miodziezy
szczepig jad nienawisci. Charakter tolerancyjny naszego
narodu to jedna z najpiekniejszych jego cech przesztosci,
ktora Polske uczynita wielka i potezng, ktorg chlubimy
sie na kazdym kroku.

Sg wprawdzie uczeni, ktérzy twierdza, ze fakt ten,
iz nie mieliSmy nienawisci do nikogo ani pod wzgledem
narodowym ani wyznaniowym, nie pozwolit nam na
stworzenie ani silnej wiadzy, ani nie pozwolit staC sie
naprawde potega, przeciwnie, pozwolit na zatrate w wielu
wypadkach polskosci. Dzi$ jednak niemozliwe jest na-
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prawienie w calej petni tego, co sie stato, a zresztg sady
te sg dos¢ odosobnione.

Szkota winna wiec nauczy¢ mtodziez nie tylko swoj
nardd kochaé, wychowywa¢ w niej gotowo$¢ do naj-
wyzszych ofiar i poSwiecen na rzecz jego wielkosci i po-
tegi, wyksztatci¢ w niej poczucie godnosci i dumy, tej
szlachetnej, ktéra szlachcicowi polskiemu nakazywata
powtarza¢ z dumg zawsze wobec obcych »Polonus sum,
ale zarazem narody obce szanowal i widzie¢ w nich
nie tylko swoich bliznich ale i wspotobywateli. A droga
do tego celu wiedzie w szkole przez wszystkie przed-
mioty, bo kazdy nauczyciel jest tworcg charakteru i du-
szy dziecka. Zgodna wspotpraca nauczycieli wiedzacych
czego chca, jakiego Polaka i czlowieka, pragng da¢ na-
rodowi i panstwu, musi po pewnych latach da¢ pozy-
tywne wyniki.

Wychowanie Polaka musi odpowiada¢ duchowi narodu

Jak wychowa¢ zatem tego nowego cztowieka, tego
lepszego Polaka. Nie mozemy sie wzorowa¢ na nikim,
bo te wartosci jakie tkwig w nas jako narodzie, sg tak
wiasciwe nam pod wzgledem zalet i przywar, ze sg one
wihasciwe tylko nam, a zadnemu innemu narodowi.

Wychowanie, jesli ma spetni¢ swoje zadanie, po-
winno odpowiada¢ duchowi narodu. Musi ono zatem
wzigé pod uwage nasze zalety i nasze wady. Nie moze
sie wzorowa¢ na metodach wychowawczych innych na-
rodéw, bo kazdy naréd ma swoje odrebne wiasciwosci,
niejednokrotnie tak skupione w sobie, Zze stanowig one
same sprzecznosci. Przyktadem sg pracowici Chifczycy,
skapi, oszczedni, a zarazem lekkomysIni i rozrzutni.

3
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A jednak to wilasnie jest ich charakterystyczng cecha.
I w tych sprzeczno$ciach trzeba szuka¢ naszego wyrazu
ogalnego.

Dlatego wychowanie polskie winno i$¢ w tym Kkie-
runku, aby ono podkreslato walor pewnych naszych na-
rodowych zalet, i réwnoczesnie tepito to zlo, ktdre lezy
w naszym charakterze narodowym, a ktore to zto nie
pozwolito nam dotad zdoby¢ petnego szacunku innych
narodow, dla wielu waloréw jakie, jako nar6d posiadamy.

Niepotrzebne, a nawet zgubne sg dla nas metody
amerykanskie, angielskie, wioskie czy niemieckie, bo my
jako nar6d, mamy zupetnie inne oblicze, niz tamte na-
rody. | to oblicze czyni z nas nardd odrebny od innych.
Ono przedstawia naszg wiasciwg wartos¢ wsréd naro-
déw z jednej strony, a z drugiej strony jest przyczyna,
Ze nas uwazajg czasem za co$ nizszego od siebie. Mu-
simy wiec znalez¢é w pedagogii swej wiasciwg droge
i wlasciwe metody pracy wychowawczej. Pedagogia pol-
ska musi by¢ wiec dostosowana do istoty naszego cha-
rakteru narodowego.

Chiop wyrazem zalet i wad narodowych

Jako nardd nalezymy pod wzgledem intelektualnym,
jesli nie do najzdolniejszych narodéw, to w kazdym razie
do bardzo zdolnych. | tego naszego charakteru narodo-
wego nie okreslamy wedtug naszej inteligencji czy wedtug
naszych zdobyczy na polu naukowym, bo kazdy prawie
nardéd posiada wybitne jednostki, ktore wiele zdziataty
na kazdym polu kultury duchowej. Ale wartos¢ nasza
okreSlamy wedtug masy narodu polskiego, a przede
wszystkim tej olbrzymiej masy chtopa polskiego, ktéry
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zyjac w ojczyznie, nie jest w stanie tych swych zalet
wykaza¢ z najrozmaitszych przyczyn, w ktére na razie
wchodzi¢ nie chce.

Gdy jednak ten chiop, bo wiasciwie on stanowi na-
rod, ktéry tylko w matym stopniu ulegt obcym wptywom,
znajdzie sie w Swiecie sam, zdany tylko na siebie, to
wtedy wychodza zen te wszystkie whasciwosci narodu,
ktorych go ani nie nauczono, ani ich u innych nie pod-
patrzyt.

Najwazniejsza cechg naszego chtopa, a wiec bez-
sprzecznie Polaka, jest wielka przedsiebiorczosé, wytrwa-
t0s¢, updr, pracowito$¢ i niezwykle przywigzanie do ziemi,
a z drugiej strony nieufnos¢, podejrzliwosé, sobkowstwo,
co znowu jest wynikiem dziejow chtopa i jego dawnego
stanowiska w narodzie. Poza tym zdolno$¢ do oriento-
wania sie w sytuacji i przystosowania sie¢ do kazdej
okolicznosci.

Wszak ten chiop polski przewaznie analfabeta, je-
chat przed wojng w Swiat nie tylko do Ameryki, bo
docierat do Australii i Indyj Holenderskich. Nie znajac
jezyka przychodzit tam, znajdywat prace, dorabiat sie,
stawat sie czesto pionierem a zawsze pozytecznym czion-
kiem spoteczenstwa wsréd ktorego sie znalazt. Zdobywat
uznanie u obcych tym wszystkim, czego mu w Kraju
pozornie brakowato, a mianowicie pracowitoscia, syste-
matycznoscig i wytrwatosciag w pracy. Pomagata mu
w tym wrodzona inteligencja, pozwalajaca na szybkie
orientowanie sie w stosunkach wsrdd jakich sie znalazi,
budzac podziw obcego sobie otoczenia. | stawat sie za-
przeczeniem tego wszystkiego, co w Swiecie sgdzono
0 Polaku, jako o czlowieku niezdolnym do trwatego

3*
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wysitku, do obowigzkowosci i systematycznosci. | tym
podbijat $wiat.

Czy tego wszystkiego nie moze chiop polski okazaé
w swej Ojczyznie? Odpowiadam — nie! Dlaczego? Oto
dlatego, ze obok siebie, napotyka w pracy typy, ktére
maja te same bledy i te same przywary, a jednak zyja.
Skoro Polak znajdzie sie na obczyznie, zdany na samego
siebie, to z natury rzeczy, musi sie¢ tych swych przywar
wyzby¢, bo inaczej zginie. | dlatego Polak, wsrdd ob-
cych, staje sie innym cztowiekiem, wyzbywa sie swych
wad i wydobywa na wierzch te zalety, ktdére lezg na
dnie jego duszy. Dlaczegobysmy tych zalet nie mogli
wydoby¢ u kazdego Polaka w kraju przez odpowiednie
wychowanie? | to jest zasadnicze zadanie polskiej pe-
dagodgii.

Konieczne wiasne metody wychowawcze

Musimy dazy¢ do tego, aby w miodziezy ostabic¢
wady naszego charakteru narodowego, a spotegowac
w nim te cechy charakteru, ktére pozwalajg mu do-
rowna¢ najbardziej kulturalnym narodom Swiata. Mio-
dziezy polskiej brak w pracy pilnosci, wytrwatosci, sy-
stematycznosci, obowigzkowosci, a przede wszystkim po-
czucia odpowiedzialnosci. | dlatego szkota jesli ma byc¢
naprawde polska szkota, musi znalezé metody wycho-
wania, dostosowane do naszego charakteru narodowego.

Nie moze by¢ w szkole polskiej zadnych fatwizn,
miodziez w pracy musi nauczy¢ sie pokonywania tru-
dnosci. Musimy w miodziezy naszej wychowaé systema-
tycznos¢ i wytrwatos¢. Jednym stowem musimy jg na-
uczy¢ sumiennego wypetniania obowigzkéw. | to zadanie.
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jesli ma byC¢ spetnione nie moze sie rozpoczyna¢ od
szkoty Sredniej, musi i$¢ etapami od szkoty powszechnej
przez $rednig, az do uniwersytetu.

Musimy porzuci¢ hasto tak zwanej radosnej szkoty,
hasto zupetnie Zle rozumiane i Zle pojmowane przez
szkote i przez spoleczenstwo, a zwlaszcza przez tych,
ktérzy to hasto radosnej szkoty rzucili. Dla spoteczen-
stwa hasto radosnej szkoty, to hasto fatwizn i zabawy
w szkole. | dlatego w szkole powszechnej nie ma wia-
Sciwie nauki, a jest zabawa — zabawa w szkote. Nie ma
dla nikogo radosnej szkolty. Radosng moze by¢ szkota
przez swa atmosfere, przez pogodnego nauczyciela, ktory
kazde dziecko rozumie i do kazdego dziecka odnosi sie
w miare znajomosci jego duszy. Ale dla dziecka, ktore
natrafia na trudnosci w pracy, szkota radosng nie bedzie,
dotad, dopoki dziecko tych trudnosci nie nauczy sie
pokonywaé. Rados¢ ze szkoly powstanie dla ucznia do-
piero wtedy, gdy uczen zrozumie, ze nie wszystko w szkole
jest przyjemnoscia, bo szkota powinna wymagac przede
wszystkim pokonywania wielu trudéw. | to jest zrozu-
miate.

Mato jest uczniow, ktorym nauka wszystkich przed-
miotdw sprawia przyjemnos$¢. To sg wyjatkowi ucznio-
wie, obdarzeni przez nature wszystkimi zdolno$ciami,
a tymczasem normalnie jeden uczen lubi to, a tamtego
nie lubi, i czesto nienawidzi. Dla ucznia dopiero wtedy
stanie sie szkola radosng, kiedy nauczy sie kochaé to,
czego nie lubi, i pokonywaé trudnosci, ktdre spotka
w pracy, bo zrozumie, ze i w zyciu bedzie réwniez musiat
robi¢ wiele rzeczy, nie odpowiadajacych mu, ale ktore
wykona¢ musi, bo to narzuci mu jego poczucie obo-
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wigzku. A mimo to wszystko glosi sie od lat hasto ra-
dosnej szkoty, nie zdajac sobie sprawy zupetnie z tego
zagadnienia.

Kazda szkota jest do pewnego stopnia samodzielng
jednostka. Nie trzeba sie oglada¢ na drugich, ale dazy¢
do tego, aby w kazdej szkole wsréd miodziezy wychowac
takich ludzi, jakich potrzebuje odrodzona Polska, na-
uczy¢ zy¢ dla Ojczyzny, tak jak dla niej umiera¢ zawsze
Polak umiat.

Jesli dzi$ chlubimy sie tym, ze nasza szkota pod
wzgledem fachowym stoi wyzej niz kazda inna, ze daje
przygotowanie lepsze niz kazda inna, ze nasi uczniowie
sg cenieni i poszukiwani, to chciejmy zarazem dazy¢ do
tego, aby uczniowie nasi byli chlubg szkoty nie tylko
pod wzgledem wyksztatcenia i fachowosci, ale aby za-
razem gorowali, czy Swiecili przyktadem jako ludzie
i jako Polacy. Skoro wiec ten cel ma by¢ spetiony, to
duch w szkole musi byé jednakowy u wszystkich. Mu-
simy pracowac wszyscy z myslg o tym, ze wychowujemy
nie tylko intelektualiste czy fachowca, ale obywatela
i cztowieka, i to cztowieka przede wszystkim, bo wihasci-
wych ludzi jest na $wiecie coraz mniej.

Szkota ma przyswoi¢ uczniowi nie tylko pozytywne
wiadomosci w zakresie kazdego przedmiotu i w zakresie
jego przysztego zawodu, ale ma réwniez uczyni¢ zen
pethego cziowieka, rozumiejgcego swoje zadanie wobec
Boga, wobec siebie samego, wobec spoteczenstwa i wobec
Panstwa. Uczen musi ze szkoty wynieS¢ pojecia moralne
tak ugruntowane, aby zycie nawet w najgorszych wa-
runkach nie byto w stanie ich obali¢.



Potrzeba polskiego ideatu wychowawczego

Wskazatem jako cel wychowanie dobrego cztowieka,
Polaka i obywatela. Moze to komu$ wydawacé sie za
bardzo szerokie zadanie. Poza tym, mamy wskazywac
na pewne wielkie cele, ktorym ma stuzy¢ kazdy czio-
wiek, a wiec swemu narodowi, panstwu i ludzkosci. Ale
i w ustaleniu tych celéw wytonity sie dzi$ roznice. Niemcy
dzisiejsze chcg wychowac tylko rasiste-hitlerowca, bol-
szewicy tylko bolszewika, Wiosi tylko Wiocha-faszyste.

A w Polsce czy nie ma pewnych tendencji, aby
wychowaé Polaka tylko na odpowiednig miare skrojo-
nego, zapominajagc o cztowieku? I na tym wiasnie polu
ukazuje sie rozbieznos¢ drdg i poje¢ o wychowaniu wsrdd
nauczycieli i wérdd spoteczenstwa. Jednostronne wycho-
wanie prowadzitoby do nienawisci wobec innych naro-
doéw, a zarazem i ludzi, odmiennych pogladow, a to jest
zaprzeczeniem catej kultury chrzescijanskiej i katolickiej,
zaprzeczeniem ideatu Polaka jaki wytworzyty wieki.

Opatrzno$¢ postawita nas w takim miejscu ziemi,
gdzie stykaja sie nie tylko dwa $wiaty i dwie kultury,
ale gdzie zarazem zbiegajg sie rdzne narody. Polska bez
naturalnych granic musiata sie sta¢ z natury rzeczy kra-
jem o mieszanej tudnosci na jej wschodnich, a do pe-
wnego stopnia i zachodnich kresach. A chociaz wpraw-
dzie element polski jest gérujacy, to jednak konieczno$¢
wspotzycia, z obywatelami' polskimi innych narodowosci
zmusza nas do uwzglednienia tych czynnikoéw w wycho-
waniu narodowym. Ten wzglad musi by¢ silnie podkre-
Slony w szkole, wychowujacej mniejszosci narodowe.
Dlatego, biorac rzecz zasadniczo, nauczycielstwo i szkota
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winny sie sta¢ tym pomostem rzuconym pomiedzy na-
rodami dla wspdlnego zblizenia.

W wychowaniu zatem nie mozemy i$¢ za niczyim
przykfadem, przeciwnie, musimy sami silnym i wybitnym
ideatem wychowawczym przeciwstawi¢ sie tak zacho-
dniemu hitleryzmowi, jak wschodniemu bolszewizmowi,
jesli mamy sie nie tylko osta¢ jako nardd i panstwo,
ale sta¢ sie czynnikiem promieniujagcym na inne narody,,
a moze wilasnie takze i na te dwa gldwne narody tak
od wschodu jak i od zachodu. W dzisiejszych warunkach
wilasciwie nie pozostaje nam zadna inna droga.

Mielismy zawsze w dziejach wielkie ideaty narodowo-
panstwowe, ktore promieniowaly przede wszystkim na
wschdd, gdzie mieszkata pokrewna nam etnicznie ludno$¢
i do tych ideatéw z koniecznosci dziejowej musimy na-
wigza€. Nie jest to praca, ktéra wyda zaraz skutki bez-
posrednie, ale one wylonig sie po pewnym okresie. Dzi$
moze nawet bardziej, niz w przesziosci, ta nasza rola
umiejaca uzgodni¢ roznorodne jednostki etniczne, moze
spetni¢ wielkie postannictwo dziejowe w tej czesci Europy,
zagrozonej od wschodu i od zachodu.

Wszystkie mate i Srednie narody, skupione od Bat-
tyku po Adriatyk, beda mogty zyé spokojnie i rozwijaé
sie dopiero wtedy, gdy zrozumig wspdlny interes we
wspolnym bezpieczenstwie. Ale kto$ musi sie sta¢ o$rod-
kiem tego porozumienia, a ktdéz jesli nie najsilnieszy
wérdd nich tj. Polska? Ale, aby ten cel wielki urzeczy-
wistni¢, trzeba na to nie tylko wielkiej mysli politycznej,
ale i wielkiego meza stanu, wielkiego cziowieka. | na
tego cztowieka wielkiego czeka dzi$ Polska i cata Europa,,
wroga totalizmem.



4

Pozory sity ideatu hitterowskiego i bolszewickiego

Wspomniatem wyzej, ze kazda epoka niesie z sobg
czy urabia pewien ideat wychowawczy. Zyjemy nieza-
wodnie w czasie, ktory stanie sie epoka, ale poglad na
idgce czasy i zmiany nie jest jeszcze skrystalizowany
w umystach naszych.

Podczas, gdy w Niemczech ideat wychowawczy dzi-
siejszy jest juz zupetnie wyraZznie skrystalizowany przez
hitleryzm, jako ideal narodowo-socjalistyczny, ktory wy-
maga pewnego okre$lonego typu czlowieka. Ideat ten
zostat narzucony narodowi niemieckiemu bezwzgledng
przemocg i brutalnoscig, wiasciwg hitleryzmowi. | zro-
biono to, chociaz epoka hitleryzmu ma za sobg w zyciu
narodu niemieckiego, jako catosci, dopiero zaledwie kilka
lat za soba.

Czy jednak hitleryzm wytrzyma probe zycia i okaze
sie trwatym, tak jak to zapowiada Hitler i jego towa-
rzysze, ze juz na tysigc lat te poglady narodowo-socja-
listyczne ugruntowaty sie w narodzie niemieckim? Smiem
w to watpié.

Gdyby ideaty hitlerowskie i jego dazenia miaty sie
w catej pehni urzeczywistni¢, to zwlaszcza ta cze$¢ Eu-
ropy, w ktérej my zyjemy, musiata by sie sta¢ dzungla,
rzadzong przemozng sita tygrysa niemieckiego.

Tak samo zdawac sie mogto, ze bolszewizm ugrun-
towat 20-letnimi rzadami i morzem wylanej krwi swe
ideaty. A tymczasem widzimy dzisiaj, jak zatamuje sie
cata ideologia bolszewicka. Zatamata sie pod wzgledem
gospodarczym, zbankrutowata wiara w mozno$¢ wycho-
wania takiego cztowieka, jakiego sobie wyobrazali boi-
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szewicy. Katastrofa dziecka rosyjskiego jest jaskrawym
tego potwierdzeniem.

Nie wytepiono z duszy narodu rosyjskiego wiary,
ktéra zyje i rozrasta sie. Nie wytrzymato préby zycia,
ani prawo bolszewickie, ani jego sprawiedliwos¢. Nawraca
sie do zrozumienia, Ze zycie bez prawa i prawdziwej
sprawiedliwosci, staje sie straszng tragedia dla jednostki,
a tym samym i dla calego narodu. I tu, na tym tle
wystepuje cate zaklamanie ojca bolszewizmu, tj. socja-
lizmu. Ideat wychowawczy socjalizmu zbankrutowat zu-
petnie.

Katolicki ideat wychowawczy

Coz pozostaje ludzkosci na tej drodze do wycho-
wania nowego cziowieka? Pozostaje jedynie i wytgcznie
ten wychowawczy ideat chrzeScijanski, $cislej mowigc,
katolicki ideat, ktory ma za sobg dwa tysigce lat zycia
i ktory to ideat w swym pochodzie dziejowym, nic ze
swych wartosci nie uronit. Przeciwnie, niestychanie sie
wzbogacit nowymi wartosciami i gtebokimi myslami tak
przepieknie, gteboko i wszechstronnie ujetymi w osta-
tnich encyklikach papieskich Piusa XI, potepiajgcych
wszelkie totalizmy.

I obserwujemy dzi$ to charakterystyczne zjawisko
we Francji, poszukiwania nowego ideatu cztowieka. Ban-
krutujg tam juz ideaty, zaszczepione jej przez socjalizm,
ktore z jednej strony rozbroity Francje moralnie i ma-
terialnie wobec niebezpieczenstwa niemieckiego, mirazem
wspétdziatania z niby wielka potega Rosji bolszewickiej,
a z drugiej strony sprowadzity katastrofe narodu pod
wzgledem przyrostu ludno$ci. Francja poczyna widzie¢
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ratunek w lekcewazonym dotad przez siebie, zwlaszcza
urzedowo, ideale wychowania katolickiego. 1 dzi§ ku
niemu spoglada i ku niemu idzie coraz wiekszym Kkro-
kiem wobec grozacej katastrofy narodowej i panstwowej.

I ten sam ideat katolicki byt zawsze w Polsce na-
szym ideatem i takim pozosta¢ musi, jesli w poszuki-
waniu za nowym ideatem wychowawczym nie mamy
ulec takiemu samemu zatamaniu sie, jakie widzimy juz
w Rosji, a jestem gleboko przekonany, ze po niewielu
latach eksperymentdw hitlerowskich oglada¢ bedzie Swiat
to samo zatamanie si¢ i w Niemczech.

Wychowanie takiej wolnej jednostki, jak jg pojmuje
Koscidt, byto, jest i powinno by¢ zawsze najwazniejszym
dazeniem polskiej szkoty. Stad tez miedzy Kosciotem
katolickim i wszelkimi totalizmami/, rozgrywa sie dzi$
nieugieta walka o wolno$¢ jednostki, o wolnos$¢ i godno$¢
cztowieka, jako tworu boskiego. I nie ulega watpliwosci,
ze Polska jako catos¢ jest w tym wypadku po stronie
Kosciota bez zastrzezen. Moze pewnym sferom w Polsce
$nig sie po nocach i na jawie badz to ideaty hitlerowskie,
badZz bolszewickie, ale caty nar6d na pewno w olbrzy-
miej wiekszosci stoi po stronie Kosciota. A tylko bardzo
metnym umystom, zaslepionym w swej partyjnej doktry-
nie moze sie¢ wydawaé, ze zbawienie dla Polski przyjs¢
moze od Wschodu albo od Zachodu.

Ideat bohaterski gtdwnym celem wychowania narodowego

Polska w swym zyciu historycznym musiata dosto-
sowywaé¢ wychowanie do swych potrzeb. Przez wieki
jednak ten ideat wychowawczy prawie zawsze byt taki
sam, to znaczy ideat chrzeScijanskiego wychowania. Skry-
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stalizowaly ten ideat wychowawczy wielkie polskie umy-
sty i w epoce przedrozbiorowej najwyrazniej postawita
go Komisja Edukacyjna.

Niewola polityczna postawita przed wychowaniem
nowy ideatl, ideat Polaka, dazacego do odzyskania wol-
nosci, ideat poSwiecenia sie dla uzyskania tego celu,
czego wynikiem byty nie tylko wszystkie powstania, ale
ostatnie Legiony J, Pitsudskiego i ostatnie walki.

W wychowaniu najmtodszego pokolenia uczestnikdéw
walk o niepodlegtos¢ odegrata juz swojg role polska
szkota, a przede wszystkim przedwojenna szkota mato-
polska, jesli nie w petni polska, bo do pewnego stopnia
zaborcza, ale bezsprzecznie przepojona duchem polskim,,
duchem wiary w niepodlegto$¢, ktéra przyjdzie, ale nie
przyjdzie bez ofiar. Dlatego tez tysigce miodziezy po-
spieszyto ochotnie i dobrowolnie w szeregi Legiondw, do
walki w okresie wojny ukrairiskiej, powstania $laskiego
i najazdu bolszewickiego.

Najlepszym przyktadem uznania tej roli szkoty mato-
polskiej, byla uroczysto§¢ obchodu 350-letniej rocznicy
gimnazjum im. Barttomieja Nowodworskiego w Krako-
wie obchodzona w r. 1938, w czasie ktorej to uroczystosci
odznaczono ten zakfad Krzyzem Kawalerskim Orderu
Polonia Restituta, za prace nad wychowaniem patrio-
tycznym, duchem poswiecenia i checig walki za ojczyzne
owianej miodziezy, przez caly okres niewoli.

Taki sam duch panowat we wszystkich szkotach
matopolskich, o czym najlepiej Swiadczg roczniki tych
szkot i wmurowane prawie wszedzie tablice poleghtych
uczniow i profesorow w walce o wolno$é i niepodlegtosé
Rzeczypospolitej.
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Ten duch wolnosci i niepodlegtosci byt jedyng przy-
czyng, dla ktorej tysigce miodziezy szkot Srednich mato-
polskich, a takze wiejskiej i robotniczej pospieszyto do-
browolnie i ochotnie w szeregi Legionéw, tworzonych
przez Jozefa Pitsudskiego. Ideat niepodlegtosci i walki
0 nig wpoit miodziezy ten tak bezsprzecznie w Polsce,
zwiaszcza w ostatnich latach spostponowany, bezimienny
nauczyciel gimnazjalny i tzw. ludowy.

Mamy juz wolno$¢, niepodlegtosé, ale ten ideat wy-
chowawczy nie zmienit i dzisiaj swego oblicza. Wycho-
wanie mitodziezy zmierzaé musi w dalszym ciggu do
przygotowania Polaka, gotowego do najwyzszych ofiar
juz nie dla odzyskania, ale dla utrzymania tej zdobytej
tak ciezkimi ofiarami niepodlegtosci.

Kult bohaterstwa powinien zatem zyé calg pelnig
w duszy polskiej miodziezy, bo kazdej chwili nadejsé
moze proba dziejowa dla narodu.

Kult bohaterstwa odgrywat w dziejach Polski za-
sadnicza role w wychowaniu narodowym. Na niego wska-
zywata zawsze polska szkota. Na niego odwotywala sie
1przed oczyma dzieci stawiata wzory bohaterskie matka-
Potka. | szkota wspélnie z domem rodzinnym wycho-
wata jednostki, gotowe do najwiekszych pos$wiecen dla
panstwa i narodu. To bohaterstwo, to najistotniejsza
tre$¢ naszych dziejow od samego zarania, ciggnaca sie
jak krwawa ni¢, ptomienna zarem mitosci ojczyzny. Sta-
wia ona i dzi$ przed oczyma miodziezy tokietka, Z6t-
kiewskiego, Kosciuszke, ks. Poniatowskiego, Szymona
Konarskiego, Traugutta, Pitsudskiego czy mitodocianego
Lisa-Kule i tylu, tylu innych. W podziwie dla ich bez-
granicznego poswiecenia powinna by¢ wychowywana
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polska miodziez. | tylko Polak, przejety do glebi duszy
Swiadomoscig 0 koniecznosci bohaterstwa w naszym zy-
ciu dziejowym, moze jedynie zapewni¢ wolno$¢ i nie-
podlegtos¢ ojczyzny. Dat temu wyraz marszatek J. Pit-
sudski w tych stowach: »Przed Polska lezy i stoi wielkie
pytanie, czy ma byé panstwem réwnorzednym z wiel-
kimi potegami Swiata, czy ma byé panstwem matym,
potrzebujagcym opiekt moznych. Na to pytanie jeszcze
Polska nie odpowiedziata. Ten egzamin z sit swoich zdaé
jeszcze musi. Czeka nas pod tym wzgledem wielki wy-
sitek, na ktéry my wszyscy, nowoczesne pokolenie, zdo-
by¢ sie musimy, jezeli chcemy zabezpieczy¢é nastepnym
pokoleniom tatwe zycie, jezeli chcemy obrdci¢ tak da-
leko koto historii, aby Rzeczpospolita Polska byta naj-
wieksza potega nie tylko wojenng, ale takze kulturalng
na catym wschodzi¢. Wskrzesi¢ i tak jg postawi¢ w sile
i mocy, w potedze i wielkiej kulturze musimy, aby sie
mogta osta¢ w tych wielkich, by¢ moze, przewrotach,
ktore ludzkoS¢ czekajg. Na prace tak ciezka kraj ko-
niecznie zdoby¢ sie musi. W pracy tej potrzeba umiec
by¢ ofiarnym«.

Konieczno$¢ fizycznego i duchowego zdrowia

Ale samym kultem bohaterstwa wychowanie zy¢
nie moze. Zbyt ciasny bytby to typ. Musi ono zmierzaé
do wytworzenia takiego typu Potaka, ktory bedzie umiat
zy¢ dla ojczyzny, dla jej wielkosci i potegi, ktdry stanie
sie tworcg tej wielkosci w pracy, na kazdym polu zycia
tak duchowego jak i materialnego.

Trzeba tak wychowa¢ miodziez, by ona rozumiata
czym jest Polska, jak ja postawi¢ w rzedzie pierwszych
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narodéw ziemi i jakimi drogami i$¢ do tego celu. Roz-
budzi¢ si¢ wiec musi w miodziezy glebokie poczucie
Swiadomosci narodowej, szlachetng dume i godnos¢ na-
rodowg i poczucie odpowiedzialnosci za los Polski wtedy”
gdy ona zajmie miejsce dzisiejszego pokolenia.

Droga do tego celu wiedzie z jednej strony nieza-
wodnie przez fizyczne zdrowie narodu, bo tylko cziowiek
zdrowy fizycznie, zdolny jest do wielkich wysitkéw na
kazdym polu pracy, a z drugiej strony przez prace du-
chowg tak niestychanie zaniedbang wsréd mtodego po-
kolenia, przez przywrdcenie szacunku dla tworczosci du-
chowej dla pracy naukowej i artystycznej i dla jej wy-
nikdw wsrod miodziezy.

Ale usitowania szkoty, idace w tym Kkierunku, nie
bedg miaty realnych rezultatéw, jesli ta praca ducha
ludzkiego nie znajdzie odpowiadajacego jej wartosci uzna-
nia w spofeczenstwie i w panstwie.

Nauka i praca potega Narodu

Miodziez musi zrozumie¢ tez te prawde, ze odzy-
skanie niepodlegtosci, to nie tytko koniunktura dziejowa
wojny Swiatowej i ofiara krwi Legionéw od Napo-
leoriskich poczawszy, przez wszystkie powstania, na osta-
tnich konczac, ale ze odzyskanie jej to zarazem takze
potega ofiary, szeregu pokolen z codziennego znoju pracy
fizycznej, a przede wszystkim duchowej. Ta bowiem praca
duchowa Polakow, dokonana w okresie niewoli w naj-
bardziej niesprzyjajacych warunkach, wykazata geniusz
narodu polskiego i wotala najpotezniejszym glosem
0 prawo do zycia, do wolnosci i niepodlegtosci, do su-
mienia catego Swiata. | sprawiedliwos$ci stato sie zadosc.
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O doniosto$¢ nauki i wiedzy dla zycia narodu i dla
painstwa poczyna dzisiaj juz wota¢ nie kto inny, ale
samo wojsko i jej wodz naczelny marszatek Smigty-Rydz.
Ono zdaje sobie najlepiej sprawe, ze wojna dzisiejsza,
to nie tylko sita ducha i ciala, ale przede wszystkim
dzieto mézgu i mysli ludzkiej. Wszyscy wodzowie armii,
odpowiedzialni za bezpieczenstwo réznych panstw, a takze
i nasi wodzowie gtosza wyraznie, ze bez wielkiej nauki
i. tworczosci duchowej nie moze by¢ nie tylko wielkigj
potegi narodu i jego znaczenia w $wiecie, ale nie moze
byC tez zarazem wielkiej sity militarnej Polski.
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Wychowanie obywatela

Poszanowanie prawa

W dazeniu do wychowania lepszego Polaka-obywa-
tela musimy zwrdci¢ uwage przede wszystkim na wady
naszego charakteru narodowego i dazyc, jesli nie do ich
zupetnego usuniecia, to przynajmniej do wydatnego ich
zmniejszenia. Jedna z naszych zasadniczych wad naro-
dowych byto i jest brak poszanowania prawa. Nie sza-
nowat prawa w Polsce niepodlegtej szlachcic, majacy do
absurdu rozwiniete poczucie szlacheckiej wolnosci. | dla-
tego mawiano w dawnej Polsce, Zze prawo jest jak paje-
czyna, ktorg bak przebije a mucha ugrzeZznie. Prawo
istniato dla stabych tylko.

Nie nauczyty nas szanowa¢ prawa panstwa zaborcze,
zwhaszcza Rosja i Austria, boSmy rzadéw zaborczych
zasadniczo nie uznawali, a prawa bardzo czesto bojko-
towali. 1w tym braku poszanowania prawa przeszia cata
niewola. Ten stosunek do prawa wniesliSmy ze soba do
Polski Odrodzonej.

Odmienne warunki wytworzyty sie tylko w zaborze
pruskim. Tam nauczono Polakéw poszanowania prawa
dlatego, ze istniejace prawo bylo przez rzad i przez sady
szanowane. Niezbitym tego dowodem pozostanie po wieki

4



50

bohaterska walka, z przemoca pruskiego rzadu, Michata
Drzymaty.

Czy, gdyby prawo nie byto tam szanowane, mogtby
zwyciezy¢ polski, biedny chtop przeciw calej potedze
krzyzackiego prusactwa i pruskiego rzadu, a zatem
i panstwa? A przeciez zwyciezyl, bo istniaty tam mimo
wszystko niezalezne sady i ugruntowane w spoteczen-
stwie poczucie praworzadnosci. W dzisiejszych Niemczech
hitlerowskich, gdzie o sprawiedliwosci decyduje »dobro«
narodu, z pewnoscig Drzymata nie bytby zwyciezyt. Czy
jednakze i tam nie zepsuty sie stosunki pod tym wzgle-
dem? Nie wiem.

Natomiast jestem gteboko przekonany, ze Rosja nie
mogta nikogo nauczy¢ poszanowania prawa, bo prawo
istniato tam chyba po to, aby je mozna byto omijac. | omi-
jano je za pomoca tapéwki. Cokolwiek lepiej byto w za-
borze austriackim, ale tu Swiadomie, o ile moznosci, prawo
zaborcze byto lekcewazone przez spoteczenstwo polskie.,

Czy wobec tego dziwne jest, ze u nas prawa si¢ nie
szanuje? Skoro zatem w spoteczenstwie dojrzatym istnieje,
ze tak powiem historyczna predyspozycja do nieposza-
nowania prawa, czyz ona zarazem nie istnieje i wérdd
miodziezy? Niezawodnie, ze tak.

Czy miodziez polska szanuje swe przepisy? Stwier-
dzi¢ trzeba, ze stanowczo ich nie szanuje. Czy to gdy
Swiadomie nie uznaje zakazu palenia papierosow w miej-
scach publicznych i w szkole, czy to gdy uczeszcza na
zakazane filmy badZ do restauracji i piwiarni. Nie stucha
tez zakazOw walesania sie po miescie po oznaczonych;
godzinach. A jak sie ona normalnie odnosi do swego,
budynku? Czy jest on przedmiotem jej troski?
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Przepisy méwig o skromnym i grzecznym, uprzej-
mym zachowaniu sie mitodziezy poza szkota. A wszak
to jej zachowanie si¢ jest chyba zupelnym zaprzeczeniem
tego, co nakazujg przepisy.

Szkota wiec musi wychowa¢ mtodziez tak, by ona
rozumiata juz w szkole, ze nieposzanowanie prawa i prze-
piséw, to jeden z najwiekszych bledow naszej polskiej
natury. Jesli panstwo ma sie normalnie rozwijac, to
winny one znikng¢ z naszego zbiorowego zycia. Prawo
bowiem musi by¢ szanowane, i im wiecej wysitkow pan-
stwa pojdzie w Kierunku zmuszania ludzi do poszano-
wania prawa, tym mniej wysitkdw bedzie mogto panstwo
kierowa¢ ku innym zagadnieniom zycia rownie istotnym,
ale pozytywnym.

Brak poszanowania cudzej wiasnosci kleskag zycia spotecznego

Z brakiem poszanowania prawa tgczy sie nieposza-
nowanie cudzej wiasnosci. Wada ta jest jedng z najprzy-
krzejszych i najbardziej obnizajacych, warto$¢ narodu
wobec drugich narodéw. Czy mozliwym jest gdzie indziej
w Kkulturalnym spoteczenstwie takie nieposzanowanie cu-
dzej wihasnosci jak w naszym? Widzimy to na kazdym
kroku naszego wspdtczesnego zycia, jak niszczy sie lub
uszkadza wiasno$¢ prywatng czy publiczng w kazdej
formie w jakiej ona istnieje, nie moéwigc juz o kradzie-
zach tak nagminnie szerzacych sie obecnie w Polsce.
Jest to moze najwieksza plaga spoteczna. Swiadczy ona
przede wszystkim o niskim naszym rozwoju moralnym
i kulturalnym.

Stosunki te zle przed wojng, po wojnie pogorszyty
sie w niestychany sposéb. Przed wojng byly jeszcze w Ma-

4%



52

topolsce okolice, gdzie ludnos¢ wiejska, a nawet ludno$¢
matych miasteczek, nie uzywata w ogole klucza do za-
mykania doméw. | kradziezy nie byto. Dzi$ to wszystko
natezy do przesztosci. Wspominam okolice, ktére znam
od pot wieku.

Jesli kradzieze byty, to jednak nie docieraty do tych
warstw, o ktérych sie moéwito, ze posiadajg juz pewna
kutture. Nie styszato sie o kradziezach wsréd urzednikéw,
a przeciez dzi$ jest zupetnie inaczej. Skiadajg sie na to
rozne przyczyny, ale najwazniejsza jest upadek mo-
ralnosci, upadek etyki zwigzany Scisle z upadkiem ducha
religijnego.

To zlodziejstwo nie tylko dobra prywatnego, ale
przede wszystkim publicznego uwaza sie za naszg wielkg
katastrofe zycia spotecznego i panstwowego. Jak na te
sprawy patrzyta dawna zaborcza szkota tego mam naj-
lepszy przyktad, ze swego zycia gimnazjalnego. Na prze-
strzeni 8 lat nie bylo w szkole jednej kradziezy. A kiedy
raz chtopak z drugiej klasy gimnazjalnej zerwat kilka
Sliwek z obcego drzewa, zwisajagcego nad podwdrzem
gimnazjalnym, wypedzono go z gimnazjum. | mimo za-
biegébw musiat konczyé je w miejscowosci oddatonej o Kil-
kadziesigt kilometrébw od miasteczka rodzinnego. Juz
w czasach, gdy zostatem nauczycielem i stuzytem w je-
dnym zakladzie 12 lat, nie pamietam jednej kary dyscy-
plinarnej za kradziez w szkole. A przeciez byfa to szkota
w ktérej byla miodziez wiejska, a z miasta sam pro-
letariat.

Dluzej zatrzymatem sie nad tym zagadnieniem, bo
w wychowaniu cziowieka i obywatela, koniecznos$¢ po-
szanowania cudzego dobra a zwlaszcza dobra publicznego.
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uwazamy za podstawe wychowania. Jesli w dziecko od
szkoty powszechnej nie zaczniemy wpaja¢ koniecznosci
poszanowania prawa i przepisow obowiazujacych w szkole,
jesli to jej nie wejdzie w krew i w zycie, jesli najsu-
rowszymi karami nie bedzie sie tepi¢ kazdego objawu
ztej woli, to nie wychowa sie kulturalnego i moralnego
spofeczenstwa.

Whpajanie zasad poszanowania prawa i przepisow
powinno i$¢ w parze z wychowaniem poczucia honoru.
Gdy miodziez nabierze tej Swiadomosci, ze popetnia
zbrodnie, niszczac dobro prywatne czy publiczne, do-
piero wtedy wychowanie cztowieka bedzie szto nie tylko
od rodzicéw i nauczycieli, ale bedzie pod kontrolg samej
miodziezy. Poczucie wstydu zatrzyma niejednego przed
wystepkiem. Tej przebudowy psychicznej spoteczenstwa
miodego musi sie dokon5wvaé od samych podstaw tzn.
od dziecka przez szkofe.

Zdaje sobie sprawe, ze praca szkoty napotykaé be-
dzie tak, jak napotyka na reakcje stosunkéw poza szkol-
nych, ktérym mtodziez ulega, ale jest to praca obliczona
na dziesigtki lat. Szkofa i spoteczenstwo musi jg wykonac.
Czym byta Szwecja w potowie XIX wieku, jak nie kra-
jem pijakow i ztodziei? A dzi$ jest krajem, ktory nie
zna ani kradziezy, ani pijanstwa tak zreszta, jak wszystkie
kraje skandynawskie. | tego zupelnego przeksztatcenia
ducha narodu dokonata o$wiata oparta na szkole i religii.

Indywidualizm Polaka — sitg czy staboscig?
Polski indywidualizm podnosi sie zawsze jako jedng
z najbardziej charakterystycznych cech narodu pol-
skiego. Narzeka sie na to, ze nasz indywidualizm jest
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przeszkodg w organizacji naszego zycia zbiorowego, ze
tak trudno Polakéw skupi¢ do jakiej$ zbiorowej pracy,
bo kazdy Polak ma swoje wiasne zdanie o wszystkim
i zawsze chce mie¢ swojg wole decydowania o takim lub
owakim postepowaniu.

Indywidualizm jest niezawodnie cechg narodu my-
§lacego. Takimi indywidualistami sg Francuzi czy Anglicy.
Czy jednak przeszkodzito to tym narodom stac sie pierw-
szymi narodami Swiata?. Bo mimo wszelkie wspotczesne
pozory narody te przodujg ludzkosci. Nie wyrwa im
z pewnoscig tego stanowiska w Swiecie »narody wodzowk,
bo gdy tych wodzow braknie, czym one bedg?

Tam rzadzi bezsprzecznie caty nar6d w tym znacze-
niu, ze wola narodu jest decydujgcg o kierunku poli-
tyki i zycia zbiorowego. Narody myslace, nie dadza sobie
narzuci¢ poje¢ i dazen, sprzecznych z ich pogladami
i potrafig sie im przeciwstawi¢. Ale kiedy zobacza, ze
niebezpieczenstwo zagraza rzeczywiscie ich glebokiemu
przekonaniu, wtedy stajg karnie w szeregu i bronig swego
ideatu bez wzgledu na ofiary.

I znowu widzimy na przyktadzie Polski, ze gdy
chodzi o prawdziwy interes narodowy, zanikajg pozorne
roznice i nar6d staje sie zwartg masg tym silniejsza, ze
scementowana jest ideg a nie rozkazem czy przymusem.

Im bogatszy w indywidualnosci nardd, tym wieksza
i bogatszg cata kultura narodowa. Woéwczas kazda wielka
idea znajduje bogactwo i rdznorodnos¢ form i wypowie-
dzen. Stad tez dazac, we wychowaniu do zachowania
indywidualizmu, do prowadzenia jego rozwoju u jedno-
stki w kierunku dodatnim, trzeba réwnocze$nie wska-
zywa¢ miodziezy, ze wolno$¢ indywidualna musi byc



podporzadkowana w pewnej chwili, wyzszym celom
i dobru catosci narodu. Indywidualizm tak pojety, nie
przeszkodzi wychowaniu w mtodziezy potrzeby karnosci.

Z indywidualizmu, Zle pojetego, wyptywa egoizm,
ktéry stoi bardzo czesto na przeszkodzie solidarnosci
spotecznej, ktérej nam tez w wielu wypadkach brak. Jest
to jednak wada, ktdra ciggle maleje. Poczucie bowiem
solidarnosci w narodzie ro$nie, wraz z uswiadomieniem
narodowym i spotecznym. Najpiekniejszym przyktadem
tej budzacej sie solidarnosci narodowej, sa apele o pomoc
wychodzace z zapadtych wiosek, od dzieci do dzieci i do
spoteczenstwa o przyjscie z pomoca materialng badz du-
chowa. Znajdujg one niejednokrotnie wyraz tak wzrusza-
jacy, ze serce i dusza rosnie, gdy sie o tym czyta lub sty-
szy. Jest to dowodem jak tatwo w pracy nad dzieémi, wy-
chowac te cnote solidarnosci, nie niszczac indywidualizmu.

Daleko trudniej jest z karnoscig wsrdd Polakéw, ale
i na tym polu juz praca w szkole, zdziata¢ moze bardzo
wiele. Musi jednak za nig sta¢ przymus i to nawet surowy.
Najlepszym przyktadem — to, ze karno$¢ uzyskuje sie
w stuzbie wojskowej bardzo szybko, bo nad zoknierzem
niekarnym i nieobowigzkowym wisi groza Kary.

Dlatego tez w programie wychowania narodowego
nie moze nie by¢ miejsca, na podkreslenie koniecznosci
zachowania indywidualizmu tej cechy narodu. Ten indy-
widualizm pozwoli nam zachowaé¢ swéj wiasciwy cha-
rakter w starciu z ideami, napierajacymi na nas tak od
wschodu jak i od zachodu, gdzie wolno$¢ jednostki i indy-
widualizm zanikly, podporzadkowane w Niemczech mi-
towi krwi i rasy, we Wioszech mitowi panstwa, a w Rosji
ideatowi spoteczenstwa bolszewickiego.



Jak zabijanie wolnosci, a wiec zarazem indywidu-
alizmu odbija sie na kulturze duchowej narodu, to mamy
tego przyktad nie tylko na Rosji. Juz dzi$ w Niemczech
zaledwie po kilku latach panowania hitleryzmu a takze
we Wihoszech, stycha¢ glosy na razie wprawdzie ciche
i skromne, ze kultura duchowa i wszelkiego rodzaju twor-
czo$¢ w warunkach, pozbawionych wolnosci, rozwijaé
sie nie moze. Ujednostajnienie typu cziowieka czyli tzw.
zglaichszaltowanie, to zabojstwo catej kultury i wszelkich
talentow.

Zabijanie indywidualizmu narodowego przynosi
szkode ogolnej kulturze ludzkosci. Wychowanie karnosci
spotecznej i obywatelskiej nie jest jednoznaczne ze znisz-
czeniem indywidualizmu. Niemcy np. sg narodem sta-
dnym, czuja sie dobrze tylko w stadzie, gdy razem ma-
szerujg i $piewaja, zdani na samych siebie gina, bo brak
im indywidualno$ci. Nie ma tez indywidualizmu nar6d
rosyjski, zdaje sie bowiem na to, co mu niesie los. Je-
dnostka nie chce sie przeciwstawia¢ losowi. | tylko tym
mozna wytlumaczy¢ ten dziwny stan apatii olbrzyma
rosyjskiego. Whosi jako nar6d impulsywny, idg masg za
pewng ideg. Tymczasem nardd polski jest odrebny du-
chem od wschodu i od zachodu. Dlatego chcac utrzymaé
swoj charakter narodowy, musimy is¢ wiasng droga
w wychowaniu cztowieka, by nie sta¢ sie ofiarg sasiadow*

Konieczno$¢ wychowywania poczucia odpowiedzialnosci

Istnieja u nas pewne dziedziny zycia panstwowego,
ktore juz raz zdaly celujgco egzamin i do ktdrych to
zadan ciagle sie je przygotowuje, a sadze, ze zawsze z tym
samym pomysinym skutkiem. Tymi dziedzinami to woj-
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sko i kolej. Zapyta¢ moze ktos, co ma wspdlnego kolej
i wojsko ze szkolg? Istnieje i to Scisty zwigzek z za-
gadnieniem, ktére rozpatruje. Przyczyna tego stanu rze-
czy, ze wojsko i kotej najlepiej sa postawione i najlepiej
funkcjonujg w naszym organizmie panstwowym jest to,
Ze jedna i druga organizacja, musiata wychowac i wy-
chowata wsrdd siebie poczucie odpowiedzialnosci, W woj-
sku zotnierz od szeregowego poczynajgc, ma poczucie od-
powiedzialnosci za spetniony i niespetniony obowigzek.
I wie o tym, ze od jego spetnienia zatezna jest sprawno$¢
armii i jej powodzenie, a w razie niebezpieczernstwa
obrona panstwa. Kazdy kolejarz réwniez ma $wiadomosé
tego, ze od nalezytego spetniania obowigzkéw zalezy do-
bre funkcjonowanie kolei, a co najwazniejsza zycie
ludzkie. | tego wihasnie poczucia odpowiedzialnosci brak
dzisiejszej szkole, poczawszy od powszechnej skon-
czywszy na S$redniej.

Nie mieli poczucia odpowiedzialnosci ci, ktdrzy
eksperymentowaniem wprowadzali zamet w szkole od
chwili odrodzenia panstwa. Brakto poczucia odpowie-
dziatnosci twércom nowego ustroju szkolnego. Zapa-
trzeni w swdj ideat nie zastanowili sie nad skutkami no-
wego ustroju szkolnego, bo w dazeniu do idealnej szkoty
pozostawili poza szkotg bardzo wiele setek tysiecy dzieci.
Nie zdawali sobie sprawy, ze rozwoj kulturalny i duchowy
narodu narazajg na szwank, nieprzemyslang grunto-
wnie i zupetnie nie wyprébowang doswiadczeniem zycia
reformg, burzaca od podstaw cate polskie szkolnictwo.

Ustawa, 0 szkole powszechnej méwi tylko o obo-
wigzku uczeszczania do szkoty przez siedem lat. Ale nie
mowi, czy obowigzkiem jest pomyslne ukonczenie szkoty.
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Nastepstwem tego jest, ze uczen spetnia swoj obowigzek,
jesli uczeszcza do szkoly przez zakre$lony ustawg okres
czasu. Uczen zatem moze siedzie¢ siedem lat w klasie
pierwszej i spetni swoj obowigzek teoretycznie. Zasadni-
czo jednak moze przechodzié¢ i przechodzi z postepami
nawet niedostatecznymi z klasy do klasy i wymaganiu
ustawy staje sie zadosc.

Nic dziwnego, ze po 7-letnim pobycie w szkole
uczniowie nie umiejg czesto ani czyta¢ ani pisac, a jesli
sie czego$ tam nauczyli, to juz po kilku latach wystepuje
powrotny analfabetyzm, o ktérym ciagle sie czyta i sty-
szy. Bo i ktoby sie tam uczyt przy znanym naszym wro-
dzonym lenistwie i przy brakach materialnych, jakie
szczegOlnie wystepuja na wsi i wsrdd proletariatu miej-
skiego, jesli nad nikim nie wisi groza przedtuzenia pobytu
w szkole. | ten brak poczucia odpowiedzialnosci za swa
prace niesie uczeh ze sobg do dalszych szkét, ktorych
staje sie wychowankiem.

Dlatego praca nauczyciela w szkole $redniej wsrod
takich warunkow nie moze wydac¢ pozadanych owocoOw.
Gdyby istniata wsréd miodziezy Swiadomosc, ze za prace
jest sie odpowiedzialnym, ze po to sie lata cate poSwieca
nauce, aby co$ z tej nauki wynie$¢ na cate zycie, to nie
byloby tego stanu, jaki mamy obecnie. Nie bytoby na-
rzekania na wyniki pracy w szkole.

Szkota pracuje niezawodnie przede wszystkim nad
wychowaniem moralnym i rozwojem duchowym ticz-
niow, ale zarazem powinna da¢ uczniom umiejetno$¢
myslenia, uwazania, skupienia uwagi, pamieci i pewnego
minimum wiedzy. Trudno w wychowaniu poming¢ te
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tzw. wiedze materialng, bo przeciez ona stanowi pod-
stawe dalszego ksztatcenia sie.

Sam rozwdj intelektualny nie wystarcza, bo pytam
sie, w czym sie ten rozwdj intelektualny bedzie przeja-
wiac, jesli uczniowie beda wykazywa¢ na kazdym polu
tak ogromne braki wiadomosci, ze zdumiewa¢ kazdego
musi, co ci uczniowie robili w szkole przez kilkanascie
tat, skoro z tej szkoty prawie nic nie wyniesli w zycie.

Ten brak poczucia odpowiedzialnosci, ktérego nie
kultywuje ani szkota powszechna, ani $Srednia, jest przy-
czyng tragicznego obnizenia sie poziomu wiedzy i kul-
tury, a zarazem braku szacunku dla niej. Skoro bowiem
prawie wszyscy uczniowie nie wiele umieja, to nie moze
sie wychowaé poczucia odpowiedzialnosci u mtodziezy,
gdyz nikogo z niej brak nawet elementarnej wiedzy
nie razi. Nikt sie tez nie wstydzi, ze nie wie tego lub
owego, mimo, iz w szkole na nauce strawit kilkanascie
lat swego zycia. | nie mozna sie dziwi¢, ze szkoty wyz-
sze zatamujg rece i stajg bezradne wobec takiego po-
ziomu umystowego swych wychowankow, zganiajac,
i stusznie, catg wing na szkote $rednig, a ta znowu na
powszechna.

Uczniowie starsi narzekajg, ze nie moga pamietaé
tego, czego sie uczyli, bo nie majg pamieci i z niesty-
chanym trudem uczg sie i w szkole $redniej i na studiach
wyzszych. A ukonczywszy je znowu potem narzekajg, ze
po tych studiach znowu niewiele zostato im w glowie.
Znam konkretne wypadki od miodszych nauczycieli,
ktorzy skarzyli sie przede mng, ze przerobiwszy historie
starozytng zapominali jg, gdy uczyli sie Sredniowiecznej,
a tej gdy uczyli sie nowozytnej i tak w kotko. Skoro
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w ten spos6b moéwig miodzi nauczyciele, c6z dziwi¢ sie
obecnym uczniom?

Brak odpowiedzialnosci idzie za uczniem w zycie.
Widzie¢ to mozna zwkaszcza w administracji panstwowej.
Prawie zaden urzednik nie ma odwagi nic zalatwié¢ za-
sadniczego, bo sie boi wlasnej odpowiedzialnosci, ktorej
poczucia nie wyniost ze szkoty i stad ta wedrowka aktow
od jednego nizszego urzednika do drugiego wyzszego tub
zaleganie niezatatwionych aktéw cate miesigce, a nawet
lata. | rzad niezawodnie ostabit tez to poczucie odpo-
wiedzialnosci, przez zbyt rozbudowany biurokratyzm,
zastrzegajac decyzje coraz wyzszym wiadzom niejedno-
krotnie w rzeczy zupeinie btahej.

Jesli zatem szkota ma spehni¢ swoje zadanie i jesli
ma sie podnies¢ ogolna kultura duchowa i materialna
narodu, jesli w zycie ma wejs¢ cztowiek zdolny do dzwi-
gania odpowiedzialno$ci za swe czyny, to poczucie od-
powiedzialnosci musi sie zacza¢ wychowywac od szkoty
powszechnej przez s$rednia, az do szkdt wyzszych wia-
cznie.

Nie ma bowiem w naszym, nawet dojrzatym spote-
czenstwie tego poczucia odpowiedzialnosci. Nie ma go
czesto kupiec, rzemieslnik, przedsiebiorca, nie ma go
literat, szerzacy nieraz poglady i pojecia moralne, wpty-
wajace ujemnie na dusze narodu. Nie ma go czesto
i nauczyciel, zbywajacy nauke, nie ma go urzednik, wy-
rzadzajacy swym postepowaniem szkode czy to obywa-
telowi, czy panstwu, Z brakiem tego poczucia faczy sie
ten zanik dzisiejszy moralnosci w zyciu prywatnym i pu-
blicznym. Poczucie odpowiedzialno$ci jest niestychanie
waznym elementem w zyciu kazdego narodu, ktéry chce



61 -

by¢ wolnym, bo wie, ze sam dzwiga odpowiedzialno$¢
za losy panstwa, jako ten, ktéry uczestniczy w decydo-
waniu o jego losach w ciatach ustawodawczych.

Brak krytycyzmu

Brak nam wreszcie jako narodowi, a wiec i poszcze-
gblnym jednostkom krytycyzmu w ogolnosci, ktérego —
powiedzmy sobie znowu otwarcie — nam Polakom
zawsze byto brak. | stad plynety bez wiekszych prze-
szkdd do Polski obce wptywy tak dobre jak i zte. | tym
tez ttumaczy¢é mozna ta tatwos$¢ naszg zapalania sie do
wszelkich nowosci dlatego tylko, ze to jest nowe i przy-
szto ze zachodu czy wschodu. Z tego braku krytycyzmu
wynikto tak fatwe burzenie w Polsce odrodzonej tego,
co wyprobowaty wieki. To dawato tez podniete do wszel-
kich nieprzemyslanych poczynah na wielu polach.

Krytycyzm jest nam potrzebny w wysokim stopniu
takze dlatego, bo posiadamy za duzo polotu, fantazji,
idealizmu i romantyzmu, a z tym zwigzanego nieusa-
sadnionego optymizmu. Nie sg to wiasciwie wady, cho¢
czesto obcy biorg nam je za wady. Te pozorne wady
byty jednak dla nas Zrédlem najwznio$lejszych porywéow
duszy polskiej. Wszak ten idealizm, romantyzm i polska
fantazja pozwalaty bezbronnym Potakom wyzywac¢ do
walki catg potege Rosji. Dzieki idealizmowi i romanty-
zmowi potrafita Polska, bez wiekszej szkody dla narodo-
wej duszy, przetrwaé niewole i doczekac sie wyzwolenia.

Tragedia Czechéw — przestroga

Jak bardzo pod tym wzgledem réznimy sie od Cze-
chow, ktérych niewola niemiecka zabita, jako nardd owta-
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snym obliczu, pozbawita go bowiem pionu narodowego
tj. bohaterstwa. Zabita w nim ambicje i dume narodowg
w zetknieciu sie ze silniejszym. To tez nie zdobyt sie na
ofiary i poSwiecenie gdy zaszta potrzeba. | nigdy sie na
ofiary z krwi narodu nie zdobywat.

Méwilismy przed wojng $wiatowg o Czechach, jako
0 narodzie trzezwym i praktycznym. PodnosilisSmy jego
wprost cudowne odrodzenie $wiadomosci narodowej, po
nocy niewoli habsbursko-niemieckiej. PodziwialiSmy te-
zyzne gospodarcza, solidarno$¢ narodowa, opartg 0 wy-
sokg oswiate i piekng kulture czeska. Ale z drugiej strony
dostrzegaliSmy zmaterializowanie, brak tym samym ide-
alizmu. WidzieliSmy w Czechach nardd bez bohaterskich
porywow. | wojna $Swiatowa to potwierdzita, a ostatnie
wypadki ten sad przypieczetowaly.

Czy gdyby Czesi mieli polot, fantazje, romantyzm
1kult bohaterstwa dali by sie zgnies¢ od razu bez jednego
wystrzatu?

Nie znalazt sie przeciez ani jeden kandydat na boha-
tera, ktéremu by karabiny i armaty same zaczety strzelac¢
w pazdzierniku 1938 r. w tej historycznej chwili kata-
strofy panstwa czeskiego. | dzi§ w Europie zachodniej
nie ma watpliwosci, ze gdyby sie znalezli tacy boha-
terowie los Czechow inaczej by sie potoczyt. Zapewne
nie bez wielkich ofiar. A dzi§ zacigzyta nad Czechami
ciezka bezwzgledna fapa niemiecka i gotuje niewole na-
rodowi czeskiemu. | tak zaczyna sie juz drugi akt tra-
gedii, a obecnie trzeci akt sie skonczyt.

Sto lat trwato odradzanie sie narodowe Czechow,
wsrod ktérego nie zwrdcono uwagi na to, ze bez kultu
bohaterstwa nardd, jako nar6d wolny zyé nie moze.
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Miejmy nadzieje, ze na te droge Czesi i Stowacy wejda,
jesli nie zechcg utong¢ w morzu niemiecczyzny na wieki
i zakosztowac losu Serbow tuzyckich, z wielkg szkoda
dla Swiata stowianskiego.

Celowo zatrzymatem sie diuzej nad tragedig Cze-
chéw, wobec ktérej mogloby sie zdawaé, ze w Polsce
nie ma ustalonego pogladu. Wygladatoby bowiem tak
jakby Polsce los Czechéw miat byé obojetny. Ale pa-
trzac w przyszios¢ zdamy sobie tatwo sprawe, ze los
Czech6w i ich obecne tragiczne potozenie, to wielkie
memento dla wszystkich sasiadéw hitlerowskich Niemiec,
ktérzy chcag by¢é wolnymi.

Wierzymy, ze kult bohaterstwa i z nim zwigzanej
wolnosci i niepodlegtosci jak zyt cate wieki wsrdéd Wegrow
Jugostowian, Butgaréw, Rumundéw, Grekow i nie zaginat,
tak i nie zaginie nawet w obliczu niebezpieczenstwa
potegi zbrojnych Niemiec.

Nadmierny optymizm

W Scistej tgcznosci z polotem i fantazjg pozostaje
nasz przesadny optymizm, ktéry znalazt swéj wyraz
w polskim powiedzeniu »jako$ to bedzie«. On jedynie
moze by¢ szkodliwym dla naszej natury. W najgorszej
sytuacji zwyklisSmy mawiaC »jako$ to bedzie«, i nigdy
niczym do glebi sie nie przejmujemy. Dopiero w ostatniej
chwili przychodzi u nas opamietanie. Najlepszy przyktad
tego mamy na wojnie bolszewickiej. Dopiero w ostatniej
chwili, gdy wrég stat juz prawie u bram stolicy zniknety
partyjne swary, wzajemne wyrzekania i oskarzania.
Zjednoczyli sie wtedy wszyscy do obrony panstwa i za-
grozonej niepodlegtosci, dopiero co odzyskanej. Naczelnik
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Panstwa Jozef Pitsudski powotat wtedy na czoto Rzadu
Obrony Narodowej, przedstawiciela ludu wiejskiego Win-
centego Witosa, jako premiera i przedstawiciela robotni-
kow Ignacego Daszynskiego, jako wicepremiera. Tak
zjednoczony nar6d umozliwit »Cud nad Wista« i dalsze
zwyciestwa armii regularnej i ochotniczej pod wodzg
Jézefa Pitsudskiego.

Tego optymizmu jest za wiele w naszym zyciu.
| dlatego nie pozwala on nam niejednokrotnie mysleé
trzezwo o jutrze i przysztosci, tak jednostki jak narodu.
Nie pozwala czasem na spojrzenie w oczy rzeczywistosci.

I czy znowu w obecnej chwili u pewnych ludzi nie
widzielisSmy i nie widzimy tego optymizmu, a zarazem
braku trzezwego spojrzenia rzeczywistosci polskiej w oczy
i tudzenia sie, ze jakos to bedzie, ze jakos to sie wszystko
utozy. | dopiero w ostatniej chwili dostrzeze sie biad,
w chwili niebezpieczenstwa.

Jest tylko jedna dziedzina zycia bez optymizmu
z trzezwym spojrzeniem w terazniejszos¢ i przysztosé —
to wojsko — bo Woédz, armii w dzisiejszych czasach juz
improwizowac nie moze, gdyz na kazda chwile ona musi
by¢ gotowa.

Czasem chetnie chowamy glowe w piasek cho¢ nie-
bezpieczenstwa sie nie boimy. W$rod niebezpieczenistw
czyhajacych na nas od wschodu i zachodu rozgrywaty sie
nasze dzieje. | dlatego dzi$ caty nardd zdaje sobie z tego
sprawe, ze musimy staé z bronig u nogi na wszystkich
granicach.

Musimy wiec dazy¢ w wychowaniu mtodego poko-
lenia do tego, aby rozmiary optymizmu umiarkowanie
zmniejszy¢. Nie mozemy jednak pozbawia¢ miodziezy
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pewnego optymizmu. Nie wolno jej szczepi¢ pesymizmu
w dusze przez zbyt trzezwe i praktyczne wychowanie,
bo pesymizm nie jest sitg tworczg. Ale w wychowaniu
trzeba dbaé¢ o to, by miodziez zdobyta realne i trzezwe
spojrzenie na Swiat i zycie, nie zabijajac jednak w mio-
dosci, idealnych marzen o pieknie i dobru w zyciu,
chociaz rzeczywisto$¢ dzisiejsza wiele z tych marzen
0 dobrym $wiecie i sprawiedliwosci na nim gruntownie
naruszyta. Nie mozemy jednak, patrzac na dzisiejsze
czasy, rezygnowa¢ z wiary, Ze Swiat jutrzejszy bedzie
inny, lepszy, dzieki tej wtasnie mtodziezy, ktdrg wychowa
dobra polska szkota na lepszych tudzi.

Urzeczywistni¢ ideaty wychowawcze moze tylko zadowolony
nauczyciel

Tak pojete cele wychowania moga byé urzeczy-
wistnione dopiero wtedy, gdy szkoty bedg mie¢ nauczy-
cieli, oddanych catg dusza wychowaniu pokolen miodych,
nauczycieli pojmujacych nalezycie obowigzek poswiecenia
sie dla wielkiej idei wychowawcze;.

Szkota jest najwazniejszym instrumentem panstwa,
bo ma zadanie przygotowanie do zycia przysztych oby-
wateli i zotnierzy. Jaka bedzie miodziez, takim bedzie
nardd. Zadanie to spetnia¢ potrafi tylko nauczyciel za-
dowolony, majacy uznanie wiadzy za swg ciezka, odpo-
wiedzialng prace, a dzi$ tak niewdzieczng, pozbawiony
trosk materialnych, mogacy zy¢é na pewnej stopie odpo-
wiadajacej jego znaczeniu spotecznemu, oddany z jednej
strony szkole, a z drugiej strony majacy warunki mate-
rialne do pracy nad samym sobg i do pracy naukowej,
jesli i w tym kierunku idg jego umitowania.

5
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Nie pozyska szkota wybitnych jednostek, gdy nad
nauczycielem wisie¢ bedzie cale zycie, jesli juz nie groza
nedzy, to Kkiepskiej wegetacji. Nauczyciel jest dusza
szkoly, a kto tego nie chce zrozumieé, ten nie rozumie
wielkiego zadania szkoty.

Zawdd nauczycielski wymaga poswiecenia sie i dla-
tego méwi sie o nim, ze ma charakter kaptanski. Po-
réwnuje sie go tez i z zotnierzem, bo cale swoje zycie
zawodowe spedza na polu walki o lepszego cztowieka,
Polaka i obywatela. Kaptan ma za sobg powage Kosciota
i doswiadczenie dwach tysiecy lat. Zotnierz ma site fi-
zyczng i do pewnego stopnia duchowa. Nauczyciel ma
natomiast na polu bitwy do pomocy tylko swojg idee.
Walczy¢ musi o dusze dziecka nie tylko z nim samym
ale i rodzicami, a niejednokrotnie i z wptywami, ktorym
bezposrednio, nie moze przeciwdziatag.

Dlatego nauczyciel do tej walki musi posiada¢ nie
tylko przygotowanie duchowe, ale i materialne, aby
zwolniony od matosci zycia codziennego, mogt stuzy¢
wielkiej idei wychowania nowego, lepszego cziowieka,
Polaka i obywatela, przygotowanego odpowiednio do
zycia dla odrodzonej Polski, zdolnego do kierowania lo-
sem narodu i panstwa i sterowania nimi ku wielkiemu
przeznaczeniu dziejowemu, a zarazem gotowego w chwili
niebezpieczenstwa do zlozenia ofiary zycia i mienia
w obronie najwiekszego doczesnego dobra, ktéremu na
imie »Wielka Niepodlegta Polska«.

Tak wychowany Polak zrozumie, ze »Salus Reipu-
blicae suprema lex esto«. | wtedy dopiero polska szkota
spelni swoje ciezkie ale chlubne zadanie.

Krakéw w grudniu 1938.
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