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Do czego moznaby przyréwnac¢ wzajemny stosunek domu
rodzicielskiego i szkoty?

Gdy stawiam to pytanie, przypomina mi si¢ opowies¢
0 zdarzeniu, ktore pono miato miejsce kiedy$ w towiczu
na jednym z dorocznych jarmarkoéw Swietojanskich na konie,
stawnych ongi na pdt Europy. W izbie podrzednego zajazdu,
na poddaszu, nocowat jaki§ przyjezdny. Byto juz dobrze
po po6inocy, gdy starozakonny gospodarz dobranym Kklu-
czem otworzyt drzwi stancji i wprowadzit cztowieka, ktory
w ubraniu potozyt sie na kanapie i przykryt sie burka.
Pierwszy gos$¢ udawal, ze $pi, ale nowy przybysz wydawat
mu sie podejrzanym. W obawie rabunku siegnat tedy pod
poduszke, wyjat stamtad schowany przezornie rewolwer
1trzymat go pod kotdrg w pogotowiu do strzatu. Ale i ten
drugi miat réwniez wszelkie powody do ostroznosci. 1on
wyciaggnat nieznacznie z futeratu i $ciskat w dtoni rewolwer,
gotéw odeprze¢ napas¢ jednym ruchem reki. Obadwaj
skrzetnie nastuchiwali, obserwujac bacznie jeden drugiego
i $ledzagc nawzajem swe poruszenia i oddech. Sen uleciat
z ich powiek. Ale gdy zaswitat dzien, w izbie zajazdu
poznato sie dwdch zazytych przyjaciot.

Nieufnos¢, jaka odgrywa role w tern zdarzeniu, charak-
teryzuje — niestety — w wielu wypadkach wzajemny sto-
sunek domu rodzicielskiego i szkoty w czasach dzisiejszych.
Ale prawdziwi przyjaciele miodziezy, zaréwno ze sfer
rodzicielskich, jak i szkolnych, musza sobie zyczyé, aby ta



noc nieufnosci mineta jak najpredzej i aby w ich stosun-
kach wzajemnych nastat jasny dzien. Przyniesie on obu-
stronne poznanie sie, zrozumienie i zaufanie. A wtedy
rodzina i szkota podadzg sobie rece i péjda zg™odnie do
jednego celu. Drogi po temu majg torowa¢ m. in. publi-
kacje, do ktérych szeregu nalezy i niniejsza. Osiggnie ona
cel zamierzony, jesli rodzice zechca jg przyjac z takg samg
zyczliwoscig dla sprawy wychowania, z jakg ona zwraca
sie do nich.

Praca wychowawcza stanowi w.jednakiej mierze obo-
wigzek rodzicéw i szkoty. Uchylanie sie od niej domu
W mniemaniu, ze wszystko, co jest potrzebne, powinna
zrobi¢ szkota wiasnemi Srodkami, bez udziatu rodzicow,
pocigga za sobg skutki fatalne. Jesli praca wychowawcza
odbywa sie w szkole zupetnie niezaleznie od domu, ktory
w swych zabiegach wychowawczych réwniez nie troszczy
sie 0 szkote, to wiele wysitkow idzie na marne i duze za-
soby energji trwoni sie naprézno. Wszak szkota moze
budowa¢ tylko na fundamencie, potozonym przez dom,
a co ona wzniesie na tych podwalinach, to powinni rodzice
znowu ze swej strony umacniac.

Praca tych dwu czynnikéw wychowawczych powinna
by¢ zatem skoordynowana. Lecz niestety! wspétpracy tej
az nazbyt czesto niema. Nie przywykli do niej rodzice,
ktérzy sami przeszli szkote zaborcow, a do szkoty polskiej
w odrodzonej ojczyznie nie umiejg sie jeszcze nalezycie
ustosunkowac. Ale sg jeszcze inne a liczne powody braku
tej wspoipracy.

Nie tak dawno jeszcze szkota byla zakltadem wytgcznie
naukowym. Zadawalano sie powszechnie wptywem wycho-
wawczym nauczania i wymierzaniem kar za wylam)rwanie sie
z obowigzkdéw oraz za przekroczenia regulaminu szkolnego.



Nie stawiano wobec szkoty wymagéin, aby otaczata szcze-
golng piecza sprawg wychowania powierzonej sobie mio-
dziezy. Poprostu nie odczuwano zadnej w tym kierunku
potrzeby.

Wszak istniata ustalona oddawna, uswiecona przez tra-
dycja, opinja skonsolidowana i jednolita o tern, co wolno
i czego nie wolno, co sig godzi, a co sig nie godzi, na
czem polega uczciwosé, obowigzek obywatelski Polaka it. d.
Uznawany powszechnie poglad na tego rodzaju sprawy
nie podlegat zadnej watpliwosci, a miodziez mogta sig
orjentowa¢ w tych rzeczach bez umysélnych zabiegéw wy-
chowawczych. Jesdli za$ prébowano miodziez poucza¢ o ide-
atach spotecznych i etycznych, to ujawniana dla nich przez
miode pokolenie czes¢ byla chyba nie tyle owocem tych
usitowan, ile raczej wynikiem trwatosci obowigzujgcych
norm etycznych i spotecznych oraz mocy sugestywnej,
jaka tkwita w jednolitosci pogladéw tego rodzaju.

Powaga tych norm zachwiata sig wszakze z rozlicznych
powodéw. Uprzemystowienie kraju, rozwo6j wielkich miast,
udoskonalenie $rodkow komunikacji staty sig przyczyng
glebokich zmian w zyciu spoleczenistwa. Nabrato ono cha-
rakteru gorgczkowego, zwiaszcza w dziedzinie warunkow
pracy. Przezycia osobiste z czasu wielkiej wojny i z okresu
powojennego wytworzyty egoizm wsréd mas. Inflacja wa-
luty, zubozenie szerokich warstw, nadmierne wzbogacenie
sig jednostek bezwzglednych, kult zmystowosci — dopetnity
miary inflacji moralnej. A gdy po wojnie przyszedt tak
goraco upragniony przez umaczone ludy czas urzeczy-
wistnienia idei demokratycznej, okazato sig, ze statla sig
ona w wielu razach odskocznig dla sprytnych demagogdw,
prawigcych tlumom o prawach demokracji, tylko o pra-
wach, jak gdyby prawa nie miaty zadnego réwnowaznika



w obowigzkach, nie wynikaty z nich, nie mialy potrzeby
legfitymowac sie obowigzkiem. Stad upadek poczucia odpo-
wiedzialnoéci osobistej.

Ogfélne obnizenie poziomu zycia etycznego ostabito
czynniki wychowawcze réwniez i w zyciu rodzinnem. Roz-
luznienie weztdw matzenskich pomniejsza autorytet rodzi-
cielski nietylko w tych rodzinach, ktérych to bezposrednio
dotyczy, lecz wogdle i odbija sie ujemnie na stosunku
wzajemnym rodzicoéw i dzieci. Miodziez coraz rzadziej bierze
udziat w pracy zawodowej rodzicéw, w ich troskach i za-
daniach, gdyz miejscem pracy juz nietylko ojca, ale nawet
i matki, coraz czesciej przestaje by¢ dom.

Ale dom wogéle coraz rzadziej jest jeszcze domem
w dawnem tego stowa znaczeniu, warunki mieszkaniowe
staty sie trudne i meczace, a w tym t. zw. domu matka
czesto nie oddaje sie juz zajeciom gospodarskim. Dzieci
pozostajg coraz czesciej bez opieki rodzicéw, a energja
ich wytadowuje sie w formach, jakie nasuwa im przypadek,
sztuczne zarzadzenie starszych albo ulica.

Jeszcze stobwko o wychowaniu obywatelskiem w spote-
czenstwie polskiem. Nalezy zaznaczyé, ze i tu ubyt nam
jeden doniosty czynnik wychowawczy: ucisk, wywierany
przez zaborcow, obliczony na wydarcie mtodym pokoleniom
mowy i zatrucie im duszy. Ten pozorny paradoks nalezy
rozumie¢ w ten sposéb, ze ucisk éw wywotywat reakcje
i stwarzat atmosfere, w ktérej miodziez, wbrew deprawa-
torskim intencjom szkoty zaborcéw i bez osobliwych po-
czynan ze strony domu rodzicielskiego, urabiata sie w duchu
patrjotycznym, $wiadoma swych obowigzkéw obywatelskich
i narodowych. Ale pokolenia, zrodzone i wyroste w nie-
woli, wdrozyly sie do krytycyzmu, biernego oporu, do
opozycji i konspiracji w stosunku do paristwa zaborczego.



Odzyskawszy niepodlegtos¢, w wielu wypadkach bez wiel-
kich albo nawet bez wszelkich ze swej strony wysitkéw,
liczne rzesze nie zdajg sobie w dostatecznej mierze sprawy
z tego, ze negatywne albo obojetne nastawienie w stosunku
do panstwa wrogiego, usprawiedliwione za czaséw niewoli,
w odrodzonej ojczyz'nie nie wystarcza juz, by godnie odpo-
wiedzie¢ obowiazkom wolnego obywatela wobec wiasnej
panstwowosci.

Ujemny wplyw licznych czynnikéw destrukcyjnych na
wychowanie domaga sie przeciwdziatania. Sréd zmienionych
warunkow zycia dojrzat postulat, aby sprawg wychowania
zajeta sie szkota. Rozbrzmiewajg gtosy, domagajgce sie,
aby nawet nauczanie w jak najwiekszej mierze zostato
podporzagdkowane w szkole jej zadaniom wychowawczym.
| szkota zdecydowata sie juz na to, aby nie poprzestawaé
na oddziatywaniu wychowawczem przez nauczanie. Ale
bezposrednie zadania wychowawcze szkota moze podjaé
tylko przy wspéipracy ze strony rodzicow.

Aby stworzyé te wspOtprace, zacheca sie rodzicow do
konferencyj indywidualnych z nauczycielami, a zwiaszcza
z wychowawcami klasowymi, urzadza sie konferencje zbio-
rowe, zebrania rodzicielskie, odczyty, dyskusje i t. p. Dzieki
tym $rodkom rodzice mogg pozna¢ zamierzenia szkoty
i motywy jej zarzadzen; to jednak nie wystarcza, aby do-
prowadzi¢ do prawdziwej wspdtpracy. | nie moze by¢ ina-
czej, poki nie nastgpi prawdziwe porozumienie i wzajemne
zrozumienie sie, poki jedna strona zachowuje wobec drugiej
nieustepliwg pewnos¢ siebie, pdki kazda z nich stara sie
narzuci¢ drugiej swe zdanie, nakloni¢ jg do stosowania
swojej, surowszej lub tagodniejszej, metody postepowania.
| péki trwa taki stan, czesto sie zdarza, ze opinja domu
rodzicielskiego odbiega daleko od opinji, jaka ustala sie
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0 dziecku w szkole. Utrudnia to prawdziwa wspotpraca,
wywoluje oburzenie jednej strony na drugts, powieksza
rozdziat miedzy domem a szkotg. Ale trzeba chcie¢ zrozu-
mie¢ przyczyny, skladajace sie na to, ze taka roznica zdan
powsta¢ musi w sadzie o dziecku.

1 bez wielkiej przesady mozna powiedzie¢, ze rodzice
1 nauczyciele widzg tylko cze$¢ Swiata, w ktdrym zyje
obserwowane przez nich dziecko, i Ze poprostu rodzice
widzg inne dziecko, niz nauczyciel. Sktada sie na to wiele
czynnikow.

Warunki, w jakich dziecko znajduje sie w domu, sa
zupetnie inne niz w szkole. Jest to wypadkiem do$¢ pospo-
litym, ze dziecko przystosowuje sie do warunkdéw domowych
inaczej, niz do szkolnych. Wszak dom i szkota — to dla
dziecka dwa catkiem odmienne S$wiaty, w kazdym za$
z nich nastawienie psychiczne dziecka jest inne.

Nauczyciel nie ma sposobnosci obserwowania swego
ucznia w tak réznorodnych sytuacjach zyciowych, w jakich
widujg swe dziecko rodzice. Rodzicow t3czg zazwyczaj
z dzieckiem wezly zaufania i wspolnych intereséw zycio-
wych, kiedy nauczyciel lub wychowawca, majac w Klasie
kilkudziesieciu uczniéw, nie moze sie kazdemu z nich
udziela¢c w tej mierze i tak bezposrednio, jak rodzice,
i miewa rzadko sposobno$¢ do zdobycia bezposredniego
wplywu osobistego na ucznia, ograniczajgc sie gtownie do
waloréw wychowawczych swego przedmiotu nauczania.
Czas, spedzany przez dziecko w szkole, jest stosunkowo
krétki, rodzice za$ w warunkach normalnych majg spo-
sobnos$¢ znacznie diuzej przebywaé ze swemi dzieCmi. Ale
zato u rodzicow praca zawodowa najczesciej nie zbiega
sie z pracg wychowawczg i nie pogtebia jej, to tez poczy-
nania ich wychowawcze, dyktowane przez intuicje lub



rwyczaj i tradycje, a niepoddawane kontroli i Kkrytyce,
posiadajg czesto warto$¢ nieudanych préb dyletanckich;
nauczyciel za$ posiada prawie zawsze przygotowanie teore-
tyczne do pracy wychowawczej, moze przeto tatwiej ustrzec
sie takich bledéw. Przytem nauczyciel ma mozno$¢ po-
réwn)rwania kazdego dziecka z réwiesnikami, rodzicom za$
brak tej skali poréwnawczej w domu.

Wobec tak wielkich réznic w warunkach, $réd ktérych
obserwuja swe dziecko rodzice i nauczyciel, zrozumiata jest
tez wielka roznica, zachodzaca w ich sadzie o dziecku.
Rozbieznos¢ opinji dochodzi wprost do sprzecznosci. Nie
pozwala to pozna¢ z zupeilng pewnoscig indywidualnych
cech ucznia. A wtedy watta i niepewna jest podstawa,
na ktérej praca wychowawcza usituje ugruntowacé nalezyte
ustosunkowanie sie dziecka czy miodzienca do jego
zadan zyciowych w wieku szkolnym, zaréwno jak iw zyciu
pozniejszem.

Jakze te rdznice i sprzecznosci usungé lub wyréwnac?

Skoro przy najwiekszych wysitkach ogarniamy jedng
tylko strone Swiata dzieciecego, to nalezy sie wstrzymaé
od ostatecznego formutowania swego sgadu o dziecku, poki
nie wypelnimy istniejagcych z pewnoscig luk wiasnej obser-
wacji przez spostrzezenia strony drugiej. Ale na to potrzeba
wspotpracy, nie tej phytkiej, powierzchownej, lecz bedacej
wynikiem gteboko odczuwanej potrzeby. Nie zrodzi sie
ona j¢iko owoc konferencyj i wieczorow dyskusyjnych,
urzagdzanych wedtug moznosci i sit nauczycielstwa lub
organizacyj rodzicielskich, z ich inicjatywy, czy to naskutek
zarzadzen, narzuconych zgéry, ustawowo. Powsta¢ ona moze
z goracej checi niesienia pomocy dziecku nawet kosztem
ofiar — w gruncie rzeczy drobnych — z wiasnego ja, drogg
harmonijnych skoordynowanych wysitkéw. Nieodzownym
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warunkiem tej wspoétpracy jest przeto nastawienie wewnetrzne
rodzicow i nauczycieli, ich wzajemne zaufanie. Trzeba, aby
serca byly oddane tej sprawie. | szkota ma prawo ocze-
kiwa¢ od rodzicow, ze beda chcieli poznac istote jej za-
mierzen, wnikna¢ w ich pobudki i ustosunkowac sie zyczliwie
i z zaufaniem do jej poczynann wychowawczych.

Jest dosy¢ rozpowszechnione mniemanie, ze wspotpraca
domu i szkoty istnieje juz tam, g-dzie rodzice w porozu-
mieniu z nauczycielami szkoty obmyslajg sposoby, majace
zapewni¢ pomysine wyniki nauki i wychowania ich dziecka.
1to juz jest dobre, ale to jeszcze nie wszystko. COz bo-
wiem w takich wypadkach skfania rodzicéw do tego, iz
szukajg porozumienia z nauczycielem? Pobudki egoistyczne.
Wszak chodzi tu o ich dziecko, chodzi o niedole i powo-
dzenie ich dziecka. Ale szkola nie moze zadowoli¢ sie
takiem samolubnem ujeciem wspdtpracy. Wszak ma ona
za zadanie nietylko wystawia¢ na $wiadectwach ocene, ale
i wychowywa¢, wdraza¢ do postuchu i do dobrowolnego
przestrzegania zasad zycia duchowego i etycznego. Lecz
zadanie to nie dotyczy jednostek tylko. Jednostki, prze-
chodzace przez szkote, majg sie ztozy¢ w masie na spotle-
czenstwo o wartosci dodatniej. Wychowanie przez szkote
ma zadanie spoteczne: dazy ono do tego, aby zaprawiaé
wychowanka do ochotnego podporzgdkowywania swych
osobistych spraw interesom grupy lub spotecznosci, ujetej
szerzej, a do ktérej i on sam nalezy, oraz do gotowosci
niesienia pomocy w kazdej chwili kazdemu, kto tej jego
pomocy potrzebuje. Mysl wychowawcza ogarnia nietylko
rodzine, klase, szkote, siega dalej, obejmuje nardd caty,
panstwo, wychodzi poza jego ramy, ogarnia cate spote-
czenstwo ludzkie na ziemi, obok ideatéw narodowych ura-
biajagc takze ideaty ogolno-ludzkie. Wiec szkota musi dazy¢
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do tego, aby egoizm rodzicielski, zamykajacy sie w trosce
0 wiasne dziecko jedynie, ustgpit miejsca tendencjom szla-
chetniejszym, spotecznym. Dobra po temu wole u rodzicow
mozna zawsze prawie budzi¢ i wzmacniaé, a gdy sie to
stanie, i egoizm rodzicOw bedzie przetamany, rozszerzy sie
ich widnokrag, a pogtebi wspotpraca. Wysitkow swych
rodzice nie bedg juz ograniczali do doraznej pomocy swemu
dziecku jedynie, lecz bedg mieli na oku cel wychowania
wogoéle. Beda sie przykiadali Swiadomie i chetnie do
pomnazania $rodkéw wychowawczych szkoty. Wspéipraca
ich stanie sie waznym czynnikiem wychowawczym w szkole.
Ma tedy szkota prawo oczekiwa¢ od rodzicow, ze w sto-
sunku do swego dziecka nie o to tylko beda zabiegali,
aby ,jemu byto dobrze“, lecz takze i o to, zeby ,i z niem
byto dobrze“.

Ale niedo$¢ zdawaé sobie sprawe z tego, do czego
ma prowadzi¢ praca wychowawcza. Trzeba sie zastanowic
nad wyborem $rodkéw, jakie majg by¢ w tej pracy
stosowane.

Wychowanie odbywa sie czesto bez wiasciwego planu,
dorywczo. Zdarza sie to coprawda i w szkole, ale w ro-
dzinie wypadek ten zachodzi nieréwnie czesciej. Na wyni-
kach pracy wychowawczej odbija sie ujemnie zmienny
wpltyw przypadkowych nastrojow, nadmiar surowosci albo
jej przeciwstawienie — brak nalezytej powagi, stowem —
sprzecznosci wewnetrzne. Byloby coprawda w niejednej
rodzinie o wiele lepiej, a przynajmniej o wiele mniej Zle,
niz jest obecnie, gdyby praca wychowawcza oparta byta
na uswieconym przez tradycje zwyczaju: bylaby w tern
pewna ciaggtos¢. Wychowanie takie uchodzi pospolicie
za rzecz chwalebng, zupelnie normalng, usprawiedliwiong
1 rozumng. Musimy wszakze zyczy¢ sobie wiecej. Dobra
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doniedawna zasada: ,Czyn kazdy w swem kotku, co kaze
Duch Bozy, a cato$¢ sama sie ztozy“, jako maksyma domo-
rostej pracy wychowawczej, czyli stare beztroskie: ,Jako$
to bedzie*, — w obecnych skomplikowanych, zmienionych
warunkach zycia juz nie wystarcza. Paszczyk tradycji moze
przystoni¢ brak zastanowienia i mysli pedagogicznej, ale
nie moze jej zastagpi¢. A najwiecej chyba jest na Swiecie
ludzi, wmawiajagcych w siebie zdolnosci pedagogiczne. 1 to
jest wiasnie tak czesto nieszczeSciem wychowania i jego
plaga, a powinno by¢ troska ludzi, powaznie o wychowaniu
myslacych. A przeciez wyczucie potrzeby samokrytycyzmu
u wychowawcéw, pracujagcych w szkole zawodowo, jak
i u wychowawcdw, pracujgcych w gronie rodzinnem nad
wihasnemi dzie¢mi, moze uchroni¢ od wielu bledéw i nie-
szczes¢, a prace wychowawczg moze udoskonalié i utatwié.

Do najszkodliwszych zabiegdw wychowawczych zaliczy¢
nalezy niewczesng surowos$¢. Nie stracity nic na aktualnosci
wywody o niej Trentowskiego, ktéry przed 90 laty gtosit,
co nastepuje:

,Surowos¢ zdota niezawodnie samowolno$¢ naszego wychowanca
ujarzmi¢ i nauczy¢ ja wedle pewnego taktu, t. j. wedle praw boskich
i ludzkich, tancowac, ale nie jest w stanie przemieni¢ ja w wolng wolq.
Cztowiek jest, nawet jako dziecie, objawiong w jednostce swej wolnoscig
Boga, ma wiec wolng wole i pragnie ja wykonywac... Surowo$¢, ciaggta
surowo$¢ ze strony ojca, ale procz tego nic wiecej, zabija, wraz z samo-
wolnosécig dziecka i wolng jego wole, a wiec zyjacg prawde, pieknos¢
i cnote, wolno$¢ i bosko$¢ jego piersi, przeistacza je przeto w podstep-
nego, falszywego i zcicha kasajacego szatana! Ojciec lub ochmistrz
Atylla wychowa tylko najnedzniejszego niewolnika. Niewolnik za$ staje sie
natychmiast najokropniejszg bestjg i najstraszliwszym potworem, skoro sie
wiszgcego nad swg gtowag miecza lub knuta leka¢ przestanie. Ze wszystkich
rewolucyj jest najkrwawszg i najzacietszg rewolucja niewolnikéw...

Niechaj dzieci czynig dobrze z najczystszej mitosci cnoty, a unikaja
ztego z nienawisci niecnoty*.
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W stowach tych Trentowski sekunduje Rejowi, ktory
prawi:
~Wiekszej rozkoszy ten zawzdy uzywa,
Kto z cnoty dobrym, nizli z kija bywa.
Nie trefna wiec to zawzdy bywa groza:
W wieczér sie kija ba¢, rano powroza.
Bo dobrzy zli by¢ przestawajg z cnoty,
Zli zasie czasem z kijowej roboty.
I kté6z wygrywa: tenli, co sie boi.
Czy ten, co z cnoty w dobro¢ sie sam stroi“?

Kara cielesna stanowi nhajwazniejszg pozycje w inwen-
tarzu pewnego rodzaju pedagogji. Kto sadzi, ze nie moze
zrezygnowac z takiej metody postepowania z wychowan-
kiem, powinien jg traktowaC przynajmniej jako S$rodek
ostateczny, a to juz chociazby dla tej przyczyny, ze chiosta
z tatwoscia pocigga za sobg czestokroé¢ liczne uboczne
skutki dla ,obrabianego“ ta metoda wychowanka wielce
szkodliwe. Przedewszystkiem dziata ona w sposéb brutalny
i przeciwny ludzkiej godnosci oraz przytepia w dzieciach
uczucie wstydu. Stusznie moéwi Foerster: ,Kto przez bicie
chce niegrzeczno$¢ i niektore wady usung¢, powinien pa-
mieta¢, ze jednocze$nie zabija ambicje, co musi sie predzej
lub pdzniej fatalnie odbi¢ na charakterze. Teorja, ze
kara ma odstraszaé, a przez strach poprawiaé, znajduje
zaprzeczenie w fakcie istnienia wielkiej armji recydywistow,
zaludniajacych wiezienia: kara nie odstraszyta ich i nie
poprawita, nauczyta tylko wiekszej ostroznosci. Kultura
juz dawno przeszta do porzadku dziennego nad tg kwestja.
Niema dzi§ pedagogéw, ktorzyby mieli co$ do powiedzenia
w obronie kary cielesnej.

Ale system nadmiernej albo wytacznej surowosci wogdle
réwniez nie da sie dzi§ niczem usprawiedliwié¢. Postugujgca
sie nim pedagogika autorytatywna domaga sie natychmia-



stowego, bezwzglednego postuchu, uciekajac sie do autory-
tetu sity, chociaz nie zawsze i nie wylacznie sity fizycznej.
W jej pojeciu legitymacjg autorytetu jest godnos$¢ rodzi-
cielska, urzad piastowany np. w szkole, stanowisko *spo-
teczne, wiek, wreszcie — sita. Glownemi jej Srodkami
oddziatywania wychowawczego jest nakaz i zakaz. | nie
powiem za duzo, twierdzac, ze w wielu rodzinach jest az
nazbyt wiele rozkazéw i zakazéw, majacych przytem na
wzgledzie nie dobro dziecka, lecz wygode rodzicéw, lub wy-
nikajacych z braku zastanowienia rozkazodawcow, (np. gdy
chodzi o dotykanie przedmiotéw, cisze podczas pracy
albo gdy doroéli $pig lub rozmawiajg i t. p.). Nieraz za-
brania sie czego$ dziecku, co samo przez sie jest najzu-
petniej dopuszczalne, ale co w danym momencie nie podoba
sie starszym lub im przeszkadza. Albo tez wymaga sie od
dziecka koniecznie postuszeristwa w sprawie, w ktorej nie
zachodzi istotna potrzeba tego rodzaju. Wielu rodzicow
mogtoby w tych wypadkach wykaza¢ wiekszg oglednosé,
gdyz w zyciu jest cata masa drobiazgéw, przy ktérych
jest rzecza najobojetniejsza pod storicem, czy zatatwi sie
je tak, czy inaczej. Powinnoby sie w wypadkach tego ro-
dzaju pozostawia¢ dzieciom swobode, a nie narzuca¢ im
naszej woli.

Przewaga przymusu w wychowaniu sprzeciwia sie duchowi
czasu. JesteSmy Swiadkami wielkich zmian, jakie zaszlty
w uktadzie stosunkéw spotecznych. Dokonato sie przesu-
niecie w ustroju od samowtadztwa do demokracji. Zmiany
te znalazty odbicie nawet w wewnetrznem zyciu wojska
i przebudowie karnosci wojskowej. Ludzie nie chca
by¢ bezwolnem narzedziem w reku swej zwierzchnosci,
chcg natomiast wiedzieé, dlaczego ma by¢ tak, a nie ina-
czej. Chca uczestniczy¢ w ustawodawstwie. Tak nastawili
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sie dorodli. A miodziez uczynita w stosunku do nich to
samo. Uszczuplit sie zakres wiadzy rodzicow w domu,
a nauczycieli i wychowawcdw w szkole. Mtodziez nie chce
stucha¢ wylacznie surowych rozkazow i korzysta w wiekszym,
niz jak to bywato dawniej, zakresie, ze swobody, zaréwno
w domu, jak i poza domem, czy w szkole. Apodyktyczna
forma rozkazéw juz sama wywotuje w niej cheC przeciw-
stawienia sie im. 1tu jest jeden z motywow, dla ktérych
szkota tak chetnie przerzuca na samg miodziez cze$¢ pracy,
niezbednej dla utrzymania karnosci, zyczliwie spogladajac
na organizowanie sie samorzadu uczniowskiego. Coraz
rzadziej postugujemy sie w stosunku do miodziezy sitg
zewnetrzng. Ale i uzycie sity wewnetrznej staje sie coraz
trudniejsze. Wszak autorytet starszych, jako takich, wobec
miodziezy zachwiat sie, niekiedy za$ znikt zupetnie. W oczach
miodziezy autorytet szkoty, jako instytucji godnej sza-
cunku i uswieconej tradycja, jest czesto niewielki. Wobec
dawnych autorytetéw miodziez zajmuje stanowisko Kkry-
tyczne, noszac sie niekiedy z uczuciem swej réwnowartosci,
a nawet wyzszosci. Nauczyciel w szkole, a w domu rodzice,
jednako juz nie moga polegaé na autorytecie, zwigzanym
z ich urzedem i stanowiskiem, albo z niego wynika¢ ma-
jacym, winni natomiast polegaé na sile swej wiasnej 0so-
bowosci. Opiera¢ sie moga na tern, na co ich samych
istotnie sta¢, co moga sami z siebie wykrzesa¢; moga
liczy¢ tylko na zas6b wiasnych sit wewnetrznych, dzieki
ktérym otoczy ich atmosfera czci, szacunku oraz zaufania.
Autorytetowi, opierajagcemu sie na takich podstawach,
miodziez chetnie daje postuch.

Mtodziez powojenna przedstawia materjat zupeinie inny,
niz generacje dawniejsze, takze i pod wzgledem fizjolo-
gicznym. W jednem z gimnazjow warszawskich zestawienie
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pomiaréw, dokonanych nad uczniami w okresie przedwo-
jennym, z pomiarami lat ostatnich, wykazato zmiany rewe-
lacyjne na niekorzy$¢ miodziezy, zasiadajacej obecnie na
tawach szkolnych. Tak np. przecietha wzrostu chiopca
trzynastoletniego jest mniejsza obecnie o 10 c/n, a prze-
cietha jego wagi o 3V2 kg, niz w latach przedwojennych /.
Sg to fakty stwierdzone objektywnie, nasuwajace wniosek,
ze zasob sit nerwowych i wrazliwos¢ miodziezy powojennej
przedstawia sie inaczej, niz u pokoleri dawniejszych. Ro6znica
za$ wypada na niekorzy$¢ miodziezy terazniejszej.

A stad nasuwa sie dalszy wniosek, ze nasze wymagania
i zabiegi wychowawcze winny sie przystosowywac jak z jednej
strony do wymagan pedagogiki oraz do ducha czasu, tak
z drugiej znowu do wiasciwosci miodziezy. Znaczy to, ze
autorytet sity winien ustgpi¢ przed sitg autorytetu, a me-
tody wychowawcze winny coraz bardziej oddala¢ sie od
surowosci, opierajac sie raczej na tagodnosci, wyrozumiatosci,
zastepujac nizsze formy przymusu i swobody — wyzszemi.
1tego ma wiec prawo oczekiwa¢ od rodzicow szkota, ze
beda stosowali metody wychowawcze coraz szlachetniejsze.

Chcac wychowac¢ dziecko do $lepego postuszenstwa
i do przesadnej pokory, ponizamy je nieraz bez wszelkiej
potrzeby, budzimy w niem zwatpienie o sobie samem.
Z takich dzieci wyrastajg ludzie dojrzali, ktérym brak
pewnosci siebie, wiary w swe sity, tego nieodzownego
warunku powodzenia w zyciu. Tymczasem celowa i S$wia-
doma praca wychowawcza dgzy do wyrabiania u dziecka
wiary w siebie przez czeste pochwaly i przez uznanie

A oto inny fakt, dajagcy réwniez wiele do myslenia. W roku 1925
Powiatowe Komendy Uzupetnien stwierdzity, ze 40% miodziezy, stajacej
do przegladu wojskowego, zupetnie nie nadaje sig do stuzby wojskowej.
Przed wojng odsetek ten wynosit w Kongreséwce 15%,
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wobec najmniejszych nawet dodatnich postepkéw i czynéw
dziecka. Nalezy szuka¢ sposobnosci, aby dziecko pochwali¢
i okaza¢ mu uznanie dorostych, a w tym celu trzeba mu
utatwia¢ osiagniecie pomysinych wynikéw przy czynionych
przez nie wysitkach, nie baczac na skromny zarys jego
umiejetnosci i uzdolnien. W ten sposob bedziemy je zapra-
wiali do pewnosci siebie, trenowali je systematycznie do
zaufania w swe sity i do $miatosci. Dostateczny zasob
wiary w siebie sprawi, iz takie dziecko rozwinie sie na
cztowieka, umiejgcego tamac przeszkody, usuwac zapory
i torowac sobie droge w zyciu. Nagana moze odstraszy¢
od ztego, ale potezniejsza od niej jest pochwala i zacheta.
Sto potajanek nie osiggnie pod wzgledem wychowawczym
tyle, co jednorazowe uznanie i zacheta. W pierwszym wy-
padku powstaje depresja, w drugim za$ wola otrzymuje
silng podniete, budzg sie do zycia drzemigce sity, a rozwoj
ich posuwa sie naprzod.

Szczesliwe i zazdrosci godne jest dziecko, ktére w domu
rodzicielskim ma warunki wychowania pomysine. Stanowig
0 tern przedewszystkiem doznawana mito$¢ i otrzymywana
zacheta. Nie zastapi ich nigdy ani wysoka kultura umystowa
rodzicéw, ani bogactwo. Raczej przeciwnie: wszelkie inne
braki, odczuwane w domu rodzicielskim, bedg sowicie po-
kryte przez mito$¢ i zachete, ktorych wplyw dobroczynny
budzi ufnos¢ i zdrowa wrazliwo$é, stwarzajac najlepsze
podtoze do oddziatywania dalszych dodatnich wplywdw
wychowawczych. Za mito$¢ dziecko odptaca réwniez mi-
toscig, przygotowujac w sobie grunt do kultywowania
wartosci spotecznych. Na dzieciach nie przejdzie to nigdy
bez $ladu, jesli w rodzinie ceniono zasady etyczne, a mo-
ralno$¢ nie byta pustym dzwiekiem. Dzieci uczg si¢ w atmo-
sferze mitosci dzieli¢ pospotu rados¢ i smutek, zaprawiajg
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sie w ustepliwosci, uprzejmosci i grzecznosci nawet wobec
stuzby domowej. Kazdy czionek rodziny ma sposobnos¢
do niesienia pomocy i oddawania ustug innym. W ten spo-
s6b budza sie uczucia altruistyczne, dzieci wychowuja sie
do zyczliwosci, uczg sie radosci na widok powodzenia
innych. Serca dziatwy uszlachetniajg sie i zaprawiajg do
cnot spotecznych. Dzieje sie to bez specjalnych zabiegow,
bez pouczenia i stbw w rodzinie, w ktdrej stosunek wza-
jemny rodzicéw polega na prawdziwej zyczliwosci t. z. gdzie
jest on oparty na mitosci. Gdzie tego niema, gdzie atmo-
sfera pozycia rodzinnego zostata zatruta, nie pomoze sama
pozorna poprawnos¢ stosunkéw matzenskich; przestrzegany
konwenans bez tresci nie posiada zadnej wartosci jako
czynnik wychowawczy, nie zastgpi on mitosci, ktdrej wogole
nic pod storicem zastgpi¢ nie moze. Dzieci padajg niechybnie
ofiarg kazdego dramatu matzenskiego: pozbawione radosci
zycia i ostoi moralnej, zachwiane w wierze w ideat etyczny
i religijny, zarazone pesymizmem zyciowym, schodzg tatwo
z drogi prawej na bezdroza i przyczyniajg szkole najwieksze
trudnosci. Przezycia i wrazenia lat dzieciecych decyduja
zazwyczaj o linji ksztattowania sie charakteru cztowieka na
cate jego zycie. 1 nie darmo sie mowi, ze rodzina jest naj-
wazhiejszym czynnikiem wychowawczym.

Ta pravvda uwydatnia sie szczeg6lnie w zakresie wy-
chowania religijnego. Jesli dziecko wyniesie z domu pod-
stawy zycia religijnego, to szkota bez trudnosci moze
z powodzeniem budowa¢ na tym fundamencie dalej. Jesli
dla rodzicow religja polega naprawde na zyciu z Bogiem,
jest dla nich skarbnicg doébr najcenniejszych, Zrédiem prze-
zy¢ najwazniejszych, a wszystko, co jej dotyczy, staje sie
tematem rozmow, prowadzonych tylko z czcig gteboka, to
i w miodocianych sercach zycie religijne bedzie kwitlo,
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a w poézniejszym czasie przez zbawienne wplywy swoje
wyda plon obfity. Od wierzacych rodzicéw bowiem dziecko
najskuteczniej uczy sie chwyta¢ uchem ducha szelest
wiecznosci. Wszak rodzina jest dla dziecka symbolem po-
rzadku S$wiata, a ludzie doro$li, chcagc méwi¢ o Bog-u,
okreslajag cechy Jego, idealizujagc cechy rodzicow.

Inaczej natomiast ma sie sprawa z dzieémi tych rodzi-
cow, w ktorych zyciu religja nie odgrywa roli istotnej,
bedac w najlepszym razie tylko zewnetrzng obyczajowa
dekoracjag chwil podnio$lejszych. Chociaz sami szczerze
uznaja wptyw dobroczynny religji, ale w ich wiasnem zyciu
odgrywa ona role pieknosci utraconego raju lat dziecie-
cych. Radziby prawdziwie, aby dzieciom ich zawsze przy-
Swiecata wiara, ktorej we wiasnych sercach nie zdotfali
zachowaé. Ale nawet tacy rodzice mogg nauczy¢ dziecko
co najwyzej stdw o religji, ktére bedg jednak tylko pustym
dzwiekiem. 1 pr6zno pozostawiajg szkole zadanie wycho-
wania religijnego swych dzieci: bez ich wspotpracy szkota
w wyjatkowych tylko wypadkach zdota obudzi¢ w dziecku
prawdziwe zycie religijne, i bedzie réwniez bezsilna, aby
dewocje i czczg obrzedowos$¢ przemieni¢ w szczere uczucie,
w zywem tetnem pulsujgce nastawienie ku Bogu.

W kazdej szkole sa dalej dzieci, ktoére przynosza
z domu nawyki, wywierajgce na klase wptyw niepozadany.
Wymienimy tu tylko jeden: obojetno$¢ na ujemne objawy
zycia. Pochodzi ona stad, ze w okresie wojny i jej skutkow
w szerokich warstwach spoteczenstwa ludzie zanadto przy-
wykli mysle¢ wyltacznie o sobie i swoich korzysciach oso-
bistych, nie liczac sie zupelnie z tern, czy sie tez godzi
zabiega¢ o wilasne korzysci ze szkoda dla ogétu, z krzywda
dla innych. W kazdej szkole, a moze nawet w kazdej klasie,
znajdzie sie pewien odsetek uczniéw, ktérzy w domu
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przesycili sie atmosferg egoizmu, grozng dla spoteczenstwa
w dobie pracy i walki o skonsolidowanie wewnetrzne
miodej panstwowosci. Kult ideatéw altruistycznych udziela
sie wprawdzie innym, ale z pewnemi trudnosciami. Samo-
lubstwo natomiast, paskarstwo, pasorzytnictwo spoteczne
i chamstwo rozsiewa mikroby lotne, sg to przeto choroby
zarazliwe, niebezpieczne. Rodziny, oddane kultowi tego
rodzaju przyziemnych, sobkowskich zasad postepowania
w zyciu, zasilajg szkote elementem, stanowigcym niebezpie-
czenstwo dla masy uczniowskiej. Ale szczeg6lniej niepoko-
jacy jest fakt, ze tego rodzaju dzieci napotykajg u swych
kolegow tylko na staby opdr albo nawet korzystajg z zu-
petnej tolerancji dla swego niskiego materjalizmu. Najlepiej
i najtroskliwiej wychowani chtopcy, ktérym w domu za-
szczepiono zasady najszlachetniejsze, zachowujg sie niekiedy
obojetnie wobec wybrykéw swoich kolegéw, ktére powinni
sami karci¢ i ukroca¢. Jest to tak zwany defetyzm, nie
majgcy nic wspdlnego ze zdrowem pojeciem kolezenstwa
i solidarnosci. W spoteczenstwie uczniowskiem odbija sie
jedna z wad spoteczeristwa dorostych; niewczesny oportu-
nizm, pod ztym skierowany adresem. Szkota stawia sobie
za zadanie przeciwdziata¢ temu i odwotuje sie do rodzicow
0 wspotprace w tym kierunku. Nastroje spoteczenstwa
pod tym wzgledem zmienié sie moga przy ustawicznem
oddziah)rwaniu wielu czynnikdéw. Gdy szkota deklaruje sie
z tern, ze pragnie by¢ jednym z tych czynnikéw, nie powinno
jej zbrakna¢ poparcia tych rodzicow, ktérzy oceniaja nie-
bezpieczenstwo nalezycie i pragng, aby w szeregach mio-
dych pokolenn obywateli byto jak najmniej jednostek, kia-
niajacych sie przed bogactwem, niewrazliwych na przykry
zapach niejednej fortuny.

Nie nalezatoby tez w wychowaniu domowem zaniedby-
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wacé srodkow, bedacych zrédtem najczystszych i najszczyt-
niejszych rozkoszy dla cztowieka kulturalneg-o. Mamy tu na
mysli literature, muzyke i sztuki plastyczne. Rodzicom po-
winnoby zaleze¢ na tern, aby oni, a nie szkota albo przy-
padkowy splot okolicznosci, otworzyli dzieciom wrota, pro-
wadzace na rozlogfi zycia duchowego. Wspdlne czytanie
z dzieémi wieczorami i w wolnych od zaje¢ chwilach nie
powinnoby stanowi¢ dla rodzicow zbyt wielkich trudnosci.
Szkota zawsze jest rada, gdy ma jak najwiecej uczniow,
ktorzy arcydzieta pismiennictwa czytajg z polecenia nauczy-
ciela literatury nie po raz pierwszy, bo oni czytali to juz
dawno przedtem z matkg lub z ojcem. Cennym S$rodkiem
wychowawczym jest réwniez uprawianie w kole rodzinnem
muzyki, bez wielkich pretensyj, o ile mozna wspolnie przez
rodzicdw i dzieci. Nie chodzi o to, zeby muzyka ta stata
na wysokim poziomie artystycznym, lecz aby byta wyrazem
szczerego, czystego uczucia. Wspdlnie przez}wane wzru-
szenia estetyczne wzmacniajg wiezbe duchowa, taczacg ro-
dzicow z dziecmi.

Ale nalezy pamieta¢ o tern, ze liczne przejawy kultury
duchowej z dziedziny sztuki, nauki, techniki, czesto niewat-
pliwie najwyzsze i wartosciowe, sg dla dziecka niezawsze
dostepne i zrozumiate. Chwili, w ktérej ono do zrozumienia
ich dojrzeje, przy$piesza¢ nie nalezy. Przedwczesne zetkniecie
sie dzieci ze zjawiskami z tej dziedziny nie wydaje zazwy-
czaj dobrych wynikéw. Tern usilniej zwraca¢ nalezy uwage
na te wytwory kultury czy dzieta sztuki, ktérych wartos¢
jest watpliwa lub niewatpliwie ujemna. Mamy tu na mysli
literature lekka, poezje i muzyke, dostrojong do jej tonu,
stuchowiska i widowiska, grajgce na nerwach, rézne imprezy,
obliczone na techtanie zmystéw, a nawet niektére wystawy
sztuki plastycznej. Prowadzac na nie dzieci, nalezy sie za-
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stanowi¢ nad ich oddziatywaniem wychowawczem i od ich
wartosci uzalezni¢ wybdr. Nic tez nie stoi na przeszkodzie,
aby ustosunkowac sie krytycznie do szerzacych sie w ostat-
nich czasach pewnych nowych form w zyciu towarzyskiem,
a niektérym z nich przeciwstawi¢ sie w sposéb zdecydo-
wany. Modne metodje do importowanych tancéw sa same
przez sie obojetne, ale teksty do nich, wiecej niz ploche,
zazywajg nazbyt wielkiej w spoteczenstwie tolerancji. Tan-
czy¢ mozna wszystko w sposéb, nie budzacy zastrzezen,
lecz nie kazdy to umie sam z siebie. Chodzi za$ o to, aby
nie Faun tub Satyr prowadzit korowody, lecz aby tance
byly g-odne Apollina i Terpsychory. Jesli za$ czesto bywa
inaczej, to wina jest obustronna: i tych, ktérzy uczyli tak
wiasnie taniczyc, i tych, ktérzy nie przeciwstawili sie takiemu
wihasnie wykonaniu tarca.

... Z kazdego kroku, z kazdego ruszenia,

Mozna tancerza czucia i mysli wyczytac.

Wspotczesne tance dajg nierownie czesciej sposobno$é
do wyczytania uczu¢ i mysli tancerza, niz jak to bywato
w opisywanym przez Mickiewicza polonezie... Ale bytoby na-
prawde szkoda, gdyby dom rodzicielski miat na catej linji
bez oporu skapitulowa¢ z usitowan podtrzymania niektorych
dawnych zwyczajéw towarzyskich, otwierajgc nasciezaj
drzwi przed weciskajacemi sie juz i do doméw prywatnych
modami z dancingéw. 1tu szkota ma wszelkie prawo ocze-
kiwaé, ze krotkie zastanowienie sie nad tg sprawg wy-
starczy, aby sie rodzice zdeklarowali popiera¢ wysitki
szkoty i stang¢ po stronie jej staran o wychowanie w pro-
stocie i skromnosci.

Nad sprawg wychowania fizycznego i wynikajacemi stad
dla rodzicédw obowigzkami nie bedziemy sie tu rozwodzili.
Ktokolwiek ma dzieci w szkole, ten wie, jakie wysitki po-
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dejmuje szkota polska w tej sprawie tak bardzo doniostej,
a do niedawna tak bardzo zaniedbanej. Ale powazng czes¢
wychowania fizycznegfo stanowi kwestja plciowa. Jest rzeczg
sporng, czy nalezy miodziez pod wzgledem piciowym uswia-
damiaé, czy tez jak najdtuzej pozostawia¢ jg w btogosta-
wionej krainie nieswiadomosci i niewinnosci. Jak jeden, tak
i drugi kierunek moze sie powotywaé na powazny poczet
pedagogdéw. Ale rodzice powinni mie¢ na uwadze, ze szkota
nie moze podjag¢ sie zadania masowego uswiadamiania
uczniéw, gdyz to, co byloby wskazane dla jednych, dla
innych moze by¢ ryzykowne, przedwczesne i niebezpieczne.
Na uswiadamianie indywidualne w szkole zasadniczo niema
czasu, a gdy w poszczegélnych wypadkach szkota podej-
muje sie tego, to zazwyczaj juz sie stata jaka$ szkoda.
Niech wiec rodzice nie spodziewajg sie, ze przerzuca na
szkote ten wielki, odpowiedzialny obowigzek, jakim jest
pokierowanie odpowiednie dzieckiem w dobie dojrzewania.
Powinni czuwa¢ nad swem dzieckiem troskliwie, a wyczu-
wajac odpowiednig chwile, uczynig dobrze, gdy zasiegng
opinji lekarza, ktéry posiada zaufanie dziecka. Szkota za$
musi sie przewaznie ograniczy¢ do tego, by stuzy¢ im rada,
wskazowka i obserwacjg. Trzeba jednak mieé¢ tyle litosci
nad dzieckiem, aby nie pozostawia¢ go w tej trudnej i nie-
bezpiecznej fazie zycia sobie samemu, gdyz przebieg pro-
cesu pokwitania stanowi wazny czynnik w rozwoju ducho-
wym cztowieka.

Miodziez przezywa w tym okresie zywiotowy, rewolu-
cyjny wprost ped, aby zerwa¢ z dotychczasowa zasadg
bezwzglednego postuszenstwa dzieciecego. Stosunek jej do
rodzicéw i nauczycieli jest wtedy dynamicznie napiety. Pro-
wadzi to nader czesto do krytycznych wybuchéw, skoro
tylko ojciec albo nauczyciel na ,niewtasciwe” albo ,zu-
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chwate” zachowanie sie miodzierica reaguje w granicach
przystugujagcych mu niewatpliwie $rodkéw. Czotowy psy-
cholog niemiecki Edward Spranger”™), uczy nas rozumiec
kalejdoskop walk wewnetrznych i przezy¢ miodziezy
w tym okresie pod katem widzenia jej checi wybicia sig,
znalezienia uznania. Che¢ wybicia sie ponad innych jest tak
samo pierwotna, tak samo — rzec mozna — wrodzona,
jak instynkt samozachowawczy. Wiasciwie chodzi tu o caly
kompleks jednorodnych, pokrewnych daznosci, ktére psy-
chologja teraz dopiero zaczyna poddawac analizie. Mozna
im da¢ wspdlne miano instynktow wyro6znienia ste.
Od weczesnego dziecifistwa mozna juz rozpoznaé niektore
z nich: samowola, zadza znalezienia uznania, ambicja spo-
teczna, che¢ wywierania wptywu, zadza wiadzy nad innymi,
instynkt walki, pragnienie wolnosci, a w postaci najwyz-
szej: che¢ utrzymania sie w karnosci, poczucie wiasnej god-
nosci w ramach spoteczenstwa. U nieopanowanej miodziezy,
ktéra nie umie zastanawia¢ sie nad sobg, wybuchajg te
instynkty eksplozywnie, zywiotowo: miodziez domaga sie
dla siebie uwagi i miejsca zaréwno przy uczcie zyciowej,
jak i przy kowadle zycia, nie liczac sie z potrzebg jakich-
kolwiek wzgledéw na innych, nie mogac sie zdoby¢ na razie
jeszcze na zaden czyn ofiarnej mitosci i poswiecenia. Juz
zewnetrznie pragnie miodziez robi¢ wrazenie przez staranny
spos6b ubierania sie, zastosowany mozliwie jak najbardziej
do panujacej mody, albo tez przez umysine lekcewazenie
mody i wyrafinowane zaniedbanie sie w stroju. Psycholo-
gicznie jest to zjawisko identyczne. (Mtodziez zeriska w tym
wieku postepuje tak samo). Diugie spodnie, cywilna cza-
peczka albo kapelusik i laseczka, a moze brak ubrania
u poétnagich sportowcéw, przejetych swa rolg, to nie sg
W dziele pod tytutem: ,Psychologie des Jugendalters”.
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jedyne oznaki petnouprawnienia u miodziezy w tym wieku;
sg jeszcze inne tego objawy, np. czeste a celne spluwanie
imponuje miodziencowi, jest ono bowiem oznaka pogardy
dla ludzi, dalej, przechwalki, przeklinanie, picie alkoholu,
palenie tytuniu — to sg wszystko bezspornie meskie zwyczaje.
(Dziewczeta majg inne sposoby zwracania na siebie uwagi:
sposoby bardziej ciche i spokojne, lecz réwnie dobrze obli-
czone na efekt: mozna sie uczyni¢ interesujgcg przez pew-
nego rodzaju powsciagliwo$¢ i milkliwosé, przez trzymanie
sie na uboczu grupami, przez srebrzysty Smiech, afekto-
wany sposdb mdéwienia, posuwisty, jakby ptynacy chéd).

U chtopcéw najbardziej rzuca sie w oczy sktonno$¢ do
przechwalania sie. Przechodzac obok nich, mozna tatwo
ustysze¢ wielkie stowa, wygtaszane z grubjanskim akcentem,
Swiadectwo przerazliwej pewnosci siebie. Jest w tern poza,
ale i blogostawione bytowanie w krainie lat dzieciecych,
z ktorej sie jeszcze nie wyszto. A przytem zezuje sie na
strony, czy odgrywana rola znalazta widzéw. Mowi sie ze
znajomoscig rzeczy o wynikach zawodow sportowych, ale
i 0 wojnach bezlitosnych z nauczycielami, prowadzonych
po mesku, bez cienia strachu. Méwi sie tez o literaturze,
0 tern, co sie samemu dokonato, o planach na przysztosc.
Ale szczeg6lnie chetnie przechwala sie swg — dzieki
Bogu — w wiekszosci wypadkéw tylko udawang znajo-
moscig tajnikéw zepsucia, aby nie narazi¢ sie u réwiesni-
kéw na obelzywa opinje cnotliwego. Opowiada sie 0 zwy-
ciestwach nad picig piekna, zwyciestwach istotnych lub
zmyslonych, i opowiadania te musza sie zaczynac¢ od ,JA“.

Takie oto rysy poszczeg6lne nalezy uwaza¢ za objaw
jednego zasadniczego dazenia: miodziez nie chce juz by¢
dziecinng, nie chce, aby do niej mdwiono, jak do dzieci,
1 traktowano jg jak dzieci.
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Ale dalekie i wysokie aspiracje zyciowe miodziezy po-
zostajg wtyle za jej istotnem potozeniem. Naprawde mio-
dzieniec jest jeszcze niczem. Nawet gdyby miat zupeing
wolnos¢, bytby niczem. Posiada jedynie przeczucia. Wota
jego jest jeszcze chwiejna, sady — niepewne, uczucie —
niejednolite. Zakusy urzeczywistnienia awanturniczych nie-
kiedy planéw doznajg zazwyczaj kompletnego fiaska.

Przyczyne swych niepowodzenn mtodzieniec tego rodzaju
sktonny jest przypisywa¢ swemu dotychczasowemu otocze-
niu, od ktorego wewnetrznie odrywa sie coraz bardziej.
Czuje sie pokrzjrwdzony przez rodzicéw, szczegblnie za$
przez ojca, od ktdrego jest zalezny finansowo, ktéry do-
tychczas wywierat przemozny wptyw na jego zycie, a ktéry
w swej nieSwiadomosci dorostego cztowieka, hie rozumie-
jacego miodziezy w tym wieku naréwni z wychowawca,
traktuje go ciggle jeszcze jak dziecko. Jesli syn idealizowat
dotychczas ojca i upatrywat w nim doskonatos¢ ludzka, to
teraz negatywny stosunek do niego staje sie szczegdlnie
ostry; syn ujrzat w nim obecnie prawdziwego, rzeczywistego
cztowieka. W takim okresie rodzi sie u mtodzierica poczucie
jego osobistego prawa ludzkiego, a co wigcej — chiopiec we
wihasnem poczuciu jest najwazniejsza, moze jedyng o0soba,
do ktdrej wszystko powinno sie stosowac. Tymczasem ojciec
bezwzgledny, nieczuty na rzekome uroszczenia synka, dzierzy
faktycznie w swem reku catg wiadze; od ojca zalezy caly
porzadek i uktad zycia w domu, ten tyran domowy kaze
byé w domu na oznaczong godzine, odmawia jednej i dru-
giej przyjemnosci, kaze moze jeszcze wyliczy¢ sie z kazdego
grosza, wydatkowanego przez syna, dowiaduje sie o pierw-
szych romantycznych przygodach albo uczuciach syna
i oSmiela sie obraca¢ to w drwinki albo wygtasza¢ o tern
swoje, zacofane zdanie, mocno odbiegajace od absolutnie
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pewnego przekonania, jakie wyrobit sobie syn. Powstaje
cicha nienawi$¢ miedzy synem i ojcem.

Nieograniczone wymagania, jakie mtodziez stawia swemu
otoczeniu, sg powodem rozgoryczenia réwniez i w szkole.
Wychowawca jest tak samo ,zacofany“ jak ojciec w domu
i dreczy nieuznanego przez siebie wielkiego cztowieka drob-
nostkowemi wymaganiami, dotyczacemi przepiséw regula-
minu szkolnego, nie myslac o tern, ze uczen w duszy czuje
sie niedwuznacznie wyzszy ponad normy szkolne. Gdy mio-
dzieniec w dodatku uczuje sie sprowokowanym tonem gtosu
nauczyciela i stawia opdr albo hardo odpowie, katastrofa
gotowa. Miodziez w tym wieku chce pozna¢ wszystko, tylko
nie trudzi sie pozna¢ ,wczorajsze* pokolenie ijest gotowa
w kazdej chwili stangé wobec niego w postawie ostrego
przeciwienstwa. A pokolenie starsze, nie liczac sie z psy-
chologjg wieku przejsciowego, nie chce dopusci¢ do rewo-
lucji w zakresie swych wptywow. | to pokolenie ma stusz-
nos$¢. Chociaz bowiem bywaty juz podobno rewolucje po-
zyteczne i zbawienne, ale istotna praca budowania musi
zawsze nawigzywa¢ do rzeczy dawnych. Sama rewolucja
nie stworzyta jeszcze nigdy nic nowego w sensie pozy-
tywnym. Ale miodziez tego nie rozumie.

Czlowiek, ktory zna konieczno$¢ takich nastrojow mio-
dziezy w wieku przejsciowym, czyto ojciec, czyto wy-
chowawca — wiekszos¢ jednak, powiedzmy to otwarcie,
nie domysla sie tego nawet — trzyma sie w tym czasie
nieco w rezerwie w stosunku do miodzienca i czeka, az
lata krytyczne przeming. Stara sie nie zaostrzaé konfliktow
przez unikanie tonu, ktéry madgtby sprowokowaé miodziez,
i szczeg6lnie baczy na to, aby by¢ sprawiedliwym. Ale
nawet w tym wypadku, gdy w oczach miodziehca starsze
pokolenie stracito na autorytecie stosunkowo niewiele, po-
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moéc mu duzo nie moze. Gdyby ludzie w tym okresie doj-
rzewania chcieli korzysta¢ z nagromadzonych skarbow do-
Swiadczenia starszych pokolen, ludzkos$é bytaby juz od wie-
kéw straszliwie madra. Najlepiej powiedzie¢ sobie w duchu:
Btadz na wiasng reke, poki nie przyjdziesz do tej granicy,
przy ktorej bede musiat cie broni¢. | tu zaczyna sie okres
wychowania negat3nvnego, ktére jest najskuteczniejsze, jesli
da odczu¢ wychowankowi: Bede zawsze na twoje ustugi,
gdy tylko bedziesz mnie potrzebowat.

Nalezyta ocena miodziezy w wieku dojrzewania prowadzi
bezposrednio do wiasciwego sprecyzowania sagdéw o war-
tosci miodziezy wspotczesnej wogdle.

Az nazbyt czesto oskarza sie te miodziez o brak pod-
niostych porywow i stad wyprowadza sie wnioski, ze jest
wyzuta z wszelkiego idealizmu; biada sie réwniez, ze mio-
dziez uodparnia sie przeciwko najszlachetniejszym zabiegom
i wptywom wychowawczym. Wszystkie te skargi’streszczajg
sie i kulminujg w twierdzeniu, ze dawna miodziez, przed-
wojenna, byta lepsza od obecne;.

Lecz opinje takie nie odpowiadajg istotnemu stanowi
rzeczy i sg dla miodziezy krzywdzace. Dowodow na to
dostarcza nam historja, znajomo$¢ chwili obecnej oraz
wiedza psychologiczna. Przedewszystkiem trzeba sobie
przeciez uswiadomi¢, ze skargi na zig miodziez nie sta-
nowig cechy charakterystycznej tylko naszych czaséw.
Wszak te same skargi styszeli w swojej miodosci ludzie,
nalezacy dzisiaj do starszego pokolenia, ci, ktorzy teraz
whasnie ubolewajg nad zepsuciem miodziezy.

Przed 35 mniej wiecej laty przejrzat to pisarz francuski,
Leopold Monod, ktérego zacytujemy tutaj dostownie:

,Kazdy wie, ze dzisiaj ,niema juz ani dzieci, ani szacunku dla star-
szych“. Ale tu poucza nas Estienne i jejfo wiek XVI, jak to wczesnie
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miodzi ludzie owych czaséw stawali sie samodzielni, a starcy Owczesni
skarzyli sie, ze stysza przeklefistwa, wymawiane przez dzieci, zaledwie
umiejgce Mowic".

Bez Zadnej przesady mozna powiedzie¢, ze skargi na
miodziez sg stare jak Swiat. Znajdujemy je juz na 800 lat
przed Chrystusem w Hezjodowej ,Pie$ni o pieciu pokole-
niach“. Grecki wieszcz ubolewa, ze ziemia w gtebinach
swych ukryla pokolenie ziote, srebrne, $pizowe oraz boski
rod herojow, a wspétczesne mu pokolenie godne jest juz tylko
miana zelaznego. Dlaczego? OdpowiedZz wieszcza brzmi:

Staro$¢ uczuja rodzice — wnet syn bezczesci¢ ich pocznie,

stowem ich skrzywdzi zelzywem zuchwatly miodzik, na bogéw

czujng opatrznos¢ niepomny; nie zechca ludzie sedziwych

zywié rodzicéw, za trud wychowania im ptacac...

...Nie uczczg przenigdy wiernego przysiedze,

sprawiedliwego, dobrego; ztoczynce raczej, zbrodniarza.

W piesci prawo ich bedzie, a wstyd — nieznany; zacnego

meza podty ukrzywdzi, klamliwem godzac wen stowem.

Wspotczesny mniej wiecej Chrystusowi Horacy w piesni
».D0 Rzymian“ (ksiega 11, VI) zapomniat sng¢ o tern, iz
wysSmiewat tych, ktorzy narzekajag na miodziez i koriczy ode
swg stowy:

»0jce, gorsi od dziaddw, nas na Swiat wydali.
Lichszych, niz sami — my za$ za czas niedaleki
Jeszcze podlejsze dzieci bedziem ogladali®.

W sto lat potem powiada Juvenal, iz niema metalu tak
podtego, ktéry bytby godzien daé nazwe jego epoce: tak
daleko zaszto juz zepsucie cztowieka, a zwiaszcza mio-
dziezy. ..

Mozna z literatury catego Swiata i wszystkich epok
przytacza¢ bez liku cytaty tego rodzaju. Upowaznig one
do jednego tylko wniosku, tego mianowicie, ze ludziom
Sredniego wieku i starszym za kazdym razem miodziez



30

wydaje sie zlg. Jest to bowiem zjawisko state, ze starsi
poréwnywajag miodziez z samymi soba, operujac wszelako
obrazem swojej wyidealizowanej mitodosci. Minione lata
miodziencze przedstawiajg sie nam zawsze upiekszonemi,
jakby opromienionemi aureolg. Tak bywa ze wszystkiem,
co odeszto od nas w przeszto$¢. 1tu jest odwieczne z'rédto
starej piosenki o dawnych, dobrych czasach. Stad wilasnie
pochodzg ostre sady starszych o miodziezy. 1 tu, a nie
g-dzie indziej, doszukiwaé sie nalezy przyczyny istotnej od-
wiecznych konfliktéw miedzy miodzieza, a pokoleniem jej
ojcéw. Powiedzmy sobie szczerze, ze nie jesteSmy zdolni
wydac sprawiedliwego sadu o epoce, w ktdrej rozgrywa sie
scenarjusz naszego wilasnego zycia. Aby to uczynié, trzeba
stang¢ w perspektywicznem oddaleniu od chwili biezacej.

Napiecie miedzy szkota i rodzing z jednej strony, a mio-
dzieza z drugiej w wieku przejsciowym ma jeszcze inna
przyczyne z zakresu og6lnego zycia psychicznego; do roz-
poznania jego tajnikébw daje nam klucz wspomniany juz
E. Spranger. Przeciwienstwo miedzy miodem i starszem
pokoleniem polega nietylko na roznicy wieku i rytmu zycia.
W kazdem miodem pokoleniu tkwi nowy pierwiastek du-
chowy. Ta forma zycia, ktérg zastaliSmy w naszem oto-
czeniu, wydaje sie nam zupetnie naturalna, zrozumiatg sama
przez sie i przyjmujemy jg bez szczeg6lnej wdziecznosci.
Akcent przezycia przesuwa sie natomiast na to, czego nam
brak, co od nas jest dalekie, na pozycje niecbsadzone w na-
szem wnetrzu, przesuwa sie na placowki, nie zajete w na-
szem otoczeniu. Nieistniejagce domaga sie, aby sie przed
niem rozwarty podwoje bytu. 1oto powstaje ruch pokolen,
rodzacych sie naprzemian z inklinacja do tych lub diame-
tralnie przeciwnych ideatéw. Miodziez rodzi sie zawsze
z catoksztattem sit ludzkich, ktére sie preza do zycia, do
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czynu, do uzycia. Gdzie ten zaséb sit przerasta formy ota-
czajacego zycia, tam wystrzeli¢ musi ped zycia ze szczegdlng
sitg. | dlatego po okresie racjonalizmu nastaje epoka roman-
tyzmu. Po okresie ogladania sie na historje zapanowa¢ musi
nienawis¢ do historji. Po okresie, w ktérym pokolenie, zro-
dzone w niewoli, okute w powiciu, czerpato soki zycia du-
chowego z wielkich wieszczéw pierwszej potowy XIX wieku,
a mlodziez gnebiona w szkole najezdzcy krzepita sie Sienkie-
wiczowskim ,Pamietnikiem nauczyciela“ albo ,Andrzejem
Radkiem* Zeromskiego, musi przyj$¢ okres, w ktérym do-
rasta pokolenie, inne zgota wobec tych koryfeuszow lite-
ratury zajmujgce stanowisko. Chociaz stosunek tego poko-
lenia do wielkich romantykdw i pisarzy nie jest tak intymny,
jak pokolenia wczorajszego, nie wolno dzisiejszej mtodziezy
odmawiaé idealizmu. Idealizm miodych ma inng orjentacje
i dzieki Bogu, ze ja ma: w nowych czasach zycie musi sie
potoczy¢ inng koleja, niz w czasach niewoli, i motywem
jego nie moze juz byé tesknota, szukajgca ukojenia w opi-
sywaniu pieknosci utraconej ojczyzny w catej ozdobie! Doba
odbudowy panstwa wymaga od nas raczej, abySmy piek-
no$¢ ojczyzny tworzyli, granice jej wzmacniali, dobrobyt
krzewili, nad jej bezpieczehstwem czuwali, bogactwa kraju
przetwarzali na brzeczgce liczmany, potrzebne nietylko na
chleb powszedni, ale i na pomnazanie radosci. Tempora
mutantur — zmieniajg sie tez kierunki, w jakich pokolenia
szukaja wartosci aktualnych. Zwalczajgce sie i wylgczajace
napozoOr wartosci, nie dajgce sie na pierwszy rzut oka po-
godzi¢, stworzg pdzniej synteze w postaci wyzszej. Tym-
czasem, poki walka trwa, zewnetrznie odnosi zwykle zwy-
ciestwo pokolenie starsze, pokolenie, do ktérego w domu
nalezg ojcowie, w szkole — wychowawcy i nauczyciele.
Wszak oni majg w swych rekach wiadze, a ich punkt wi-
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dzenia jest wyprébowany. A miodzieniec, ktéry sie wynidst
nad nich we wlasnem mniemaniu przez poczucie swego
wyzszego powotania, nigdzie nie znajduje uznania: w domu
jest dzieckiem, w szkole — uczniakiem, w towarzystwie —
smarkaczem albo gtupim chlopakiem. Wiec idzie po linji
najmniejszego oporu. Bo kazdy przeciez chce gdzie$ co$
znaczyC. Jesli nie mozna zdoby¢ znaczenia w szkole przez
postepy w nauce, to zdobywa sie je przez sporty albo
przez wylamywanie sie z rygordw zycia szkolnego, a moze
przez pozowanie na cziowieka, ktory idzie z pasja przeciw
narzucanej mu etyce. | oto miody cztowiek znalazt droge,
na ktorej moze $wieci¢ triumfy. A w ostatecznosci zdobywa
sie na bunt, techcacy mitos¢ wiasng. Jesli uda sie pokie-
rowa¢ sprawe tak, zeby uwzgledni¢ wartosci pozytywne
w tych motywach miodziezy i wartosci te wyzyskaé, to
miodziez rozwijaC sie bedzie zupelnie normalnie. Ale trzeba
chtopcom da¢ odczu¢, ze sg gdzieS do czego$ potrzebni
i ze z tego powodu zazywajg szacunku. Da sie to osiggnac,
jak poucza doswiadczenie lat ostatnich, powierzajac krnabr-
nemu uczniowi jaki$ urzad honorowy w szkole, naktadajgc
nan jaki$ odpowiedzialny obowigzek, dajagc mu jakie$ pole-
cenie, wymagajace zaufania. Je$li w szkole niema samo-
rzadu, trzeba tworzy¢ kotka sportowe, naukowe, zespoty
muzyczne i Spiewacze, zado$¢ uczyni¢ ambicji chtopcow,
powierzajac im organizacje imprez, redakcje pisemka szkol-
nego i t. p. Wyniki pedagogiczne potwierdzajg stusznosé
wysunietych przez nas motywow.

Presja autorytetu nie powinna tu wywieraé brutalnego
przymusu. W najlepszym razie wytwarza to pewien typ
duchowego niewolnictwa, niesamodzielnosci, i jeszcze lata
cate po S$mierci ojca, ktory sitg swego autorytetu, swej
osobowosci przyttumiat miodziencze szukanie nowych drog.
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widzie¢ mozna $lady i rezultaty takieg®o wychowania, w po-
staci trwalej sug-estji.

Rodzice i wychowawcy liczg sie zazwyczaj w tym okresie
zycia zbyt mato z nader czulem, a czasem przeczulonem
poczuciem honoru u mtodziezy. Niejedno stowo, nieopatrznie
uzyte przez nauczyciela, moze zrani¢ bolesnie. Przeciez cata
dusza jest jeszcze chwiejna i nalezy jg oszczedza¢. Lada
btahy powéd moze spowodowaé uczucie podeptania honoru,
a to moze zkolei narazi¢ na szwank catg wiezbe wewnetrzng
ducha i wywiera¢ wplyw lata cate. Zdarza sie, ze uczniowie
przez cate zycie pamietajg nauczycielowi jakie$ stowo, o kto-
rem ten po godzinie zapomniat. Ostrozno$¢ jest tu wska-
zana i dlatego, ze uczucie honoru nie tylko $wiadczy o wraz-
liwosci, lecz ma by¢ najsubtelniejszym regulatorem etycz-
nym ; co za tern idzie, nalezy ten czynnik wzmacnia¢. Zdrowe
poczucie honoru jest naréwni ze zdrowg ambicjg statym
impulsem do dazenia wzwyz oraz obrong przed upadkiem
wobec siebie samego i wobec innych.

Kto w taki sposéb rozumie miodzienca w okresie dojrze-
wania, ten pogodzi sie z my$la — powiada wspomniany
Spranger — ze konflikty z otoczeniem sg w tym wieku
prawie nieodzowne. Gdzie za$ ich niema, tam dzieje sie
tak, jakgdyby w chwili odbijania zaglowca od brzegu
nastapita cisza morska: podréz nie bedzie daleka. Niesfor-
nos$¢ miodziezy i wylamywanie sie jej z karnosci jest sprawg
normalng, nie jest to wiec ani zto$¢ uporczywa, ani osta-
teczne zepsucie.

Skargi i zale z powodu zepsucia wspotczesnej miodziezy
sg bezzasadne i nierzeczowe, lecz utrudniajg porozumienie
sie z miodem pokoleniem. Sa bledy i po stronie miodziezy.
Ale i dobrzy ludzie doro$li popetniajg btedy. Popetnia je
tez i dobra miodziez. Praca wychowawcza ma dopomagaé
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miodziezy, aby sie tych bledéw pozbywata. Kto ma te
prace prowadzi¢? Ten tylko, kto wierzy w miodziez i w jej
przyszto$é. Bez takiego optymistycznego nastawienia niema
poco zbliza¢ sie do miodziezy: $wiata miodych nie prze-
buduje i bryly ziemskiej nie poruszy z posad zrzedzenie,
lecz zapat, ptynacy z ukochania wielkiej idei. A wierzy¢
w miodziez to znaczy wiedzie¢, ze jest ona zdolna do wy-
boru miedzy dobrem i ztem, jesli za$ btadzi, to nie z po-
wodu opanowania przez kardynalne zto, lecz dla braku do-
Swiadczenia. Wierzy¢ w miodziez to znaczy wiedzie¢, ze
mozna nig kierowaé, podsuwac jej zdrowe impulsy, aby
wybierata, co dobre.

Kto z ubocza patrzy na miodziez, moze nie rozumiec,
czego ona pragnie, moze nie wyczuwaé rytmu, wedtug kto-
rego ona podgza naprzéd w kraine ideatu. Ale w dziejach
ludzkosci odbywa sie nieustannie falowanie rytmiczne dusz
i upodoban. Najmtodsi podlegaja zazwyczaj najsilniej takiemu
przesunieciu nastawienia wewnetrznego. Stad jeden tylko
jest dopuszczalny wniosek, ten mianowicie, ze mtodziez dzi-
siejsza jest inna, niz pokolenie dawniejsze.

Na zakonczenie streszczamy w kilku punktach, czego
szkota ma prawo oczekiwaé¢ od rodzicow.

Szkota oczekuje od rodzicéw, ze, majac wybor, skierujg
swe dziecko do tej szkoty, do ktdérej majg zaufanie.

Szkota oczekuje od rodzicéw, ze wobec dziecka beda
podtrzymywali powage nauczyciela i autorytet szkoty;
zwazg, ze nauczyciel pracuje nad wychowaniem miodziezy
zawodowo, i ze posiada wiecej od nich doswiadczenia,
wiedzy i bezstronnosci.

Szkota oczekuje od rodzicéw dalej, ze nie beda polegali
na jednostronnej relacji nawet najbardziej prawdomoéwnego
dziecka o tern, co sie dzieje w szkole, gdyz dziecku czesto
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sig zdaje, iz jest pokrzywdzone, bez dostatecznych do tego
powodow.

Oczekuje tez szkota od rodzicéw, ze beda chcieli poznaé
jej regulamin i zarzadzenia, ze bedg wnika¢ w jej pobudki
i zamierzenia, ustosunkuja sie do jej poczynan wychowaw-
czych zyczliwie i z zaufaniem.

Szkota oczekuje od rodzicéw, ze bedg gotowi do wspot-
pracy z nig nad wychowaniem swoich dzieci i ze stosunek
ich do szkoly bedzie sie opierat na zupeinej szczerosci
i prawdoméwnosci.

Szkota oczekuje od rodzicéw, ze beda jej pomocni przy
wdrazaniu dziecka d(j uczciwej pracy, do karnosci i postu-
szenstwa prawu szkolnemu, przez co dziecko dojdzie do
umitowania obowigzkéw obywatelskich; ze przy wspotpracy
ze szkotg nie bedg sie zasklepiali w trosce o dorazng tylko
pomoc dla swego dziecka, lecz bedag chcieli wychowaé
dziecko swoje nietylko na cztowieka, dbatego o korzysé
wiasna, ale réwniez na umiejgcego czyni¢ dobrze innym.
Majac na oku spoteczny cel wychowania, rodzice stang sie
doniostym, pozytecznym czynnikiem w wychowaniu mio-
dziezy szkolnej wogdle, a przez to najlepiej przystuza sie
dziecku wiasnemu.

1 oczekuje szkota rdwniez, iz rodzice zechcg sie prze-
kona¢, jak bardzo jednorazowe uznanie i zacheta wazy
w wychowaniu wiecej, niz liczne nagany i potajanki; uni-
kajac w stosunku do dzieci surowosci, ograniczajgc liczbe
nakazéw i zakazow, pozostawiajgc dzieciom swobode tam,
gdzie przymus nie jest potrzebny, odwotujac sie do dobrej
woli i do poczucia honoru miodziezy, rodzice o0siggng
w pracy wychowawczej wyniki trwalsze, niz przez nadmiar
surowosci i stosowanie sity.

Szkota oczekuje od rodzicow, ze bedg sie starali o za-
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chowanie zycia rodzinnego w czystosci, gdyz rodzina jest
najwazniejszym czynnikiem wychowania; ze rodzice dadzg
dziecku w domu podstawy zycia religijnego, na ktorych
badzie mogta budowac dale;j.

Szkota oczekuje od rodzicow takze poparcia w walce
Z niewczesnym oportunizmem i defetyzmem wobec ujem-
nych zjawisk zycia oraz pomocy w zaprawianiu mio-
dziezy do wytwcu*zania zdrowej opinji spotecznej i odwagi
cywilnej.

Od rodzicéw oczekuje szkota, ze bedga starali sie wzmac-
nia¢ swa tacznos¢ z dzieémi i swoj wplyw wychowawczy
na dzieci réwniez i przez takie $rodki, jak wspoélna lektura
arcydziet literatury, wspolne uprawianie muzyki i t. p.

Dalej oczekuje od rodzicébw szkota, ze stana po jej
stronie w staraniu o wychowanie w prostocie i skromnosci,
przeciwstawiajac sie usuwaniu z zycia dawnych zwyczajow
towarzyskich.

Szkota oczekuje od rodzicéw, ze w wychowaniu fizycz-
nem i moralnem nie bedg pomijali gluchem milczeniem
kwestji ptciowej, gdyz wynikajgcych stagd obowigzkéw nie
mogg automatycznie przerzuci¢ na szkole ani pozostawic
przypadkowi.

Szkota oczekuje od rodzicdw, ze w okresie pokwitania
mitos¢ wihasng swych dzieci bedg oszczedzali z wyrozumia-
toscia, unikajac tatwych i szkodliwych w tym wieku kon-
fliktow.

Nakoniec oczekuje szkota od rodzicow, ze beda sie
powstrzymywali od powtarzanych tak czesto, a bezpod-
stawnych zgota skarg, iz ,miodziez terazniejsza jest zia“,
i ze natomiast bedg te miodziez traktowali z mitoscig
i wiarg w jej przysztosc.
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