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Wymieniajgc wady i bledy szkoty dzisiejszej,
postugujemy sie zwykle krytyka negatywna: stwier-
dzamy szkodliwg jej organizacye policyjno-biuro-
kratyczng oraz liczne wynikajgce stad nastepstwa
w systemie wychowawczym, jak hamowanie i pa-
czenie rozwoju cielesnego mtodziezy, znieprawianie
moralne, zabijanie instynktu badawczego i samo-
dzielnosci mysli, budzenie wstretu do nauki itd.
Pozytywnych jednak zadan stawiamy niewiele.
Godzimy sie na niektére znane, lecz zbyt ogdlni-
kowe zasady wychowania; wiemy, ze miodziez
ksztatci¢ nalezy na ludzi zdrowych, madrych, po-
zytecznych dla siebie i spoteczeristwa; uznajemy
koniecznos$¢ nauczania w jezyku ojczystym; gotowi
nawet jesteSmy wypisa¢ na przysztej uczelni prze-
kazane nam hasto Komisyi Edukacyjnej, ze »nauki
nie tylko dla samej wiedzy dawane by¢ majg, ze
sg one nie celem, lecz srodkiem, ze szkota ma byc¢
szkotg zycia, poczciwosci i cnoty«. Jednakze ideaty
takie nie wystarczajg na stworzenie nowej, dzisiej-



szym potrzebom odpowiadajgcej szkoty. — Nowy
system wychowania nie moze byé przerobka prze-
zytego, ani mozaika ideatow i praktycznych wska-
z6wek, przygodnie skiadanych bodaj przez najlep-
szych specyalistow. Szkota, ktéra nietylko wydata
Swiadectwo nieudolnosci w wykonaniu swych pla-
néw, lecz i dowiodla, ze jest narzedziem ogtupiania
i upadlania, ktéra otwarcie lub skrycie, $wiadomie
lub bezwiednie pastwita sie nad dzieckiem, aby
jeszcze w zarodku ztamac jego sity zywotne, wy-
pleni¢ z duszy poczucie stusznosci, a wrodzony
poped do szukania prawdy skierowaé w strone
batamutnych mamidet;, szkota, ktéra zamiast mi-
tosci, nieci w sercach mitodziezy najnizsze instynkty
wspotzawodnictwa, nietolerancyi, zemsty i niena-
wisci — taka szkota winna by¢ do szczetu zbu-
rzona.

Na jej gruzach dopiero, pomni, ze wszystko,
co uczynita, jest tern, czego unika¢ nalezy, wznie-
siemy uczelnie nowa.

Dobry system szkolny opiera¢ sie musi na
racyonalnych zasadach ogélnych. Zasad tych po-
dyktowa¢ nie moze ani czyja$ dobra wola, ani
praktyka wieloletnia, ani najpoczytniejsze wzory
szkét za granica. ldeat wychowania, jako pojecie
niezmiernie zawite, powinien by¢ wysnuty metodg
indukcyjng z tych elementarnych zatozen naszych,
ktére badZz oczywistemi sg dla nas, badz wykryc
sie dajg przez odpowiednie badania naukowe.



Zatozeniem takiem jasnem i niewatpliwem dla
kazdego jest to, ze szkota powinna odpo-
wiada¢ potrzebom cztowieka. Jakiemi za$
sg te potrzeby, przekona¢ sie mozna z rozwa-
zania zycia ludzkiego z dwuch stanowisk: pod
wzgledem biologicznym i spotecznym. Pomijajac
tu dociekania teoretyczne, poprzestaniemy na ze-
stawieniu ich wynikdéw; postuza nam one za pod-
waling do budowy programu nowej szkoty.

Potrzeby biologiczne zaspakaja cztowiek przy
pomocy rozlicznych $rodkéw - narzedzi, warstatow,
instytucyi i urzadzen oraz nauki, ktore stworzyla
zbiorowa praca ludzkosci czyli kultura.

Postugiwanie sie jednak $rodkami tymi w za-
spakajaniu choéby najelementarniejszych potrzeb
iizyologicznych, jak dostarczaniu sobie pozywienia,
odziezy itp. mozliwem jest przy odpowiednim po-
dziale pracy. Cziowiek zwalcza przyrode i nagina
ja do celéow wiasnych jedynie dzieki wiasnemu
wspotdziataniu. O tern nikt nie zapomina. Ale row-
niez pamieta¢ nalezy, iz wszelkie wytwory dziatal-
nosci zbiorowej: materyaty, narzedzia techniczne,
urzadzenia, zaspakajajgce potrzeby cielesne i du-
chowe, stowem, caty dorobek kultury, jakkolwiek
jest wynikiem pracy spofeczenstwa, to zaledwie
drobnej jego czastce przypada w udziale. Inaczej
modwiac, olbrzymi zaséb jego oreza, zbiorowa pracg
nagromadzony w bezustannej walce cziowieka
z przyroda, zaséb oreza, ktory utatwiat imu zwy-



ciestwo w ciezkich zapasach natonie natury o $rodki
do zycia, $rodkéw tych nie zapewnia wiekszosci.
Co gorsza, orez ten, w postaci najrozmaitszych
wytwordéw cywilizacji, czestokro¢ skierowywany
bywa przeciwko tym, co go wiasng ukuli dionia.

Przyczyna takiego stanu rzeczy tkwi, jak
wiadomo, w pewnym ukladzie stosunkéw pomie-
dzy ludZzmi. Olbrzymia wigkszos¢ we wspdlnem
cierpieniu i niedostatku wznosi gmach dobrobytu,
lecz wyrzucona za jego progi, nie ma doh nawet
dostepu. Na kazde sto osob dziewieédziesigt kilka
nie wie zgota o tern, jak potezne $rodki wspélng
pracg zdobyto ku zniesieniu najdotkliwszych bied
swoich i nie wie dla tego, ze odsunieto ich od
wszelkich Zrodet poznania. | to sie stalo przez
pogwatcenie naturalnego, jak zycie, a koniecznego
jak ludzko$¢ w cztowieku, prawa do udziatu wszy-
stkich cztonkéw spoteczenstwa w zbiorowej akcyi
zycia, t. j. w zespolonem zaspakajaniu potrzeb
biologicznych. Skoro bowiem wspélne tozy sie
trudy na dzwiganie kultury, ktoéra jest jeno $rod-
kiem, ale Srodkiem niezbednym do szcze$liwosci
cztowieka, to wytracanie z ragk ogétu narzedzia po-
myslnego bytu stanowi najbolesniejszg i najpotwor-
niejsza krzywde, jaka na ludzkos$¢ kiedykolwiek
spas¢ mogta. Ot6z do zaspokojenia elementarnych
potrzeb kulturalnych nieodzownem jest nie tylko
wytworzenie odpowiednich narzedzi, lecz takze
ich uzycie. Czlowiek spétczesny, ktory umie spo-



rzadzi¢ bojowy rynsztunek do walki z przyroda
i wie, ze ujarzmi¢ jg zdota, dziatajac tylko zbio-
rowo, lecz ktoéry dla siebie nic procz okruchdw
zdoby¢ nie moze, cztowiek taki, pomimo wiekowej
cywilizacyi za sobg, staje do zycia bezbronny,
bezwiladny. A poniewaz uktad stosunkéw spotecz-
nych pozbawia go wilasnego oreza, to oczywista,
ze niedo$¢ jest umieé wytwarzac srodki zycia kul-
turalnego, lecz trzeba nadto w ich zastosowaniu
Swiadomy wzia¢ udziat.

Szkota, wiasna czy narzucona, miata dotych-
czas tylko te pierwszg potrzebe na wzgledzie.
Stworzona i kierowana przez warstwe uprzywile-
jowana, uczy ona budowy narzedzi w zyciu nie-
zbednych i najskrupulatniej przemilcza o sposobach
ich uzycia, utrzymujac wyChowancow swych w zu-
petnej nieswiadomosci co do stanowiska jednostki
w spofeczenstwie, pozbawia ogét moznosci zaspa-
kajania potrzeb najistotniejszych. Szkota stuzy in-
teresom klas panujacych i dlatego w programie
swym pomija drugi gtdwny cel wiedzy, tj. umie-
jetno$¢ oryentowania sie w warun-
kach powszechnego wspGtpracowni-
ctwa. Pierwsze zadanie wyksztatcenia, polegajace
na poznaniu przyrody, oraz na umiejetnosci jej
opanowania, znane pod nazwg wyksztatcenia tech-
nicznego lub zawodowego w najszerszem tego
stowa znaczeniu, nie posiada dla spoteczeristwa
prawie zadnej wartosci, skoro ono ze swej wiedzy



technicznej korzysta¢ nie moze. Nie moze za$
dlatego, ze wszystko co nazywamy zdobyczami
kultury, a co w ostatecznym rozbiorze sprowadzi
sie do narzedzi walki z przyrodg, stosowac sie
daje tylko w zespolonem i zorganizowanem zyciu
spotecznem. Zycie spoteczenstwa naszego, po-
dobniez jak innych, zespolonem nie jest, mimo
wspotdziatania w zaspakajaniu wspélnych najele-
mentarniejszych potrzeb og6tu. | te straszng sprzecz-
nosé, najpotworniejszg ze wszystkich w dziejach
ludzkich, szkota najstaranniej ukrywa, aby nie na-
wigzaty sie nici wzajemnej miedzy ludzmi tgczno-
ci, aby nie wiedziano, czem jest kultura, byleby
tylko ogtupiona i zdemoralizowana mtodziez zdolna
byla do wytwarzania samych narzedzi dobrobytu,
pozostawiajgc ich uzycie moznym tego S$wiata.
Nadal przeciez tak by¢ nie moze! Swiadome
rzeczy spoteczenstwo juz nie pozwoli na wynatu-
rzanie dzieci swoich po to jedynie, aby jako stabe,
bierne, bezduszne istoty mialy iS¢ na ustugi tych,
co pragna wiekowa kulture na wytaczng korzysé
jednej Kklasy obroci¢. Zbiorowa pracg minionych
pokolen stworzone narzedzia do zaspakajania po-
trzeb ludzkich winny nareszcie znalez¢ sie w re-
kach zbiorowych. Skoro spoteczno$¢ wytonita sie
ze wspolnej akcyi w walce z przyroda, skoro
wynikiem tej akcyi sg potezne $rodki cywilizacyi,
utatwiajace cztowiekowi naginanie natury do celéw
swoich i przystosowywaniu sie do niej, to niechze
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spoteczenstwo cate nie za$ jego czagstka — te
wspolng akcye prowadzi! Najogédlniejsza
przeto i najwazniejsza zasada, na ktorej
nowe wychowanie i cale szkolnictwo oprze¢ sie
powinno, polega na tern, ze w systemie edukacyi
kierunek klasowy, stronniczy lub partyjny zastg-
piony by¢ winien daznoscig ogélno-spoteczna.
Szkota ksztalci¢ bedzie nie dla widokdéw tej lub
owej klasy, lecz dla dobra wszystkich. Wycho-
wanie, zamiast gwalci¢ nature dziecka i tresowac
je dla wylacznej korzysci wybrancoéw losu, roz-
wija¢ bedzie wszystkie zasoby sit mtodziezy, wio-
dac ja ku petlni zycia i zadowolenia zaréwno in-
dywidualnego, jak spotecznego.

Woprowadzenie tej zasady pocigga za sobg
caly szereg najdonioslejszych zmian w pedagogice
teoretycznej i praktycznej. Program szkoty ulega
wskutek tego catkowitemu przeobrazeniu tak co
do tresci wykiadanych przedmiotéw, jak metody
nauczania i wychowania.

Glownem zadaniem wyksztatcenia
umystowego jest rozwiniecie w wyChowarcach
umiejetnosci oryentowania sie w dwuch najscislej
zespolonych ze sobg dziedzinach: przyrody i zycia
spotecznego, umiejetno$¢ ta wszakze wdéwczas
tylko celom zycia odpowiada, jesli wbrew istnie-
jgcemu systemowi szkolnemu, prowadzi do postu-
giwania sie wiedzg we wspblnem, spotecznem za-
spakajaniu zasadniczych potrzeb zyciowych.
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Przy blizszem okresleniu zadania tego, oka-
zuje sie, ze znajomos$¢ przyrody potrzebna jest
nadewszystko z dwuch wzgledéw: w bezposre-
dniem, indywidualnem stosowaniu sie do jej wy-
magan oraz w posredniem zastosowywaniu wiedzy
tej w zbiorowej akcyi spoteczenstwa; w dziatal-
nosci spotecznej rola przyrodoznawstwa zaznacza
sie rowniez w sposob dwojaki: jako umiejetnos¢
praktyczna, w zrzeszonej walce z przyrodg nie-
zbedna i jako podstawa teoretyczna do poznania
zjawisk zycia zbiorowego.

Wyksztatcenie w zakresie nauk spotecznych
powinno prowadzi¢: 1) do zrozumienia mechanizmu
powszechnego wspdtpracownictwa, czyli, jak to
zwykle nazywamy, stosunku jednostki do ogdtu;
2) powinno uzdolni¢ kazdego do wziecia czynnego
i Swiadomego udzialu w pracach zbiorowych, ma-
jacych dobro spoteczenstwa na widoku.

Oryentowanie sie w warunkach otoczenia wy-
maga objecia catoksztattu zjawisk typowych i za-
sadniczych, oraz pojmowania wzajemnej ich za-
leznosci.

Szkota cel ten osiggnie przez gienetyczne
traktowanie nauk o przyrodzie i zyciu, przy filo-
zoficznem ujeciu szczegdtow wyktadanego przed-
miotu. Wobec tego zakres, dobér i uldad nauk
poszczegllnych przestaje by¢ dowolnym, zalezy
bowiem z jednej strony od stanowiska zajmowa-
nego przez dang umiejetnos¢ w szeregu innych.
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z drugiej za$ od ostatecznego celu nauczania po-
wszechnego.

Stosownie do wyzej wyltuszczonych zasad,
najmniejszy zakres znajomosci przyrody obejmowac
powinien gtdwne zarysy procesu rozwoju Swiata
nieorganicznego i ustrojowego. Granice za$ minimum
wyksztatcenia spotecznego okreslone sg temi wa-
runkami, ktére uwazamy za niezbedne zar6wno do
wyrobienia odpowiadajgcego rzeczywistosci pogladu
na S$wiat, jak do uzdolnienia do $wiadomego, czyn-
nego udziatu w zyciu zbiorowem. A wiec konie-
cznem jest: 1) poznanie najwazniejszych instytu-
cyi i urzadzen spotecznych, od ktérych przede-
wszystkiem zalezy ukfad stosunkéw pomiedzy lu-
dzmi; 2) poznanie warunkéw, skladajacych sie na
og6lne tlo dziejowe, na ktérem powstajg urzadzenia
i dgznosci grup spotecznych; 3) poznanie przyczyn
i procesu tworzenia sie WZ&ej wymienionych insty-
tucyi, urzadzen i daznosci spotecznych.

Poznanie tych dwu najwazniejszych i najroz-
leglejszych dziedzin wiedzy wymaga, jak wiadomo,
umiejetnosci  pomocniczych, bedacych wiasciwie
tylko $rodkiem, nie za$ celem istotnego wyksztat-
cenia. Srodkami tymi sa: znajomo$¢ rodzinnego
jezyka i matematyki. Obydwa te przedmioty winny
tez wejs¢ do programu szkoly powszechnej w ta-
kim zakresie, w jakim sg niezbedne w poznawaniu
whasciwych nauk oraz w postugiwaniu sie niemi.

Naturalna potrzeba rozwoju estetycznego, jak
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réwniez wzgledy praktyczne i hygieniczne wyma-
gaja uzupeinienia programu tego dodaniem naste-
pujacych przedmiotéw: nauki jezykdéw obcych, ry-
sunku w potaczeniu z modelowaniem, $piewu
chérowego, rob6t recznych i éwiczen fizycznych.
W jakim stopniu i zakresie ma by¢ traktowany
kazdy z tych przedmiotéw, zalezy to od przezna-
czenia szkoty, oraz od doniostosci wychowawczej
tych lub owych uzdolnien w stosunku do zasa-
dniczych, najwazniejszych potrzeb cziowieka.

Jednoczesnie i réwnolegle z nabywaniem wie-
dzy, uczniowie bedg rozwijali sprawnoséumy -
stow g zgodnie z naturg dziatalnosci psychicznej,
poniewaz funkcye poznawcze nie sg czem$ od
zdolnosci odrebnem, lecz przeciwnie, sktadajg sie
na wywotanie objawow, ktore zdolnosciami zo-
wiemy.

Nalezycie przeto ustopniowane nauczanie, przy
zastosowaniu racyonalnych metod dydaktycznych,
jak metoda koncentryczna, pogladowa, indukcyjno-
dedukcyjna, doswiadczalna, sokratyczna, metoda
sprowadzania do absurdu i t. d., uczyni z mozol-
nego dzi$ i niewdziecznego obkuwania przedmio-
toéw, tatwg samodzielng i rozkoszng prace rozsze-
rzania widnokregéw umystowych.

Nie bedzie wiec potrzeby uzywania sztucznych
Srodkéw do gimnastykowania umystu: nauczanie
formalne dla tamania gtowy ustgpi miejsca stopnio-
wemu, samodzielnemu i gruntownemu poznawaniu
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rzeczy, ktérych tre$¢ sama przez sie pobudzi
mysl do dziatania; nabywanie wiadomosci i ksztat-
cenie w umiejetnem mysleniu zespoli sie w jeden
proces, jak tego natura rzeczy wymaga. \Wobec
tego zbytecznem jest, a nawet szkodliwem, wpro-
wadzenie do programu takich przedmiotow i dy-
scyplin umystowych, ktére nie posiadajgc wartosci
ogoélnoksztatcacej, stosowane bywaja w wadliwie
rozumianych celach ¢wiczebnych.

Samodzielno$¢ duchowa zaréwno mysli, jak
uczucia w dobrej szkole stanowi¢ bedzie warunek
fatwego i trwalego przyswajania wiedzy i zarazem
uzdolni wychowancow do petnienia gtdwnych zadan
zycia: oryentowania sie w otoczeniu i stosowania
wiedzy w czynie.

Najblizszym celem tak prowadzonej nauki, jest:
1) wyrobienie w miodziezy mozliwie zgodnego
Z rzeczywistoscig pogladu na $wiat, 2) uzdolnienie
jej do dalszego samodzielnego ksztatcenia sie poza
szkotg i 3) przygotowanie do wszelkiej nauki,
a wzglednie praktyki zawodowej w tych mianowicie
wypadkach, kiedy rodzaj zaje¢ zarobkowych nie
wymaga specyalnej umiejetnosci teoretycznej.

Rozwijanie samodzielnosci winno by¢ naczelng
zasadg szkoty. Samodzielnos¢ prowadzi¢ ma do
petni zycia osobniczego i zbiorowego, bo tylko
przez swobodny rozwoj sit jednostki i przez nie-
krepowany sztucznie jej udziat w spotecznem wspo6t-
dziataniu osiaggng¢ mozna warunki szczescia dla
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kazdego z osobna i wszystkich razem. Tak poj-
mowane zadanie urzeczywistnic sie daje przez roz-
winiecie o0gdlnej, fizyczno-psychicznej sprawnosci
wychowanca, czyli przez wyrobienie samodzielnosci
mysli, uczu¢ i czynu.

Zdrowie i dzielnos¢ pod wzgledem fizycznym
stanowiag ogolne tlo, na ktérem samodzielne czyn-
nosci duchowe, umystowe czy moralne odbywaé
sie moga. Uposledzony rozwdj cielesny dziata przy-
gnebiajgco na sfere duchowa, tamuje lub wypacza
uczucia, a takze przerywa naturalng biologicznie
i spotecznie niezbedna tgcznos¢ pomiedzy mysleniem,
czuciem, a dziataniem. Szkota dzisiejsza catym swym
systemem, jak tysigcami przeréznych srodkéw roz-
rywa w wychowarncach owe spoidta zycia i two-
rzy niedotegéw, juzto nieudolnych we wszystkiem,
juzto nie mogacych zamiaréw swoich w czyn wpro-
wadzi¢. Dobra szkota uwzglednia jednakowo cie-
lesng, umystowg i moralng strong rozwoju. Baczy
przedewszystkiem na ogolny stan zdrowia i har-
monijny przebieg procesdéw psychicznych, ktdrych
ostatecznym wyrazem winna by¢ dziatalnos¢ pla-
nowa, z indywidualnoscia wychowanca zgodna,
lecz zarazem ku najszerszemu uspotecznieniu zmie-
rzajgca. Samodzielno$¢ przeto rozwijaC sie bedzie
przez ksztatcenie sprawnosci ogolnej, przez orga-
niczne potaczenie proceséw duchowych z akcya
na zewnatrz. Mlodziez powinna zywo odczuwaé
to, co sie staje trescig jej Swiadomosci, powinna
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jasno zdawac¢ sobie sprawe z wazniejszych pory-
woéw serca i bezwarunkowo zdolna by¢ powinna
do postepowania wedtug wdasnej woli, kierowanej
swoim wiasnym rozumem.

Juz ze stosunku jednostki do ogétu wynika,
ze wazrost cech osobniczych nie tylko dowolnym
nie jest, lecz jakosciowo i ilosciowo zalezy od przy-
stosowania sie osobnika do spoteczenstwa, od
udziatu, jaki w zyciu zbiorowem bierzemy. Poziom
uspotecznienia stawia granice zbyt daleko idacej
indywidualizacyi, i dlatego wymagamy, zeby szkota
otaczata wychowancow takimi warunkami, ktore
pozwalajg rozwingé sie wszystkim cechom i zdol-
nosciom, zaréwno dla osobnika, jak dla spoteczen-
stwa niezbednym.

Bezwzgledne wiec réznicowanie cech osobni-
czych w wychowaniu powszechnem moze tatwo
doprowadzi¢ do wynikéw szkodliwych dla zycia
zbiorowego, gdyz indywidualno$¢ wytamujaca sie
z pod wiezéw spoteczn3&h, istnie¢ moze tylko
jako pasozyt albo rozhitek. Z drugiej zas strony
wiadomo, ze indywidualno$¢ nalezycie ksztato-
wac sie moze jedynie na tle uzdolnien zasadni-
czych, w zyciu kazdego niezbednych. Rozwijanie
sprawnosci 0golnej opiera sie na fakcie wspotza-
leznosci zjawisk cielesnych i duchowych.

Stad wynika, ze szkota dla wszystkich po-
winna jednakowo uwzglednia¢ strone fizyczng, jak
umystowq i moralng, zadnej z nich nie dopuszcza-
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jac do przewagi. W mysl tejze zasady ani wy-
chowanie fizyczne, ani umystowe, ani moralne nie
moze by¢ traktowane odrebnie, lecz tylko w orga-
nicznem zespoleniu. Nie wystarczy przeto wyzna-
czy¢ godziny na c¢wiczenia ciata, lub stuchanie
nauk moralnych; cala dziatalnos¢ Rysiowa, po-
czynajgca sie poznaniem rzeczy, winna w zasto-
sowaniach realnych znalez¢ naturalne swe ujscie.
Nabywanie wiedzy taczy¢ sie ma z zajeciami pra-
ktycznemi we wszystkich wazniejszych dziedzinach
nauki i zycia, przez co procesy duchowe zostang
skoordynowane ze sobg, a nastepnie ze sferg
ruchowa, ktdrej sprawnos¢ stanowi o praktycznem
wyrobieniu cztowieka. Ksztatcenie w stosowaniu
wiedzy rozcigga¢ sie bedzie do stosunkéw towa-
rzyskich ucznia; tu znajdzie on odpowiednie pole
i $rodki doskonalenia sie moralnego.

Dobra szkota wychowuje — to znaczy dopo-
maga rozwojowi tych sit mtodziezy, ktére w zyciu
zbiorowem petnié¢ maja naturalne swe przeznaczenie.
Trzeba wiec tu nietylko zdrowia, wiedzy, takich
lub owych umiejetnosci praktycznych, lecz nade-
wszystko przygotowania do wspdétzycia
W zorganizowanem zbiorowisku ludzkiem; trzeba
dziecko uzdolni¢ do wspotdziatania w imie inte-
reséw wszystkich, nie za$ do gwalcenia tej za-
sady lub do karnego znoszenia jakichkolwiek form
niewolnictwa. Wspétzycie wymaga przyjaznych,
bratnich z ludZmi stosunkoéw; wszystko wiec, co
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zrywa wiezy braterstwa, gwalci prawa réwnosci —
nie godzi sie ani z dobrem og6tu, ani z dazeniem
jednostki do uspotecznienia.

Skoro wiec chcemy wychowac dzieci na czton-
kéw spoleczenstwa, ktéreby dziatato przez wszy-
stkich i dla wszystkich, to mamy na to jeden tylko
sposob: zaprawianie ich do coraz szerszego wspot-
zycia na zasadach réwnosci, wzajemnego posza-
nowania i wzajemnej pomocy. Zywy udziat dziecka
w stosunkach z kolegami, nauczycielami, domo-
wnikami i sgsiadami zadzierzga sam przez sig,
przy odpowiednim ustroju szkoty, nici sympatyi
i solidarnosci pomiedzy jednostka a ogétem. Jezeli
utatwimy wychowanicom urzeczywistnienie ich
uczué¢ i mysli w dziedzinie spotecznej w dostepny
dla nich sposéb, to sprawa ksztatcenia moralnego
zostanie w przewaznej czedci zalatwiona. Poste-
powanie bowiem dziecka w stosunku do innych
tern wiekszg odznaczac sie bedzie prawoscia, tern
rozleglejszem i gtebszem wspdtczuciem, tem wieksza
ofiarnoscia, im bardziej udziat jego w zyciu kole-
zenskiem i pozaszkolnem stanie sie czynnym i ro-
znorodnym. Zycie wiecwspdlne nauczy, jakie
postepowanie jest dobrem, ajakie ztem; przekona,
ze by¢ dobrym dla innych nie znaczy ponosi¢
z siebie ofiary, ze ustugi wyswiadczane blizniemu
nie wymagaja zadnej nagrody prdécz zadowolenia
ze wzrostu wspdtzycia i rozkoszy zmniejszenia
cierpien lub zwiekszenia przyjemnosci oséb zsoli-
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daryzowanych. Sg to uczucia nieznane wsréd lu-
dzi o rozbieznych celach i sympaiyach, lecz catkiem
naturalne u zjednoczonych we wspoétdziataniu.
Jezeli szkota stawia sobie za cel uzdolni¢ mio-
dziez do poznania otoczenia i wyrobi¢ w niej nalezytg
sprawnos¢ po to, azeby mogta, wspotdziatajac ze
spoteczenstwem osiggnaé petnie zycia osobniczego
i zbiorowego, to ustroj szkoty takiej bedzie
we wszystkiem sprzyjat rozwojowi natogow i pojec
moralnych dziecka. Szkota dostepna jest dla wszy-
stkich, bez roéznicy pici. Kazdy korzysta w niej
z praw jednakowych. Stosunki zaréwno z kole-
gami, jak z nauczycielami swobodne sg, proste,
iszczere, serdeczne. Zamiast nienawistnej wiadzy,
kierownikami miodziezy sg wychowawcy, obie-
rani z posrod odpowiednio przygotowanych spe-
cyalistow. Dopomagajg oni dziatwie w samodziel-
nej pracy umystowej i fizycznej, biorg udziat w jej
zabawach i rozrywkach, wspdlnie roztrzasajg waz-
niejsze sprawy biezace, dzielg sie smutkiem i ra-
doscig ogdtu. Kary sztuczne i nagrody nie istniejg;
bywajg tylko konsekwentne, z biegu dobrze zor-
ganizowanego wspotzycia wynikajace nastepstwa
postepowania, ktére sa przyjemne lub przykre.
Poniewaz postepy uczacych sie sg niewspotmierne,
nie moze by¢ przeto mowy o ich ocenie za po-
mocg stopni, lub podobnych wyrazéw, pomijajac
wysoce demoralizujgcy wptyw zwyczaju tego.
Szkota, ktéra prowadzi¢ ma do poznania tego.
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co jest i do wecieleniatego, co by¢ powinno w in-
teresie spoteczenstwa, sta¢ sie musi rozsadnikiem
prawdy i sprawiedliwosci. Prawda zapanowa¢ po-
winna nad catym systemem wychowawczym: ona
odstoni przed dzieémi istotne cele i zamiary wy-
chowawcdw, ona rozwinie poczucie stusznosci
w stosunkach towarzyskich, ona skioni umysty
do poszukiwania siebie w kazdym zakresie nauki
i zycia; prawda stanie sie niezbedna w myslach,
uczuciach i czynach, a walka o prawde — naj-
wiekszg rozkosza, chociazby w nastepstwie roz-
sta¢ sie wypadto z niejedng milg nadziejg, lub
drogiem nawyknieniem.

Wychowanie wiec moralne polega¢ bedzie
gtéwnie na wprowadzeniu dziecka w takie sto-
sunki zyciowe, ktére nietylko umozliwiajg dobre
wzgledem niego postepowanie, lecz zmuszajg do
niego przez osobiste doswiadczenie, przez udwia-
domienie sobie istoty i znaczenia wspotzycia, przez
wiasny wolny wybo6r $rodkéw do zadowolenia
innych.

Wspdiczucie, jako jeden z objawéw zycia
wspolnego, nie utonie w sercu zamknietem dla sie-
bie i nie rozptynie sie we tzach, lecz pobudzi wole
do czynnego wmieszania sie w cudze sprawy.
Zamiast martwego dogmatyzmu moralnego w du-
szy miodzienczej ozyje gorace uczucie, zdolne do
wywotania czynu. Regulatorem woli bedzie nie
nakaz i przymus zewnetrzny, lecz poparte wia-
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snem doswiadczeniem przekonanie, ze tak, nie ina-
czej postepowac nalezy. Konieczno$¢ dobrego po-
stepowania narzucac sie bedzie umystowi nie mocg
formalnie przyjetego i psychicznie nieobowigzuja-
cego obowigzku, lecz sitg logiki rzeczy, poczuciem
stusznosci, umitowaniem dobra, nawyknieniem do
zgodnego dziatania z interesami innych, wreszcie
potega wptywow wielkich ideatéw ludzkosci. Ten
ostatni czynnik wychowawczy powinien w dobrej
szkole szerokie znalez¢ zastosowanie.

Od nizszych Kklas zaczynajac, nalezy dzieci
zaznajamiac z przyktadami dzielnosci, odwagi, po-
Swiecenia i bohaterstwa w zakresie czyn6éw mnigj
lub wiecej dla kazdego dostepnych. Pieknych do
tego ilustracyi dostarczy¢é moga rzeczywiste lub
poetyckie zyciorysy dzieci i dorostych z literatury
powiesciowej, historyi i zycia codziennego. Naj-
istotniejsze dazenia ludzkosci pozna mtodziez w ze-
tknieciu sie z przyroda, ktorej dobrodziejstwa po-
zyskaé, a kleski odwréci¢ mozna jedynie wspdl-
nemi sitami; pozna je w przeréznych objawach
zycia zbiorowego, ktore przez dobrowolng organi-
zacye wspotdziatania zapewni swobodny rozwdj
jednostce i spoteczenstwu.

W zakonczeniu kursu szkolnego dowie sig,
jaka droga kroczyta ludzkos¢ od stanu niedotestwa
zycia rozproszonego do potegi dzisiejszych sku-
pienn spotecznych i pozna wytyczne rozwoju czyli



etapy walki cztowieka o prawde, wolnos¢ i spra-
wiedliwosc.

Nauka przeto moralnosci bedzie wynikiem
zycia szkolnego z jednej strony, a poznania oto-
czenia i rozwoju spotecznego z drugiej. Do wy-
robienia sgdu etycznego nadawac sie moze kazdy
wyktadany przedmiot, skoro tylko uczacy nie za-
niedba spotecznego znaczenia tegoz odstoni¢. W cia-
giem doswiadczeniu i samodzielnych wnioskach
urobione pojecia moralne miodziezy pozostanie
tylko uja¢é w mozliwie og6lng i poprawng forme
zasad, ktoreby teoretycznie zadawalaty i w prak-
tyce zyciowej za nieomylne drogowskazy stuzy¢
mogty.

Wyksztatcenie estetyczne zajmuje
w nowym systemie wychowania bardzo powazne
miejsce; ale nie sztuka i nie rozwdj talentéw be-
dzie jego celem, lecz wdrazanie dzieci do odnaj-
dywania zasadniczych i niewatpliwych pierwiast-
kéw piekna w otoczeniu, w zyciu wewnetrznem
jednostki i spoteczeristwa. Piekno powinna mtodziez
umie¢ odrozni¢ od jego pozoréw, ukochac je nie-
mniej od dobra, zrozumie¢, ze w nedzy, ciemnocie,
ucisku i nietadzie spotecznym tylko brzydota sie le-
gnie i ze kto chce doznawa¢ wzruszen estetycz-
nych, ma wpierw pracowaé¢ nad zaprowadzeniem
spdlnoty i odpowiedzialnosci w zyciu zbiorowem.
Poczucie piekna szkota rozwija¢ bedzie przede-
wszystkiem tadem i harmonig wewnetrznego zy-
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cia; odpowiednios¢ ustroju szkoty ujawni sie este-
tycznie, zarbwno w milem dla oka i pozytecznem
jej urzadzeniu, jak w jednoczacej dziatwe idei po-
znania prawdy i szerzenia dobra. Piekno poznaja
wychowancy przez blizkie obcowanie z przyroda;
lektura i wyktady roztoczg przed nimi obraz bu-
dzacego sie w ludzkosci dazenia do zharmonizo-
wania ducha i zycia; umitowanie za$ tadu i zgo-
dnosci w przejawach natury, obok nawyknienia
do planowego, racyonalnego zycia szkolnego, po-
budzi miodziez do poszukiwania i wprowadzenia
piekna tam, gdzie zwykle chaos brzydote wyradza.
Wowczas najsilniejsza zgodno$¢ w Swiecie we-
wnetrznym cztowieka, oraz jedno$¢ w zyciu osob-
niczem i spotecznem stang sie dla przysztych po-
kolern ideatem piekna i dobra zarazem.
Woyksztalcenie estetyczne, na takich osnute
zasadach, polega¢ bedzie gtdwnie na budzeniu
poczucia piekna, nie za$§ na sztucznem pielegno-
waniu talentdéw, ktorych dziatalnos¢ albo prawie
nic nie zawazyta w usitowaniach ludzkich nad
zharmonizowaniem zycia, albo wyradzata mitosni-
kow sztuki zbytkownej, by sobie i innym zastoni¢
wzrok przed nedzg i ohydg Swiata. Kiedy dzisiej-
sza hodowla talentéw, jednostronnoscia swojg
wplywa upajajgco i obezwiladnia ducha, to dobra
szkota, krzewiac poczucie piekna, obudzi czujnosé
miodziezy na wszystko co tad i harmonie zakioca.
Wychowanie prawdziwie estetyczne uczyni czio-
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wieka bardziej wrazliwym na idealy zespolenia
i jednosci tam, gdzie r6znorodno$¢ obecnie naj-
ohydniejsze wytwarza stosunki. Tesknota za pie-
knem rozpali zadze czynu, albowiem bez zapro-
wadzenia tadu w zyciu jednostki i spoteczenstwa
— zostaje ono pustem marzeniem lub osobliwoscig
muzedw.

Naszkicowany tu w gtéwnych zarysach pro-
gram szkolny obejmuje takie przedmioty i w takim
zakresie rozwija sprawno$¢ duchowa i cielesna,
ze uwazaé go nalezy za obowigzujgcy dla
wszystkich. Jest to najmniejsza ilos¢ wiedzy
i uzdolnien, bez ktérych swobodny rozwoj czto-
wieka nie da sie nawet pomysle¢. Przygotowanie
takie jest niezbednem zaréwno do owocnego samo-
uctwa jak ksztatcenia sie naukowego lub zawo-
dowego. Jakiekolwiek stanowisko zajmowac bedzie
w przysztosci wychowaniec tej szkoty, w kazdym
razie przysposobi ona go do samodzielnego oryen-
towania sie w zyciu osobniczem i zbiorowem,
a zarazem uzdolni do petnienia roli nie kotka w prze-
moca nakreconym mechanizmie spotecznym, lecz
Swiadomego i wiasnowolnego wspdtpracownika
w powszechnej gospodarce wspotdzielczej.

W poréwnaniu z dzisiejszg szkola Srednig
nowa uczelnia nie bedzie pomostem do bezposre-
dniego przejscia do wyzszych zaktadéw nauko-
wych: brak rutyny szkolnej i dyploméw urzedo-
wych utrudnia cokolwiek wstep na wyzsze studya.
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lecz niedogodno$¢ to pozorna: okupuje sie ona
stokrotnie juz nie tylko osiagnietemi przez racyo-
nalne wychowanie zdobyczami, lecz i przez to,
ze uczniowie dobrze obeznani z podstawami wie-
dzy, umiejgcy mysle¢ i bada¢, nawykli do pracy
samodzielnej, daleko fatwiej przyswajaé bedg
wszelkg nauke. Co sie za$ tyczy umiejetnosci,
wymaganych przy zdobywaniu natury, nieobjetych
programem szkoty ogolnoksztatcacej, jak jezyk fa-
cinski i niektore luzne fakty i formutki z tego lub
owego przedmiotu, to przygotowanie sie w tym
wzgledzie nie moze stanowi¢ zadnych powaznych
trudnosci. Wreszcie pragnacych sktadaé egzamina
panstwowe jest zawsze niewielu a bedzie ich zna-
cznie mniej przy lepiej zorganizowanem szkolni-
ctwie, ktdre znakomicie spoteguje naptyw miodziezy
do szkot zawodowych.

Poniewaz nauczanie poczagtkowe w domu
zwykle prowadzonem jest bardzo nieumiejetnie, to
dobra szkota ogolnoksztatcaca powinna rozpoczy-
na¢ nauke w koncu lub po uptywie 9-go roku
zycia. Zdobycie minimum wiedzy i sprawnosci
ogolnej wymaga w takim razie lat 8-miu czyli,
ze szkota, o ktérej mowa, powinna byé oSmiokla-
sowa.

Odpowiedniemmiejscem dlaszkoty
jest wie$ zdrowa, piekna i cicha. Przemawiajg za
tern:
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1) niezbedne dla wychowarcéw warunki zdro-
wotne;

2) potrzeba blizszego obcowania z przyroda,
poniewaz ona dostarcza najwasciwszego dla mio-
docianej mysli materyatu;

3) oddalenie od wiru zycia wielkomiejskiego,
ktére nadmiarem wrazen przytepia zmyst badaw-
czy, powoduje phytkos¢ w mysleniu i uczuciach,
wreszcie tysigcami sprzecznosci ogtupia i szerzy
zgnilizne moralng;

4) potrzeba wiekszej wolnej przestrzeni do
pracy fizycznej, ktorej najwlasciwsza postacig ze
wzgledéw fizyologicznych i wychowawczych sg
zajecia z rolnictwem i ogrodnictwem zwigzane;

6) nakoniec, personal nauczycielski, przeby-
wajac stale z mtodzieza, bedzie mdgt daleko wiekszy
wptyw na nig wywierac.

W obecnych jednak ciezkich czasach przejscio-
wych wypadnie czestokro¢ od takiego ideatu odste-
powal i zakladaé szkoty ogdlnoksztatcace w okoli-
cach podmiejskich, a nawet w srédmiesciu. Pierwsze
moga niekiedy by¢ nader zblizone do pozgdanego
typu jezeli cena gruntéw pod miastem okaze sie
dostepng, a komunikacya dogodng. Skoro za$
w miescie szkota ma by¢ wzniesiona, to chcac
zadoséuczyni¢ nieprzepartym wymaganiom peda-
gogiki naukowej, nalezy ja budowa¢ w mozliwie
zacisznej, zadrzewionej i najmniej dla zdrowia
szkodliwej dzielnicy, przeznaczajgc pod zaktad taka
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ilos¢ przestrzeni, zeby dzieci wérdd zielonosci swo-
bodnie bawi¢ sie mogly i cho¢ w czesci roboty
reczne na wolnem powietrzu wykonywaty.

Zeby szkota ogodlnoksztatcagca mogta istotne
swe zadanie spetni¢, niezbedne sg nastepujace
warunki:

1. Szkotami zawiadywa¢ powinno spoteczenh-
stwo przez swobodnie wybranych przedstawicieli;

2. Bezpo$redni kierownicy szkot powinni by¢
obierani z posrod odpowiednio uzdolnionych spe-
cyalistow;

3. Dziatalnos¢ szkoty powinna podlega¢ swo-
bodnej krytyce publicznej;

4. Szkota powinna utrzymywaé state stosunki
z rodzicami uczniéw i organizowaé wsp6lne z nimi
obrady;

5. Kierownicy szkoty powinni co rok wysytac
delegatéw w celu zaznajamiania sie z postepami
szkolnictwa za granicg i wprowadzania u siebie
ulepszen;

6. Kierownicy szkdt ogoélnoksztatcacych po-
winni urzadza¢ zjazdy peryodyczne w celu wza-
jemnego porozumienia sie w sprawach pedagogiki
teoretycznej i praktycznej.

Naszkicowane w og6lnych zarysach uwagi,
stuzg nam za wytyczne do naki-edlenia szczeg6-
towego programu szkoty ogdlnoksztatcacej. Zanim
jednak program ten w catosci opracowanym zo-
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stanie, uwazamy za swo0j obowigzek, wobec na-
glacej potrzeby otwierania szkdt nowych, podaé
do wiadomosci postepowego ogétu tymczasem czesé
prac, ktore sie ztozg na uzasadnienie zamieszczo-
nego tu planu, oraz na rozwiniecie programow
poszczegblnych przedmiotow.
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Czas trwania lekcyi: w I klasie 30 minut w Vklasie 50 minut

n 40 " Vi N 50

m ., 45 N VIl " 50

v ., 45 " VI 50
Uwagi:

1) Od klasy V zaczynajac, wszyscy uczniowie
przed rozpoczeciem lekcyi Spiewajg chérem, koto
10 minut, wybrane pieéni. Spiew ten ma na celu
nietylko utrzymanie nabytej w nizszych klasach
wprawy, lecz i wywotanie w mtodziezy pogodnego
i dzielnego nastroju.

2) W Kklasie IV kilka lekcyj przeznacza sie
na zaznajomienie uczniéw z gtéwnemi wymaga-
niami hygieny praktycznej.

3) W Kklasie Hl i IV wprowadzone sg w zwig-
zku z arytmetyka elementarne pojecia z geometryi.

4) W Kklasie V — 3 lekcye tygod. rysunku,
bez kaligrafii i lepienia z gliny.

5) W klasie IV — pogadanki z fizyki. W VIllI-gj
w 2-giem pétroczu wyktady o rozwoju fizyki i je-
dnosci sit fizycznych.

6) W klasie V — chemia tgcznie z mineralogig;
w Vni-ej w drugiem potroczu: rozwoj pogladow
i teoryi chemicznych,

7) W Kkursie zoologii w klasie VII fizyologia
wyktada sie tgcznie z hygiena.

8) W Kklasie VII geometrya wykitada sie z try-
gonometrya.

9) W Klasie VI na lekcyach jezyka rosyjskiego
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Zadaniem nauczania jezyka pol-
skiego w szkole ogolnoksztatcacej jest dopro-
wadzenie uczniow do swobodnego, poprawnego
i Swiadomego postugiwania sie nim w mowie i pi-
$mie, zaréwno w zyciu potocznem, jak w zakresie
przyswojonej wiedzy.

Glownie baczy¢ tu nalezy na odpowiednie,
mozliwie Sciste uzywanie wyrazéw, na zwieztos¢,
jasno$¢, doktadnos¢, prawidtowa budowe i czystosc¢
mowy. Po osiggnieciu celu tego w dostatecznym
stopniu, mozna — w razie za$ szczeg6lnych ku
temu sktonnosci ucznia — nalezy rozwija¢ wprawe
do pieknego, obrazowego wyrazania mysli

Cwiczenia piémienne, procz wielostronnych
korzysci dydaktycznych, majg za zadanie wyrobié
w konczacych szkote tatwosé w wyrazaniu po-
gladow swych na piSmie w postaci opowiadan,
opisébw i rozpraw z dziedziny teoryi i zycia, tak
niezaleznych, jak krytycznych i polemicznych. Jest
to koniecznem ze wzgledu na potrzebe, zeby kazdy
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wyksztatcony cztonek spoteczenstwa mogt publi-
cznie (w przemowach i prasie) w sprawach ogol-
nych gtos zabiera¢ i zeby zdolny byt z wiekszem
niz obecnie powodzeniem, wspétdziata¢ w szerzeniu
Swiadomosci i organizowaniu samopomocy spote-
cznej. Poniewaz znakomitym $rodkiem oddziatywa-
nia na innych jest piekna, wyrazna i czysta wy-
mowa, to szkota ogdlnoksztatlcagca nauczyé po-
winna pieknej wymowy i pieknego, graniczacego
z artyzmem czytania.

Zadanie nauczania jezyka polskiego w 3-ch
pierwszych klasach polega na rozwinieciu metodg
naturalng praktycznej znajomosci mowy, czytania
i pisania. Jezyk, jako zewnetrzny wyraz mysli,
powinien gtéwnie w tych klasach najscislej by¢
zwigzanym z zyciem, t. j. z pozhawaniem otocze-
nia. Materyal wiec do nauki czerpa¢ nalezy ze
wszystkich dostepnych dla dziecka dziedzin przy-
rody i zycia. Ze wzgledu za$ na rozwdj uczué
i poje¢ etycznych, wprowadzi¢ tu nalezy poga-
danki moralne, oraz czytanie powiastek i zyciory-
sow, posiadajgcych wybitne znaczenie etyczne.

W klasach $rednich blizsze zadanie sprowa-
dza sie do usystematyzowania praktycznej znajo-
mosci jezyka za pomocg gramatyki i stylistyki,
W zwiagzku z poznawaniem utworéw bogatych tre-
$cig, ujetych w piekne formy literackie.

W Kilasie VII-gj przewazajg ¢wiczenia pismienne,
rozbiory i krytyki.

34



Zadaniem przyrodoznawstwa wszkole
ogolno-ksztatcacej jest: 1) zaznajomienie ucznidw
w glébwnych zarysach z procesem rozwoju Swiata
nieorganicznego i ustrojowego; 2) rozwiniecie
zdolnosci poznawczych, t j. trafnego postrzega-
nia, Scistego ustalania faktow, umiejetnego uogdl-
niania i wnioskowania; 3) jako nastepstwo zada-
nia drugiego — rozbudzenie zamitowania w poszu-
kiwaniu prawdy, oraz nawyknienia do wydawania
uzasadnionego sadu o rzeczach, przez rozwiniecie
ostroznosci i powsciggliwosci w stawianiu wnio-
skow, zeby w ten sposob uchroni¢ wychowancow
od myslenia wedtug z géry powzietych przekonan;
4) zaznajomienie z harmonig i jednoscig zjawisk
przyrody w jej réznorodnych przejawach, co pro-
wadzi¢ ma z jednej strony do uwielbiania piekna
natury, a z drugiej — do ujecia catosci zjawisk
w mozliwie jednolity, w czesciach swych zgodny
poglad na Swiat; B) da¢ uczniom do zrozumienia,
jaki istnieje biologiczny, a nastepnie spoteczny sto-
sunek osobnika do ogdtu, oraz jak walka o byt,
w miare uspoteczniania gatunku, z indywidualnej
przechodzi w zbiorows i ze wreszcie w spoteczen-
stwie ludzkiem polega na wspotdziataniu wszyst-
kich w celu opanowania warunkéw przyrody lub
przystosowaniu sie do nich.

Zaznajamianie uczniéw z przyroda rozpoczyna
sie od klasy I-ej za pomocg pogadanek, ufozo-



nych metoda, koncentryczng, i obejmujacych w 4-ch
pierwszych klasach caty dostepny dla dziecka $wiat
zjawisk natury. Pogadanki prowadzone sg prze-
waznie na wycieczkach, przy pomocy okazéw i pro-
stych, tatwych do wykonania doswiadczen. Zaspa-
kajajg one wrodzong potrzebe poznania najblizszego
otoczenia i stanowig zarazem, pod wzgledem tre-
sci i metody, wstep do nauki systematycznej. Do-
Swiadczenia w miare moznosci, wykonywujg ucz-
niowe samodzielnie. W Kklasie 1V-gj opisujg wyniki
bardziej typowych spostrzezenn swych i doswiad-
czen. Ciata i zjawiska przyrody poznaja, zwtaszcza
w 4-ch Kklasach nizszych, w zwigzku z zastoso-
waniem ich w przemysle.

Wiecej systematyczna nauka przyrody rozpo-
czyna sie geografig fizyczng w klasie lll-gj
i stopniowo przez pogadanki fizyczne w klasie
IV-gj, przechodzi do powazniejszego kursu fizyki
w klasie V-gj. Przedmiot ten, chociaz w gtéwnych
podstawach ujety, winien by¢ najgruntowniej ze
wszystkich nauk przyrodniczych traktowany, po-
niewaz w szkole $redniej nadaje sie lepigj, niz ka-
zdy inny, do dokladnego zaznajomienia uczniéw
z metoda doswiadczalna, trudnosciami badania i po-
trzebg Scistego myslenia. W klasie VIlI-gj (w dru-
giem pdtroczu) kurs fizyki konczy sie krétkim za-
rysem rozwoju tej nauki, oraz teoryg jednosci sit
fizycznych. Podobny zarys obejmuje w tejze kla-
sie zasadnicze wiadomosci z chemii nieorgani-
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cznej, ktdéra zaledwie dotknie stosunku swego do
chemii weglowodanéw. Kurs chemii, podobnie jak
innych przedmiotéw, poprzedzajg wiadomosci ele-
mentarne, udzielane w pogadankach przyrodniczych.
Dzieli sie on na dwie czesci: wstepng w klasie V-gj
i wiasciwg w dwuch ostatnich. W klasie V-ej mamy
krotki przeglad najbardziej typowych zjawisk che-
micznych, tacznie z mineralogia; zadaniem przed-
miotu tego — dac¢ pojecie o rodzajach, budowie,
wiasnosciach, stanach i przemianach ciat, zeby
w Klasie nastepnej umozliwi¢ zrozumienie fizyologii
rodlin, a VIl-ej — fizyologii zwierzat. Powtdrne wy-
ktady chemii w klasach VII-gj i VIlI-gj rozszerzajg,
pogtebiajg i porzadkujg uprzednio nabyte wiado-
mosci, w postaci streszczenia najcharakterystycz-
niejszych reakcyj, praw i teoryj chemicznych. Nie
idzie tu bynajmniej o nauczenie chemii, lecz o za-
znajomienie wychowancéw z rodzajem tej kate-
goryi zjawisk, z wazniejszymi tylko a dostepnymi
zbadaniu procesami, z metodg studyow, ze zwigz-
kiem objawow fizycznych i chemicznych, oraz
z podiozem i Zrodlem proceséw biologicznych.
Gdyby nawet ostatnie to zadanie okazato sie zbyt
trudnem, to fizyka z chemig powinny przynajmniej
wprowadzi¢ uczniéw na droge genetycznego poj-
mowania zjawisk biologicznych, chociazby zrozu-
mienie tych rzeczy nastgpi¢ miato za sprawg dal-
szego samouctwa.

Systematyczny kurs nauk biologicz-
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nych rozpoczyna sie botanikg w Klasie VI-ej od
najprostszych ustrojow i w klasie VIl-¢j przecho-
dzi do Swiata zwierzecego, z uwzglednieniem mor-
fologii poréwnawczej, fizyologii cztowieka i ogdl-
nych zasad hygieny. (W Kklasie 1V-ej wsréd po-
gadanek przyrodniczych Kkilka lekcyj przeznacza
sie na elementarne wiadomosci z hygieny prakty-
cznej). W celu uprzystepnienia do$¢ obszernego
kursu zoologii, a takze czynigc zado$¢ wymaga-
niom psychologii wychowawczej, zeby nauke pro-
wadzi¢ od rzeczy blizszych i znanych do dalszych,
nieznanych, w Kklasie V-ej wprowadzona zostata
zoologia (z iizyologia i anatomig) w zakresie bar-
dziej elementarnym, ze stanowiska przewaznie mor-
fologicznego, z dodaniem zycia i obyczajow zwie-
rzat. Kurs V-ej klasy uzupetnia i porzadkuje luzne
z tej dziedziny wiadomosci, nabyte w pogadankach
przyrodniczych i w naturalny sposéb przygotowuje
uczniow do powazniejszego, ale z koniecznosci
skroconego kursu nauk biologicznych.

Wyktad geologiiw klasie Vin-ej (albo VII?)
powinien roztoczy¢ przed wychowarncami wyrazny,
lubo szkicowy obraz gtéwnych momentéw dziejow
ziemi, objasnionych, ile sie da, pogladowo na wy-
cieczkach. Paleontologia ma by¢ tyle uwzgledniona,
ile potrzeba do prowadzonej réwnolegle (albo w na-
stepnej klasie) biologii ogolnej. Oddzielne fragmenty
geologiczne winny by¢ wplecione do nauki ge-
ografii, a wczesniej jeszcze do pogadanek przy-
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rodniczych, w nizszych wiec klasach jest odpo-
wiednie miejsce i pora na wskazanie uczniom, jak
wyzyskano praktycznie te wiedze w przemysle.

Kosmografia w Kklasie VIl-ej obejmuje:
budowe wszech$wiata, ze strony przewaznie opi-
sowej, z wysunieciem na plan pierwszy systemu
stonecznego; dostepniejsze przyktady mechaniki
niebieskiej i rozbioru widmowego; wreszcie histo-
rye pogladéw kosmogonicznych. Wiadomosci wste-
pne z kosmografii udzielane sg w pogadankach
przyrodniczych i na lekcyach geografii fizycznej.

Nauki przyrodnicze powinny byé wyktadane
metodg indukcyjng, z jak najszerszem zastosowa-
niem samodzielnych obserwacyj i doSwiadczen.

Polem badania w nizszych klasach jest prze-
waznie natura zywa, we wilasciwem swem $rodo-
wisku, nauczanie odbywa sie gtdwnie na wycie-
czkach; w Kklasach wyzszych jedynie trudnosci
techniczne zmuszajg do przeniesienia znacznej cze-
$ci studyow do pracowni. Prace laboratoryjne wy-
konywujg uczniowie réwniez, o ile mozna, samo-
dzielnie i tu przedewszystkiem uczg sie analizy
i syntezy, indukcyi i dedukcyi, ktérej umiejetne
stosowanie o wartosci poznania nauk indukcyjnych
stanowi.

Zeby zapobiedz zbyt powierzchownemu wnio-
skowaniu uczniéw — do czego przyczynic sie moze
skrécony kurs poszczeg6lnych nauk, majacych je-
dnak do zawitych uog6lnien prowadzi¢, — nalezy
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w kazdym wyktadanym przedmiocie wybraé¢ dro-
bna, ale znamienng czes¢ do szczegdtowego i mo-
zliwie gruntownego zbadania. Sposob ten, zape-
whniajac wiele korzysci dydaktycznych, pozwoli
nadto wychowanicom o licznych mniej znanych
zjawiskach wyrobi¢ pojecie przez podobienistwo,
lub analogie ze znanem dokfadnie. Panujacy za$
w szkole duch prawdy i Scista zazytos¢ z nauczy-
cielem chroni¢ bedzie ucznia od zbyt pospiesznych
i niewlasciwych skojarzeh przez analogie.

Wyktady wszystkich nauk wog6le, a przyro-
dniczych w szczegolnosci, powinny by¢ tak po-
wigzane ze sobg, zeby uczniowie znajdowali w umy-
Sle swym, a wzglednie w danym wykladzie, jak
najwiecej punktéw stycznych, umozliwiajagcych nie
tylko tatwe pamietanie szczegdtdw i odnoszenie ich
do poje¢ ogdlniejszych, lecz takze zorganizowanie
wiedzy w jedna, harmonijng cato$¢. Czyni temu
zados¢ odpowiednio utozony program poszczego6l-
nych przedmiotéw, oraz czeste powotywanie sie
nauczyciela na uprzednio nabyte wiadomosci ucznia
w pokrewnych, lub pomocniczych dziedzinach.

Zadaniem nauczania historyi cy-
wiliz acy i w szkole og6lnoksztatcacej, jest wska-
zanie i wyjasnienie wytycznych rozwoju urzadzen
i instytucyj spotecznych w historyczno-genetycz-
nym zarysie. Poznanie rozwoju spotecznego po-
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winno uzdolni¢ ucznia po skonczeniu szkoty do
oryentowania sie w stosunkach pomiedzy jednostka
a ogotem, oraz do $wiadomego udziatu w zyciu
zbiorowem, bez wzgledu na stanowisko, jakie za-
ja¢ moze wsérdd pracownikow.

W tym celu potrzeba:

1) odstoni¢ mechanizm, oraz istote zycia spo-
tecznego, sprowadzajac jego zawite urzadzenie do
form najprostszych;

2) wykazaé zmiennos$¢ form zycia spotecznego,
zaleznie od warunkow materyalnych i duchowych,
w szczegblnosci za$ od organizacyi pracy zbioro-
wej w dziedzinie ekonomicznej i politycznej;

3) wskazaé i wyjasni¢ gtéwne czynniki cy-
wilizacyi, sprowadzajac je do narzedzi i pracy nie-
osobistej w réznych postaciach: wspdtdzielczej,
niewolniczej i najemnej;

4) wyjasnic¢ biologiczne znaczenie ustroju zbio-
rowego w walce o byt jednostki;

6) wyjasni¢ stosunek wzajemny jednostki do
og6tu na réznych szczeblach rozwoju spotecznego;

6) wykazaé, ze postep spoteczny polega na
daznosci do zsolidaryzowania sie wszystkich czton-
kow spoteczenstwa, a nastepnie catej ludzkosci,
W opanowaniu zjawisk przyrody i regulowaniu
zycia zbiorowego;

7) dowie$¢, ze poniewaz zadaniem zycia spo-
tecznego jest ulatwianie walki cztowieka z przy-
roda, przeto walka ta dokonywac sie winna wspot-
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nie i solidarnie, a jej zdobycze powinny by¢ udzia-
fem wszystkich; bedzie to najogélniejsza zasada
etyczna, ktérag miodziez wysnuje z dziejow cy-
wilizacyi.

Przedmiotem wyktadéw w Vni-ej klasie o ro-
zwoju spotecznym bedzie ogolna synteza zjawisk so-
cyologicznych, ktorych rozbidr, zilustrowanie i uza-
sadnienie faktyczne nalezy dohistoryi powsze-
chnej i dziejow Polski. Historya wiec
wog 6 le powinna by¢ traktowana ze stanowiska
socyologicznego, za$ cze$¢ epiczna o tyle ma byc¢
uwzgledniana, o ile jest to potrzebne do uwyda-
tnienia i zywego zobrazowania najwazniejszych
momentdw psychologicznych, jak wystapienia wiel-
kich bohateréw mysli i czynu; jak rewolucye na-
rodowe, chwile przelomowe w pojeciach i ustroju
spotecznym,

O ile historya powszechna bedzie niejako sche-
matycznem odbiciem rozwoju ludzkosci, o tyle
dzieje ojczyste stanowié majg przyktad szczeg6iny
owego rozwoju, wykazujacy gtowne wiasciwosci
pochodu dziejowego jednego narodu. Traktowane
wiec znacznie obszerniej, winny by¢ poprzedzone
nie tylko ogdlniejszym zarysem historyi powszech-
nej, w gtéwnych i dostepniejszych okresach (sta-
rozyt. i $redniowiecz.), ale tez znajomoscig obe-
cnego ustroju Polski. Konieczno$¢ wprowa-
dzenia przedmiotu tego ttomaczy sie psychologi-
czna potrzebg poznania pierwej rzeczywistych form
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zycia zbiorowego, zywych i namacalnych, zanim
sie przejdzie do nieuchwytnych, z niczem nie da-
jacych sie dla dziecka poréwnaé ustrojow prze*
sztosci.

Obecny ustroj kraju, jako wstep do historyi,
powinien byé przedstawiony nie tylko w stresz-
czonym, ogllnym zarysie, lecz i w znaczeniu so-
cyologicznem. W tym celu wypadnie z dzisiejszej
zawilej, zwykle chaotycznej organizacyi usungc
wszystko drugorzedne i przygodne, a pozostawic
tylko najistotniejsze, znamienne i wyrazne.

Nauczanie wiec przedmiotu tego bedzie pole-
gato nie na opisywaniu istniejacych urzadzen spo-
tecznych, lecz na ich wyjasnieniu przez schema-
tyzowanie, upraszczanie, oraz idealizowanie, przy
powotywaniu sie na dostepne obserwacyi przyktady
obecnych stosunkéw prawno-politycznych.

Wstep do dziejow powszechnych stanowi hi-
storya kulturypierwotnejwnajprostszych
przejawach przemystu i organizacyi zycia zrzeszo-
nego. Wykfadana w klasie V-ej, nauka ta bedzie
w czesci uzupelnieniem, rozszerzeniem i usyste-
matyzowaniem luznych wiadomosci z dziedziny
pracy wytworczej, nabytych w pierwszych klasach
z pogadanek przyrodniczych i spotecznych, w cze-
sci za$ wydomaczy pochodzenie i rozwoj wazniej-
szych, a tatwych do zrozumienia $rodkéw zycia
kulturalnego.
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Historya literatury, jako nauka, dgzy do wy-
krycia, dlaczego i w jaki spos6b wiasciwosci rasy,
warunki otoczenia i wplywy zycia spotecznego,
odbijajac sie w kazdej chwili dziejowej inaczej na
umystowosci cztowieka, budzity w nim takie lub
inne mysli, uczucia i ideaty, wyrazone w literatu-
rze pieknej.

Wobec tego zadaniem nauczania hi-
storyi literatury, wbrew pospolitemu mniema-
niu, nie jest obarczanie pamieci wiadomoS$ciami
0 zyciu i pismach autoréw, ani nawet czytanie jak
najwiekszej iloSci dziet. Przedmiot ten wogole ma
na celu wskazanie i krytyczne oswietlenie pod
wzgledem tresci i formy gtéwnych momentéw ro-
zwoju uczu¢, mysli i daznosci narodu, ktére cze-
sciowy, lecz znamienny wyraz znalazty w arty-
stycznej twdrczosci literackiej. Poniewaz na rozwoj
tej czesci piSmiennictwa sktadaty sie nie tylko wie-
rzenia i pojecia naukowe danego okresu, lecz na-
dewszystko stan kultury narodu, jego potozenie
prawno-poUtyczne, wewnetrzne i zewnetrzne, sto-
pien Swiadomosci i zdolnosé reagowania walcza-
cych ze soba standw i stronnictw, przeto historya
literatury moze by¢ traktowana jedynie na tle dzie-
jowem, w oswietleniu socyologicznem i psycholo-
gicznem.

Stad wynika, ze przedmiot ten z natury rze-
czy nie nadaje sie do wyktaddéw w szkole og6lno-
ksztatcacej, gdzie o zglebieniu spotecznego i psy-
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chologicznego rozwoju narodéw nie moze by¢
mowy i gdzie prawdopodobnie ani jeden uczen
Vni-ej klasy nie bedzie zdolny do przyblizonej na-
wet oceny wazniejszych kierunkéw umystowych,
bodaj ostatniej doby. Czytanie wszakze utworéow
artystycznych bez dziejowego probierza wartosci
réznorodnych pradéw literackich, pozwala jeno
uczacym sie nasigka¢ z jednakowag biernoscig ztym
i dobrym duchem autoréw, oraz przejmowac sie
fabulg raczej, niz trescig, ktorej ze stanowiska hi-
storycznego zrozumie¢ nie moze.

Dostepnem natomiast i wielce pouczajgcem
w kursie wyksztatcenia ogolnego jest przeczytanie
tendencyjnie, nie za$ historycznie wybranych dziet,
ktérych tre$¢ odznacza sie wzglednie najwieksza
przejrzystoscig i najzrozumialszg prawda, albo nie-
prawda. W takiem zaznajamianiu sie z literatura,
historycznym tylko bedzie porzadek chrono-
logiczny, cho€ przerywany, oraz zwigzek danego
utworu z odpowiednimi warunkami i dazeniami
okresu dziejowego, o ile te ostatnie w poprzednim
kursie szkolnym poznane zostana.

Czytanie utwordéw pieknych stanowi przeto
naturalng droge do przyswojenia bogatych form
jezyka, poczynajac od klas nizszych i zarazem do-
starcza niezbednego, choé nie wszechstronnie do-
branego materyalu do utworzenia przyblizonych
poje¢ o walce ducha w pogoni ludzkosci lub narodu
za prawda, mitoscig szczytng, wolnoscig i pieknem.
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Dorywcze jednak rozczytywanie sie w dzie-
fach takich, jeszcze nie daje wyobrazenia o ro-
zwoju uczué, mysli i ideatéw narodu,
sq to bowiem zjawiska zbyt zawite i nawet w fa-
chowej krytyce literackiej sprzecznie traktowane,
zaleznie od socyologicznego stanowiska, jakie kry-
tyk zajmuje.

Dopdki mtodziez nie pozna historyi wierzen
i wogdle rozwoju pogladéw filozoficznych, dopoty
wszelkie przezytki ideowe, w poetycka forme przy-
brane, zamiast znaczenia historycznego, beda dla
niej posiadaty moc zycia aktualnego, z catym sze-
regiem poddawan ujemnych w nastepstwie.

Zrzekajac sie przeto wszelkich uroszczen do
wprowadzenia dziejoéw literatury w szkole $redniej,
poprzestajemy na stopniowem zaznajamianiu ucz-
niéw z tymi jedynie utworami, ktére ze wzgledu
na swa tre$¢ i kierunek nie doprowadzg miodych
czytelnikdw do rozbieznych lub zgota nieetycznych
uczu¢ i pogladow.

Milodziez nie poto ma czyta¢ utwory poety-
ckie, zeby zobrazowane i wyidealizowane w nich
zycie miato w niwecz obrdci¢ spoteczno-etyczny
wphtyw szkoty, lecz przeciwnie: zywe i barwne
stowo artysty winno by¢ ilustracya wygtaszanych
w szkole zasad i stwierdzeniem wnioskéw, ktore
uczniowie z nauk, zwiaszcza spotecznych wysnu-
wac beda.

Pewne oczytanie i wyrobienie elementarnych
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pogladéw socyologicznych w klasach wyzszych
pozwala w ostatnim roku szkolnym udzieli¢ wy-
chéwaricom wiadomosci wstepnych do pozna-
nia samodzielnie, po ukonczeniu szkoty, historyi
literatury.

Wstep taki jest przedmiotem wyktadu w kla-
sie Vni-ej i polega na wskazaniu i wyja-
$nieniu ze stanowiska og6lnie dziejo-
wego i socyologicznego gtownychwy-
tycznych rozwoju uczué, mys$li i da-
znosci ludzkich wogdle i narodowych
w szczegd6lnos$ci, ujetych w piekne
formy stowa. Ocena estetyczna i formalnie lo-
giczna utwordw, ilustrujgcych momenty zwrotne
w polotach ducha, zajmuje tu miejsce drugorze-
dne, gdyz z bogactwem jezyka, stylem i kompo-
zZycyg zaznajamiajg sie uczniowie w Kklasach po-
przednich, a w Klasie VIll-ej, przy rozbiorze gtéw-
nych rodzajow literackich, udziela sie wskazdwek
do zrozumienia i oceny czytanych dziet pod wzgle-
dem estetycznym, wigczajagc tu logiczny ukiad
utworu i psychologie autora.

Zwazywszy, ze sztuka wogoble, a literatura
nadobna w szczeg6lnosci, pomimo bujania u szczy-
téw, nie doréwnywa nigdy wzniostosci ideatow
w haukowej mysli zrodzonych, jednem z gtéwnych
zadan wyktaddéw wstepnych do poznania literatury
powinno by¢ wyjasnienie, ze zaledwie bardzo dro-
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bna jej czastka odpowiada co do tresci i kierunku
istothym dazeniom spoteczno-etycznym.

Milodziez przed ukonczeniem szkoty wiedzieé
powinna, ze olbrzymia wiekszo$¢ talentow pisar-
skich nie wznosita sie po nad ciasne ideaty szcze-
$cia w rodzinie, stanie lub klasie i ze aureolg pie-
kna otaczano zwykle to, co dogadzato sybarytom
i fiUstrom, ale nie harmonizowato z pojeciem do-
bra powszechnego.

Rozbidér wazniejszych przyczyn zjawiska tego
w Swietle socyologicznem stanowi o wlasciwem
przygotowaniu do poznania dziejéw literatury.

Zadania innych przedmiot6w i programy szcze-
gotowe sg w opracowaniu.

Catkowity program ogtosi Towarzystwo po
zestawieniu wszystkich jego czesci.

Krytyke przedmiotows i uwagi, Towarzystwo
przyjmie z wdziecznoscia.

W czerwcu 190S r.
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