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To tylko dobrze przewidzidé mozemy, co sami
robimy, c'o sami przygotowujemy; wi”*c kto chce przy-
szto$¢ swag przewidzie¢ i obliczy¢, sam jg zgotowaé
powinien. "

Przysztos$¢ nasza, to my w przysztosci; przysztosc
narodu, to nardéd w przysztosci.

- Przyszto$¢ narodu, to miodziez, to dzieci nasze,
ktoéiym Swita jutrzenka lepsz¢j doli.

Jaka bedzie ta miodziez, takim bedzie kraj; na
mitodziezy polega ojczyzny odrodzenie.

Przygotowanie, wyrobienie miodziezy jest tedy
kamieniem wegielnym, podstawg loséw narodu; avni”®
lezy jego sita.

»Science is poioer'r Nauka jest silg, moéwig An-
glicy. Kto umi¢, ten wiada.



Powtarzane w kolei pokoleri ksztatcenie umystowe
narodu, poteznie wptywa na wrodzone uzdolnienie
umystu nastepnych pokolen, i odwrotnie, przez zanie-
dbanie umystowe ludu, coraz bardziej karleje sita in-
telUgencyi w potomstwie.

Kieromiikiem, niejako szafarzem wychowaniawroz-
maitych cywilizowanych spoteczenstwach jest Rziid,
atbo zajmujg sie ni™m rézne korporacye i stowarzy-
szenia.

W Anglii i w Stanach Zjednoczonych Ameryki
p6tnoendj Rzad wecale sie nie miesza do instytucyj
przeznaczonych do wyeliOAvania miodziezy. Nie ma
tam w zarzadzie spraw krajowych ani wiadzy eduka-
cyjnoj, ani ministra wychowania, ani osobnych ku
temu w budzecie panstwa wyznaczanych funduszéw.

Jednakze wychowanie w tych krajach coraz bar-
dzi6j sie krzewi, podtrzymywane uogoélniajacym sie
uczuciem potrzeby, i pomimo wad swoich stoi ono
tam na wysokim stopniu rozwoju, podniecane nieustah”
nie kontrolg opinii publicznéj. Nie brak tam ani na-
uczycieli, ani uczonych, ani funduszéw edukacyjnych.



Kzijd nie daji}.c opieki, daje natomiast najrozleglej-
*z” swobody nauczania i uczenia sie.

W innych krajach gtéwne instytucye edukitCyjnc
stojg pod kierunkiem i opiekg Rzadu, ale i tu pozo-
stawione jest mni6j wiecdj obszerne pole dé dziatania
dla prywatnych oséb lub stowarzyszeri, nad ktérdra
Rzad mnidj wiecdj scisty zactiowuje dozér.

Im wyzsze jest wyksztatcenie narodu, tém mnidj
potrzebng jest pomoc i opieka Rzadu dla zakfadow
edukacyjnych.

Przy najobszemiejszO6m nawet rozwinieciu wptywu
rzgdowego na wychowanie, instytucye prywatne sg
zawsze niezmiernie uzyteczne.

Na czele korporacyj, potezny wpltyw wywieraja-
cych na wychowanie. Stoi duchowienstwo.

Rézwdéj moralny narodu jest jedndm z najwazniej-
szych Zadan duchowienistwii.

Gdzie duchowienistwo usitowmto zagarng¢ monopol
wychowania miodziezy, bylo to zawsze ze szkoda
spoteczenstwa. llekro¢ duchowienstwo gorliwie przy-
czyniato sie swom spotdziataniem do ogdélnego dzieta
wychowania, byto to zawsze z najwiekszg dla kraju
korzyscia.

Stowarzyszenia naukowdj pomocy dwojakg przy-
nosza korzysé wychowaniu narodowemu.

Pod wzgledem materyalnym biorg na siebie do-



do celéw specyaluego lub ogélnego wychowania po-
trzebnych.

Pomoc ich zaspokaja potrzeby, w ktore niepodobna
wnikng¢ Wiadzy edukacyjnej; wynajduje zdolne anie-
zasobne indywidua, ktére ksztatci na ludzi specyat-
nych lub na nauczycieli.

Pomoc moralna stowarzyszenh prywatnych, wazniej-
sza nier6wnie, lezy w kontroli i nadzorze instytucyj

edukacyjnych.

Stowarzyszenia takie przedstawiajg strone najbar-
dziej interesowang w nalezytym Kkierunku i korzystnem
zuzytkowaniu zaktadéw naukowych, bo przedstawiajg
niejako rodzine, dla tego dozoér ich jest nieoceniony
i niczorn zastgpic¢ sie nie dajacy.

Polem dziatania stowarzyszen naukowdj pomocy
i duchowienstwa sa gtownie szkétki elementarne i szko-
ty ogodlne; dalej specyalne zaktady dla witoscian irze-
mieslnikéw, o jakich w nastepstwie mamy zamiar
mowic.

Rzad nie ma obowiazku dawa¢ wychowanie wszyst-
kim mieszkancom kraju, ale kraj ma prawo zgdac, by



je wszyscy mieli co iiajimiiej as stopniu elemen-
tarnym.

Wychowanie elementarne powinno by¢ przymuso-
we, a dla dzieci biednych rodzicOAv bezptatne.

Po skonczonym széstym roku zycia, kazde dziecko
powinno by¢ oddane do szko6tki, jezeli rodzice nie do-
wioda, ze w domu zajmujg sie jego Avychowaniem.

Przymusowe wychowanie poczatkowe jest szczegdl-
nie dla naszegoj kraju’ koniecznym warunkiem pole}>-
szenia bytu narodu.

Wychowanie co najmnej elementarne, to jest nauka
katechizmu czytania pisania, ipierwszych dziatan aryt-
metyki, jest tak konieczndm dla kazdego cztowieka,
jakiegokolwiek stanu i wyznania, ze odmdwienie tego
dobrodziejstwa najwieksz¢j liczbie mieszkaricéw jest
grzechem spotecznym.

W Prusiech i w catych prawie Niemczech, wy-
choAvanie elementarne jest obowigzkowe, prawem na-
kazane i jak najsci$l¢j dopilnowane.

W Anglii nie ma na to prawa, ale czuwajg luid
rozszerzaniem poczatkowego wychowania liczne stowa-
rzyszenia, a najbardziéj rozum ludnosci dojrzatej —
rodzicow.

We Francyi nie ma przymusu oddawania dzieci do
szkotek. To tez rozw6j umystowy narodu na tém cierpi,
pomimo niezmiernej liczby szkétek elementarnych
przez Kzad zaprowadzonych.



Przymusowi elementarnego wychowania zai*zucajg™
ie poniewaz wychowanie jest dobrodziejstwem, wiec
dobrodziejstwa prawem narzuca¢ nie mozna, ani znie-
walaé do korzystania z dobrodziejstwa.

Zarzucajg réwniez, ze mianowicie po wsiach, rodzi-
ce potrzebujg postugi dzieci pray mtodszych dzieciach,
lub pomocy przy zajeciach rolnych.

Dziwna to jednak anomalia, ze prawo nakazuje ro-
dzicom zywic i odziewaé dziecig, a nie nakazuje mu dac
pozywienie moralne, ktére przeciez co najmniéj réwnie
jest wazne jak pokarm.

Jezeli przeciw prawu rodziny postawimy prawo spo-
teczenstwa, jezeli przeciw prawu rodzicéw postawimy
prawo dzieciecia, to zarzuty powyzsze nikng zupetnie.

Statystyka przestepstw we wszystkich krajach wy-
kazuje niezmierng przewyzke na niekorzys¢ nieumieja-
cych czytac i pisac.

Czyz wiec kraj nie ma prawa wv¢ drogi wychowa-
nia dla zmniejszenia wystepku, by tym sposobem za-
miast kara¢ winnych, uprzedzaé¢ przestepstwa?

Czy dziecie nie ma prawa do opieki kraju, dlatego, ze
rodzice nie poczmvajg sie do obowigzku, by mu dac spo-
sobnos$¢ uszlachetnienia swej hidzkiéj natury?

Przeszkody materyalne w wykonaniu przymusow”e-
go oddawania do szkotek, sg praktycznie usuniete, i to
na wielka skale, dtugoletni¢ém doswiadczeniem stwier-

dzonemi $rodkami w Niemczech.



Praktyczne wykonanie zasady powszechnego ele-
mentarnego wychowania, zastosowane zostato wwarun-
kach niemal identycznych z temi, w jakich lud nasz sie
znajduje, a mianowicie w W. Ks. Poznanski”m.

Skutki tego wychowania okazaty sie juz dowodnie
w waznych prowincyi przejsciach spotecznych..

Doswiadczenie wprost odwrotne, niejako proba
wmatematyczndm dziataniu, objawito sie wzachowaniu
sie ludu w Galicyi w podobnych okolicznosciach.

Po przyjeciu zasady, zastosowanie j6j jest tylko
kwestyg $srodkoéw, przyczém nawet prawo rodzicow do
pomocy od swych dzieci, wznacznojrozciggtosci uwzgle-
dnione byé moze.

Pod wzgledem praktycznego wykonania mogliby-
Smy wiele zaczei-pnac korzysci z doswiadczenia ludzi fa-
chowych w W. Ks. Poznarnskiom.

Obawia, by dzieci z elementamém wychowaniem
nie zostaty odwrécone od pracy rolndj, jest ptonng,
doswiadczenie dowodzi przeciwnego faktu.

Doswiadczenie dowodzi rdéwniez, ze tacy ludzie
pracuja lepiej, ze wychowanie elementarne rozwijajac
umysty dzieci ludu, robi z nich rozumnych ro-
botnikdéw, ze zatdm powieksza sity produkcyj>ne naro-
du, ilos¢ pracy i bogactwo kraju.

Dzi$, kiedy uwiaszczenie wiloscian niebawem po-
wszechnie sie urzeczywistni, wypada wiecej niz kiedy-
kolwiek dbaé o wyszlachetnienie ich ludzkiéj natury
i obudzenie ich intelligencyi.
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Potrzeba koniecznie, azeby wraz z polep?;zeniein
bytu niateryalnego witoscian, wzrastato icli ksztatce-
nie moratne, bez czego, ani dobrobytu zachowag,
ani zen uzytkowaé nie potrafia.

Stowem, przymusowe wychowanie elementarne
jest u nas naglacg potrzeba kraju.

Przymusowe wyctiowanie elementarne musi by¢
dla biednycli bezptatne.

Koszta na ten cel tozone, wrdécg sig sowicie przez
oszczednosci wzaktadacli karnych i szpitatacli, a gtdw-
nie przez wzrastajgcg zamoznos¢ kraju.

Wychowanie elementarne, konieczne dla wszyst-
kich dzieci, nie powinno by¢ ostatecznym kresem’dla
zadnego.

Pi*zybytek wiedzy i nauki musi by¢ dla wszyst-
kich otwarty.

Niech wchodzi kto chce i moze, i niechaj dojdzie
tak daleko, jak go okolicznosci i zdolnosci zaprowadzié
zdotaja.

Im dal¢j, tém lepiej, i dla niego i dla kraju.

Niemasz nigdzie zbytku uczonych, i nauka ingdy
nie stata sie szkodliwg zadnemu spoteczeristwu.

Niebezpieczenstwo dla kraju nie pochodzi od tych

ktorzy sie ucza, ale od nieukéw i niedowarzonych pél-
uGzkow.
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Wychowanie ina trzy strony, odpowiadajgce trzem
daznosciom ludzkiego ducha, ktoreini sa: dobro, prawda
i piekno.

Ku pierwszemu, tojest ku dobru, prowadzi wycho-
wanie moralne, oparte na religii, daje poznaé¢ Aviare,
obowiagzek i sprawiedliAvos¢.

Ku poznaniu prawdy i zastosowaniu j¢j w zyciu
proAvadzi nauka w Scislém znaczeniu.

Do poznania i cenienia piekna we wszystkich jego
postaciach, do podniesienia ducha cztowieka do wyz-
szego Swiata ideatu, prowadzi sztuka.

Tak wiec, umoralniCnie, nauczenie i uksztalcenie
(kultura), sa to trzy czesci, w Scisl¢m jedynie potacze-
niu stanowiace catos$¢, to jest istotne zupetne Awvyctio-
wanie.

Ze wzgledu na indywiduum, wycliowanie przedsta-
Avia trzy cele, ktorych spetnienie réwniez jednoczesnie
i zgodnie musi by¢ przeproAvadzane.

Rozwing¢ sity cielesne — zdrowie.

Rozwing¢ wiadze umystowe, wzbogaci¢ je wiedza,
Avyrobi¢ pojecia i sad.

Uszlachetni¢ uczucia i wyrobi¢ charakter.

Zbyt czesto niestety, z wielkim dla mitodziezy
uszczerbkiem, jeden tub drugi cet bywa przedewszyst-

kiem $cigany, z zaniedbaniem innych.
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A jednak dobre wychowanie musi je wszystkie je-
dnoczesnie mied na oku, bo tylko spelnieniem tych
trzech warunkéw, jak bussola na tréjnogu w zbawien-
néj stad moze réwnowadze.

Hygiena wychowania bywa najbardzidj zaniedby-
wanin

Odstagpiono zupeinie w tym wzgladzie od przy-
kiadu najbardzidj uksztatconego ze starozytnych na-
rodow.

W gymnazyach greckich, ¢wiczeniaciata byty gtéw-
ndm wychowania zadaniem, *a tylko w chwilach od-
poczynku i wytchnienia ksztatcono umyst dialogiem
i dysputg, a podnoszono uczucia muzykga i poezya.

Obecnie wszkotach wzglad na zdrowie zupetnie by-
wa pominiety.

Wsrod czterech godzin nuzacego siedzenia, prze-
rwa dziesigcio-minutowa uwaza sie za dostateczng dla
wypoczynku, ito dla dzieci, migdzy 9. a 16. rokiem
Zycia.

Po zaledwie skoriczonym obiedzie zasadzamy je
znowu na dwie godziny do tawek, z ktétych schodza,
by natychmiast bez wytchnienia zajmowaly sig do
spoczynku tub pé”o w uoc zadaniami lub domowemi
Ickcyami.
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Dopi~rt; pOBtjepowe akartowacenie wzrostu, obok
namnozenia sie utomnosci, zmalenie sit obok wzmaga-
drazliwo$ei nerwowej, zmniejszajaca sie opor-
nos¢ ciata nawyplywy zewnetrzne, w ostatnich pokole-
niach powszechnie spostrzegane, poczety zwraca¢ uwa-
ge na konieczno$¢ zajecia sie niezbednym doczesne-
go bytu warunkiem, zdrowiem.
Wprowadzono tu i owdzie gimnastyke, zapasni-
ctwo (Tumen Niemcéw), ale nie dosy¢ zajeto sie wa-
runkami hygienicznego wychowania dzieci, to jest

przed zupetnéra rozwinieciem ciata.

Azeby gimnastyka mogta zbawiennie wptywac
na rozwoj sit cielesnych, nalezy przedewszystki¢m usu-
naé przyczyny wstrzymujace wzrost, przeszkadzajgce

swobodnemu odbywaniu sie czynnosci dzieciecego
organizmu.

Obszerny to przedmiot pozytecznych badan dla
lekarzy bygienistow.

Nie mogac tu wrcatosci rozwingc zasady hygieni-
cznego wychowania, ogianiczymy sie do wskazania
gtéwnych grzechdéw, przeciw tym zasadom popetnia-
nych.

Piérwszym grzechem jest zbyt wczesne rozwijanie
wiadz umystowych.

Popychani szczeg6lng a bardzo pospolita mitosScig
wiasng rodzice, wudzgc kietkujace pierwiosnki wiadz
umystowych u dzieci, pragna, by jak najpredzéj sie
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rozwijaty, uiywaja podniet i bodzcéw, by pysznie sie
mogli i popisywaé¢ cudownemi dzie¢mi.

Mtode roslinki, jak  szkiami pod sztuczném cie-
ptem szybko bujaja, ate szybko sie wysilaja i wiedna.
Dzieje sie to niemal zawsze z uszczerbkiem dla
wiadz umystowycli, a bardzo czesto z uszczerbkiem

dla zdrowia.

Z cudownych dzieci, z péznym zalem, rodzice
widzg wyrastajgce niedotegi.

Juz to ludowe podanie moéwi o przemadrych dzie-
ciacli, ze sie nie chowaja.

Drugim grzechem jest przecigzanie dzieci pracg
umystows.

Grzech ten mnid] czesto popetniajg rodzice, cze-
$ciéj nauczyciele.

W zamiarze, zresztg bardzo chwalebnym, by dzie-
cie nie préznowato, by miato ciggte zajecie, zadajg mu
tyle pracy, by caty czas od spoczynku i positku zby-
wajacy zaprzatnad.

Odstrecza to od pracy, uprzykrza ja, a co najwa-

Zniejsza, zajmuje nieustannie umyst ze szkodg zdrowia.

Jak zbytnia ilos¢ umystowego zatrudnienia szko-
dliwg jest, tak i niestosowny, sile pojecia dzieci nie-
odpowiedni wybor przedmiotéw, réwnie zgubne spro-
wadza skutki dla ich umystowego i cielesnego roz-
woju.
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Bledem jest daldj hygieiiicznjnn, zbyt wczesne za-
sadzanie dzieci do tawek.

Siedzenie przydtugie, mianowicie przypisaniu, jest
z wielu wzgteddw zdrowiu szkodliwe, a bardziej je-
szcze dia dziewczat, anizeli dla ctitopcow.

Szkodzi ono przez tamowanie oddychania, wzrostu,
i brak ruchu, tego koniecznego warunku nalezytego
odbywania sig czynnosci ciata.

Dzieci nietylko potrzebujg wiele ruchu (a strofu-
jemy je, gdy sa niespokojne), ale i potrzebujg wiele
powietrza i to Swiezego czystego powietrza.

Tego niezbednego odzywczego pierwiastku nie ma
dosy¢ w klassie lub ochronie, mieszczacej kilkadziesiat
tych drobnych stworzen w ciasndj izbie szkolndj.

Za zasade przyjac¢by nalezato, azeby dzieci przed
9. rokiem zycia niebyly zasadzane do tawek, ile moz-
nosci najmniej byty trzymane w izbie, a najwiecej na
wolnem powietrzu.

Tej potrzebie starano sie w Niemczech zaradzic
przez zaprowadzenie ogrodkéw szkolnych.

Gimnastyka, jak sie praktykuje obecnie, niezupet-
nie odpowiada celowi.

tatwo ona wyradza sie w zapasnictwo i tamane
sztuki skoczkéw, co obok niebezpieczenstwa, nie jest
zadaniem gimnastyki hygienicznoj.

Tak zwana gimnastyka szwedzka, o ktéréj pospo-
licie prawig ci, co joj nie znajg, réwniez nie jest gim-
nastyka hygieniczna.
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Gimnastyka hygieniczna zawiera si w najproat-
=zych ruchach ciata na wolnym powieti-zu, lub z konie-
cznosci w obszernej izbie. Najwiecej do ni?Yyj si™ zbliza
tak zwana gimnastyka pokojowa.

Hygiena wychowania, baczng powinna zwracaé
uwaga ha potozenie, obszcrnos¢ i osSwietlenie izb
szkolnych.

Wychowanie naukowe ma dwa rozne cele:

Pidrwszym jest rozwdj zdolnosci umystowych, dru-
gim rozszerzenie zakresu wiedzy.

Rozwd6j wiladz umystowych jest koniecznym wa-
runkiem osiggnienia korzysci z pobieranych nauk real-
nych, przygotowaniem do ich przyjecia i upozytecz-
nienia.

Rozwé6j wihadz umystowych jest wiec uprzedniom
zadaniem wszelkiego nauczania.

Bez tego uprzedniego ksztatcenia, czynigcego dzie-
cie zdatnbm do kazdego nadal zajecia, wszelkie na-
uczanie realne czyli uzytkowe jest i utrudnione i bez-
korzystne”

Dopiéro na tak przygotowany umyst rzuca¢ mozna
na.siona rzeczywist6j wiedzy.
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Prawdziwie korzystna realna nauka zaczyna ai®
dopiéro w wieku dojrzewaniu, a zatém okoto 16. roku
zycia.

Wszystko, czego si™ poprzednio uczono, zapomina
si”™® bardzo predko, a jezeli nie postuzyto za materyat
do ogdblnego uksztatcenia, do rozwiniecia wtadz umy-
stowycli, jest na czysto stracone, a czas na to posSwie-
cony, zmarnowany.

Nauki Sciste, utylitarne, azeby byty z niejaki™ ko-
rzyscigstuchane, potrzebuja szczeg6towego, gruntowne-
go wyktadu, do stuchania ktérego dzieci nie Sii zdolne;-
wymagajg uprzedniego juz stopnia ogélnego wyksztat-
cenia umystowego, ktérego same przez sie nie daja.

Sag wprawdzie umysty wyjatkowe, ktore na kazdym'
materyale sie wyksztatcaja, widziano dzieci bystro
ksztatcace sie umystow o, nawet na nieprzystepnym dla
nich przedmiocie, ale sg to zdolnosci wyjatkowe tvia-
$nie, w ktdrycli, tak jak wtchorobach opacznie leczo-
nych, dobroczynna vis medicainx naiurae przemaga
i chorobe i szkodliwe lekarstwa skutki.

Najczescidj, przedwczesnie naukami realnemi zaj-
mowane umysty, albo zupetnie marniejg, albo paczg
sie jednostronnie. n

Doswiadczeniem wieloletniém najznakomitszych pe-
dagogow, jako najlepszy materyat do rozwijania zdol-
nosci umystow”ych u dzieci, uznane sg nauki humaniora
zwane, to jest nauka jezykoéw, mianowicie starozy-
tnych, literatura i histoiya.
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Humuniora obok tego maja wptyw przewazny na
kierunek poje¢ dzieciecia, na rozjasnienie mu stosun-
kéw spotecznych.

Rodzice, czesto nieSwiadomi tycli korzysci z nauk
humanitarnych, przektadajg nauki utylitarne; utysku-
ja, ze tacina i greczyzna zapomina sie predko, ze w za-
trudnieniach zarobkowych bezposrednio zuzytkowac
sie nie dajg, i uwazajg czas tym naukom pos$wiecany,
jako czysto stracony.

Niezreczni obroficy humanioréw', przytaczaja na ko-
rzys$¢ nauk filologicznych, ze uczniowie bedg mogli czy-
ta¢ arcydzielagreckicj irzymskiej literatuiy woryginale.

Btedne zdania, staba obrona.

Mniejsza, ze uczen w lat kilka po wyjsciu ze szkot
zapomni wyjatkow' grammatyki tacinskiej, konjugacyj
greckich, lub $wietnych ustepéw z méw Cycerona.

Jak najpozywniejsze pokarmy trawig sie bez $ladu,
idac przerobione, catkowicie na odzywienie organizmu”
tak dobrze przetrawione humaniora moga zupetnie
znikng¢ z pamieci; postuzyty one za odzywny pokarm
dla umystu, za materyat do wyrobienia charakteru,
a nareszcie za konieczne przygotow'anie do nauk uty-
litarnych, np. praw'a, medycyny, i t. p.

Rozszerzeniu zakresu wiedzy dla rozwinietego juz
umystu, odpowiadajg nauki realne.

Jak humaniora rozjasniajag umyst w stosunku do
'Spoteczenstwa, tak nauki Sciste i przyrodnicze, w'ska-

zuja stanéw iskocztowieka wzgledem catego stw'orzeni;u
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Nauki iciste, mianowicie nauki przyrodnicze, da-
wnidj jako zilbawa i oniament umystowy uwazane,
w obecnym czasie tak wplotly sie wrzycie codzienne,
Ze poznanie ich stato sie nieodzowng potrzeba kazdego
dobrze wyctiow”anego cztowieka.

Nareszcie umiejetnosci reatne, jako bezposrednio
W zyciu majace zastosowanie, stanowig niejako matc-
ryatne bogactwo umystow™e i czesd ogdlnego bogactwa
krajow”ego.

Humaniora rozgrzew”ajgducha, podniecaja wyobraz-
nie, nauki reatne rozwijajg jedne z najcenniejszych
wdadz umystowych, zastanawianie sie i rozsadek.

Nie mozna wszelako na karb nauk tiumanitarnych
ktasé6 wdne wytacznego podniecania wyobrazni, ani
na karb nauk scistych wylgcznie wyziebiajacego wrply-
wu; zalezy to od sposobu wyktadu i odrebnego jedne-
go tub dmgiego kierunku w naukach.

W danych razach humaniora prowadzi¢ mogg do
pedantyzmu, a praca nad naukami $cistemi do nieprak-
tycznosci charakteru.

W dobrze kierow™aném wychow™aniu i wyobraznia
i rozsadek powinny sie. rbwnowazyc¢.

Dla tego, dla chrakterow’ ruchliwych, skionnych
do zapatu, zajecie sie naukami Scistemi powinno postu-
zy¢ do utrzymania t¢j réwnow”agi.
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Rozw0j wMadz umystowych musi byc postepowy,
zastosowany do przyrodzonego porzadku nastepstwa
ich naturalnego rozkwitania.

Pierwszg wiladzg umystow g pojawiajgca sie u dziec-
ka, jest, jak powszechnie wiadomo, pamieg¢, ktéragro-
madzi wrazenia zmystow™e, odtwarza powstate z nich
wyobrazenia i wyrobione z nich pojecia.

Ksztatcgc te cenng zdolnosé, nalez} uzy¢ j¢j jako
dzwigni do dalszego postepu, poddaw'a¢ jej raateryat
uzyteczny na przysztosc.

W $lad za pamiecg rozwdja sie, nieraz gwattownie
wola.

Jedng z najwiekszych tradnosci w wychowaniu
jest opanowanie woli dzieciecia, ktéra samopas bujajac
wyradza sie wswawote, upor tub zuchwalstw’o.

Opanowywaé¢ wole dzieciecia, to nie znaczy uczy-
ni¢ ja podlegta, lub pognebi¢ jg do niewolnictwa,
ale owszem skierow™ac jg na jego witasna korzys¢.

Flecii nonfrangi.

Tylko ta praca umyslow’a jest dla cztowdeka ko-
rzystna, w ktdr¢j udziat bierze jego witasna wola.

Wraz zwiekiem, nauka, z biem¢j jakga jest w dzie-
ciectwie, staje sie coraz wiec¢j wypadkiem czynnego
spétpracowmictwaumystowego ze strony ucznia, az na-
reszcie wwieku dojrzatym cata lezy w samoistnej pra-

cy indywidualnej.
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Pierwtiztiiu ekierowttiiiem woli uczilU na jego ko-
rzyis<5 jest wyrobienie uwagi.

Uwaga jest panowaniem woli nad mys$lg i podda-
niem j~j przyrzadow zmystowych.

Uwaga jest pracga, a zdolnosé uwazania wyrabia sig
wprawa.

Jak wszelka praca, wszelkie wysilenie, uwaga po-
trzebuje przerw dla wypoczynku.

Uti’zymanie uwagi jest talizmanem dobrego i ko-
rzystnego wyktadu.

Zreczne wyrobienie uwagi rodzi zamitowanie
w pracy umystowej, tak, jak odwrotnie przecigzenie joj
nuzy i rodzi wstret do pracy.

Na podstawie pamieci i woli, czyli samoistnego my-
$lenia, wyrabia sic wyobraznia, imaginacya, fan-
tazya.

WyobraZznia jest brama wchodowag do uczud,
matka zapatu, i ztego wzgledu jest drogocenng wiadza»
na ktorej oprzeé¢ mozna estetyczna strone wychowania.

Chociaz wyobraznia nie twOi*zy rzeczy, a tylko for-
me, to jednak, pomijajgc nawet dzieta sztuki, jest pote-
znym dziataczem w utworach pracy umystowadj.

Wyobraznia ma swg strone niebezpieczna, bo wy-
gérowana zamienia sie wswawole mysli, za ktérgczeato
idzie Swawola czynu.

Zapedy wyobrazni zbawiennie miarkuje rozwaga.

4 Rozwaga w dziecku jest anomalig i jakby przed-
wczesnym kwiatom, rzadko zawigzek (nrocu w eobie
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noizi”cym; rozwija sie i rozwijaé powinna wraz z po-
etepujacém samoistnym my.4leniem, zastanawianiem sie.

Rozwage mysli, czyli zdolno$é¢ stusznego wniosko-
wania, nazywamy rozsijdkiem.

Nauki swym rozkiadem i stopniowaniem powinny
stosowac sie do tego naturalnego nastepstwa pojawia-
nia sie i rozwoju wladz umystowych, powinny stuzy¢
do wzmocnienia i ozdobienia pamieci, do wyrobienia
uwagi i zamitowania do pracy, do rozwiniecia wy-
©krazni i zréwnowazenia j¢j rozsadkiem.

Obok wiladz umystowych, rozwijajg sie ucmicia
dzieciecia, sktonnosci, popedy, namietnosci.

Uczucia biorg poczatek wprzyrodzonym egotyzmid,
i tatwo wybujaé¢ mogg w samotubstwo.

Na kierunek uczu¢ i sktonnosci najwiecej wptywaja
przykitad domowy i niezliczone, a przewidzié¢ sie nic
dajace okolicznosci, wséréd ktérych wzrasta i wycho-
wuje sie dziecie.

Z dnigi¢j strony, silnie wptyna¢ moze na ten kie-
runek nauka religii, historyka imateryat moralny przed-
miotéw i ksigzek, do rozwoju wiadz umystowych uzy-
tych.

Postepowanie i przyktad nauczycieli rozwija w ucz-
niach nigdy potém niezatarte uczucia honoru i zacnosci.
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Potrzeba koniecznie, azeby uczniowie nauczyciela
nie tylko dla nauki cenili, ale i dla jego charakteru
kochaé i szanowac¢ musieli.

Biorac prawa rodzicéw, nauczyciel przyjmuje za-
razem ich obowigzki.

Wychowanie w szkotach publicznych ma to do
siebie, iz przez stosunki kolezenskie miedzy uczniami
wyrabia sie ich charakter.

Szkota, to maty sSwiat, prawdziwy mikrokosmos,
Z jego pragnieniami i zawodami, ze Scieraniem sie in-
teresOw i dazen, w ktérym dziecie i mtodzieniec przy-

gotowuja sie do walki catego zycia.

Tylko uczucia sa tu czystsze, zapat goretszy, a wia-
$nie brak oglednosci s$wiatow¢j czyni wptyw jednych
dzieci na drugie bardzo poteznym.

W szkole zawiezujg sie sympatyczne przyjaznie,
bez wzgledu na rdéznice stanu i pochodzenia, krzewi
sie braterstwo i rownos¢ kolezerska.

Dzieci w szkotach publicznych szybko pozbywaja
sie samolubstwa, miekkosci i pieszczotliwosci domowe-
go wychowania; zarozumiatos¢ pokornieje wobec uzna-
nia lepszych i zdolniejszych, a emulacya bodzie leniw-
szych do energiczniejsz¢j dziatalnosci.

Nie sg bez wad szkoty publiczne;czesto zdrozuoscin
bez czujnego oka nauczycieli, szybko szerzg zte mie-
dzy dzieémi, a znaczna liczba uczniéw nie dozwala

nauczycielowi zajmowa¢ sie kazdym z osobna.
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Pomimo tego w ogd6le wychdéw anie publiczne, mia-
nowicie w celu ksztatcenia umystu i charakteru, o wie-
le przewyzsza wychowanie domowe.

Dla chtopcow” wychowanie publiczne powinno byd
regutg, domow'C wyjatkiem.

Wyjatek ten stosuje sig do dzieci, szczegOlnie w'g-
tlbm zdrowdem, lub utomnosciami dotknietych, albo
z pow™odu teposci wdadz umystowych, troskliw"szego
wymagajacych zajecia.

Dla dziew'czat, wycliow’anie domow”™e powinno by¢
prawidiem, wychow”anie publiczne wyjgtkiem.

Wychowanie kobiet pod wzgledem rozwoju wiadz
umystowych, nie rézni sie od wychowania mezczyzn.

Tylko w ich charakterze potrzeba mniéj hartu,
n wiecoj tagodnosci; Smiatos¢ zastgpiong byc musi przez
skromnosé, a odw™aga przez poswiecenie.

Powotanie kobiety zupeinie jest inne jak mez-
czyzn.

Mezczyzna poswieca sie spoteczenstwu, ojczyznie,
kobieta rodzinie; pierw\szego t6z kraj, drugg rodzina
wychowyw”aé powinny.

Mtodzieniec bedzie zotnierzem, urzednikiem, uczo-
nym, titeratem, artystg; kobieta bedzie zong i matka,
lub chybi swego przeznaczenia.
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Natura i rozum wymagajtj, by dziewczeta jwycho_
wywane byty przez matke, lub pod j*j okiem, by wczes-
nie wprawiaty sie do cichego zycia domowego, i Swie-
tych a wzniostych obowigzkéw rodziny.

W ciszy wiec domowdj dziewcze pozna zasady
wiary i moralnos$ci, nauczy sie jezyka ojczystego i Je-
go literatury, historyi ijeografii, z nauk przyrodzo-
nycli powezmie wyobrazenie o Stworzeniu, ozdobi
i wzniesie swoj umyst poezya, muzyka i malarstw”em,
a od matki swoj nauczy sie skromnosci, czystosci oby-
czajow i tradycyj, mitosci ojczyzny i rodziny, a na-
reszcie .tych tysigca drobnostek, ktoremi kobiety
umiejg uprzyjemnic¢ zycie i sobie i tym, ktérych ko-
chaja.

W obowiazkach rodzinnych kobiet, najwazniej-
szym jest ich wptyiv na moralny kierunek wychowa-
nia dzieci.

Zacna i rozsagdna matka, wiecéj jak ktokolwiek,
unii¢ wytkna¢ droge dziecieciu na cale zycie.

Mezczyznom kobiety narzucajg, nawet mimo ich
woli, ogtade, Scierajg szorstkos¢ obyczajow, tagodza
charakter, wyrabiajac kulture, ten tak wazny element
cywilizacyi.

Nie wychodzac ze swego rodzinnego zakresu, obok
bezposredniego wptywu i nieustannego dziatania na
mezczyzn, kobiety najczesciej sg pobudkg do pracy,
posredniéni narzedziem najwazniejszych postepéw ludz-
kosci.



zle radz™ kobietom ci, ktérzy chca je wywiesc
L rodzinnego kota, na szersze niby pole dziatania™
jest to dazenie przeciwne naturze, wiec musi by¢

zgubne.

Sarna nauka nie stanowi jeszcze zupeinego wycho-
wania.

Dopetnieniem j6j jest kultura, czyli moralno-este-
tvczne uksztatcenie.

Kultura zalezy na wyrobieniu zasad moralnych,
wyobrazen o obowigzku ihonorze, i na ogtadzie oby-
czajow, uszlachetniajgcych stosunki towarzyskie.

I Jksztatcenie moralno-estetyczne nienadajesig przez
instytucye.

Podstiiwa jego jest religia, tradycya historyczno-
narodowa, przykiad domowy i przykiad publiczny.

Srodkami; literatura, scena i sztuki piekne.

Obawiano sie zbyt miekczacego wptywu sztuk pie-
knych na obyczaje niirodu.

Obawa ta jest ptonng, ilekro¢ wychowanie estety-
czne idzie na réwni z “~eychowaniem hygienicznéin

i naukowdm.
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Rozebrawszy ogolne zasady wychowania, rzu¢my
okiem na zaktady, ktérych celem mabyé¢, zasady te
w czyn wprowadzic.

Do 9. roku zycia, wychowanie dzieci powinnoby
by¢ scisle domowe, w kétku rodzinném.

Powinnaby sie niém zajg¢ matka, jezeli zatrudnie-
nie ojca wymaga, by sie znajdowat po za domem.

Tylko przy niemoznosci dokonania tego obowigzku
ze strony rodzicéw, wychowanie niemowlat i matych
dzieci w ztobkach i ochronach, lub w szkétkach ele-
mentarnych, powinno by¢ dopuszczoném.

Ztobki i ochrony, wyreczajac rodzicow', a szcze-
go6Ini¢j matke, w Swietych obowigzkach jedynie natu-
raln¢j opieki, a wyzwalajac dzieci od wdzigcznosci za

te starania, niweczga w znacznej czesci uczucia rodzin-
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I1* i zwaliiiaji} ivezly rodziny, ktéra jest podstawg
«poteczeiistwa.

Ztobki wiec i ochrony, pomimo dobrodziejstw, ja-
kie wyswiadczaja, sa zlem, chociaz czesto ztem ko-
niecznoéra, zastepujgcém co$ gorszego.

Pod tym wzgledem zaklady te stojg na réwni zo
szpitatami, a dazeniem ekonomii spotecznéj powinno
by¢, uczynic je niepotrzebnemi.

Kiedy jednak to zie jest nieuclironne, to nalezy
uczynié je jak najraniéj szkodliwem, i wszelkie jakie
mozna zeh wyciggna¢ korzysci.

Najwazniejsza strong wychowania w ztobkach
i ochronach jest strona hygieniczna.

Starania okoto czystosci i porzadku, S$wiezego po-
wietrza i stosowne obejécie sie zniemowletami, potrze-
bujg statego dozoru lekarza tiygienisty.

W ochronach zachodzi potrzeba rozwijania pierw-
szych wyobrazen dzieciecia.

tawki i siedzenie powinny tu by¢ zupelnie za-
kazane.

Jako $rodki do rozwijania umystu, powinny tu stu-
zy¢:. rozmowa, zabawa, okazywanie przedmiotéiy co-
dziennego zycia w naturze tub w obrazkach. Pacie-
rze i Spiewy nabozne niech beda jedyng nauka.

Natomiast dla uksztatcenia obyczajow obszerne tu
pole do pracy.
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Baczy¢ jednak nalezy, by odiiczajijc swawoli, zu-
petnie dzieci nie pozbawia¢ woli; bo nie krepowaé lub
gnebié¢ wole, lecz jij ku dobremu kierowac potrzeba.

Nie mowimy juz o mactiinalném postuszenstwie,
wymozoném karg cielesna lub postrachem, bo te $rod-
ki wecale tolerowanemi by¢ nie moga, jako niszczace
wszelki zaréd szlachetnosci charakteru w dziecieciu.

Ale jest inny rodzaj zniewalania dzieci, ktéry jak-
kolwiek w zasadzie dobry, bo na lagodnosci oparty,
musi by¢ jednak oglednie uzywany, bo w naduzyciu
psuje charakter dziecka, czyniac je niewolniczém lub
co gorsza obtudném.

Niechaj juz tu dzieci naucza sie zy¢ z sobg w zgo-
dzie, kochaé sie wzajemnie, i wzajemnie sobie dopo-

magac.

Od 7. roku zycia zaczynaé sie powinno nauczanie
elementarne.

Z uwzglednieniem wieku i zdolnosci dzieciecia, za-
chowujac wiec¢j tok rozmowy anizeli lekcyi, naucza-
nie poczagtkowe powinno postepowac¢ zwolna, nie ogra-
niczajgc prawie swobody i zabawy dziecka.

Program poczatkowego nauczania powinien sie
ogranicza¢ na nauce katechizmu, czytania i pisania po
polsku, i czterech picnA’szych dziatan atytmeh’cznych.
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VTychowanie elementarne u nas jeszcze musi nii™o
przedewszystki®*m charakter konfessyonalny, ale zara-
zem zawsze charakter narodowy.

Najgtowniejszym przedmiotem wyktadu w szkét-
kach jest katechizm, zasady wiary, a zatbm tu wy-
znania muszi”™ by¢ rozdzielone.

Gltownym opiekunem i nadzorca szkotek poczatko-
wych musi by¢ duchowienstwo.

Charakter narodowy w wychowaniu etementar-
nym, zasadzatby sig na nauce czytania i pisania wje-
zyku ojczystym, a ksiazeczki do czytania powinny-
by czerpac¢ swoj przedmiot zPisma S/-go, zdan moral-
nych i z historyi ojczyst¢j.

W szkoétkach dla izraelitéw doda¢ wypadnie czy-
tanie w jezyku hebrajskim, wykiad modlitw i biblii
Avjezyku polskim.

Wychowanie elementanie powinno trwac¢ najmnicj
trzy lata, to jest: do 9. roku zycia, a nauka ograni-
czona do Kilku, najwiecj czterech godzin dziennie,
zostawi wiele czasu dziecku do ruchu na ¢éwiezém po-
wietrzu.

W szkotkach wiejskich, rozktadajgc nauke na wie-
cej lat, np. do 12. roku, moznaby sie ograniczy¢ je-
dna godzing latem, a zajgé 3 lub 4 godziny zimg, co
dozwolitoby dzieciom bra¢ udziat w konieczn¢j pomo-
cy rodzicom przy pracy.

Zadaniem wycliowania elementamego niejest wy-

tacznie nauka av granicach wyzej zakreslonych.
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Charakter szkoétek religijny wskazuje zarazem, ze
wychowanie inoralno-ohyczajow”™e na pierwszém tu ma
bye miejscu.

Walczy¢ tu przychodzi nietylko ze ziemi skionno-
$ciami dzieci, ale ze zgubnym zbyt cz<"sto wplywem
domowego przyktadu.

Czuwanie nad dobrym kierunkiem obyczajowym
dzieci w szko6tkach, nie moze by¢ zbyt troskliwém,
a nauka tu w™zorem i mitoscig wpajana, oddziatywa je-

szcze na rodzicéw w domu.

Jakiez btogostawienstwo rozlatoby na kraj caty ta-

kie wycho”Yanie jednego juz pokolenia.

Nauka w szkoice ma by¢, jezeli nie dla wszyst-
kich, to dla wielu, przygotowaniem donauki w szkole*

Szkota, jezeli nie moze by¢ dla wszystkich, powinna
by¢ dostepng dla wiekszosci dzieci.

Wszelkie mozliwe utatwienia powinny by¢ ro-
bione, aby dzieci nawet najbiedniejszych rodzicow,
mianowicie jezeli wyzsze okazuja zdolnosci, mogty ko-
rzysta¢ z wychowania szkolnego.

W szkole znika charakter wytgcznie konfessyo-
nalny, ajakkolwiek nauka religii pozostaje gtéwnym
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przedmiotem, tojednak wszelkie wv'ziiania moga ra-
zem korzysta¢ z nauk szkolnych.

Gtéwnym celem wychowania szkolnego jerst roz-
woOj wiladz umystowych i zdolnosSci dzieci.

Wszelka nauka w szkotach powinna byé materya-
tem do tego rozwoju stuzgcym.

Program nauk w nizszych ktassach powinien obej-
mowac wytacznie prawie humaniora, wwyzszych klas-
«ach dodany ma by¢ wyktad nauk realnych i $cistych.

Znaczna cze$¢ miodziezy, z powodu potozenia ro-
dzicow, nie moze poswieci¢ sie naiice w téj rozciagto.sci,
jaka zaktady naukowe da¢ sg w stanie.

Zawczasu zmuszeni sa odda¢ sie praktycznemu
zajeciu,' ktéoreby mogto zapewnié osobiste utrzymame
lub wyzywienie na przysztosc. ‘

Takie dzieci uczg sie rzemiosta, pracujg w handlu
lub fabrykach.

Do dziewigtego ioku zycia dziecie nie powinnoby
pracowac cielesnie; doszediszy jednak do tego wieku,
zmuszone bywa i$¢ do terminu.

Jezeli przedtém korzystato z dobrodziejstwa elemen-
tarnego wychowania, to nie trudno bedzie i przy pracy
praktycznej znalez¢ dla terminatora godzine lub dwie
na dzienn dla nauki.
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Tu zachodzi réznica w potozeniu ludnosci wiejskioj
i miejskiej.

W wielu miejscach, obok szkétek poczatkowych
wiejskich, mogtyby istnie¢ szkoty wiejskie, gdzie przez
lat 5, chtopiec mdégtby w niedziele, Swieta, a codzien-
nie zima, pobiera¢ nauki swemu zawodowi odpowiednie;
mogtby poznaé¢ zasady gospodarstwa, lesnictwa, bart-
nictwa, jedwabnictwa, i t p., a umyst jego rozwnjatby
sie na tych materyatach.

W miastach nalezatoby zatozy¢ szkoty rzemies$ini-
cze, cechow'e, ktérych urzadzenie, zachowujac cel ogdl-
nego ksztatcenia, mogtoby uwzgtedni¢ jakos¢ i potrze-
by odpowiedniego rzemiosta.

Instytucya cechow, ze wzgledu na wzrost i zmiane
warunkéw rekodziet i fabryk, wymagajaca gruntowndj
reformy, mogtaby pod wzgledem wychowania najwaz-
niejsze odda¢ ustugi.

Kazde zgromadzenie cechowe powinnoby mieé
i utrzymywacé swoje szkoty specyalne.

Oddanie tych szkdét pod nadzor starszych zgroma-
dzenia ulatwitoby ich najodpowiedniejsze urzadzenie.

Program tych szkét, wraz z rozktadem godzin, po-
winien by¢ szczegbtowo z potrzebami i zwyczajami ka-
zdego cechu uradzony.

Terminatorowie zwykle sg nieptatni, i praca ich
nalezy sie majstrom; jest ona stuszném wynagrodze-
niem za praktyczne nauczanie rzemiosta, za wyzywie-
nie, a czesto i odziez uczniom dawana.
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| Moznaby jednak wymagaé, by w interessie termi-
natoréw, jedna godzina dziennie mogta by¢ poswieca-
ng na korzys$¢ ich nauki. Pracaby na tém nie stracita,
a korzys¢ z ni¢j obustronnie bytaby wieksza.

Rzemieslnicy, w pewnych porach rokuzatrudnienia
nie majacy, mogliby ten czas korzystnie naukowcj po-
Swieci¢ pracy.

Niektdre rzemiosta codzieii sie udoskonalajac i ko-
rzystajagc z postepoéw nauk Scistych, wymagajg wyz-
szego naukowego wyksztatcenia, np. ciesielstwo, far-
bierstwo i t. p.

Uczniowie takich rzemiost potrzebowaliby szkél
specyainych, albo stuchania szczeg6towych kurséw
w szkotach technicznych.

To samo stosuje sie do uczniéw kupieckich i do
szk6t handlowych nizszych.

Szkoty rzemie$lnicze, handlowe i techniczne, obok
zbawiennego dziatania na indywidua, wptynetyby po-
teznie na rozwéj przemystu i handlu krajowego, przez
uzdolnienie rzemies$lnikéw krajowych, i uszlachetnity-

by zarazem rzemiosta.



36

Wiekszos$¢ obywateli kraju poprzestaje na szkoliuiin
wycliowaniu, chociaz z wielkim dla siebie i spoleczeii-
etwa uszczerbkiem.

Przypuszczaji},c wsti®pienie do szkot w 9. roku zy-
cia, widzimy, ze miodzieniec konczy je miedzy 16. a 17.
rokiem.

Jeszcze to nie czas do czynnego udziatu w sprawach
krajowych, a wiek najstosowniejszy do dalsz6j samo-
istnej pracy naukowdj.

Zreszta, wychowanie szkolne, dajac ogdlne uksztat-
cenie, nie daje i da¢ nie moze dostatecznego specyaine-
go uzdolnienia.

Prawdziwg ustuge oddaja krajowi ludzie, specyal-
nie, fachowo wyksztatceni.

Dla tego, obowigzkiem miodzierica, chcacego byé
prawdziwie uzytecznym, i dla pomys$Inosci swoéj ojczy-
zny czynnie spo6tpracujgcym obywatelem, jest dazy¢ do
wyzszego fachowego uzdolnienia.

Takie wyzsze, nalezyte, fachowe uzdolnienie, daje
Szkota gtéwna, czyli uniwersytet.

Zazdrosci godny los tej mtodziezy, ktér¢j dana jest
sposobnos$¢ do uniwersyteckiego wychowania.

Szczesliwy kraj, ktory ma jak najwiecej tak wycho-
wanych obywateli.

Majatek nie jest warunkiem koniecznym do osia-
ghienia tego najwyzszego duchowego uszlachetnienia,

bo na wszystkich uniwersytetach sg biedni studenci.
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ktérzy zdata od rodziny, pasujij, sie z zaspakajaniem
najgwattowniejszycli potrzeb materyalnych, a odwaznie
walczg, zdobywajac pokarm duchowy.

lluz to obywateli zdobyto sobie, na przekor niedo-
statkowi, i niezalezno$¢ i wysokie stanowisko, przez

uniwersyteckie wychowmnie.

Dziwne i nieszczesne byto u nas przez czas diugi

zaniedbanie uniw”ersyteckiego wyksztatcenia.

Kiedy w Anglii arystokracya uwaza ukoriczenie
nauk  wyzsz0j szkole, jako dopetnienie konieczne swoj
godnosci, u nas wyzsze stanowdsko spoteczne lub ma-
jatek poczytyw”™ano za warunek uwalniajgcy od potrze-
by uniwersyteckich studyéw.

To wyzsze ksztatcenie miodziezy aiystokracyi an-
gielskioj, jest jedyng podstawg, na ktdrej utrzymuje sie
ciggle na swom wysokiom spoteczném stanowdsku.

Wszelka arystokracya rodu, wszelka potega majat-
kowa, bez wyzszego uksztatcenia, koniecznie predzéj
lub p6zniéj runaé musi.

Przez czas jaki$ wyzsze wychow”anie widziano u nas
w umiejetnosci obcych jezykéw, z pogardg dla ojczys-
tego, w polorze $wdatowym, nabywanym przez podro6-
ze i obcowanie z wyksztalcondm towarzystwem tak
zwanego wyzszego $wiata.

Dobrze jeszcze, jezeli nie w-zieto powierachowndj
kultury za istotng, jezeli po drodze nie skalano uczuc
w zagranicznym steku w?yuzdanej ptochosci, nie ksztat-
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{0no na wzorach szalonej literatury, i nie zmarno-
wano majatkéw dla zadosyé uczynienia préznosci.

Ale gdyby kraj zazgdat ludzi fachowych, biegtych
prawnikéw, ekonomistéw, statystow, czyz klassy uprzy-
wilejowane przez swe potozenie, duzoby ich dostarczyé
mogty?

Z drugiéj strony, popetniano bardzo czasto biad,
niemal wprost przeciwny.

Chcac ksztatci¢ ludzi fachowych, posytano mtodziez
do zaktadow specyalnych Belgii lub Francyi.

Wracali ludzie specyalni, mnic¢j wiec¢j dobrze ze
swym fachem obznajmieni, nawet zdolni, ale jednostron-
ni zazwyczaj, bez tego ogélnego wyksztatcenia, ktore
tylko uniwersytet dac jest w stanie.

Na uniwersytecie nauka jest specyalug, gruntownie
fachowsg, ale zarazem zetkniecie z miodziezg, r6znym
oddajgcg sie przedmiotom, sposobnos¢ korzystania z wy-
ktadbéw uie koniecznie $cisle z obranym zawodem zi3-
czonych, nadaje uniwersyteckiemu wychowaniu, obok
specyalnego, charakter wszechstronny.

Bez encyklopedycznego uksztatcenia, umiejetnosé
fachowa staje sie zwykle pedantyczng, jatowa, jedno-
stronna.

Potrzeba sie kierowaé na specyalnie uzdolnionego
obywatela, ale przedewszystkiem potrzeba wyksztatcié
sie tak, azeby by¢ nie tylko specyalista, ale i obywate-
lem swego kraju.
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Uniwersytet, przez stosunki kolezehskie miedzy stu-
dentami, wyrabia wszechstronnie charakter mtodziezy.

Ze starcia zdan i stosunkéw wychodzi tu éw szer-
szy poglad na Swiat caty i stosunki spoteczne, stano-
wigcy jedne z najwiekszych korzysci uniwersyteckiego
wychowania, ktérego zadna szkota specyalna, nawet
wyzsza, w takiej petni dac nie jest w stanie.

WidzietiSmy dzieci wstepujace do uniwersytetu, wy-
chodzace po kitku latach dojrzatymi ludzmi.

Nie chcemy bynajmniéj twierdzi¢, azeby bez uni-
wersyteckiego wychowania nic mogli sie wyrobie lu-
dzie wyzsi duchem, wytrawni sadem, lub gruntowni
w specyalnéj umiejetnosci; ale sg to rzadkie wyjatki, jak
owe bryty samorodnego kruszcu wsréd pospotitdj ru-
dy, z ktéréj za pomocg ognia uzyteezny wytapia sie
metiil.

Szkota gtéwna, aby odpowiedziata potrzebom cza-
su, musi byc wszechstronng, rzeczywistg wszechnica.

Postep nauk, roztegtosc i waznos¢ niektdrych gate-
zi, czyni dawne ramy fakuttetéw zbyt ciasnemi.

Szczegoini¢j nauki przyrodnicze, kazda oddzietnie,
tak bujnie sie rozrosty, taki¢j nabraty waznosci prakty-
cznej, niemal spotecznéj, ze gruntowne ich poznanie
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wymaga specjalnego zajecia, wytgcznego im poswie-
cenia sie.

Pojedyncze przedmioty wzrosty do znaczenia fa-
chowych nauk, np. gospodarstwo spoteczne, technolo-
gia przemystowa.

Niektore znowu zaw'ody i stany, przez nowe stosun-
ki spoteczne, domagaja sie wyzszego, petnego uniwer-
syteckiego wyksztatcenia, np. rotnictwo izaw”6dfinan-
sowo-handtowy.
= Wydziaty: teotogiczny, prawny, lekarski, filologi-
czny, literacki, ekonomiczno-administracyjny, fizyko-
matematyczny, filozoficzny, nie sg w stanie objaé
wszystkich specjalnych gatezi nauk.

Mechanika Wt obszerniejszom znaczeniu, budowmic-
two W czesci naukow™gj), tak zwiana inzynierya cywil-
na, technologia ze swemi liczncmi gateziami, gornictwie,
nauka o handlu i finansach, domagaja sie o godnos¢
uniwiersyteckiego wykitadu.

Uniwersytet powinien byc zarazem szkolg na-
uczycieli, i dla tego powunien miesci¢ wydziat peda-
gogiczny.

Ze szkotg gtéwuig powdnna by¢ potgczona szkota
wyzsza sztuk pieknych, aby uczniowie j¢j mogli ko-
rzysta¢ z wyktadéw” innych wydziatéw.

Wyktady szczegdtowych przedmiotow moga byc
w”spdlne dla studentéw réznych wydziatow”y a wystep
do nich powdnien by¢ otwarty i dla wolnych stucha-
czéw, ktorzyby nawet poswiecajgc sie juz jakiemu za-
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trudiiieriiu praktycziieniu, mogli tu czerpaii zasilek
dia swéj wiedzy i dppetnia¢ swego wyksztatcenia.
Jawno$¢ wyktadow byta zawsze bodzcem dla gor-
liwosci professorow.
Godnos$¢ uniwersyteckiego nauczania wymaga
obok jawnosci, swobody wyktadu.

Program nauk uniwersyteckicli powinien by¢ dla
kazdego wydziatu obszernym, tak, aby 4 do 5 lat sa-

moistnéj pracy wymagat.

Podstawa uniwersyteckich nauk, przygotowaniem
do Scisle specyalnych gatezi, powdnno by¢ ogdlne wy-
ksztatcenie filozoficzne.

Pomijajac metafizyka, nalezatloby we wszystkich
wydziatach zrobi¢ obowfigzkow™m stuchanie historyi,
iliozofii, logiki, psychologii, estetyki i etyki.

Tak jak nauka taciny w szkotach nie ma na celu
ksztatcenie tacinnikéw, tak na uniwersytecie wykitad
filozofii nie zdgza do formowania filozofow.

Filozofia jest uzyteczng i potrzebng, nie dla bez-
posrednich wiadomosci jakie podaje, ale jako najwyz-
sza szkota myslenia i rozmySlania.

Studya uniwersyteckie powinny by¢ wypadkiem
samodzietnéj pracy iimyslow¢j, i dla tego wszystko
co cechuje szkolne nauczanie powinno by¢ unikane.

Najwiaksza w granicach moznosci swmboda w wy-
bieraniu, w nastepstwie stuchania kurséw, powinna by¢
regutg uniwersyteckiego rozkiadu nauk.
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czani, tern clKj'tni€j szukajg i slucliajg rady dbj5\viad-
czeiiszych.

Examina i promocye p6troczne i roczne, ag w uni-
mwersytecie nie na swojém miejscu.

Jeden examen z nauk przygotowawczych, drugi
dla otrzymania dyplomu, wpisy pétroczne na kursa
ktére student stucha¢ zamierza, sg dostateczng gwa-
rancyg dla postepéw dojrzal¢j miodziezy imiwersy-
teckidj.

iStopienn uniwersytecki, jako cecha dojrzato-ici na-
ukowcj, jest silng do nauki pobudka.

Stopienn uniwersytecki, to prawdziwy dyplom szla-
chectwa, osiggnietego witasng pracg i zastuga, najwyz-
szego mozliwego uszlachetnienia ludzkicj istoty.

Mamy wiec miodzienica miedzy 21. a 24. rokiem
zycia, usposobionego do zajecia sie pozytecznym dla
kraju zawodem.

Czy jego nauka juz na tern sie kornczy?

liyuajmniej.

Teoretyczne przysposobienie uniwersyteckie naj-
czesci¢j nie wystarcza w zyciu i wynuiga praktyczne-

go flopelnienui.
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(1(»petnienie flajg podroze i praktyczna Avpra-
Aa w zawodzie.

Nauki wcigz i 8zyl)ko postepujg, a ktoby chciat
poprzesta¢ na wiadomosciac]i raz nabytych, wkroétce
zostatby przescigniony.

Wypada wiec koniecznie cate zycie nieustannie
pracowac, by sta¢ na rowni z miodszymi.

Taka praca nie trudzi, nie przykrzy sie temu, kto
pokocliat nauke i sumiennie spetnia swego powotania
obowigzki.

Pomoca tu sg: literatura, dzieta naukowe, pisma
peryodyczne, biblioteki, muzea, zbioiy.

Najwazniejszym srodkiem dalszego nieustannego
w zyciu ksztatcenia sie naukowego, a zarazem pote-
zng dzwignig postepu samych nauk, sg Akademie

i Towarzystwa naukowe.

Ot6z szkic zasad iinstytucyj, majacych nacetu wy-
chowanie wszechstronne miodziezy, przysposobienie
ich na pozytecznych obywateli kraju.

W tym pobieznym rzucie urywkowych mysli po-
mineliSmy wiele, bo i niepodobna wyczerpaé¢ przed-
miot, ktéremu cate biblioteki obszernych dziet po-

Swiecono.
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Zdaje nam ze kraj przyszedt do uziiiuiia waz-
nosci kwestyi wycliowania.

Pomiedzy odzywajace sie gdosy rzuciliSmy i my-
§li nasze, nie jako wykonczong catos¢, ale jako mate-
ryat do szczegdtowego rozbioru, ktérego od ludzi fa-
cll0~vycll w réznych czesciach wygladamy.

Jawny i wszechstronny rozbidr wykaze najlepioj
prawdziwe pod wzgledem wychowania potrzeby kraju.

w Warszawk- dnia 3 Maja 1861. r.

Dr. Ludwik [\'ataiison.






