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WSTEP.

POLITYKA SZKOLNA

Stajemy dziS wobec zupeinie nowych dla siebie za-
gadnien. Nikt z zyjac3ch nie pamieta juz takich czasow,
w ktorych, dzierzac w reku rzady kraju, sami ponosili-
bysmy odpowiedzialnos¢ zarowno za jego bezpieczenstwo
zewnetrzne, jak za wewnetrzny rozwoj.

,Jrodzeni w niewoli, okucl w powiciu” na narzuco-
ne nam wiezy reagowalismy tylko badz to rozpaczliwem
szarpaniem ich w powstanczych 1 rewolucyjnych drgaw-
kach, badz wytgezonem, systematycznem choC ukrytem
rozgryzaniem i rozluznianiem, by nam si¢ zanadto w Cia-
to nie wpijaty.

Caty nasz narodowy Instynkt samozachowawczy, nasz
patryjotyzm, wyczerpywat sie W 0porze | przeczeniu; na-
sze dazenie do niepodlegtosci, tesknota za wolnoscig
widziaty cel (nazwano to nawet Iideatem) w zrzuceniu
wiezow.

DziS, gdy niepodlegte panstwo polskie zostato juz
proklamowane, gdy Iideat stat sie badz co badz juz pra-
wem, choC nie stat sie jeszcze cilalem, wielki czas
rzuciC okiem poza wiezienng Krate, objac wzrokiem te
rozlegte dziedziny, ktore si¢ rozscietajg przed nami, wy-
puszczonymi na wolnos¢, a w ktorych nie same tylko
narodowe sSwieta, lecz powszednl dzien pracy rok po ro-

Ku spedzaC nam przyjdzie.
To Juz nie bedzie marzenie senne wieziennych no-

cy, lecz proza codziennej rzeczywistosci, w Ktorg w mia-
re sit 1 uzdolnienia wcielac nam bedzie trzeba wykotysa-
ne w diugiej tesknocie ideaty dobra, madrosci 1 spra-
wiedliwoscl.

Wolnosc, ujmowang dotad od strony negatywnej —
Jako zerwanie wigezow — musimy chwyciC od strony po-
zytywnej, a ta nosi miano: odpowiedzialnosc.



Nalezy sie dobrze przeja¢ ta prawda, ze z chwilg
odzyskania wolnosci tracimy prawo do skarg. Nasza
rzecza Jest dzis budowac zycie polskie, tworzyC organy
zycla narodowego, czuwac¢ nad jego funkcjami 1 tak ma-
drze, tak praktycznie, zdrowo 1 pigknie zbudowac polski

gmach panstwowy, by w nim wielomiljonowy narod zna-
lazt wszystkie warunki bezpieczenstwa, potegi 1 rozkwitu.

Zadanie trudne, lecz tak wdzieczne, tak ponetne, i1z
sama mysl o niem winna sity nasze w dziesigcioro mno-

ZyC, przyspieszac tempo pulsu, mysli wprawiaC w ruch
natezony.

Nigdy temu nie przeczono w Polsce, ze wychowa-
nie nalezy do najwazniejszych dziedzin zycia narodowe-
go, nigdy nie méwiono o tern tak wiele, jak w okresie
niewoll, gdy do najdotkliwszych najpowszechnlej odczu-
wanych cierpien zaliczano ucisk narodowy w szkole
| przez szkote. Tu, w obrebie izby szkolnej, toczyta sie
nieustanna walka o ,byC albo nie bycC”; przedmiotem
walki—dusze dziecl, stronami walczacemi: dom rodzinny,
jako organiczna komorka narodu polskiego, wiadza szkol-
na, Jako drapiezne ramie najezdniczego rzadu.

To, co sie wtedy nazywato wychowaniem narodo-
wem, nie byto niczem wiecej, niz Instynktowng samoobro-

ng przeciw rusyfikacji, samoobrong zorganizowana lub
niezorganizowana, lecz badz co badz zamknieta catkowi-
cle w ramach prywatnego zycia nawet 1 wtedy, gdy nie
poszczegolne rodziny, lecz zrzeszenia wychowawcow, ro-
dzicow 1 nauczycieli, walke prowadzity.

Bierny lub czynny, tajny lub jawny opor przeciw
polityce szkolnej rzadu rosyjskiego — oto na czem pole-
gata cata dziatalnosc patryjotyczna spoteczenstwa pol-
skiego w dziedzinie wychowania w ciaggu diugiego okre-
su bezwzglednej niewoli, poczawszy od upadku ostatnie-
go tworu panstwowosci polskiej w 1831 roku. Nie wpro-
wadzit zasadniczych zmian w tym stanie rzeczy rok 1905,
gdyz to, co nazwano wtedy szkolnictwem polskiem, pry-
watne szkoty bez praw, oparte materjalnie o filantropje,
ideowo 0 agitacje, nie byly niczem wigcej, niz wyzyska-
niem przyjazniejsze] konjunktury dla zorganizowania
| spotegowania samoobrony narodowej w szkole, zrzesze-



niein usitowan prywatnych zawsze jeszcze odpornych, nie
zaS tworczych 1 konstrukcyjnych.

Nie moglisSmy ujac w rece ani wiadzy szkolnej wy-
chowawczej, ani prawodawstwa szkolnego, nie od nas za-
lezato ksztatcenie 1 mianowanie nauczycieli, stosunek wza-
jemny szkot roznych stopni, programy, przepisy egzami-
now, przystosowanie Kierunku nauczania do wymagan zy-
cia 1 potrzeb krajowych.

O wszystkich tych sprawach moglismy 1 wowczas
toczyc tylko akademickie dyskusje, a I wtedy zajmowa-
liSmy zawsze — czescla z Koniecznoscl, czescla z natogu,
stanowiska prywatnych ludzi, broniapych swoich jednost-
kowych czy zbiorowych interesOw przeciw zewnetrznemu
naciskowia.

Najwybitniej ujawnito si¢ to w samem przededniu
wojny, gdy staneta na porzadku dziennym sprawa Siecl
szkolnej.  Zdania Dbyty podzielone; jedni propagowall
bojkot, Inni korzystanie z reformy, lecz zagadnienie spor-
ne streszczato sie w pytaniu, co szkodliwsze, co niebez-
pleczniejsze dla zachowania narodowosci: ciemnota mas,
cz}”™ich rusyfikacja?

Na tle tych warunkdéw wytworzyty sie pewne psy-
chiczne przystosowania. Wyrazy rzad, panstwo, staty
sie nam nienawistne, gdyz nasuwaty zawsze na mysl po-
tege wroga. W upanstwowieniu wychowania przywyklis-
my widzieC katastrofe, a sama nazwa polityki szkolne]
draznita jak zgrzyt nasze wyczulone uszy.

Utarto sie, jako ogolnie obowigzujacy komunat twier-
dzenie, ze szkota nigdy ani narzedziem, ani areng polity-
KI byc nie powinna 1 jako najciezszy zarzut rzadowl za-
borczemu wytykano — wprowadzanie polityki do szkoty.

To najpopularniejsze, najogolniej podtrzymywane
oskarzenie byto jedynem, catkowicie pozbawionern® stusz-
nosci. Niema rzadu, ktory mogtby sie zwolnic od pro-
wadzenia polityki w szkole 1 przez szkotg, to jest od
przystosowania wychowania publicznego do catosci zadan
panstwowych, jakie sobie zaktada. W Polsce stuzyto ono
do gtadkiego omijania sprawy zasadniczej, lecz zbyt nie-
bezpiecznej, w ktorej wszystkie nasze cierpienia 1 walki
codzienne miaty wspolne zrodio, t. jJ. do sprawy obcych
rzadow w polskim Kkraju.



To, co nas przeciwstawiato Rosji I budzito wzgle-
dem niej uczucia nienawistne, nie lezato w tej lub owe]
metodzie dziatania, w takim lub Innym systemie wycho-
wawczym, lecz w samym fakcie zagarniecia naszego Kra-
Ju na wiasnosC 1 gospodarowania w nim na wiasny ra-
chunek. Wszystko Inne stgd wynikato konsekwentnie I ni-
gdy na nic sie nie zdaty madre rady, udzielane przez po-
litykOw polskich politykom rosyjskim, jak maja nas
uszczesliwiac we wiasnym, dobrze zrozumianym interesie.
Zarowno w sprawie szkolnej, jak w kazdej innej, okreslali
oni Interes Rosji po swojemu, wcale o uszczesliwianie nas
sie nie troszczac.

ZaprzeczyC Im tego prawa mozna byto tylko, od-
mawiajac Im prawa do rzadow w Polsce, ale to pocia-
gato za soba, Jako nieuchronng konsekwenqe; takie ofiary
| ryzyko, na jakie nie mogt, czy nie chciat zdobycC sie
nardd, jednomysinie narzekajacy na polityke w szkole.

Wy’chzenie polityki ze szkoty jest takim absurdem,
ze niewykonalne jest dla tych nawet, co stawiaja to ja-
ko zasade.

Polityka byta przeciez nie tylko rusyfikacja, lecz
| nasza przeciw niej samoobrona, propaganda patryjo-
tyzmu czy kosmopolityzmu, pacyfizmu czy militaryzmu,
demokratycznej rownosci, czy arystokratycznych rozgra-
niczen miedzy warstwami spotecznemi. Wszystkie te za-
sadnicze zagadnienia zyciowe muszg byc w ten lub ow spo-
sob uwzglednione 1 rozstrzygnigte w wychowaniu, ktore
jest przeciez przygotowaniem do zycia I musl odpowia-
daC jakiejs ogolnej koncepcji celow, obowigzkow, norm
obyczajowych 1 prawnych, rzadzqcych jednostka 1 spo-
leczenstwem.

Im wyzej stawiamy wychowanie, Im bardziej Swia-
domi jestesmy jego doniostej roli w zyciu narodu, tern
mnie] wolno nam odgraniczac je od polityki, czyli od

tego, co Jest Jego historja, w przekroju obecnej przemi-
jajacej chwill.

Narod, tak samo, jak Jednostka, ma pewne prawa
I pewne obowigzki, d2|3|ejsze kiopot)' 1 prace dla oslag-
nigcia jutrzejszych Kkorzysci, ma swoja ksiege zyskow
| strat, swe cele 1 widoki, Ideaty 1 umiowania. Azeby
jego zycie zbiorowe normalnie rozwijac sie. doskonalicC



I wyzsze cele osiggaC mogto, musi faczyc 1 koordynowac
sity 1 czyny jednostek, a w kazdeJ z nich szczepiC swia-
domosC tacznosci z dzisiejszem 1 odpowiedzialnosci przed
jutrzejszem pokoleniem. Tylko dzigki temu poczuciu,
historja narodu moze byC jego wiasnem dzietem, a nie
przypadkowym wynikiem odruchow I instynktow blernej
niezorganizowanej masy.

Swiadome 1 czynne uczestnictwo w tworzeniu hi-
storji wtasnego narodu nie jest niczem innem, jeno poli-
tyka w najscislejszem znaczeniu tego stowa 1 zadng mia-
ra nie mozna ponad nie wyzej stawiaC dziatalnosci za-
mknigte] w ramach egzystencji prywatnej, ktorej wszyst-
Kie obowigzki 1 cele majg kres 1 granice w obrebie jed-
nego zycia ludzkiego.

WytaczyC polityke z wychowania, to tyle, co usu-
naC z niego wszystko, co ponad egoizm prj™watny wyra-
sta, egoizm pojety materjalistycznie, jako uzywanie, lub
|deallstycznle Jako szukanie zadowolenia wewnetrznego
w dobrych uczynkach 1 subtelnych uczuciach.

Jezeli jednak zarowno w zyciu ogotu, jak jednostek,
dobro publiczne uznamy za najwyzsze prawo a sad hi-
storji za najwyzszy trybunat, to musimy przyznac orga-
nom, powotanym do czuwania nad dobrem publicznem,
nie tylko prawo, lecz obowigzek naginania wychowania
mtodych pokolen do tych celow, jakie majg byC zbioro-
weml Ssiami, w interesie catosci osiggnigte. Normalnym
| uprawnlonym organem woli narodu jest wiadza pan-
stwowa. Je] obowiazkiem jest czuwaC nad takiem skoor-
dynowaniem interesOw jednostkowych, by one interesowi
ogolnemu, panstwowemu, sprzyjaty. Nie mozna mu za-
tem odmawiaC prawa wkraczania w dziedzine wychowa-
nia, jak zreszta w zadng inna, nie mozna Je] zwolniCc od
obowigzku prowadzenia polityki szkolnej, tak samo, jak
obowigzana jest prowadzi¢ polityke gospodarcza kraju.

Sa to prawdy dzis dla nas obce, cho¢ bynajmniej
w Polsce nie nowe. Nie przestalismy przeciez dotad
szczyciC sie wiekopomnem dzietem Komisji Edukacyjnej,
Jakkolwiek byto ono, w najpetniejszem znaczeniu tego
stowa, wyrazem polskiej polityki panstwowej 1 najotwar-
ciej do celow politycznych zmierzato. Nie bylo to wcale
dzietem przypadku, ze ciI sami mezowie stanu, Ktorzy



przeprowadzili reforme Sejmu Czteroletniego, stali po-
przednio na czele Komisji Edukacyjnej. Konstytucja 3-go
maja 1 owa Komisja byty dzieCcmi jedne] mysli politycz-
nej, a w kazdym razie zdradzaty swoje Dblizkie pokre-
wienstwo. Jedna 1 druga zmierzata do uratowania ging-
ce] Rzeczypospolite] przez zaprowadzenie silnej, scentra-
lizowanej wtadzy | oparcie jeJ na obywatelskiem poczu-
clu Jak najszerszych warstw narodu. Demokratyzacja
ustroju wewnetrznego byta Srodkiem dla spotegowania
Sit panstwa przez przysporzenie mu obywateli, skarb
| wojsko byty druga dzwignia tego programu, edukacja
narodowa trzecia —juz nie do doraznych zmierzajaca
wynikow, lecz do zapewnienia trwatosci nowej budowie.
Rozumiano to dobrze w dawne] Polsce, ze do nowych
zadan 1 form zycia trzeba nowych ludzi, a jakiekolwiek
uchwalanoby reformy, nic si¢ w Istocie rzeczy nie zmie-
ni, poki ludzie zostang ci sami I tacy sami. To tez za-
nim jeszcze przystgpiono do naprawy rzadu, przeprowa-
dzono naprawe wychowania publicznego I choC nie star-
czyto czasu, by Ja w cate] petni w zycie wprowadziC, juz
w dobie ostatnich rozbioréw i w plerwszym porozbioro-
wym okresie spotykamy takie typy obywateli w Polsce,
Jakich daremnie szukalibysmy w epoce saskie] I w okre-
sie najwiekszej korupcji 1 upadku, w ktorym przypadi
pierwszy rozbior Polski.

,Gorliwos¢ 1 cnota dzisiejsza da na moment ratu-
nek Rzeczypospolitej, lecz nastepnym czasom nikt nie
potrafi zaradziC tylko przystojnie a stosownie do po-
trzeb Rzeczypospolite] edukowana mtodziez”, pisat Hugo
Kottataj, a nie tylko te stowa, lecz Wszystkle Jego prace,
czy to reformom panstwowym czy szkolnym poswiecone,
Swiadcza, ze jako nauczyciel byt prawodawca, jako pra-
wodawca nauczycielem swego narodu. Tak, jak on, poj-
mowall zagadnienia wspoiczesne wszyscy jego towarzy-
sze pracy, Matachowski, bracia Potoccy, Staszic, Czacki
| Innl.

Do dziwnych szyderstw losu zaliczyC nalezy, ze na-
rod polski, ktory, powotujac do zycia pierwsze w Swie-
cie ministerjum osSwiaty, stworzyt pierwowzor dla innych,
przez dtugl, blizko stuletni okres najbujniejszego roz-
kwitu oswiaty w Eurojli™™ safiPTjyt zupetnie pozbawiony



wptywu na szkolnictwo, wiasne] polityki szkolnej pro-
wadzi¢C nie mogt, a czynigc z potrzeby cnote na swoj
uzytek ukut zasade, ze wychowanie jest sprawa prywat-
na, Kktora nalezy jak najscisle] od polityki odgrodzic.

Komisja Edukacyjna, tradycyjny przedmiot uwiel-
bienia 1 chluby narodu, nie przekazata nastepnym po-
koleniom zdrowe] mysli polltycznej stanowiace] je] prze-
wodni motyw, lecz przekazata wielkie ztudzenie zbioro-
we, Ktore o jeJ nietrwatosci zdecydowato.

Btedem jej tworcow byta bezwzgledna 1 stanowczo
zbyt daleko posunigta -wiara, ze szkota I oSwiata moze
byC sama przez sig¢ dzwignig polltycznej potegi 1 0stojg
bytu narodowego, wiara, ze w zle urzadzonem panstwie
moze istnieC dobrze urzadzona szkota, w zle zabezpie-
czonem miec¢ rekojmie trwatosci | rozwoju.

Szkolnictwo narodowe upadto, zanim zdotato sie
utrwaliC 1 rozwingC; upadek ten byt bezposrednim 1 nie-
uchronnym wynikiem upadku panstwa.

Po katastrofie rozbiorow zbudzit sie w niektorych
Swiattych umystach Kkrytycyzm wzgledem najpiekniej-
szych nawet dziet, podjetych dla ratowania ojczyzny.
Zrozumiano najblizsze przyczyny nieszczescia, stwierdzo-
no biedy, popetnione jDrzez najdzielniejszych. My dzis —
sadzac wypadki ze zbyt wielkiej odlegtosci — szukamy
zrodet upadku Polski dalej, gtebiej 1 tak rzecz traktuje-
my, Jak gdyby jej sprawa w drugiej potowie 18-go wie-
ku byla juz przesadzona. Natomiast wspotczesni lepiej
soble zdawall sprawe z namacalnych, konkretnych prze-
szkod, o ktdre sie rozbity ich usilowania. Jan Sniadec-
ki, piszac o KoHataju, cztowieku, ktorego losy tak scisle
sie sprzegty z losami gingcej Rzeczypospolltej stW|erdza
ze ,,musiat go spotkaC wyrok twardego przeznaczenia”
od chW|I| gdy ,,wstapit na scene rozpaczy gingcego na-
rodu, gd2|e Wszystkle wysilenia rozumu bez nadzwyczaj-
nego w sztuce wojskowej talentu sa prozne | daremne,
gdzie Minerwa, nie WClellwszy sie w Bellone”, jest

bostwem mato przydatnem
Istotnie, mimo catego podziwu 1 uwielbienia, jakie-

mi darzymy wielkich tworcow narodowego szkolnictwa,
zatowaC nam dzis przychodzi, ze ich rozum, talent,
energja, poswiecenie dla sprawy publicznej nie rozwijaty



sle racze] przedewszystkiem na Iinnem polu, ze Ko-
misja Edukacyjna nie ustgpita pierwszenstwa Komisji
Wojskowej, ze odrodzenie ustroju politycznego nie wy-
przedzito, a co najmniej, nie szto rownolegle z odrodze-
niem wychowania, stowem, ze za wiele myslano o dale-
kKieJ przysztosci, gdy czas naglit, by potrzebom chwili
zapobiegaC, gdyz inaczej przysztosC¢ ta moze sie okazac
zbyt krotkg na jakiekolwiek reformy.

_ekcje historji mijaja dla nas bez pozytku.

llez to razy w pozniejszych czasach budzono w nas
wiarg, ze przez zupetne zaniechanie polityki a catkowite
oddanie sie sprawom oswiaty I wychowania narod moze
soble zapewniC pomysiny rozkwit, ze jest w jego mocy
pokierowaC samodzielnie rozwojem miodego pokolenia,
gdy we wszystkich dziedzinach zycia zostat ubezwitasno-
wolniony.

Doswiadczenie rozwiewato zawsze te ztudzenia, a wy-
padki stwierdzaty, ze kazda chwile swobodniejszego od-
dechu w dziedzinie wychowania publicznego zawdzie-
czalismy zawsze jakiemu$ okresowi rozpolitykowania na-
rodu. Po okresie paskiewiczowskim reformy Wielopol-
skiego bytyby niemozliwoscia, gdyby nie poprzedzity ich
manifestacje, Swiadczace o gotowaniu sie narodu do po-
wstania. W 1900 roku nie otrzymalibySmy prawa zakia-
dania szkot polskich bez strejku szkolnego, a nie byito-
by strejku szkolnego bez rewolucyjnego wrzenia w Kkra-
Ju. Ostateczne zdtawienie rewolucji w 1908 roku rozpo-
czeto nowy okres represji szkolnych, ktory moze bytby
cofngt stan szkolnictwa do przedrewolucyjnych norm, gdy-
by nie wybuch wojny. OKres dtugiej ciszy | zupe’rnej
politycznej abstynencji, jaki nastapit po powstaniu, byt
zarazem okresem najszybcie] posuwajacego Sie procesu
rusyfikacji szkoty.

Dzis kazdy chyba przyznaC musi, ze dla stworzenia
nowej ery w roz-woju szkolnictwa polskiego stokroC wie-
ce] uczynili ci, co w latach w'ojny madrze polityka Kkie-
rowali, co przez stworzenie Legjondw Polskich postawili
sprawe polska na wokandzie, a przez rozwiniecie akcjl
polityczne] w Kkraju 1 za granica przygotowalli grunt dla
pomysSinego jJeJ rozstrzygniecia, niz ci, co, odwracajac
wzrok od zasadniczych zagadnien, pilnowali neutralnosci



szkoty 1 nieprzerwalnosci pracy uczniowskiej, a nawet ci,,
co organizowali matostkowe lokalne kampanje przeciw
niezrecznym Inicjatywom prowizorycznych inspektorow
szkolnych.

Los szkoty polskie] rozstrzygat sie na polach bitew
razem z losem Polski. Przetamanie frontu w Karpatach
| nad Dunajcem zadecydowato 0 zwyciestwie tych, co
dziesieC lat wczesniej zadall spolszczenia uniwersytetu
| politechniki  w Warszawie. Wznowiona stawa oreza
polskiego, ktorej zawdzigczamy przyznang nam juz wias-
ng armig, czyli nie fikcyjna, lecz rzeczywistg niepodle-
gtosC, wiece] zdziatata dla przysztego rozwoju kultury
| oSwiaty w Polsce, niz wszystkie kwesty majowe pod
szczytnemi hastami proklamumce uliczna zebraning na
cel, ktory powszechnie obowigzujacym podatkiem nalezy

realizowac. | |
DziS nadszedt czas, gdy mozna przystapiCc do osta-

tecznego zerwania z temi Srodkami I metodami, z tenii
tradycjami 1 natogami, ktore sg przezytkiem z okresu
niewoli, a ktore 1 w dziedzinie wychowania publicznego
staW|a+y Ideaty 1 pragnienia w miejsce realnych progra-
mow, agitacje 1 filantropje w miejsce planu 1 rachunku,
poswiecenie 1 zastuge w miejsce obowiazku | odeW|e-

dzialnosci.
Dzis dopiero znajdzie sig czas 1 miejsce na konse-

kwentng polska polityke szkolna, polityke tworcza, ktora
nie w rzucanych hastach, lecz as osiaganym pozytku be
dzie sankcji szukac dla siebie.

Wychowanie narodowe bedzie wychowaniem, przy-
stosowanem do potrzeb kraju 1 zadan panstwa polskiego
a obowiazkiem tych, co gmach szkolnictwa narodowego
ksztattowaC beda, stanie sie przedewszystkiem takie
pokierowanie rozwojem miodych pokolen, by one do-
starczyty jak najlepszego materjatu ludzkiego do silnej,
trwate) 1 zdrowe] odbudowy wskrzeszonej Polskil.

Tego materjatu braknie u nas zupetnie. Nowe cza-
sy potrzebuja nowych typow ludzkich, nowych sit, no-
wych uzdolnien, nowego Kkierunku mysli 1 nowej barwy
uczuc.

Najwymowniejszym dowodem naszego ubostwa w tym
kierunku, o I1le chodzi o kraj, wyrwany z niewoli, to jest
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Krolestwo Polskie, jest fakt, ze ci, co przewidzieli wy-
padki, co na nie byli przygotowani 1 wzieli w nich
czynny udziat, stanowig niestychanie nikig garstke. Ci,
co do ostatka w niepodlegtosc wierzyC nie chcieli, co jej
nawet w mysli nie przezyli, nie beda zaiste zdolni stwo-
rzyC typu obywatela niepodlegtego panstwa.

Tylko w ramach konsekwentnej polityki panstwowe]
rozwingC mozna harmonijny plan polityki szkolnej; tylko
doktadne zrozumienie warunkow, w jakich Polska po-
wstaje | nowe zycie rozpoczyna, moze stanowic punkt
wyjscia dla pracy tworczej 1 konstrukcyjnej w dziedzinie
szkolnictwa polskiego.

Zadanie to wazne, a tern pilniejsze, ze caty Kieru-
nek dalszego rozwoju narodu, dla ktorego w dzisiejszym
momencie wszystko Jest jeszcze wielkim znakiem zapyta-
nia, zalezp» od tego, czy on sam odrazu przystapi do
ksztattowania swego zycia, czy bedzie migkka gling, kto-
ra urabiac beda wedle obcych wzordow rece cudze.

Zewnetrzna niepodlegtosc, czyli odzyskana swoboda
ruchu, bedzie mniej wiecej fikcyjna, gdy z nig nie poj-
dzie w parze wewnetrzna samoistnosc, czyli zdolnosc
poruszania sie o wiasnych sitach.

W dziedzinie wychowania wiecej moze, niz w kazdej
Innej, wolno nam liczyC na samych siebie, gdyz prze-
sztoSC przedrozbiorowa zostawita nam piekne tradycje,
stanowiace chlubne swiadectwo wyjatkowych zdolnosci
pedagogicznych narodu polskiego.

Ale ta przesztosC obowiazuje. Mniej, niz jakiemu-
kolwiek Innemu narodowi, wolno nam sie uchylac od sa-
modzielnego rozwigzywania zagadnien wychowania pu-
blicznego, gdyz ograniczanie si¢ na Slepem stosowaniu
obcych wzorow prawdopodobnie nie tylko obnizatoby na-
sza Kkulture, lecz zubozyto powszechna o caty ten zasob
rodzimych polskich pierwiastkow, praktycznej inicjatywy
| trafnych pomystow, jakie niegdys przodkowie nasi wno-
sili posrednio do europejskiego szkolnictwa — a my, wste-
pujac w ich Slady, z czasem wnieSC bedziemy mogli.

Przedewszystkiem jednak, aby wysitki nasze nie
szty na marne, musimy sie nauczyC zagadnienia wycho-
wawcze ujmowac realnie. Ani o0 zdzbto nie posuwa ha-
przod reformy szkolne] najmedrszy program szKkoty



| najlepie] obmyslona metoda nauczania, jesli w danych
warunkach zastosowaC JeJ nie mozna. Pozostanie ona
tylko skarbem archiwalnym, swiadczacym, ze byt niegdys
cztowiek, ktory wiedziat, jak byc powinno, choC za jego
czasow 1 dtugi czas po nim istotny stan szkot byt wiele
gorszy, niz mogtby byc, gdyby, zamiast formutowania
ideatow, ludzie fachowi zajeli sig naprawianiem popet-
nianych btedow 1 ulepszaniem rzeczy juz istniejacych.
Zadaniem pedagogji Jest doskonalenie systemow

wychowania. o o |
Zadaniem polityki szkolnej jest stwarzanie warun-

kow dla ich realizacji. Pierwsze] materjalem jest czto-
wiek, drugiej narod.

Obie musza sie wspieraC wzajemnie |1 pracowac re-
ka w reke, Inaczej zadna nie osiggnie zamierzonych
Wynikow.

Refohny wychowawcze bez odpowiednich prawo-
dawczych nie moga sie rozwinac, prawodawcze bez Wy-
chowawczych utrwalic.

Najlepsze ustawy 1 przepisy dla szkot pozostang
martwg litera, gdy Im zabraknie zdolnych wykonawcow.

Politycy 1 pedagogowie winni sie teraz w Polsce
sprzymierzyC scisle, celem opracowania takiego planu
polskiego szkolnictwa, ktoryby pozwolit w jak najszyb-
szem tempie powetowac kleski blizko stuletniego zastoju.
Panstwo polskie winno w polskiem wychowaniu publicz-
nem znalezC podpore 1 ostoje, ale zarazem dac mu za-
dosycuczynienie za wszystkie Krzywdy, wyrzadzone przez
panstwo rosyjskie, 1 z rowna sita dzwigac kulture narodo-
wa, Jak tamto ja ttumito 1 do upadku pchato.

Zanim jednak przystapimy do praktycznego roz-
strzygania tych zagadnien na tle warunkow obecne]
chwili dziejowej, nie mozna zaniedbaC zaznajomienia sie
Z najwazniejszemi z nich, w ich ogolnych zarysach, sie-
gnaCc do historji wiasnej oraz innych naroddw, by prze-
konaC sie, jJak one rozstrzygane bywaty w roznych cza-
sach 1 roznych panstwach oraz z jakim skutkiem.

Bardzo stabem 1 niewystarczajgcem przygotowas-
niem dla rozwigzania panstwotworczych zadan jest przy-
swojenie sobie teorji I haset, stanowigcych — jak sie chet-
nie u nas mMowi — ostatni wyraz postepu.



Naprzod postgp nigdy nie wygtasza swego ostat-
niego wyrazu, a kazde umiejetne 1 trafne obranie Srod-
kow do osiggnigcia najblizszego etapu pozgdanej ewolucji,
zawsze lepsza bywa dzwignig postepu, niz przeszczepia-
nie gotowych formutek na tto warunkow odmiennych,
niz te, w ktorych powstaty 1 w ktorych byty stosowane.

Budowa szkolnictwa jest w petnem znaczeniu tego
stowa zadaniem panstwotworczem 1 z tego punktu wi-
dzenia musi byC rozpatrywana. Nie mniej niezbednym
jest czynny wspotudziat fachowych pedagogow, gdyz po-
litycy, nie majacy doktadnego wyobrazenia o sprawach
wychowawczych, nawet wtedy, gdy trafnie oceniaja cele
| zadania szkoty, popetniaC moga najfatalniejsze btedy
w doborze Srodkow, z ktorych, badz co badz, bardzo
wiele lezy w ich reku. Dlatego tez kazde z zagadnien
polityki szkolnej oswietlane byc musi z dwoch stron,
z pedagogicznego 1 politycznego punktu widzenia, I nic
nie moze zwolni¢c organizatorow polskiego szkolnictwa od
rownolegtego traktowania wychowawczych 1 narodowych
celow, jakim stuzyc maja.



SZKOLA | PANSTWO.

Daznos¢ do upanstwowienia szkolnictwa zjawia sie
w spoteczenstwach nowozytnych wzglednie pozno, choc
Swiat klasyczny przekazat im wzory tak Krancowe, jak
wychowanie w Sparcie.

Nie byto jednak okresu w d2|ejach aby panstwo za-
chowywato wzgledem spraw oSwiaty 1 wychowania zupetng
neutralnosc. Sfery lub osoby rzadzace zawsze w ten
lub 6w sposob w dziedzinie szkolnictwa I nauczania woli
swe] dawaty wyraz nawet wtedy, gdy 0 nhauczaniu po-
wszechnem nawet najSmielsza fantazja nie marzyta, gdy
kraje byty traktowane jako prywatna witasnosC panujgce-
go 1 drogg spadku, posagu lub kupna mogty z rak do
ragk przechodzi¢, jak folwarki. Kazde panstwo — nawet
0 prymitywnym ustroju — stanowigce jednak jaki$ usta-
lony 1 zwarty organizm, potrzebuje do swej obstugl
pewnej liczby wykwalifikowanych jednostek, azeby je-
go maszynerja gtadko funkcjonowata. We wiasnym in-
teresie musi si¢ o nie postarac I ksztatciC je odpowied-
nio do swych potrzeb. Im bardziej skomplikowana jest
maszyna panstwowa, tern wieksze e} zapotrzebowania
w tym Kierunku. Bez wzgledu tedy na stosunek rza-
dzacych do rzadzonych, na uznanie lub nie uznawanie
zwierzchnictwa ludu, musi ono choC w pewnej] mierze
wspotdziataC w podnoszeniu poziomu osSwiaty.

Cofnijmy sie o Kkilkaset lat wstecz, do chwili two-
rzenia sie jednolitego panstwa polskiego. Po kroélu, kto-
ry Polske dzielnicowg zjednoczyt w jednga catoSC, nastat
ten, ktory Ja organizowat, wprowadzat do niej tad, nada-
wat Je] prawa. Dla przeprowadzenia tego dzieta potrze-
buje Kazimierz Wielki przedewszystkiem madrych praw-
nikow. W tym celu powotuje do zycia uniwersytet pia-
stowski, w ktorym z 11 katedr oSm przeznacza nha
nauke prawa. Prawdopodobna jest rzecza, ze monarcha
ten o wysokie] Kkulturze dazyt tez do podniesienia jej
poziomu w narodzie, lecz bezposrednim celem, do ktore-



go zmierzat, stwarzajac wszechnice, byto wyedukowanie
odpowiedniej liczby zdolnych funkcjonarjiiszy dla two-
rzacego sie panstwa.

Uniwersytet Jagiellonski rowniez w zatozeniu sweni
miat stuzyc celom panstwowym. Miat on uzupetnic dzie-
lo przytagczenia Litwy 1 Rusl przez wyksztatcenie liczne-
go zastepu madrych teologow, ktorzyby niesli na Wschod
Swiatto wiary Katolickiej, oraz ksztatcili liczne zastepy
duchownych, by nimi poobsadzac mozna nowopowstaja-
ce djecezje I koscioty. Tern sie ttumaczy naleganie na papie-
Za 0 upowaznienie otwarcia wydziatu teologicznego, oraz
przewaga tego wydziatu, na ktorym Kazimierzowi Wielkie-
mu wcale jeszcze nie zalezato. Sag to przyktady inicjatywy
panstwa w sprawie nauczania bardzo powszechne w owych
czasach a zawsze z analogicznych wynikajace motywow.

Jezeli od monarchji piastowskiej 1 jagiellonskiej
zrobimy nagty przeskok do panstwa nowozytnego, ude-
rzy nas zaraz jakosciowy 1 ilosciowy wzrost jego po-
trzeb. Panstwo Sredniowieczne ztozone bylo z szeregu
oddzielnych komorek, z ktorych kazda mogta mniej wie-
ce] sobie wystarczaC, gdyz kazda spetniata wszystkie
funkcje, byta catoscig ekonomiczng, administracyjng, sa-
dowg I militarng zarazem. Do spetniania czynnosci urze-
dowych w takich matych organizacjach, Jak gmina miej-
ska, gdzie jeden cztowiek moze wszystko naocznie spraw-
d2|c rozkaz wydac 1 wykonania go dopilnowac, nie po-
trzeba zbyt wysokich kwalifikacji umystowych, nieraz
uczciwosc I zdrowy rozsadek wystarczyC moga. Im wigk-
sza centralizacja 1 wieksze zrozniczkowanie funkcji, tern
liczniejszego personelu wyszkolonych specjalistow po-
trzebuje panstwo, nawet, gdy tylko o zdolnych urzedni-
kow mu chodzi. Wspotczesne musi mieC nie tylko wias-
nych prawnikow, wojskowych, rachmistrzow, lecz in-
Zynierow, Iesnlkow gornikow, lekarzy, archltektow mier-
nikow 1 t. d., d. Nie do$¢ na tern, przy najlepszem
nawet obsadzeniu posad I urzedow skomplikowana ma-
china wspoiczesnego panstwa nie moze funkcjonowac
gtadko ,1 sprawnie, gdy ogot rzadzonych tonie w abso-
lutnej ciemnocie 1| barbarzynstwie.

Wezmy pod uwage chocCby tylko jeden szczegolny
wydziat, t. J. poczte. Absolutnie wytaczong jest rzecza»
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aby kraj analfabetow mogt mieC gesta I porzadnie obstu-
giwang siec komunikacji pocztowej. Gdzie cztowiek, pi-
sujacy listy I prenumerujacy gazety, zalicza sig do wy-
jJatkow, tam utrzymywanie poczty nie tylko sig nie optaca,
lecz jest wprost rujnujace. Gdzie stacje pocztowe sg
rzadkie, tam komunikacja pocztowa nie moze byC ani
szybka, ani regularna. Trudno zadac, ady cztowiek co-
dziennie przebywat pieszo lub konno trzy mile tam 1 na-
powrot dla przetransportowania czterech listow 1 pieciu
gazet; trudno takiego cztowieka dobrze optacaC 1 trudno
zadaC, by w kraju analfabetow na tak liche stanowisko
zwerbowac cztowieka, umiejacego czytac 1 pisac.

Nie tylko poczta, jako przedsigbiorstwo panstwowe,
nie moze dawac zyskow, lecz szwankuja na tern 1 Inne
czynnosci urzedowe. Raporty do wiadz 1 rozporzadzenia
wiadzy kraza niemal rownie powoli 1 z przeszkodami, jak
listy prywatne; moga nawet niekiedy nie dochodzi¢ wcale.
Nowe prawo moze przez diugli okres czasu nie istniec
dla wielu zapadtych katow, a natomiast mogg sie w nich
dziaCc bezprawia nieprawdopodobne, o ktorych ani wiadza,
ani opinja publiczna nigdy si¢ nie dowie. Co do opinjl
zas, ta wcale wyrabiaC si¢ nie moze; istniejg tylko opinje
partykularne parafjalne, gminne, oparte na rownie gtebo-
Kie] nieznajomosci biegu spraw w panstwie, jak
stolicy, na nieznajomosci stanu rzeczy na obszarze

Moze nietrudno bytoby wykazacC, ze wielokrotnie
podziwiana sprawnosC¢ pruskie] maszynerji administra-
cyjnej wiecej, niz w potowie, doskonatosc swg zawdzigcza
przymusowi szkolnemu.. Kazdy mieszkaniec panstwa co krok
spotyka tam w miejscach publicznych napisy, nie tylko obja-
Sniajace, czego mu bronig, a co zalecaja, lecz ostrzegajace,
Ile kosztowaC go bedzie przekroczenie danego przepisu.
Sprobujmy takie tablice porozmieszczaC w naszych wio-
skach 1 miescinach! Skutek bedzie taki sam, jak zwotywania
dzwonkiem gtuchoniemych! Podobne rezultaty, jak w ad-
ministracji, osiaga sie 1 w armji. Nauczyciel ludowy nie-
gdys zapewnit zwyciestwo Prusom; oswiata powszechna
przyniosta Japonji orezne tryumfy.

Dzis nie watpl Juz o tern naw'et reakcja rosyjska
| zupetnie niestusznie dziwiono si¢, gdy ostawiony wice-
minister Hurko goraco przemawiat za rozszerzaniem
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oswiaty,mnozeniem szkot ludowych. U nas jednak do
teJ pory widzimy w programach stronnictw postepowych,
a nawet skrajnych, jako jedyny postulat polityki szkolnej,
bezptatne, powszechne, obowigzkowe nauczanie! Ludzie,
ktorzy to pisali, wyobrazali sobie, ze jest to sama esencja
demokratyzmu szkolnego, gdy tymczasem jest to w obec-
nych czasach minimum, na ktore zgodziC sie musl nhaj-
czarniejsza reakcja, najwsteczniejszemi zasadami Kierujace
sig panstwo, Jezell wogole chce sprezyscie rzadziC. Opo-
zycja moze tu wychodziC tylko ze strony takiej apoli-
tyczne] reakcjl, jak pamietny zjazd rabinow w Warszawie.
Rozumie sie samo przez sie, ze w panstwie nie tylko

z form zewnetrznych, lecz z ducha ustaw nowozytnem,
W panstwie, Ktore uznaje zwierzchnictwo ludu, a zatem
nie zna nie tylko przeciwstawienia rzadzacych do rzadzo-
nych, lecz Scistego miedzj”™ nimi rozgraniczenia, postulaty
oSwiatowe muszg ISC znacznie dalej 1 na wyzszg skale byc
zakrojone; wraz z tern Jednak wzrasta zwykle 1 ingerencja
panstwa w sprawy szkolne. Ma ono jeszcze wiece] Inte-
resu w tern, by wychowanie miodziezy przystosowac do
swoich potrzeb | zadan, gdyz ta miodziez to juz nie tylko
poddani, lecz obywatele Stroze prawa 1 prawodawcy,
przyszli kKierownicy nawy panstwowej.

Nie mozna wiec bynajmniej wyobrazac sobie, azeby
udziat panstwa w sprawie nauczania miat sie zmniejszac
w miare demokratyzacji jego ustroju. Jesli nie da sie
stwierdziC, ze stale dzieje sie wprost przeciwnie, to je-
dynie dlatego Ze 1 proces demokratyzacji nie jest wecale
tak jednolity 1 schematyczny, jak sie nam to w teorji wy-
daje. U roznych narodow przybiera on odmienne formy
| Innemi posuwa si¢ drogami. W kazdym razie dazenie
do upanstwowienia szkoty zjawia si¢ w panstwach o roznej
strukturze wewnetrznej 1 roznemi podyktowane byCc moze
pobudkami.

Stuzac swym celom politycznym, panstwo wystepowac
moze badz w roli protektora szkolnictwa, jak monarchja
piastowska 1 jagiellonska np., badz.w roli kierownika, jak
Polska z konca XVIII wieku, badz tez w charakterze ge-
neralnego nadzorcy, ktoremu jJuz nie 0 sume nauki
| oSwiaty, lecz o jeJ jakosc 1 kierunek chodzi.

| ta akcja panstwa moze byC roznemi natchniona



pobudkami; zjawia sie w samem zaraniu jego dziatalnosci
na polu oswiaty 1 bynajmniej nie znika w epoce petnego
rozkwitu demokratycznych ustrojow. Panstwo, jako pro-
tektor nauk, ksztatcace przedewszystkiem funkcjonarju-
szOw dla siebie, chce sprawdzacC, czy nauka udzielana jest
w mysl jego iIntencji, czy Jest z jego punktu widzenia
uzyteczna. Ustanawia wtedy egzaminy panstwowe | stopnie
naukowe, ktore pomagatyby mu orjentowac sie w kwa-
lifikacjach kandydatow do urzedow. Egzaminy te, wpro-
wadzone w sredniowiecznych uniwersytetach jeszcze, utrzy-
muja sie 1 dotad, a nawet ich utylitarne znaczenie, bez-
posredni zwigzek z prawem obejmowania pewnych PO-
sad, dzis wiele silniej jeszcze Jest zaakcentowany, gdy
nastapﬂo SciSlejsze zrozniczkowanie miedzy egzaminami
czysto naukowymi oraz tytutami honorowymi a egzami-
nami, promujacymi kandydatow na stanowiska.

Poza tym interesem bezposrednim I pozytywnym,
ma jeszcze panstwo posredni interes w niedopuszczaniu
szerzenia si¢ nauk, przeciwnych jego tendencjom. | fta
pobudka zjawia sie bardzo wczesnie. Juz przy zakladaniu
uniwersytetu jagiellonskiego chciano z niego uczyni¢ nie
tylko obdoz warowny dla duchowego podboju Wschodu,
lecz 1 szaniec obronny przeciw ptynacym z Zachodu
pradom hiisytyzmu. Neutralnosc doktryn, a nawet badan
naukowych jest tak samo wzgledna, jak neutralnosC ele-
mentarnego 1 Sredniego nauczania, a poza pewnemi gra-
nicami jest chimera.

Pamietajmy, ze niegdyS medycyna, chirurgja, astro-
nomja, fizyka tak krwawo musiaty wywalczac sobie droge
rozwoju wbrew potedze tradycji, obyczaju 1 Instytucji
panujacych, jak w naszych czasach biologja I orjentalistyka,
gdy pierwsza wydata teorje ewolucji, druga zwrocita sie
do badan nad poczatkami religji. Tern wiecej kwestji
drazliwych z punktu widzenia politycznego musi na-
streczaC historja, ekonomja polityczna, prawo, wogole
nauki spoteczne. ZadaC, azeby panstwo zachowywato zu-
petng neutralnosc wobec pradow, ktore mogg jego Istnie-
nie podwazac lub umacniac, jest to domagaC sie rzeczy
niemozliwej, cho¢ ta istotna niemozliwos¢ bytaby bardzo
pozadana w niektorych wypadkach. Kto chce swobodnego
| petnego rozwoju nauk I oswiaty, winien raczej zmierzac



do przeobrazania panstwa w duchu nowoczesnym, by po-
step umystowy byt jego sprzymierzencem, nie zasS wrogiem.

Gdzie miedzy ustrojem 1 duchem panstwa a rozwo-
jem wiedzy nowozytnej jest zasadnicza sprzecznosc, tam
terenem walki bywa I wychowanie publiczne, a Iim bardziej
czynna Jest rola witadzy, tern silniejszym staje si¢ ona dla
postepu umystowego hamulcem. Ministerja oswiaty zajmuja
sie tam wyitacznie jej krepowaniem 1 ograniczaniem, | to
nawet wtedy, gdy dla wiasnych celow tozg na budowe
szkot 1 elementarne wyksztatcenie, w szczegolnosci zaS
nauke czytania 1 pisania, gorliwie poplerajg. Szkota bowiem
moze byc w rownej mierze narzedziem ogtupienia, jak
| oswiecenia, moze umysty rozwijaC lub zagwazdzac, roz-
myslinie zape’mlajqc je suchym 1 martAvym balastem, by
nie zostawiC miejsca na to, co jest zywmtne I stuzy potrzebom
zycla. Znalaztoby sie¢ w programach 1 metodach wszyst-
kich szkot europejskich bardzo wiele czynnikow, swia-
domie lub nieSwiadomie stuzacych do zakuwania mozgow.

Niepodobna jednak tego stosunku panstAva do nauki
| oswiaty uznawac za typowy lub niezmienn3d Nietrudno
| 0 przeciwne wprost przykiad}'’, zarowno w przesztosci,
jak 1 w terazniejszosci. Do pierwszych zaliczyC mozna
stosunek Komisji Edukacyjnej do ogotu polskiego. Tworcy
| Klerownicy tego plerwszego w dziejach ministerjum
oswiaty wyprzedzili nie tylko Europe, lecz 1 wiasne spo-
teczenstwo. Kierunek, przez nich szkotom nadany, byt
zbyt dobry na owe czasy, by sie poznaC mogt na nim
0got, wychowany w szkole jezuickiej, a ustawa Komisji,
JeJ plany naukowe I zasady pedagogiczne dzis, po stu la-
tach z gora, budza znacznie wiecej podziwu | uznania,
niz ich mialty u wspotczesnych.

Jesli mamy sie opierac na rezultatach ankiety, do-
tyczace] reformy szkolnej we Francji, zupetnie analogiczny
stosunek wytwarza sie w tym kraju miedzy kierownikami
panstwa a opinja ogotu rodzicow 1 wychowawcow. Najle-
pie] pomyslane reformy skazane tam sa na bezptodnoscC
skutkiem biernego oporu spoteczenstwa. Kto wie, czy ta
analogja nie ma gtgbszego jeszcze podktadu? Wszakze i tam
w dzisiejszym czasie szkota Swiecka wywalczacC sobie musi
teren, dotad przez szkoty klasztorne opanowany tak samo,
Jak w Polsce z konca XVIII-go wieku.



w Innych warunkach 1 Inng bronig rozgrywata sie
jednak podobna walka -w Anglji, gdzie az do 1871-go roku
pozostawiono catkowicie sprawe wychow™ania publicznego
Inicjatywie prywatnej, jednostkom, gminom, stowarzysze-
niom 1 korporacjom religijnym, lecz wielkie zaniedbanie
| nizki poziom oswiaty ludowej zmusity sfery rzadzace
do wkroczenia w te wazng dziedzine zycia publicznego
| stworzenia centralnego organu dla spraw™ wychowania
publicznego, zwanego tam Board of Education. | Francja,
| Anglja sa to jJednak przeciez spoteczenstwa o stare
kulturze 1 wdelce na polu postepu wdedzy zastuzone.
Nadmienmy, ze dobre | stare tradycje miata w te] dzie-
dzinie 1 Rzeczpospolita Polska, cho¢ nie zaw”sze Francji
| Anglji dotrzymywata Kkroku.

Spidbuymy jednak z zestawienia tych faktow™ zary-
zykowacC wysnucie pewnego ogolnego wniosku. Gdzie rzad
w™ychodzi z tona narodu, jest organem wykonawczym,
dziatajacym na mocy udzielonego mu petnomocnictwa,
tam w zasadzie naturalnem, w praktyce pospolitem zja-
wiskiem moze byC wyzszoSC umystowa wybrancow' nad
ogotem w?ybierajacych. Nie zawsze tak bywa, gdyz moze
to byC zawiste 1 od innych, w gre wchodzacych czynnikow”,
lecz prz)'A Innych wcrunkach rowmych moznaby przyjac
Za regute, ze Swiatlejszg dziatalnos¢ w szkole czy poza
szkota prowcdzi¢ beda w?ybrancy ludu, niz sam lud, w swej
masie dziatajac bezposrednio. Glosowanie powszechne
na osoby postow™ daje naogot lepsze rezultaty, niz bezpo-
Srednie pow'Szechne gtosowmnie nad trescia praw' projekto-
wanych. Normalnie 1 swcbodnie dokonywcjaca sie selekcja
zdolnosci Wt rzadzie reprezentacyjnym panstwa demokra-
tycznego moze wytwarzaC taki stosunek, ze ministerjum
oSwiaty goruje inteligencjg 1 znajomoscig rzeczy ponad
seJmujacymi postami, postowie ponad ogotem rodzicow™
| wychowawcow. Uposazenie panstwa w szersze W dzie-
dzinie w'ychow'ania atrybucje nie w™ychodzi tam bynajmniej
na szkode oswuaty publicznej, a czasem jest dla niej je-
dyng skuteczng dzwignig W danym momencie.

Taki stan rzeczy jednak najczescie] nie byw'a staty
| bardzo fatw'o zdarzyc si¢ moze, ze to samo, co byto
dzw'ignia, z czasem stac sie moze hamulcem. Przypuscmy
ze panstw™o przez sw'ych w'ybrancow' dzieta reformator-
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skiego dokona, ze dzigkl jego Interwencji poziom Wwy-
Ksztatcenia ogolnego sig podniesie, a na polu wychowania
zapanuje nowy ruch 1 nowe zycie. Wsrod ludzi, wycho-
wanych przez odmieniony system, niepodobna prawie, by
nie znalazty sie jednostki lub grupy, ktdre zechcg rozpo-
czete dzieto posunaC jeszcze o krok dalej. Nie zawsze
dostang sie one do steru wiadzy, zwiaszcza w okresach,
gdy pomysinie, przeprowadzona reforma szkolnictwa wy-
AYotala Juz nowe przystosowania 1 Kkwestja wychowania,
Jako juz zatatwiona, przestaje byCc palacg 1| z porzadku
dziennego schodzil. Polltyka Zrobita swoje, teraz Inicja-
tywa postepu przechodzi w reke pedagogji. Unierucho-
mienie maszyny szkolne] przez catkowite poddanie jej
wiadzy panstwowej w porze, gdy ta wiladza juz peini
tylko wykonawcze funkcje w tej dziedzinie, wychodzi na
niekorzys¢ rozwoju oswiaty 1 szkolnictwa. Inicjatywa re-
form pochodzi zawsze od mniejszosci, od jednostek nawet,
od mniejszosci lub jednostek przez wiekszosc wybranych,
lub tez i1dacych zupetnie luzem. Gdy wybrancy zajmuja
sie kolejno roznemi aktualnemi sprawami, w miare jak
Je bileg zycia nastrecza, dobrze jest, by w kazde] dzie-
dzinie pozostato otwarte pole dla ludzi, oddajacych sie
syytacznie Jednej sprawie, a stad zdolnych w danym Kie-
runku szybciej posuwac si¢ naprzod, niz_mogtby si¢ po-
toczyC ciezki korpus machiny panstwowej.

Konserwatyzm panstwa w dziedzinie szkolnictwa nie
zawsze ttumaczy sie jego niechecig dla obcych sobie ten-
dencji w nauczaniu, ani tez lekiem przed zbyt dobrze
uswiadomiong | krytycznle usposobiong opinja publiczna,
lecz wynika z bardzo godziwych, a przynajmniej trudnych
do obalenia motywow.

Postawmy sie w potozeniu ministra oswiaty w pan-
stwie, gdzie niemal wszystkie szkoty utrz3”mywane sg Kosz-
tem skarbu, podlegajg witadzy ministerjum, od niego
czerpla wskazowki metod, podrecznikow, obsadzone sg
sitami nauczycielskiemi, egzaminowanemi I mianowanemi
przez wtadze. Wszyscy nauczyciele tych szkot sg urzed-
nikami, jako tacy, majg prawo do awansu, pensji, emer}-
tury. Rzad, ktory im sam stawiat warunki objecia posad,
nad nimi wykonywat kontrole przez caty czas Ich dzia-



falnosci, nie ma prawa odebrania im pracy | zaplaty, odpo-
wiedniej do zdolnosci, zastug 1 lat stuzby.

Lecz oto przychodzi reforma szkolna; redukuje sie
np. nauke jezykow wogale, starozytnych w szczegolnoscl,
natomiast punkt ciezkosci programow szkolnych przenosi
sie na matematyke, nauki przyrodnicze, geografje, rysunki,
prace techniczne 1 reczne. Cata armja filologow okazuje
si¢ zbyteczng; sa miedzy nimi ludzie, ktorzy dtugie lata
spedzili w stuzbie, przejscie na emeryture nie bytoby dla
nich krzywda, lecz sq I tacy, ktorzy Swiezo mozolili sig
nad zdobyciem dyplomow 1 otrzymali jJe z rak tego sa-
mego ministerjum, Ktore je teraz czyni bezwartosciowymi.
Sa 1 Inni, zbyt miodzi, by skazaC sie na bezczynnosc, lecz
nie dosC na to, by rozpoczynaC nowe studja w gatez
wiedzy, bedqcej bardziej na czasie. Co0z z nimi robic?

Nie mowiac Jjuz o olbrzymich kosztach, ktore po-
niesCby nalezato z jednej strony dla zapewnienia bytu
pracownikom sumiennynl, lecz juz nie uzytecznym, z dru-
gie] dla forsownego Kksztatcenia rdéwnego Im zastepu sit
nauczycielskich w nowj™!  kierunkach, czyz rzad moze
si¢ rozgrzeszyC na wytwarzanie tak licznej klasy wyko-
lejonych malkontentow, zwracac przeciw sobie tych, co
byli dla niego dotad wierng podporg 1 narzedziem dzia-
tania w najpowazniejszej dziedzinie? Procz utylitarnych
graja tu role 1 humanitarne wzgledy Iludzkosci 1 spra-
wiedliwoscl.

Szkota nie dla nauczycieli istnieje, lecz dla uczniow—
zarzucl tu niejeden—Ilecz ten argument nie wytrzymuje
krytyki. Nie dla nauczycieli istnieje, lecz przez nauczy-
cieli. Warunkiem zasadniczym ustalenia wysokiego po-
ziomu szkolnictwa jest znaczne podniesienie stanowiska
nauczyciela. Im mniej dreczyC go beda troski osobiste,
walka o byt, lek o przysztosC, tern wiecej duszy w prace
swoja wiozyC moze, tern obfitsze beda jej owoce. Dosko-
nale to rozumieli tworcy Komisji Edukacyjnej oraz tak ge-
njalny organizator szkolnictwa, Kotataj 1 wielokrotnie do
tego tematu powracat. Kto ceni prace, musi ceniC pra-
cownika. W Interesie spoteczenstwa lezy, by do zawodu
nauczycielskiego garnat sie sam wybor inteligencji I cha-
rakterow, nie zas ludzie, ktorzy korzystniejszego 1 bar-
dziej obleCUchego zajecla znalezC nie moga. Tak jednak



musi sie dziaC tam, gdzie praca naiiczjmielska nie zapewnia
bytu 1 przysztosci. Panstwo powinno zreszta zawsze byc
wzorowym pracodawca miedzy innamii 1 dlatego, ze nim
byC moze.

Wynika z tego, co powiedziano poprzednio, ze re-
forma radykalna co do tresci nie moze objaC zbyt szero-
kiego terenu, jezeli specjalne okolicznoSci zadania nie
utatwia, co moze zdarzacC sie tylko na tle wielkich poli-
tycznych przewrotow, w tych razach bowiem w masie
ofiar nikng ofiary czastkowe. Jezeli np. rzad kraju prze-
chodzi w rece narodu, ofiarg pada Dbiurokracja, zarowno
szkolna, jak 1 Inna. Jest to katastrofa nie tylko nieunik-
niona, lecz zamierzona. Trudnoz utrzymywac cenzure ze
w'spotczucia dla cenzorow! Gdzie jednak walki wewnetrznej
niema, tam rozumny rzad takich katastrof unika, a je-
dyna do tego droga jest: pozostawiC otwarta furtke dla
normalnej, stopniowej ewolucji.

Skasowanie jednego przedmiotu w programie setek
lub, gorzej, tysiecy szko6t bywa tragedja; nie jest nia grun-
towne przeobrazenie jednej tub kilku szkot, a tern mniej
powstawanie noAvych, o odmiennym systemie lub pro-
gramie. Panstwo moze przeprowadzac reformy tylko stop-
niowe, a 1 wtedy lepiej jest, gdy bierze wzory, Juz wy-
probowane doswiadczeniem, zyskuje bowdem, gdy do ich
wprowadzenia w zycie ma juz gotowych wykonawcow’
I pewmosC, ze reform cofaC nie bedzie. Na ten cel sg mu
potrzebne laboratorja reform szkolnych w postaci za-
ktadow' naukowych niezaleznych, poAVstajacych 1 rozwija-
jacych .sle poza obrebem jego Inicjatywy, na wdasne
rjzyko.

Dzieje reformy ministra Wannow”skiego W Rosjl
stwierdzajg W zupetnosci poprzednie uwagi, Nie dlatego
Ja cofnigto, a przynajmniej nie dlatego tylko, ze minister
Zenger byt filologiem 1 klasjdiiem, lecz dlatego, ze w da-
ne] chw'ili najzapalenszy realista nie bylby maogt jej prze-
proAva.dzic w braku dostatecznej liczby nauczycieli przy-
rod}* 1 jezykow noAvozytnych. Stad wynika jeszcze jeden
wniosek Avazny, mianoAvicie: ze kazda reforme nauczania
zaczynacC trzeba od ksztatcenia odpow'iednich dla niej nau-
czyciell, oraz ze, kto nie moze pokierow'aC edukacja nau-
czycieli, nie . moze nadaC kierunku szkolnictwu. Kazdy



nowy system szkolny dopiero wtedy dochodzi do peini
swego rozwoju, gdy oprze sie na ludziach, ktorych sam
sobie wychowat.

Trzeba jeszcze dodaC, ze takie same wyniki, jak
z zupetnego upanstwowienia szkoty, nastepujg tam, gadzie
ministerja oswiaty wywierajg silny nacisk na szkolnictwo
prywatne | rozciggajg scisty nadzor nad nimi, gdzie mu
narzucaja programy, metody, podreczniki | personel nau-
czycielsld. Powstaje tam cos, co nie przedstawia dodatnich
stron ani prywatnego, ani tez rzadowego szkolnictwa,
szkota rzadowa za prywatne pieniadze, zatem materjalnle
niepewna, duchowo skrepowana. ZdarzyC si¢ moze, ze€
szkota taka pedantyczniej jeszcze, niz rzadowa, trzymac
sig bedzie litery przepisow ministerjalnych I ustalonej ru-
tyny, lekajac sie o swe istnienie 1 0 byt nauczajacych
w niej ludzi; jest to bowiem szkota, ktora ma zobowigzania
wzgledem rzadu, o rzad wzgledem niej zadnych obo-
wigzkow ani odpowiedzialnosci nie ma. Takie byty u nas
szkoty prywatne przed 1905 rokiem.

Wecale stad nie wynika, by nadzorcza 1 kontrolujgca
czynnoSc panstwa miata byC sama przez sie w dziedzinie
wychowania szkodliwa lub chocCby zbyteczna. O szkotach
rzgdowych niema co mOwiC, samo przez si¢ rozumie sie,
ze panstwo musi wiedziec, czy jego prawa, zasady, wska-
ZOWKI sg wjdconywane, czy nie. Ono przeciez odpowiada
przed przedstawicielami narodu 1 opinja publiczng za wy-
konywanie istniejacych ustaw. Troche Inaczej rzecz przed-
stawia sie w stosunku do zaktadow wychowawczych, za
ktore rzad bezposredniej odpowiedzialnosci na siebie nie
bierze 1 kosztow nie ponosi. Tu rola jego nadzorcza
moze byC rownie ograniczona, jak jego odpowiedzialnosc.
Redukujac ja nawet do minimum, przyzna¢ musimy, ze
jest rzecza pozadana | wazna, by panstwo wiedziato, ja-
kKim jest ogolny stan szkolnictwa w kraju, co si¢ w tym
kierunku robi, nie tylko w obregbie ministerjum oswiaty,
lecz 1 poza niem. Ono jedno moze prowadzi¢ petng sta-
tystyke gospodarki krajowej w kazdej dziedzinie, winno
tez zbleraC jak najdoktadniejsze dane, byc najpe’rnlejszem
zrodtem informacji. Dla wlasnej orjentacji musi ono
rowniez wiedziecC, czy istnieja luki, pola zaniedbane, cze-
kajace na jego interwencje, czy tez samorzutna dziatalnosé



spoteczenstwa Juz je W3g3etnHa. Jakkolwiek rozporzadza
ono wiekszymi srodkami, niz kazda inna organizacja, nie-
mniej 1 ono ma ich zawsze mniej, niz potrzeb, 1 musi nimi
gospodarowacC z pewnem wj”rachowaniem, zaczynajac od
I’zecz3” najpilniejszych.
Dalej jeszcze, dzigki doktadnemu zaznajomieniu sie
z tern, co Inicjatdwa prywatna stworzyta nowego I uZ3™
tecznego moze ono z jej gotowych doswiadczen korzystac
dla stopniowego ulepszania witasnego systemu. Przeno-
szenie zdobyczy szkolnictwa prywatnego do szkét rzado-
wych Jest zjawiskiem tak naturalnem 1 powszechnem, ze
zdarzato sie nawet 1 u nas, w Krolestwie Polskiem, mimo nie-
przych3dnego stosunku rzadu rosyjskiego do naszych szkot.

Na szeroka skale praktykuje sie to w Danji, gdzie
ten stosunek utozyt sie bardzo pomysSinie 1 wprost wzo-
rowo. Kontrola panstwa nad szkotami prywatnemi ma tam
charakter wizytacji, a jest 1 z tego wzgledu dla Kierow-
nikow t3mh uczelni pozadana, ze w razie skonstatowania
ich uZxdecznej dziatalnosci panstwo udziela Im materjal-
nego poparcia, bynajmniej nie zadajgc wzamian podda-
wania si¢ jego normom I wskazaniom. Mozna powiedziec,
Ze Jest to ze strony panstwa najtansz}™ sposob stwarzania
dla siebie laboratorjum reform wychowawczych. Pople-
lcajac Inicjatywe prywatna, nie Dbierze ani moralnej, ani
materialnej odpowiedzialnosci za jej rezultaty, lecz utatwia
sobie reformy na przysztosc, pomagajac prywatnym insty-
tucjom w ksztatceniu sit wykonawczych, rozwijaniu no-
Awch metod, opracowywaniu nowych programow.

Procz protekcji, moze jednak istnieC 1 kontrola we
wiasciwem znaczeniu. Trudno twierdziC bez zastrzezen,
ze W3chowanie publiczne zyskuje na tern, gd3" kazdemu
wolno uczyc, jak chce, czego chce 1 kogo chce. Czyz I na
tern polu nie moze istnieC karygodny wyzysk ciemnoty?
spekulacja, na bladze oparta? szarlatanerja lub h3-pokryzja,
pod pokrywka oswiaty uprawiajgca szkodliwg 1 niebez-
pieczna dziatalnoSC? Czyz szkota nie moze byC rozsad-
nikiem zepsucia, barbarzynstwa, fanatyzmu? Jezeli wolno
spoteczenstwu zwalczaC takie objawy poza szkota, wolno
tembardziej zwalczac je w szkole.

PrzypusCmy, ze w panstwie, ktore Kkare cielesng
w WBchowaniu publicznem potepito 1 usuneto, Istnieje



caty szereg szkot prywatnych, szerzacych zdziczenie oby-
czajowe przez plagi 1 chiosty, praktykowane w klasie jako
codzienny akompanjament nauki. Czyz rozumne mini-
sterjum oswiaty nie powinno przeciw temu wystgpic I po-
skromiC szkolnego barbarzynstwa? Przypuscmy dalej—
a przypuszczenie mozna zastapic twierdzeniem—ze istnieja
szkoty, ktore wbrew elementarnym zasadom pedagogji
| hygieny trzymaja malenkie dzieci od czterech lub pieciu
lat w przepetnionych i1zbach od rana do wieczora, uczac
Jje skomplikowanego 1 nigdzie juz nie uzywanego alfa-
betu, martwego starozytnego jezyka, kabalistycznycli ksiag
swmtych petnych zabobonu I niedorzecznosci, wpajajacych
nienawisC 1 pogarde dla kraju | spo’reczenstwa wsrod
ktorego te dzieci rosng I zyCc beda. Czy nie Jest obo-
wigzkiem witadzy zapobiedz okaleczaniu dusz w tej samej
mierze, jak zapobiega lub zapobiega¢ winna kalectwu ciat
d2|eC|ecych przez zakaz zatrudniania dzieci w kopalniach
| fabrykach? Wiemy, ze takie wiasnie szkoty w postaci
zydowskich chederow istniejg u nas; z tego, ze kontrola
moze byc zle stosowana, nie wynlka wcale, by ona sama
przez si¢ byta zia lub zbyteczna

Gdzie panstwo znajduje si¢ na fatszywem stanowisku,
tam wszystkie Jego funkcje sa spaczone; trzeba jednak nau-
czyc si¢ wyodrebniac pojecie panstwa, jako instytucji, od kon-
kretnego wyobrazenia jakiego$ specjalnego ustroju panstwo-
wego I Jego cech odrebnoscl. Stosunek prawa do Inicja-
tywy prywatnej moze byC wielorako sformutowany. ,,Co
nie jest zabronione, jest dozwolone®, oto formuta normalna.
,,CO nie jest dozwolone, jest zabronione®, lub jeszcze gorzej;
,,CO nie jest nakazane, jest zakazane®, oto formuta rzadow
biurokratycznych lub despotycznych. W Rosji wspotczesne)
panuje ona w sSwej plerwszej postaci, w Rosji przedrewo-
lucyjnej przyjeta byta jej druga, obostrzona wersja. Obecnie
na spetnienie kazdego projektu trzeba tam osobnego po-
zwolenia; przed 1905-ym rokiem o pozwolenie zabiegac
nie byto warto. Otrzymywano zawsze odpowiedz, stwier-
dzajaca, ze rzad, jesli sam czegos nie zrobit, uwaza to za
niepotrzebne 1 z tej racji zakazuje. Wolno go tylko na-
Sladowac, nie wolno nic poczynac¢ na wiasng reke, w szkol-
nictwie tak samo, Jak w Innych dziedzinach.

Stuszne ograniczenia, jakiemi rzad moze Krepowac



prywatne zaktady naukowe, muszg znajdowaC uzasadnienie
| oparcie w Jego ogolnych pe’momocnlctwach przez konsty-
tucje, wole narodu 1 Kkodeks ustanowionych. Zamykanie
szkot lub odbieranie jednostkom prawa nauczania winnoby
sie dokonywaC na drodze prawnej, przez jawny proces,
ktoryby wykazat koniecznos¢ takiego sSrodka. Ktozby
w Imie wolnosci nauczania protestowat przeciw odebraniu
praw nauczycielskich cztowiekowi, ktory dopuszcza sie
wzgledem dzieci wystepkow przeciw obyczajom?

Kazda, choCby najstuszniejsza zasada, musi bycC
e0graniczona dla zasady wyzszej, ktora nad nig goruje.
Nietykalnos¢ mieszkan jest zasada bezwzglednie stuszna,
lecz nie moze byC posunieta tak daleko, by policja nie
Smiata wejSC do mieszkania, z ktorego styszy jeki mor-
dowanych ofiar. I wolnoSC nauczania tedy nieograniczona
byC nie moze.

Zachodzi pytanie, czy panstwo nie mogtoby poprze-
stac na roli wizytatora, informatora, protektora i1 kontro-
lera, a zupeinie zaniecha¢ bezposredniej akcji w dziedzinie
szkolnictwa, przynajmniej tam, gdzie spoteczenstwo silnie
potrzebe oswiaty odczuwa? Kto wyleczyt sie z fourie-
rowskiej wiary w naturalng harmonje sit spotecznych,
zrozumie, ze pozostawienie catkowitej inicjatywy luznym
grupom lub jednostkom jJest to pozostawienie waznej
sprawy wychowania publicznego na tasce przypadku.
Pewne gatezie szkolnictwa mogtyby nawet bardzo bujnie
zakwitnac, Inne jednak, wazniejsze moze, wegetowatyby
marnie lub nie pojawity sie zgota.

Najgorzej wysztoby na tern wychowanie szerokich
Avarstw ludu. Gdzie ciemnota najwieksza, wiec szkoty
najpotrzebniejsze, tam nie bytoby ich wcale, gdyz trzeba
mieC juz choc¢ cokolwiek rozbudzony umyst, by Zrozumiec,
ze nauka Jest potrzebna. Nawet najszlachetniejsza Inicja-
tywa jJednostek bytaby bezptodna, gdyz spotykataby sie
Z blernym oporem rodzicow, niezadowolonych, ze ksiazka
odrywa dzieci od roboty. Pozostawienie oswiaty ludu na
lasce filantropji, uczynienie Jej srodkiem do zbawiania
dusz, ktore chca sie poswiecac, lub bronia do. zabicia
czasu dla istot, szukajacych celu w zyciu, rowniez nie-
daleko prowadzi, jak okazaty liczne doswiadczenia. Ko-
misja Edukacyjna w stosunku do szkot parafjalnych po-
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przestata na udzielaniu zachety, pomocy, sit nauczycielskich.
Niewielu znalazto sie obywateli, pragngcych na tein polu
zdobyC wieniec zastug. Anglja do 1871 roku pozwolita
traktowaC nauczanie ludu jako pewien wydziat opieki
nad ubogimi. Gminy, parafje, religijne korporacje spet-
niaty te mitosierne uczynki, jak umiaty, a w dzietach
Dickensa znajduja sie bardzo nie budujace obrazy tych
uczelni, powotanych do zycia przez dobroczynnosc pu-
bllcznq Oswiecanie ludu winno byc nie filantropja, lecz
obowiazkiem spoteczenstwa, a panstwo, czy tez jego po-
szczegolne komorki zorganizowane—jego ramieniem wy-
konawczem. W interesie ogotu lezy, by nikt nie byt po-
zbawiony elementarnej oswiaty; stuszna |Jest rzecza, by
0got na to tozyt | nad tern czuwat. Szkota elementarna
nie jest 1 nie powinna byC przedsigbiorstwem intratnem,
sama utrzymac si¢ nie moze. Bedac Instytucjg uzytecznoscl
publicznej, z funduszu publicznego musi czerpac SrodkKi.

Oczywiscie, 1 tu Inicjatywa prywatna winna znalezc
otwarte ujscie. Gdzie w warstwach ludowych panuja
jeszcze mroki powszechnej clemnoty, a analfabetyzm nie
jest wyjatkiem, lecz zjawiskiem przewazajagcem, tam po-
winno panstwo udzielac jak najwiekszej zachety 1 pomocy
jednostkom 1 stowarzyszeniom, powinno nawet na poczatek
jak najmniej Im stawiac warunkow, byleby tylko sprawe
oSwiaty przyspieszyc, samo zas brac pod uprawe ugory, ptu-
giem Inicjatywy prywatne] nie tkniete, aby jak najpredze)
powszechne nauczanie staCc sie mogto faktem.

Powinno jednak koniecznie stwarzaC szkoty wiasne,
naprzod jako wzory, gdyz ono jest najbogatszym funda-
torem, potem jako normy, ponizej ktorych schodzi¢ nie
mozna, choC mozna zawsze budowaC wzwyz. W zasadzie
tylko przb™ wielkim braku szkdt moga istniec 1 trwac szkoty
gorsze od rzadowych; gdy ilosciowe braki zostang usu-
niete, moznosc egzystencji maja juz tylko szkoty z’tych
lub owych wzgleddw lepsze, przynajmniej lepiej pojeciom
I potrzebom ogotu odpowiadajace, gdyz szkota rzadowa
moze zawsze byC tansza 1 dostgpniejsza. W praktyce nie
zawsze tak bywa, bowiem pojecie 1 potrzeby ogdétu moga
pozostawac pod wptywem natogow, przesagdow, mody lub
tendencyjnej agitacji. Jak niejeden zywiej odczuwa po-
trzebe trunku, niz chleba, tak 1 ogot wychowawcow czasem



gtosniej .sie domaga jezykow obcych, niz arytmetyki,
a ojcowie-analfabeci niewatpliwie nie udzieliliby wiej-
skim pedagogom zbawiennych wskazowek. Czasem trzeba
dac ludziom to, czego nie chca, poki sie nie naucza
ohcieC rozumnie. Temu zadaniu tylko panstwo podo-
taC moze.

Rola regulatora poziomu nauczania, poteznego wspot-
zawodnika szkoty prywatnej, predzej mogtaby wystarczyc
w dziedzinie wychowania sSredniego. Tu mamy bowiem
do czynienia z instytucja, ktore] w nowozytnych spote-
ozenstwach najmniej grozi zaniedbanie'l zanik.

Typ szkoty Sredniej (mowa o gimnazjach 1 szkotach
realnych) ustalit sie tak dalece, ze niemal na catym ladzie
europejskim w zasadniczych rysach jest ten sam. Ksztaici
<ona wszedzie mitodziez tego samego wieku 1 tejze sfery,
daje jej ten sam—z matemi modyfikacjami—zakres wy-
ksztatcenia I tym samym celom stuzy. Mimo tak ustalo-
nego typu—powiedzmy: szablonu — wiasciwy charakter
te] szkoty, Je] racja istnienia bynajmniej nie ttumaczy sie
konsekwentnie 1 jasno. Jest to bowiem 2z jJjednej strony
zaktad ogolnoksztatcacy, z drugiej przygotowawczy do
wyzszych specjalnych studjow, z trzeciej jeszcze uczelnia,
dajagca juz gotowe prawa do zajmowania pewnych sta-
nowisk 1 wykonywania pewnych funkcji, ktdre nie wyma-
gaja fachowych wiadomosci. Te trzy rozbiezne cechy da-
nej szkoty scieraja si¢ miedzy sobg, jedna dgzp- na dru-
glej 1 staje Jej w drodze, wywotujac komplikacje, z Kkto-
remi biledza sie Wspo’rczesnle wszystkie europejskie spo-
leczenstwa. Szkota, ktora ma byC zarazem przygotowa-
niem do zycia, do uniwersytetu 1 furtka do karjery, jakiz
ma posiadaCc program, aby zadaniu podotac, a przeciazenia
uniknac? Oto kwestja na czasie, ktorg nie w tern miejscu
jednak omawiacC bedziemy.

To wielorakie znaczenie szkoty Sredniej sprawia, i1z
JeJ potrzeba nie tylko nie Jest kwestjonowana, lecz Ze
warstwy zamozne | oswiecone zawsze gotowe sg Je] byt
podtrzymywac, nawet kosztem sporych materjalnych ofiar,
sg bowiem zywo zainteresowane Jej Istnieniem. Nie wy-
nika to z gtebokiego przekonania o jejJ doskonatosci, o jej
wartosu pedagogicznej, lecz z motywow, nie majacych
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Wspomniano juz, ze ta szkota jest furtkg do karjery.
Sama przez si¢ nie daje jeszcze wysokich kwalifikacji, lecz
wszystkie drogi do zajecia wybitnych w spoteczenstwie
stanowisk tylko przez nig prowadza. Wytwarza ona w hje-
rarchji umystowej klase¢ uprzywilejowang; nie arystokracje
jeszcze —ta dopiero na stopniu uniwersyteckim sie za-
czyna- lecz jakoby nowy rodzaj szlachectwa, tak zwang
potocznie—inteligencje. Kto nie skonczyt szkoty sredniej,
nie tylko do zadnego wyzszego zaktadu naukowego do-
stepu nie ma, lecz do lepszych urzedow w stuzbie pan-
stwowe] pretendowacC nie moze, a w armji odrazu jest
uposledzony. Stuzba WOjSkOwa jest pewnego rodzaju po-
datkiem; prawo jednorocznej stuzby jest dla wyksztatco-
nych jednostek jakoby ulga podatkowa, zredukowaniem
llosci spetnianych ustug ze wzgledu na ich jakoSC. Jest
to w dodatku do poprzednich niematy przywilej, przy-
wigzany do Sredniego wyksztatcenia.

Na tle tych praw 1 urzadzen utrwalita si¢ jeszcze
opinja, grajaca role najpotezniejszego w tych sprawach
czynnika, wedle ktorej cztowiek, nie posiadajacy sredniego
wyksztatcenia, jest Istotg uposledzonq | politowania godna.
W' rodzinach zamoznych 1 wyksztatconych syn, Kktory
szkot nie skonczyt, uchodzi za jednostke wykolejona, jest
wstydem 1 zmartwieniem rodzicow. W rodzinach z warstw
nizszych czasem doprowadzenie syna do patentu dojrza-
fosci bywa celem ambicji 1 marzen, dla ktorych ziszczenia
mitoSC rodzicielska wszelkie ofiary ponosiC jest gotowa.
Matura jest symbolem przejscia z nizszego na wj”szy
szczebel hjerarchji spotecznej.

WyznaC trzeba, ze u nas, w Krolestwie Polskiem
w szczegolnosci, przesad ten jest mniej zakorzeniony, niz
w wiekszoscl krajow europejskich. PrzywykliSmy do su-
rowej Krytyki rzadowych rosyjskich szkot uprzywilejowas-
njch, krytyki z pedagogicznego | narodowego stanowiska
az nadto uzasadnionej, I nauczylismy sig¢ odrozniac wartosc
szkoty od JeJ urzedowej rangi. Rownoczesnie we Francjl,
ktora przywykliSmy uwazaC za pierwszorzedng kuznie
postepu, przesad ten utrzymuje si¢ w cate] mocy w bardzo
clasnej formie. Tam, jak wykazata ankieta w sprawie re-
formy szkolnej, klasycyzm jest powszechnie uwazany za
jedyny Srodek utrzymania granicy miedzy edukacja dziecl



bogatych a wyksztatceniem, udzielanem dzieciom prole-
tarjatu; 1 dlatego za nic w Swiecie klasy mieszczanskie nie
zrzekng sie typu szkoty, ktory ich proznosci zadosc czyni.
Nigdy nie zbraknie ludzi, gotowych pieniedzmi kupowac
przywileje, 1 nigdy nie zbraknie rodzicow, chetnie umie-
szczajacych swe dzieci w szkotach kosztownymh wiasnie
dlatego, ze nie kazdego na nie staC 1 ze nie z byle Kkim
ich dziatwa kolegowacC bedzie.

Dlatego to w przeciwienstwie do szkolnictwa In-
nych stopni szkota Srednia moze nie tylko, pokrywac swe
koszty, lecz przynosi¢c dochody, 1 dlatego obok bardzo
tanich szkot rzadowych mogg istnieC 1 rozwijac sie bardzO'
drogie prywatne. Nie mam tu bynajmniej na mysli dawnych
szkot prywatnych bez praw w Krolestwie Dolskiem. Te po-
wotata byta do zycia specjalna potrzeba, ich racja bytu
byla czysto moralna, a ich uposledzone potozenie prawne
Swiadczyto, ze tu nie za przywileje, lecz istotnie za nauke
sie ptacHo. Kosztowne szkoty prywatne istnieja jednak
w demokratycznej Francji, w Szwajcarji, Angiji, stanowig©
w dziedzinie edukac]i przedmioty Zbytku.

Stwierdzajac ten stan rzeczy”™ bynajmniej nie mysle
utrzymywac, ze byt on dobry, ani ze zastuguje na utrwa-
lenie. Jak pozostawienie oSwiaty elementarnej inicjatywie-
prywatnej zdawato jg na taske filantropji, tak pozosta-
wienie jej niepodzielnie wyksztatcenia sredniego oddawato-
Ja na tup spekulacji. Ta spekulacja moze najrozmaitsze
przybierac formy, moze si¢ zjawiac nawet pod obtudng
postacig zupetnej bezinteresownoscl. Przez bezptatnie udzie-
lang mtodziezy magnackiej 1 szlacheckiej edukacje zdo-
fali w swoim czasie jezuici zagarna¢ w Polsce olbrzymio
obszary ziemi 1 zgromadziC miljonowe fortuny. To samo
czynili zapewne 1 gdzieindziej. Chcacemu nie dzieje sig
kKrzywda; jezeli tedy ktos chce rujnowac si¢ na edukacje
dzieci 1 cenl Jg w miare tego, ile na nig tozy, niema racjl
mu tego bronic.

Zle jest Jednak, jesli niema wyboru 1 jezeli jedyna
droga, wiodaca zarowno do wyzszych studjow 1 nauko-
wych zawodow, jak do wptywowych 1 odpowiedzialnych
stanowisk, jest obcigzona tak wysokim podatkiem, ze dla
rodzin niezamoznych jest wprost nieprzebyta. Nie tylko-
z punktu widzenia bezposrednio interesowanych, lecz ze



stanowiska dobra ogolnego taki stan rzeczy jest niepoza-
dany. Zdolnosci 1 talenty pojawiajg sie¢ w roznych Kkila-
sach spotecznych tak samo jak I cnaraktery. Dla rozwoju
jednych 1 drugich zycie w zbytku I wygodach bynajmniej
nie przedstawia najlepszych warunkow, jak wskazuje do-
swiadczenie, gdyz klasy najbogatsze dostarczaja stosun-
kowo bardzo matego procentu ludzi wybitnych. W inte-
resie spoteczenstwa lezy, aby do wyzszych I wptywowych
stanowisk dochodzity jednostki wyzszej miary, co tein
latwie] osiagnac, Im szersze jest pole rekrutacji.

Rozumiaty to juz feudalne spoteczenstwa Srednio-
wieczne, ktore nawet najnizszego urodzenia plebejuszom
otwieraty wstep do wszechnic, rownoczeSnie z zakiadaniem
uniwersytetow fundowaty kursy dla ubogich ucznidw,
a zwalnianie od wpisow praktykowaty na szeroka skale.
W Polsce—jak mowi KoHataj—edukacja nigdy nie stano-
wita monopoljum jednej klasy. Bogacl o wtasnym Kkoszcle,
ubodzy z funduszow publicznych ksztatcic si¢  mogli®.
Tern bardzie] wymagaja tego obecne czasy, gdzie rownosc
wobec prawa Jest ogolnie przyjetq zasada, a bytaby fikcja,
gdyby sie konczyta juz u bram szkoty.

To tez istnieje powszechna daznosSC do udostepnienia
wyksztatcenia Sredniego wszystkim bez rdéznicy potozenia
materjalnego, a to tylko przez szkote panstwowa 0siagnac
mozna. Tania | dobra szkota srednia bowiem nie moze
Istniec bez subwencji, tak samo jak dobra szkota, nawet
nie tania w zasadzie, lecz uwalniajaca od wpisow uboga
miodziez. Szkota, opierajaca swoj byt na wpisach, ulega
bardzo powaznemu niebezpieczenstwu zaleznosci od mody,
przesadu, nieuzasadnionych pedagogicznych pretensji, igno-
rancji rodzicow, od nieobliczalnej gry interesow 1 zabiegow
prywatnych. Sta’rej subwencji, zdolne] zapewnic szkole byt
trwvaty 1 niezalezny, moze udzielac tylko trwata I bogata
Instytucja. Nieobojetng rowniez jest rzecza, azeby ta In-
stytucja sama podlegata publicznej kontroli 1 odjiowie-
dzialnosci. Warunkom tym nie tylko panstwo odpowiada,
lecz ono w najwyzsze] mierze.

Wszystkie te niebezpieczenstwa, grozace szkole Sred-
niej prywatnej, nikng tam, gdzie ona istnieje obok rzado-
we).  Wspotzawodnictwo z ta ostatnig jest jeJ tak dalece
utrudnione, ze trzeba nieomal wyjatkowych warunkow,
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aby ona kwitnac mogta. Pierwszym takim warunkiem sa
llosciowe lub jakosciowe braki szkolnictwa panstwowego.

W Krolestwie Polskiem szkota prywatna zawsze dotad
IstnieC musiata, nawet wtedy, gdy zmuszano ja do Sle-
pnego nasladownictwa gimnazjow rzadowych, po prostu
dlatego, ze tych ostatnich byto za mato. Pozniej zyskata
nowa I potezng podstawe istnienia, gdy dozwolono jej choc
czgsciowo, choC przez sam Jezyk wykitadowy 1 drobne
zmiany metod 1 programow, lepiej przystosowacC sie do
potrzeb ludnosci, ktora z niej korzystata. W Niemczech
niemal wcale niema prywatnych szkot srednich dla meskie)
miodziezy, gdyz liczba szkot rzadowjmh jest dostateczna,
a system odpowiada skali wymagan rodzicielskich. Mio-
dziez zenska natomiast ksztatci sie tam przewaznie w pry-
watnych zaktadach naukowych, po prostu dlatego, ze
skarb na wychowanie dziewczat nie tozy.

Z Innych wzgledow cieszy sie szkota prywatna po-
wodzeniem we Francji. Ma ona za soba ustalone tra-
dycje, Jako szkota wyznaniowa 1 Kklasztorna. Zrosty sie
Z Nia Juz obyczaje rodzinne 1 towarzyskie, a wiemy, ze
latwiej obalic prawo, niz wykorzeniCc obyczaj. Zmienic
prawo mozna na trzech posiedzeniach parlamentu; by prze-
ksztatciC obyczaj, na to trzeba diugiej ewolucji w opinji
publicznej. Czasem poprzedza ona uchwalenie prawa;
czasem zwolna dopiero za niem podgza. Istnienie pry-
watnej szkoty sredniej, odrebnej od panstwowego typu,
moze byC takze wyrazem opinji, wyprzedzajacej przyjete
| ustalone normy, a nie zawsze opinji wstecznej. Prawo-
dawstwo musi sig¢ pogodziCc z jednem 1 drugiem. Wazng
rolg szkoty sredniej panstwowej jest utrzymywanie I stop-
niowe podnoszenie skali przecietnej, okoto ktorej wahajg
sie zawsze odchylenia wstecz 1 naprzod.

Tutaj, gdzie dziatalnoSC prywatna ma przynajmniej
materjalne szanse rozwoju, nietamowanie jej posiada tern
wigksze dla panstwa znaczenie. Wszelkie proby kosztuja;
przynajmniej na poczatek znacznych nieraz wymagaja ofiar.
Nowy typ szkoty zwykle zaczynaCc musi z matg liczbg
uczniow, to tez za udoskonalong edukacje ptaci sie zwykle
amatorskie ceny. Zamozne klasy spoteczenstwa moga na
wiasng reke 1 wlkasnym kosztem stwarzac wzory 1 pod-
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Niema zreszta najmniejszej obawy, aby pogon za no-
wosclg zbyt daleko tutaj zajs¢ mogta | wywotaC chaos
| pstrocizne nadmierna. Niezaleznie od norm prawnych,
bezposrednio szkote Krepujacych, istnieje az nazbyt wiele
poteznych czynnikow, grozacych skostnieniem w ustalo-
nym szablonie. Specjalne, poprzednio scharakteryzowane
witasciwoscl obecnej szkoty sredniej wywotujg zywiotowa
tendencje do ujednostajnienia jej typu juz nie tylko
w obrebie jednego kraju 1 panstwa, lecz krajow I panstw
0 zblizonej kulturze. Poniewaz toruje ona droge do studjow
uniwersyteckich, te zas, z wyjatkiem niektorych wydziatow,
nie zawsze potrzeba I nie zawsze najlepie] jest we wias-
nym kraju odbywac, zatem uzytkowa wartosC patentu
dojrzatosci nie od jednego tylko ministerjum oswiaty za-
lezy. Matury majg kurs migdzynarodowy lub usitujg go
sobie zapewniC, co osiagna¢ mozna tylko wtedy, jezell
wydawane sg na zasadzie tych samych lub réownorzednych
wymagan egzaminowych.

Nie wgladajac w to, czy czytanie Homera w oryqgi-
nale lepiej uzdalnia do korzystania z wyktadoéw anatomji
lub bakterjologji, niz samodzielne eksperymenty fizyczne,
dokonywane przez uczniow w jakiejs szkole handlowej,
mature gimnazjum klasycznego uznaje kazdy wydziat me-
dyczny w Europle, gdyz wie, coO ona oznacza, nie uznaje
zaS Swiadectwa szkoty handlowej ktore stanowi dla niego
zagadke. Pilerwsza jest po prostu dobrym paszportem do
uniwersytetu, druga ztym, a to jeJ znaczenie paszportowe
moze pozostawaC nawet w odwrotnym stosunku do war-
tosci przygotowania naukowego, jakie wyobraza. Sprawdzi-
lisSmy z racji naszych tak niedawnych szkot prywatnych
bez praw, jak poteznym hamulcem samodzielnych reform
pedagogicznych w szkole sredniej jest jej miedzynarodowy
ustalony Kkurs.

Statym | zasadniczym rysem pedagogji polskiej byta
tendencja do dania przewagi matematyce 1 naukom przy-
rodniczym nad klasycyzmem, jezykom nowozytnym nad
starozytnemi, wreszcie do przystosowania nauczania do
wymagan zycia. Bylo to myslg przewodnig tworcow Ko-
misji Edukacyjnej, ktora bardzo nagty w tym Kkierunku
uczynita przeskok. Tendencja ta trwata w szkotach Ksie-
stwa Warszawskiego 1 Krolestwa Kongresowego. Mozna



w niej widzieC ceche, scisle zwigzang z polskim typem
umystowym, a | poza dziedzing szkolnictwa znajda sig
fakty na potwierdzenie te] hypotezy.

Wystarczyt nie caty wiek iIstnienia uniwersytetu Ja-
giellonskiego, by on wyroznit sie wsrod wszechnic euro-
pejskich wyktadem matematyki 1 astronomji. Niewielu
uczonych wszechswiatowej stawy data Polska cywilizacji
nowoczesnej; kilka nazwisk, ktdéremi sie poszczyciC moze,
zabtysto w dziedzinie matematykl lub badan przyrod-
niczych.

Koniecznos¢ przystosowania charakteru szkot do
przecigtnie europejskiego szablonu nigdy nie pozwoli nam
rozwingC w petnej mierze tego, co jest naszg narodowaq
wiasciwoscia, a moze sie stac cechg narodowej Wyzszoscl,
gdyz niewatpliwie szkolnictwo europejskie z czasem musi
sie reformowac w tym kierunku 1 zmierza do tego stale,
lecz znacznie wolniej 1 z wiekszemi przeszkodami, nlzby
sie¢ posuwac mogto u nas, gdybysmy byli zupetnie u siebie.
W te] mierze polska szkota prywatna znacznie wigce]
byta skregpowana, niz gdyby mogta stac sie panstwowa,
pozostajac polska. Wtedy bowiem 1 prawodawstwo szkolne,
I ustawy uniwersyteckie mogtyby byty liczyC sie z je)
lokalnemi wiasciwosciami 1 oceniaC ja na zasadzie je] pe-
dagogicznej wartosci, a nie jej legitymacji paszportowych.

Azeby uchronié szkote Srednig od skostniatosci, by-
loby tedy wielce pozadana rzecza nie tylko pozostawic
wolng gre Inicjatywie pi~ywatnej, lecz zapewnic Jej po-
parcie panstwa na pewnych warunkach, I to wprost od-
wrotnych do tych, jakie sig obecnie przyjmuja. Nie szkota,
wiernie odtwarzajagca wzor szkoty panstwowej, lecz fta,
ktora do praktyki pedagogicznej wnosi coS nowego, prze-
dewszystkiem na pomoc zastuguje. Mozna tu nawet
przytoczyC pewng analogje w dziedzinie ekonomicznej.
Nowe gatezie przemystu, z trudem walczace o swe Istnie-
nie z zagraniczng konkurencja, potrzebuja, by je ostaniac
ctem protekcyjnym; jest to natomiast zbyteczne dla prze-
mystu zasobnego W kapitaty, posiadajacego juz wyrobiona
technike 1 state rynki zbytu. Panstwo, nie przestajac
bezposrednio kierowac¢ szkotami, ktore samo stworzyto
dla szerokich kot miodziezy, wedle norm, pizez wiekszoscC
przyjetych, powinno w}*stepowaC w roli protektora wobec



odkryC 1 w3malazkow pedagogicznych, wcigz podtrzy-
mywacC zdolnoSC rozwojowa szkoty przez zasilanie je] na-
ptywem Swiezych pradow.

Stosunek panstwa do uniwersytetow ma zupetnie
odrebny charakter. Najstarsze tradycje uswigcajg nieza-
leznoSC tych instytucji I niema rownie odwiecznej | wszech-
europejskiej gwarancji wolnosciowej, jak autonomja uni-
wersytecka.

Im dalej wstecz siegniemy, w tern bardziej kran-
cowe] wystepuje ona formie. W uniwersytecie pilastow-
skim wedle ustawy, zaprojektowane] przez Kazimierza
Wielkiego, wybor rektora, dji-gnitarza, obdarzonego wia-
dza naukowa, administracyjna 1 sadowa, miat sie doko-
nywac w obrebie uniwersytetu gtosami wszystkich dok-
torow, magistrow, bakatarzy 1 szkolarzy czyli studentow.
Przywileje, nadawane wszechnicom Sredniowiecznym, usu-
waty caty ich personel z pod jurysdykcji Innych witadz
procz uniwersyteckich. Instytucje te tworzyly istotnie
panstwo w panstwie. Jezell dzis gdziekolwiek uniwersy-
tety walcza o swg autonomje, jak np. w Rosji, a w pewnej
mierze 1 w Niemczech, to maja na swe poparcie nie tylko

wspotczesne prqdy,_lecz | prawa historyczne. |
Dodajmy nawiasem, ze ta niezaleznoSC wszechnic

Sredniowiecznych od panstwa wynikata z ich charakteru
koscielnego. Sankcje swego istnienia otrzymywaty z Rzymu,
tak samo jak monarchje Sredniowieczne, byty Im wiec
W pewnem znaczeniu wspotrzedne. Do ich statych atry-
bucji nalezato zawsze 1 stwarzanie nowych katedr 1 po-
wotywanie ludzi na katedry, to jest to, co zasadniczo
decydowato o ich charakterze, znaczeniu 1 rozwoju.
Silng podstawa duchowej niezaleznosci b}da ich nie-
zaleznos¢ materjalna. Powstawaty one, jako fundacje wie-
czyste, uposazane wiasnoscia nieruchoma, ktora stale przez
zapisy rosta 1 zwiekszata sie nowemi fundacjami, do nich
trwale przywigzanemi, stowem, nie pobieraty €zasowo
uchwalanych subwencji, lecz posiadaty nienaruszalny ma-
Jatek wiasny.  Niektore uniwersytety europejskie, np.
najstarsze angielskie w Oksfordzie 1 w Cambridge, do-
tychczas przetrwaty w tym pierwotnym sw'oim ustroju.
Wynika to z ducha ustawodawstwa angielskiego,
ktore nigdy prawie nie obala starych instytucji, lecz



obok nich stwarza nowoczesne, Ktore je uzupetniaja. Po-
niewaz stare uniwersytety zajmuja sie tylko wiedza czysta,
a nie ksztatca fachowcow, udzielajg tez tylko naukowych
stopni, nie zas dyplomow panstwowych, powotano tam do
zycia uniwersytet londynski, stgnowiacy ich zupetne prze-
ciwienstwo: nie uczy, tylko egzaminuje 1 wystawia dy-
plomy. Gdzie cztowiek zdobyt wiedze, ktorg jego ocenie
poddaje, jest dla niego rzeczg obojetna; rola jego jJest
sprawdzic, czy ja w dostatecznym stopniu posiada.

Poniewaz jednak panstwo poczuwa sie takze do
obowiazku utatwienia nabycia wiedzy, obok uniwersytetu
londynskiego, lecz niezaleznie od niego, powotato do zycia
kolegja (Royal College), w ktorych ksztatciC sie moga
przyszli fachowcy, prawnicy, medycy 1 t. d. Stowem,
stuzy nauce, lecz jej nie patronuje. Zdaje sie, ze jest to
fakt, jedyny w swoim rodzaju.

We wszystkich innych Krajach europejskich uniwersy-
tety poniekad obstuguja panstwo, one bowiem dajg I nauke,
| dyplomy, posiadajace oficjalne znaczenie, gdyz upowaznia-
Ja do petnienia odpowiednich funkcji lub urzedow Zajmuja
sie tedy rozdawmictwem przywilejow naukowych wedle
norm, przez panstwo przyjetych. Stopniowo zamieniaja
sie wiec na iInstytucje panstwowa, jJakkolwiek w swym
wewnetrznym ustroju zachowuja resztki lub formy nie-
zaleznoscli. O masowych dymisjach profesorow styszy sie
wprawdzie tylko w Rosji, lecz czasowe zawieszanie czyn-

nosci uniwersytetu, lub z pominigciem senatu uniwersy-
teckiego obsadzanie katedr, usuwanie z nich dotychcza-

sowych pracownikow z rzadka praktykuje sie 1 gdzie-
Indziej. Pamietamy niedawne fakty w Prusach, gdzie no-
minacja stynnego dr. Bernharda na katedre ekonomji w Ber-
linte wywotata, dosC platoniczny zreszta, protest profe-
sorow, nie z innych przyczyn, lecz z powodu pogwaitcenia
autonomji uniwersyteckiej.

Procz powagi tradycji za autonomjg uniwersytetow
przemawiajg 1 Inne mocne, nieprzemijajacego znaczenia
argumenty 1 uzasadniaja zupe’:nle dostatecznie ich uprzy-
wilejowane w stosunku do. szkot nizsz”Vch stopni  stano-
wisko. Uniwersytet jest instytucja, poswiecona nie oSwiacie
powszechnej, nie wychowaniu publicznemu, lecz wiedzy.
Jego wpiyw na poziom umystowy catego spoteczenstwa



moze byc ogromny, od wysokiej skali jego naukowych
dazen 1 zastug posrednio zawista I wysoka miara kultury
duchowej narodu, a takze wartos¢ 1 kierunek nauczania
w szkotach publlcznych niemniej nalezy w nim uznac
| uszanowac, obok utylitarnych zadan, 1 wyzszg misje
plelegnowanla nauki cz3-stej.

Ma on byC pracownia badan naukowych, przybytkiem
wiedzy bezinteresownej, to jest pozbawionej praktycznych,
doraznych zastosowan. Ksztatci on wprawdzie prawnikow,
lekarzy, nauczycieli 1 wydaje Im dyplomy, ale zarazem
wytwarza nowe metody 1 wskazuje nowe drogi badan,
powotuje do zycia systemy filozoficzne, zaktada nowe
podstawy swiatopogladu naukowego. Jezeli nie kazdy
uniwersytet te zadania spetnia, to przynajmniej kazdy
Jjest do nich w zasadzie powotany.

Panstwo ma przedewszystkiem I wytgcznie nawet na
celu zadania utylitarne, to, co si¢ ogolnikowo okresla,
Jako dobro kraju. Mozna w ich rzedzie zamiesciC 1 roz-
kwit nauk, ale nie mozna pozwoli¢, by panstwo samo wy-
Znaczato drogi | kierunkl tego rozwoju. Po prostu nie ma
ono I mieC nie moze do tego odpowiednio wykwalifiko-
wanych organow wykonawczych. W normalnych warun-
kach tatwo przypuscic, ze minister OSW|aty posiada tyle
wyksztatcenia, znajomosci zycia 1 Jego w'ymagan, by mogt
oceniCc, czy program szkot Srednich 1 uzdolnienie ich
kierownikow odpowiada potrzebom spoteczenstwa, ktore
w nich ksztatci swa mtodziez. Trudno jednak wymagac,
by nawet niepospolicie mrfiry minister mogt kompetentnie
osadzi¢ doniostosC naukowa prac zarowno astronoma,
matematyka, bakterjologa, orjentalisty, jak geologa, histo-
ryka, filologa 1 psychjatry. Nominacje urzedowe zwykle
tez powoduja si¢ wzgledami ubocznymi, nie zas uczonoscig
kandydatow na Kkatedry, przyczem nie jJest wytaczone,
Ze moga szczesliwy czynic wybor; bywa to jednak raczej
rzecza przypadku.

Mowimy o tern, co jest pozadane ze wzgledu na po-
mysiny rozwoj nauki 1 kultury duchowej narodu, nie zas

0 tern, co sie powszechnie dzieje I w pewnych warunkach
d2|ac musl. Kierunki naukowe, uprawiane we wszechni-
cach, nie sa zawsze przez rzady traktowane obojetnie;



neutralnoSC panstwa ma pewne granice, uwarunkowane
charakterem ustroju panstwowego 1 danej gatezi wiedzy.

Im lej3ie} przystosowana jest forma rzadu do naj-
wyzszego poziomu wspotczesnej kultury spotecznej, tern
bardziej panstwo sprzyjac bedzie swobodnemu rozwojows
wiedzy; reakcyjny ustroj panstwowy zwalczaC musi po-
step nauki, jako swego naturalnego wroga. Postulat nie-
zaleznosci W|edzy nie jest zatem politycznie neutralny,
lecz odpowiada pewnemu programowi politycznemu; nie
moze byC przeprowadzony w kKazdem panstwie, jJeno w ta-
kiem, ktore w duchu tego programu zostato juz zrefor-
mowane 1 dzieki temu dla rozwoju nauki stworzyto wy-
starczajaco szerokie ramy.

W zasadzie niezaleznosc, a zatem 1 neutralnos¢ po-
lityczna wiedzy czyste] uznaja juz dziS wszystkie stron-
nictwa, a zatem 1 wszystkie rzady. Teoretycznie mozna
ja doskonale wyargumelitowaCc. Im dana gataz wiedzy
traktowana jest bardzie] rzeczow™o, objektywnie, a wiec
sciSle] naukowo, tem bardziej oderwana jest od prak-
tycznych swych zastosowan, od zycia, a zatem 1 od po-
lityki. Polityka ma cel z gory okresSlony I szuka do niego
drog; nauka wiadomemi sobie drogami, to jest metodami,
zdaza do niewiadomych wynikow. Pierwsza rozwigzuje
zadania, druga pytania. TendencyjnoSC obniza poziom
nauki, tak samo jak sztuki; polityka (niemniej jak peda-
gogja) musi byC tendencyjna.

Wynikatoby stad, ze dziatalnosC kazdej z nich roz-
wija sie na Innej ptaszczyznie, <oekutkiem czego drogi ich
nigdy skrzyzowac sig¢ nie moga. W praktyce jednak tak
nie jest, a racze] tak byC moze jedynie w pewnych, dosc
scisSle okresSlonych warunkach politycznych, w innych zas
jedynie w stosunku do pewnych gatezi wiedzy, posiada-
jacych przywilej neutralnosci. Ten przywile] zreszta nie
jest staty, lecz zmienny; w kazdym okresie cywiliza-
CYJjnego rozwoju przystuguje pewnym gateziom 1 Kierun-
kom nauki, Innym nie. Tylko rozpatrujac szersze okresy
czasu, mozemy to sobie doktadnie uprzytomnic.

Dzis do najbardziej politycznie neutralnych, najchet-
niej nawet przez reakcyjne panstwa popieranych nauk
naleza starozytne jezyki 1 ich literatura. Sg to przed-
mioty martwe, pozostajace bez wptywu na Kierunek dazen



I swiatopoglad wspotczesnych ludzi. Inacze] patrzaty na’
to panstwa sredniowieczne, gdy do nich zawitaty pierwsze
prady humanizmu. Zastaplenle Sredniowiecznej taciny
czytaniem autorow klasycznych rzymskich 1 greckich
wniosto nie tylko nowe metody nauczania 1 formy jezy-
kowe, lecz nowa tres¢ do umystow, nowe ideaty I dazenia,
powiewy duchowego poganizmu w przeciwienstwie do
Kierunku dotychczasowego, oddajacego nauke na ustugl
Kosciota 1 pod jego nadzor. +tacina 1 greka nie byty
wtedy nauka martwg 1 politycznie neutralng, humanizm
miat na owe czasy znaczenie pradu przewrotowego.

Dzis najreakcyjniejszy rzad nie rosci pretensji do
Krepowania I normowania rozwoju medycyny 1 chirurgjl.
Byt czas, gdy za badania anatomiczne, dokonywane na
trupach, palono ludzi na stosie. To samo moznha powie-
dziec o astronomji, fizyce 1 t. p.

Dokonywaja sie jednak 1 zmiany w odwrotnym sensie:
nauka, uwazana za neutralng 1 dotad nie budzaca nie-
ufnosci, naraz staje sie przedmiotem niepokoju sfer rza-
dzacych 1 opartych o stare tradycje. Biologja stata sie
podejrzang od czasu Darwina; ekonomji politycznej wy-
robili socjalisci ztg marke u reakcyjnych rzadow.

Mozna tu postawiC pewne uogolnienie: niebezpieczna
| podejrzana wydaje sig¢ zawsze ta nauka, w ktorej doko-
nywa sie najradykalniejszy przetom, ktora najsiiniej prze-
obraza swiatopoglad wspotczesnych ludzi, najgwattownie)
zachwiewa ustalone powagl | tradycje. W plerwsze] po-
fowie wieku dziewietnastego dokonywat sie przewrot w dzie-
dzinie filozofj1 spekulatywnej 1 literatury, w drugiej—
w dziedzinie nauk przyrodniczych 1 ekonomji. Neutralnemi
a stad posiadajgcemi zupetng niezaleznosC sg w kazde]
epoce te nauki I prady naukowe, ktorych wptyw na umy-
stowoSC 0gotu jest nledostrzegalny Tym tez tylko jedno-
gtosnie przyznawany jest Scisle naukowy charakter, choc
Je taczy pokrewienstwo czesto dos¢ dalekie z wiedza czysta.
Od czasu, jak wiara w czary 1 cuda utracita oticjalne po-
parcie rzadow, umiejetnosci 1 wynalazki techniczne sa
Zznacznie taskawiej traktowane, niz teorje 1 odkrjmia nau-
kowe; nie zawsze tak przeciez bywato.

Nie mozna twierdzic w tym wypadku, ze szkodliwy
dla rozwoju nauki jest nie nadzor panstwa wogole, lecz



nadzor panstwa reakcyjnego; zaleznosC bowiem od gto-
sujace] wigkszosci lub przeinagajacej opinji jest dla niej
rownie zgubna, jak zaleznoSC od rzadzacych o0sob. Za-
gadnien naukowych nie rozstrzyga wielosC gtosow, lecz
ich jakosC, zwykle jeden gtos, 1 niema parlamentu w naj-
bardziej oswieconym 1 kulturalnym kraju, ktoremuby
mozna bez szkody dla sprawy przyznac prawo decyzji
w kwestjach takich, jak zezwolenie lub zabronienie wy-
ktadu danej teorji naukowej. Wiemy, jak tatwo nowatorzy
staja sie doktrynerami, doktrynerzy—dogmatykami 1 re-
akcjonistami. Wiemy tez, jak dziatalnosc polityczna urabia
w ludziach skionnosS¢ do tendencyjnej, utylitarnej oceny
twierdzen, teorji 1 pogladow. Dzielenie prawd na uzy-
teczne 1 szkodliwe, hypotez 1 teorji na sympatyczne I an-
typatyczne nie jest bynajmniej wytacznie cecha reakcyjnych
politykow, lecz politykow wogole. Zasadnicze uznanie
niezaleznosci wiedzy mozna osiagnaCc ze strony takie]
wiekszosci, w ktore] kazdemu o wolnoSC Innego pradu
naukowego na razie chodzi; uprawnienie poszczegolne)
naukowej teorji moznaby wyjednac tylko u tych, ktorzy
ja zrozumieli 1 sobie przyswoilli.

Zreszta, Innag jest rzecza wolnos¢ badan naukowych,
mng -popularyzacja ich wynikow. Nawet bardzo reakcyjne
rzady czynig tu powazne roznice |1 tern mniej doznajg
niepokoju wobec naukowych nowosci, Im one w mniegj
przystepnej wystepuja formie. Najsurowsza cenzura sto-
kroC pobtazliwiej ocenia grube dzieta, niz cienkie bro-
szurki. Daleka droga prowadzi od krynlc czyste] wiedzy
do wodociggow, zaopatrujacych ludnosc w filtrowane
strugl powszechnej oswiaty. Tamowanie zrodet sprowa-
dzitoby kleske posuchy, bez porownania grozniejsza, niz
ustawowe normowanie objetosci krandw. Innemi stowy,
nie jest tak szkodliwa 1 barbarzynska rzecza poddac
oSwiate 1 wychowanie pod Kierunek 1 nadzor rzadzace]
wigks'zoscl, Jak tworczosc naukowa; pierwsza bowiem
stuzy terazniejszym, tatwym do zbadania potrzebom, druga
pracuje dla celow dalszych, oczom dzisiejszego o0gotu
nieraz niedostrzegalnych.

Neutralnos¢ rzadu, bez wzgledu na jego ustroj,

w tym razie | t¢ dobrg stroneg, ze najlepie zabezplecza
neutralnosc politycznag samych uniwersytetow. Ta ostatnia



jest 1 mozliwa, 1 w wysokim stopniu pozadana, chocC nie-
mozna Jej pojmowacC tak bezwzglednie, jak zwykli stawiac
sprawe ci, ktorym wilasciwie chodzi tylko o zamkniecie
do nich dostepu pewnym dla nich niepozadanym pradom.
Istnieje niewatpliwie zwigzek miedzy Kierunkiem mysli
naukowe] a wspotczesnymi mu kierunkami tworczosci
| dziatalnosci ludzkiej na innych polach; stosunek ten
jednak musi byC zawsze posredni 1 daleki, jezeli praca
naukowa nie ma zostac spaczona | poniekad sprofanowana.

Badanie musi byC bezinteresowne; uczonemu nie
wolno pewnych prawd 1 faktow chciec, innych—nie chciec.
Katedra profesorska nie moze sie zmieniaC w trybune
agitatora, ani audytorjum w wiec. Gra namietnosci
przy¢miewa analityczne 1 krytyczne zdolnoSci umystu,
a niepodobna ich podniecenia unikna¢ nawet na polu
wiedzy, gdy WB“/‘stepuja na arene z jednej strony protego-
wane, z drugiej przesladowane teorje 1 systemy.

W zasadzie najpomysiniejsze widoki wyboru sit nau-
kowych przedstawia tradycyjna metoda obsadzania waku-
jacych katedr przez uchwate kolegow. Uczeni najlepiej uczo-
nego ocenic moga. | to jednak nastrecza pewne niebezpie-
czenstwa. Uczeni sa miedzy soba nie tylko kolegami, lecz
wspotzawodnikami, a czesto miode sity, a zwiaszcza miode
kKierunki, bywaja bardzo zle widziane przez ludzi 1 prady,
ustepujace z pola. NiezaleznoSC od zewnatrz nie zabez-
piecza od bardzo niewolnicze] niekiedy zaleznosci we-
wnetrznej, ktorg stwarza duch solidarnosci korporacyjnej
w clasnjmh kotkach wzajemnej adoracji 1 wzajemnego-
ubezpieczenia Kkarjery 1 stanowiska. Wedle Diihringa,
w wiekszoscl uniwersytetow niemieckich wytworzyty sie
wiasnie takie stosunki, ze nepotyzm, protekcja miernot,
a wykluczanie niebezpiecznego wspotzawodnictwa wyz-
szych umystow 1 talentow systematycznie obnizajg po-
ziom nauki. Stwierdzono, ze Sredniowieczne uniwersytety
miaty charakter cechow. | obecnie tedy uniwersytety,
ktore w nizszym czy wyzszym stopniu zachowalty dawny
ustrdj, narazone sa na wszystkie ujemne nastepstwa,,
Ktore sie zaznaczyty w cechach.

Korektywa takiego stanu rzeczy moze DbycC jednak
nie interwencja panstwa, lecz powstawanie wolnych uni-
wersytetOw oraz zapewnienie jak najszerszej wolnosci nauce



poza-uniwersyteckiej. Bardzo blizkie nam fakty wskazuja,
jJak nieraz samorzutnie powstaja 1 rosnga wolne instytucje
naukowe tam, gdzie uniwersytety upadaja lub wypaczaja
swoj charakter 1 kierunek. Spoteczenstwo, ktore doszto
Juz do petni swej kulturalnej dojrzatosci, posiada pewmq
sume potrzeb umystowych, domagajacych sie zaspokmenla
na teJ lub innej drodze. Ta skala potrzeb jest w pewnej
mierze ruchoma; czasem zycie umystowe zywszem, czasem
powolniejszem bue tetnem, nie moze sie doraznie przy-
stosowywac do takich zewnetrznych warunkow, jak wzrost,
upadek lub zupetny brak wyzszych instytucji naukowych
Nawet, napotykajac bardzo silne przeszkody, spoteczenstwo
prze’ramUJe Jo 1 stwarza sobie wolne przybytki wiedzy,
gdy oficjalnie dostgpna nauka nie zaspokaja jego wyz-
szych dazen. Tak powstat 1 utrzymywat si¢ w Warszawie
w czasach przedrewolucyjnych obok uniwersytetu rzado-
wego Uniwersytet latajacy, a potem Kursy naukowe.
Tak zakwitnagt w Moskwie uniwersytet Szaniawskiego, gdy
ministerjum oSwiaty zdewastowato przez masowe dymisje
miejscowa wszechnice.

Zresztg 1 w zupetnie normalnie zyjacych krajach
kulturalnych istniejg 1 zakwitajg wyzsze zaktady naukowe,
nie posiadajgce I nie udzielajgce zadnych oficjalnych praw,
lecz wytacznie bezinteresownej wiedzy poswiecone. Wspot-
zawodnictwo z takiemi Instytucjami zmusza | stare wszech-
nice do staranniejszego doboru si, do otwierania przy-
stepu nowym pradom naukowym, nowym metodom 1 teo-
rjoin, nowym gateziom wiedzy. Wolne katedry dajg pole
mtodym uczonym do wybicia sie na Awvierzch 1 zyskania
zastuzonego rozgtosu. Chronig one od skostnienia szkote
wyzszg, tak samo, jak wolne szkoty prywatne srednig
| nizsza.

W pewnym punkcie jednak interesy panstwowe tak
Scisle wiazg sie z nauka uniwersytecka, ze absolutna
neutralnosc 1 nieinterwencja nie da sig utrzymac. Jak
dawniej, tak 1 teraz wszechnice ksztatca nie tylko uczo-
nych, lecz fachowcow 1 funkcjonarjuszy panstwowych.
Plerwsi poprzestajg na stopniach uniwersyteckich 1 ty-
tutach naukowych, drudzy w swej Kkarjerze zawodowej
potrzebujg nie wiedzy tylko, lecz wiedzy sprawdzonej,
opatentowanej, uprawniajacej do zajmowania posad 1 sta-



nowisk. Tu wystepuje panstwo albo jako bezposredni
rozdawca urzedow, albo tez jako kontroler umiejetnosci,
jesli ona ma stanowiC o tern, czy udzielac lub odmawiac
iDozwolenia na wykonywanie pewnych zawodow. Zalezy
to od ogodlnie przyjetych w panstwie norm.

W Niemczech naprzykiad konstytucja gwarantuje
wolno$C procederu. Kazdemu wolno obierac, jaki chce,
zawod 1, gdzie chce, zdobywac odpowiednie do niego przy-
gotowanie, a tylko wtedy wiadza moze mu zabroniC da-
nego fachu, jezeli okaze sie, ze prowadzi szkodliwg fu-
szerke z krzywda lub niebezpieczenstwem oséb trzecich.
Prawo t0 ma duze znaczenie 1 dla niezaleznosci studjow
uniwersyteckich. Poniewaz na zasadzie wolnosci proce-
deru wolno jest kazdemu zajmowacC sie leczeniem bez
potrzeby wykazywania wiedzy lekarskiej, wychowancy
uniwersytetow zagranicznych lub wolnych, wreszcie ucz-
niowie powag lekarskich, samoucy nawet moga si¢ jako
lekarze ogtaszac, praktykowac zaktadaC sanatorja poty,
poki Im ktos nie dowiedzie sgdownie, ze szkodzg pacjen-
tom lub usmiercaja ich, zamiast ich leczyC (skutkiem
teJ to swobody nigdzie moze przyrodolecznictwo nie
rozwineto sie tak bujnie, jak w Niemczech).

Wynikiem tego stanu rzeczy w zwiazku z samym
ustrojem uniwersytetow jJest 1 to, ze kwestja studjow
lekarskich dla kobiet nigdy tam nie byta roztrzgsana I roz-
strzygana przez wiadze panstwowg ani w izbach prawodaw-
czych, ani w ministerjum. Poniewaz kazdy moze pracowac
w kazdym fachu, nie wzbrania sie tego 1 Kkobietom; po-
niewaz zas uniwersytety maja autonomje, nie od ministra,
lecz od senatu akademickiego kazdej wszechnicy, od dzie-
kana kazdego wydziatu, wreszcie od kazdego poszczegol-
nego profesora zalezy, czy zechce przJ”yac stuchaczki, czy
Im wstepu odmowi. Panstwo, jako takie, dopiero Wtedy
przychodzi do gtosu, gdy mowa o spe’rnlenlu CZyNnnoscli
urzedowych. Wolno bez egzaminu panstwowego zatozycC
sanatorjum 1 ogtaszaC je w pismach, lecz nie wolno wy-
stawiC najprostszego swiadectwa urzedowego, chocby niem
byto swiadectwo szczepienia ospy. Istnieja tedy 1 dla
lekarzy egzaminy panstwowe, na mocy ktorych jedynie
moga oni byC dopuszczeni do wystepowania oficjalnie
w swym charakterze fachowcow.



Wiele SciSlejsze ograniczenia dotycza prawnikow,
ktorzy dopiero po catej serji egzaminow, przeplatanych
praktyka sadowa, uzyskuja prawo nie tylko do posad
w sadownictwie, lecz do stawania w charakterze obroncow
oraz spisywania aktow rejentalnych.

Zupetnie nie jest tam uwzgledniona zasada wolnosci
procederu w zawodzie nauczycielskim. Wprawdzie art.
22 konstytucji pruskiej, dotyczacy tej kwestjl, zaczyna
sig od stow: ,,Wolno kazdemu uczyC, zakladacC szkoty
| niemi Kierowac*, ciag dalszy jednak sprowadza te wolnosc
do zera, opiewa bowiem: .0 Ile wykaze wobec odnosnych
wiadz dostateczne moralne, naukowe 1 zawodowe kwalifi-
kacje®. Wrtadze, jako takie oczywiscie tych kwalifikacj
nie sprawdzaja lecz wymagajg okazania urzedowego pa-
tentu. Wychodzi tedy na to, ze wolno uczyC kazdemu,
kto otrzymat na to pozwolenie, a jeszcze 1 wtedy, ze Wzgledu
na Jakies naprzykiad moralne zastrzezenia 1 watpliwosci
odnosnych wiadz, wolnosc ta skrepowana by¢ moze. Jedno
malenkie zdanie poboczne w artykule prawa wystarcza,
by rozszerzyC wszechwtadze panstwa na bardzo rozlegta

dziedzine zycia 1 zmieni¢ liczny zastep pracownikow
w zaleznych urzednikow panstwowych.

Panstwo pruskie istotnie o wiele uporczywiej zmierza
do tego, by trzymaC w reku nauczycieli, niz szkote. Szkote
ludowg zaktada I utrzymuje gmina; nauczyciela mianuje
| optaca rzad. Nauczyciele szkot publicznych majg prawa
| obowigzki o0sOb, pozostajacych na stuzbie panstwowej

a Wwszystkie szkoty prywatne na rowni z publicznemi po’-
zostaja pod dozorem wiadz rzadowych.

Te zastrzezenia najzupeiniej wystarczaja, by w razie
zyczenia uniemozliwic prywatng dziatalnos¢ na polu nau-
czania; wystarczyty tez, by kolejno zamknacC wszystkie
prywatne polskie pensje zenskie w Poznaniu, mimo kon-
stytucyjnie gwarantowanej wolnoscl procederu Okazuje
sie tedy, ze dla osiggniecia jakiej takiej swobody nau-
czania pruskie normy sg stanowczo za ciasne. Z drugie)
strony mowilismy juz na wstepie, ze istotny wptyw na
szkolnictwo moze wywieraC ten tylko, kto ma w reku
wykszta’rcenle nauczyciell oraz ze wszelkie reformy szkolne
"Wtedy dopiero sa utrwalone, gdy oprzeC sie moga ha



sitach nauczajacych, odpowiednio, to jest w duchu t}“
reform urobionych.

Jezeli dalej jeszcze uznaliSmy za rzecz normalna,
a nawet pozadana, by panstwo wywierato silny wptyw na
szkolnictwo, lecz by ten wptyw nie zmieniat sie w pan-
mtwowy monopol nauczania, nalezatoby tedy ustalic w sto-
sunku wiadzy panstwowe] do zawodowego ksztatcenia
nauczycieli miare, odpowiadajaca temu zatozeniu.

To nas prowadzi do rozpatrzenia pod nowym katem

roli uniwersytetu w ustroju szkolnictwa.
Zdarza sie, ze przedewszystkiem posiada on charakter

szkoty dla nauczycieli, w tein znaczeniu jest matkg szkot
(alma mater), a procz tego miewa 1 nad szkotami
Zzwlerzchnictwo, wtadze Kierowania niemi, kontrolowania
i dozorowania. Pierwotnie wprawdzie, jak wyjashia
Karbowiak, nie miat tych atrybucji uniwersytet Jagiel-
lonski, z czasem jednak wytworzyt sie taki stosunek I na
tern tle rozgrywata sie jego walka ze szkotami jezuickiemi,
ktore nie tylko pod jego kierunek poddacC sie nie chciaty,
ale stworzyty witasng hjerarchje szkolna, wiasno kolegja
| akademje, utrzymujace zwierzchnictwo nad szkotami
nizszych stopni. Zachowata ten charakter akademja wi-
lenska, gdy Jezuicka byC przestata 1 gdy przez reskrypt
lirleksandra 1I-go z 1803 r. zostata powierzona ks. Czarto-
ryskiemu wraz ze wszystkiemi szkotami Litwy, I Rusl.
W pewne] mierze 1 liceum Krzemienieckie dla szkét Wo-
tynia spetniato t¢ samg role, a 0 rozgraniczenie wzajemne
kompetencji z akademjg wilenskg cichy spor toczyto.
Stal’y zatarg uniwersytetu z Jezuitami o nadzor nad szko-
tami 1 tam zreszta zostat wznowiony, gdy powstata aka-
demja jezuicka w Potocku, 1 tu juz walka szta na ostro
| pozostawita Slady w owczesnej literaturze polemicznej.

Zdaje sie tedy, ze w Polsce tradycyjnie ustalony byt
miedzy uniwersytetem a Sredniemi 1 nizszemi szkotami
stosunek sciste] zaleznosci, a Ustawa Komisji Edukacyjnej
stanowi Jego formalne skodyfikowanie. Akademja Kra-
kowska, jako alma mater, miata ksztatciC nauczycieli, dy-
plomowac ich, mianowac¢ 1 dozorowacC. KoHataj, refor-
mujac Akademje w duchu tej ustawy, spetniat tedy na-
czelne zadanie Komisji Edukacyjnej, wprowadzat w wy-
konanie to, co byto punktem wyjsScia cate] reformy: upan-



stwowienie szkoty celem ujednostajnienia programow”
metod, Kierunku nauczania, centralizacja wychowania pu-
bllcznego w obrebie Jednej kraj caty ogarniajacej Insty™*
tucji o symetrycznej budowie, zwartej 1 wielopigtrowel,
wznoszacej si¢ od najnizszego poktadu szkot parafjalnych
do koputy, wienczacej gmach caty, to jest Szkoty Gtownej.
Tak wygladat plan robot, przez Komisje przedsiewzietych.
Z planu tego wynikato poddanie catego nauczycielstwa
jednemu zwierzchnictwu 1 jednemu regulaminowi zarowno
W claggu studjow zawodowych, jako | w cate] dalszej karjerze,,
a nawet wytworzenie zen odrebnego stanu. Ustawa na-
Zwata go stanem akademickim, na wzor stanu duchownego
| wojskowego.

Ta daznos¢ do wytworzenia pewnego rodzaju armji
nauczycilelskiej byta w danym momencie bardzo Zzrozu-
miata, ttobmaczy ja 1 to, co reforme poprzedzito, 1 to, do
Czego ona zmierzata. Spo’reczenstwo przywykio do szko’ry
zakonnej, a specjalnie jeszcze jezuickiej, w ktorej jedno-
litoSC metod 1 Srodkdw nauczania doprowadzono do Sci-
stego 1 niezmiennego szablonu tak dalece, ze wszystkie
po cale] powierzchni ziemi, po roznych strefach rozsy-
pane szkoty Jezuickie stanowity jJakoby jedna, Jedyna
szkote. Karnos¢, subordynacja, absolutna podlegtoSC dla
zwlerzchnicze] hjerarchjl czynita z zakonu Lojoli bardzo
sprawng 1 silng armje, byta czynnikiem jego wptywu
| poteq.

W Polsce tern bardziej zadziwiac, potezng 1 grozng
wydawac si¢ musiata ta sita na tle ogolnego rozprzezenia
| bezrzadu. Tworcy Komisji Edukacyjnej byli to ludzie,
ktorzy chcieli potozyc kres anarchji, dac Rzeczypospolitej
silny rzad 1 zwarta organizacje. Miedzy innemi zmierzali
do tego celu przez reforme wychowania, w niem wiec
swoj Ideat przedewszystkiem wecielic probowali, czerpiac
gotowy wzor z ustroju obalonego zakonu.

Jednakze w przeciwienstwie do jedynowtadztwa 1 ab-
solutyzmu, panujacego w Tow. Jezusowem, stan akademicki
miat ustroj republikanski, w duchu gteboko zakorzenionych
w charakterze polskim tradycji. Miata to byC zatem re-
publika centralistyczna, a w przeciwienstwie do ustroju
(czy rozstroju) Rzeczypospolltej gdzie nikt rzadzic nie
chciat 1 nie miat prawa, a Innf~m rzadzi¢ nie dawat, kazdy



miat mieC scisSle, wedtug zastug I rangi, odmierzony udziat
w rzadzie. Jak widzimy. Komisja Edukacyjna dazyta do
upanstwowienia szkoty nie tylko przez zmonopolizowanie
nauczania w reku instytucji panstwowej, lecz przez wy-
tworzenie z tejze iInstytucji wzorowego, wedle swych po-

gladow, panstwa.
Nie starczyto czasu na petne urzeczywistnienie tego

ideatu, na osiggniecie dodatnich wynikow zamierzone]
reformy to tez nie byto go dosyc, by przez doswiadcze-
nie pozna¢ odwrotng strone medalu, by zaznaczyly sie
ujemne nastepstwa takiego ustroju. ,,Stan akademicki*
nie objat catego Swiata nauczycielskiego, wiekszosc sit
nauczajacych, w braku witasnych, musiata rekrutowac¢ Ko-
misja z pomiedzy eks-jezuitow 1 Innych zakonnikow.
2Akademicy* byli jeszcze wyjatkami 1 to zle widzianymi
wyjatkami, gdy z upadkiem panstwa runat | gmach szkol-

nictwa panstwowego. _
W danym momencie tego rodzaju reforma, dopro-

wadzona do konca, mogtaby przyniesC pozyteczne re-
zultaty. Niewatpliwie militaryzm 1 absolutyzm napoleonski
byt 1 dla Francji zbawieniem w okresie wewnetrznej
anarchji 1 zewnetrznego niebezpieczenstwa. Z czasem
jednak na tle takiego ustroju szkolnictwa mogtby sie
wytworzy¢c mandarynizm, o ileby naturalne wiasciwosci
charakteru narodowego nie stanowity dostatecznego prze-

ClIw niemu antidotum.
Stan akademicki bytaby biurokracja szkolna,

wszechwtadnie panujaca na catem polu wychowania I nau-
czania, a przez nie cigzaca I na innych dziedzinach. Trzy-
majac w swych rekach klucze od wszystkich furtek egza-
minowych, otwierajacych dostep nie tylko do zaktadow
naukowych, lecz do urzedow, a nawet zawodow wolnych,
gdy 1 szkoty fachowe pod jej kierunkiem zostawac miaty,
stanowiac hjerarchje o licznych szczeblach 1 zwartg kor-
poracje, trzymajacg swych cztonkow w Sciste] zaleznoscl,
bytaby juz nie panstwem w panstwie, lecz rdzeniem orga-
nizmu panstwowego, a z czasem doprowadzicby go mogta

do skostniatosci, na ktorg sama bytaby skazana.
Zdaje sie Jednak ze ta droga ewolucji, tak dalece

sprzeczna byta z charakterem 1 tradycjami narodu, Iz
racze] przewidywacby nalezato przeobrazenia w pier-

. il/ojzcaiwj/feii. —Szkolnictwo.



wotnyni planie Komisji Edukacyjnej, niz tak krancowe
przeistoczenie charakteru Rzeczypospolite] pod je] wpty-
wem. Podobny zamierzonemu przez nig ustroj posiada
obecne szkolnictwo francuskie. ,,L’Universite* (Uniwer-
sytet) jest w pewnej mierze tern, czem byt stan akademickKi
w Rzeczypospolite] u jJeJ schytku. Wyraz ten bowiem
oznacza cate szkolnictwo rzadowe 1 caty Jego personel
nauczycielski, stanowigcy odrgbng armje urzedniczg. Cen-
tralizacja doprowadzona tam jest znacznie dalej, niz w ja-
kiemkolwiek innem panstwie europejskiem, a biurokratyzm
szkolny daje nieraz powody do surowej 1 uzasadnionej
krytyki. System ten wywotuje dwa zjawiska, niekorzystne
dla sprawy wychowania publicznego. Zmienia on nau-
czycieli w bierne 1 zalezne narzedzia zwierzchnosci, odej-
muje Im zatem swobode Inicjatywy, Krepuje | dopro-
wadza do zaniku indywidualno$c, a zatem najwazniejsze
zrodto pedagogicznego: talentu 1 wptywu, to jedno ujemne
nastepstwo.

Drugiem jest sciste unormewanie Kkarjery nauczy-
clelskie] przez zastawianie drogi szeregiem egzaminowych
rogatek coraz ciasniejszych, aby tylko mata liczba szcze-

Sliwcow ostatnia mete osiagnac mogta. Jest to w danych
warunkach rzecz nieuchronna. Ustrd] tego rodzaju jest

to piramida o szerokiej podstawie I cienkim wierzchotku,
w ktorej kazda gorna warstwa bardzo silny nacisk wy-
wiera na dolna. Najnizsze kondygnacje sg o0 tyle nie-
dogodne, iz przejscie ich poczytywane byc musi, jako zte
konieczne, ostodzone jedynie nadziejq Wdrapanla sl po
nich wyzej, ze zas kazda wyzsza Im pozgdansza, tern cia-
sniejsza 1 mniej osobnikow pomiesciC moze, przeto nalezy
dostep do niej tak zagrodzic, by z pomledzy mnostwa
powmtanych zaledwie garstka wybranych osiggneta cel
wysitkow.

Na tern wyrachow™aniu oplerajg sie egzaminy Kkon-
kursowe, a wiemy, ze we Francji wszystkie egzaminy sg
konkursami.  Cztowiek, oblerajgcy karjere nauczycielska,
potowe zycla spedza na egzaminowaniu | zdawaniu egza-
minow. Pedagogowie wspotczesni wiedzg, Jak dalece egza-
miny wysuszaja I wyjatawiajg mozg, Jak mato ma wspolnego

z wiasciwg Inteligencjg ta sprawnosc 1 podatnosc umystu,
ktora tryumfy egzaminowe zapewnia. Niemcy wynalezl



na to nawet specjalne okreslenie; ,,Examenkopf* (gtowa
egzaminowa). Nie oznacza to u nich wcale umystowosci
nieposledniej, lecz podobna do klawjatury dobrze nastro-
jonego fortepjanu, w ktorej kazdy klawisz po uderzeniu
odpowiada doktadnie okreSlonym tonom. Przyznac trzeba,
ze ten rodzaj sprawnosci mozgowej najmniej ma wspol-
nego z rzeczywistym talentem 1 uzdolnieniem pedago-
gicznem. Metody dziatania, dobre w armji, nie sg odpo-
wiednie dla szkolnictwa.

Nauczyciel nawet na najnizszym szczeblu, to jest
w szkole elementarnej, nie moze bycC tylko narzedziem wy-
konawczem, musi byC¢ samodzielnym tworca, nieraz impro-
wizatorem, by sprostac roznorodnosci zadan, jakie stwarza
dla niego roznorodnosSc typow psychicznych, z ktoremi ma
do czynienia. ZabiC jego samodzielnoSC to tyle, co obez-
wiadni¢ go. ldeatem ze wzgledu na zadania 1 powotanie
stanu nauczycielskiego bytby taki ustrdj, w ktorym kazda
szkota, kazda katedra w szkole mogtaby przywigzac¢ czto-
wieka chocby na cate zycie, zapewniajgc mu warunki mo-
ralne I materjalne, odpowiednie do jego zamitowan, uzdol-
nien 1 aspiracji, a nie wigzac widokow polepszenla bytu
Z mozolnem wspinaniem sie w gore od urzedu do urzedu.

Aby osiagnac pomysine rezultaty, praca nauczy-
cielska wymaga pewnych gwarancji trwatoSci 1 nieza-
leznosci, tak jak praca rolnika, gdyz jedna 1 druga obli-
czona jest na dalsza mete | trzeba dtuzszego czasu, by
plon wydac mogta. Co sie tyczy egzaminow, te wogole
nie majg racji bytu dla cztowieka, ktory juz praktycznie
swa umiejetnosc stosuje, gdyz wiele wymowniejszym do-
wodem uzdolnienia sa czyny, niz stowa. Miarg wartoscl
nauczyciela jest stan klasy, dyrektora—stan szkoty. Nie
mozna tez bardziej spaczyC powotania pedagogicznego,
niz zmieniajac nauczycieli w urzednikdow do dawania
lekc]l.

Inna jest rzecz kierowac wyksztatceniem nauczyciell,
Inna trzymac stale w rekach ich osoby 1 losy. Pierwsze
jest niezbedne dla kazdej reformy szkolnej, drugie nie
tylko zbyteczne, lecz czesto szkodliwe. Wszedzie, gadzie
Istnieja szkoty rzadowe, musza istnieC rowniez rzadowe
seminarja, szkoty normalne, akademja pedagogiczne, CO
jednak nie powinno przeszkadzac Istnieniu 1 wolnych za-



ktadow naukowych, przeznaczonych na studja nauczy-
clielskie. W Ameryce jest specjalny uniwersytet ,,Clark
University®, w ktorym studja polegaja na przeprowa-
dzaniu badan nad dzie¢mi. Trudno zaprzeczyc, 1z jest
to jeden z najdzielniejszych sSrodkow przygotowania sie
do zawodu pedagogicznego.

Sg tamze szkoty, w ktorych praca reczna jest pod-
stawa nauczania: nie robotki slojdowe, lecz rzemiosta,
potaczone z rysunkiem samodzielnym, roboty techniczne
w warsztatach, wyrob narzedzi fizycznych 1 dokonywanie
eksperymentow Zz Ich pomoca 1 t. p. Jasha rzecz, ze dla
tych specjalnych szkot trzeba specjalnie uzdolnlonych
Kierownikow, gdyz najwybitniejszy wychowaniec najstyn-
niejszego uniwersytetu bytby dla nich rownie nieodpo-
wiedni, Jak genjalny technik, nie bedacy zarazem peda-
gogiem.

| u nas juz pojawit sie typ szkoty bardzo cennej,
majacy duza przysztoSC przed sobg, ktora poty jednak
bedzie miata byt wielce niepewny, poki nie powstanie

specjalny zaktad wychowawczy, ksztatcacy dla niej sity
pedagogiczne. Sa to szkoty gospodarcze dla wioscianek
w rodzaju Kruszynka, Gototczyzny, Mierostawic 1 t. p.
Niezbedne tu jest potgczenie w jednej osobie kwalifikacjl
pedagogicznych 1 gospodarskich, co dotychczas stanowito
Zupetnie odrebny zawod.

Wobec roznorodnosci potrzeb nie moze wystarczac
jednostajny szablon, a rezerwowanie prawa hauczania
tylko dla 0soéb, ktore wedle Scisle okreslonego systemu,
okreslony zakres W|edzy sobie przyswoilty I na mocy
tegoz patent pozyskaty, bytoby usunigciem od niwy pe-
dagogicznej wielu bardzo cennych 1 niezastapionych pra-
cownikow.

| tu wiec pozadany jest czynny udziat panstwa, lecz
nie jego monopol.

Jezeli jako maksimum wiadzy panstwa w szkolnictwie
wezmiemy takie przyktady, jak Ustawa Komisji Eduka-
cyjne] w potaczeniu z projektowanem jJej] rozszerzeniem
przez tworcow Konstytucji 3-go Maja, ustawa szKot pru-
skich 1 ustrgj francuskiego szkolnictwa, to dla kontrastu
nalezy sie przyjrzec, jak wyglada minimum interwencji
panstwa w wychowaniu publicznem.



Gdy chodzi o decentralizacje wiadzy 1 kult Indy-
widualnej wolnosci, zawsze po typowe przykiady wypada
siegaC do Anglji, nigdzie bowiem zasada ta nie tkwi rownie
gteboko w tradycjach I charakterze narodu. Ujawnia sie
to I na polu szkolnictwa. Jak Jjuz wspomniano, Anglja
ostatnia z kolel z europejskich krajow powotata do zycia
ministerjum osSwiaty. | tu jednak nie poszta w nasla-
downictwie tak daleko, by cate wychowanie publiczne
lub nadzor nad niem oddawaC¢ w jego rece. Nauczanie
pozostato wolne, tak jak byto przedtem. Rzad, jako
taki, przeprowadza w niem reformy w bardzo orygi-
nalny sposob: kupuje je. Inacze] mowiac, udziela szko-
tom subwencji na pewnych warunkach. Ptaci za obni-
zanie wpisow uczniom, ptaci za wprowadzanie pewnych
przedmiotow do programu lub usuwanie Innych, za re-
forme planow lub stosowanie nowych metod. Te sub-
wencje, normowane wedle liczby ucznidw, nosza nazwe
.grants®, czyli zapomodi.

Poniewaz przed reforma 1871 roku szkoty byty
niemal wytacznie w rekach korporacji religijnych, badz
kosciota panstwowe™go, badz tez sekt, co okazato sie nie-
korzystnem, uchwalono, ze rzad udzielac ma zapomdg |e-
dynie szkotom, ktore wytaczyty z programu nauke religji.
Dokonato sie to bynajmniej nie dla szerzenia bezwyzna-
niowoscl w wychowaniu, nigdzie bowiem prad antyreli-
gijny nie jest stabszy, niz w Anglji, lecz dla zagrodze-
nia drogl przywilejom wyznaniowym 1 dla uchronienia
szkoty od roli narzedzia propagandy religijnej, czem byta
przed reforma. Anglja jest krajem licznych sekt, wspot-
zawodniczacych miedzy sobg, szkota wyznaniowa tatwo
tam przeobrazic sig moze w sekciarska. Nie bezwyzna-
niowosC tedy, nie tolerancja moze nawet, lecz konkurencja
wywotata te zapoblegawczg uchwatg. System angielski
moze zupetnie rownie skutecznie zapewniC panstwu wptyw
na szkote, jak kazdy Inny; trzeba na to jedynie, aby skarb
okazat sle dla szkolnictwa szczodrym.

Scisle rzecz biorac, gtownym 1 decydujacym czyn-
nikiem przewagl szkot rzadowych nad prywatnemi jest
Ich zabezpieczenie materjalne. Posiada on za$S te dobra
strone, ze otwiera szerokie pole Inicjatywie prywatnej



a przez to wyzwala wszystkie tkwigce w narodzie sity,
powotane 1 uzdolnione do pracy pedagogicznej.

Jest to zarazem system oszczedny. Gdzie panstwo
rezerwuje soble wszystkie prawa, tam Dbierze na siebie
rowniez wszystkie obowigzki 1 cata odpowiedzialnosc.
Gdzie poprzestaje na uczynieniu tego tylko, co musi byc
zrobione, a czego nikt Inny nie czyni, tam wyreczajac
sie, gd2|e tylko to jest mozliwe, Inicjatywg prywatna,

moze tein doskonalej wywigzaC sie ze swego clasniejszegqo,
a Jednak doniostego zadania.

Nie dosc na tern. Gdy naczelna wiadza szkolna
nikomu bez swego zezwolenia I upowaznienia nic zdziatac
nie pozwoli, nie tylko musi ona o wszystkiem pamietac:
0 planach, programach, podrecznikach, egzaminach, no-
minacjach, awansach, pensjach I emeryturach, budynkach
1 budzetach szkolnych | t. d, lecz musi utrzymywac
liczny kontyngens nadzorcow, ktorzyby sprawdzali wyko-
nanie rozporzadzen, musi | kontrolerow poddac kontroli.
Tym sposobem urasta ciezka 1 kosztowna machina admi-
nistracyjna, ktorej kazde zardzewiate lub zepsute kotko
moze hamowacC catosC. Zta instrukcja lub brak iInstrukcji

na nieprzewidziany wypadek staje sie publiczng kleska.

Nic podobnego nie grozi w systemie angielskim;
wszystkie punkty nie objete umowa z rzadem rozstrzyga
kazda szkota na miejscu, a nawet w punktach umowag
objetych moze wprowadza¢ zmiany, o ile zechce je optacic
Zrzeczeniem sie subwencji, do danego punktu przywiazanej.
Moze sobie kupi¢ niezaleznosc, jak rzad kupuje wiadze.

Angielska metoda, pozostawiajac jak najszersze pole
Inicjatywie prywatnej, bytaby szczegolniej Kkorzystna
w kraju, ktorego oswiata przez dtugi czas sztucznie byta
ttumiona, a stan szkolnictwa skutkiem tego jest znacznie
nizszy od skali odczuwanych potrzeb. Wszelkie ograni-
czenia 1 Krepowania poza wskazanemi przez kodeks karny,
bytyby szkodliwe, gdyz opdzniatyby palaca sprawe walki
Z clemnota. Gdzie analfabeci stanowia ogromna wiekszosc
spoteczenstwa, naprzod troszczyC sie wypada o to, by
szkot byto jak najwiecej, pozniej dopiero, by to byty szkoty
wzorowe. Ubieganie sie za tern, by odrazu siegnac do
iIdeatu, zwykle chybia celu. Wzorowa nie moze byC szkota



przepetniona, to tez nie moga IstnieCc szkoty doskonate
tam, gdzie ich jest maio.

Kto sadzi, ze zatozenie szkoty jest zbyt wazna rzecza,
aby Ja zatatwiaC na predce, ze lepiej o kilka lat opoznic
urzeczywistnienie zamiarow, a odrazu wykonaC je po-
prawniej, nie liczy sie z okolicznoscia, ze co rok Inne
pokolenie dzieci 1 miodziezy ze szkoty korzysta, dzisiejsi
kandydaci do tawy szkolnej za pig¢ lat zatem juz nie
powetujg krzywdy, Ktorg iIm wyrzadza spoteczenstwo, od-
mawiajac sposobnosci ksztatcenia sig.  Gdyby przyswolll
sobie choC najelementarniejszg oswiate, mieliby przy-
najmniej na reszte zycia otwarta droge do samouctwa; jesl
zaS wyrosna zupetnie dziko, bez odrobiny Kkultury umy-
stowej, w wigkszoscl Wypadkow pozbawienl beda na
zawsze moznoscl 1 checi samoksztatcenia.

Pamietajmy tez, ze do oSwiaty stosuje sie przystowie
francuskie, ze ,,apetyt wzrasta w miare jedzenia®. Wartosc
je) ten »tylko oceni, kto Jej] zakosztowat. Im liczniejsze
warstwy spoteczenstwa doznaja je] dobrodziejstw, teni
silniejsze poparcie mieC bedzie kazda reforma, zmierza-
jaca do rozszerzenia je] zakresu 1 podniesienia je] po-
ziomu. Wiemy, ze nie tylko obskurantyzm 1 reakcja sfer
rzadzacych leka sie inteligentnego spoteczenstwa, ktoreby
swym Krytycyzmem ich powage ostabiato, ale z tych sa-
mych zupetnie powodow ciemni | zacofani  rodzice boja
sie ksztatciC swe dzieci, aby ich one nie lekcewazyty.
Kazde pokolenie, wyroste w zaniedbaniu umystowem, jest
tama dla postepu nastepnego pokolenia. Dlatego tez
pospiech jest w danych okolicznosciach rzecza wazniejsza,
niz doskonatoSC, jest nawet warunkiem dalszego dosko-
nalenia.

Gdyby panstwo cata sprawe oswiaty brato na swoje
barki, musiatoby ja nawet do pewnego stopnia zdepopu-
laryzowac. Ogrom potrzeb, ktorymby zaradzi¢C musiato,
wymagatby ogromnego ciezaru podatkow, naktadanych
I na takie grupy ludnosci, ktore jeszcze nie znajg I nie prze-
czuwaja wartosci dobrod2|ejstw Jakie za ich cene kupuja.

Szkoty, powstajace samorzutnie ofiarnoscia 1 Inicja-
tywa prywatng, stanowityby doskonaty lekcje pogladowa
| zachecajacy przyktad, ktory tern silniej mogtby pociggac,
Im wiecej swobody pozostawionoby zatozycielom, zwieksza-

oh



jac przez to sume moralnego zadowolenia 1 potegujac
moralna podniete. Panstwo nie dosc bogate, by kazda
ustuge dobrze optacaC, bardzo musi dbac o to, azeby
praca bezinteresowna jak najsilniejszej] doznawata zachety.
Winno dazyc stopniowo do urzecz3”wistnienia zasady,
objete] przez konstytucje pruska: ,,Rodzicom I opiekunom
nie wolno pozostawiaC dzieci I wychowancow bez tego
stopnia 03W|aty jaki Jest przepisany dla publicznych
szkot ludowych®., Nie na wiele sie jednak zda ustanowic
Przymus szkolny na papierze, jesli go w rzeczywistoscl
przeprowadziC nie mozna. Takie papierowe paragrafy sa
nawet wprost szkodliwe, gdyz przyzwyczajajg 0got do nie-
szanowania prdwa. PrZJ stanowieniu praw nalezy zreszta
zawsze 1 0 tem pamietaC, ze nawet najdoskonalszych naj-
lepszg strong Jest to, ze nie sg niezmienne, lecz w miare
rozwoju stosunkow zyc:lowych | one poprawiane by¢ moga.



u. SZKOLA i NAROD.

W llistorji ubiegtego stulecia zarysowaty si¢ wy-
bitnie dwa prady, wzglednie nowe, a choC na pozor prze-
clwstawne, wzmagajgce si¢ 1 rozwijajgce rownoczesnie.
Jednym z nich jest prad kosmopolityczny, drugim—na-
rodowy. Wylgczne zwrocenie uwagi na jeden z nich
Z pominieciem drugiego wywotuje jednostronne ztudzenie,
jakoby on tylko decydowacC miat o przysztoSci naszej cy-
wilizacjl. Jednostronne traktowanie kazdego z tych zjawisk
W jego najnowszych fazach stanowi punkt wyjscia myl-
nych pogladow, ze ono jest czems absolutnie nowem, ze
jest cecha, lub, jak sie mowi, ostatnim wyrazem postepu
w stosunkach politycznych, a pilerwszym w ewangelji
przysztosci.

W ten sposob szczegolniej przeceniany bywa prad
kosmopolityczny. Szybkl rozwoj stosunkow miedzynaro-
dowych, w znaczne] mierze spowodowany nieznanem
w dawniejszych wiekach rozgatezieniem 1 udoskonaleniem
komunikacji, daje pochop do prorokowania zagtady
poszczegolnych narodowosci, powstania jednego panstwa
uniwersalnego 1 zaniku mnéstw™a wspotczesnych jezykow,
w miejsce ktdorych zapanuje Jjeden, kosmopolityczny, po-
wszechny.

Whnioskil te oparte sa na bardzo nielicznych, wielce
powierzchownie ocenianych faktach. Przenoszenie coraz
wigkszej liczby spraw publicznych na forum migdzynaro-
dowe, a stad powstawanie coraz to nowych organizacjl
spo’recznych | Kulturalnych, siegajacych nie tylko poza gra-
nice jednego panstwa 1 jedne] narodowoscl, lecz zmierza-
jacych z powodzeniem do ogarniecia cate) pomerzchnl kuli
zlemskiej, oto jedyne zjawisko nowe, zdajace sie potwier-
dzaC to przewidywanie. Istotnie, w ostatnich czasach, az do
wybuchu wojny, odbywaty sie miedzynarodowe zjazdy
| kongresy, tworzyty sie miedzynarodowe ligi dla kazde]
sprawy. Stowarzyszenia naukowe | hygjeniczne, ekono-
miczne 1 wychowawcze, etyczne 1 sportowe szukaty sobie



poparcia 1 Ssprzymierzencow na szerokim swiecle, nie-
zamykajac sie w obrebie jedne] ojczyzny, stato sie te
wprost koniecznoscia skutkiem wzmozonego ruchu lud-
nosci, pieniedzy 1 towarow, a stad 1 przyspieszonej wy-
miany mysli, spotegowanego oddziatywania wzajemnega
w dziedzinie praw 1 ob}mzajow.

Silng podnietg tych marzen o panstwie uniwersal-
nem Dbyla wiara w przewrot spoteczny 1 zapanowanie
ustroju socjalistycznego. Objecie wsz3/stkich znanych nam
Krajow jednem prawodawstwem istotnie ogromnie uprasz-
cza to zagadnienie 1 usuwa za jednym zamachem rozne
nastreczajace sie watpliwosci. W miejsce ich powstaje
natomiast inna, bardzo powazna, ktora starezj” za wszystkie:
na Jakie] drodze dokona¢ sie ma ta zagtada poszcze-
golnych panstw 1 narodowosci o bardzo nierownym po-
ziomie kulturalnjnn, strukturze wewnetrznej, oraz co
W obecnym stanie rzeczy moze tak gruntowny przewrot
zapowiadac.

O tern, co bedzie, mozna wnioskowac tylko z tego,
co Jest. Na razie jednak nie t"dko nie widzimjs a3 jedne
narodowoscl pochtaniaty inne, lecz, niezaleznie od ich
tgcznego wspotdziatania na roznych polach, poczucie od-
rebnosci narodowej 1 spojni  wewnetrznej wcigz Si¢ po-
teguje, a nie dosC na tern, ukazujg si¢ noAvwe narody,
0 ktorjmh dawniej nie s’ryszano rosng 1 przeciwstawiajg
sie Innym, domagajac sie 1 dla sieble miejsca na ziemi.

Przeciwko twierdzeniu, ze kosmopolityzm jest ideg
przj*’Sztosci, narodowos¢ zas przezjdkiem dawnych czasow,
mozna przjdoczjm bardzo przekonywajace argumenty.

Europa Sredniowieczna byta wiele Dblizsza ideatowi
wspotczesnych prorokow kosmopolityzmu, niz Europa
XX-go wieku. Zwierzchnictwo KosSciota nad panstwami
chrzescijanskiemi wytwarzato istotnie cos wielce zblizonego
do monarchji powszechnej, a tacina, jako wspolny 1 jedynj*:
jezyk koscielii}'-, urzedowy | naukowy gwarantowata o wiele
wigkszg Jednolitosc kultury umystowej, niz ta, jakaby
mozna obecnie wjunarzjm, nie mowie juz: osiggnac.

W XVI wieku dopiero wystepujg na widownig jezyki
europejskie, z gwary mowionej wznoszac si¢ do god-
nosci narzedzia mysli naukoAve] 1 tworczosci poetyckiej.
W oSmnastym powstaje wiasciwa idea ojczyzny w miejsce



idel wiernosci krolowi, jako panu I wiadcy kraju. W ciggu
catego wieku XIX-go Iudy Europy daza do urzeczywist-
nienia tego Ideatu, walczac badz o objecie wiadzy
W panstwie przez narc')d, badz o0 wyswobodzenie narodu
dla zbudowania panstwa. Dzis spogladamy na ciag dalszy
te] ewolucji, dalekiej jeszcze od swego Kresu.

Panstwo jest naogot zjawiskiem o wdele dawniej-
szem, niz narod; moznaby je nazwaC forma, w ktorej sie
odlewa nardd, jakkolwiek wsrod dzisiejszych narodowosci
bezpanstwowych sg 1 takie, ktore badz nigdy panstwa
nie stanowity, badz tez dawno bardzo zatracity wspomnie-
nie swego efeiner}*cznego bytu panstwowego.

Wchianianie poszczegolnych odtamow narodowoscio-
wych przez panstwo jest procesem, ktory wprawdzie zu-
petnie nie ustat, lecz odbywa si¢ z coraz wigkszg trud-
noscia, a zanik odrebnych jezykow na rzecz jednego
wspolnego nie tylko nigdzie niemal nie da si¢ zauwazyc,
lecz, wprost przeciwnie, widzimy zmartwychwstawanie

Jezykow poczytywanych juz za zaginione, jak katalonski
w Hiszpanji, prowensalski we Francji I t. p. Nic zatem

w przedwojennej fazie cywilizacji nie zwiastowato ani uni-
wersalnego panstwa, ani uniwersalnej mowy. Przede-
wszystkiem nie widac byto zadnych zadatkow tego przeobra-
Zenla w psychice narodow wspotczesnych, naogot bowiem
wzrasta przywiazanie do wiasne] mowy 1 narodowoscl,
skutkiem ktorego wynarodowienie, ktore niegdys doko-
nywato sie zywiotowo I w sposob bezbolesny, obecnie od-
czuwane jest, jako Smiertelna tragedja.

Zreszta zachodzi pytanie, czy wogole mozna nazwac
wynarodowieniem taki proces, jaki sie dokonat w Polsce
plastowskiej, gdy poszczegolne, w Jej skiad wchodzace
plemiona zatracaty swe plerwotne narzecza, lub we
Francji, gdy wchtaniata Burgundow, Bretonow, Gaskon-
czykow 1 t. p. Im Jezyk jest bogatszy, tern trudnlej lud
si¢ go zrzeka; Im bardziej zrozniczkowane, wielostronne
zycle danego spotfeczenstwa, tern mowa jego staje sie¢ bo-
gatsza, naturalnie, pod warunkiem, ze postuguje sie on
nig we Wszystklch dziedzinach zycla, ze jest ona istotnie
mowa jego mysli.

Trudniej porzuciC jezyk, ktory ma juz bogate pis-
miennictwo, niz taki, ktory zawiera wytacznie wyrazy



mowy potocznej, domowej, gospodarskiej. Jezyk, uzywany
tylko przez ciemne masy, ma stownik tak ograniczony, iz
nie moze wystarczyc, jako narzedzie mysli, ludziom o wyz-
sze] kulturze. Jesli tedy lud, postugujacy sie tym jezy-
Kiem, wydaje ze swego tona mtellgenqe ta musi jedno
Z dWOjga albo przyswajac sobie jezyk obcy, albo wtasny
stwarzac. Pilerwsze jest droga najmniejszego 0poru.

Wynaradawianie sie warstw wyzszych, a przechowy-
wanie jezyka narodowego w masach ludowych, zjawisko,
bardzo czesto w naszych czasach stwierdzane, bynajmniej
nie swiadczy o wigkszym patryjotyzmie ludu (najczescie]
nie pojmuje on nawet, cO znhaczy wyraz o0jczyzna), lecz
wynika po prostu stad, ze ludowl uboga mowa wystar-
czata w Jego prostych stosunkach zyciowych, a nie mogta
wystarczyC klasom przodujacym.

O pare godzin drogi od Berlina lezy obszar, za-
mieszkaty przez ludnosc, mowigcg dotad jezykiem Wendow.
Nie bedziemy tych ludzi podejrzywac 0 przywigzanie do
wendyjskiej ojczyzny, o Ktdrej istnieniu historja przemilcza.
Nie bedziemy tez dziwiC sie, ze owi spoznieni Wendowie
przestaja mowi¢ rodzimym jezykiem, gdy srodki pozwola
Im zdobyC gimnazjalne lub uniwersyteckie wjdcsztatcenie.
Jest przeciez rzecza watpliwg, czy istnieje mozliwoscC
przettomaczenia na Jezyk wendyjski pierwsze] lepszej
lekcji geografji, fizyki lub historji.

Stad wynika, ze migdzy wspotczesnymi jezykami
Istniejg bardzo powazne roznice, nie tylko I nie tyle star-
szenstwa, ile wartoscl. Niektére bardzo bogate 1 roz-
powszechnlone Jezyki, np. angielski, sg wytworem wzgled-
nie nowych czasow, gdy Inne, zajmujace bardzo skrom-
niutkie stanowisko, np. Iltewskl szczyca sie wielkg swa
starozytnoscia. To CO nazwallsmy wartoscig jezyka, jest
scisle zalezne od poziomu umystowego 1 cywilizacyjnego
tych, co nim mowig, a raczej tego, co si¢ w nim mowi.
To ostatnie rozroznienie Jest konieczne, gdyz czasem
ludnoSC osiaga wysokli stopien kultury | naukl postugujac
sig mowg cudzoziemska, a zaniedbujac w’rasna

Tak byto w Europie poty, poki jedynym jezykiem
ksiazkowym byta tacina. W takim razie kraj moze byc¢
cywilizowanym, a jego rodzinna mowa barbarzjmska, dla-
tego ze jest ona mowa niekulturalnych odtamow danego



narodu. Poniewaz mowa jest wytworem zycia | jego o0d-
biciem, przeymowanie mowy obcej Idzie zawsze W pewnej
mierze w parze z przejmowaniem obcej tradycji I obcego
ducha. Wytwarza si¢ na tern tle poddanstwo duchowe,
siegajace znacznie giebiej, niz sie na pozor wydaje.

Polak, ktory cata kulture umystowa przyswaja sobie
W mowie obcej uczy si¢ myslec nie tylko obcymi wyra-
zami, obcg sktadnia, lecz | wyobrazeniami, ktore powstaty
na tle obcego Srodowiska 1 sg jego zwierciadtem. ROwnNo-
czeSnie odrywa sie od pnia kultury 1 mysli polskiej.

Szkota jest kuznia, w ktorej surowy materjat pry-
mitywnych uczuc | wyobrazen przekuwa sie na subtelng
tkanke bogatego zycia duchowego. Otrzymuje ona ma-
tych barbarzyncow, wypuszcza cywilizowanych ludzi wspot-
czesnych. Przychodza do niej z ubogim stownikiem,
ktoremu odpowiada ubostwo umystowego zasobu. Zdoby-
wajg w niej 1 materjat myslowy, I narzedzie myslenia.
To samo Juz stanowl o pierwszorzednem znaczeniu szkoty
W rozwoju 1 trwaniu narodowoscl.

Dla narodu nie jest szkota, jak dla panstwa lub
stronnictwa, narzedziem wptywu; Jest warunkiem zycia
| Istnienia. Wiece] jeszcze: jest warsztatem, w Kktorym
plemie przeksztatcaC sie moze w narod, narzecze w jezyk.
Bez niej naodwrot nardd schodzi do roli plemienia, jezyk
spada do rzedu gwary. Wraz z jJezykiem zatracajg sie
w nim zaklete 1 przez prace ducha pokolen poprzednich
nagromadzone bogactwa uczuc 1 mysli, zanika tacznosc
Z przesztoscig 1 przyszioScia, co stanowi jedna z zasad-
niczych cech narodu. Jezyk, wyparty z jakiejkolwiek
dziedziny zycia, ubozeje o caty zapas wyrazow I zwrotow,
do niej sie odnoszacych, moze jednak wszystkie te po-
szczegolne straty powetowac, jezeli pozostanie jezykiem
szkoty. Usuniety ze szkoty, upada doszczetnie.

Kto ma jeszcze jakiekolwiek w te] mierze watpliwoscl,
niech zaznajomi sie blize} z polszczyzna naszych braci,
zamieszkatych wsroéd obcych, w gtebi Rosji, w Stanach
Zjednoczonych, w Niemczech. Spotka tam wiele takich
zdan, ktore Polak wytacznie w przektadzie zrozumiec
moze, tak mato ten jezyk ma wspolnego z rzeczywistg
polskg mowa. Polacy, gdziekolwiek zamieszkuja, moga
jednak czerpacC ze skarbnicy wspotczesne] polskiej nauki



| literatury, korzystaC ze stownika, Ktory wcigz sie
gacl, dotrzymujac kroku rozwojowi mysli ludzkiej, gdyz
mowa polska nie przestata byC mowa szkot 1 uniwersy-
tetow, ludzi uczonych, myslicieli 1 poetdw, mowa rozpraw
politycznych 1 obrad sadowych choC tylko w jednej
dzielnicy.

Gdyby jednak caty nardd polski przez diugi szereg
lat, przez wiek caty lub diuzej, musiat czerpa¢ nauke ze
szkot obcych, mowa wspotczesna zesztaby do rzedu gwary,
polszczyzna ksiazkowa stataby sie jezykiem martwym,
a narodowoSC przezytkiem dawnych czasow. Naturalnie,
bytaby to operacja tak bolesna, ze trudno przypuszczac, aby
dwudziestomiljonowy narod zniost ja cierpliwie 1 biernie.

Walka narodowosci o szkote jest zatem walka o ele-
mentarny warunek istnienia. Nic dziwnego tedy, ze na
terenie szkoty rozgrywaja sie najzacietsze antagonizmy
narodowe. Nardd, ktory nie domaga sie wiasnej szkoty,
zdradza, ze nie czuje sie zdolnym do odrebnego bytu na-
rodowego, ze jeszcze tej zdolnosci w sobie nie wyrobit,
albo juz ja zatracit.

Z tego stanowiska trudno juz dzis uwazac za dojrzatg
kwestje narodowosci ukrainskiej, w obrebie cesarstwa rosyj-
skiego lub takich jak baskijska, katalonska, prowensalska
| t. p. Wskrzesicielka pierwszej z nich mog’raby byC ludnosc
ukrainska w Galicji, ktora domagata si¢ juz wiasnego
uniwersytetu, gdy jeJ rodacy w obrebie Cesarstwa Ro-
syjskiego nawet brak wiasnych szkot elementarnych znosza
bez szemrania. Podobno w okresie wolnosciowym polscy
studenci w Kijowie namawiali kolegow Ukraincow, by do-
magall si¢ ,,unarodowienia™ uniAversytetu Kkijowskiego, to
jest wprowadzenia don Avyktadow rusinskich. Ci jednak
nie dali si¢ namOAwvC, bali si¢ okryC Smiesznoscia, Avydato
Im sie bowiem wprost komiczng rzecza domagacC sie wy-
ktadow wyzszych nauk w gwarze ludowej.

Wolno watpic takze, czy zamienienie akademji lekar-
skie] A Montpellier na prowensalska zaktadanie w Bre-
tanji gimnazjow z bretanskim jezykiem wyktadowjmi by-
loby przez miejscowa ludnoSC powaznie traktowane.

Narzecza ludowe majg czasem wielce Interesujaca
literature piekna, wiersze I powiescl, z tego jednak nie
wynika, by stac je byto na piSmiennictwo naukowe, a chocCby



na jezyk podrecznikow I w;yktadow szkolnych na poczatek.
Tego rodzaju uczelniom braktoby tez zapewne 1 pro-
fesorow, 1 studentow, 1 ksigzek.

Juz zestawienie tych kilku przykiadow poucza nas,
Jak wielka jest skala roznic miedzy roznymi narodami
| Jak niestuszna 1 niesprawiedliwg jest rzecza traktowac
jedna miara wszystkie aspiracje narodowe.

Jezeli tedy ogolnikowe hasto przymierzymy do kon-
kretnych faktow, jesli w ten sposob sprobujemy rozwigzac
jakies zagadnienie polityki praktycznej, wychodzi na jaw
jego jatowosC I zmuszeni jesteSmy uznaC stusznosSC od-
wrotnej metody: z doktadnego rozpatrzenia kazdego faktu

w Jego indywidualnych cechach 1 komplikacjach wysnuwac
zasade postepowania. Ta metoda musi nas postawiC wobec
nie dajace] sig¢ ukryc prawdy, ze kazda kwestje narodowa
hale;zy rozpatrywac oddzielnie, nie wnoszac do jeJ rozstrzy-
gania zadnych z gory powmetych negatywnych czy po-
zytywnych uprzedzen.

Do pewnych wyrazow przywigzujemy czesc zabo-
bonng. Nie wnikamy w ich znaczenie, nie zestawiamy ich
z rzeczywistoscig, do ktorej je stosujemy, lecz powtarzamy
Je, Jak stowa pacierza, Swiete, nietykalne, nie podlegajace
najmniejszemu  zakwestjonowaniu. Do takich wyrazow
nalezy rownouprawnienie. Kto powie: ,,rownouprawnie-
nie*, temu sie zdaje, ze juz powiedziat: ,,rownosc® 1 ,,spra-
wiedliwosc*; kto zaS ma odwage przeciw rownouprawnie-
niu najskromniejszy podnies¢ protest, najsubtelniejsze za-
strzezenie, ten bywa stale oskarzany o propagande ucisku
| tyranji.

W Polsce zakorzenia sie jeszcze w dawnych wie-
kach skionnoSC do upajania sie wyrazami | poprzestawa-
nia na nich. Szlachcic zagonowy w dawnej] Rzeczypospo-
lite} cieszyt sie, ze jest ,,rowny wojewodzie“, 1 bytby
wsciekty, gdyby jakikolwiek magnat osmielit sie ten do-
gmat spoteczny w watpliwosC podawac. To mu jednak
nie przeszkadzatlo padaC panu wojewodzie plackiem do
nog, trzymac si¢ panskiej klamki 1 wielmozom swojq
kreske za rozne fawory 1 protekcje sprzedawac. Stato
sie Jednak, ze prawdziwi demokraci, madrzy reformato-
rowie ustaw Rzeczypospolitej, w korcu XVIII-go wieku
przejrzeli nicos¢ tej gotostownej rownosci I szlachte cz}-



szowag usuneli z seyjmikow. Pierwsze zastosowanie tego
prawa w 1791 roku wykazato, ze to wystarczyto, by zia-
mac wszechpotege magnaterji polskiej. Ona to czuta sig
pokrzywdzona | ona zbuntowata si¢ przeciw nowej Kon-
stytuciji.

Rownos¢ praw, bez rownosci sit 1 srodkow, staje sie
czesto furtka dla ucisku 1 przemocy.

Mielismy 1 w naszych dziejach bardzo wymowne,
choC w pamieci ogotu juz zatarte, przykiady tego zjawiska
w stosunkach narodowosciowych, a w szczegolnosci szkol-
nych. Kilkakrotnie juz rzad rosyjski chwytat si¢ owych
ztudnych haset rownouprawnienia dla ostabienia zywiotu
polskiego, gdyz on jedynie zdolny byt trwate przeciw-
stawiaC sie naporowi rusyfikacji. Raz za Mikotaja I-go,
drugl raz w okKresie popowstaniowym usuwano jezyk
polski jako wyktadowy ze szkét, by Litwinow 1 Zydow
broniC przed polonizacja. Zamiast uznania pierwszenstwa
narodowosci polskiej, przyznano jej tylko rowne prawa
Zz temi odtamami narodowemi, ktore nie bytyby w moz-
nosci stworzyC wiasnego szkolnictwa 1 dlatego z jezykiem
urzedowym godzity sie bez zalu 1 oporu, a takze bez
Istotne] dla siebie krzywdy.

W mysl haset rownosci, pojetych zupetnie w duchu
rzadu rosyjskiego, w 1905 roku Zydzi oponowali przeciw
Zadaniu ,,szko’ry polskiej®, domagajac sie zastaplenla tego
»reakcyjnego™ wyrazenia ,,szko’:a narodowosciowa’, a py-
tani; ,,Jaka?* odpowiadali lakonicznie 1 zagadkowo: ,,jakiej
kto chce®. Klucz do zagadki tkwit w tern, ze dla ich
,narodowosci“ szkota rosyjska byta rownie dobra, jak
niemiecka lub polska. RownosCc znaczy w tym razie tyle,
co niwelacja, a bynajmniej nie emancypacja. ,,Poniewaz
mnie na to nie stac, wiec ty nie masz prawa tego zgdac™.
Nie potrzeba dowodzm ze tak pojete rownouprawnienie
nie jest synonimem, lecz przeciwienstwem sprawiedliwosci.

Zupetnie nie na miejscu jest w tym razie argument,
ze, Jesli jedni majg prawo do zachowania swej narodowoscl
| Jezyka, drugim musi przystugiwaCc prawo stwarzania
Jezykowej 1 narodowej odrgbnosci. Mozna, a moze nawet
nalezy 1 to ostatnie prawo ustalic, lecz nie mozna go
stawiaC z pierwszem narowni. Zachodzi tu taka sama
roznica, jak miedzy zamordowaniem cziowieka a zniszcze-



niem jego embrjoliu. Wprawdzie |1 to ostatnie jest przez
kodeks karane, lecz, zmuszony wybieraC miedzy jedng
a druga alternatywa, zaden lekarz nie ma chyba prawa
sie wahaC, czy ratowaC matke kosztem nienarodzonego
dziecka, czy naodwrot.

Bera Rzeczpospolita Polska wydata w ostatnich lat
dziesigtkach wiecej takich niedonoszonych ptodow naro-
dowych, niz jej sity 1 zdrowie zniesC moga, a dziato sie
to miedzy innemi 1 dlatego, ze rozmyslnie przyspieszano
porody celem ostabienia macierzy.

Nie moze zmieniC tego pogladu okolicznoScC, ze cze-
sto w najlepsze] wierze radykalna mtellgenCJa polska
przyktadata reke do dzieta lub nawet dawata do niego
Inicjatywe, w przekonaniu, ze tym sposobem zyska so-
Jusznikow przeciw niebezpieczenstwu, grozacemu jej ze
strony centralizmu panstwowego, albo ze tego wymaga

od niej hasto braterstwa ludow.

Nalezy wzia¢ pod uwage wszystkie takie fakty, Sle-
dzi¢c doktadnie dzieje 1 warunki rozwoju tych nowonaro-
dzonych narodowosci, by w ocenie ich praw I postulatow
nie schodzi¢ z gruntu objektywnego 1 nie daC sie uniesc
sentymentalizmowi poza granice, zakreSlone nasza wiasna

samoobrong narodowa.
Tam nawet, gdzie nie wchodza w gre nasze wiasne

Interesy, stusznie przedewszystkiem przez nas uwzglednia-
ne, gdyz nie moga one mieCc Iinnych obroncow précz nas
samych blizsze wejrzenie w nature stosunkow nauczy nas,
ze kwestja narodowosciowa w szkole absolutnie nie da sie
rozwigzaC na zasadzie mechanicznego rownouprawnienia.
Mozna ja sformutowac teoretycznie, nie mozna wprowa-
dzic w praktyke bez oczywiste] ujmy dla wartosci szkoty.
Narazie bierzemy pod uwage tylko kwestje jezykowa,
Zzupetnie Swiadomi tego, ze ona sprawy unarodowienia
szkoty nie wyczerpuje. Niemieckie 1 francuskie szkoty
w Szwajcarjl sa niewatpliwie narodowemi szwajcarskiemi,
szkoty Stanow Zjednoczonych, mimo wyktadowego angiel-
skiego jezyka, sa amerykanskiemi, nie angielskiemi.
Walki narodowosciowe w szkole 1 o szkote tocza
si¢, scisle biorac, o jezyk wyktadowy, nie zas o jej ustroj.
Tylko bowiem kwestja jezyka Jest powszechnie zrozu-
miata, a nie mozna jej zaprzeczyC powaznego narodowego

[. v o.o.on. . —Szkolnictwo.



znaczenia, gdy wiemy, jak Scisle mowa ztgczona Jest
z mySla, duch jezyka i jego stownictwo z duchem 1 tra-
dycjami obyczajowemi narodu.

Blizsze wejrzenie w sprawe przekona nas jeszcze

0 Jednem wielce osobliwem zjawisku, mianowicie, ze ogra-

niczenie postulatow narodowych szkolnych do sprawy

Jjezyka wyktadowego komplikuje cate zagadnienie, wpro-

wadzajac takie trudnosci, ktorych przy szerszeni pojmo-
waniu szkolnictwa narodowego moznaby moze uniknac.

Dla narodowoscli panstwowych | panstw narodowo
jednolitych kwestja unarodowienia szkoty jest bardzo
prosta. Komplikuje si¢ ona dopiero w warunkach, ktore
uznalismy jako nienormalne, to jest u narodow, pozba-
wionych bytu panstwowego, lub u mniejszosci narodo-
wych w obrebie obcego panstwa. Nie jest to bynajmniej
to samo. Wiosi sg mniejszoscig narodowg w Brazylji,
Dunczycy w obrebie Prus, Niemcy w Stanach Zjedno-
czonych 1 w RosjI, wszystko to sa narody, posiadajace
panstwo wiasne, a pozatem w obcych Kkrajach liczne odta-
my badz to jako kolonje wychodzcow, badz tez jako od-
miennych, lecz obcemu panowaniu podlegtych tubylcow.

Dla narodow bezpanstwowych, jak Polska, zadne
rozwigzanie kwestji szkolnej bez rownoczesnego osiagnie-
cla niezaleznego bytu panstwowego nie mogto bycC
zadowalajace. POki nie bedzie ona posiadata wiasnej
organizacji szkolnictwa, witasnego prawodawstwa szkol-
nego, odpowiadajacego JeJ dazeniom I potrzebom, szkot
polskich wszelkich stopni, poczgwszy od elementarnych
az do uniwersytetow 1 akademji, I wiasnego publicznego
funduszu szkolnego, bedzie sig zawsze czuta pPokrzyw-
dzona, 1 wszystkie Inne proby zaspokojenia jej potrzeb
tylko prowizorycznie wystarczyC jej moga.

Przy braku bowiem zewnetrznych warunkow po-
slada ona wszystkie warunki wewnetrzne dla stworzenia
cate] petni kultury duchowej: mowe bogata I wyrobiona,
zdolng wyrazic wszystkie naukowe 1 filozoficzne subtel-
nosci mysli, strukture spoteczna, w ktorej nie braknie
ani jednej Warstwy wreszcie tradycje tworczej Inicyatywy
na polu oswiaty I wychowania, ktore jej wiekowe skrepo-

wanie w tym kierunku kazg poczytywac, aa krzywde nie
tylko dla niej samej, lecz dla cywilizacji powszechnej.



Takaz sama strata dla ludzkosci bytoby dzis pozba-
wienie Szwecjl prawa tworzenia wiasnego szkolnictwa
| narzucenie je] obcego systemu, choCby nim byt naprzy-
ktad francuski. Gdyby natomiast ten cios dotknat dzi-
siejszych Bulgarow, bytoby to szkodliwe tylko dla nich

samych.
Naturalnie, niepodobna przesgdzac, czy szkota bul-

garska z czasem nie wytworzy swoistego typu, Kktory
pchnie pedagogje na nowe tory; stanelisni}* jednak na
tern stanowisku, ze nie mozna hypotetycznych mozliwosci
stawiaC na Jednej linji z faktyczna oczj”wistoscia.

Niepodobna oddzielac dazenia do stworzenia wiasne-
go szkolnictwa w powyzej okreSlonem znaczeniu od dazen
do zdobycia odrgbnego bytu panstwowego, gdyz jedno
ta3dko w zwigzku z drugiem da sie urzeczywistnic.

U nas bardzo niedawno przeoczaiio te prawde, lecz
rozczarowanie uprzedzito wszelkie probj® urzeczywistnie-
nia ztudnych rojen.

Koto polskie w 2-efj Dumie, widzac, ze dla autono-
niicznjmh zadan konjunktura polityczna jest bardzo nie-
przyjazna, pocieszato sig, ze na poczatek dobrze bedzie
uzyskac chocby wiasny okrag naukowy, 1 marzyto o pew-
nego rodzaju upanstwowieniu Macierzy szkolnej, t. j, le-
galizowaniu jeJ] w tym charakterze. ByC moze, ze ztudze-
nie to podtrzymywata pamiec reforni}”szkolnej Wielopol-
skiego.

Fakt ten jednak niczego nie dowodzi, gd}”’z wspot-
czesna organizacja szkolna nie przeszia prob}" czasu.
Wiemy mzreszta, ze 1 wted}'' lyla ona czeScia reformy
ogolnej, ze wraz z Komisja oswiaty wskrzeszono Rade
administracyjna, a mimo to jedna 1 druga mogtyb}'"' miec
zagwarantowana trwatoSC jedynie w takim razie, gdyby
byty wstepem do catego szeregu gruntown3'ch przeobra-
zen. Szkolnictwo polskie, poki spoteczenstwo nie posiada
organu swe] Aviadzy 1 kontroli w postaci clata przedsta-
wiclelskiego, pozostawatoby pod wiadza obcego rzadu,
zdane na Jego taske 1 nietaske. Jedna uchwata gabine-
towa lub parlamentarna moze je powota¢ do Z'cia, druga
skasowaC. Kazd}' ukaz, kazde rozporzadzenie moze |je
mod3fikowaC 1 przeksztaicac wedle woli. Wiemy to z do-
Swiadczenia.



Z Innegj strony zadaC, by rzad obcy stwarzat dla
nas cata organizacje szkolna, jest to zadaC za mato 1 za
wiele. Za mato, gdyz budowa taka oparta bytaby na zbyt
kruchym 1 znikomym fundamencie; za wiele, gdyz nawet
przy najlepszych checiach nie bytoby go sta¢ na stworze-
nie szkoty narodowej dla obcej narodowosci. Zbywatoby
mu na odpowiedniej kompetencji. Nie jest to ani jego
rola, ani obowiazkiem. Co ma byC nasze wiasne, musi
byC przez nas samych zbudowane.

Zupetnie nie obala tego pogladu fakt istnienia szkol-
nictwa czeskiego w Czechach. ChocC nie posiadaja peini
bytu panstwowego, Czechy sa czems wiecej, niz prowincja
Austrji, wiece] niz ,,przywettawskim krajem”. | Finlandja
przeciez do tej pory posiada witasne szkolnlctwo lecz dzie-
Ki temu, ze ma jeszcze wiasny sejm, senat, wiasne sgdownic-
two, skarb stowem, wszystkie organy funk(:Jl panstwowych.
Upadek tych wszystkich Instytucji musiatby niechybnie
pociagnac¢ za soba 1 zanik osobnego szkolnictwa.

Inacze] sie rzecz przedstawia u narodowoscl, Kktore
albo wogole nie czujg si¢ na sitach do zbudowania wias-
nego panstwa, albo tez nie majg moznosci tworzenia odreb-
nego ustroju panstwowego w danym Kkraju.

Nasze postulaty oswiatowe 1 szkolne w Stanach Zjed-
noczonych z natury rzeczy trzymac sie muszg W znacz-
nie skromniejszych granicach, niz w Polsce. Tam cho-
dzic nam moze jedynie o wolnos¢ zaktadania szkot wias-
nych wedle wiasnego uznania 1 potrzeby oraz wiasnym
kosztem. Tutaj mielismy zawsze moralne prawo doma-
gaC sie, by w naszej mocy lezato zbierac podatki na
szkoty, ustanawiaC dla nich normy, poddawac je publicz-
nej kontroli, regulowac ich stosunek do innych dziedzin,

zycla narodowego Jesli 1 tu 1 tam ma zapanowaC wol-
nosC nauczania I rownouprawnienie bez zastrzezen tam
chcemy byC tylko ,,rownouprawnionymi”, a tu ,,rOwno-

uprawniajacy”. Jest roznica miedzy Wolnoécia, nam udzie-
lang, a wolnoscig, przez nas stworzong I zagwarantowana.

Przed kilku laty jeden z Polakow mojzeszowego
wyznania, cztowiek Swiatty 1 zastuzony, w publikowanym
w gazetach liscie otwartym oswiadczyl, ze wszyscy po-
winni mie¢ wszedzie rowne prawa, a my, Polacy, tylko
na te] zasadzie zyskaC mozemy, gdyz wiece] znaczy dla



nas, ze w Paryzu, Nowym Jorku I t. d. bedziemy zrow-
nani z Krajowcami, niz ze w Polsce bedziemy gospoda-
rzami. Ten punkt widzenia jest czysto zydowski I tylko
dzieki wptywom iInteligencji zydowskie] tu 1 owdzie
w gtowy polskie sie przeszczepit.

Tylko narod bez ojczyzny mogt go z siebie wyto-
nic, gdyz tylko do jego potozenia I obyczaju przystaje.
Dla Zydow, ktorzy wiasnego panstwa ani chca, ani moga
tworzyc, rownouprawnienie jest maksymalnym postulatem
prawodawczym.

Postulatow takiego narodu w dziedzinie szkolnictwa
nie mozna traktowaC rownie powaznie, jak narodowoscl,
od wiekow z zamieszkiwanem przez siebie terytorjum
zwigzanej. Jezeli gdzies na Zmudzi powstanie szkotka
litewska, to z gory wiadomo, ze nie na rok 1 nie na lat
pare Ja zbudowano, ze niezawodnie, poki tam stac bedzie,
nie zabraknie Litwinow, ktorzyby do niej dzieci posyiali.
Zatozenie zydowskie] szkoty nie tylko w Paryzu lub
Londynie, lecz chocby we Wioctawku wecale tej gwarancl
nie daje. Zaleznie od konjunktury moze ona sie staC za
lat pare rosyjska, niemiecka, lub moze zupetnie opusto-
szeC, Jesli bieg interesow skitoni ludnosC zydowska do
poszukanla Innej ojczyzny. Moze samo juz rownoupraw-
nienie Zydow w Rosji wystarczy do zamienienia nie-
jednej zydowskiej szkoty w nieuzyteczny zabytek minio-
nej przesztosci.

Z tego nie wynika, aby Zydom zabroni¢ zakladania
szkot wiasnych, lecz ze byloby rzecza zupeinie niewla-
Sciwag zaktadaC je dla nich z podatkow, przez cata ludnosc
optacanych. Przykiad ten mozna uwazaC jako wyjatkowy,
jedyny danego typu, gdyz poza Zydami I Cyganami nie-
ma narodowosci eksterytorjalnych. Wprawdzie Zydzi nie-
kiedy usituja w nas wmawiaC, ze wszystkie narody sg
dzis mniej lub wiece eksterytorjalne gdyz rozpraszajg
sie po catym Swiecie, a przyszty rozwoj stosunkow upo-
dobni je kiedy$ pod tym wzgledem catkowicie do Zydow,
Jest to Jednak zupetnie dowolna hypoteza. Inna rzecz
nie miec ojczyzny, a inna, zyC zdata od niej.

Widownig najzaWZ|Qtszych walk narodowosci o szkote
sa Austro-Wegry. Od czasu, jak panstwo to przyjeto
swoj dzisiejszy dualistyczno-decentralistyczny ustroj, trwa-



Ja one nieprzerwanie na wszystkich punktach, wybuchaja
gwattownie lub wywotuja chroniczne zadraznienia lokalne,
nieraz hamujac bieg machiny panstwowej, gdyz kolejne
obstrukcje parlamentarne: czeska, niemiecka, wioska, ru-
sinska, zwykle na tle dyskusji szkolnej sie wywigzuja,
Wiosl o uniwersytet w Tryjescie, Stowency o gimnazjum
w Cylel, Rusini o uniwersytet we Lwowie dobijali sie
w parlamencie wiedenskim, na terenie, gdzie kazda z tych
grup ze swojem zadaniem wystepuje odosobniona, a o tern,
co Interesuje 1 obchodzi tylko jedna, decydowaC muszg
wszystkie.

Natomiast nic o podobnych walkach nie stychac ani
w Szwayjcarji, ani w Stanach Zjednoczonych, chocC 1 tu, 1 tam
Istniejg zakilady naukowe wszelkich stopni, o roznym je-
zyku wyktadowym.

W austryjackich konfliktach —warto zaznaczyC to —
nie chodzl rowniez o nic wiecej, jeno o Jezyk wyktadowy.
Kazda z tych szkot, stanowigcych kosc niezgody, nie ma
byC niczeni innem, jeno austryjackiem gimnazjum, uni-
wersytetem, szko%q ludowa. O niezaleznoSC programu,
planu, ustroju nikt sie nie dobija, celem bowiem tych
walk jest wyilacznie rownouprawnienie danej szkoty ze
wszystkiemi Innemi, Istniejgcemi w panstwie.

Scislej rzecz biorac: nie walcza te narody o wolnosc
zaktadania szkot dla siebie, lecz o to, by je panstwo
zaktadato 1 utrzymywato dla nich. Stad to wynika, ze
Niemcy moga rozstrzygac o czeskich, Wiosi o stowen-
skich, Czesi 1 Stowency o witoskich potrzebach oswiato-

wych 1 naukowych, co Juz samo przez sie jest objawem
nienormalnym.

Trudno pojac, gd¥> wezmiemy sprawe ze strony za-
sadniczej, co mogtoby szkodzi¢c Niemcom istnienie uni-
wersytetu witoskiego jesli mogg miec swoich tyle, ile ich
l)otrzebuja, lub tez dlaczego miatobj~ Wiochom zawa-
dzac gimnazjum stowenskie, jesli zaden Wioch nie byitby
Zmuszony do niego uczeszczac’:. Tak samo sie rzecz ma
| z uniwersytetem rusinskim. Zupetnie uzasadniong I zro-
zumiata Jest rzecza, ze Polacy, majac na 20-miljonowy
narod jedynie trzy uniwers3/tety, zadnego z nich nie ze-

chcg sie zrzec, ani w catosci, ani nawet w najdrobniej-
sze] czastce.



Gdyby Rusini witasnemi siHami 1 wiasnym kosztem
chcieli wznieSC sobie wszechnice, uposazyC ja | zorgani-
zowaC wedle swego uznania, bez wzgledu na to, czyby
sie to Polakom, Niemcom, innym narodom monarchji lub
centralnemu rzadowi podobato, niktby zapewne nie miat
pozoru | sposobnosci do protestowania. Chodzitoby moze
jeszcze 0 zatwierdzenie fundacji, w pozniejszej] fazie
0 rownouprawnienie stopni I dyplomow danego uniwer-
sytetu z innemi, wreszcie kwestja subwencji panstwowe]
mogtaby da¢ powdd do sporu, o ileby sie o0 nig zgta-
szano. Oprocz pierwszej, tam, gdzie jej ustawy pan-
stwowe wymagaja, zadna z tych kKwestji nie miataby

zasadniczego znaczenia 1 nie mogtaby uniemozliwiC po-
zyskania wszechnicy.

Tuta) godzi sie przypomnieC, ze oba uniwersytety
polskie w Galicji, cho¢ w bardzo odlegtych czasach,
powstaty jako prywatne fundacje. Nie zmienia to postacl
rzeczy, ze powotali je do zycia krolowie polscy. Wiemy,
ze krolowa Jadwiga na cel ten przekazata w testamencie
swoje klejnoty, a zatem swg najosobistsza wiasnosC. Wie-
my tez, ze sprawy panstwowe, w szczegolnosci podatkowe,
Juz w owym czasie rozstrzygane byty przez uchwaty
zbiorowe, nie zas wolg jednostki, sprawa uniwersytetu zas
ani wtedy anl pozniej na te] drodze decydowana nie
byta. Natomiast wsrod fundatoréw 1 dobrodziejow insty-
tucji znalazto sie obok krolewskich imion wiele magnac-
kich, a nawet 1 mieszczanskich. Uniwersytet ten, jak nie-
mal wszystkie jemu wspotczesne, powstat z ofiar 1 zapi-
sow, Jak dziS instytucje dobroczynne lub warszawskie
Towarzystwo Naukowe. Cofniecie sie o pieC wiekow
wstecz dla tego porownania nie jest tutaj rzeczg tak nie-
wtasciwg, Jakby si¢ wydawato napozor. Powstawanie
wszechnic 1 akademjl z Inicjatywy prywatne] nie jest
dzis anachronizmem, przeciwnie, praktykuje sie na sze-
roka skale, 1 to w tych krajach, ktorych pokoj narodo-
wosciowy tak budujacy stanowi przykiad.

Tu moze wiasnie szukaC nalezy gtdownego klucza tej
zdumiewajgce] zagadki, jakim sposobem te same narody,
ktore Smiertelng nienawiscia pataja wzgledem siebie na
Starym Ladzie, w Stanach Zjednoczonych w przyktadnej
zgodzie zyC moga jeden obok drugiego. Jakkolwiek niema



w Europie kraju, ktoryby tyle tozyt na cele oswiaty,
nikt tam jednak do wtadz centralnych 1 do skarbu fede-
racyjnego nie apeluje dla zaspokojenia swoich potrzeb
narodowych. Kazda narodowosC wie, ze bedzie miata
tylko to, na co Jag sama staC. Niemcy nie mogliby prze-
szkodzi¢c Polakom w zaktadaniu szkot lub uniwersytetow
polskich nawet tam, gdzie liczebnie przewyzszaliby ich
parokrotnie, ale tez nie byliby nigdy zmuszeni Im w tern
pomagaC. Rzad kazdego stanu, kazda rada miejska lub
gminna, kazda parafja jakiegokolwiek wyznania lub sekty,
kazda Korporacja, stowarzyszenie, wreszcie prywatna jed-
nostka moze budowaC | wyposazac szkoty badz to typu
zwyktego, badz zupetnie odrebnego, poczawszy od ele-
mentarnych az do akademji 1 wszechnic. W jednem mie-
- 8cie  moga istnie¢ obok siebie, wcale sobie nie przeszka-
dzajgc wzajemnie, Instytucje naukowe wszelkich narodo-
woscl, szerzyC wptyw kulturaln}™ w obrebie swej kolonj
narodowej lub I poza jej granice przekraczac.

Przyktadem tego promieniowania kulturalnego jest
fakt, ze uniwersytety ludowe, pierwiastkowo powstate
w Danji, w Europie tylko w krajach skandynawskich,
przyjety sie narazie, a dopiero przez dunskie 1 finskie
kolonje Stanow Zjednoczonych przeniknety do spoteczen-
stwa amerykanskiego 1 pod nazwg University Extension
przeniesione zostaty przez Atlantyk do Europy. Przyktad
ten bardzo wiele mowi.

Niewatpliwie kultura amerykanska w tym wypadku
wzbogacita sie bardzo cennym nabytkiem, a zawdziecza
go systemowi wolnosSci nauczania, ktory pozwala kazdej
narodowosci na amerykanskim terenie w petni rozwingc
swoista tworczosC. Od Niemcow przejeli Jankesi metode
Frobla, od Szwedow slojd, a kazdy z tych obcych wyna-
lazkow rozwingli po swojemu I przystosowall do witas-
nych potrzeb 1 obyczajow.

Nic podobnego nie moze sie dziac w tych Kkrajach
Europy, gdzie rozne obok siebie zyjace narodowoscl, za-
miast wspotzawodniczyC miedzy soba iloscia 1 jakoscia
rozwiniete] na polu szkolnictwa energji tworczej, walczg
0 sucha kosc praw rzadowych 1 subwencji rzadowej.

Nawiasem nadmienie, ze nie tylko sprawy narodo-
wosciowe, lecz 1 inne kwestje edukacyjne, ktore w Euro-



ple po dtugich 1 uporczywych sporach rozstrzygane by-
waja na drodze prawodawcze], w Ameryce zatatwiane sg
moca Inicjatywy 1 ofiarnosci stron interesowanych. Tak
np. Amerykanki kupowaty sobie prawo studjow uniwer-
syteckich, ofiarowujac znaczna kwote na rozszerzenie lub
utrwalenie bytu dane] wszechnicy, pod warunkiem do-
puszczenia do niej Kkobiet.

Wolnosc polityczng tylko tam w petnej mierze wy-
zyskaC mozna, gdzie w parze z nig Idzie samoistnosc
i “samostarczalnog¢ spoteczenstwa. To, co sami zrobimy
dla siebie, bedzie zawsze Scisle] proporcjonalne do na-
szych dqzen | potrzeb, niz to, co ktoS zrobi dla nas.

Nalezy jednak dodacC, ze ani ofiarnosc, ani inicja-
tywa prywatna nie osiagnq celu, gdzie niema gwarancjl
wolnosci politycznej czy to dla jednostki, czy dla narodu.

My nie mozemy o tern zapominac, gd}*x nieustannie
nanowo przekonywa nas o tern gorzKie doSwiadczenie.

Politechnika warszawska za czasow rosyjskich powsta-
ta z Inicjatywy prywatnej, kosztem ofiary miljona rubli.
Fundacja ta jednak mogta przyjsc do skutku tylko dzigki
temu, ze ofiarodawcy z gory odstapili swe prawa zwierzch-
nictwa I dozoru na rzecz rosyjskie] wiadzy naukowej. Ini-
cjatywa prywatna ograniczyta sie tedy do strony pieniez-
ne]. W pozniejszym czasie zdobyto sie spoteczenstwo na
zatozenlie Macierzy z je] szkotami, seminarjami, kursami
dla dorostych, 1 to go rowniez daleko nie posuneto.
Kursy naukow™e, Kursy handlowe, rolnicze, Tow. naukowe,
Tow. Kultury polskiej, szkoty dla wtoscian 1 wioscianek
byty dowodem, ze spoteczenstwo polskie w Krolestwie
Polskiem umiatoby stworzyC samo dla siebie catg budowe
szkolnictwa, nie ogladajac sie na pomoc | protekcje ob-
cych, byleby mu tego nie broniono I w tern nie prze-
szkadzano.

Najpewniejszym sprawdzianem, czy dana potrzeba
juz dojrzata, Jest skala ofiar, jaka dla jej zaspokojenia
gotowe sa poniesC osoby 1 grupy zainteresow™ane. Miarg
zaS uzytecznosci dane] szkoty 1 Instytucji nie jest liczba
gtosow wiekszosci, ktore na jej rzecz padnga w parlamen-
cie lub seymie, lecz liczba osob, ktore z niej korzystaja.
Wiasciwie kazdy, kto sie czegos domaga dla siebie: jed-
nostka, klasa, czy narod, sam tylko jest kompetentnym,



choC nie zawsze szczerym sedzig stusznoscli swych wy-
magan. Czesi nie moga wiedzie¢, jak dalece Wiochom
potrzebny jest uniwersytet w Tryjescie. A jednak przy
obecnym stanie rzeczy o takiej sprawie, jak uniwersytet
wioski, decyduje wiekszos¢ przypadkowa, ztozona z przed-
stawicieli takich narodowosci, ktore z niego nigdy Korzy-
staC nie beda.

Azeby dec3”zjg zostawiC samym Wiochom, a to jedy-
nie jest normalne 1 stuszne, niema Innej rady Jjak usta-
lenie reguty ogolnej, 1z kazda narodowos moze, zaktadac
naukowe 1 Kkulturalne instytucje dla siebie W’rasnym Kosz-
tem 1 przemystem, gdziekolwiek zechce, a prawo to przy-
znac 1 jednostkom, 1 stowarzyszeniom, | wreszcie central-
nym lub lokalnym wladzom narodowosci panstwowych.

Gdyby np. parlament witoski chciat dla jakiejs ubo-
gie) kolonji emigracyjnej w Argentynie lub Brazylji za-
tozyC kosztem skarbu witoskiego szkotke czy gimnazjum,
trudno bytoby przeciw temu przytoczyc jakies przekony-
wajace argumenty. Sadze, ze nikt z Polakow nie opo-
nowatby przeciw temu, gdyby zamieszkali w Polsce cu-
dzoziemcy dla siebie zaktadali szkoty, byleby nie czer-
pali na nie z funduszow publicznych miejscowych. W wa-
runkach normalnych taka szkota prywatna nie mogtaby
zadng miarg stanowiC niebezpieczenstwa dla narodowosci
rdzennej. Do szkoty z obcym jezykiem wyktadowym
chodziliby tylko ci, dla ktorych onby stanowit utatwienie
nauki, a wiec do niemieckiej dzieci niemieckie. Przymusu
w tym Kierunku nie mogtaby nigdy wywierac kolonja
Imigrantow. Szkoty polskie, niemieckie, dunskie w Sta-
nach Zjednoczonych nie tylko nie wynaradawiaja Amerj»
kan, lecz nie mogg dosC skutecznie zapobiegaC ame-
rykanizowaniu swoich rodakow. Mimo przywigzania
do rodzinnej mowy, nie przestaje dziataC 1 Interes
osobisty.

Nauki Jez}xa anglelskiego nie narzuca prawo, lecz
koniecznos¢ zyciowa; bez niej obejsc sie nie mozna nha-
wet w sprawach zarobkowych. Konstytucja amer3kanska
wreszcie, choC Jest jedng z najdemokratyczniejszych na
swiecie, nie przyznaje praw wyborczych analfabetom,
a do analfabetéw zalicza naturalizowanych cudzoziemcow,
nie umiejacych czytaC 1 pisac po angielsku.



Sprzeciwia sie to wielbionej u nas zasadzie rowno-
uprawnienia narodowoscl |1 jezykow, ale inne postawienie
kwestji sprzeciwiatoby sie zdrowemu rozsadkowi. Czyz
bylaby mozliwa jakakolwiek wspodlna akcja publiczna,
zwlaszcza gtosowanie, obliczanie gtosow 1 kontrolowanie
prawidtowosci wyborow bez wspdlnego urzedowego jezyka?
Wyobrazmy sobie komitet wyborczy obywatelski w No-
wym Jorku, z udziatem przedstawiciell wszystkich grup
Imigrantow, a zatem Jankesow, Niemcow, Zydow, Pola-
kow, Wiochow, Dunczykow, Szwedow | znajdzmy SpoO-
sob, aby taka machina funkcjonowata bez ustalenia obo-
wigzujacego jezyka urzedowego. Rownouprawnienie dwoch
Jezykow wzglednie tatwo przeprowadziC sie daje, ale nie
oSmiu, ani nawet czterech.

W parlamencie wiedenskim w zasadzie uprawnione
sg wszystkie jJezyki krajowe, faktycznie jednak wszyscy
postowie, nawet IrredentySci narodowi, przemawiaja po
niemiecku. Aby stwierdzi¢ istniejace prawo, zdarzato sie,
ze poset Daszynski wygtosit tam polska mowe, nie wtedy
Jednak, gdy mu chodzito o wywarcie skuteczniejszego
wrazenia. Koniecznosc zyciowa silniej dziata, niz najsci-
Slej wykonywany przepis prawny. Znajomosc jezyka
utrwala sie przez uzywanie go. Niedorzecznoscig jJest
zmuszaC kogos do nauki jezyka, ktorym sie¢ postugiwac
nie ma potrzeby, a zbytecznem, jesli sie bez niego obejsc
nie moze.

Rownouprawnienie jezykow w szkole, uznane jako
niewzruszona zasada, doprowadza do wugkszych jeszcze
absurdow, niz w zyciu publicznem. W c0z sig obrocl
caty program szkolny, jesli obok ojczystego jezyka, obok
jednego lub dwoch nowozytnych, niezbednych, jako tacz-
niki z kulturalng Europa, 1| jednego lub dwoch starozyt-
nych, wymaganych przy maturze, miodziez uczyC sie
bedzie jeszcze jezykdw wszystkich mniejszosci narodo-
WB'ch, jakie dany kraj lub kraik zamieszkujg?!

W mysl te] zasad)'» w Krolestwie Polskiem nalezatoby
procz polskiego, francuskiego, niemieckiego I jezykow kla-
s]-"cznych, uczyC litewskiego, ruskiego, a moze 1 zy-
dowskiego, jak chca niektorzy doktr™uierzy. Taka szkota
bytabj”® mordownig dusz dzieciecych, a kleska dla kraju,
gdyz ztaczytaby harmonijnie dwa niezawodne czynniki

o



ogtupienia: absolutne wyczerpanie energji mozgowej 1 zu'
petng naukowa ignorancje. Bytaby to powrotna fala ucis-
ku szkolnego; mniejszosci tyranizowatyby wiekszosc, co
moze okazatoby sig¢ Jeszcze bardziej dotkliwe, gdyz na-
rzucatoby juz zupetnie bezuzyteczny wysitek umys’rowy

Juzci 1 to przyznacC trzeba, ze wigcej pozytku przy-
niesC moze znNajomosC Mowy, ktorq postuguje sie Kilka-
dziesigt miljonow ludnosci kulturalnej, niz tej, ktdra nie-
spetna_dwa miljony mowi, a parg tuzinow pisze 1 drukuje.

ToC 1 Niemcy w mysl te] zasady musieliby, procz
dotychczasowych wprowadzi¢ do planu nauk jezyki: litew-
ski, dunski, serbo-tuzycki, choc 1 u nich, jak w Polsce,
mozna dozyc poznej staroscl, nie majac nlgdy sposobno-
sci nie tylko uzywac, lecz s’ryszeé litewskiego lub serbo-
tuzyckiego Jezyka. Najwyzsza sprawiedliwosC wysztaby
tu na najwyzsza krzywde. Summum Jus summa Injuria.

Kazda mniejszosC narodowa moze bez uszczerbku
dla siebie poprzestaC na tern, ze wolno jej nauke pobie-
raC«w Jezyku ojczystym, a przyswoic sobie jezyk wiek-
szoscl dla porozumiewania sie nim z ogotem wspotmiesz-
kancow Kraju.

Cel ten mozna osiagna¢ w zupetnosci przez ustano-
wienie wolnosci nauczania | zakladania szkot, oraz przez
decentralizacje ustroju panstwowego, to jest pozostawienie
maksymalnej swobody dziatania samorzgdom lokalnym.

Niekiedy poruszano mysl rozwigzania kwestji przez
udzielenie poszczegolnym narodowosciom autonomji Kul-
turalnej, ustanowienie tak zwanych kurji narodowych
W miejsce podziatu terytorjalnego.

Na mocy tego urzadzenia kazda grupa narodowa
w obrebie panstwa posiadataby niejako wiasne ministerjum
oSwiaty 1 wiasny fundusz szkolny, zasilany podatkami
te] tylko ludnosci, ktora sie do danej kurji zalicza.

Nie sadzimy, aby takie urzadzenie bylo w praktyce
dogodne lub nawet wykonalne; procz tego mamy powazne
watpliwosci, czy bytoby sprawiedliwe. Autonomja, obej-
mujaca tylko dziedzine kulturalng, wymagataby jednak
catej machiny administracyjnej, powtorzonej w tylu wy-
daniach, ile byloby rownouprawnionych grup narodo-
wych. Pobor podatku szkolnego 1 egzekwowanie zalegto-
Sci podatkowych, kontrola funduszéw 1 ich wydatkowanie,



rozstrzyganie Kkwestjli spornych, ustanowienie kontroll
publicznej nad kierunkiem 1 wartoscig wychowania publicz-
nego, oraz odpowiedzialnosci kierownikow szkoty przed
przedstawicielami spoteczenstwa, wszystko to sg czynnosci
niezbedne, ktorych ani jedna Kkurja dla drugiej, ani wspol-
na administracja, sadownictwo 1 przedstawicielstwo nie
mogtyby dla wszystkich zatatwiac.

Granice etnograficzne nigdy nie moga byC tak Sci-
Sle nakreSlone, jak granice administracyjne. Wiekowe
wspotzycie lub sasiedztwo zwykle rozszerza pas pogra-
niczny mieszany, tworza sie nawet geste 1 ludne kolonje
w samych centrach obszaru obcego. Najwiekszy procent
ludnosci polskiej posiadaja w Galicji wschodniej 1 takie
powiaty, ktore sg bardzo oddalone od jednolitego pol-
skiego terytorjum. W zasadzie wiec kazda kurja musia-
taby calg przestrzen Kraju objaC siecig swej organizacji,
azeby na catg ludnosC rownomiernie roztozyc 1 cigzary,
| korzyscl, 1 aby nikt przez zmiane miejsca pobytu od
zobowiagzan swych uchylic sie nie mogt.

Tworzytoby to dwa lub trzy panstwa w panstwie,
nie sasiadujace, lecz pokrywajace sie wzajemnie, CO PoO-
clagnacby za sobg mogto nieobliczalne komplikacje i1 star-
cla. Dodac trzeba, ze I cigzar podatkow znacznie zwiegk-
szycby sie musiat dla utrzymania kilku wydan rownole-
gte] Dbiurokracji. Tylko praktyka okazacby mogta, czy
taka reforma jest wogodle wykonalna.

Pytanie jednak, czy mysl sama warta jest podjecia
proby, czy jest zasadniczo stuszna?

Gdybysmy wychodzili z zalozenia, ze oSwiata po-
wszechna, wychowanie publiczne 1 rozw0j nauki leza tyl-
ko w Interesie tych jednostek, ktore bezpoSrednio z nich
korzystaja, moznaby catg sprawe zamkngC w ramach pry-
watnego zycia, a byt kazdej szkoty oprzec na wpisach
uczniow. Wiemy juz, ze poglad taki jest zupetnie myiny.
Sg wprawdzie w dziedzinie wychowania sprawy prywatne,
do ktorych zadna wiadza, panstwowa czy szkolna, nie ma
prawa sie mieszac 1 ktorych rozstrzygnigcie powinna
pozostawiC uczniom 1 ich rodzicom, jednakze ogolny stan
oSwiaty 1 nauki w danym Kkraju jest jednym z najpowaz-
niejszych przedmiotow troski 1 wysitkow zbiorowych.



w zakresie nietykalnej swobody osobiste] lezy 1 de-
cyzja, do ktorej narodowosci 1 religji dana jednostka lub
rodzina chce sie zaliczaC, w ktorym jezyku nauki pobie-
rac, w ktorym Kierunku zdolnosci swe rozwinacC i Spo-
zytkowaC. Nie mozna jednak w obecnych czasach pozo-
stawiaC rodzicom decyzji, czy maja wogole ksztatcic 1 wy-
chowywac, czyli tez catkowicie zaniedbaC swe dzieci;
ciemnota bowiem 1 dzikosc mas ludowych jest kleska
publiczng, niewzruszong tamg dla wszelkiego postepu cy-
wilizacyjnego. Nie tylko dla dobra ludu, lecz kazdy
obywatel dla swego wiasnego o elementarnag oswiate obo-
wiazkowa 1 powszechna troszczyC sie powinien.

Stad wynika, ze, gdyby w danym Kkraju istniata grupa
ludnosci, nie chcaca sie zaliczy¢ do zadnej kurji narodo-
we] dla unikniecia optat szkolnych, lub utworzyta w tym
celu wiasng, w Kktorejby oszczednosci na oSwiate posuneta
do ostatecznego kranca, ogot nie mogtby tolerowac takiej
niezawistosci, nie mogtby uznac, ze jej ciemnota jest je
iIndywidualng sprawa, ani tez ze oswiata innych pozostatych
grup ludnosci, jako dla niej obojetna, bez jej materjalnego
wspotudziatu obejsC si¢ musi. Nie tylko kazdy wyksztat-
cony obywatel cierpi na tern, gdy zyje wsrod ciemnej
masy, lecz 1 naodwrot, ciemny tlum, choC zwykle tego
nieSwiadomy, ma w tern Kkorzysc, gdy w Kraju wzrasta
liczba Swiattych obywateli, zdolnych fachowcow, uczonych
prawnikow I badaczy, genjalnych wynalazcow.

Fakultet medyczny nie tjdko tym korzysC przynie-
sie, ktorzy sie leczeniu poswieciC zamierzaja, lecz 1 tym,
ktorzy pomocy lekarskiej potrzebujg; prawny nie tylko
tym, Kktorzy sadzic lub spraw broniCc maja, lecz 1 tym,
ktorzy przed sadem jJako skarzacy lub oskarzeni stana.
Mosty, drogi, koleje sa wszystkim potrzebne; rozwoj
przemystu, handlu, rolnictwa lezy w interesie catej lud-
nosci, zatem politechniki, akademje 1 kursy rolnicze
przynosza pozytek 1 tym takze, co nigdy do nich uczesz-
czac nie beda. To samo wreszcie mozna powiedzieC | 0 szko-
tach, 1 akademjach wojskowych w kraju, ktdrego cata lud-
NoSC pragnie zabezpieczenia przed obcym najazdem.

Widzimy teraz, jakie ujemne nastepstwa pociggnacby
mogt podziat na kurje NarodowoScC, najbardziej zroznicz-
kowana, najwj”ze] rozwinieta cyW|I|zachn|e a nie zawsze



najbogatsza, musiataby swoim kosztem pokrywacC potrze-
by ogotu 1 to w tych gateziach szkolnictwa, ktore naj-
wigce] wymagaja naktadu. Zydzi nie zaktadaliby dla sie-
bie szkot 1 akademji rolniczych 1 nie tozyliby ani grosza
na ksztatcenie rolnikdw, a przeto na podniesienie wydaj-
nosci ziemi, Ktora ich zywi. W zaborze rosyjskim Rusini
| Litwini mozeby dla siebie poprzestali na szkotach lu-
dowych, seminarjach dla nauczycieli 1 ksiezy, a uchyla-
liby sie od tozenia na wyzsze zaktady naukowe.

Jednakze regulacja 1 usptawnienie rzek, osuszanie
bagien, przeprowadzanie linji kolejowych miatoby dla
Ich pomyslnosci | dobrobytu wieksze znaczenie niz oszczed-
noscl, na edukacji publicznej czynione, a nawet wieksze
niz osobiste zarobki garstki fachowcow, ktdoraby z pomie-
dzy siebie wydali.

Sprawy znaczenia powszechnego nie moga byC za-
latwiane partykularnie tak, aby kazdy mogt je zwalac na
barki drugiego, a wolnos¢ indywidualnej czy zbiorowej
Inicjatywy prywatnej tam tylko istotny przynosi pozytek,
gdzie obok niej Istnieje witadza odpowiedzialna przed
ogotem, a zobowigzana o catosC dbac, nad nig czuwac
| wypetniaC wszystkie luki, jakie samorzutna 1 bezplano-
wa dziatalnos¢ prywatna od’roglem pozostawla. Powinno-
Scla ogotu jest popierac 1 podtrzymywac to,, z czego 0got
Korzysta.

Podziat na kurje musiatby z koniecznosci wywotac
jedno niepozadane zjawisko: separatyzm szkolny, zakaz
uczeszczania do szkoty danej kurji wzgledem uczniow,
ktorych rodziny zapisane sa do innej. Zydzi, ktérym
Idea autonomji Kulturalnej znacznie wiecej sie usmiechata,
niz autonomji politycznej, stawiatyby ich bowiem na row-
ni z narodowosciami terytorjalnemi, nie liczyli sie z fak-
tem, ze z niej wynikatby zakaz przyjmowania ich do
szko niezydowskich. Jasna rzecz bowiem, ze nie mogtaby
korzystaC zadna grupa narodowa ze szkolnlctwa utrzy-
mywanego wytacznie Kosztem Innej, zwazywszy, 7e 7adna
dobra szkota, zwiaszcza szkota wyzsza, nie moze poKry-
wac swych rozchodow, jesli ma by¢ dla ogdtu dostepna.
Poniewaz kurja zydowska niewatpliwie ani uniwersytetu,
ani politechniki nie ufundowataby sobie na wtasng reke,
usunetoby to cala jeJ miodziez od wyzszych studjow.



Oczywiscie, taka konsekwencja ich wlasnego projektu
databy im powdd do gwattownych wyrzutow oburzenia
na wyrzadzang Im Kkrzywde, trzeba jednak przyznac, ze
bytoby to juz nazbyt dobrym interesem tozyC tylko na
chedery, a korzystac ze wszystkich zakladow naukowycli
w Kraju.

Swojg drogg sztuczne podtrzymywanie separatyzmow
nie lezatoby w niczyim interesie, ani narodu, gorujgacego
kultura, ktoremu zagrodzitoby droge do przyciggania
w obreb swego wpl}”Wu cenniejszych zywiotow Innych
grup, ani tez kulturalnie nizszych, ktorym wielce utrud-
nitoby dzwiganie sie na poziom wyzszy. Zanim taki lud,
jak litewski, zdobytby sie na to, by stworzyC 1 zapetnic
wiasne gimnazjum, a pozniej 1 uniwersytet, musi naprzod
wychowac sobie 1 wyksztatcic w obcych uczelniach ludzi,
ktorzyby byli zdolni wyktadac w tych zaktadach nauko-
wych. Jezeli w dalszem nastepstwie okaze sie, ze, zdo-
bywszy wyzsze wyksztatcenie, jednostki te wsigkajg w za-
stepp> Inteligencji obcej, zamiast tworzyC zawigzek wias-

a narod sktada zawsze tylko jedna klasa, to widocznie
nie byto danych do przetworzenia plemlenla w petny
organizm narodowy I—jedno z dwojga — mniejszg Krzyw™
da dla jego ogotu jest utrata minimalnego procentu lud-
nosci przez takie sporadyczne I wtasnowolne wynarodo-
wienie, niz bytaby dla uzdolnionych jednostek absolutna
niemoznosc ksztatcenia sie, z tej racji jedynie, ze uro-
dzity sie w narodzie, nie posiadajacym ani dazen, ani
Srodkow naukowych.

My, ktorzy tak wiele cierpimy skutkiem tendencji
wynarodowienia, mylnie wyobraziliSmy sobie, ze wszelkie
wynarodowienie jest Krzywda lub wystepkiem; Krzywda,
gdy jest przymusowe, wystepkiem, jesli jest dobrowolne.
Usunmy ucisk narodowy, a odrazu zniknie cata podstawa
do moralnej oceny faktu, zmiana narodowosci stanie sie
zJawiskiem moralnie obojetnem. Kto porzuca narodowosc
przeSladowana, a przechodzi do uprzywilejowanej 1 prze-
Sladujacej, popada w podejrzenie, ze czyni to przez tcho-
rzostwo lub z interesu, ale Niemiec, ktory sie polonizuje,
bynajmniej temu zarzutowi nie podlega Zupetna wolnosc
narodowa nie tylko nie zahamuje procesow wynarodowie-
nia, lecz je utatwi, czyniac zarazem bezbolesnemi. Doko-



nywacC si¢ one bedg nie na rzecz narodow silnie uzbro-
jonych 1 zaborczych, lecz uposazonych przyrodzoneini
cechami, warunkujacemi ich site przyciagajaca I asymila-
cyjna. P6ki  stosunki polityczne tak bardzo komplikujg
to zjawisko, trudno zbadaC, na czem ta zdolnoSC asymi-
lacyjna polega. Tu 1 owdzie jednak widzimy przesuwanie
sie granicy etnograficzne] catkiem niezalezne od politycz-
nego wptywu, jak np. na pograniczu Litwy 1 Biatorusi,
gdzie zywiot biatoruski rosnie kosztem litewskiego, sam
jednak o wiele tatwiej podlega polonizacji lub rusyfi-
kacji, niz litewskKi.

Narzuca si¢ przypuszczenie, czy ta mata odpornosc
obok wielkiej zachtannosci nie Jest poprostu wynikiem
wihasciwoscl Jezyka, Jako takiego. Litewski, niepodobny
do zadnego Innego z sasiednich, trudniej si¢ przyswaja
| Jest zarazem mato uzyteczny, starczy bowiem tylko na
nleW|eIk|m obszarze kraju, I to do porozumiewania si¢

z Jedna klasa ludnosci. Skutkiem tego Biatorusinowi uczyc
sie po litewsku nie warto, gdy Litwin, nauczywszy sie
jezyka Dbiatoruskiego, nie tdko znacznie rozszerza prze-
strzen, po ktorej swobodnie obracac si¢ 1 stosunki z ludz-
mi  zawlazj™waC moze, lecz nadto zdobywa klucz do zro-
zumienia oW rOSJl’\JskleJ lub polskiej, ktore mu toruja
droge do wyzszej kultury umystowe]. Biatorusini moze
poprostu blizkiemu pokrewienstAvu jezykdow zawdzieczaja
tatwosc przyjmowania polskiej lub rosj™yskiej narodowosci.

Pozostaje to w zwigzku z poprzednio poruszong
przez nas kwestja wielojezycznosci szkolnej. Mozna sie
rozgrzeszyC na obcigzenie programu szkolnego nauka
obcego jezyka tylko wtedy, gdy on moze si¢ stac Klu-
czem do bogatej naukowej 1 literackiej skarbnicy 1 gdj*’
przez swe wielkie rozpowszechnienie zastgpuje znajomosc
wielu innych. W przeciwnym razie, kazda godzina lekcji,
poswiecona na nauke Jezyka obcego, jest krzywda dla
uczniow, @d3z czyni uszczerbek przedmiotom, stanowia-
cym o tresci wyksztatcenia.

Rozstrzygniecie kwestji narodowosciowe] w szkole
| usuniecie zatargow o0 szkoty opieramy tedy nie na
rownouprawnieniu Jjezykowem, nie na kurjach narodo-
wych, lecz na decentralizacji ustroju panstwowego I naj-
szerze) wolnoscli nauczania. Szkoty 1”ubliczne

[. v «.......... —Szkolnictwo.



miatyby byo tedy zaktadane przez gminy, miasta, samo-
rzady powiatowe, gubernjalne, prowincjonalne — 1 wresz-
cie przez panstwo. O jezyku wykiadowym szkoty decy-
dowa’rby ten, kto Jg zaklada, zatem wiekszoSC gtosow

w danej gminie radzie mlejSkIej czy powiatowe], W Sej-
mie krajowym lub parlamencie.

Nieuchronne pokrzywdzenie lokalnych mniejszosci
musiatoby znalezC kompensate w jednostkowej 1 zbioro-
wej Inicjatywie prywatnej, zorganizowanej w stowarzysze-
niach oswiatowych, a opartej na dobrowolnych skiadkach.
Przystugiwatoby 1m prawo do subwencji panstwowej,
zwtaszcza zas tym szkotom 1 instytucjom, ktore wykazaty
Jjuz swa zywotnosc I uzytecznosc.

Jezeli zatem jakas mniejszoSC narodowa w panstwie
uznaje potrzebe stworzenia dla siebie nowej uczelni, za-
miast wprowadzac¢ odrazu catg sprawe na forum dyskusji
parlamentarnych, czyni¢ z niej przedmiot targow poli-
tycznych, poprostu przystgpuje do dzieta. W miarg
sit 1 Srodkow, jakie ma 1 jakie zmobilizowaCc moze, zakta-
da swoja szko’re lub je] zawiazek, liczac na stopniowy Je]
rozrost, a gdy naptyw uczniow, dobor sit naukowych,
sympatja | ofilarnos¢ bezposrednio zainteresowanego w niej
spoteczenstwa nie zawiodg I zaswiadczg, ze projekt wy-
rost na grunme realnej potrzeby nie zas agltacyjnej go-
rqczkl WOWCZas mstytuqa domagac SIQ moze subwenCJl
panstwowej, jesli jej potrzebuje, a moze ja otrzymac wa-
runkowo lub tez zachowaC zupetna swobode dziatania
w granicach ogolnie ustalonych zasad o wolnosci nau-
czania. Pozostaje to w zupetne] zgodzie z tern, co po-
wiedziano wyzej o roli Inicjatywy prywatnej 1 panstwa.

Potrzeby, odczuwane przez wiekszosc¢, zaspokaja ogo™
zarowno w panstwie, jak 1 w drobniejszych jednostkach
samorzadnych. Poniewaz zas lokalne wiekszosci moga
stanowiC mniejszosc w panstwie, 1 naodwrot, mniejszosci
wigza sie w grupy, by wspolnemi sitami zadoscuczynic
pominietym przez wigkszosC zadaniom. Wszystkim tym
wysitkom panstwo winno udzielac pomocy, z inicjatywa
zaS wystepowacC tam, gdzie tego wymaga interes catoscl,
niedostrzegany lub nieuwzgledniony przez dziatalnosc
lokalna lub prywatna.



w takim uktadzie rzeczy zyskuj© sie wzglednie naj-
pewniejsze widoki unikniecia zbytecznych tarcC, przed-
wczesnych eksperymentow lub nieuzasadnionych protestow.

Pow™ocmy do dawniej przytaczanych przyktadow
Z dziedziny szkolnictwa austryjackiego. Przypomnijmy
soble, ze najzawzietsze walkil toczyty sie o zakiady nau-
kowe, jeszcze nie iIstniejace, argumentanli, opartymi na sa-
mych przypuszczeniach 1 prawdopodobienstwach. Dowodzi
sle tedy, ze uniwersytet ruski bedzie miat mato stu-
chaczy, niedostateczne sity naukowe do obsadzenia katedr,
wreszcie, ze z braku tych ostatnich bedzie sprowadzat
profesorow Rosjan, szerzyt rusyfikacje w© Lwowie lub
wogole w Galicji wschodniej 1 t. p.

Wszystko to moze bycC, ale moze takze 1 nie byc;
Jednakze nikt nikogo nie przekona, gdyz w braku argu-
mentow faktycznych kazdy sobie wyobraza nie istniejacy
uniwersytet na swoj sposob. Gdyby jednak zamiast go-
tostown5”th utarczek rozpoczeto rzecz od zorganizowania
personelu profesorskiego 1 obsadzenia katedr, zgroma-
dzenia licznego zastepu stuchaczy I rozpoczecia wyk’radc’)w
narazie tylko w tym zakresie, jaki jest mozliwy, 1 z tymi
srodkami naukowymi, jakimi juz spoteczenstwo ruskie
rozporzadza¢ moze, wowczas | dyskusja cata opartaby aie
na tatwym do sprawdzenia materjale faktycznym.

,1yle oto zrobiliSmy sami; co do reszty, zadamy,
byscie nam dopomogli, a przynajmniej nie przeszkadzali”.
Ta ,,reszta” byloby uzytkowanie ze szpitali, laboratorjow,
zbiorow, subwencja pieniezna, uznanie patentow 1 dy-
plomow 1 t. p.

Przy zasadniczem uznaniu wolnosci nauczania | wol-
nosci uczenia sie to ostatnie nawet nie stanowitoby kwe-
stji 1 nie bytoby zalezne od decyzji niechetne] wiek-
szoscl. Zaprowadzmy tylko system angielski, w ktorym,
nie pytajac, gdzie sie kto uczyt, lecz co umie, jeden uni-
wersytet tylko wydaje dyplomy, a rozne kolegja do
egzaminow przygotowuja, a caty punkt sporny upada
| narod ruski bez pytania o pozwolenie przejmuje we
wiasne rece Kierownictwo swe] najwyzsze] uczelni. Oczy-
wiscie, nie uczyni nic z tego, jesli istotnie zgory wie, ze
niema ani dostatecznie wykwalifikowanych profesorow
do obsadzenia katedr, ani wystarczajacej liczby studentow



dla zapetnienia audytorjow. Bedzie wolat sig zrzec tego
punktu programu, niz go realizowaC¢ na wiasny Koszt I na
witasng odpowiedzialnosc.

Gdzie tylko mozna przekonywac faktami, tam bez-
cetowem trwonieniem czasu | energji jest przekonywanle
stowami. Dla narodowosci dojrzate], zyjacej w granicach
obcego panstwa, system taki daje wiecej, niz kazdy inny,
rekojmie, ze Jej IndywidualnosC sttumiona nie zostanie; dla
narodowosci w fazie stawania sie, ze zdotfa wszystkle
swe odrebnosci rozwinaC. Jedynie bowiem tam szkol-
nictwo moze sie stac prawdziwie narodowem, gdzie je
narod sam w duchu wiasnych potrzeb 1 ideatow tworzy.

Jezyk wyktadowy stanowi wiele, lecz nie wszystko.

Spoteczenstwo polskie w Krolestwie Boiskiem zro-
zumiato to, a przynajmniej odczuto Instynktownie, gdy
prawo z d. 3/16 pazdziernika 1905 r. odrazu stosowac
zaczeto w petni, nie tylko korzystajac z pozwolenia na
wyktad polski, lecz z udzielonej wolnosci tworzenia szkot
0 dowolnym programie. Nie wytacza to bynajmniej przej-
mowania wzorow obcych.

Japonja ma niewatpliwie szkolnictwo wybitnie naro-
dowe, choC dla zorganizowania go w duchu czasu wysy-
tata 1 mitodziez, 1 nauczycieli do Europy I Ameryki, by
przyniesli do kraju nowe systemy 1 Kierunki. Nie pod-
data si¢ biernie obcemu kierownictwu, lecz przeszczepiata
na pien wiasnych tradycji | obyczajow starannie 1 roz-
waznie dobrane ptonki kultury europejskie] 1 amery-
kanskiej.

Nie przez Sciste odgrodzenie sie od Swiata |1 sztucz-
ne protegowanie | ostanianie swojskosci zachowuje nardod
swa zywotnosSc | odrebnosc, lecz przez swobodne czerpa-
nie ze skarbca cywilizacji wszechtudzkiej 1 przerabianie
tych nabytkOw na osobista wiasnoSC. Powtarza sie tu to
samo. G w wychowaniu jednostki: mechaniczne przyswa-
janie nie daje wyksztatcenia; opanowanie, przerabianie
1 samodzielne spozytkawanie wzietego z drugie] reki
materjatu jest pozytywnym dorobkiem umystowym czto-
wieka.

MieliSmy juz wymowne przykiady w dziejach naszej
umystowoscl, gdyz kazdy silny przyptyw narodowego
genjliszu przypadat w okresie najzywszego obcowania



Inteligencji polskiej z zyciem urnystowem Europy. Warun-
kiem jednak niezbednym jest, aby sie to nie dziato na
drodze politycznego czy duchowego podboju, lecz swo-

bodnej] wymiany 1 nie Krepowanego krazenia mysli.
Zagtebiajac sie¢ dzis w prace naszych reformatorow

panstwa 1 szkoty z konca osmnastego wieku, wprost po-
dziwiac musimy, jak znakomicie umieli oni wytknac
| utrzymac¢ wiasciwa miare, rownie dalecy od niewolni-
czego nasladownictwa, jak od bezkrytycznego zasklepienia
sie W swojszczyznie.

W programach 1 Instrukcjach Komisji Edukacyjne]
znac niewatpliwie silny wptyw idel Locke'a I Russeau’a,
ale zarazem doskonata znajomosc stosunkow I potrzeb
krajowych, narodowego charakteru 1 obyczajow 1 wielka
samodzielnosc w tworzeniu swoistych ksztattow, dla wcie-
lenia w nie tych ogolnoeuropejskich ideatow.

Gdy chodzi o udoskonalenie czy o szczescie, zaden
naréd nie moze drugiego wyreczyC, choC moga sobie
wzajemnie pomagac. Stosuje sie tu ta .sama zasada co
do jednostek.

Pedagogja wogole nie znosi gotowych 1 sztywnych
szablonow. WspotczeSni pedagogowie wiedzg£-a rozu-
mieli to juz 1 ci wielcy wychowawcy naszego narodu,
ktorych wspominaliSmy powyze] — ze plerwszym warun-
Kiem umiejetne] pracy wychowawcze] jest poznaC nature
ksztatconego osobnika 1 do jej indywidualnych wtasciwosci
metody swe stosowacC. Zarowno jak jednostka, 1 narod
posiada Indywidualne rysy. Do nich naleza nie tylko
specjalne umystowe uzdolnienia lub braki, lecz zakorze-
nione dziedzicznie nawyknienia 1 skionnosci, a moze I ra-
sowe cechy temperamentu, tempa pracy umystowe], na-
plecia wysitku 1 t. d.

Metody nauczania | metody wychowania, Kktore sie
Zz temi  odrebnosciami nie licza, nie tylko nie osiggaja
zamierzonych rezultatow, lecz dochodzg do wynikow
ujemnych; nardd zatraca wiasne cechy dodatnie, a nie
przyswaja soble cudzych. Mamy tego wymowny przykiad
na szkole niemieckiej dla mitodziezy polskiej. Ten sam
system, program | metoda, Kktora Niemcom przysparza
corocznie licznego zastepu zdolnych 1 wyszkolonych pra-
cownikow na polu naukd\vem, w polskiem spoteczenstwie



zaboru pruskiego tworzy istne pustkowie, Sahare umy-
stowa. Zaden Inny czynnik poza szkota niemiecka nie
ttumaczy sam przez sie dostatecznie tego osobliwego zja-
wiska, ze narod tak zdolny, jak Polacy, majac tam badz
co badz dostep do pierwszorzednych naukowych zbiorow
| warsztatow, zatraca nie tylko zdolnoSC, ale zaintereso-
wanie 1 ochote do pracy umystowe].

Skutkiem systemu, zupetnie nie przystosowanego do
Ich rodzaju umystowoscl, przejmuja tam oni niemiecka
oclezatosC, a nie przejmuja niemieckiej systematycznosci
| uzdolnienia do gtebokich dociekan. Ani polska, ani
niemiecka literatura naukowa nie jest zasilana przez wy-
chowancow polskich szkoty pruskiej.

Nie bytoby wiasciwg drogg do unarodowienia syste-
mow pedagogicznych przyjecie jakiegos gotow'ego wzoru
Z przesztosci 1 obowigzkowe niezmienne stosowanie (o,
uznajac go zajedyny 1 wytaczny dla danego narodu. Jestesmy

w tein szczesliwcem potozeniu ze, mamy w szkolnictw'ie tra-
dije godne uznania, atakze | wskrzeszenla a W nieszczesli-
wem o tyle, ze, nie majac moznosci samod2|elnego rozwijania
i doskonalenia tego, co przeszioSC przekazata, nie posta-
pilismy tak dalece, bysmy na nig z gory patrzec mogli.

Brak moznosci rozw™oju nie pozwala jednak przesa-
dzaC o zdolnosci rozwojowej. ldeat wychowania narodo-
wegp nie lezy dla nas wytacznie w przesztosci, lecz ra-
cze] w przysztosci, 1 niewatpliwie bedzie mozna o0sia-

gnac go z chwilg, gdy narod nasz zdobyt moznosC roz-
winiecia samodzielnej Inicjatywy w tej dziedzinie. Szkol-

nictw'o, tworzone przez Polakow dla Polakow, na mocy
do$wiadczen | obserwacji, w Polsce zbieranych, bedzie
miato charakter narodowy polski, choCcby te lub owa
w'skazowcke czerpato z zagranicznych zrodet, byleby tylko
stato na gruncie zyciowym, uwzgledniato stosunki, po-
trzeby, charakter wdasnego spoteczenstwa, a zrzekio sie
mechanicznego 1 niew™olniczego nasladownictw™a. Poznanie
dawniych polskich tradycji szkolnych w zwiazku z dzie-
jami  w”ewnetrznego rozwoju narodu bytoby tu rzecza
niestychanie uzyteczna, bynajmniej] Jjednak nie w tym
celu, aby sie do minionych form cofac, aby przeksztaicic

szkote na jakieS muzeum czcigodnych pamiatek, by two-
rzyc ..staropolska szkote”.



Nie o nieruchomosC, lecz o ciagtosC tradycji cho-
dzitoby tutaj, o wzbudzenie wiary w siebie, przekonania,
ze wielka przesztoSC obowigzuje, dazenia do posuwania
dalej dzieta rozpoczetego niegdys smiato 1 szeroko, swia-
domosci, ze wolno nam 1sC naprzod, lecz cofaC sig¢ poza
linje juz tak dawna zdobyta —nie wolno. Co wiece],
stwierdzenie dawniej popetnionych btedow I ich smutnych
wynikow zapobiegtoby najskuteczniej powtarzaniu ich.
Miedzy stanem szkolnictwa a wewnetrznym rozwojem,
a nawet 1 zewnetrznymi losami narodu, jest Scista tacz-
nosc, ktora dopiero z odlegte] dziejowej perspektywy
nalezycie oceniC mozna. Widzimy z historji, jakie poko-
lenia ludzi wyrastaty w Polsce pod wptywem rdznych
systemow wychowania, jak ten lub ow ustroj wptywat na
uksztattowanie umystow 1 charakterow, co byto zdrowe,
a co niezdrowe dla natury polskiej, ktora w istocie rze-
CzZy pozostata zawsze ta sama, mimo zewnetrznych mody-
fikacji, Jakie w niej zmienne Kkoleje losu poczynity.

Z tego to powodu dla pedagogow polskich niezbedne

studja nad pedagogja polska, a tern ponetniejsze, ze
w niej doszukaC sie mogg I takich skarbow Swiezej, ory-
ginalnej a bystrej 1 giebokiej mysli, ktorg 1 dziS najwy-
ze] kulturalnie stojacy narod mogtby si¢ poszczycic.

Czynnikiem, gwarantujagcym samoistnoSC narodowa
systemu szkolnego, jest harmonijne zespolenie go z cato-
ksztattem zagadnien narodowych, przystosowanie do dazen
spotecznych 1 politycznych.

Tworcy Komisji Edukacyjnej dlatego moze wiasnie
stworzyli taki swoiscie polski ustrdoj wychowania publicz-
nego, ze traktowali je, jako dzwignie reform panstwo-
wych, jako Srodek odrodzenia narodowego. Celem ich
byto wyksztatcenie takich obywateli, jakich Rzeczpospolita
potrzebowata, uwzgledniajac stan rzeczy, wytworzony
w .clagu wiekOw, 1 zamierzone w nim zmiany. Stad ta,
wczesniejsza niz w jakimkolwiek innym Kkraju Europy,
daznosc do ksztattowania obywateli, rzadcow 1 prawo-
dawcow kraju. Wszak w 1783 r. Matachowski, wyjasnia-
jac w sejmie znaczenie Komisji | doniostoéé edukacji
narodowej, stwierdzat: ,,Wielu, nie znajac wtasnosci ojczy-
stego rzadu, albo przeszkadzaja, czemu nie nalezy, albo
dozwalaja, czego sie nie godzi”. Wolnosc polityczna, re-



publikanski ustroj panstwa wyznaczaty wycliowancom
szkoty role wolnych obywateli; rozprzezenie, w jakiem sie
ono znajdowato, na gwatt domagato sie wpajania Im po-
szanowania prawa | obowiazku. Byty to najcharaktery-
styczniejsze rysy danego systemu wychowawczego.

Wychowanie narodowe moze byc tedy wynikiem
madre] polityki narodowej w najpetniejszem znaczeniu
tego wyrazu, stuzyC¢ tym celom, do jakich narod w swej
catoscl zmierza. Wolno mu nawet wysuwac na plan
pierwszy najbardziej palagce w danym momencie potrzeby.
Jesli mu grozi fizyczne zwyrodnienie, to stusznie wycho-
wanie fizyczne szczegolng pieczg otoczy; jesli cierpi na
brak wyzsze] kultury umystowe], artystycznej, uzdolnien
technicznych, spotecznego wyrobienia, to zadaniem szkoty
bedzie obmyslenie Srodkow I metod, najskuteczniej pote-
gujacych rozwoj w Kierunku zanledbanym Z drugie)
strony Jednak zastuguja na uwage 1 te uzdolnienia, ktore
stanowig Jego wrodzong site 1 wyzszosC, naturalne zrodta
Jego bogactwa 1 jego zywotnosci. Nie tylko najdotkliwsze
braki, lecz 1 najwyzsze mozliwosci winny decydowac
0 kierunku wychowania, mylne jest bowiem wyobraze-
nie, ze zawsze najcenniejsze I najuzyteczniejsze jest to,

co najtrudniej przychodzi, co jest dane] naturze prze-
ciwne.

Obok koniecznosci zewnetrznych, zwanych obowigz-
kiem, istnieje 1 koniecznosC wewnetrzna, zwana powota-
niem. Odkrycie witasciwego powotania 1 dodanie mu
bodzca jest najwdzigeczniejszym zadaniem pedagogji, gdyz
daje najcelniejsze wyniki przy najmnigjszym wysitku.
Niewatpliwie, 1 w charakterze narodu tkwig zarodki po-
wotania, ktore w promieniach wolnosci w petni zakwit-
nac moga.

Wszystko to jednak nie wyczerpuje jeszcze sprawy
wychowania narodowego, ktore moznaby okreslic takzie,
jako unarodowienie przez wychowanie.

Na swiadomosC narodowa, na wyobrazenie ojczyzny,
sktada sie splot wielu czynnikdow, z ktorych najsubtel-
niejsze sa moze najsilniejsze, a jakkolwiek stusznie po-
tepialismy dowolne kategoryzowanie cztonkow jednego
narodu na catych, pot 1 ¢wier¢ Polakow, to jednak przy-



znac trzeba, ze Istniejg rzeczywiste stopniowania, zalezne
od warunkéw rozwoju, od warunkow zycia, zwigzane
Z catg trescig duchowa jednostek.

PrzynaleznosC¢ do danej narodowosci moze byC mnie
wiece] Dbierna, raczej organiczna, | przypadkowemi okO
licznosciami uwarunkowana moze rowniez dochodziC do
Zupetnego zespolenia sie, ktére mickiewiczowskiemu Kon-
radowi dalo prawo powiedziec¢: ,,Ja I ojczyzna to jedno”.
Narod, ktory posiada najwyzszy procent takich zywych,
tworczych, Swiadomych patryjotow, najlepsze ma widoki
zywotnosci 1 rozwoju, a takze najwieksza wartos¢ przed-
stawia dla ogolno-ludzkiej kultury.

To tez wychowanie narodowe winno mie¢ na celu
rozbudzenie tej najwyzszej petni swiadomosci narodowej,
te zaS osiggngc moze, jesli jego podstawg bedzie znajo-
MoSC przesztosSci 1 terazniejszosci ojczystego Kraju, odpo-
wiedzialnos¢ za jego przysztosC. Przez nauke historji
| literatury mitodziez wchodzi w posiadanie dziedzictwa
przesztosci, JeJ dorobku, jej zobowigzan | cigzarow, przez
Krajoznawstwo | wyC|eczk| pouczajace poznaje jego przy-
rode, bogactwa naturalne 1 pamigtki, wycwiczenie za$ sit
czynnych 1 wyrobienie obywatelskiego sumienia jest rze-
Czg systemu edukacyjnego I w znacznej mierze samego
ustroju szkoty.

Ksztalcaca sie miodziez powinna to wiedzieC 1 od-
czuwac na kazdym kroku, ze szkolnictwo jest organem
zycla narodowego, ze szkota, ktora im daje nauke, nie
stuzy wytacznie jej prywatnym, osobistym celom 1 intere-
som, lecz sprawie, posiadajacej duzo wyzsze | rozleglejsze
znaczenie, niz najcnotliwiej nawet pojete szczesScie jed-
nostki. Do tego celu stuzy utrzymanie statego kontaktu
miedzy roznemi szkotami, t. J. rozszerzanie weziow Ko-
lezenstwa poza ramy jednej uczelni, oraz tacznosc¢ szkoty
Z zyclem.,

Nie na wiele zda sie informowac miodziez o tern,
co sig niegdys w Kraju dziato, jesli jej szczelnie zamykac
bedziemy oczy na to, co sie w nim dzieje. Najwazniej]-
sza czastka historji ojczystej, ta, ktorg sama bezwiednie
przezyta, ta, ktora jest wstepem do jej wiasnej dziatal-
nosci obywatelskiej, bedzie jej obca, jesli szkota stano-
wi¢ bedzie Swiat sam w sobie zamknlety od Srodowiska



scisle odgrodzony. To dziaC sig musi tam, gdzie Swiat
nauczycielski jest narodowi obcy, badz przgz swe pocho-
dzenie, badz przez swoj ustroj korporacyjny I kastows®
Kierownikami wychowania narodowego nie mogg byc ani
cudzoziemcy, ani tez ludzie, ktorzy wyrzekli sie Swiata
| wszelkich jego doczesnych wezk’)w; ani jedni, ani drudzy
bowiem nie moga podotaC najwazniejszemu zadaniu na-

wigzania ogniw faczacych miedzy duszg mtodych poko-
len a zyciem duchowem ich ojczyzny.



KOSCIOL i SZKOLA.

Gdyby najdawniejsze prawa miaty byC zawsze uzna-
wane za najlepsze, to Kosciot miatby wiecej, niz Ktora-
kolwiek Instytucja publiczna, tytutdw prawnych do opa-
nowania szkoty. Istotnie bowiem, w catej chrzescijanskiej
Europie kolebka szkolnictwa byty mury kosciotow 1 klasz-
torow. Pierwotna szkota Sredniowieczna byta wiasciwie
tylko skromna przybudowka do nawy koscielnej, jak
chor 1 zakrystja, I Jak one, stuzyta tylko celom koscielnym.

Stan duchowny byt Jedynym ktory musiat cos umiec
(w znaczeniu umiejetnosci ksigzkowej, oczywiscie, gdyz
| stan rycerski, rzemieslniczy 1 t. d. miaty przeciez wia-
Sciwa sobie dziedzine umiejetnosci), dla niego jednego
byta ksigzka nieodzownym sprzetem przy wykonywaniu
obowigzkow zawodowych. To ,,co$” bylo zreszta tak
niewiele, nie tylko z naszego dzisiejszego punktu widze-
nia, lecz w zestawieniu z kultura, ktora istniata poprzed-
nio w Europie, a nawet | wspotczesnie u naroddw cy-
wilizacyjnie starszych, ze misje oswiatowg Kosciota mozna
raczej okreslic jako przechowanie srodkow I narzedzi
pracy naukowej, nie zas jako pielegnowanie nauki.

Umiejetnosc czytania 1 pisania, jezyk tacinski w for-
mie skazonej, niby zardzewiaty klucz do zaginionego
skarbca wiedzy, troche elementarnej matematyki 1 geo-
metrji, zawiazkl muzyki, to prawie juz wszystko, co opieka
Kosciota nad oswiata przekazata szkole Swieckiej. Poza
tein byla tylko teologja 1 scisle z nig zwiazane gatezie
wiedzy, stanowigce dziedzine odrebna, w ramach Kosciota
zamknieta 1 dla niego wyitacznie przeznaczona. Nauki,
ktorg wypielegnowat dla siebie, nie usitowat zresztg by-
najmniej szerzyC 1 propagowaC w swem swieckiem oto-
czeniu, to tez ze szkoty Sredniowiecznej stabo bardzo
promieniowa’ra ona na zewnatrz. Laicy nie uczyli sie, tam
zaS, gdzie w miare komplikowania sie ustroju panstwo-
Avego coraz bardziej dawata sie odczuwacC potrzeba obsa-



dzania stanowisk 1 urzedow ludzmi pismiennymi, funkcje
publiczne spetniali duchowni. Na tej drodze utrwalata sie
polityczna przewaga duchowienstwa 1 Kosciofa.

Przez dtugie wiekl stanowit on w Europie najpo-
tezniejsza organizacje polityczna, niby panstwo uniwer-
salne, do ktdorego wszystkie Inne ustroje panstwowe po-
zostawaC miaty w stosunku hotdowniczym. Jezeli w dzie-
dzinie polityczne] wszechwtadza jego ciggle byta zwal-
czana, to natomiast w dziedzinie nauki 1 wychowania
byta dtugo bezsporna. Wraz ze wszystkiemi djecezjami
| parafjami, nalezace do nich szkoty katedralne 1 pa-
rafjalne podlegaty jego jurysdykcji, a uniwersji-tety sred-
niowieczne w poczatku swego istnienia nie byty wiascl-
wie niczem Innem, jeno akadeinjami duchownemi.

Umiejetnosci Swieckie graty w nich role dodatkowa,
jako wstep do studjow teologicznych lub ich uzupetnie-
nie. Podlegaty tez wszechnice bezposrednio wiadzy pa-
pieskiej, od niej otrzymywaty sankcje istnienia. Jezell
dzisS rzucimy okiem na ten okres, gdy Kosciot byt lite-
ralnie jedynym nauczycielem europejsklch narodow, to,
nie zapominajac bynajmniej o perspektywie hlstorycznej
wyzna¢ musimy, ze okazat sie nauczycielem stosunkowo
bardzo nieudolnym 1 w tym Kierunku przynajmniej swe-
mi zastugami wzgledem cywilizacji szczycic si¢ nie moze.

Pamietajmy, ze jego misja nauczycielska 1 jego mo-
nopol w szkolnictwie trwatly niemniej, jak dziesieC wie-
kow, mniej wiece] tyle, ile potrzebowat narod rzymski,
by, zrodziwszy si¢ w obregbie jednej miesciny, wyptynac
na widowni¢ dziejowa, opanowac swiat I, upadajac, pozo-
stawiC tak bogatg spuscizng kulturalnq | naukowa, ze
dziesieC wiekOw pozniej wydobyta z gruzow rozbudzita
nowy okres zycia duchowego u wszystkich narodow naszej
czescl Swiata.

Prawda, ze Kosciot katolicki objat opieke wycho-
wawcza nad ludami barbarzynskimi, lecz 1 Rzymianie
w osmym wieku przed Chrystusem nie w mniejszem
chyba pograzeni byli barbarzynstwie, a zestawienie tego,
co jedno 1 drugie tysiacolecie dato cj”™wilizacji ludzkosci,
nie wypada chyba na korzysC uniwersalnego panstwa ko-
Scielnego. Poczawszy od jezyka: ani bowiem mowa urze-
dowa 1 pismienna, t. J. tacina, nie udoskonalita sie, raczej



przeciwnie, ani tez gwary ludowe nie rozwinety sie 1 nie
podniosty do roli jezykow literackich 1 wyksztatconych.
Stato sie to dopiero potem, bezposSrednio skutkiem eman-
cypacji pisSmiennictwa 1 oSwiaty z pod wiadzy Kosciota.

Dydaktyka 1 pedagogja nie zasility sie w tym okre-
sie zadnym cennym 1 trwatym nabytkiem. Gdy dzi$§ czy-
tamy dokiadny opis systemu | programow szkoty Sred-
niowiecznej, trudno nam powstrzymac sie od uwagi, ze
niepodobna byto wigkszym nakiadem czasu 1 udreczenia
przyswaja¢ uczniom mniejszy zakres wiedzy.

Natomiast bezposrednio po tej epoce zaczynajg si€
pojawiaC mysliciele 1 pisarze, gtoszacy takie hasta 1 za-
sady pedagogiczne, ktore posiadaja wartosC nie przemi-
Jajaca: Rabelais, Montaigne, Komenski, rozpoczeli sze-
reg reform, ciaggnacy si¢ nieprzerwanie z jednego watka
az do naszych czasow. Co do tresci I programu nauk,
to zawsze pomijajac teologje 1 Jej rozgatezienia, te nie-
liczne nowe nabytki, jakiemi sie ten okres zaznaczyt, za-
pozyczyta nauka sredniowieczna od narodow niewiernych,
w szczegolnosci od Arabow. Juz samo wprowadzenie
cyfr arabskich, zamiast rzymskich, byto bardzo doniosta
dla rozwoju nauk matematycznych reforma, znakomitem
udoskonaleniem systemu nauczania.

W dalszym biegu dziejow