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Ziemnowicz M. Rodzina a wychowanie panstwowe . . 1%20
Brandstatter M. Z doSwiadczen rodzicow 1 nauczycieli . 1*20

iKlemensiewicz Z. Opieka rodziny nad mowa dziecka . 0*90
Mirski J, Wspotdziatanie mtodziezy w pracy wychowaw-

cze) Sz ko’ry .............................................................................. 2*20
Bykowski L. Wspotdziatanie domu 1 szkoty w wyksztat
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Sliwinski F. Zasady nowego ustroju szkolnictwa polsk. 1*70
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Cztowiek 1 kultura

Dwie teorje kultury: naturaiistyezna 1 humanistyczna — Upadek
wiary w dobroczynng opieke praw przyj*ody — Wola pj-zehudowy
Liberalizm 1 kierunkowos$¢ w wychowaniu

Istnieja dwie sprzeczne teorje kultury. Wedtug'
pierwsze] kultura jest naturalng forma zycia ludzkiego,
stworzona 1 zagwarantowang przez nieztomne prawa
przyrody. Rozwoj] kultury fragmentem wielkie]
ewolucji wszechswiata 1 rzadza nim sity pozaludzkie.
Ulegajac powszechnemu prawu ciggte] komplikacji,
rowniez 1 kultura staje sie bogatsza, bardzie] rozno-
rodng I oddala sie stale od pierwotnego prymitywizmu.
Ale wreszcie kiedy$S nadejdzie czas starosci, nieuchron-
ny czas Smierci, Los knltnry nie od nas zatem zalezy:
je] rozkwit jest cudowna 1 niezbadana taska zycia, jej
Zzmierzch ronmie tajemniczym wyrokiem.

Inacze] druga teorja. Nie wiacza ona kultury ‘wswiat
przyrody, ale mu ja w pewmym sensie przeciwstawia.
Widzi w niej dzieto ludzkie, rzadzone wiasnem prawem,
zalezne przedewszystkiem od ludzkich czynnikow.
Cztowiek, przetwarzajac srodowisko naturalne, wydzwi-
ga sie na inny poziom I stwarza swiat norm, wartosci,
Ideatow, Swiat, ktory nie posiada ani oparcia W przyro-
dzie, ani Je] sankcji. W tern ponadprzyrodniczem zyciu



znajduje cztowiek miejsce wiasciwe dla siebie, godne
wiasnych ainbicyj twaorczych.

Ktora z obu teoryj jest prawdziwa — tego nie mo-
zemy rozstrzygnac¢ naukowo. Sprawa dotyczy bowiem
samych podstaw bytu I nauka nasza nie siega tam
w gtab. Wybor stanowiska naturalistycznego lub huma-
nistycznego jest ostatecznie, mimo pozorow naukowoscl,
zawsze kwestja temperamentu 1 upodobania Indywi-
dualnego. Ale z duza stusznoscia mozna twierdzic, iz
w pewnych epokach zaznacza sie powszechniejsza skton-
nosC do pierwszego z tych stanowisk, podczas gdy w In-
nych epokach wiekszem uznaniem cileszy sie drugie
z nich. Dzieje Europy ukazuja wyraznie te zmieniajaca
sie fale upodobania.

Jakaz byta wiara epoki wczorajsze)!

Byta to wiara w dobrocz mne dziatanie sit przyrody.
Czasy, zyjace spadkiem po rewolucji francuskiej, gto-
szace] nienaruszalnosc przyrodzonych praw cziowieka,
czasy, hasycone romantycznym entuzjazmem wobec
przyrody, 1 wreszcie czasy, ktore przezyty surowg szkote
pozytywistyczne] metody badania zjawisk natury, zy-
Wity zrozumiatg wiare, 1z harmonijne zatagodzenie prze-
ciwienstw I usuniecie zta dokonac sie moze tylko w bier-
nem niemal postuszenstwie wobec nieztomnych, a zara-
zem taskawych dla nas praw przyrody. Takl byt naj-
gtebszy, metafizyczny sens liberalizmu. W dziedzinie
gospodarcze] najlepsze rezultaty dawaC miata wolna
konkurencja, pozwalajaca na swobodng gre Ssit I usta-
lanie sie naturalnej hanuonji interesow ludzkich. Juz
Mirabeau powiedziat, 1z Iingerencja panstwa w spra-
wach gospodarczych dokonywa sie albo zgodnie z pra-
wami przyrody, 1 wowczas jest zbyteczna, albo przeciw



nim, | wtedy Jest szkodliwa. Podobnie miaty sie rzeczy

w Innych dziedzinach zycia: w polityce, w moralnosci,
w szkole. Usuwac przeszkody, Jakie krepujg rozgrywke
swobodnych si naturalnych oto najmadrzejsza 1 je-
dyna polityka. Tej wierze w dobro¢ naturalnego po-
rzadku rzeczy byli wierni ludzie rdéznych obozow: za-
rowno surowi wyznawcy kapitalizmu, jak 1 sentymen-
talni utopisci, w rodzaju Fouriera, wierzacego w natu-
ralng harmonje pracj® Nawet w socjalizmie marksow-
skim, protestujacpn przeciw mieszczanskiej kulturze
egoistycznego optymizmu, element wiary w dobroczyn-
ne dziatanie praw przyrody, zapewniajace] postep, jest
bardzo silny.

Ten duch naturalistycznego ox)tymiznm napotykat
Jjednak w ciagu wieku XIX 1 XX na coraz silniejsze
sprzeciwy. Szczegolnie na terenie zycla gospodarczego
stawato sie coraz widoczniejsze, 1z hasto nieingerencji
wychodzi na korzysc silniejszych 1 bezwzgledniejszych,
ze prowadzl nie do harmonji, ale do krzywdzacego wy-
Zysku, nie tadu, chaosu nieopanowanego
wspotzawodnictwa. Podobnie 1 w zyciu politycznem po-
czynaty sie ujawniaC niebezpieczenstw™a wiary w natu-
ralng harmonje swobody: kult niekompetencji 1 dema-
gogja podkopywaty podstawy demokracji parlamentar-
nej; korrupcja zycia zbiorowego przybierata niepoko-
jace objawy; przed zalewem masy nie zawsze ostac sie
mogty rzeczy ponadprzecietne, a kult uzycia poczynat
groziC gtebszym pierwiastkom poswiecenia | bohater-
stwa. Im bardziej rosty trudnosci, tern jaskrawszg sta-
wata sie prawda, 1z chaos I niebezjpieczelistwa ojpano-
wane byC moga jedynie rozumng wolg ludzka, podejmu-
Jaca trud organizacjl zycia.

2 Suchodolski. Kultura wspotczesna



Ta prawda zyskata nowg sie w dobie powojennych
trudnosci. Ktoz dzis gotow wierzyC w opatrznosciowe °,,
rzady przyrody i wyczekiwaé samoczynnego zharmoni- \
zowania przeciwienstw? Ktoz ma tyle spokoju 1 cierpli-
woscl, gdy ptonie caty Swiat, a niebezpieczenstwa wo-
taja wielkim gtosem? Przezywamy wiare zgota
Inng, wiare w moznosc¢ opanowania chaosu ludzka wola,
decyzja, zapobiegliwoscia. NamietnoSC dziatania, prze-
ksztatcajacego zycie, uwielbienie, ktoreni darzymy site
decyzji 1 odwage reformatorska, nieliczenie sie z prze-
ciwienstwami przeciwnikami, podejmowanie jorob
przebudoAvy spotecznej] w rozmiarach 1 gtebi niebywa-

— wszystko to swiadczy wymownie o zmianie daw-
nego sposobu ujmowania roli cztowieka w Swiecie. Istot-
nie, jakze odlegta duchowo wydaje sie nam dzis, w do-
bie zwyciestwa Idel gospodarki planowe], epoka wiary
w dobroczynne skutki wolnej konkurencji I prowadze-
nia Zycia gospodarczego przez kazdego na wiasng reke!
Jak surowe 1 nieludzkie wydaje sie nam, przyzwycza-
jonym do pojeC opieki spotecznej, stanowisko wzbra-
niajace wszelkiej ingerencji w walce o byt! Jak niemal
Smiesznie brzmia protesty liberatow angielskich prze-
Clw przymusowemu szczepieniu ospy, skoro dziS prze-
staje nas dziwiC przymusowe poprawianie rasy!

Zapewne, wola organizowania zycia surowa
| nieubtagana, niezawsze bywa stuszna, czasami scho-
dzi na manowce I clerpieniem ludzkiem optaca biedy,
ktore mog’ryby nie byc uczynlone Przysztosc Wyda WY-
rok 0 naszej epoce I ocenl, w czem biadzita, a wowczas
tez Jawne sie stang te granice, ktore w zapale reformo-
wania | organizowania nie powinny byty byC przekra-
czane. Ale jakikolwiek bedzie ten wyrok, mozemy juz



dziS wiedzieC z wszelka pewnoscia, 1Z czasy nasze beda
odroznione od naturalistycznego optymizmu 1 biernego
liberalizmu, odrdznione ta wola dziatania, ktora

W nich przejawia, wiarg w wartosC I skutecznosc wy-
sitku cztowieka, dgzacego do naprawienia zta 1 stworze-
nia nowego tadu w swiecle.

Przeciwienstwo obu scharakteryzowanych tu stano-
wisk przejawito sie bardzo wyraznie w zakresie wycho-
wania. Pomimo Rousseau’a I jego pozniejszych wyznaw-
cow, dziedzina pedagogiczna byta stosunkowo najopor-
niejsza na hasta naturalistycznego liberalizmu,
stom ludzi dojrzatych nie byto tatwo pogodzic sie z tern,
by zrezygnowacC z wpajania w umysty miode wiasnych
przekonan. Nowa, silniejsza fala liberalizmu pedago-
gicznego ogarneta Swiat dopiero przed wielka wojna.
Jedng z gtfOT»mych przyczyn tego zryyeiestwa byta psy-
chologja, ktora wykazata niebezpieczenstwo surowego
wychowania 1 w Imie duchowego zdrowla mtodych po-
kolen zazadata wiekszego poszanowania 0SObowoscl
wychowankow. W hastach t. zw. nowego wychowania
odnalezC mozna najczescie] zasade swobody, rola wy-
chowawcy bardzo czesto bywa ograniczona do usuwa-
nia przeszkod, tamujacych swobodny rozwm dziecka,
a proces wychowanla zestawia si¢ chetnie z procesem
organicznego wzrostu, na ktory nie mozemy miec
wplywu decydujacego. Sledzi¢ rozwoj, a nie naginac
| prowadziC — oto hasta krancowego liberalizmu peda-
gogicznego. W ostatnich czasach przybyty mu nowe je-
szcze argumenty. Skoro otacza nas zewszad chaos, sko-
ro nie jesteémy peumi ani prawdy naszej naukl, ani
pigkna naszej sztuki, ani stusznosci naszej etyki, skoro
nie mozemy dacC rady przeciwmosciom | wyprowadzic



cywilizacji europejskiej na spokojniejsza droge, to
pytaja zwolennicy tej pedagogicznej rezygnacji  jakie
jjrawo Inanily wychowywacC mtodziez 1 wpajac w nig te
zasady, w ktore sami niebardzo wierzymy lub ktore nie
wytrzymuja proby zycia? Zostawmy przysztosci
w rekach niezepsute] miodziezy, moze lepie] niz my po-
trafi ona budowac zycie.

Ale to liberalistyczne stanowisko traci z roku na rok
wyznawcow. Wychowanie, odwiecznym zwyczajem, po-
czyna byC traktowane jako urabianie miodego pokole-
nia przez starszych, jako przeszczepianie ideatow, jed-
zumie przysztych wspotpracownikOw 1 nastepcow,
silniejsza jest wiara w stusznoSC te] przebudowy zycia,
ktorg sie podejmuje, tern mocniejszy 1 bardzie] bez-
wzgledny wptyw na mtodziez musi byC zdobyty 1 utrzy-
many. Im zas ta przebudowa zycia jest gtebsza, un bar-
dzie] odbiega od ksztattow istniejacych, tern wazniejsze
staje sie pozyskanie mtodziezy 1 wychowanie je] W no-
wym duchu, zapewnia to bowiem nietylko trwatosc
w"znoszonej] budowli, ale réwniez 1 czystosc stylu:
pokolenie ludzi starszych, wzroste w innej, dawnej kul-
turze, nie potrafi odrazu stworzyC zupeinie nowej Kul-
tury, ale mtodziez, ktora nie zaznata urokow lub trucizn
starego Swiata, potrafi, wprowadzona przez starszych
na wiasciwg droge, pojsc fo niej odwazniej I samoist-
niej] niz jej kierownicy. Widzimy tedy, jak w rdznych
krajach Europy, w miare natezenia woli przebu-
dowy zycia, tein wyrazniej porzuca sie liberalizm w wy-
chowaniu, czyniac ze szkoty ognisko nowego porzadku
rzeczy.

Wraz ze szkota powotana zostaje do realizacji ide-
atow przebudowy cata kultura duchowm. Komunizm,



faszyzm 1 hitleryzm nie roznig sie tu od siebie. Ani na-
uka ani sztuka nie moga pozostaC bezintereso*yne, s3
bowiem fragmentem zbiorowego zycia 1 winny stuz™m
zbiorowym celom. Kto stol na uboczu, kto sie zamyka
W zaciszu wiasne] pracowni, kto zyje kontemplacjg —
ten jest przeciw nam, podejmujacym trud 1 ryzyko,
tworzacym w wysitku 1 poSwieceniu nowy ksztatt przy-
szte] rzeczywistoscl.

Takie jest oblicze nasze] epoki: wola przebudowy
| organizowania, nie liczaca sie z przeszkodami tradycji
| wprzegajaca w jarzmo realizacji catg ludzka dziatal-
NOSC.



Trwate cechy postawy kulturalne]

Kultura jako zbidr faktow 1 kultura jako zbidor wartosci — Trwate
elementy kultury —Dawne 1 wspotczesne formy barbarzynstwa: inte-
resownosc, niecierpliwosc, zdobywczy stosunek do ezto’rieka — Prze-
Jjawy degeneracji: zadza uzycia, niewfasciwy stosunek do w-artoscl,
zniechecenie — Postawa kulturalna 1 psychika mitodziezy

Stowo Kultura ma bardzo wiele odcieni znaczenio-
wych. Bywa to powodem wielu nieporozumien. Szczegol-
nie jednak troskliwie odrozniacC trzeba znaczenie opiso-
we | wartosciuje,ce. Wedtug pierwszego do kultury zali-
czamy to wszystko, co pojawito sie na swiecie dzieki
cztowiekowl. Wszystkie jego “vAdwoly, wewnetrzne
| zewnetrzne, nalezg do kultury. Wedtug drugiego rozu-
mienia tego stowa rzecz sie ma inaczej; musi bycC prze-
prowadzona jakas klasyfikacja 1 oddzielone dobro
zta; bowiem tylko wartosciowe rzeczy naleza do kultu-
ry. OkreSla ona przeciez pewien poziom wartoSciowego
zycia 1 nie kazda dziatalnoSC, ani nie kazdy cztowiek,
0slggaja ten poziom.

Pierwsze pojecie kultury uzywane jest chetnie przez
nauke, dla ktorej kazdy objaw jest rownie interesujacy
| rOwnie wazny, a ocena wartosci uchodzi za rzecz do-
wolna 1 podmiotowa. Ale w zyciu codziennem I w wycho-
waniu postugujemy sie zawsze tern drugiem pojeciem.
Mamy zwykle jakies wyobrazenie o tern, co stuszne.



| 0 tern, co niewtasciwe, jakis ideat, ktory powinien byc
spetniony, jakies kryterja, pozwalajace sadzic ludzi
| rzeczy.

WYybor jednej z tych dwoch koncepcy] kultury jest,
podobnie jak omodwiona poprzednio Icwestja naturali-
Zmu 1 humanizmu, sprawg temperamentu 1 epoki. Mo-
tywy Kkierujace wyborem 1 przewaga tych lub innych
upodoban sa w obu przypadkach podobne. tatwo to zro-
zumieC. Traktujac kulture jako dzieto sit przyrody, skia-
nlamy sie ku opisowemu pojmowaniu, wartosciowanie
bowiem nie posiada wowczas sensu a zyskuje go wtedy
dopiero, gdy ujmiemy kulture jako ludzkie, odpowie-
dzialne dzieto, ktore mozna krytykowac 1 poprawiac.
Dlatego to stanowisko humanistyczne taczy sie zazwy-
cza] z wartosciujgcem pojeciem kultury.

Widzimy wyraznie w epoce wspotczesne].
Zmierzch liberalizmu, zezwalajacego na wszelkie prze-
jawy dziatalnosci ludzkiej, dokonywa sie rownolegle ze
wzrostem sih tego stanowiska, wedtug ktorego kultura
jest okreslonym zespotem wartosci. Wszystkie wspot-
czesne prady gospodarcze 1 polityczne, dazace do prze-
budowy zycia, pragng byC zarazem, 1 w iIstocie sg, nowa
koncepcja tego zespotu wartosci, ktory ma stanowic
kulture. Tern sie, miedzy Iinnemi, ttumaczy to z"e za-
Interesowanie istota kultury, jakiego jesteSmy swiadka-
mi od pewnego czasu. Utozsamiajac bowiem Kkulture
Z zespotem wartosci, uznajemy mozliwoscC sporow 1 prze-
ciwienstw. Watpliwa 1 niepokojaca rzecza staje sie
wowczas kultura. Obrona zas je] ukazuje sie jako obro-
na wiasne] wiary, wiasnego pogladu na swiat. Jednost-
ki lub grupy maja wowczas prawo mowic o wiasnej kul-
turze, przeciwstawiac ja Innej 1 nie uznawacC poza nig



zadnego Innego miernika. Ale tez w ten sposob war-
toSciujace pojecie kultury, ktére miato dopomoc w oce-
nie zjawisk zyciowych ze wzgledu na ich wartoSc 1 prze-
zwyclezyc bierng tolerancyjnosc liberalizmu, przyczynia
sie do wytworzenia pluralizmu kulturalnego. Rdzne sta-
nowiska zaczynaja walczyC ze soba | wiasciwie, podobnie
Jak dawniej, niewiadomo, gdzie jest, a gdzie niema
prawdziwe] kultury. Czyz jednak Istotnie sprawa jest
beznadziejna? Czy nie mozna odnalezC jakich$ wartoscl,
wspolnych wielu ludziom 1 wielu grupom? Czy hasto
obrony kultury mieC musi zawsze ten niebezpieczny
sens: obrony czy jejs kultury?

Aby na te pytania zdobyC odpowiedz, trzeba zdac
sobie sprawe z tego faktu, 1z kultura jest nietylko zja-
wiskiem dziejowem, roznem w roznych epokach;
ona tez, w pewnym sensie, zjawiskiem ponaddziejowem.
To znaczy, 1z niezaleznie od takich lub innych objawow
przejsciowych mie¢c pomnna w sobie coS, co powtarza
sie w roznych okresach historycznych, co stanowl
najtrwalsza, wiasciwg istote, wewnetrzng sie iIstnienia
| przeciwstawiania sie przyrodzie. Skoro kultura jest
dzietem ludzkiem, zbudowanem samoistnie I w obrebie
Swiata przyrody, to niezaleznie od miejsca I czasu od-
nalezC mozna 1 trzeba jej ducha, ktory trwa.

Te najgtebsze 1 najtrwalsze elementy kultury do-
strzec najtatwie] w Swietle pytania: Co grozi kulturze?
Co Ja rozktada I niszczy?

Przedewszystkiem: barbarzynstwo. PorozumiecC sie
trzeba w sprawie znaczenia tego wyrazu. Kiedyé daw-
no, w epoce zaufanego we wiasna wartosC oswiecenia,

stowo to oznaczato cywilizacje pierwotna. Wierzono, 1z
wieki rozwoju dziejowego oddalaty ludzkoSC od tego



stanu, postepy zas rozumu czynity kulture coraz dosko-
nalsza, 1 tepity resztki pierwotnego barbarzynstwa. Ta-
ka teorja, wytworzona w XV IIi wieku, byta zbyt mia,
ludzkiej ambicji, by wyrzec sie je] nawet wowczas, gdy
nastapit zmierzch oSwiecenia. To tez przetrwata ona
dtugo 1 dzi$ jeszcze odnalezC mozemy w sobie silne je]
echo. Ale prawda jest inna. Bozwoj] dziejowy nie jest
ewolucja od barbarzynstwa do kultury 1 nie mozna go
sobie wyobrazaC jako budowli, ktorej pietra coraz wyz-
sze maja coraz mniej ciezkiego pierwiastka barbarzyn-
stwa. Kultura jest ciagta walka 1 ciagtym wysitkiem.
Barbarzynstwo grozi kazdej kulturze, choC oczywiscie
kazdeJ Inne. Jego Istotg jest bowiem niszczycielski sto-
sunek do wartoscl, ktory przejawic si¢ moze albo jako
gv/attowna pasja niszczenia mieczem 1 ognienp albo ja-
ko pasorzytnicze zycie, Istota rzeczy w obu razach jest
jednak ta sama. ByC moze, 1z w epoce wspotczesnej
mniej Jjest te] pierwsze] formy barbarzynstwa, wiasci-
we] ludom bardziej pierwotnym 1 wojowniczym. Inny
charakter, wieksza nerwow™0SC oraz pewne nawyki
ochrony muzealnej, wiasciwe ludziom dzisiejszym, osta-
biaja zdolnoSC 1 ochote fizycznego niszczenia przedmio-
tow wartosci. Ale tern wyrazniej 2Jizejawia sie barba-
rzynstwo inne, cho¢ dla kultury roéwnie zgubne, jak na-
jazdy dzikow ludow. Oto kilka ]3i'zykiadow.

Kultura duchowa rozwija sie dobrze tylko w atmo-
sferze bezinteresownosci. Nie znaczy to, by nauka lub
sztuka nie miaty wsi)otdziatac z. ludzmi w ich walkach
11 troskach zyciowych, ale znaczy to, 1z uczony 1 artysta
stuzyC maja przedewszystkiem prawdzie 1 pieknu. Rola
nauki 1 sztuki w zyciu jest wielka, ale nie ujawnia sie
btyskawicznie; trzeba mieC zaufanie 1 cierpliwos¢ czeka-'
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nia. Tego dzi$ wiasnie czesto brakuje. Zadanie bezpo-
Sredniego, natychmiastowego 1 wyraznie okreslonego
wjjtywu na zycie degraduje nauke na poziom utylitarne-
go popularyzatorstwa, a sztulie na J)Oziom jDrzemysine
agitacji. Co sie w tych ramach ustalonych nie miesci, co
nie staje na ustugach realizacji zamierzonego planu,, co
nie moze sie wykazaC uznana skutecznoscig, to nie moze
liczyC na opieke. Taka postawa nie rdzni sie przeciez
zasadniczo od wandalizmu ludow dzikich, ktdre niszczy-
ty wszystko to, czego nie rozumiaty.

Inng forma wspotczesnego barbarzynstwa jest, Sci-
Sle zwiazana z poprzednia, niecierpliwos¢. W zyciu du-
chowem, w wychowaniu, nie wszystko da sie 0siaggnac
szybko. Najgtebsze 1 najtrwalsze rzeczy musza tu doj-
rzewaC powoli. Sztuczne przyspieszanie potrafi dac
efekty zewnetrzne, prawdziwa kultura zyje jednak tein,
co osadza sie trwale w osobowosSci cztowieka. Ten po-
Spiech 1 uwielbienie dla rekordowo szybkich wynikow
znieksztatcaja stosunek do dziejow. Uczymy sie mysleC
| projektowaC na miesigce 1 lata, zapominamy o0 poko-
lentach 1 wiekach. A przeciez zwyciestwo bliskie moze
byC klgska daleka, a niepowodzenie dzisiejsze potrzeb-
nym sktadnikiem jutrzejszego osiagniecia. Zycie doryw-
cze, chwilowe, z dnia na dzien, typowe dla ludow pier-
wotnych, nie jest 1 nam obce.

Inng, moze najgrozniejsza dziS forme barbarzyn-
stwa dostrzegamy w stosunku do cztowieka. Stowa Ze-
romskiego, 1z cztowiek jest to rzecz swieta, ktore] krzyw-
dzi¢c nikomu nie wolno, sa najlepszym wyrazem praw-
dziwe] kultury. Niejednokrotnie jednak zaprzeczano im
W dziejach, a epoka wspotczesna nie jest tu bez grze-
chu. Zbyt tatwo zapomina sie o tern, traktujac ludzi ja-



ko materjat. Jest w tern obawa, 1z jednostki ludzkie po-
Zostawione samym sobie rozprosza sie, pojda po linji
najmniejszego oporu, obniza poziom zycia. Ta niewia-
ra wiasnie podcina korzenie kultury. Kto bowiem zwat-
pit w cztowieka, ten nie moze wierzyc w stwarzane |jjrzez
niego wartoscl, a wiec w kulture.

Ale nietylko barbarzynstwo grozi kulturze, grozi je]
rowniez degeneracja. Nie jest ona chorobg wiasciwg
tylko starym kulturom; zadna epoka nie jest przed nig
Zupetnie zabezpieczona. Sita 1 zdrowie kultury polegaja
bowiem na Swiezosci wiary 1 dyscypliny. Kazda kultura
jest zespotem i1deatow, ktore stawiaja ludziom wymaga-
nia. Degeneracja rozpoczyna sie wowczas, gdy zamiera
to zobowigzanie. Je] objawem jest przedewszystkiem
nieopanowany wzrost zadzy uzycia.

Kazda kultura utrzymuje sie pewnym ascetyzmem
l, Jak badania historyczne pokazuja, ginie woweczas, gdy
zadza uzywania dobr doczesnych wytrawi z dusz ludz-
kich wszelkie pierwiastki bohaterstwa, poswiecenia, ry-
zyka 1 zapatu. Rozne czynniki (nieposlednia role ma tu
niepewnoSC warunkow zyciowych) spowodowaty niepo-
kojacy wzrost w Swiecie dzisiejszym te] postawy wobec
zycla, ktora dba tylko o tatwa korzysc, o chwilowe zado-
wolenie, 0 wyzyskanie mozliwosci uzycia.

Powtore brak giebszego stosunku do wartosci. War-
tos¢, w jakiejkolwiek badz dziedzinie: religijnej, arty-
styczne], spotecznej, jest tern, co wymaga od cziowieka
pewnego wysitku. UznaC ja — znaczy to przyswoic ja
soble, a nie mozna tego dokonac, jesli nie rozszerzy sie
wiasne] duszy 1 nie wzbogaci. Niewfasciwy stosunek do
wartoscl ma ten, kto ja traktuje jako przedmiot uzytko-
Wy, majacy przynosic szybkie 1 tatwe zadowolenie, jako
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niewymagajace od nas niczego ,,upiekszenie* zycia. Pod
wptywem relatywizmu 1 pod wptywem tempa produkcii,
zalewajace] nas wcilgz nowemi wytworami, zatraca sie
dzis dosC tatwo powazny, odpowiedzialny stosunek do
wartosci  kulturalnych. Ludzie przestaja sie na nich
ksztatciC, zaczynaja je poprostu konsumowac. Trzeba
przeciez, szczegolnie w wielkiem miescie, byC w tym
| W Innym teatrze, obejrzec taka lub inng wystawe, prze-
czytaC najgtosniejsze nowosci wydawnicze, niejedno
pISmo codzienne 1 tygodniowe. Niema tu czasu na wybor
| na trwalsze przezycie.

Trzecig forma degeneracjl jest zniechecenie, scep-
tyczna, rzekoma madrosc, 1z wszystko przemija, wszyst-
ko juz bylo, nie warto niczego podjac, niczem sie prze-

/ ta deprawujaca obojetnoscia ludzi przezytych
walczyt u nas, przed laty, Stanistaw Brzozowski. Ale
dzis, po wyczerpujacych doswiadczeniach wojny 1 wobec
trudnosci 1 niepewnosci zycia powojennego, Wwszedzie
W Swiecie niebezpieczenstwo to jest jeszcze grozniejsze.
Kultura zaS wymaga wiary 1 zapatu, woli tworzenia
| zaufania we wiasne siy. AYymaga odczucla sensu zy-
cla w kazdej chwili naszego wysitku 1 w kazdej chwili
naszego odpoczynku. Tam, gdzie zakrada sie zniechece-
nie, wysychaja zrodta tworczoscl, a zycie nasze staje sie
tylko przemijaniem.

Teraz rozumiemy lepiej, czem sg trwate elementy
kultury. Tworza one podstawe cztowieka wobec zycia
| wobec siebie samego. Normy moralne moga miec
treSC bardzo roznorodna, formy ustroju gospodarczego
| politycznego stawiaC moga roznorodne wymagania, In-
na moze byC religja 1 nauka 1 Inne poczucie piekna,
a Jednak poza ta roznorodnoscig, w gtebi istnieje pokre-



wienstwo: pewien typ zyciowe] postawy, przeciwstawia-
Jacy sie barbarzynstwu 1 degeneracji, tworzacy kulture.

Wychowanie powinno wytworzy¢ w miodziezy taka
postawe. | to nietylko jako teoretyczne przekonania, ale
Jako zyciowa potrzebe. Wielkie to zadanie utatwione jest
dziekl temu, 1z naturalna postawa mtodziezy, uwarunko-
wana miodoscia jej psychiki, posiada wiasnie wiele tych
elementow, ktore sa iIstotne dla zycia kulturalnego. Pod
tym wzgledem entuzjasci mtodziezy maja racje: ludzie
starsi, przyzwyczajeni do wygod I kompromisow, znie-
checeni do nowych wysitkdw 1 przezyC, zmeczeni walka
0 byt, reprezentuja czesto znacznie nizszy typ stosun?vu
do kultury niz miodziez, ktora nie posiada wprawdzie
doSwiadczenia, dostatecznej umiejetnosci I rozwagi, ale
ktora w”magradza ten brak mitodzienczym idealizmem,
zapatem, bezkompromisowoscia, Sitg przezyC | odczu-
wan, zadza osiggania -W\\zszego poziomu | tworzenia rze-
czy no™yych. Szczegolnie zas w czasach dzisiejszych po-
stawa ta jest potrzebna. Cwilizacja nasza nie posiada
trwa’rych form, ulega przetworzeniom; czasy nie sa Spo-
kojne 1 unormowane, jesteSmy w okresie przebudowy
jutro nie jest podobne do wczoraj, ale wita nas nieprze-
widzianemi sytuacjami. W tych warunkach musimy miec

ZywotnosC wewnetrzna, gotowa do dziatania w coraz to
Innych okolicznosciach.



Kulturalne zadania wspotczesnosci

Opanowanie przerostu dziedziny gospodarcze] 1 ekonomicznego

punktu widzenia — Wprowadzenie ro*"TOOwagi miedzy ksztatceniem

| tworzeniem — Wytworzenie no\vych form stosunku jednostki do
zbiorowosci — Mozliwosci 1 granice wychowania

Wiecznotrwate elementy kultury sa bronione w kaz-
deJ epoce w sytuacjach odrebnych 1 niepowtarzalnych.
Kazda epoka ma swe wiasne trudnosci | zadania kultu-
ralne. W czasach dzisiejszych trzy sprawy wydaja sie
najwazniejsze.

Pierwsza dotyczy rownowagi miedzy osrodkami ludz-

dziatalnosci. Kultura skiada sie z kilku terenow
dzlatania | na kazdem polu panuja swoiste normy | war-
tosci : czem Innem jest sztuka 1 punkt widzenia estetycz-
ny, a czem Innem nauka I punkt widzenia naukowy; |
nemi zasadami Kieruje sie zVce gospodarcze, a mneml
polityka lub moralnos¢. Kazdy z tych punktow widze-
nia okazuje tendencje do rozrastania sie kosztem innych
| przewodzenia wszystkim. | wowczas wiasnie przekra-
cza swe uprawnienia. Jesli kryterjum estetyczne stoso-
AC bedziemy nietylko do sztuki, ale do wszelkich prze-
Jawow zycla, popadniemy w szkodliwy estetyzm, ktory
nie pozwoli nam na odroznienie dobra od zta 1 obowigz-
ku od przyjemnosci chwilowej. Podobnie, jesli nauka
obiecuje odstoniC w swych teorjach nieodgadniong za-



gadke zycia 1 usituje zajac miejsce religji, przekracza
swe kompetencje 1 prowadzi do nieporozumien. W cza-
sach dzisiejszych najwieksza wybujatoscig 1 agreswno-
Scla odznacza sie gospodarczy punkt widzenia. Probuje
on, z wielkiem powodzeniem, podporzadkowacC sobie
wszelkie inne sposoby widzenia zycia. Dokon™w™a sie pro-
ces, ktory nazwano komercjalizacja kultury, proces po-
legajacy na tern, 1z wszelkie wartoSci mierzone sg przy-
datnoscig gospodarcza 1 to nawet wowczas, gdy powinny
byC od oznaczen gospodarczych zupetnie wolne. Powsta-
je w ten sposob jednostronny kult gospodarcze] zrecz-
nosci | przedsiebiorczosci cztowieka, mierzenie ,jego war-
tosci skalg zdobytego przezen majatku. Powstaje wyscig
materjalnych pozadan, nie liczacy sie ani z dobrem
bliznich ani z wiasnem, giebszem zuzytkowaniem zycia.
Ten kult dobrobytu byt w Ameryce, juz przed wielka
wojna, tak rozpowszechniony, 1z znakomity psycholog
| fillozof, W. James, domagat sie jako najpilniejsze]
reformy w™chowawcze] nawrotu do dawnego przekona-
nia, 1z o wartoscl cztowieka rozstrzyga nie to, co on po-
siada, ale to, czem jest. Starat sie przekonaC swych ro-
dakow, 1z pewien szacunek, a nawet kult ubostwa, miat-
by wielka site odradzajgca naszg zepsuta kulture.

Ale stowa Jamesa przebrzmiaty bez echa 1 dopiero
powojenny Kkryzys pouczyt ciezka lekcja nedzy, ze na
fatszywych podstawach budowano rzekomo sSwietng cy-
wilizacje. Ta lekcja jednak 1 dziS jeszcze nie jest zrozu-
miana I dlatego wazna troska stac sie powinno, by mio-
de pokolenia nie wzrastaty w kulcie dobrobytu 1 posia-
dania, w wielbieniu nieliczace] sie z niczem przedsie-
biorczosci, w przyzw>"czajeniu do mierzenia rzeczy 1 lu-
dzl nie wedtug tego, czem sa 1 Ile sg warcl, ale wedtug



tego, Ile posiadaja I jaka korzys¢ moga nam oddac. Opa-
nowanie przerostu dziedziny gospodarczej 1 zwalenie jej
hegemonji ponad Innemi dziedzinami zycia jest donio-
stem zadaniem naszej epoki.

Drugie zagadnienie dotyczy wewnetrznego zycia
cztomeka. Ma ono tem wieksza wartos¢ dla nas samych
| tem wieksze ustugi oddaje spoteczenstwu, Im sie je
gtebiej osobiscie przezyje. Powierzchowny indywidua-
lizm jest przeklenstwem dla jednostek, ktore deprawuje,
oraz dla zbiorowoscl, ktora rozbija. Ale odpowiedzialne
| powazne wykorzystanie odrebnoSci witasne] duszy,
wiasnych upodoban 1 talentow przynosi owoce niezasta-
pione. Wykorzystanie takie wymaga jednak wysitku,
ktoiw zowiemy ksztatceniem sie. Stowo to nie powinno,
Jjak sie czesto styszy potocznie, oznaczac wytacznie pro-
cesow Intelektualnych, a tem bardziej nie moze oznaczac
pracy, majace] na celu zdobycie dyplomu. Ma ono gteb-
SZy sens: Idzie mianowicie 0 petny proces wewnetrzne-
go dojrzewania, o0 pogtebianie stosunku do wszelkich
dziedzin rzeczywistosci. Epoka nasza powinna przywro-
ciC kult ksztatcenia 1 uczynicC je pierwszym obowiazkiem
cztowieka. Aby sie to stac mogto, trzeba usunacC prze-
szkody dzi$s istniejace. Sa one dwojakie. Po pierwsze,
wielos¢ dobr otaczajaca kazdego z nas. Jest ona tak wiel-
ka a zarazem tak natarczywa, 1z coraz nam
obronic wiasng osobowosc. Ulegamy modzie, pradowi
chwill, przewadze otoczenia, przyswajamy setkl rzeczy
obojetnych 1 matowartych, uczymy sie powierzchownego
przezjwania 1 zapominamy, iz istotna wartoSC przezyc
nie na tem polega, ze zapetniaja czas, ale na tem, ze nas
ksztatca, ze utrzymuja zw"otnosC. Druga przeszkoda
jest dziatalnos¢ prowadzona w warunkach niesprzyja-



Jjacych poszanowaniu osobowoscl. Struktura spoteczna
| gospodarcza naszej epoki jest taka, 1z przewazna wiek-
szoSC poczynan zawodowych lub pozazawodowych Kie-
rowana jest bi],dz motywami obojetnemi w stosunku do
naszego zycia wewnetrznego, badz przymusem. Praca,
ktorg spetniamy, J)izynosi nam sSrodki utrzymania, ale
nie jest nasza potrzeba duchowa. Dziatalnosc, ktora po-
dejmujemy, zaspokaja nasze ambicje, ale nie wzbogaca
nas wewnetrznie. To sa szkodliwe przyzwyczajenia.
Wyscig ambicy] lub przymus walki o byt I rywalizacja
W gromadzeniu bogactw jpobudzaja do wytezonej, aie
szkodliwe] dziatalnosci. Wyniszcza ona ludzi. Sprawa
wielkie] wagl Jest utrwalenie zasady, 1z taka tylko for-
ma pracy powinna byC uprawniona, ktora wychowuje
pracownika 1 rozwija w nim jego ludzkie wartosci. | ta-
ka tylko dziatalnos¢ godna jest uznania, ktora wynika
Z gtebszych potrzeb osobowosci. Zasady te wyznaczaja
droge przebudowie spoteczne] polegajace] na zespoleniu
pracy 1 0sobowosci, na usunieciu przymusu spetniania
nienawistnych czynnosci codziennych, na przezwycieze-
niu wspotzawodnictwa 1 powierzchownych ambicyj jako
motywoOw dziatania. Streszczajac: zadanie do rozwiaza-
nia polega na tern, aby tak przebudowac zycie spoteczno-
kulturalne, by cztowiek przysztosci mogt wewnetrznie
ksztatciC sie 1 rozwijac zarowno wtedy, gdy przyswaja
soble dorobek Innych, jak 1 wtedy, gdy podejmuje prace
| dziatalnoSC. Wysuniecie ludzkiego ksztatcenia sie jako
kKryterjum, decydujacego o wartosci form organizacyj-
nych 1 Instytucyj, pozwoli uczyniC z kultury otaczajace]
nas narzedzie osobowego rozwoju I sprawl, Iz przestanie
ona byC ciezarem hamujacym swobode naszego zycila
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| nie bedzie wymagac od ludzi stuzby spetnianej wbrew
samym sobie/

Trzecla dziedzina wielkich zadan kulturalnych naszej
epoki to kwestja stosunku jednostld do zbiorowosci. Daw-
na doktryna indywidualistyczna stracita dziS sw” sHe.
Spoteczenstwo nie jest przeciez zbiorem jednostek, zwia-
Zzanych wzajemng umowg, oparta na wymianie ustug.
Nasz zwigzek ze zbiorowoscia jest znacznie gtebszy
| mnie] wyrachowany. W naszych czynach 1 myslach,
W sposobie odczuwania 1 w catym stylu zycia tetni krew
Zblorowego organizmu. Przed tym losem niema ucieczki,
tak jak niema ucieczki przed wiasng indywidualnoscia.
Kochajac panstwo, narod, klase, kosciot, kochamy czast-
ke nas samych, ugruntowang I wydzwignieta wzwyz
przez zbiorowosc. Tylko tak wyttimnaczyC mozna bezin-
teresownos$C mitosci 1 ]30Swiecenia, do ktorych jestesSmy
zdolnt w wielu chwilach naszego zycia.

Ale nie zadowala nas I nowe rozwigzanie, wrecz od-
mienne od dawnego. Jednostka ludzka nie jest materja-
tem, ktory w organizacjl spotecznej wyzyskiwa¢ mozna
dowolnie 1 lekcewazaco. Przymus 1 niewola nie sa godne
cztowleka, a opanowanie chaosu, jald powstaje przy nie-
ograniczonym wyzywaniu sie indywidualnosci, nie jest
dokonane pewnie 1 trwale przez nakaz 1 obawe kar. Nie-
zdyscyplinowanie ludzi podobnie jak niezdyscyplinowa-
nie ucznidw w szkole — nie sg to zjawiska powierzchow-
ne, ale zalezne od najgtebszych pokiaddw zycia indywi-
dualnego. Dlatego tez prawdziwe opanowanie osiaga sie
przez taka przebudowe wewnetrzng ludzi, dzieki ktorej

AN Dokladniejsza charakterystyke tego stanowiska zawiera moj
artykut p. t. Zwyciestwo wychowania (Pion, 6. X. 1934).



staliby sie i1stotami uspotecznionemi. Tylko Idee, siega-
jace w gtab ludzkich dusz, maja site przetwarzac je I dy-
scyplinowac powotywaniem do wielkich zadan. Tylko
swoboda potaczona z odpowiedzialnoscia wywotuje na-
piecie sit 1 wole wytrwania. Widzimy tez w'yraznie, jak
W Swiecle dzisiejszym poteznieje prad duchowego opa-
nowywanla mas | przetwarzania ich psychiki. Zadanie
nasze] epoki jest w istocie nastepujace: jak opanowac
szkody, jakie ptyna dla zbiorowosci 1| dla jednostek
Z nieodpowiedzialne] swobody wyzywania sie, ale jak
wprowadzeniem tadu 1 dyscyj)liny nie zniweczyC twor-
czych dyspozycy] cztowieka. Problem ten widzimy naj-
Jjaskrawie] w organizacji politycznej, ale zachodzi on
we wszystkich zakresach zycia: w organizacji gospodar-
cze] 1 w organiazcji szkolnej, w nauce I w sztuce —
wszedzle i1stnieje ta sama sprawa zwolennictwa 1 Kierow-
nictwa, swobody 1 odpowiedzialnosci, uspotecznienia
| tworczoscl. Usuniecie starych form organizacyjnych,
dzielacych ludzi na wiadcow 1 niewolnikdw, wychowanie
nowego pokolenia w duchu uspotecznienia — oto zada-
nia najtrudniejsze, ale jedynie spetnienie icli moze wy-
prowadziCc kulture nasza z chaosu.

Te sg najwazniejsze obowigzki Kkulturalne naszej
epokli: wyznaczenie procesom gospodarczym wiasciwego
Im miejsca w catoksztatcie ludzkiej dziatalnosci, podpo-
rzadkowanie Ich stusznym potrzebom 1 wyzszjnn zada-
niom cztowieka;, przywrdocenie rownowagli miedzy we-
wnetrznym rozwojem jednostki a mnogoscia zewnetrz-
nych dobr kultury 1 zatozenie podstaw dla woli ksztatce-
nia sie; znalezienie w polityce, administracji, gospodar-
ce, wychowaniu wiasciwego wyrazu organizacyjnego dla
tworczego zespolenia jednostki 1 zbiorowosci. W jakich
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realnych ksztattach rozwii™zane bedtj, te zadania, tego nie
mozna przewidzieC z pewnoscig, ale niewijtpliwe w“\da-
Ja sle te zasadnicze nastawienia ideowe.

Wychowanie nie moze realizowaC dokladnego pro-
jektu reform, ale moze 1 powinno zaszczepiaC poczucie
potrzeby 1 gotowosci zmian. Szkota nie jest poza zyciem,
a atmosfera niepewnosci I niezadowolenia przenika 1 do
niej. Obowiazkiem wychowawcow nie moze byC ukrywa-
nie stabosci 1 trudnosci naszej epoki, przeciwnie, trzeba
Je ukazacC szczerze 1 jasno, by nie zawieSC zaufania mio-
dziezy 1 by moc jej rzetelnie dopomoc w zdobyciu orjen-
tacjl w chaosie zycia, w ktore wejdzie. Hasto zblizenia
szkofy do zycia tylko woweczas realizowane jest w peini,
gdy nie zamyka sie oczu na to, co wazne 1 palace, gdj™ nie
unika sie siegania do gtebi I nie poprzestaje na powierz-
chownem zaznajamianiu ze spokojnemi dziedzinami zy-
cla. | wreszcie jeszcze Jeden moment wielkie] wagl wy-
chowawcze] : mtodziez ma psychike buntownicza, nie zna
kompromisow, nie imponuje jej to, co juz osiagniete,
marzy o nowych zdobyczach, pragnetaby przebudowac
Swiat wedtug miary wiasnego idealizmu, urzadzi¢ go le-
pie] niz pokolenie dorostych. Tego nastawienia refor-
matorskiego entuzjazmu nie wolno zmarnowac. Porozu-
mienie nie jest trudno osiagnac, bo skoro miodziezy za-

— Jak zwykle — bardziej na tein, by przebudowac
Zycle, niz na tein, by wejsC w nie 1 uznac je catkowiclie,
to wiasnie w epoce przejsScia, jak nasza, rowniez 1 star-
szym pokoleniom zalezeC powinno na tern, by nie zamy-
kac woli 1 wyobrazni miodziezy w kregu niedoskonatej
terazniejszosci, ale, by wraz z nig, wytwarzac doskonal-

sze Ksztaity.
Dzielac z catym Swiatem przezycia, jestesmy



w Polsce w sytuacji zarazem trudniejszej 1 szczesliwszej.
Wjw"alczywszy niepodlegtosc kraju, urzadzamy go na
nowo. Nie ciezy nam balast tradycyjnych form, ale 1 nie
pomaga doswiadczenie 1 rutyna. Budujac w trudzie kaz-
dego dnia nowa rzeczywistosc zycia polskiego, liczymy
ufnie na mtodziez, ktdéra prowadzic bedzie dalej to dzie-
o, niewykonalne w catosci dla jednego pokolenia. Umoc-
nieniem tej nadziel staje sie wychowanie szkolne 1 poza-
szkolne, wigzane coraz gtebiej z zyciem. Ale te] pracy
wjchowawcze] nie spetni ani sama szkota, anl sam dom.
Jest to jedno z tych zadan, dla ktorych speinienia po-
trzebna jest gtebsza wspotpraca 1 domu 1 szkoty 1 mio-
dziezy. A zarazem jest to wspotpraca, ktore] nie mozna
zorganizowac powierzchownie 1 szybko, wymaga ona bo-
wiem przedewszystkiem gtebokiego zrozumienia I wy-
czucia przez szkote 1 dom tetna wspotczesnoscl, jedna-
MO zywego przejecia sie duchem, przemian koniecznych
| zamierzonych, wspolng mitoscig sprawiedliwego urza-
dzenia zycia wsrod ludzi.



Zadania domu

Wychowanie trwa cate zycie — Obejmuje wszystkie przezycia czto-

wieka, nietylko oswiate —e Spoteczne znaczenie tych praAvd —mSto-

sunek miodziezy do prawdy — BezinteresownosSc jako postawa zycio-

wa — Spedzanie czasu wolnego od pracy — Zdolnosci kontempla-
cyjne w stosunku do przyrody 1 do sztukl

Inaczej zyje sie w domu niz w szkole. Niema suro-
wych wymagan pracy, niema przymusu zzw™ania sie
z obcymi. Tam jest sie tylko dla nauki, dla osiggniecia
pewnego celu — tu uptywa zycie: radosc 1 smutek, zdro-
wie | choroba, praca 1 odpoczynek. Tamte stosunki sg
przemijajace, te rozpoczety sie w nieosiggalnych pamie-
clg czasach dziecinstwa I trwac majg az do smierci. Bar-
dzie] tu mozna bycC soba I petniej wzrastaC wewnetrznie,
niz tam, wsrod gromady 1 pracy przymusowej. Tg wia-
sna, odrebng atmosferg dom powinien I moze dziatac
wychowawczo.

Najpierwszem najwazniejszem zadaniem
wszczeplenie w miodziez przekonania, 1z wychowanie
nie konczy sie z dniem opuszczenia szkoty, ale ze trwa
przez cate nasze zjcie. PowinniSmy wyrzec Sie rozpo-
wszechnionych, ale niestusznych teoryj, wedtug ktorych
vwchowame polega na osiggnieciu pewnego, Wyznaczo-
nego zgory poziomu umiejetnosci 1 sprawnoscl, 1 ze od
pewnego okresu wieku przestaje byC potrzebne. Naj-
m\Wybitniejszy z pedagogow wspotczesnych J. Dewey pod-



dat druzgocace] krytyce te WAsszystlde zapatrywania, we-
dtug ktorych wychowanie ma hyo tylko krotkotrwatym
Srodkiem do osiagniecia pewnych zamierzen. Wychowa-
nie jest 1dentyczne z procesem rozwoju cztowieka I dla-
tego trwa cate zycie, a przynajmniej tak dtugo, jak dtu-
go cztowiek zachowuje zdolnosC myslenia, odczuwania
| dziatania. Wciaz dojrzewamy, wciaz wchodzimy w no-
we sytuacje 1 podejmujemy nowe zadania. Wymaga to
wcigz od nas wysitku 1 wciaz wyprohowujemy samych
siebie w now™vch dziataniach.

Ujmujac w ten sposob w™chowanie, przeciwstawic
sie trzeba rowniez przekonaniu, 1z pewne okresy nasze-
go zycia sa tylko podbudowa dla dalszych, dojrzalszych
okresow. W istocie bowiem kazdy okres ma swa wiasna,
niezalezng 1 nie stuzaca niczemu, samoistng wartosc.
T jako dziecko, 1 jako dojrzewajacy chtopiec, 1 jako mto-
dzieniec, 1 w wieku meskim, I w starosci, zawsze trzeba
ZyC tak, jak na tym poziomie mozna najgtebiej 1 najle-
piej, wykorzystujac w petni mozliwosci kazdego czasu.
T w kazdej chwili zycia trzeba moc sobie powiedziec:
jestem, a nie: przygotoivuje sie, abym kiedysS hyt. T po-
dobnie, jak pojmujemy juz dzis, 1z szkota powszechna
nie jest tylko podbudowa dla szkoty Sredniej, a szkota
Srednia dla szkofy wyzszej, ale ze kazda z nich spetnia
samoistne zadania wychowawcze, podobnie powinnismy
Zrozumiec, 1z nie mozna roztam”™yacC zycia ludzkiego na
okres przygotowan 1 okres uzytkowania. TTznanie samo-
ISthego sensu poszczegolnych faz naszego zycia zmusza
nas do surowsze] oceny samych siebie w kazdym okresie
(poniewaz zaden nie jest tylko przygotowaniem) a za-
razem przekonwa, 1z nie konczy sie nigdy czas samo-
wychowania. Sprawa ta ma rowniez oblicze spoteczne.



Cywilizacje wspotczesng okreSla sie czesto jako cywili-
Zacje zmienng, co ma oznaczaC, 1z niema w niej statych
form, poniewaz szybkim zmianom ulega wszystko.wo-
koto: pojecia polityczne, normy moralne, urzadzenia
techniczne. W takim stanie rzeczy cztowiek musi wcigz
zachowy”*vac plastycznoSC osobowoscl t. zn. zywotng go-
towoSC reagowania na zmiany, przystosowywania sie
do zmieniajacych sie warunkdéw, tworczego dziatania
W nieznanych 1 nieprzewidzianych sytuacjach. Jednost-
ka wychowana ,,statycznie“, przekonana, 1z skonczyta
juz swa edukacje, ze jest gotowa I skonczona, nietatwo
znajdzie swg droge w zyciu dzisiejszem. Dlatego tez

wielkie] wagl Jest wszczepienie przekonania, 1z
wychowanie jest procesem Identycznym ze wzrostem
osobowoscl, rozwijajacej sie 1 utrzymujace] wiasna od-
rebnoSC w coraz to nowych sytuacjach, jakie w miare
lat uply*vajacyeh musi przezyc.?

W zwigTiku taka teorja wychowania pozostaje prze-
konanie, 1z wychowanie obejmuje petnie procesow zycio-
wych, a nietylko oswiate. Tymczasem w spadku po
oSwieceniu 1 pozyt>"*vizmie pozostata w nas wiara, Iz
rd'Leni'sm pracy wychowawcze] jest udzielanie wiado-
mosci 1 ze cztowiek wychowany jest to cztowiek oSwieco-
ny. OSwiate zas pojmowano jako popularyzacje wiedzy,

wszystkich jednakowa, odzwierciedlajaca w
mniejszemu zdobycze nauki. DziS zmienity sie nasze po-
jecia. Wiedza musi by¢ zywym elementem duchowego
rozwoju osobowoscl, Inaczej jest zupetnie martwa a na-
wet szkodliwa.® Rozw0j osobowosci zas nie dokonywa sie

A Por. obecnie ksigzke F. Znanieckiego p.t. Ludzie terazniejsi
a cywilizacja Jirzy.sztoscl. L avew-Warszawa 1935.
2 Por. G. Gentile: Reforma Avychowania. Lwow-WarszaAA™a 1932.
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wyltgcznie przez wiedze, ale przez calg zyciowg postawe
cztowieka, a wiec przez jego stosunek do bliznich, do
Boga, do obowigzku spotecznego, do sztuki, do wywcza-
sow. Szkodliwos$¢ przekonania, iz tylko przez oSwiate
wychowuje sie cztowiek, polega na tern, iz wszelkie inne
sfery zycia uniezalezniajg sie od potrzeb i wymagan
wychowawczych. Wydaje sie wowczas cztowiekowi, iz
kiedy wstanie od ksigzki, zy¢ moze jakkolwiek i nie jest
juz obowigzany dbaC o swe pogtebienie, stykajac sie
badzto z przyroda, badzto ze sztuka, badzto z ludzmi.
Zaczyna te reszte Swiata traktowac ze stanowiska uzycia
i korzysci. Ale gdy przetamie sie te ograniczajgce uprze-
dzenia, wéwczas ujawni sie surowa, a zarazem wyzwala-
jaca prawda, iz wychowywac sie mozemy i powinniSmy
w kazdej sytuacji zyciowej, w kazdem naszem przezyciu,
bez wzgledu na to, czy dotyczy ono nauki, czy reiigji,
czy spoteczenstwa, czy spraw czysto prywmtnych. Taki
wdasnie odpowiedzialny stosunek do catoksztattu zycia
wiasnego wytworzy¢ trzeba w miodziezy.

| znowu, podobnie jak poprzednio, sprawa ta ma
oblicze spoteczne. Zyjemy w epoce przebudoww”, ktérej
istota polega¢ ma na umozliwieniu kazdemu cztowiekowd
prawdziwie ludzkiego zycia. Zaczynamy coraz surowiej
mierzy¢ wszelkie instytucje i wszelkie organizacje tg
wihasnie miarg: czy wychowujg cziowieka? Ten punkt
wudzenia zyskuje sobie coraz wieksze znaczenie nawet
przy ocenianiu zagadnien gospodarczych, ktore donie-
dawna uchodzity jako nietykalne dla wszelkich wyma-
gan nierentownych, dla postulatbw moralnych. Potrze-
bujemy w tej nowej epoce ludzi, ktorzy bedg umieli ja-
sno i nieubtaganie dokona¢ oceny naszej bujnej dziatal-
nosci kulturalnej oraz, nie dajac sie uwie$¢ pozornym



przepychem, odrzuciC z uiej to wszystko, co jest prze-
zytkiem, ozdoba lub znieprawieniem, a nie stuzy Istot-
nvm | wartosciowym potrzebom ludzkim. DokonacC tego
beda mogli tylko tacy ludzie, ktorzy przyzwyczaja sie
zyc kulturalnie we wszystkich zakresach rzeczywistosci
| nie rozkamywac osobowosci swej na dvie nierowne cze-
Scl, z ktorych pierwsza zwrocona do oswiaty postuszna
jest 1del ksztatcenia, a druga zwiazana z polityka, gospo-
darka, praca, odpoczynkiem, przyroda a nawet sztuka
Kieruje sie Interesownoscia, przyjemnostkami  obca
jest na wszelkie wezwania do kulturalnego pogtebienia
| przebudowy.”

Zrealizowanie tych ogolnych wskazan wychowaw-
czych przez dom wymaga przemyslane] akcji konkret-
nej. Program jej ksztattowaC sie musi, w zaleznosci od
warunkow, najrdéznorodniej, to tez mozemy tu zazna-
czyC tylko niektore, bardziej typowe wskazania 1 roz-
wigzania.

Najgtebsza 1 najbardziej odpowiedzialna sprawa to
wytworzenie w miodziezy stosunku do prawdy. Nakaz:
nie Mamao stawia Arymagania, wedtug potocznego mnie-
mania, niezbyt skomplikowane. Nalezy on do tych wy-
magan, ktorym przecietnie uczciwy cztowiek czyni za-
dosc. Ale zagadnienie jest rozleglejsze 1 giebsze. Sto-
sunek do prawdy wymaga przedewszystkiem umiejet-
nosci odrozniania prawdy od sagdow rzekomo tylko praw-
dziwych. W czasach dzisiejszych wiele haset legitymuje

® Materjat do przemyslenia 1 przebudo-wy wiasnego stosunku
do kultury znalezC moga starsi 1 dojrzalsza mtodziez w moich u”pi-
sach z dziet myslicieli polskich X1X 1 XX wieku. Tom | p.t. Ideab’
kultury a prady spoteczne (1933), tom Il p.t. Kultura 1 osobowosC
(1935).



sie naukowo, chioC w istocie rzeczy se, one dowolnag kon-
strukcja, wyznaniem aviary, czyims ideatem. Trzeba so-
bie uswiadomic, iz sadow uzasadnionych naukowo z ca-
+q mozliwa pewnosua Jest stosunkowo bardzo niewiele
| ze naogot nie maja one charakteru praktycznego.
UmiejetnosC odkrywania poza rzekomo objektywnemi,
naukowemi teorjami pewnych podstaw Swiatopoglado-
wych utatwia orjentacje w Swiecie 1 zajecie

postawy wobec tych teory]. Szacunek dla prawdy \vj-
maga, by nie podnosiC do je] wzyn rzeczy watpliwch.
Taka mitoscia prawdy powinno byC przepojone zycie
zbiorowe. Cztowiek dawniejszy posiadat wprawdzie wia-
domosci 0 znacznie mniejszym zakresie zjawi.sk niz
cztowiek wspotczesny, ale to, co wiedziat, mogt wiedzieC
pewniej 1 tatwie] mu byto Iinformacje swe sprawdzicC.
Dzis, jako ob}*vatele miasta, panstwa, Swiata wydajemy
sad o mnostwie rzeczy, ale o niewielu tylko mozemy
mieC sad pewny 1 godny zaufania. Nasze informacje,
na ktorych sie opieramy, pochodza zazwyczaj z drugie]
reki, w naszem wnioskowaniu nie mozemy objac catosci
spra™vy, zwykle skomplikowanej. Co0z pewnego wiemy
np. 0 gospodarce miasta, w ktorem mieszkamy? Wyda-
jac o tern jakis sad, powodujemy sie zaz’V3i'cmj wraze-
niami 1 sugestjami. O ilez trudniej oceniac polityke wia-
snego rzadu lub rzadow innych panstw! Operujemy tu
mnostwem pozornych argumentow 1 opieramy Sie na
rzekomo pewnych dokumentach, a w istocie rzeczy sad
nasz wyznaczaja nasze uprzedzenia 1 nasze checl.
Stusznie powiedziat jeden z my.slicieli wspotczesnych,
1z nigdy dotychczas nie toczyli ludzie tak zawzietych
polemik o rzeczy, ktorych nie znaja: 1luz ludzi wypo-
wiadato z namietnoscig swoj sad o traktacie wersalskim



| 1luz czytato jego petny tekst!? Wielka

W sadzeniu Jest potrzebna, Zas Wwymaarac
Jej trzeba w stosunku do ludzi. Przyzwyczajamy sie bo-
wiem oceniac ich na podsta¥/ie bardzo tiowierzchownycli
oznak.

Druga bardzo wazng cecha joostawy wobec zycia po-
winna byC bezinteresownos¢. Oczywiscie nie idzie tu
tylko o poprawna uczciwosc w stosunkach miedzy ludz-
mi, ale o sposob pojmowania kultury. W nasze] epoce
rozpowszechnione jest mniemanie, 1z kultura moze 1 po-
whina hyd oceniana z punktu widzenia doraznych Kko-
rzysci, jakie daje. Ta niecierpliwosC 1 ciasna bezwgled-
noSC wyrokowania podcina czesto najgtebsza, chocC pier-
wotnie nieefektowng dziatalnoSC¢ kulturalng. Szczegol-
nie, gdy idzie o nauke sztuke, wyty/arzaC trzeba
w spoteczenstwie atmosfere zaufania 1 cierpliwoscl, nie
dopytujace] sie o natychmiastowe wyniki. Warto tu
przypomnie¢ stowa filozofa amerykanskiego,
wey”a. ,,Cztowiek prawdziwie praktyczny daje swobode
rozumowl przy rozpatr}vaniu przedmiotu, nie wyma-
gajac zb}; natarczywie, w kazdej chwili, osiggniecia ko-
rzysci ; wytaczna troska o rzeczy pozyteczne 1 stosowane
zweza tak bardzo widnokregi, ze doprowadza poznie]
do zniszczenia. Nie optaca sie przywiazy\vao swych my-
Sli do stui“a pozytku zbyt krotkun sznurem. Sposob dzia-
lania wymaga pewne] szerokosci pogladu 1 ~yyobrazni.
Ludzie powinni przynajmnie] dostatecznie interesowac
sie mysSla dla mysli, aby wyjSC poza granice rutyny
| przyzwyczajenia“. UmiejetnosSc bezinteresownego spoj-
rzenia na zycie wiaze sie ze zdolnoscig twaorczego w niem
udziatu. Ten, kto ma postawe wytgcznie konsumpcyjna,
zablega natretnie o zaspokojenie pozadan 1 leka sie



o wszelkie braki. Kto umie co$ w zyciu tworzyc, ten po-
chtoniety jest swem dzietem 1 mniej] wrazliwy na bez-
posrednie zdobycze. Kto nie umie tworzyc, ten przywia-
zany Jjest do posiadania czegos. Stusznie wykazuje
B. Kussel, 1z ostabienie instynktu witasnosci, zrodta kon-
kurencji 1 wyzysku, mozliwe jest tylko na gruncie takiej
cywilizacji, ktoraby porywata ludzi do twurczej dziatal-
nosci | wiazata ich marzenia 1 projekty z osiggnieciami
w dziedzinie wartosci idealnych. Kto pokocha swa dzia-
talnoSC w zyciu spotecznem, w sztuce, w nauce, w techni-
ce, ten wobec siebie 1 Innych stanie sie bardzie] bezin-
teresownym cztowiekiem. Mozliwosci wychowania mio-
dziez}» w tym duchu sa wielkie, poniewaz instynkty
tworcze sg w latach miodych niejednokrotnie silniejsze
niz u ludzi starszych 1 ,,doswiadczonych* zyciem. Na te]
prawdzie opiera sie nowe wychowanie 1 formy organi-
zacyjno-dydaktyczne nowej szkoty. Ale najwieksze za-
danie przypada tu domowi; dostarczenie dzieciom I mio-
dziezy mozliwosci tworczego zuzywawia Mt decyduje
w wdelkie] mierze o ich Ijrzyszte] postawie.

Wreszcie, s|)rawa wdelkiej wagl wychowawcze] jest
wytworzenie umiejetnosci spedzania czasu w™olnego od
zajeC obowiazkowych. Coraz wyraznie] zarysowuje sie
ta prawda, 1z kultura wczasow jest decydujacym czyn-
nikiem w ksztattowaniu x>o0ziomu zycia jednostek 1 zbio-
rowoscl. Im dzien pracy staje sie krotszy, a zajecie bar-
dzie] mechaniczne, tern bardzie] przesuwa sie oSrodek
naszego zycia na godziny wolne od pracy. Wychowanie
cztowieka, ktory bedzie umiat w te] nowe] sytuacji zyC
wartosciowo, jest waznag sprawa sx)oteczna. Mtodziez od
wczesnych lat 1)rzygotowywana byC powinna do umie-
jetnego 1 wartoSciowego spedzania czasu wolnego. Ale



nie o to idzie, by w formie zabaw przemycaC naucza-
nie — taka nieszczeroSO0 msci sie 1 na nauce I na zaba-
wie — ale o to, by w tern, co sie robi, poza pracg obo-
wigzkowa, odnajdywac zaspokojenie potrzeb wiasnej
osobowoscl. Czyto bedzie sport, czy teatr, czy Kino, czy
lektura ksigzki, czy wyclieczka, — zawsze staracC sie na-
lezy, Dby plerwiastek powierzchowne] ,,rozrywki
mozliwie najmniejszy. Mitodziez ma duza intensywnosc
przezyc, reaguje tatwiej 1 gtebiej niz ludzie dorosli, kto-
rzy niczemu sie juz nie dziwia I niczem nie przejmuja;
dlatego tez wilasciwsza dla miodziezy jest postawa ak-
tywna wobec okolicznosci zyciowych, a tylko pod wpty-
wem nasladowania starszych wytwarza sie postawa
znudzenia 1 poszukiwania wrazen dla ,,zabicia® czasu.
Atmosfera domowa jest tu rozstrzygajaca sitag. dom,
w ktorym panuje kult powierzchownych rozrywek, nie
wychowa nigdy mtodziezy na ludzi silnych, umiejacych
zyc tworczo 1 kulturalnie. Ale zadania tego nie spetni
rowniez dom, w ktorym panuje atmosfera ascetyczna.
Btedem jest wyrzekac sie wszelkie] przyjemnosci, lecz
rowniez btedem jest czynienie z rozrywek sity degeneru-
Jjace] nasze zycie wewnetrzne przyzwyczajeniem do bez-
wartoSciowoscl.

W zwiagzku ze sposobem spedzania wolnego czasu
pozostaje sprawa wycwiczenia zdolnosci kontemplacyj-
nych. Kontemplacja nie jest, jak sie czesto sadzi, przy-
wilejem mistykow lub filozofow. Istota jej polega na za-
dumie nad zdarzeniami zycia 1 kazdy cztowiek w roz-
nych chwilach wznosi sie na ten poziom. Te chwile s3
dlan pogtebieniem odrodzeniem. Dzis, szczegolnie
w wielkich miastach, zyjemy naogot szybko I powierz-
chownie: pozwalamy przeptywac¢ wrazeniom, szukamy
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wcigz nowych, ulegamy bogactwu réznorodnosci. Jest to
niebezpieczne przyzwyczajenie. Cziowiek nie powinien
by¢ konsumentem wrazen, a zadanie jego zycia nie moze
polega¢ na tern, by przyjmowacC do wiadomosci to, co
dzieje sie wokoto. Kazde zetkniecie sie ludzkie z warto-
Scig — moralna, artystyczng, intelektualng, spoteczng —
powinno pocigga¢ za sobg obowigzek przemyslen i roz-
wazen. W jakims$ okresie zadumy i spokoju trzeba prze-
zy¢ i utrwali¢ w sobie to, co warto. Inaczej, jesli odda-
my sie nowym wrazeniom, zaciera sie pamie€ i dziatanie
dawnych. Kontemplacja staje sie wowczas obrong chwil
wartosciowych w naszem zyciu przed zalewem przeciet-
nosci, staje sie formg szacunku, jaki czlowiek okazuje
wartosciom i samemu sobie. Dlatego wazne jest, by
miodziez umiata zy¢ zadmng, a nietylko doznawaniem.

Form kontemplacji jest wiele i zalezy to od charak-
teru, ktérg wytworzyé w sobie najtatwiej. Do najtat-
wiejszych moze nalezy stosunek do przyrody. Miodziez
wspotczesna zyje blizej z przyrodg niz dawniejsza. Za-
stuge ma tu zarbwno nauka szkolna, wynnagajgca bez-
posrednich obserwacyj, a nie wiedzy ksiazkowej, jak
i sport, pozwalajgcy zimg i latem na uzywanie dobro-
dziejstw turystyki. W tych warunkach wytworzenie
w miodziezy wiasciwego stosunku do przyrody nie jest
trudne. Stosunek ten polega¢ powinien na zdolnoSci
przezywania przyrody bezinteresownie, a wiec nie jako
terenu obserwacyj lub cwiczen w wytrzymatosci spor-
towej, ale jako podniety, budzacej wartosciowe przezy-
cia wewnetrzne. Potega i piekno natury oddziatywaja
gteboko na ludzka dusze. Trzeba je tylko umie¢ odczu-
wac. Kzeczg taktu pedagogicznego rodzicow jest odna-
lezienie wiasciwej drogi w tej dziedzinie. Moze stowa



wiasne, nkazuj{:|,ee dyskretnie piekno krajobrazu, moze
dtuzsza chwila milczenia, pozwalajgca patrzec 1 widziec,
moze odczytanie wiersza, zgodnego nastrojem lub opisu-
Jacego wiasnie te same miejsca.Jesli wracamy do tych
zakatkow, gdzie bylismy przed laty, nasuwaja sie za-
ZWYyCzaj] wspomnienia I one to wiaza najgtebie] z przy-
rodg. Ktdz nie pamieta takich miejsc-spowiednikdov/!
W literaturze naszej znajdziemy wiele utworow, ucza-
cych patrzeC na przyrode, a mtodziez, wyruszajaca na
wakacje, powinna mieC zawsze do dyspozycji ksigzki
0 te] ziemi, do ktorej jedzie.'”» Nauczy ja to widzieC 1 ko-
chaC. Stusznie mowi o tern Artur GOrski:

,10, CZego nauczy potezny strumien Wisty, ptynacy
w blasku 1 ciszy, to nie da sie tak tatwo zapomniec;
w chwill pewne] poczyna on ptynacC przez piersi. Pokaz-
cle nam pilachy stoneczne tej ziemi | suche darnie z ja-
towcem; skoroswity we mgle, rozwleczone ponad brze-
ZiInowym zagajem; rzedy wierzb podobne do morskich
ukwiatdw, zalane wiosenna powodzia, pokazcie zycie
puszcz 1 gtusz, kiedy burza w nich miga, fomoce, a pio-
run Scieka po leniach; 1 kiedy znowu stoja nieruchome
nad ciemnem mokradtem, petne drzew-starcow sedzi-
wych, omszatych jako zubry wiochate az do ziemi, po-
kazcle JeJ zyclie nieba, uroczyste, osmetniate, rozigrane,
grozne, putki chmur spietrzone jedne nad drugie, cate
iIch olbrzymie Himalaje walace sie we witasne przepa-

A Doskonate ustugl odda tu antologja J. Lorentowicza: Ziemia
polska w piesni. Warszawa 1917.

Niestety, brak nam dotychczas przewodnika po literatimze,
pisanego ze wzgledu na je] zawartosc regjonalng. CzeSciowo brakowi
temu moze zaradzi¢ wydawnictwo Poradni Bibljotecznej p.t. Ksigzka
w Dbibijotece. Warszawa 1934.



Scie; pokazcie je] noce, zmierzchy, mroki, ktor™-ch sto-
WO wyrazie nie w stanie; Je] zimowe tomnic tatrzanskich
gronostaje, nihy zastep aniotow nie z tej ziemi, ktory
zda sie w okamgnieniu zerwie sie 1 odleci w otchtan nie-
bieska; pokazcie krase naszej ziemi, skupiong, powscia-
gliwa, nie hatasliwa, nie imponujaca, ale jakby zaduma-
ng o czem$ wiekuistem a rozkochacie w niej oczy
| dusze, 1 oddacie jg ha wiasnos¢ wszystkim 1 kazdemu,
w catoscl | w kazdej bryle, w kazdym krzaku gtogu na
miedzy“®

W hi"ch stowach taczy sie mitoSC ojczystej ziemi z od-
czuciem piekna oraz z kontemplat>w™ng zadumag nad lo-
sem wiasnym 1 sensem zycia. Chwile tak spedzone maja
gteboka site wychowawcza.

Trudniejsza forma kontemplacji wiasciwa jest prze-
zyciom estetycznym. Od wczesnych lat trzeba mitodziez
zaprawiac¢ do nich 1 przyzv/yczajaC, 1z sztuka nie
ozdoba lub przyjemnoscia, ale wazna sprawa zycia, wy-
magajaca powagi I skupienia. Traktowanie situki pod
katem widzenia uzycia 1 rozrywki jest jednym z obja-
WOw schorzenia naszej kultury 1 powinno bycC przezwy-
ciezone. Uchronienie miodziezy od takiej postawy, kto-
re] przyktady, niestety liczne, spostrzega w starszem
pokoleniu, mozliwe jest tylko wowczas, gdy wychowa-
nie estetyczne oparte bedzie na zasadzie szczeroscl 1 zy-
wotnego odczuwania. Chodzi o to mianowicie, 1z sztuke
oceniamy woweczas tylko, gdy ma ona site oddziatywa-
nia na nas. Ale zadne ttumaczenia 1 zadne nakazy nie
moga wzbudzi¢ tych przezyc. Dlatego tez mtodziez po-
winna stykac sie z takg sztuka, ktora na nia oddziaty-

® A. Gorski: Dro”™ do kultury. Warszawa 1934. Str. 9—



wa, a nie z taka, ktora w opinji dorostych posiada war-
tosC. W pierAYszym przypadku powstaja Szczere prze-
zycla, Kktore utrAYalaja potrzebe doznan estetycznych
w przysztosci | rokuja dobre nadzieje na wzrost poczucia
estetycznego. drugim przypadku rodzi blaga
| sktonnosC do stoAAMego przyznaAA™ania wartosci przed-
miotom, ktoremi sie ay duszy pogardza. Gdy zbAd; suro-
AO zmuszamy miodziez do zachAAwcania sie takiemi
dzietami, ktore jej nie odpoAYiadajg, AA'ytwarzamy w niej
przekonanie, 1z cata sztuka jest czems, rzekomo sza-
NOAYnem i cennem, ale ay IStocie rzeczy | naprawde (choc
0 tein nie trzeba mMOAYiC gtos$no) czem$ nudnem, $mie-
sznem lub obOJQtnem Dlatego tez nalezy bardzo AYyrozu-
miale oceniaC stosunek miodziezy do dziet sztuki, AAND-
sanych na tradycyjnej liScie arcydziet roznych narodOAY
1 AuekQAY. Jest boAAuem AYSrod tAch dziet bardzo Aviele
takich, ktdre utrzymuja sie tylko ze AAZgedQAY tradycyj-
nych 1 AYobec ktorych naAYet | my, starsi, nie zyAYimy
juz SAYiezego uczucia estetycznego; obojetno$¢ miodzie-
Zy AYobec nich jest tylko AAuekszg szczeroscig. Wiele za$
jest takich dziet, ktorych odczucie AXYTYeEga badz EAXN
nych doSAYiadczed zyciowych, badz smaku historycz-
nego 1 dlatego miodziez nie moze przezyc ich gteboko.
Z tych przeto AYzgledOAY zrewidoAYanie listy arcydziet,
podsuwanych mitodziezy, AYinno byC przeproAA™adzone
pod katem AAudzenia szczerosci je] przezyc, a nie ze sta-
NoAYiska, ktore moznaby sformutoAYac: ,,AYypada znac
to 1 tamto®, ,AYstyd, AYyksztatcony cztowiek nie
styszat o...« Jest to stanoAAUsko typowe dla kultury, ce-
nigce] AYyze] pozory niz praAYde, stanoAYisko destruk-
cyjne. Opierajac sie na zasadach szczerosci przezy¢, mu-
simy byC przygotowani na to, 1z mtodziez odrzuci cza-



sami 1 te dzieta, ktore dla nas sa zywa wartoscia. Jest
to jednak nieuchronna rdéznica gustu pokolen. Zwazmy
jednak, 1z wzamian za te wyrzeczenia mtodziez jest go-
towa odnajdwad wartosci estetyczne w takich dzietach
nowoczesnych, ktorych my nie odczuwamy dostatecznie
siinie. A przeciez nie na tern powinno w wychowaniu
zalezec, by pe™M\me dzieta zachowywaty przywile] bu-
dzenia przezyc estetycznych, ale na tern, by takie prze-
Zycla, wzbudzane przez te lub Iinne dzieta, silnie 1 szczere
opanowyw™aty dusze cztowieka. Dlatego tez pewien
liberalizm w estetyczne] dziedzinie wychowania, po-
dobnie jak 1 w Innych zakresach, nie jest niebezpieczny
ani szkodliwy. Trzeba tylko pamietac, 1z nie powinno
ISC o Imlture zewnetrzna. 0 wewnetrzng, 1 ze
formy kultury zewnetrznej powinny byc¢ tylko narze-
dziami rozwijajacemi czioAvieka. Nie Avarto sie 0 nie
troszczy¢C w wychoAvaniu, gdy nie spetniaja juz swego
zadania."

N Brak dotychczas ksigzki, ktoraby utatwiata rodzicom trudne
zadanie zblizenia mitodziezy do sztuki. W zakresie literackim o upo-
dobaniach mtodego pokolenia informuja: M. Potworowska-Dmochow-
ska: Upodobania literackie dzieci szkolnych, 1926, 1 B. Grosglikowa:
Przyczynki do badan czjdelnictwa dzieci 1 miodziezy, 1933 (tu dal-
sze wskazowki bibljograficzne).



Zadanla szkoty

Kultura jako dzieto ludzkie: rola geografji — Typy kultury, prawa
je] rozwoju I upadku: rola historji — MebczpieczenstAva doktryny
postepu — Jednostka 1 zbiorowos¢ — Zagadnienie spoteczno-gospo-

darcze — Postawa i1deOAva: rola AYOl, gospodarka jako funkcja spo-

leczna, mitosc pracy — Konkretna znajomosC zjawisk spoteczno-

gospodarczych: znaczenie wycleczek spotecznych — Przykiad wy-

cleczek charakteru gospodarczego — Wychowanie przez informo-

wanie 1 wychowanie przez uczestnictwo — WyehowaAvcza rola orga-
nizacy] miodziezy

Podziat czynnosci wychowawczych miedzy dom
| szkote nlegat w dziejach wielokrothym zmianom. Cza-
sami dom zastepowat niemal catkowicie szkote, czasami
szkota brata na siebie caty trud wychowania. Donie-
da-wma probowano rozgraniczaC wzajemne kompetencje
| obowiazki w ten sposob, 1z szkota miata uczyC, a dom
wychowywac. Ale nowsze badania psychologiczne wy-
kazaty, 1z wiasnie w nauczaniu tkwig pierwiastki wy-
chowawcze 1 ze dlatego szkota powotang jest do pracy
WychowaAvcze] av znacznie szerszym zakresie, Niz przy-
puszczano daArnie]. Te same badania psychologiczne,
analizujgc pojecie uczenia sie, wykazaty, 1z oznacza ono
proces zyciowy, ktory nie miesci si¢ w ramach przysAva-
jania materjatu z kvsigzek lub wykiadOAv, proces, ktory
przebiega rownolegle z dojrzeAvaniem osobowoscl, | ze
dlatego wiasnie rola otoczenia domoAvego jest bardzo
wielka: dziecko uczy sie nietylko as szkole. W ten spo-
sob zatarty sie znowu linje graniczne miedzy praca do-
mu 1 szkoty. Ale jesli stuszne jest przekonanie, 1z obie



te Instytucje 1 ucze, I wychowuja zarazem, to przeciez
r0Tile jest stuszne spostrzezenie, 1z kazda z nich czyni
to Inaczej. Nietyle w zakresie pracy, i1le w je] rodzaju
| metodach tkwig istotne roznice.

Szkota jest zbiorowoscia, gromadzi miodziez zrazu
nawzajem sobie obca, wigze Ja av klasy 1 J)odaje syste-
matycznie pewne Aviadomosci. Uczenie sie jest tu co-
dziennym oboAviazkiern, ale zzycie sie z rOAvieSnikami
dokonywa sie powoli 1 samorzutnie. W tych dwoch za-
kresach postaramy sie odnalezC role szkoty dla sprawy
kultury.

Jest ona przedewszystkiem intelektualna. Nauczanie
szkolne winno zblizy¢ mtodziez do zrozmnienia kultury,
je] zrodet 1 sit zyAAMotnych, Kultura ukazana byC musi
Jako dzieto ludzkie, tworzone w obcem, przyrodniczem
Srodowisku. Szczegolnie geografja powotang jest do
udzielenia w tym zakresie gtebszych Awvyjasnien. Ona to
wiasnie ukaze zwigzek, jaki zachodzi miedzy klimatem
| AYarunkami naturalnemi a sposobem zycia, mieszka-
nia, stroju; miedzy srodowiskami a formami ustroju go-
spodarczego 1 politycznego, moze nawet metafizyka 1 re-
ligja. Takle Avidzenie rzeczy czyni z geografjl przedmiot
blizszy 1 ciekaAvszy, pozwalajac zarazem dostrzec w kul-
turze pewien | konsekwencje. UniknaC przeciez
trzeba necacego niebezpieczenstwa: pokusy objasnienia
w Kkulturze wszystkiego czynnikami geograficznemi.
Takl determinizm nie jest stuszny. W nauce utrzymac
sie nie dat. Najgorsza przystuge oddaje I nauce | 0SO-
bowosci ludzkie] ten, kto przekonywa, 1z badania nau-
koAXe Awvyjasniaja nam wszystkie zagadki kultury.
W istocie rzeczy jest ona dla nas rOATiie tajemnicza, jak
zycle. Dlaczego raz rozkwita, a Inn“un razem w podob-
nych warunkach zamiera? Dlaczego budzi sie do zycia



w Jakim$ okreslonym czasie? Dlaczego raz tu, raz gdzie
Indziej, zyje catla petnig? Ten tajemniczy pierwiastek
cudu, rzadzacy prawem narodzin réznorodnych kultur,
musi byC szczerze ujawniony. Wymaga tego nietylko
prawda naukoAva. Jest to wazne rowniez 1 ze wzgledow
wychowawczych. Cziowiek, ktoremu wydaje Ze
wszystko zrozumiat, staje sie ptytkim 1 zarozumiatym
nieukiem. Odczucle dgranic nasze] wiedzy zaszczepia
W nas pewng pokore wobec swiata, wytwarza gotowosc
wstuchania sie w jego tajemnice. Wobec zycia, ktore
nas otacza, stajemy sie wowczas mniej brutalni, szanu-
Jac to, czego nie rozumiemy 1 Czego nie umiemy Stwm-
rzyc.n
Drugl krok na drodze poznawania kultury to zrozu-
mienie je] roznorodnych typow. Tu rozpoczyna sie za-
danie historji. Cokolwiek myslelibySmy o metafizyce
dziejow, pozostaje rzecza pewna, iz poszczegolne kultury
| iIch epoki maja jednolitos¢ duchowa bardzo gteboka.
poprzez roznorodno$C zdarzen docieramy tam
w gtab, gdy poczynamy widzie¢ zwiazki, zachodzace
miedzy roznemi dziedzinanii zycia, gdy odczuwamy
dawnego cztowieka 1 jego postawe wobec Swiata —
wowczas dopiero rozumiemy przesztosc 1 mamy jakas
korzysc z historji. Ta korzysc polega na wszczepieniu
poczucia Jednolitosci kultury. Jednem z najczestszych
I najniebezpieczniejszych ztudzen jest przekonanie, 1z
kultura tworzy sie 1 zalezy wytacznie od czynnikow
Idealnych, od nauki 1 sztuki, od religji 1 moralnosci, 1 ze
dziatalnos¢ innego rodzaju jest wolna od obowigzkow
wobec kultury. Odpowiednio prowadzona nauka historji

A Por. A. Gorski: Na nowym progu. Lwow-Warszawa 1918.
(Szczegolnie rozprawka p. t. O prawie czeSci 1 ostony).



przekonywa, 1z wszystko wzajem zalezy sieble:
ustroj gospodarczy 1 normy moralne, formy polityczne
| pojecia religijne, nauka 1 oSwiata — wszystko to sple-
cione jest weztami obustronnych zaleznosci, 1 dlatego
niema takie] dziatalnosci ludzkiej, ktoraby nie podle-
gata sadowi kultury. Kto potrafi widzie¢c w kazdym,
chocby skromnym czynie zywotny zwiazek z catoscia,
kto umie dostrzegacC jego dalsze promieniowanie Kultu-
ralne, ten w zyciu swem podejmowac bedzie dziatalnosc
Zrownowazona 1 wartosciowa.

Kultura nietylko jest jednolitoscia, jest rowniez pro-
cesem przemian. Trzeba probowac wniknaC w ich pra-
wa. Nie wszystko jest tu jasne 1, podobnie jak w spra-
wie geograficznego uwarunkowania dziejow, trzeba du-
ze] powsciagliwosci, by nie podawac jako prawd dowol-
nych przypuszczen. Ostateczne czynniki, rzadzace prze-
mianami kultury, sa tajemnicze. Wskazujac na role
pierwiastkow gospodarczych, na znaczenie elementow
spotecznych, na wptyw sit duchowych, ogladamy ow ta-
jemniczy proces przemian z roznych stanowisk, ale nie
siegamy nigdy do samej gtebi. | dlatego tylko pozornie
doktadnie wyjasnic mozemy przesztosCc. Skoro fakt ja-
KIS przeminat, odnajdujemy dtugi tancuch przyczyn,
ktore go spowodowaty, gdyby jednak zdarzyt sie za-
miast tamtego jakis inny, zgota odmienny fakt, znalezli-
bySmy w przesztosci inny tancuch przyczyn wyjasnia-
jacych jego powstanie. Pozostaje bowiem zawsze jakas
niewyjasniona resztka, jakas nieuwarunkowana
decydujgca o kierunkowosci zdarzen. Te niepetnos¢ wy-
jasniania historycznego trzeba mie¢ zawsze w pamieci
| nie tudziC sie, 1z przesztoSC pojmujemy catkowicie. Zy-
skamy wowczas wilasciwa postawe wobec terazniejszoscl



| przysztosci. Postawe rozwagi w dziataniu I szacunku
dla twaorczosci.

Z wyjasnianiem przemian kultury zwigzana jest nie-
odtacznie sprawa ich wartosci. Bywajg one dobre 1 zie,
tworcze 1 niszczace. Pragniemy zrozmnied, co Kkrzepi
a co ostabia kulture. | tu, podobnie jak poprzednio, po-
stepowanie musi byc ostrozne I wierne prawdzie. Zesta-
wiajac jednak roznorodne przypadki zmierzchu kultur,
osiagnagC mozna pewien wglad w te sprawe. Ma ona
najzywotniejszy zwiazek z terazniejszoscia.

Mowiac o rozwoju kultury strzec sie trzeba popular-
nego btedu: prymitywniej doktryny postepu. Zacheca
nas ona do ztudnej wiary Wwto, 1z przysztosc jest zawsze
lepsza od przesztosci. Latwo wowczas 0 niestuszng po-
garde w stosunku do tych ludzi z epok minionych, kto-
rzy nie znali kolel, aut, radja, elektrycznosci. | do tych.
ktorzy bedac uczonymi sadzili, 1z stonce Kkrazy
wmkot ziemi. | do tych, ktorzy bedac krolami  nie
umieli czytac ani pisac. Pogarda nieusprawiedliwiona.
Kazda epoka ma wiasne Swdatta 1 cienie. Zwyciestwo
W pewnych zakresach okupione bywm zazwyczaj kleska
W Innych dziedzinach. Zapewne niejednego moznaby
sie nauczyC od tych dawmych prostakow” Szczegolnie
wnrod miodziezy tatwm o taka postawe wyzszosci wobec
tradycji. Trzeba jej przeciwulziatac w”skazaniem, 1z te-
orja postepu jest dowolna 1 stosunkowo mitoda doktry-
na (powstata wiasciwie dopiero w XVIII w.); trzeba
ukazywac, jak ludzie dawmiejsi rozwuazywmli j)roblemy
rowmie trudne jak nasze, choC dla nas dzi§ przewaznie
obce, trzeba nauczyC widzieC pod roznorodng forma po-

dobne wartosci.®

Por. B. Suchodolski: ldea postepu. Warszawa 1931.



Szerokle 1 wazne pole pracy odstania sie z punktu
widzenia jednostki 1 zbioroAvosci. Ukazanie tworczego
wspotudziatu obu tych cz mnikdw rozjasnia niejedno
w dziejach. Nauczyciel kazdego przedmiotu ma wiele
sposobnosci, by wykazac, jak w zakresie nauki 1 sztuki,
W zyclu spotecznem 1 politycznem wysitek jednostki zna-
lezC musi oddzwiek wsrod ludzi, inaczej bowdem idzie
na marne. Porywajace bohaterstwo uczonych, odkryw-
QA 1 wmalazcow ukazane byC powinno na tle epoki
| otoczenia. Wazne to szczegdlnie w naszej epoce, ktora
traci wiasciwy stosunek do cztowieka: starajac sie usil-
nie o obnizenie ludzi wielkich 1 sprowadzenie ich wszel-
Kieml sposobami do mniejszych I mnie] przyttaczaja-
cych wymiarow, zarazem czesto odmawia znaczenia Wy-
sitkom ludzi szarych, ufajaf™ wygodnie 1 bezpiecznie
w opieke ludzi genjalnych, ktorzy za ogot podzwignac
maja clezar zbiorowego losu 1 pracy. Wytworzenie
w mtodziezy postawy petnej pokory wobec ludzkie] war-
toscl, a zarazem gotowoscl dzwdgania sie do jg] J=0zw7iii2
| wiary w wartos¢ wiasnej, codzienne] dziatalnoSci —
wielkie to 1 wazne zadanie szkoty.

Do zadan szkoty musi rowniez nalezec intelektualne
wprowadzenie miodziezy w zagadnienia spoteczno-go-
spodarcze. Trudnosci sg tu wielkie przedewszystkiem
dlatego, 1z zaden przedmiot nauki szkolnej nie stuzy te-
mu zadaniu bezposrednio, a powtore ze wzgledu na brak
skrystalizowanych ostatecznie pojeC wsrod
spoteczenstwa.™ A jednak szkota nie moze zaniedbac tej
dziedziny zjawisk. Znaczytoby to bowiem, 1z wyrzeka

N Wielkiem utrudnieniem jest rowniez brak dobrej 1 tatwe] li-

teratury z zakresu tycli zagadnien. Niemal jedyna pomoca, na jaka
nauczyciel 1 miodziez moga liczy¢c z calem zaufaniem, jest encyklo-

pedja, wydawana przez Ksigznice-Atlas p. t. Swiat i Zycie.



slie prowadzenia miodziezy 1 zostawia Ja bezbronng wo-
bec agitacji obozow politycznych. Ale r&™miez nie wol-
no szkole stac sie placowka okreslonej ideologji 1 pro-
pagowac ustroju przysztosci. Wychowanie szkolne win-
no spetniC podwAjne I w pewnymi sensie przeciwstaAvne
zadanie: powinno zwigzac mtodziez z formami wspot-
czesnego zycia tak, by mogta ona postugiwac sie niemi
| stuzyC Im, ale zarazem powinno obudziC poczucie nie-
doskonatosci 1 rozumng wole naprawy.

mozna, wytwarzajagc w miodziezy odpowiednie nasta-
wienia ldeowe.

Przedewszystkiem wazne jest "wytworzenie wdary, Iz
stosunki spoteczno-gospodarcze moga 1 powinny ulegac
ludzkiej woli, jeJ celom I zamiarom. Sprawa nie jest tak
prosta, Jak sie na pierwszy rzut oka wydaje. Potocznie
wierzymy chetnie w to, ze np. rozwoj 1 rodzaj sztuki za-
lezy od ludzi, ale swiat spoteczno-gospodarczy posiada
zazwycza] W naszych oczach jakas zelazng konsekwen-

Zupetnie samoistng 1 niezalezng. Jest to spadek po
okresie liberalizmu, ktory przekonywat, 1z nieztomne
prawa przyrody zarzadzaja zjawiskami gospodarczemi
| ze najrozumniejsza polityka polega na biernem pod-
dawaniu sie Im. Ale nie okazato sie to prawda. Wszel-

rzekomo menaruszalne koniecznosci gospodarcze
okazat™’ przyzwycza;)eniami pe™nego  sposobu
ocenlania rzeczy | niechecla do przepro®wadzenia zmian,
pozadanych dla peumych, ale niewygodnych dla innych
grup ludzkich. Jakze namietnie powotywano sie na
»prawa gospodarcze®, by wykazac, iz produkcja nie wj-
trzyma ograniczenia Jpracy do osmiu godzin dziennie
| nie wytrzyma zakazu pracy nieletnich! Dzisiejszy
chaos przekonywa wymownie, 1Z zycle gospodarcze nie
moze byC pozostawione samemu sobie I nie moze bycC



Kierowane natnralnemi pozadaniami egoizinn silniej-
szych jednostek, ale ze jakis roznmny tad musi l)yC za-
prowadzony. Jakie ksztatty przybierze on, to sprawa
przysztosci, w szkole zas wazne jest wzbudzenie przeko-
nania, 1z Swiat spoteczno-gospodarczy, I1jodobnie

| Inne dziedziny kultury, ulega ludzkiej zorganizowane]
woli. Wowczas zyskuje sens wydawanie sadu o tern, co
jest, 1 projektowanie na przysztosc.

Drugim sktadnikiem wiasciwego nastawienia ideo-
wego jest pojecie wytworczoscl jako funkcji spotecznej.
Konkretna realizacja tego postulatu moze byC rozna
| szkota, zgodnie z tern, co mowiliSmy poprzednio, nie
moze Je] precyzowaC w sposob narzucajacy. Ale samo
postawienie tego kryterjum 1 ukazanie konsekwencyj,
Jjakie z niego p¥*ma, ma donioste znaczenie. Produkowa-
nie nie powinno byC regulowane wyrachowaniem indy-
widualnego zysku, nie liczacego sie z potrzebami ogotu.
Gdy bowiem rzadzone jest wytacznie tg zasada, staje
sie zrodtem Awyzysku 1 pracownikow |1 odbiorcow, kon-
kurencja zubozajaca spotecznie. Wszelka praca podej-
mowana wytacznie z pobudek wyrachowania inaterjail-
nego traci powoli swa wartos¢. Prodnlrowanie dobr ma-
terjalnycb 1 duchowych winno stuzy¢ ludziom 1 zaspo-
kajaC ich potrzeby. Dzieto sztuki winno byC piekne,
dzieto naukl prawdziwe, dzieto spoteczne sprawiedliwe,
gdy zasS na miejsce tych wymagan pojawia sie idea ren-
townosci — woweczas niweczy sie tad kulturalny 1 obni-
za mozliwosci twmrcze ludzi. W tej atmosferze psuja sie
zarowno pracoA\micy, jak 1 odbiorcy. PracoA\micy dla-
tego, 1z ksztatci nas tylko taka praca, ktora podejmo-,
wana jest z pobudek Iideowych, z mitosci, z zapatu,
Z przywiazania. Praca dla zysku traci wartos¢ w oczach
pracujacego a wowczas I on sam traci szacunek dla sie-



ble, poniewaz zajmuje sie bezwartosciowem zajeciem.
Niepokd] wmwnetrzny 1 niezadowolenie z zycia $3, Cce-
cbami tego stanu. Odbiorcy zas traktowani sg jako ry-
nek zbytu dla wyprodukowanych towardow 1 wciska sie
Im do rak rzeczy niezawsze potrzebne, a czesto nawet
sz|™.od]iwe; powinny one Jjednak byc sprzedane |

sprzedane szybko. Pod wptywem mody, reklamy 1 opi-
nji ludzie pochtaniaja przygotowane wytwory, zardwno
materjalne jak duchowe, nie liczac sie z ich wartoscia.

Trzecim elementem tej postawy ideowe], ktorg szko-
fa powinna zaszczepiC mtodziezy, jest stosunek do pracy.
Odrodzenie umitowania pracy jest waznem zadaniem
wspotczesnosci. ,,W cate] logice dzisiejszego porzadku
spoteczno-gospodarczego 1 kulturalnego pisat Adam
SkwarczynsKi a JednoczeSnie w pojeciu dziS panu-
jace] 1deologji, tak mieszczanskiej, jak 1 robotniczej, pra-
ca nie jest potagczona wewnetrznemi wiezami ze Sw3mi
przedmiotem, z produktem, jest oden moralnie oderwm-
na, jest on dla niej obojetny*® Te wysoce szkodliwg roz-
bieznosc przezwyciezyC powinna inteligencja zawodowa,
poniewaz ,w tern wiasnie zwigzaniu z zawmdem nie
przez Interes materjalny wy czy zaptate, lecz
przez powotanie, fachowe w"ydoskonalenie 1 Idace za
tern zamitowanie, wWrtern tkwi Aviasnie istotna cecha inteli-
gencji zawmdowmj; ona, W dzisiejszych stosunkach spo-
tecznych, najblizsza jest takiego uksztattowania we-
wnetrznego stosunku moralnego do pracy 1 je] wytwo-
ru, ktory jest stosunkiem szczerym i1 tworczym“”? Otoz
wdasnie zadaniem szkoty musi byC przygotowanie mio-
dziezy do odegrania tej roli. A stac sie to ma nietylko

N A, Skwarczynski: Mysli o nowej Polsce. Warszawa 1934.
Str. /6.



przez przysposobienie zawodowe — odbywa sie ono za-
sadniczo poza szkote, ogdlnoksztatcece ale wyrobie-
nie wewnetrznego nastawienia, ktoreby nie pozwalato
jec sie pracy nieodpowiednio wybranej, ktoreby nie
umiato sie godzic z faktem pracy nietwdrczej, niekoclia-
nej, ktoreby dla siebie 1 dla bliznich domagato sie ta-
kich warunkow, by mogli odnalezC swoja prace.

Ale dziatalnosc szkoty nie moze ograniczaC sie do
wytworzenia wsrod miodziezy wiasciwe] jjostawy Ide-
owe]. Praca ta winna sie dokonywaC w zwiezku z po-
znawaniem konkretnego materjatu spoteczno-gospodar-
czych zjawisk. | jak zapoznawanie z tym materjatem,
bez wprowadzania nastawien ideowych, jest niecelowe
| bardzo mato ksztatcece, podobnie wpajanie samych
Ide] ogolnych, bez ujawnienia ich roli w konkretnych
sytuacjach zyciowych, bytoby nieproduktywne, a nawet
szkodliwe. Konkretny Inaterjat gospodarczo-spoteczny
nie powinien informowac o tern, co jest, ale powinien
przyczyniaC sie do zrozmnienia, dlaczego rzeczy se ta-
kie, jak se, 1 powinien pobudzac do troski o roz\vazne
poprawce tego, co zte. Dlatego dbacC nalezy o to, by mio-
dziez, jeszcze bardzie] niz w Innych przedmiotach nau-
czanla, miata osobisty stosunek do materjatu nauki. Te
wymagania najlepiej se sijetniane wow’czas, gdy szkota
prowndzl wycleczki spoteczne, dest to nowy I mato wy-
zyskany teren dziatalnosci szkolnej, a odrebny charak-
ter wycleczek spotecznych w'ymaga jeszcze doktadniej-
szego przedyskutowania.® Wycleczki takie, dostarczajec
| materjatu Informacyjnego 1 przezyC bezposrednich,

* Opracowanie dydaktyki wycleczek spotecznych staje sie ze
wzgledu na zalecenia nowych programow, sprawjj rowiiie pilng, jak
wazna.



winny hyc punktem wyjscia dla analizy zjawisk o cha-
rakterze ogolniejszym. | tak nj). jesli uczniowie zwiedze,
fabryke, to tematami dyskusji moge byC, zaleznie od
okolicznosci, nastepujece kwestje; ®

Poeliodzenie, zakup, transport surowca. Eola kredytu
| komunikacji. Etapy produkcji. Podziat pracy 1 organi-
zacja 1racy. Masowa maszynowa produkcja. SzybkoSC po-
stepow technicznych. :Wydajnos¢ pracy. Praca organizacyj-
na, umystowa 1 reczna w fabryce.

Higjena 1 ochrona pracy. Ubezpieczenia od nieszczesli-
wych wypadkow, oi)ieka lekarska, rola ustaw panstwowych
w te] dziedzinie.

Kto jest wiascicielem fabryki: jednostka, wspolnicy, to-
warzystwo akcyjne, miasto, panstwo, kooperatywa Spozyw-
cow lub pracownikow. Ustalona praca robotnikdw a zyski
| straty przedsiebiorcy. Podatki 1 Swiadczenia spoteczne,

natozone przez panstwo na obie strony.

Gdyby zas uczniowie procz tego zwiedzili warsztat
rzemieslniczy, mogliby przeprowadzi¢ porownanie obu
form produkcji wedtug nastepujecych spostrzezen:

W warsztacie Istnieje osobisty kontakt; oddziatywanie
wiasciciela na wspotpracownikow, w fabryce brak osobi-
stego kontaktu; koniecznoSC organizacji 1 scistych przepi-
sOw. Tania maso\va produkcja umozliwia podniesienie po-
wszechnego spozycia 1 odwrotme duze zapotrzebowanie
umozliwia masowag produkcje.

Niebezpieczenstwo monotonnej, uproszczonej pracy ma-
szynowe] dla duchowej kultury; jak wyzyskac czas wohiy
od pracy dla rozwoju osobistego. Trudnosci matych rzemiesl-
niczych warsztatow wobec konkurencji przemystowej.

® Fragmenty ponizsze pochodzg z opracowywanego przed Kkilku
laty programu nauki obywatelskiej. W pracy tej, zorganizowane]
przez 6wczesnego naczelnika wydziatu programowego M. W. R. 1 O. P,
W41, Radwana, brali udziat: A. Oderfeldowna, J. Dutkiewicz, B. Su-

chodolski.



Po zwiedzeniu zas innych jeszcze instytucyj zycia
gospodarczego inoznaby dojs¢ do formutowania ol)ser-
wacy] 1 postulatow bardzie] ogolnych. Uswiadomitoby
sle wowczas pojecie wspotzaleznosci roznycti dziedzin
pracy gospodarcze] w Kraju 1 miedzy
nieczno$C rozumnego planowania | organizowania rpi-

| produkcji Swiatowe]. Konkretng, wyrazistosc zy-
skatyby wreszcie zagadnienia etykl w zyciu gosi™odar-
czem. Moznaby je ujac w forme rozwazan wedtug sche-
matu :

KoniecznosC pracy zawodowo-zarobkowej, aby zdobjn
srodki utrzymania dla siebie 1 dla rodziny. Ludzie, ktorzy
nie chca 1 nie umieja pracowac, sa pasorzytami. Motywy
wyboru pracy zarobkowej: obok zdolnosci, zamitowania,
wyksztatcenia, korzys¢ osobista 1 spoteczna. Uzgodnienie
korzysSci osobiste] 1 spotecznej. Bezrobocie. Wiasciwa orga-
nizacja zycia gospodarczego poz\wala kazdemu znalezC pra-
ce, do ktorej jest powotany.

Bogacenie sie jednostek z krzywda wspotobywateli jest
niedopuszczalne; w?Yyzysk pracy w przemysle, rolnictwie,
handlu lub rzemios$le, srubowanie cen przez spekulacje lub
fatlszowanie towarow w handlu, sprzedaz zakazanych, szko-
dliwymh produktow, lichwa 1 t. d.

Zatargl miedzy pracodawcami 1 pracownikami. Dane
Z historji przemystu. Istniejgca dzis ochrona pracy. Zatargi
miedzy wytworcami 1| spozywcami.

Dazenie do bardziej sprawiedliwych warunkow zycia,
do szersze] wspoOtpracy, do pogodzenia interesOw przedsie-
biorcow 1 pracownikow, wytwnrcow 1 spozyw™cow. Fabryka
prywatna, w ktorej dochod przedsiebiorcy, wzrost ptac ro-
botniczych, wysoka wartosC 1 niska cena sa wzajemnie uza-
leznione. Kooperatywy wadworczc 1 spozywcze, oddajace
dochdd spozywcom lub pracownikom. Przedsiebiorstwa
panstwowe 1 miejskie, obracajace dochod na cele ogodlne.

Wydajna praca kazde] jednostki konieczna dla stworze-



nia powszechnego dobrobytu, bez nie] zadna organizacja

pracy nie zapewni sprawiedliwego I wyzszego poziomu

Zycla.

W podobny sposob powinnyby byC prowadzone,
przygotowywane 1 wyzyskiwane Inne wycieczKi, a mia-
nowicie: po miescie 1 Instytucjach zarzadu miejskiego,
po drukarniach, bibljotekacli, muzeach 1 Instytucjach
badawczych, po organizacjach spolecznycli 1 ideowych,
a wreszcle — rzecz najtrudniejsza — po Instytucjach
zycla panstwowego. Wspodlng cecha wszystkich tych
wycleczek spotecznych winno byC nastawienie dyna-
miczne. Nie © ma 1SC? uczniowie nazbierali
wiele wiadomoscl, lecz o to, by wnikneli w mechanizm
Zycla zbiorowego; I nie o to, by wiedzieli, jak rzeczy
trwaja, ale by rozumieli, jak sie zmieniaja 1 jak sie,
dzieki ludzkiemu przyczynieniu, zmieniaC moga |
winny. Ten prospektywny punkt widzenia ma wielka
wage wychowawcza: uczy on wiary W przysztosc
| ksztatci wole dziatania. Pod tym wzgledem szkoty
amerykanskie Avyprzedzity Europe: uczniowie czesto
zajecl sa tematami spotecznemi, podejmuja obserAvacje
| badania, ktore stuza im jako materjat dla twoi-zenia

ljfojektow reform 1 ulepszen.

Zagadnienie wycleczek spotecznych z])liza nas do
wielkiego zagadnienia wychowawczych mozliwoscl
szkoty, zagadnienia, ktore niedawno dopiero zostato
uswiadomione. ldzie o roznice miedzy wychowaniem,
opartem na informowaniu, 1 AvychoAvanieni przez uczest-
niczenie w pewnych sytuacjach lub procesach. Niekto-
1'Zy pedagogowie sg zdania, 1z jedynie ten drugi sposol)
jest skuteczny, wszyscy Jednak zgadzaja sie av tern, i1z
dostarczanie wiadomosci, choCby nawet umiejetne, nie
posiada te] sity Avychowawcze], co przezyte przez mio-



dziez doznania 1 wysitkli w takich sytuacjach, w ktorych
moze sie ona czu¢ tworcza | odpowiedzialng za swe czy-
ny. Powstaje tedy pytanie: co szkota moze uczynic, hy
znalezC w swych murach miejsce dla wychowania
uczestniczacego? Jesli organizacja szkoty nie ma ulec
zasadniczym przeobrazeniom (ktore zreszta propaguja
radykalni pedagogowie), to jedyne mozliwosci w dzi-
siejszymi stanie rzeczy leza na polu samorzadu mtodzie-
Zy oraz na polu jej pozaszkolnych organizacy;j.

| w te] wiasnie dziedzinie musi byC podjeta praca.
Nie omawiajac form organizacyjnych tej pracy (uczy-
nione to zostato w innym tomiku naszej Dbibljoteki),?
Zwrocimy uwage wyltacznie na te cechy, ktore ze wzgle-
du na dzisiejsza sytuacje spoteczno-kulturalng powinny
byC wyrobione w miodziezy.

Najwazniejsza Jest wyzbycle sie, 1 to nietylko w te-
orji, ale 1 w praktyce, przekonania, 1z dobro jednostki
| dobro zbiorowosci musza sie wzajemnie Ivy{aczac.
Mtodziez winna brac udziat  takich organizacjach,
w ktorych czutaby na kazdym kroku zywy zwiazek z ca-
toscig. Wiasny rozwoj osobowy 1 korzySCc grupy powin-
ny ukazywac sie jako ta sama sprawa wysitku 1 wzro-
stu. Z tego wzgledu wielka wartos¢ wychowawcza ma-
Ja np. kota sportowe, pokazujgce wynioivnie ten zwia-
zek. Miodziez wychowana as duchu takiego zespolenia
wejdzie w zycle z wiarg as mozlilyoSC pogodzenia inte-
resow jednostkoAvych 1 zbiorowych we Avszystkich za-
kresach. Bedzie pojmoAANC zrzeszanie sie jako narze-
dzie osiggania 1 realizoAvania zadan, przekraczajacych
sity pojedynczych ludzi, a zarazem jako zrodto pokrze-

J. Mirski: Wspotdziatanie miodziezy w pracy wychowawczej
szkoty.



pienia i wzmocnienia jednostkowego. Swiat wychodzi
Jnz z okresu demokracji indy”vidualistycznej, rozbite]
na atomy, ztozone] mechanicznie z jednostek osamotnio-
nych 1 walczacych o wiasne korzysci. Nadchodzi epoka
zbiorowej pracy, zorganizowanych wysitkOAv, Avspdlnych
poczynan.

Praca avorganizacji winna ksztatcie inicjatywe 1 od-
powiedzialnoSC. Sa to cechy zespolone. Tam, gdzie nie-
ma miejsca na swobodng InicjatyAve, nie moze
ksztatcone poczucie odpoA’iedzialnoscl, ale 1 odwrotnie,
tam;, gdzie nie ksztatcimy poczucia odpowiedzialnosci,
nie mozemy zezwalaC na Inicjatywe. Samorzutnosc dzia-
tania musi byC zwigzana z rozwaga, przemysleniem
| zapobiegliwoscia. Nie moze byc tolerowana inicjatywa,
powodowana AAzgledam ubocznemi: checig AAnbicia Sie,
rywalizacja, niecheclg do podporzadkowania sie. PraAvo
projektowania 1 dziatania musi byC oparte na dojrzatem
rozwazeniu A¥spolnego dobra. Pod tym wzgledem demo-
kracja daAvniejszego typu miata Aviele grzechOAv na Su-
mieniu: Je] atmosfera agitacyjna nie stuzyta uczcilAXenu
spetnianiu obowiazkow obywatelskich. PoAvolyAvano sie
na nie czesto, by zamaskoAvac istotne pobudki egoistycz-
nego postepowania, by asrzekomo bezinteresoAunej pra-
ey dla grupy znalezC wiasne korzysci. Byt to naturalny
przejaw tego stanu rzeczy, av ktorym jednostki AAvbeC
ZbioroAAMEct 1| nawzajem Arobec siebie by obojetne lub
Avrogie. Kultura przysztosci musi usunac te btedy, a ze-
spalajac jednostke 1 zbioroAATEC na gruncie wspolnych
prac 1 zadan, uczynicC z dziatalnosci ludzkiej osobista po-
trzebe kazdego 1 usunac av ten sposob motywy egoistycz-
ne 1 AYspotzawodnicze.

W ten sposob, w samorzutnych organizacjach mio-

dziezy, na terenie szkoty 1 poza nig, AAWAarzaC sie moze



| powinna nowa moralnos¢ wspotzycia. Jest to prawda,
ktora w szerszym jeszcze zakresie gtosit Abramowski,
przekonujac, 1z taka tylko droga dokonaC sie moze
odrodzenie duchowe cztowieka: ,,Dzieki dobrowolne]
organizacjl stowarzyszenia, pozbawionej rutyny 1 przy-
musu, kazda indywidualnos¢ ludzka, kazda daznoscC
ludzkiego umystu 1 serca, ludzkich pragnien 1 potrzeb,
moze swobodnie rozwijac sie 1 stwarza¢ odpowiednie so-
bie warunki. Jednocze$nie z tern zachodzl Inny jeszcze
wptyw moralny stowarzyszenia na cztowieka. Stowarzy-
szenle jest to zbiorowa I swobodna praca ludzi dla osig-
gniecia pewnego celu. Sami oni muszg tutaj mysle¢ nad
tern, Jjak maja postepowac, by cel ten osiagnac; musza
wktadaC energje, pomystowosC, prace, azeby stowarzy-
szenie rozwijato sie pomysinie 1 przynosito korzysci. Do
wspotdziatania tego wszyscy sa powotani jednakowo,
Z roznemi prawami I obowigzkami; kazdy moze
tworcg wspolnego dobra, tak samo, jak moze przez nie-
udolnosc 1 niedbatoSC zaszkodzi¢ sobie 1 Innym“®

Mtodziez, wyrastajaca w atmosferze, wejdzie
W zycle z noweml wartosciami spotecznemi. W trudnych
warunkach naszej zmiennej cywilizacji, w czasach nie-
pokoju 1 chaosu, potrafi organizowaC nowe formy
wspotzycia ludzi. zawiscl, konkurencji, gwaitu,
formy oparte na wspotdziataniu, na dobrowolnem pod-
daniu sie Kkierownictwu, na wytezeniu wszystkich sit
w dziataniu, ktore bedzie zarazem osobista potrzeba
| zbiorowa Korzyscia.

E. Abramowski: Stowarzyszenia 1 ich rola. Pisma, t. |, str



Spis tresci

Cztowiek 1 kultura

Dwie teorje kultury: naturalistyczna 1 humanistyczna.

Upadek wiary w dobroczynng opieke praw przyrody. Wola
przebudowy. Liberalizm 1 kierunkowos¢ w wychowaniu.

Trwate cechy postawy kulturalnej........coooovieiinninnnien,

Kultura jako zbior faktow 1 kultura jako zbior wartosci.
Trwate elementy kultury. Dawne I wspotczesne formy bar-
barzynstwa: interesownosc¢, niecierpliwosc, zdo wczy sto-
sunek do cztowieka. Przejawy degeneracjl: zgdza uzycia,

niewtasciwy stosunek do wartosci, znlechecenle Postawa
kulturalna a psychika miodziezy.

Kulturalne zadanie wspPOICzZeSNOSCl....ccovvvnviviirniivnnnnn.,

Opanowanie przerostu dziedziny gospodarczej 1 ekono-
micznego punktu widzenia. Wprowadzenie rownowagi mie-
dzy ksztatceniem 1 tworzeniem. Wytworzenie nowych form

stosunku jednostki do zbiorowosci. Mozliwosci 1 granice
wychowania.

AV To b- 1o | F- 10 Ko ) o 8 1 U I

Wychowanie trwa cate zycie. Obejmuje wszystkie prze-
zycla cztowieka, nietylko oswiate. Spoteczne znaczenie tych
prawd. Stosunek mtodziezy do prawdy. Bezinteresownosc
Jako postawa zyciowa. Spedzanie czasu wolnego od pracy.

ZdoLnosm kontemplacyjne: w stosunku do przyrody 1 do
sztuki

Zadania SZ K Oty .

Kultura jako dzieto ludzkie : rola geografji. Typy kultury,
prawa JeJ rozwoju I upadku: rola historji. Niebezpieczenstwa
doktryny postepu. Jednostka 1 zbiorowosC. Zagadnienie spo-
teczno-gospodarcze. Postawa ideowa: rola woli, gospodarka
jako funkcja spoteczna, mitos¢ pracy. Konkretna ZNnajomosc
zJawlisk spoteczno-gospodarczych: znaczenie wycieczek spo-
tecznych. Przyktad wycieczek charakteru gospodarczego. Wy-
chowanie przez informowanie I wychowanie przez uczest-
nictwo. Wychowawcza rdnagia®jasii“*cy] miodziezy.

eohna QY
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poleca wydawnictwa pedagogiczne:

W. W Zicnkowski:
Psychologja dzieciectwa

Z oryginatu rosyjskiego przetozyt P. Macewicz.
Z 53 rycinami. Str. 456. Zt 9°80.

Autor daje w te] ksigzce systematyczny obraz psychiki dziecka
do lat szeSciu. Za osrodek tej psychiki uwaza uczuciowosc,
ktora wyraza sig w grze fantazji 1 w zabawach. Wobec tego
 bardzo szeroko potraktowana jc.st rola zabawy I fantazji w zy-
ciu dziecka; nie pominigto jednak jego stosunku do spote-
cze6stwa. Dziecko w rozwoju swym zalezne jest bowiem wy-
bitnie od oddziatywan spotecznych. Jest ono jednak przytem
" osobowoscig, majaca od poczatku zadatki indywidualnego
zycla duchowego. Ksigzka wazna dla rodzicow I pedagogow.

t Balcy:

ISychologja wieku dojrzewania

3 Hlustr. Str. 264. Z1 6°90.

Jest to pierwsza monografja w jezyku polskim, omawiajaca
| w sposob systematyczny catosC zagadnien z zakresu psycho-
logji dojrzewania, przyczem autor uwzglednia takze ostatnig
Vfaze dzieciectwa jako wstep do poznania psychiki okresu
[ przejsciowego. Ksigzka ta stanowi pozyteczne studjum dla
stuchaczow uniwersytetu, przygotowujacych sie do zawodu
nauczycielskiego, oraz dla nauczycieli szkét srednich 1 powsz.

J. Bogdanowicz;

Cechy biologiczne wieku dojrzewania

z 19 rycinami. Str, 78. Zt 1'80,

Ksiazka niniejsza stanowi poniekad uzupeinienie dzieta prof.
S. Baleya: Psychologja wieku dojrzewania, rozwazajac za-
gadnienia tego okresu z biologicznego punktu widzenia.
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y. Almack. Wychowanie obywatelskie . .. . ..
B. Buckingham. Praca badawcza na terenie szkoty 8*40
E. Claparede. Wychowanie funkcjonalne........... 490
E. Claparéde. Jak rozpoznawacC uzdolnienia ucz-

NTOW et e e e s e e e e e bbb e 680
E. Croner. Psychika mitodziezy zenskiej.............. 2*80
J, McCunn. Ksztatcenie charakteru .. .. ... 5%0
y. Deweg. Moje pedagogiczne Credo. — Szkota

a spoteczenstwo. WAA. I1........cccoovvvvrvviininiiininnnnn o, 320
V. Deweg. JaAK MYSIIM Y2 e 5*80
J. Deweg. Demokracja 1wychowanie.................
y. Deweg. Natura | postepowanie cztowieka . . —
W. McDougall. Psychologja grupy ... 980
A. Ferriere. Samorzad ucznioWSKi.....cceeeeiiiiiiinnnnnnnn, 560
F. Foerster. Wychowanie obywateiskic.................. —
G. Gentile. Reforma wychowania.................. . . 500
A. L. Hall-Quest. Uczenle sie pod kierunkiem . . 9
H. Hessen i M. Hans. Pedagogika 1 szkolnictwo

W ROSJI SOWIECKIC] i 740
G. Kerschensteiner. Pojecic szkoty pracy. Wyd. Il . . 420
H. Parkhurst. Wyksztatcenie wedtug planu dal- e

tONSKIEGO i . . . 500
O. Pfister. Psychanaliza na ustugachwychowania 6*0
y. Piaget. Mowa | mysSlenie u dziecka............... 6*40
y. Piaget. Sgd I rozumowanie u dziecka.............. 3

y. Piaget. Jak sobie dziecko swiat przedstawia? 9%0
y. Piaget. Przyczynowos¢ fizyczna u dziecka . . —
y. Piaget. Sad moralny u dziecka.......ooocoeeernnnnennne, —

R. Rusk. Pedagogika eksperymentalna ... .. 880
[. Saxbg. Ksztatcenie postepowania.......ccccceeeernnnnn, P
y. Stevenson. Metoda projektow w nauczaniu . . 6—
W. Zienkowski. Psychologja dzieciectwa 980

Zadaé¢ w kazdej ksiegarni!



