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PRZEDMOWA

Jezeli zagadnienie samoksztaicenia ma donioste znaczenie
wogole i jest niezmiernie interesujgce dla wszystkich ludzi po-
waznie myslacych o rozwoju wiasnego ducha, to tembardziej
tkwi¢ ono winno stale w ognisku zainteresowan nauczyciela,
ktory, jak gleboko orzekt Sokrates, jest akuszerem dusz ludzkich
i czyim obowigzkiem jest przedewszystkiem uzbroi¢ sie w du-
chowe narzedzia samodzielnej, produkcyjnej i tworczej pracy.

Glowne zadanie moje w tern studjum polega na analizie

Nistoty i zasad wyksztatcenia og6lnego i samoksztatcenia oraz
na wskazaniusrodkdw, prowadzacych do osiagniecia wyzszego
szczebla duchowej doskonatosci jednostki. Dziatalno$¢ pedago-
giczna i dziatalno$¢ spoleczna nauczyciela zostang wowczas
oparte na mocnym fundamencie.

Poniewaz nie mozna zaklada¢ tych samych zasad pracy nad
sobg dla ludzi o réznych poziomach przygotowania, bowiem
roztrzasania zagadnien, dotyczacych samoksztatcenia, z koniecz-
nosci przybiorg o$wietlenie i wyraz odmienny zaleznie od typu
czytelnika, dla ktérego sa przeznaczone,' musze tedy dla uni-
kniecia ogdlnikowosci i niejasnosci zaznaczy¢ dokladnie punkt
wyjscia i grunt, na ktérym to studjum zostalo oparte.

Pisze przedewszystkiem dla tych wszystkich nauczycieli
szkdt powszechnych, ktérzy posiadaja juz wyksztatcenie ogolne
przynajmniej w zakresie szeSciu - siedmiu klas szkoty S$redniej.
Jest to minimum podstawy, na ktérej z pozytkiem mozna, mojem
zdaniem, oprze¢ prace nad samoksztatceniem w tem znaczeniu,
w jakiem jest tu pomyslana.



Rzecz jasna, ze z pominieciem rozdziatow, wylgcznie prze-
znaczonych dla nauczycieli, ze studjum tego moga korzystac
WSzyscy samoucy, stojacy na zaznaczonym powyzej stopniu
ogdblnego rozwoju umystowego.

Wobec tego, ze literatura, dotyczgca zasad samoksztatcenia

trauczyciela jest nad wyraz nikla i ogranicza sie, nie tylko u nas
jakby sie zdawato, do drobnych przyczynkéw i artykutow, we-
zwat przeto autor do pomocy wielkie umysty réznych narodéw
i czasdw ze wszystkich dziedzin dziatalnosci i twdérczosci ludz-
kiej i szukat w ich wiekopomnych klasycznych dzietach, auto-
biografjach i zyciorysach, cennych wyznan i wskazéwek dla
wyjasnienia i uwypuklenia swego stanowiska i zatozen teore-
tycznych, opartych przedewszystkiem na wiasnem doswiadcze-
niu, zdobytem w wieloletniej pracy nad rozwojem duchowym
starszej mtodziezy i w szczegélnosci nad przygotowaniem kan-
dydatéw do zawodu nauczycielskiego.

Dzi§, gdy ptyta grobowa niewoli narodu zostata odwalona,
a zarazem znikly podstawy i przyczyny zaciesnienia umystu
i uczu¢, jako skutku wszelkiej niewoli, obowigzkiem kazdego
z nas jest odetchngé nareszcie pelng piersig, nie tylko siegnac
glebiej do duszy wiasnej, lecz takze ogarngé wzrokiem jak naj-
szerszy widnokrag zyciowy i zapragna¢ realizacji ideatdwpvszech-
ludzkich.

Warszawa, we wrzesniu r. 1922,



i.
ZNACZENIE SAMOKSZTALCENIA.

«Nemo sapiens, nisi patiens.»

«Dotad ksztaicimy spokojnie ludzi,
przystosowujac ich do potrzeb ustro-
ju spotecznego, ktory wiasciwie juz
nie istnieje.»

Edinund Eemolins.

Szkota, wychowanie i wyksztatcenie. Cziowiek

przynosi na $wiat pewne dyspozycje i predyspozycje,

lecz jak sie¢ one urobig, jakie formy przybiorg i w jaka
dziatalno$¢ sie wyleja, jest to, jak stusznie zauwazyt juz*Goethe
w swej autobiografii, rzecza przypadku, warunkéw i okolicz-
nosci zycia, nawet poprostu tego, czy urodzi sie on wczesnigj
lub pézniej o jakie lat dziesie¢. Sréd pedagogéw doniedawna
bylo rozpowszechnione mniemanie, jakoby ~el i ideaty wycho-
wania narodu wyznaczat panujagcy w danym okresie poglad
na Swiat i zycie i ze poglebienia tego celu, zaréwno jak S$rod-
kéw i drég, prowadzacych do jego osiggniecia, nalezato szukaé
w historji rozwoju i postepu ludzkosci. Bylo to”tuszne w sto-
sunku do epoki spokojniejszej, nacechowanej reakcjg i zastojem,
do okresu np. pracy organicznej, kiedy jedno znamie duchowe
bytlo wyryte na psychice znacznej liczby jednostek w spote-
czenstwie. Dzi$ nastaty inne czasy i omdlata tori psychiki zbio-



10 -

rowej zostata wzburzona do dna. Nastgpito wielkie zr6zniczko-
wanie opinji publicznej i o panujgcym pogladzie na Swiat i zy-
cie .nie moze by¢ mowy. Zardwno na nizinach zycia umysto-
wego, w dolinach wielkich pragdéw spotecznych, jak tez na wy-
zynach teoryj naukowych, odbywa sie goraczkowa przemiana
wartosci wogole, w szczegolnosci za$ wartosci wychowawczych.
Poczawszy od Stanéw Zjednoczonych Am. Pn., a skoriczywszy
na Rosji, widzimy przemozng dazno$¢ do szukania nowych drdg
w pedagogice dla ogiggniecia odmiennych ideatéw wychowaw-
czych i zyciowych. Najbardziej obok religji zachowawcza dzie-
dzina wartoSci wychowawczych zaczyna doznawaé wstrzg$nien
gwattownych pod wplywem rewolucji socjalnej i nastepujacych
po niej przeobrazen intelektualnych i moralnych duszy ludzkie;.
Wchodzimy w nowy okres zycia i pogladéw, ktérych krystali-
zacja wymagaC bedzie dtuzszego czasu, znacznych wysitkow
ducha i wielu walk zazartych o nowy poglad na $wiat i zycie
nie tylko jednostek, lecz takze narodow i catej tworzacej sie
ludzkosci. Zadaniem kazdego jest jak najrychlejsze opanowanie
chaosu praddw myslowych i zajecie okreSlonego stanowiska
ducha, jako punktu oparcia dla rozumnej, celowej i tworczej
pracy*T7

Jednern z hasel naszego wieku jest hasto wyzwolenia i usa-
modzielnienia sie jednostki ludzkiej, wyzwolenia jej przede-
wszystkiem ze zbytecznych, dokuczliwych i krepujacych swobode
powijakéw pseudo-wychowawczych oraz danie jej moznosci ko-
Arzystania w zyciu ze .wszystkich zasobow jej wiasnej natury.
Otdéz, w Swietle tego hasta mozna dokona¢ syntezy, dwoch zwal-
czajacych sie dzi$ wzajemnie najog6lniejszych zasad pedagogicz-
nych: zasady wszechstronnego, harmonijnego rozwoju i zasady
wczesnej specjalizacji. Pierwsza z nich orzeka w duchu Kanta:
,Uprawiaj zdolnosci twego ciata i ducha tak, aby usprawnic je
do wszelkich celéw, jakie mogg stang¢ przed tobg”; druga twier-
dzi: ,rozwijaj jak najwczesniej okreSlong grupe uzdolnieri indy-
widualnych”. Zasada harmonijnego pielegnowania wszystkich
sit psychicznych osobnika nie moze sie osta¢ bez powaznych
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zastrzeze. Harmonijnie ksztatci¢ z pozytkiem mozna tylko albo
natury przecietne, miernoty, albo wyjgtkowe, rzadkie nawet
$rod genjuszéw uzdolnienia, ktérych doskonatym przedstawi-
cielem byt np. Goethe, jldea harmonijnego i wszechstronnego
rozwoju jednostki winna by¢, mdjem zdaniem, rzeczywiscie nie-
podzielnie idea. kierowniczg jedynie do chwili ujawnienia sie
w osobniku okreslonych, swoistych umitowan i uzdolnien, obja-
wienia sie jego wewnetrznego przeznaczenia, jego cnoty wyjat-
kowej, ktorej pielegnowanie ma odtagd odgrywaé naczelng role®
w wychowaniu. Od tej chwili rozpoczyna sie drugi okres roz-
woju, okres prawdziwej, istotnej harmonji, polegajacej na brzmie-
niu dominanty na tle wspo6tbrzmigcych tonéw harmonicznych”
okres skierowania na osobliwg site ucznia wszystkich mocy
organizmu i calego Swnatta stonecznego, azeby jej dopomdc do
peinej dojrzatosci i jak najwspanialszej owmcnosci.

Zdaniem jednego z najinteligentniejszych myslicieli XIX-go
wieku, J. M Guyau, pedagogika jest ,sztuka przystosowania
nowych pokolenn do warunkéw zycia najbardziej intensywnego
i ptodnego dla jednostki i gatunku”. Stad za$ wyptywa trojaki
cel wychowania: -0, harmonijny rozw6j w osobniku ludzkim
wszystkich zdolnosci, wiasciwych rozdzajowi ludzkiemu i dla
niego pozytecznych, podtug skali ich wzglednej wartosci; 2-o, roz-
woéj w osobniku jego uzdolnien swoistych, w stopniu nieszko-
dliwym dla ogo6lnej réwnowagi organizmu, i 3-0, 0saczenie i za-
hamowanie instynktow i daznosci, gotowych zaktéci¢ te réwno-
wage . W inneni wielkiem swern dziele Guyau jeszcze wy-
razniej podkre$la zasade powyzszg: ,Wychowanie — powiada
on —jest to sztuka, ktora wydobywa z glebi istoty i powotuje
do Swiatta i zycia wszystko, cokolwiek w niej tkwi, sztuka,
ktéra rozwija rdwnocze$nie wszystkie jej sity, pomaga jej wzlo-
towi do celu, stowem jg ksztalci. Majac to na wzgledzie, wy-
chowanie powinno tedy przedewszystkiern dazy¢ do rozwoju
osobowosci, zdolnosci zrozumienia siebie w czynie i w chwili

V Education et h$reditse. Etude socioloffigue. 1902, str. IX.



12

namietnosci, do poznania samego siebie. Jezeli wychowanie
rzeczywiscie ma na celu pobudzenie wszystkich uzdolnierr osob-
nika, najlepszym jego srodkiem bytoby wprowadzenie ich wszyst-
kich w pole Swiadomosci; azeby stac sie catkowicie sobg, trzeba
rzeczywiscie widzie¢ i zna¢ siebie catkowicie, trzeba poznac
swa cene i wartos¢, poczu¢ swa godnos¢. Wychowanie tak zro-
zumiane jest w gruncie rzeczy tylko S$rodkiem, utatwiajacym

Apanowanie siebie!’”. Budzenie umystu moze by¢ tylko wow-

yr

czas niebezpieczne, gdy =zamienia sie w igraszke ciekawa,
w djalektyke i sofistyke, w zamitowanie do krytykowania wszyst-
kich i wszystkiego, stowem gdy nie ma trwatego podioza zain-
teresowan, jasnego celu pracy i celu dazen. Tak bylo wiasnie
dotad z reguly w szkole S$redniej i seminarjum nauczycielskiem,
gdzie wcale nie pytano o zainteresowania a wypychano rézno-
rodnym materjatem i gimnastykowano umyst bez zadnego
zwigzku z potrzeba, zamitowaniem, instynktem i dgzeniem ucz-
nia. To tez glebokie sg stowa wielkiego psychologa kultury
wspodtczesnej, Fryderyka Nietzschego: ,,Wychowawcy twoi nie
moga by¢ niczem, jeno twoimi oswobodzicielami. 1 to jest ta-
jemnica wszelkiego wyksztatcenia... jest ono wyzwoleniem,
sprzatnieciem wszelkiego chwastu, rumowiska, robactwa, ktore
«chce tkng¢ delikatnych kietkdw roslin, wylewem Swiatta i ciepta,
mitosnym szmerem nocnego deszczu, jest nasladowaniem i uwiel-
bieniem natury, gdzie ta macierzyrisko i mitosiernie jest uspo-
sobiona, jest dokoriczeniem natury, gdy zapobiega jej okrutnym
i niemitosiernym napadom i na dobre je obraca, jesli rzuca za-
stone na wyjawy jej macoszego uczucia i smutnego nierozumu””).

Wiasciwe zadanie wychowania konczy sie z chwilag wydo-
skonalenia umystu jednostki pod wzgledem formalnym, uzdol-
nienia jej do samodzielnej pracy oraz wzbudzenia w niej prag-
nien pogtebienia wiasnych pogladéw na Swiat i zycie. Lecz
dobro i nieskrepowany rozwdj jednostki powinny przyswiecac¢
wychowawcy na wszystkich szczeblach jego dziatalnosci wycho-

Guyau, La morale anglaise contemporaine. ISOQ, str. 317.
Niewczesne rozwazania, 1912, przet. L Staff, sir. 207-8.
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wawczej;|rtyranja duchowa, ksztattowanie czyjej$ duszy na obraz
i podobienstwo wiasnych swych upodoban, wedtlug wzordéw
szablonowych, winny by¢ nareszcie uznane za najwieksza zbrod-
nie: ,Narzucanie pewnych wierzen intelektualnych i przyswa-
janie ich sobie bez nalezytego sprawdzenia prowadzi do za-
gwazdzania gtéw i do wyjatawiania ich samodzielnosci. Wplyw
Autorytetdw bezwzglednych powleka umysty”gly i uderza niby
obuchem po glowach. Wierzenia i przesady, zaszczepiane na
wiare nie tylko w dziecifstwie, ale takze i w wieku pdzniejszym,,
sg prawdziwg kleskg ludzkosci; kleska dla rozwoju umystowosci
przez zabijanie krytycyzmu, kleskg dla rozwoju moralnego przez
podsycanie megalomanji, manji przesSladowczej i pogardy dla
»bliznich” innego gatunku”?. /

WszyscysSmy otrzymali w szkotach zle wyksztatcenie, gdyz.
pomys$lane wedtug jednego wzoru, jednej modty, jednego po-
ziomu, pod ktory wszystkich nas przemoca podciagano. Ci za$,
co przeszli lepsza szkote, otrzymali przewaznie “'yksztatcenie
czysto literackie, ktorego ostatecznym wyrazem jest romantyzm
polski, niezgodny zupetnie z duchem nowszych czaséw. Czy
uwzgledniano waszg indywidualno$¢, wasze zamitowanie i uzdol-
nienia? wasze idjosynkrazje? wasz zapal? wasza niecheé¢ do pew-
nych tudzi, stosunkéw, przedmiotow? Gzy pytano o wasze pogla-
dy na zycie, wasze stanowisko spoteczne i wasze ideaty etyczne?-
Gzy uszanowano wasze przekonania w materji religijnej, spo-
tecznej, filozoficznej? Gzy dano wam mozno$¢ rozwiniecia sie
w duchu zupetnej niezaleznosci i.wolnosci, w kierunku waszych
najgtebszych ukonan i nadziei? Gzy nauczono was mitosci
prawdy czystej i za wszelkg cene?

Jezeli jeste$ czytelniku tym osobliwym wyjatkiem, ktéry byt
wychowany inaczej, niz wszyscy inni, to ci serdecznie winszuje
niezwyklego powodzenia w zyciu i czytanie tej ksigzki bedzie
dla ciebie zbyteczne.

J. B. de Courtenay. Zarys historji jezykoznawstwa. Dzie-
je mysli, 1909, str. 10i.
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Szkota spoéiczesna nie oparta dotagd nauczania najStopniach
naturalnego rozwoju i”zainteresowania ucznia, nie uczy np, fi-
~zyki i nauk przyrodniczych racjonalnie i w sposéb pobudzajacy
wyobraznie, lecz uczy systematycznie, sucho,jzabdjczo dla umy-
stow i samych tych nauk, gdyz stale chodzi jej gtéwnie owy-
czerpanie tresci okre$lonych nauk, nie za$ owozwoj ducha i uko-
chanie przez ucznia najistotniejszych zagadnien naukowych.
Woweczas, gdy w obrebie kazdej nauki—fizyki, astronomji, bio-
logji, psychologji, socjologji, etyki — istnieje tyle doniostych kwe-
styj, nieskonczenie rozszerzajgcych widnokrag myslowy, szkota
wspotczesna karmi umysty mndstwemwsystematyzowanych fak-
tow i szczegdtdw, zabijajac inicjatywe i polot mysli, Swiezo$¢
odczucia zycia z catem jego bogactwem tresci i pieknem formy,
zabijajgc  Swiezos¢ odczucia Swiata nieskoriczonego i petnego
tajemnic. Potrzeba tu gruntownej reformy. | stusznie utrzymuje
Stanley Hall w swej pieknej pracy p, t*,Ewolucja i wycho-
wanie uczucia przyrody u dzieci”, ze ksztatcenie miodziezy na-
lezy rozpoczyna¢ od jj™wstepu do nauki, ktory dotykatby tylko
zlekka, lecz zato wszystkich wielkich hipotez, kwestyj istotnych
i rozlegtych syntez. Drogi tej nie zna specjalista spoétczesny;
winna by¢ ona jednoczaca i syntetyczna, lecz nie analityczna—
powinna ogarnia¢ i porownywac wszystkie wielkie j*ity i po-
dania ludowe, powinna mie¢ charakter poetycki, historyczny
i orjentacyjny”.

Hastem dotychczasowej polityki szkolnej byty i pomimo pew-
nych odmiennych pozoréw sg w dalszym ciggu unifikacja i cen-
tralizacja, tymczasem na diugo juz przed Herbartem wielcy wy-
chowawcy uswiadomili sobie te prostg prawde, ze ze wszyst-
kich plandéw szkolnych ipajgorsze sg z pewnoscig te, ktore usta-
nawia sie dla “catych okolic i krajow, bowiem dogmatycznie,
zgory rozstrzygajg one o celu i sposobach nauczania i wycho-
wania calego pokolenia, nie uwzgledniajgc albo zgofa, albo
w stopniu dostatecznym “indywidualnosci  zaréwno ucznia, jak
nauczyciela.



Wzorowana przytern na calem tempie zycia spdiczesnego,
praca szkolna tak jest przetadowana erudycjg i odbywa sie
z takim pospiechem, ze wreszcie mbzg ucznia rzeczywiscie upo-
dabnia sie do kliszy fotograficznej, na ktérej dokonano kolejno
niezliczonej ilosci zdje¢ réznych widokéw: powstaje w umysle
nieopisana gmatwanina wyobrazen i poje¢, nierozwiktany chaos,
z ktérego nic wartosciowego, okreslonego, jasnego i oryginal-
nego wydoby¢ niepodobna.

Narzucony plan nauk i narzucone metody prowadza nie-
chybnie do tego, ze nadchodzi chwila, gdy kazda glebsza dusza
mioda, jak Renan, opuszczajacy Saint-Sulpice, gdzie przeciez zdo-
byt znaczng erudycje i dobrze poznat duzo fragmentéw wiedzy,
musi jednak po ciezkiej walce wewnetrznej wyraznie powie
dzie¢ sobie:, ,cela n’est pas vrai!” i rozpocza¢ poszukiwanie
prawdy sambdzielnie i od poczatku.

Jest to kleska, dotykajgca nawet wielkich narodow. Oto
np. znany socjolog francuski, Gustaw Le Bon, po zbadaniu styn-
nej olbrzymiej ankiety uniwersyteckiej doszedt przed kilkunastu
laty do wniosku,”e caly system nauczania we Francji nalezy
przerobi¢ i zmieni¢, poniewaz szkota dotad tkwi czesciowo
w tradycji Sredniowiecznej, czesciowo w humanistycznej fra-
zeologji, ze, stowem, cel i metody pedagogiczne sg zupetnie bez
wartosci.

\ Samoksztatcenie i samowychowanie. Niezaprzeczo-
2, nym jest faktem, ze szkolnictwo w olbrzymiej wiek-
szosci krajow albo planowo albo na skutek nieswia-

domosci istotnych celéw wychowania przepojone jest dotych-
czas pierwiastkami fanatyzmu, dogmatyzmu i despotyzmu, ele-
mentami Jresury dla réznych celéw pozaszkolnych, dla wpo-
jenia pewnych panujacych tendencyj i zapatrywan, dla wpojenia
tradycyjnego pogladu na $wiat i rzeczy, pomija natomiast gtéwne
zadanie, pobudzanie®wohodnego rozwoju duchowego jednostki.
Zachodzi przeto palgca koniecznosé dla kazdego myslacego czto-
wieka, a przedewszystkiem dla wychowawcy, otrzasniecia sie
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z tych wplywow nieprawowitych, zdobycia sie na wiasny po-
glad i sad, na krytyke narzuconych mocg podstepnej sugestji
poje¢ w duchu panujacych pradéw polityczno - spotecznych,
w duchu konfesjonalizmu, kastowosci,partyjnosci i nacjonalizmu.

Stoimy dotad wobec smutnych faitow, na co zwrécit u nas
uwage juz Adolf Dygasinski, ze bardzo czesto spotyka sie ucz-
nidw, ktérzy, pomimo chlubnych Swiadectw szkolnych, musza
dopiero rozpoczyna¢ nauke, ,,aby wzmocni¢ swoj rozum”, ze
miodziez, otrzymawszy mature, jest bezradna, nieSwiadoma ani
celow ani $rodkéw ich osiggniecia w zyciu, nieprzygotowana do
dalszego samoksztatcenia. \ Cata wartos¢ szkoty da sie ocenic¢
z faktu, jak dalece przygotowuje ona i usposabia mitodziez do
powaznej pracy samodzielnej w jakiejkolwiek dziedzinie. Tym-
'‘czasem szkola starego typu nie uczyla pracowaé; kazdy z nas
po wielu latach ciezkich préb indywidualnych, kosztem wielu
zmarnowanych Awysilkbw musiat sam nauczy¢ sie pracy, jak
gdyby rozpoczynat zycie na wyspie bezludnej."”

Stwierdzajgc smutny stan rzeczy, musimy zarazem Zzrozu-
mie¢, ze szkoly praw-dziwie dobrej nie mozna stwmrzy¢ odrazu.
Wzorowy zaklad wymaga czasu dla rozwmju i rozkwitu, musi
walczy¢ w obronie swego zycia i postepu. Piekny przykiad
takiej whalki opisuje Angelo Patri®). Widzimy tam, jak idea
nowpj szkoty stopniowo ksztattowala sie w $wiadomosci autora
w trakcie wieloletniego szamotania sie jego z przeciwnosciami
na gruncie amerykanskim i jak wreszcie doszedt on do wniosku
0 koniecznosci radykalnego przeksztatcenia szkoty wspolczesnej
od fundamentéw do szczytu—zaréwno pod wzgledem dyscy-
pliny, programéw, metod nauczania i wychowania miodziezy,
jak wyksztatcenia nauczycieli, i nawet nowego sformutowania
samych poje¢ o zadaniach i celach szkoty. Wychowanie do-
tychczasowe nie uczy konsekwentnie i Smiato*y$le¢. Dogmaty,
czerpane z nauki szkolnej, oraz przesady i uprzedzenia, ptynace
z otoczenia, hamujg prace mysli, rozwoj inteligencji, zabijaja

Vers I’école de demain. Souvenirs d’un maitre décole
américain 1919



umyslowos$¢, czynig gtupimi. ; Starcie tej zaplesniatosci, wyzwo-
lenie mysli z pet narzuconych, stanie sie soba, zdobycie sie na
szczeros¢, prostote, odwage i entuzjazm—to wihasnie nalezy do
zadan samowychowania i samoksztatcenia jednostki. .

Jakkolwiek wielki mégt by¢ wplyw szkoly na psychike wy-
chowanka, faktem jest jednak, ze jednostka ksztattuje sie osta-
tecznie dzieki r6znorodnym czynnikom—temperamentu, rodziny,
znajomosci przygodnych, lektury, przezy¢ zyciowych, wrodzo-
nych zamitowar i t p. Zabierajgc sie do samoksztatcenia, trzeba
sobie zda¢ sprawe z tych wplywow i wytkng¢ linje postepo-
wania. WIasnie po “puszczeniu szkét nastaje moment przeto-
mowy w zyciu, ksztatceniu i wychowaniu jednostki. Zachodzi
potrzeba zatrzymania si¢, zrobienia przegladu swej przesztosci
i dokonanej pracy, zrobienia dokladnego”ilansu pluséw i mi-
nuséw przezy¢, ustalenia tymczasowych zasad postepowania
oraz wyznaczenia nowych celéw i planéw w zyciu. W chaosie
wiadomosci, narzuconych przez ludzi o odmiennych, czesto
sprzecznych zapatrywaniach, trzeba zaprowadzi¢ tad i harmonje,
jednos¢ pogladu i stanowiska,przesia¢ caty ten plon przez sito
krytyki indywidualnej i odrzuci¢ plewy. Teraz zmienia sie za-
danie wyksztalcenia, rozszerza sie widnokrag ducha, powiew
wolnosci orzezwia ptuca, odmienia sie stosunek do $wiata i punkt
widzenia rzeczy i ludzi, pierwiastki ludzkie i ogdlnoludzkie na-
bierajg mocy i wyrazistosci. Nie chodzi juz o nauke szkolng,
lecz 0 wiedze naukows, nie chodzi o przepisy moralne i wie-
rzenia ustalone, lecz o wyrobienie wasnych zasad postepowa-
nia, o zupetne wyzwolenie ducha i mysli, o~tasny cel i wiasne
przekonania.

Juz z samego faktu, ze szkota musi zajmowaé sie”asowem
wychowaniem, wyptywa konieczno$¢ samoksztatcenia indywi-
dualnego tern bardziej palgca dla kazdego cztowieka, im mnigj
dana sjifrt57'zpApg~ias™eczywiste i konieczne' potrzeby jed-
nositi. "J*eje szk”5tm¢,"aMviadcza, ze dla rozwoju i postepu
szfoi/i metod nauczania \vs\edzie i zawsze potrzeba byto jak
nlimfnitll iflweki pansiwmwyj, peglamentacji, nakazéw i zakazéw;

4y samoksztatcenia
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podobniez i dla rozwoju Jednostek potrzeba jak najwiecej swo-
body wyboru i poszanowania jej uzdolnien i zamitowan; to
za$ nasuwa wniosek, ze z pewnych wzgleddw z dwojga ziego
w lepszem potozeniu znajduje sie samouk, niz studjujgcy pod-
tug narzuconego planu i metody, co np. udowodnit na sobie
znakomity historyk angielski XIX wieku, Tomasz Buckie, ktéry
majac lat zaledwie ¢rzynascie przekonat rodzicow o koniecznosci
opuszczenia przez niego szkoty, azeby odtad niepodzielnie oddaé
sie samoksztatceniu.

Po opuszczeniu muréw szkolnych innemi oczami spogladamy
na Swiat i zycie, nauke i spoteczenstwo, siebie samego i swojg
prace. Mniej lub wiecej bierny, dogmatyczny, przymusowy
i nieodpowiedzialny charakter nauki szkolnej musi w pracy nad
samoksztatceniem przeobrazi¢ sie w czynny, krytyczny stosunek
do rzeczy poznawanych, nacechowany zaréwno ostroznoscia, jak
Smiatoscig mysli. W tym celu samouk ma do stoczenia ze sobg
ciezka walke, gdyz, jak powiada poeta-mysliciel, ,,nietacno od-
nawiajg sie serca z nawyknien czucia, myslenia i posiadania”.
Gleboki mysliciel XVI wieku, Michat Montaigne, radzi w tym
wypadku poprostu®da¢ na przeczyszczenie swojej mOzgow-
nicy”. Podobniez zdaniem Toulousea, ,trzeba umie¢ skruszyé
otrzymane prawidla i przepisy, azeby stworzy¢ dzido osobiste.
| dlatego z pewnych wzgledoéw lepiej jest, jesli nas wcale nie
uczono” M. A n

W szkole powszechnej samoksztatcenie z natury rzeczy od-
grywa role nieznaczng i to wyjgtkowo, w szkole $redniej zna-
czenie samoksztatcenia stopniowo wzrasta w miare przechodze-
nia do klas wyzszych, w szkole za$ wyzszej i wogble do chwili
petni rozwoju i dojrzatosci ducha samoksztatcenie powinno graé
role bardzo wybitng i mie¢ znaczenie decydujgce. Dwie kate-
gorje przyczyn wplywajgq zazwyczaj na pobudzenie daznosci do
samoksztatcenia mtodziezy: 1-o, indywidualne pobudki i zami-
fowania, silniejsze od wszelkich pet i narzuconych programéw.

# Toulouse. Pour penser et agir. 1918, str. 226.
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i 2-0, wplywy obce, ptyngce przygodnie z otoczenia i ducha
czasOw, kierunki naukowe i filozoficzne doby biezacej, prady
i przewroty spoteczne, jako zbiorowe sugestje, np. humanizm,
to znéw rozkwit nauk przyrodniczych, spotecznych lub filozotji,
wreszcie estetyzm i r6zne modne hasta. Z poczatku samoucy
z koniecznosci i jakby z reguty ulegajg tym pradom i wptywom,
zahipnotyzowani i w dobrej wierze. Najczesciej przypadkowe
zdarzenia—niezwykte spotkanie, jaka$ nowa ksigzka lub autor
zupetnie dotad nieznany — przez kontrast, dzieki instynktowej
obronie osoboAvosci przed skutkami za diugo trwajacego przy-
musu, prowadzacego do zabicia i wyjatowienia ducha — nagle
budza zadze oporu, pracy nad soba, pchajg na Sciezki nieznane
samoksztatcenia i samowychowania, rozpalajg ciekawos$¢, a zwia-
szcza budzg poczucie piekna pracy nad wiasnem udoskonale-
niem. Idealnie pomyslane ksztalcenie polega na podsuwaniu do
rozwigzania zadan pozytecznych dla rozwoju jednostki, samo-
ksztatcenie za$ polega na samodzielnem stawianiu i rozwigzy-
waniu zadan koniecznych, bo wyptywajacych z odczuwanej na-
tury i uswiadomionych potrzeb zycia osobnika. W gruncie rze-
czy wszyscy ludzie sg samoukami w pewnym stopniu.pW naj-
mniejszym stopniu samoukami sg wiasnie niedotegi umystowe,
mdusze z natury juz mierne i marne, w stopniu za$ najwyzszym
samoukami sg genjuszeT”ednostki tepe i bierne pcha¢ trzeba
przez cate zycie, co tez zazwyczaj robig rodzice i wychowawcy,
nauczyciele i towarzysze, otoczenie i wiasno ich bolesne do-
Swiadczenia, duchy za$ ptomienne-i silne, jak Herman Helm-
holtz, Ferdynand Lassalle, Tomasz Buckie, lzaak Newton... juz
bardzo wczednie, na tawie szkolnej, instynktownie obierajg naj-
odpowiedniejsze dla siebie kierunki i metody pracy i mysli,

mstarajac sie jak najbardziej uniezalezni¢ od pedantyzmu oficjat-_

nych programéw i tych samych wymagan dla wszystkich. Sa-
moksztatcenie jest naturalng potrzebg, glteboko odczuwang przez
kazda glebsza dusze, dazaca do doskonatosci, do poznania
prawdy, do postepu. Juz znakomity rewolucjonista francuski,
sckshiskup de Talleyrand - Périgord, zwrécit uw'age na to, ze

-Z7
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PO tysiac razy zostato stwi«rd;zone, iz kazdy rzeczywiscie wie
i jasno widzi to tylko, co sam wykrywa i do pewnego stopnia
wynajduje. Pozatera kazda idea, docierajgca do nas, riioze w nas
tkwié, lecz do nas nie nalezy: jest to roslina obca, ktéra nigdy
nie zapusci korzeni". Nalet Emil Faguet, czlonek Akademiji
Francuskiej, jest zdania, Ize ,mamy dwa rodzaje wychowania:
jedno otrzymujemy w gimnazjum, drugie dajemy sami sobie:
pierwsze jest konieczne, lecz tylko drugie ma wartos¢”  Te-
goz zdania jest réwniez wielki samouk i wielki historyk an-
gielski, Gibbon, autor znakomitej autobiogratji, Powiada on,,
ze kazdy cztowiek, wznoszacy sie ponad poziom przecietnosci,
otrzymuje dwa wychowania: jedno od swoich nauczycieli, dru-
gie wazniejsze i bardziej osobiste —od samego siebie 7). Wielki
tworca filozofji krytycznej, Emanuel Kant, przechyla.sie row-
niez na korzy$¢ samoksztatcenia, twierdzac, ze ,,najgruntowniej,
daje sie nauczy¢ i najlepiej zapamietaC to, czego sie uczy jak-
gdyby z samego siebie””). Jest to prawda tatwa do zrozumie-
nia i majgca glebokie podstawy psychologiczne. Dobrze i grun-
townie pomyslana praca nad samoksztatceniem i samowycho-
waniem posiada doskonate warunki powmdzenia, gdyz, opierajac
sie na zainteresowaniu, na dobrowolnym, swobodnym wyborze
przedmiotu studjéw i metod najbardziej zgodnych z indywidual-
nem usposobieniem i uzdolnieniem i w sposdb naturalny po”
budzajacych inicjatywe, moze poruszy¢ glebsze sprezyny du-
chowe jednostki, wzbudzi¢ przemozna site osobnicza — namiet-
no$¢ i zmusi¢ do rzeczy koniecznej dla osiggniecia powodze-
nia—do wytrwatosci. Nawet majac w reku pewne programy
i wskazowki szczegOtowe w dziedzinie samoksztatcenia i samo-
wychowania, niech samouk pamieta, ze dla dopiecia celu musi®
je przedewszystkiem dopasowa¢ do wiasnych potrzeb i wihasnej,
indywidualnosci, gdyz ma przeciez zaspokoi¢ wihasne umitowa-
nia i tesknoty, oprze¢ sie na odmiennem przygotowaniu, wy-
* Faguet. L’art de lire, 1912, str. 160.

* «Mémoires de Gibbon», 17ii7, t |, str. 86.
* Kant. O pedagogice. Reforma szkolna, t 11, 1913, str. 186,
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zyska¢ wszystkie specyficzne pobudki. Teraz dopiero, pozosta-
stawiony sam sobie, bedzie musiat wynalez¢ najwiasciwszg dla
siebie metode pracy, najbardziej zgodng z sitami, jakiemi roz-
porzadza, i swemi istotnemi zdolno$ciami umystowerai. To nic,
ze napotka przeszkody w swej pracy: to wiasnie moze okazac
sie rzecza zbawienng! op6r musi wzmoc up6r, walka zahartuje
sity, rozbudzi samodzielno$¢ i inicjatywe, praca, ptynaca z po-
trzeby wewnetrznej, zrodzi produkcyjno$é. Zbyt obfita, tatwa
i czesta pomoc zwykle szkody przynosi. W mysl goethowskiego
hasta-",,pom6z sam sobie”, trzeba nauczy¢ sie radzi¢ samemu,
trzeba sie whsili¢, trzeba pamieta¢, ze chleb ducha i inteli-
gencji zapracowTh” sie w pocie czota. Samouk jest, jak ze-
glarz, zmierzajacy po wodach nieznanych do odlegtego a upra-
gnionego kresu, zmuszony do polegania jedynie na sobie sa-
mym wobec zmiennosci pradéw i mozliwosci raf podwmdnych,
majacy oko i ucho wiecznie czujne, a miesnie skore do whalki
z poteznemi zywiotami natury. Niech nie watpi w ostateczne
powodzenie, niech tylko uparcie zdgza w obranym Kierunku
i ma zasady postepowania, oparte na doswiadczeniu, Zato co
za rozlegly widnokrag, co za krzepigcy powiew® otwartych, roz-
legtych przestrzeni zycia, co za swmboda ducha. Ta wolno$¢
i réznostronno$¢ pracy, pozwalajgca samoukowi w rdéznorodny
sposéb zetknaé sie z rzeczami i ludzmi, jest nieodzownie ko-
nieczng do poznania siebie samego, jak to stusznie utrzymuje
Kerschensteiner 7. Samoksztatcenie stanowi najwyzszy szczebel
i najdoskonalszag metode w dziedzinie warto$ci wychowawczych
cztowieka, nie tylko bowiem daje petng Swiadomos$¢ dokonywa-
nej pracy, lecz, co wazniejsza, daje petng Swiadomosé celu i za-
dan na blizszg i dalszg mete, dostarcza $rodkow samokontroli.
Znakomity filozof francuski®artezjusz (Descartes) moze ucho-
dzi¢ za doskonaty przyktad idealnego rozwigzania samego za-
gadnienia samoksztatcenia i samowychowania. Madra droga,
wskazana przez niego, bylaby zbawienna wilasnie dla dzisiej-

) Cliarakterbegriff und Charaktererziehnug, 1911, str. 238.
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szych pokolen. W pouczajacy sposéb opisat on swe zabiegi
kolo ustalenia \'ytycznych w zyciu piaklyczneni i w teoretycz-
netn dochodzeniu prawdy—w trzech pierwszych czeéciach zna-
komitej swej .,,Rozprawy o0 metodzie”. rpo opuszczeniu szkét
nalezy, w mj™ wskazan Descartesa, rozejrze¢ sie najpierw po
szerokim Swiecie, wejs¢ w kilkuletni, blizszy kontakt z rzeczami
i faktami, z przyrodg i ludzmi, pdzniej za$ zaglehi¢ sie w”uszy
dla ostatecznego wyznaczenia sobie drogi i pracy na dalsze»
pozostate zycie. Woéwcza? wejdg w gre, wplotg sie w ten fan-
cuch przyczyn i skutkdw, jakim jest zycie ludzkie, niezawodne
czynniki powodzenia: idea przewodnia, wiasne doswiadczenie,
dtugie rozmyslanie, praca Swiadomie obrana, dostateczny czas.
stateczno$¢ postepowania oraz koncentracja wysitkow. | Jest to
zapewne idealne rozwigzanie zagadnienia i kazdy w miare moz-
nosci powinien podgza¢ w kierunku tych wskazan.

Woyksztatcenie ogdlne i zawodowe. W Zadnym

3, innym zawodzie niema tylu niewykwalifikowanych

i tak~zle przygotowanych pracowmikow, jak w za-

wodzie nauczycielskim i to nie tylko u nas, lecz tam naw’et,
gdzie szkolnictwo od korca ubiegtego wieku wkroczyto na nowe-
tory i rozporzadza olbrzymlemi $rodkami materjalnemi, miano-
wicie w Stanach Zjednoczonych Am. Pn. Zrozumiaty to ob-
jaw: trudniej by¢ dobrym nauczycielem i w"ychowawca, niz np.
dobrym' technikiem, agronomem, prawnikiem lub lekarzem.
Wszystkie te zawody sg”iniej skornplikow”ane, bardziej jedno-
lite, okreslone, bardziej, ze tak poAviem, zewnetrzne. Doskonaty
pedagog, przeciwnie, musi posiada¢ nie tylko wiedze rozlegly
i wiele r6znorodnych uzdolnien, lecz takze i przedewszystkiem

AN'musi by¢ cztowiekiem catkowitym, jednolitym,pjazacyip stale

M

do doskonatosci, gdyz to wiasnie stanowi istote jego fachu..
Kazdy nauczyciel obok facliowego wykwalifikowania powinien,
zdoby¢ gruntowne i rozlegte wyksztatcenie ogolne, bedace nie-
zbednem narzedziom dalszego duchownego rozwoju, utatwiajgce
petnie zycia indywidualnego. Poglad ten zaczyna powoli prze-
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nikaé rowniez do programéw ministerjalnych, gdzie mozemy
juz spotkac twierdzenie, ze najwazniejsza kwalikacja zawodowa
nauczyciela polega na do*Yem wychowaniu i wyksztatceniu
~ogo6lnem M. TTTozne formalistyczne sposoby traktowania przed-
miotow naukowych i zagadnied wychowawczych, oparte na
tresurze metodycznej, nigdy nie zastgpig otwartego umystu,
szerokiego widnokregu ducha, zywego Zréda zycia, bijacego
z duszy inteligentnej, powaznie myslacej i wszechstronnie roz-
budzonejT| W seminarjach nauczycielskich prawie nigdy i ni-
gdzie nie uczono dotad racjonalnie, to znaczy statecznie opie-
rajac sie na rozwoju faktycznym ucznidw i na zasadach po-
zbawionych sprzecznosci. Ponadto, z jednej strony przecigzano
I"amie¢ materjatem ~aktycznym, dazac do “wyczerpania tresci
licznych przedmiotéw, z drugiej strony zbyt czesto i zawczes$nie
starano sie faczy¢ wyksztatcenie ogélne z doraznem udzielaniem
wskazowek metodycznych nauczania. Poniewaz ma sie tam do
czynienia z miodzieza, bedacq w fazie rozwoju, w ktorej za-
chodzi dopiero niezmiernie wazny proces krystalizacji psychiki,
pofaczony nieraz z zatamaniem sie wewnetrznem i zaburzeniami
ducha i ciata, w obydwu tedy wypadkach postepowano nie-
watpliwie blednie: nie mozna z powodzeniem dawaé wskazdwek
metodycznych dla nauczania innych woéwczas, gdy umyst sam
jeszcze taktycznie potrzebuje bardzo troskliwej opieki i pomocy
dla wiasnego ukonstytuowania sie i rozwoju, i nie wolno zapo-
mina¢ o elementarnej zasadzie pedagogicznej, iz nie “iedza,
leczj*rozwoj osobnika decyduje w”ym wieku o programie i me-
t(*zie nauczania.
\ Stowem, nalezy usuna¢ nieporozumienie; I-0, jakoby semi-
narzystow nalezato uczyé tylko tego, co im bedzie potrzebne
przy nauczaniu elementarriem, to znaczy jakoby mogli oni oby¢
sie w swej dziakalnosci zawodowej np. bez gruntownych pod-
staw socjologicznych, ekonomicznycn i filozoficznych i 2-o, ja-
koby mozna byto z pozytkiem zabra¢ sie do studjo\*achowo-

Program nauki w panstwowych seminarjach naii’
czycielskich, 1921, wstep.



24 —

pedagogicznych, nie zbadaAvszy i nie opanowawszy najpierw
siebie samego, nie posiadajac jeszcze poje¢ kierowniczych i bez
nabycia przedtem szeregu przyzwyczajen, wiasciwych umystowi
dojrzatemu i wyrobionemu o skrystalizowanych pogladach.
, »Chcesz oswieca¢ innych, oswie¢ najpierw sam siebie” —oto
nieomylna dewiza nauczyciela7\l stusznie pietnuje wielki samouk
i tworca najoryginalniejszego systemu wychowawczego, Jan Ja-
kdb Rousseau, tych wszystkich, co sie ucza jedynie dla uczenia
innych. O sobie powiada, iz uczyt sie zawsze jedynie dla zdo-
bycia wiedzy, nie za$ poto, aby kogo$ naucza¢, gdyz byt zda-
nia, ze przed zabraniem sie do pouczania innych trzeba roz-
poczaé od os$wiecenia samego siebie, i.ze wszelkie studja, jakie
prowadzit, zyjac ws$rdd ludzi, wykonmby roéwniez dla siebie,
gRby. mieszkatn®wet na wyspie bezludnej ».

1 Nie moze by¢é mowy o zdobyciu i zakonczeniu wyksztatce-
nia ogélnego™ 17  18-ym roku zycia. Przerwanie ogélno-
ksztatlcacych studjow w tym okresie bytoby nie tylko® zatamo-
waniem rozwoju jednostki, zabiciem jej indywidualnosci, lecz
poprostu~"rodnig spofeczng, gdyz dazeniem do zubozenia war-
tosci duchowych w zyciu zbiorowem. Natychmiastowe, catko-
wdte i wylgczne oddanie sie jej w tym wieku przygotow"aniu
do zawodu lub pracy zawmdowej —to wstrzymanie duchownego
rozpedu i wzlotu w najpiekniejszym i najwazniejszym okresie
jej zycia. y™ wdasnie z posrod catej miodziezy w tym wieku
przedew”szystkiem nauczyciele szkét pow”szechnych powinni, nie
tracac ani chwili czasu, powetowa¢ szkody doznane, dopetnic¢
swe wyksztatcenie ogdlne, przewaznie rozbudowac na nowo jego
zreby, mozliwie rozszerzy¢ widnokrag swego ducha."7

Ptytko$¢ goraczkowego zycia spolczesnego nie sprzyja, co
prawda, gruntowno$ci nauki ani tez powaznemu samoksztal-
ceniu sie. Wszystko dokota nas popiera pownierzchowno$¢ mysli
i sadu. Galg ohyde tego objawu nalezy uswiadomic sobie i wy-
powiedzie¢c mu walke _#ieub’faganaz, przedewszystkiem w zasto-

[

) Rousseau. Les r{~verics du promeneur solitaire. 8-me prom.



sowaniu do samego siebie. Bo zwlaszcza w przygotowaniu,
tworzeniu nauczycieli szkdl powszechnych po wszystkie czasy
panowat i panuje dotad prad ptytki do ostatecznosci.fozi$ kursy
wszelkiego rodzaju—xkrétkie i jak najkrotsze- ksztatcg,“doksztat-
cajg a gtowriie"znieksztatcaja, mielag na proch dusze miodziezy.
Najptytsze odczyty, klecone na poczekaniu bez jakiegokolwiek
poglebienia tematéw, przewaznie modnych i sensacyjnych, ucza
miodziez lekkomyslnego, “nieuczciwego traktowania wszelkich
zagadniei TT]

Gdy tedy wymagania chwili i duch czasu popierajg zasade,
22 nalezy przyciggna¢ do pracy pedagogicznej jak najwiecej
jednostek bez wzgledu na jako$¢ ich przygotowania, wazng i ko-
nieczng jest rzecza zwr6ci¢ uwage na inng zasade: spoteczen-
stwo dla swego rozwoju i postepu, dla rozrostu zycia kultu-
ralnego, dla wydobycia najaw drzemiacych sit narodu i rzu-
cenia ich na szale dorobku duchowego i materjalnego ludzkosci,
musi posiada¢ ~‘ak najwiecej nauczycieli“teboko i gruntownie
wyksztatconych, stanowigcych silne, zwarte indywidualnosci:
om stang sie mozgiem i sercem catego luchu wychowawczego,
nadadzg mu kierunek i poprowadzg za sobg niezdecydowang
i niezrozniczkowang wiekszo$¢ nauczycielstwa i ludnosci.

Zadanie i cel tej pracy. Te drugg zasade wzigtem
4-, zapodstawe rozwazan w tern studjum. Nie pisze
jedynie dla chwili®biezacej: mam na mysli cel*alszy.
Sprawe wyksztatcenia i samoksztatcenia nauczyciela pragne uja¢
pod szerokim katem i w pewnejerspektywie przysziosci. Nie
zrozumieja, bo nie zechcg zrozumie¢ wywoddw autora, ci, kto-
rych catkowicie pochtania i zadowala gruba, empiryczna, Kko-
nieczna zresztg robota dnia dzisiejszego, lecz moze przyda sie
ona tym wszystkim, ktérzy, pomimo niesprzyjajacych warunkéw
zycia i pracy, szukajg sposobdéw pogitebienia duszy wiasnej
i wierzg w mozno$¢ udoskonalenia cztowieka.
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Gdy w szkolnictwie $redniem czesto spotykamy jednostki®
majace dobre wyksztatcenie ogdlne, przewaznie za$ zgofa nie
posiadajace przygotowania pedagogicznego, w szkolnictwie po-
wszechnem przeciwnie, mamy znaczng liczbe nauczycieli z wy-
ksztatceniem pedagogicznem, lecz bez szerokich i gruntownych
podstaw ogdinych.

Mam na mysli nauczycieli, rozpoczynajacych lub uprawia-
jacych juz swoj zawdd, i chciatbym tu zwréci¢ uwage na pewne
osobliw’e, zwigzane z tym zawodem zjawisko, wywotujace sprzecz-
ne sady i oceny. Chociaz nie ulega watpliwosci, ze ogromnie
wazng jest w zyciu rzecza posigs¢ odpowiedni, zupetnie pewny
warsztat pracy, jako konieczng podstawe niezaleznej, statecznej
twérczosci zachodzi jednak pytanie, czy zawddnauczycielski

przyja \"\G6le pracy umystowej, giebiej pojetej? Ze nie sprzyja
tworczosci naukowej w Scistem i glebokiem znaczeniu tego wy-
razu—to pewna. Dowodem tego sg nie tylko owe wielkie du-
chy, co to na wzoér Spinozy, nie chcg przez uzaleznienie sie
od programu, lub opinji wiadzy narazi¢ sie na utrate chociazby
odrobiny wolnosci badan i gtoszenia catkowitej praw’dy, lecz
potwderdza to rowmiez prad “wspdlczesny, zmierzajgcy do two-
rzenianstytutow” naukowych, poswieconych wytgcznie ~nauce,
zupetnie ~oddzielonych od nauczania w wyzszych uczelniach.
iUozna przytoczyé szereg powaznych argumentéw;, Swiadczacych
. przeciw™ko symbiozie pracy nauczycielskiej i pracy naukowej,
sumienne spetnianie obowigzkéw wychowawczych i nauczyciel-
skich pochtania zbyt duzo sit nerwowych i czasu. Ze stano-
wiska pedagogicznego "ligdy nie chodzi i chodzi¢ nie powinno,
zardbwno w szkole powszechnej jak S$redniej, Oj“ostatnie stowo
nauki, chodzi jedynie o jej “najog6lniejsze prady i zasady, o ele-
menty nauki i sposoby zainteresowania mitodziezy w ich zdo-
bywaniu oraz o rozbudzenie zamitowania do powaznej pracy
umystowej. IUpraszczanie wiedzy, popularyzowanie jej zasad
pochtania catkowicie sity sumiennego nauczyciela i ustawicznie
sprowadza jego uwage z krancow' pola $Swiadomosci, gdzie



wiasnie Switajg mysli najswiezsze, pomysty nowe i idee tworcze,,
do ogniska petnej Swiadomosci rzeczy najbardziej znanych i usta-
loijjch.

"I taktem jest, znanym powszechnie, ze nigdzie nie spoty-
kamy tyle gadatliwych a zarazem nudnycl||padzi, co wsrdd
nauczycielstwa, bez konca przezuwajacego te s«mg strawe, mia-
nowicie—ielementa nauki. Stgd to powstato jeszcze w staro-
zytnosci  niepochlebne dla tego zawodu przystowie: ,mcdicis
exceptis nil est stuliius praeceptorihus!” Stad tez wielu ludzi
wybitnych, jak np.uter, bylo nawet mniemania, ze uprawiaé
zawdd nauczycielski z powodzeniem mozna M.alcdwie przez lat
10— 15, Stad réwmiez wyptywa logiczny wniosek, ze koniecz-
noscig dla nauczyciela, dla zdrowia jego duszy i owocnosci
pracy pedagogicznej, jest “erjodyczna ucieczka jego od peda-
gogiki, od podrecznikéw i uczniéw w celu znalezienia zar6wmo

Asamotnosci, jak towarzystwa przedstawicieli “nnych zawoddw,
Ksigzek innej tresci i wogble zmiany otoczenia dla od$wiezenia
i pogiebienia swego stanowiska zyciowego, swych pragnien,
uczuc i ideato\w

Stowem, dobrze jest rozwazy¢ i glebiej uswiadomié sobie
te prawde, Zc wszelkie doskonalenie sie wdasne jest zarazeni-
doskonaleniem swych uczniow, ktorzy niezawodnie skorzystajg
zarbwno z glebszej i bogatszej wiedzy, jak z wiekszego harlu
moralnego nauczyciela, lecz ze bynajmniej nie odwrotnie —
uczac innych, skierowujac ustawicznie swa energje i uwage
na wychowywanie i ksztatlcenie miodego pokolenia, mozemy
niekiedy nie tytkowitraci¢ kontakt z zywa. rozwijajaca si¢ nau-
ka, lecz poprostu~zasklepi¢ sie w swym fachu, zmanierowac
i zrutynizowa¢, sta¢ sie gtuchymi i obojetnymi na glos zycia
i prawdy, czego dowodem sg ~te dzieje wychow’ania, przez
ktore, jak ni¢ czerwona — snuje sie bez przerwy “ezskuteczne
nawolywanie, azeby uczono dla”zycia, nie za$ dla™/"koty.

Wielkie znaczenie usilnej i wytrw'atej pracy nauczyciela nad
samoksztatceniem i udoskonaleniem jest wiec iz tego wzgledu
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oczywiste. Nauczyciel ludowy nieraz dotad gtupiat w pedago-
gicznej swej rutynie, w mechanicznem przezuwaniu tych sa-
mych elementow wiedzy. W nowej szkole natomiast (patrz
rozdz. VI), oparj® na zasadach pracy produkcyjnej ucznia, na
bezposredniem, nie za$ z podrecznikéw czerpanem poznawaniu
rzeczy i faktdw, w pracy pedagogicznej, opartej na swobodnym
wzajemnym stosunku ucznia i wychowaw’cy, nauczyciel znaj-
dzie by¢ moze i dla rozwoju swego ducha duzo zdrowych i po-
silnych pokarmoéw.



IDEAL 1 ZADANIA SAMOKSZTALCENIA.

«Najwczesniej wyruszy¢ trzeba w poszukiwania
Boga swego i na stworzenie siebie wysitkow nie
szczedzi¢.» Somuald Minkiewicz.
«Kierowane jakby przez duchy niewidzialne, ru-
maki stoneczne czasu unoszg lekki rydwan na-
szego losu. Nam nic nie pozostaje, jak chwycic¢
za cugle i to na prawo to na lewo tak kota zwra-
ca¢, aby uniknety tu kamienia, owdzie rozbicia.
Dokad droga prowadzi, ktéz odgadnie? Wszak
woznica samjedwo pamigta, skad przybyt.»
Goethe.
«Lecz na mito$¢ i nadzieje moja zaklinam cie,
bracie: nie wyrzucaj bohatera z swej duszy!»
~'ako rzecze Zaratustra.

Wiek miodziehczy i przesilenie rozumu. Nie po-

winno by¢ okresu w zyciu, kiedy cztowiek przestaje

sie uczy¢ — twierdza zgodnie wszyscy medrcy, po-
czawszy od Sokratesa, Konfucjusza, Seneki, Katona Cenzora,
a konczac na Spinozie, Kancie i Guyau. Samoksztatcenie nie
powinno konczy¢ sie do samej $mierci jednostki i w rzeczy sa-
mej cztowiek nawet pomimo swej woli ksztalci sie przez cate
zycie. Skoro tak jest, nalezatoby tedy wykona¢ to zadanie me-
todycznie, planowo, celowo, stowem — rozumnie.
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zycie ludzkie dzieli sie na okresy, z ktorych kazdy cechuje
‘mswoiste  zainteresowanie, jako o$rodek, ogniskujacy w sobie
mysli, uczucia i calg dziatalno$¢ jednostki. Jest jednak w zyciu
pewien okres najwazniejszy, okres najbardziej wytezonej pracy
organizacyjnej, kiedy zakladajg sie ostatecznie fundamenta pod
budowe przysztosci. Jest to miodos¢, wiek ztoty w zyciu, czas
rozkwitu mysli i uczu¢ ludzkich. Miodos¢ wczesniejsza odzna-
cza sie zapatem do poezji, wybuchami entuzjazmu, popedami
heroicznemi, stowem tern, co Guyau nazywa rozlewnoscig zycia,
odznacza sie tez sktonnoscia do analiz psychologicznych, etycz-
nych, estetycznych, socjologicznych. Nie tylko wyrastajg wow-
czas skrzydta u ramion, nie tylko zycie bije zywcem tetnem,
a wielcy poeci w'ywierajg urok nieprzeparty; miodzian ,,w pew-
nej epoce umystowego zycia, poczuw'szy w sobie petnoletnosé
umystowa, zaczyna o wdasnych sitach rozbieraé i sprawdzaé
zdania, ktore dotychczas na wuare od innych przejat; z tego
rodzi sie w jego umysle niespodziana “vatpliwosé czyli przesi-
lenie rozumu,, kidve caty umyst wetrzasa, silnie wplywe na
przyszty jego charakter umystowy i stawia go na drodze roz-
stajnej, z ktérych jedna prowmdzi do granic rozumu, druga do
ciagtego powatpiewania

Miodos¢ pozniejsza, miedzy rokiem 20 a 27 (wzglednie SO),
cechuje wdekszy realizm; idealistyczny poglad na rzeczy prze-
radza sie stopniowe, jak to juz zauwazyt Goethe, w filozofje
realistyczng, budzi sie glebsze zainteresowanie spfawami zycia
spotecznego, okre$lonemi zagadnieniami nauki, nastaje chwila
oddania sie studjom specjalnym, zaczynajg $wdtaC i umacniac
sie mysli oryginalne, plany rozleglte, budzi sie pragnienie do-
niostego czynu i stawy.

Dalej przychodzi wiek meski, okres pracy zawodowej i pro-
dukcyjnej, czas realizowania pomystéw miodzienczych, dopet-
niania wiedzy fachowej. Po roku trzydziestym jednostka dosko-
nali sie tylko w szczegdtach, horyzont ducha juz sie nie roz-

D Michai Wiszniewski. Charaktery rozuméw ludzkich.
1837, str. 120.
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szerza. Zar6wno oblicze jak dusza cztowieka nabiera stopniowo
wiekszego wyrazu: jednostka coraz doktadniej ujawnia swa war-
tos¢ istotng—krystalizuje sie. fp7zez diugie lata jeszcze ksztalci
sie zmyst praktyczny, nabywa sie tatwos$¢, wprawa, technika
pracy celowej, umiejetno$¢ zycia, znajomos¢ ludzi, stowem roz-
szerza sie znacznie podstawa doswiadczenia, a zarazem zycie
cate i moralnos¢ racjonalizujg sie stopniowo, w miare jak na-
mietnosci gasng i tracg na sile® Zapewne, poglebiaC i rozsze-
rzaé swe wyksztatcenie mozna az do starosci, lecz zdobycie
rozlegtych widnokregéw duchowych jest “przywilejem wieku
miodziericzego a zarazem jego palaca potrzeba. Gdy tej po-
trzeby wewnetrznej niema, wdwczas najpiekniejszy i najwaz-
niejszy okres w rozwoju jednostki zawodzi. Pieknie, na pod-
stawie wiasnych przezy¢ z czasdw” studenckich charakteryzuje
okres miodzienczy Wiadystaw Matlakowski w swem znakomi-
tem”studjum p. t. ,,Hamlet” rglebiej za$ zapuscit sade w du-
sze miodziencza Bronistaw Trentowski w swej howannie”.
,umyst - pisze on'w 1842 rwu—zaczyna porusza sie i po raz
pierwszy w gore podlataé miedzy o$mnastym a dwuidziestym
pigtym rokiem zycia; do tego za$ czasu drzymie on zwykle
in potentia... U wielu ludzi nie przychodzi on wcale do swego
rozéwitu! Budzacy sie umyst ma nastepne znaki. Mtodzieniec
nabywa nagle nadzw™yczajnej ciekawosci wzgledem wszystkich
przedmiotéw niewidzialnego $wiata i zadzy ich poznania. Stu-
cha i czyta z najwiekszg pilnoscig, co tylko nieba, piekla, nie-
Smiertelnosci naszej, tajemnic religijnych i cudéw dotyczy. Hi
storja iilozofji roznieca w nim interes prawdziwie plomienny.
Bierze do reki biblje, alkoran, zanda-weste, pisma braminow;
szuka wszedzie ugaszenia swmgo wewnetrznego upatu; ale nigdzie
go nie znajduje, gdyz umyst jedynie”otasng tiodrczoscig zaspoJcoi¢
sie zdota! Wnet odzywa sie on $miato i rozstrzyga dogmata ko-
Scielne oryginalne i niepodlegte, tak, ze biedny ksigdz, ktéry go
uczyt religji, mniema, iz miokosa nad jego spodziewanie duch
nieczysty opetal. Myslenie, ktére nie jest jeszcze samem pozna-
niem, ale jego przeczacym spraw-ca. jest naturalnym wrogiem

/m



wiary, jako twierdzacego sprawcy poznania. Dlatego miody
umysi otrzasa sie z"kurzu katechizmowego i zostaje libertynem...
Dozwoli¢ trzeba miodziencowi by¢ czas pewien libertynem, bo to
droga do umystowosci. W Polsce panowali dtugo jezuici i zabi-
jali wszelkie pierwsze i dlatego stabe poruszenia sie kacerskiego
ducha; stad tez “kotysali umystowos$¢ narodu naszego w sen
lak gteboki, iz ona™dotad rozbudzi¢ sie nie mogtal... Budzacy
sie umyst ma zawsze pewng’jdeg, podtug klérej o wszyslkiem
sadzi i pod ktdrg wszystko podcigga. Nic wiec nie pomoze, iz
ty jego pojedyncze jakie twierdzenie zwalczysz; utro znajdzie
on nowe ku jego obronie dowody! Zwalcz jego ideg, a zwy-
ciestwo otrzymasz! Po kazdem istotnem wyparciu jego gtownej
idei, wielka nastepuje rewolucja w calej jego duszy i trwa tak
dtugo, poki on nowej, “epszej idei nie znajdzie i wedle nigj
catego swegowiata marzen nieMirzadzi. Jego gtowa z natury

lusternem, szuka tedy bezustanku wielkiej, peinej,
ciijgtej harmonji! On zaczat juz mysle¢ i poznat wszechmoc
myslenia, dlatego tez zaplatuje chetnie nie tylko swych réwien-
nikéw, ale nawet swych nauczycieli, w sprzecznosci... On jest
rozga wszelkiej niekonsekwencji! Miedzy najsprzeczniejszemi
rzeczami, pojeciami i charakterami spostrzega on podobienistwo,
rowmosé, tozsamos¢, stowem bezwzgledng jednos¢; pokazuje
jawng pogarde wzgledem wszystkich bozyszczy(!) praktycznego
zycia i lekcewazy dzieta rozurnu;“ienawidzi dowcipu; pyta sie
przy kazdej rzeczy i przy kazdem mniemaniu o przyczyne; kazda
teorja go zachwycat Miodzian, ktérego umyst $pi jeszcze snem
gtebokim, ale z czasem ma sie odecknieniem boskiego genjuszu
przebudzi¢, co urodzit sie, ze tak powiem, do metafizyki, siedzi
w szkole ziewajac i uwazany jest réwnie od nauczycieli, jak
od swych spotuczniow, za nieuka... Daj mu wmwezas, Kiedy
on $pi i przebudzi¢ sie nie zdota, nawet najpowabniejsze idee;
nic nie pomoze; bo czas jego czynnosSci jeszcze nie przyszedt...
Ale migjcie cierpliwos¢! Nagle budzi sie ten miodzian, leci
mysli btyskawicg i pojmuje to Wj"ednej godzinie, co przez lat
dziesiej zaniedbal! Dziwig sie spdtuczriiowie, dziwig sie nau-



czyciele i rodzice; ale to bieg jego ducha naturalny; on
urodzit sie genjuszem, i dopiero wtedy, skoro ten sie w nim
poruszyt, zy¢ zaczal Jest to historja kazdego”zekspirowskiego
ducha! Jednakze nie rachujcie na to, ze wasz wychowaniec be-
dzie Szekspirem dlatego, iz dzi$ jest nieukiem, Genjusz jest
rzecza nader rzadka, a brak umystowosci codziennem zjawi-
skiem. Stad tez czyncie, co w waszej jest mocy, by umyst
wychowanca $pigcy rozbudzi¢!”

Wiek miodziericzy”nie jest bynajmniej zbadany. Najpiekniej-
szy i najoryginalniejszy dotad obraz miodosci dat znakomity
psycholog i pedolog amerykanski, Stanley Hall, w swych licz-
nych pracach, opartych na zatozeniach biologicznych i opra-
cowanych metodg poréwnawczo-genetyczng. W tym wieku doj-
rzewania umystu ksztattuje sie stanowisko etyczne i filozoficzne,
tworzg sie przekonania spoleczne, wyrabia sie poglad na naj-
wazniejsze zagadnienia zycia, zakladajg sie podstawy dla catej
dalszej twdrczosci jednostki dojrzatej. Luki i braki w $wiato-
pogladzie z tego okresu pozostang, zdaniem Halfa i James’a,
niewypetnione przez cate zycie pdzZniejsze, pojecia bowiem ogolne,
zasady, idee kierownicze, prawa, zdobyte przed ~rzydziestym
rokiem zycia sg, jak utrzymuje ten drugi wielki psycholog, wo-
gole jedynemi, jakie rzeczywiscie posiadamy. Juz zresztg madry
Michat Montaigne pisat w XVI wieku: ,,Go do mnie, uwazam,
iz dusza nasza osigga w.dwudziestym roku peinie swego moral-
nego rozwoju i zapowiaoa wszystko, czem bedzie. Nigdy dusza,
ktéra nie data w tym wieku bardzo widocznego zaktadu swejl
sity, nie data pdzniej jej dowoddéw. W tym terminie, albo tez
nigdy, wydaja naturalne wiasciwosci i cnoty wszystko, co maja
krzepkiego i pieknego”

Ten plodny okres entuzjastycznej filozofji miodzienczej (cze-
goz wart miodzieniec bez zapatu*!) trzeba jak najmadrzej wy-
zyska¢ a przez to jakgdyby przedtuzy¢. Trzeba wchiongé jak
najwiecej wielkich mysli i idej, rozwing¢, pogtti¢ i umocnic¢

) Bronistaw Ferd. Trentowski Chowanna, tom I, str. 406-8, 1842 r

*) Montaigne. Pisma, 1917, Il, 163

Zasady samoksztatcenia o]
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je dla celow wszechstronnego dalszego zycia duchowego. Wia-
$nie w latach, gdy sie ma “iowe juzjtilozofa, a™serce jeszcze
poety, gdy sie mierzy czyny na zamiary i posiada ducha czyn-
"ego zapatu, nalezy mozliwie rozszerzy¢ pole swego widno-
kregu i zainteresowan do badan pogtebionych, do rozmyslan,
do filozofowania, nalezy rozwazy¢ i przerobi¢ wazniejsze "a-
tegorje poje¢ tilozoficznych i naukowych\"zeby moéc unikngé
zbyt wczesnej zapleSniatosci ducha i jak najdtuzej zachowaé
Swiezo$¢ umystu, nalezy siegna¢ w dziedzine poezji, nauki i zy-
cia spotecznego, Magtebi¢ sie w mikrokosmie i makrokosmie,
w duszy wilasnej i we wszechswiecie. Zdobyty wowczas“wielki
materjat faktyczny i ideowy stopniowo sie “przetrawi pdzniej?
utozy, uorganizuje i skrystalizuje, przejdzie w cialo i krew
osobnika, stanie sie jego wiasnoscig, nie tylko ujawniajaca sie
w zyciu czynncm, lecz takze stanowiacg sprezyne, ukrytg w tych
nieswiadomych czynno$ciach organizmu,| ktore ksztattujg nasze
postepki, nadajg samorzutny kierunek naszej pracy, dostarczajg
ocen i wartosciowania, przemawiajg w przekonaniach i w glosie
sumienia, byleby raz szarpnely mocno komorkami i osrodkami
mdzgowemi w porywie przebudzenia, natchnienia i entuzjazmu.
Wielki poeta-mysliciel my$l te uwiecznit w nieSmiertelnych
swych ,,Dziadach”:

»Jedna tylko jest iskra w cztowieku,

»,Raz tylko w miodocianym zapala sie wieku...
»,Czasem jg oddech Minerwy roznieci:
~Wtenczas nad ciemne plemiona

.Powstaje medrzec i gwiazda Platona

~W dhugie wieki wiekéw Swiecil...

Szczesliwi  jestescie, jesli szkota, w ktorej przez lat wiele
przygotowywano was do matury, wypychajac glowe wiadomo-
Sciami encyklopedycznemi, Nie zgasita w was ognia twdrczego,
nie przyttumita pomystow oryginalnych i ptodnych idej, ktore
mogag nada¢ zyciu dalszemu moc, cel, rozped i wartos¢. Ma-
dro$¢, ptynaca z doswiadczenia, uczy, by wykuwaé przyszie



warto$ci na goragco, w ogniu miodosci i zapatu, by zamiodu
wytezy¢ wszystkie sity dla zdobycia okre$lonego stanowiska
myslowego, utrwalenia okreSlonych zainteresowan, zatozenia
fundamentow pod wieksza prace, na dalsza obliczong mete.
Temi~ierwszemi przebtyskami pomystow i“ukochaniami, ktdre
poruszg cale jestestwo az do najgtebszych poktadéw ciata i du-
cha, osobnik zy¢ bedzie dalej, to nada mu pietno wiasciwe,
bedzie busolg jego postepowania, wskaznikiem dla charaktery-
styki jego umystowosci i miarg jego wartosci moralnej. Dlatego
za$ osobnik nie tylko powinien zdoby¢ sie na $miato$¢ i bez-
wzgledno$¢ w oczyszczeniu dokofa siebie atmosfery duchowej,
usuniecie “apomocg krytyki i samokrytyki zaduchu nieprawo-
witych wplywow i sugestyj, lecz musi takze mie¢ na tyle od-
wagi i rzetelnosci, aby z calg skromnoscig i szczeroscig poddaé
swoéj wysitek mitodzieficzy surowej ocenie®ompetentnego a’ycz-
liwego sedziego, jak to bywalo z najwiekszymi nawet genju-
szami, np. z Goethem, giteboko bioragcym do serca surowe sady
uwielbianego swego krytyka, Herdera. Kazdy samouk, wobec
konieczno$ci poruszenia wielu trudnych zagadnien i szukania
zasadniczych rozwigzan, moze i powinien, jak najrychlej poddac
sie kontroli takiego kompetentnego ducha opiekunczego, az
wzrosng z czasem i utrwalg si¢ w nim samym mocne podstawy
wiasnej jego madrosci (p. rozdz. 111). Do zdobycia madrosci
powinien dazy¢ wszelkimi sposobami, pamietajac o stowach
Rousseau, ze™mtodos¢ nadaje sie gtownie do”studjowania ma-
drosci, starosc za$ do jej praktykowania.

Wielcy ludzie i namigtna mitos¢ idei. Wytozone

0. powyzej poglady na ostateczne skrystalizowanie sie
apercepcji tworczej okoto 25-30 roku zycia jednostki

sq stuszne w zastosowaniu do przecietnego typu cziowieka.
Zycie ludzkie petne jest jednak niespodzianek i ciekawych wy-
jatkéw, zbaczajacych z ogoélnej linji rozwoju. Wiadomo, ze nie-'
ktérzy wielcy poeci, jak Dante, Alfieri, Goethe, tworzg swe
arcydzieta w pézniejszym juz wieku, ze czasem wielkie idee
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pozno przychodzg na Swiat w najtezszych mozgach filozoficz-
nych, tak np. przetomowa w dziejach filozotji idea krytyczna
powstata w glowie Emanuela Kanta pod wptywem studjéw nad
Humem, gdy Kant miat juz okoto 45 lat zycia! Podobniez naj-
wiekszy historyk starozytnosci, Korneljusz Tacyt, napisat pierw-
sze swe dzieto historyczne, majgc lat 45.

To nam powiada historja, z natury swojej nauka niedosko-
nata, ktéra czesto w braku pewnych danych zamilcza o Wielu
rysach zycia i rozwmju tworcéw nowych wartosci. Nie wiemy
przeciez, nad czem pracowat, co studjowat, o czem rozmyslat
Tacyt przed rokiem 30, wiemy tylko, ze Alfieri wtym okresie
zbudzit sie juz z drzemki umystowej, w ktorej go pograzyto
haniebne wychowanie i wyksztatcenie szkolne, wiemy, ze Dante
i Goethe wcze$nie sie rozwineli umystowo i ze Kant przed rO
kiem 30 bardzo duzo juz umiat, pisat oraz duzo rozmyslat.
Ciekawy jednak i znamienny jest fakt, ze wszyscy oni, jak row-
niez wszyscy wogoble prawdziwie wielcy ludzie, umieli na dtugo
zachowa¢ miodziericza $wiezos¢ mysli, Swiezos¢ natchnieri twor-
czosci, wzniosto$¢ uczu¢, goracg mitos¢ prawdy i wielki zapat
do pracy wytrwatej. rStusznie tez zauwazyt Stanley Hall, ze
genjusz — to intensywna i dluga miodosé, dla ktorej wylaczna
i wczesna systematyzacja staje sie fatalng. Kant np. do pdznej,
starosci entuzjazmowat sie gleboko i szczerze ideg dobra, idea,
obowigzku moralnego, wielkg rewolucja francuska, ideg wiecz-
nego pokoju, ideg prawdy i piekna, ideg nauki, ideg postepu»
ktorym poswiecit w swych dzietach karty najpiekniejsze, praw-
dziwe hymny filozoficzne."»

Ot6éz tu mamy sprawe najwazniejszg dla rozwoju jednostki
i jej samoksztatcenia: nalezy dobrze uswiadomi¢ sobie znacze-
nie najgtebszych wartosci zycia miodziericzego i nie dopuscie
do najciezszego rodzaju Smierci, do tego, azeby, jak to pieknie
powiedzial Montaigne, ,,mtodo$¢ w nas obumarta”. Najczesciej
tak bywa, ze zbudzone zainteresowania znikajg kolejno i bez-
powrotnie. Do najszczes$liwszych i najdoskonalszych ludzi zali-
czy¢ mozna tego, w kim mocno wcigz bijg i w latach pdzZniej-
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szych zainteresowania okreséw poprzednich, zwiaszcza zainte-
resowania miodziencze: wowczas bowiem serce diugo pozostaje
ratodem, umyst zywym i Swiezym, skala za$ zycia i odczucia
rozlegty. Zadziwiajacym i porywajacym przyktadem niezwyklego
biegu rozwoju osobowosci ludzkiej, stopniowego wyzwolenia
sie z wiezdw tradycji i wychowania, wyzwolenia drzemigcych
w glebi duszy skarbéw miodzienczego zapatu i mitodci idei
postepu, obok Salomona Majmoma, Piotra Kropotkina i Lwa
Toflstoja, jest angielski mgz stanu XIX wieku, Ewart jGladstone
<1809—1898). Ten ,wielki starzec” istotnie imponuje wielkoscig
duszy, ktora nie tylko nie starzata z wiekiem, lecz, przeciwnie,
rozptomieniata sie coraz czystszym”dealizmem, coraz wigkszym
entuzjazmem dla wielkich idej humanitarnych, dla nauki, dla
poezji Homera, pchajac go, ku zdumieniu jego rodakéw, do
coraz gorliwszej i bardziej stanow“czej “brony reform konsty-
tucyjnych, swobod religijnych i politycznych, obrony uci$nio-
nych narodéw, do walki o autonomje irlandzka...

Wielcy ludzie majg bardzo intensywne a zarazem wszech-
stronne upodobania i zamitow"ania. Jest to przywilej genjuszow.
\' | byloby dobrze, gdyby kazdy w miodosci wchionagt jak najwie-
cej idej, nabrat tchu z réznych dziedzin doswiadczenia i nauki,
chociazby dla wyprébowania swych sit i zdolnosci, dla zmie-
rzenia mocy i rozmachu swych skrzydet. Trzeba w tym czasie
siegna¢ jak najgtebiej do umystu lub serca, a najlepiej, jak po-
wiedziat Adam “lahrburg, do obojga razem, trzeba poruszy¢
sprezyny wewnetrzne, dazy¢ do zaspokojenia nieodpartych po-
trzeb ducha. Jezeli jednak wogole wszelkie racjonalnej*adanie
naukowe winno byc¢”edpowiedzig na postawione zgéry pyta-
nie, to rowniez cate”cie rozumnego cztowieka winno by¢od-
powiedzig na jakie$ pytanie. Kazdy musi mie¢ na celu rozwia-
zanie jakiego$ zagadnienia, ogniskujgcego w sobie wiele innych
zagadnien i caly wysitek jednostki. Poddanie swego zycia ja-
kiej$ wielkiej idei i stateczna praca nad jej realizowaniem stwo-
rzy to, ze sama juz praca stanie sie prawdziwem blogostawien-
stwem, bedzie radosna i ptodna, nada zyciu smak i wiasciwy

J
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charakter. Na takiem celowem i radosnem "aangazowaniu S
w zyciu polega rowniez istota woli, stanowi ono najlepszg
szkole dla wyrobienia silnego charakteru. |

Stanowisko to jest wazne i ptodne réwniez pod wzgledem
etycznym. Wiasnie, pracujac z najwiekszg stanowczoscig nad
realizacjg swoich najgtebszych umitowan i ideatéw, robimy
wszystko, co lezy w naszej mocy, i dla pomysinosci ogodlnej;
przeciwnie za$, nie przyczyniamy sie do powszechnego szczescia,
nie uwzgledniajac istotnych pragniefi naszej natury, a nawit,
jak madrze ostrzega Fryderyk llebbel, nalezy slrzasna¢ z siebie
wszystko, co nas tamuje w rozwoju, bo to, co nas niszczy,
nie moze nikomu wyjs¢ na dobre #. Kazdy musi da¢ to, na co
jego sta¢, wiozy¢ w swag prace wszystkie swe sily, wowczas
tylko speini swe przeznaczenie. Gdy w tej mitosci dla ideatu
zycie dla jednostki przybierze posta¢ powabna, wowczas zdo-
bedzie ona co$ wiekszego nad siebie i zostanie stworzony,
jak powiada Henri Poincare w mys$l wywoddw Johna Stuarta
Milla, ,,jedyny teren, na ktérym mozna zbudowa¢ moralno$é” .

Stanowisko to bedzie réwniez pewng rekojmig w dopieciu
zamierzonego celu: szczere przejecie sie “rafnie wybranym
~przedmiotem moze w krétkim czasie wytworzyé w duszy taka
site, namietno$¢, logike rozumowania, takg stateczno$¢ dazen
i harmonje wysitkéw, ze osiggna¢ tego nie datoby sie w zaden
inny sposdb. To tez A. de Candolle, opierajac sie na grun-
townych badaniach dziejow twodrczosci naukowej, powiada”),
ze wyrazne zamitowanie jest niezawodng rekojmig powodzenia.
Juz zresztg Artur Schopenhauer w IV ksiedze swego "prcydzieta
~Swiat jako wola i wyobrazenie” wypowiedziat my$l, rozwinieta
pdzniej przez Williama James’a, ze w zyciu tylko wéwczas rao-
zerny oczekiwaé pomysinosci w dazeniu do zdobycia bogac-
twa, honoréw, nauki, sztuki lub cnoty, gdy sie “yrzekniemy

Hebbel. Dzienniki, 1911, str. 154.
* Poincaré. Derniéres pensées, 1913, str. 229-233.
% A de Candolle. Histoire des sciences et des savants.
1885, s. 319.
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wszystkich innych zabiegbw, niezgodnych z $cisle wyznaczo-
nym celem; przytem Schopenhauer z naciskiem zaznaczyt, iz
wszystkie wielkie dzieta teoretyczne powstaty na skutek tego,
ze ich tworcy skierowali caty wysitek swego ducha na jeden
jPunkt z takg sita, ze”znikat dla nich”“pozostaty $wiat, a przed-
miot zaje¢ rozrastat sie w ich wyobrazni do rozmiaréw” catko-
witej rzeczywistosci. Tak postepowaé doradzat tragicznie wielki
Beethoven, gdy pisat; ,,Btahostki zycia stale skladaj w ofierze
na ottarzu swej sztuki””?). Azeby co$ wielkiego dokonaé, po
trzeba, zdaniem Hegla, dwoch rzeczy: idei i namietnosci, ,w kto-
rej cata indywidualnosé, zaniedbujac wszystkich swych intere-
sow i celéw... wszystkiemi tkwiacemi w niej fibrami woli
wkiada sie w przedmiot, w celu tym zeSrodkowuje wszystkie
swe potrzeby i sity; nic wielkiego w Swiecie nie dokonato sie
bez namietnosci””). Prawdziwem jest twierdzenie, ze rozum
przybiera zawsze taki kierunek, jaki mu serce nadaje, ze u pod-
stawy naszego noznawczego wysitku tkwig popedy i instynkty.
Stad za$ wido™nem staje sie wielkie znaczenie rozwoju i gle-
bokosci zycia uczuciowego, znaczenie wychowania i w szcze-
golnosci wptywdw macierzynskich, ktore nieraz pozostawiaty
niezatarte pietno na tworczosci poteznych umystéw, np. Kanta,
Goethe’go i i'araday’a. ,Umyst jest okiem duszy, nie za$ jej
sita. Jej moc tkwi w sercu, to znaczy w namietnosciach” po-
wiedziat juz mysliciel francuski XVIII wieku, Vauvenargues,
dodajgc gdzie indziej, ze to”,namietnosci nauczyty ludzi rozu-
mu”"). Niedo$¢ tedy zdoby¢ pewne pojecia i idee, musza one
przenikng¢ do duszy, wzbudzi¢ uczucie mitosci, powotaé na
swojg obrone wszystkie zywe sity jednostki, roznieci¢ ogien
apostolski, rozptomieni¢ catego cztowieka; stowem, azeby ode-
gra¢ role decydujaca i kierownicza, winny opanowaé strone
emocjonalng duszy, jako najpotezniejszy motor mysli, woli i czy-
noéw jednostki. Dla kazdego tedy cziowieka, tworzacego Swia-
) p. Romain Rolland. Vie de Beethoven. 1913.

Hegel. Wyktady o fitozofji dziejow. 1919, s. 24,
Vauvenargues. Réflexions et maximes. CXLIX, CLIV.
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domie swa przyszto$¢, sprawg najwazniejszg jest umie¢ dotrzec
do sprezyny zatajonej a zdolnej poruszy¢ do zywego i popchnag,
umie¢ wykry¢é w sercu glebokg namietnos¢, zdolng udzieli¢ ner-
wom wysokiego napiecia®;. Wielkie zycie opiera sie na wiel-
kich umitowaniach i wielkich wstretach. Madry Montaigne po-
wiada, ze najpiekniejsze uczynki duszy powstajg z silnych po-
budzeri namietnosci i zgola ich potrzebuja. | w rzeczy samej,
wczytujac sie w zyciorysy wielkich samoukow, widzimy prze-
mozng w nich jedng namietno$¢, ktdra parta do celu wszystkie
zywe soki organizmu, widzimy mianowicie nienasycong zadze
wiedzy, nauki, badania, najczystsze, bezinteresowne pragnienie
prawdy. fTa namietna mitos¢ wiedzy i prawdy opanowata za-
miodu synéw mydlarzy, jak Benjamin Franklin, synéw kowali,
jak Michat Faraday, synéw rymarzéw, jak Emanuel Kant,
synéw piwowardw, jak J. Joule, synéw rzeZbiarzy, jak Sokra-
tes, synow chiopskich, jak J. G. Fichte, synéw zegarmistrzow,
jak J. J. Rousseau, zaréwno jak urodzonych w domach ma-
gnackich i patacach ksigzecych — Kropotkina, Totstoja, Montai-
gne’a, jKowalewska, Goethego, Milla, Darwina i wszystkich im
podobnych. Mito$¢ ta pozwolita im przezwyciezy¢ nieprawdo-
podobne nieraz trudnosci i przeszkody, spietrzone na drodze
ich zycia i pracy, jak to widzimy np. u Salomona Majmona. Lecz
jest to cechag wielkich charakteréw i umystow, iz pracujg wy-
trwale i tworzag w najgorszych nawet warunkach. Oto np., co
pisze znakomita Marja Skilodowska - Curie 0 swych z mezem
poszukiwaniach we Francji nad promieniotwoérczoscig, o bada-
niach, ktére wywotaty przewr6t w nauce: ,,.. W szopie tej,
w ktorej latem niemitosiernie piekto storice, a zimg stabo ogrze-
wat piecyk zelazny, bez podiogi, o oszklonym dachu, niedosta-
tecznie chronigcym nas przed niepogoda, spedziliSmy najszcze-
Sliwsze lata naszego istnienia, poswiecajac sie catkowicie pracy
bez w'ytchnienia. Nie baczac na to, ze byliSmy pozbawieni tych
wszystkich udogodnien, ktére w wysokim stopniu ulatwiajg

Mp. Toulouse. Pour penser et agir. 19i8, s. 2Ia.
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prace chemika, wykonaliSmy tam mndstwo doswiadczen nad
wcigz wzrastajgcemi ilosciami materji. O ile doswiadczen tych
nie mozna byio wykonaé nazewnatrz, musieliSmy wchianiaé
szkodliwe gazy, ktére powoli uchodzity przez otwarte okna.
Caty inwentarz skiadat sie ze starych, zuzytych stotéw jodto-
wych, na ktérych rozktadatam cenne odtamki koncentracji radu.
Nie posiadajgc zadnego sprzetu, w ktérym moglibySmy umie-
§ci¢ otrzymane preparaty promieniotwdrcze, rozktadalismy je
na stotach i poélkach. Przypominam sobie dokfadnie zachwyt,
jakiego nieraz doznawalismy, gdy wypadio nam czasem wejs¢
w nocy do naszej pracowni, na widok stabo I$nigcych sylwetek
owocow naszej pracy, jakie ze wszech stron ku nam spogla-
daty” )7™Za przyktad tego, co moze stworzy¢ zapat jednego
cztowieka lub zapat narodu ogarnietego namietnie jedng idea,
niech stuza czyny Aleksandra Macedoriskiego i dzieje wschodu
mahometariskiego z cudownym rozkwitem kultury arabskiej.
To tez zrozumiale sg stomm Guyau, gdy powiada, ze ,Swiat
nalezy do entuzjastow, ktorzy z calg Swiadomoscia mieszaja
przysztos$¢ z terazniejszoscia (,jeszcze nie” i ,juz”), traktujgc
przysztosé, jakgdyby byta obecna, nalezy do umystdw synte-
tycznych, ~upiajacych w jednym uscisku ideat i rzeczywistosc;
do ludzi woli, umiejacych porwaé sie na rzeczywistosé, skru-
szy€ jej sztywne zarysy, zmuszajagc do ujawnienia tego, co jest
nieznane, a co umyst zimny i chwiejny z tern samem prawdo-
podobieristwem maogtby nazw*a¢ mozliwoscig lub niemozliwoscia.
To sg prorocy i mesjasze nauki. Zapat jest konieczny dla czto-
wieka, zapat stanowi genjusz ttumu, a u jednostek wytwarza
nawet ptodno$é genjuszu” M.

Zapat wielkich duchéw miat jednak jeden rys znamienny;
odznaczat sie zawsze trwatoscig. Dhugi szereg wielkich twércow
w nauce i filozolji tylko dzieki statosci swych ukochan dokonat
dziet imponujagcych pomimo jednostronnych nieraz uzdolnien

) Przedmowa do dziet Piotra Curie. Wszechswiat. 1908.
Guyau. L’irréligion de Yavenir, VI éd. p. 849.
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przyrodzonych, spotykanych u ludzi skadingd tak znakomitych,
jak Montaigne, Darwin, Faraday. “Nie usprawiedliwiajcie sie
nigdy brakiem czasu. Kazdy z was, obok swych zaje¢ zawo-
dowych, moze znalezé 2-3 godziny na prace ducha, nasamo-
ksztatcenie. Najtezsi twdrcy olbrzymich, pomnikowych dziel
naukowych i literackich—Darwin, Spencer, Lyell, Zola—zazwy-
czaj poswiecali pracy twoérczej niewiele wiecej czasu. Chodzi
przedewszystkiem o najlepsze jego zuzycie (p. rozdz. V). Energja
mdzgowa kazdej jednostki jest ograniczona, trzeba umie¢ ja
skupiaé, trzeba umie¢ od$wiezaé ja i zasilaé. Niech kazdy ma
na swym warsztacie wielkie dziElo, ktére ma by¢ owocem i ko-
rong catego jego zycia. Tak postepowali, tak zyli wszyscy ci,
ktérych pamieé ludzkos$¢ btogostawi: jakas mysl ptodna, w mio-
dosci zrodzona, po wielu latach pracy przeksztatca sie w po-
tezne dzieto, poniew'az, jak powiada Renan —,czlowiek, czujacy
do czego$ powotanie, mimowoli wszystko poswieca swemu
dzietu gtdbwnemu””. Nietylko Deskartes utozyt sobie zamtodu
plan zycia, postepowania i pracy, przestrzegajac go Scisle do
Smierci. Tak postepowat~gdiy Schopenhauer; podobniez czy-
nit wielki fdozof angielski, Dawid Ilume, ktéry pisze w swej
autobiografjirfpostanowitem zastgpi¢ brak wielkiego majatku
nieubtagang oszczednoscia, zachowac bez najmniejszego uszczerl)-
ku swojg niezalezno$¢ i do niczego nie przywigzywaé wagi,
précz do rozwoju swych zdolnosci literackich” 4. »

Tak zyt i pracowat szlachetny i wielki genjusz, Spinoza.
»Fizykowi potrzeba 20 lat pracy dla stania na nogi, do tego
czasu przezywa on okres dziecifstwa” — powiedziat znakomity
samouk Faraday, ktory dopiero po czterdziestym roku zycia
zrobit swe najwieksze odkrycia w dziedzinie elektrycznosci.
Potezny za$ w swej r6znorodnej twdrczosci Michat Aniol, umie-
rajac juz w poznym wieku, wrecz wyznat, z calg skromnoscig

~) E Uenan. Souvenirs denfance et de jeunesse. 1883
sir. 74.
Hume. Badania dotyczace rozumu ludzkiego. 190"
str. 224.
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a zarazem z jakze niepomierng ambicja, ze teraz dopiero za-
czai sylabizowa¢ w swym fachu artysty rzezbiarza! Oto, co
znaéi f byé cztowiekiem .,,diugiego oddechu”, zy¢ na dtuzszg
mete, pracowac nad dzielem zywota. Astronom Kopernik, przez
80 lat pracujacy nad uzasadnieniem swego odkrycia i juz na
fozu $mierci bioracy do reki pierwszy egzemplarz swego nie-
$miertelnego dzieta ,,O obrotach dal niebieskich™; podréznik
Livingstone, przez trzydziesci lat badajacy lad afrykanski i znaj-
dujacy tam swoj nieSmiertelny grob; uczony, Aleksander Hum-
boldt, niestrudzony przez cate zycie podréznik i badacz, twdrca
zaptadniajacy wszystkie dziedziny pracy ducha ludzkiego; rzez-
biarz Thorwaldsen, przez diugi szereg lat rzezbigcy na obczy
Znie, we Wioszech, pomniki swej stawy i stawy swej dunski« j
ojczyzny; Darwin, przez dwadzieScia lat gromadzacy dowody
dla ugruntowania swego epokowego dzieta ,,O poicstawaniu ga-
tunkéw™; Tomasz Buckie, przeszio lat pietnascie rozmyslajacy
nad swem dzietem i studjujgcy w tym czasie dwadziescia ty-
siecy tomow; Herbert Spencer, w wieku lat 87 szkicujacy sobie
plan pracy na przysztos¢ i wykonaniu jego™\Swiecajacy reszte
swego bardzo diugiego zywmta —wszyscy oni sg imponujgcenii
przyktadami, w*zorami skutecznego skoncentrowania energji pra-
cy tworczej. Nie moge pomingé tu jeszcze jednego zadziwiaja-
cego przyktadu wytr watosci, uwienczonej catkowitem powodze-
niem. Znakomity pisarz, dramaturg wioski XVIII wieku, Victor
Alfieii po skonczeniu tacinskiej szkoty w Turynie, majac juz
lat 27, z caltym tragizmem odczut swe nieuctwo w dziedzinie
jezyka ojczystego i literatury i, poprzysiagiszy sobie, jak sam
to wyznaje w swej bardzo ciekawej autobiografji, nie spoczaé
dopéty, az nie doréwna najlepszym znawcom wloszczyzny, za-
brat sie nie tylko do studjéw nad gramatyka i klasykami wio-
skimi, ktorych Kkilkakrotnie odczytat z otdwlsiem w reku, leez
takze do badania u Zrodet zywej mowy w Toskanji. Wiedziony
z3dza stawy i palac sie ze wstydu na skutek nieudatnych swych
pierwszych préb na polu tragedji, zdobyt sie na odwage ,sta-
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wienia czola i przezwyciezenia przeszkdd niemniej powaznych,
Jjak odrazajacych”N.

Mamy tu doskonate Swiadectwo prawdziwosci bardzo waz-
nej zasady ogolnej: w pracy umitowanej, w statecznem dazeniu
do ideatu, w skupionem dziataniu i w twérczosci petnej zapatu
zdobywa czlowiek najwigksze zadowolenie i najgitebsze szczescie.
Tworcze wyladowanie energji —to szczyt poczucia dobrobytu
ducha. Kazdy nawet wysitek, uwiefczony powodzeniem, staje
sie zarodkiem zdrowia duszy, poczatkiem nowych wysitkéw
i powodzen, pozostawia po sobie poczucie mocy, radosci zycia
i site rozmachu. Ta rados¢ zycia, ptynaca z poczucia ptodnej
twdrczosci, jest moze celem ostatecznym pracy wogdle a za-
razem istotnem szczeSciem jednostki. To tez zrozumiate sg gle-
bokie stowa medrca Zaratustry:”,l ¢z mi z szczescia!... od-
mdawna juz szcze$cia nie bacze, dzieta mego bacze”. Szlachetny
i nieztomny w swych przedsiewzieciach murzyn, Booker T. Wa-
shington, w swej pieknej autobiografji powiada: ,,Do zdobycia
j)Owodzenia w jakiemkolwiek przedsiewzieciu pierwszym warun-
kiem jest “apomnienie o sobie i catkowite oddanie sie mysli
o wielkiej sprawie; powodzenie i szczescie, jakie sie z tego
czerpie, stojg w prostym stosunku do”aparcia sie swojego ja..”™").
Ponadto, poswiecajac sie catkowicie jakiemu$ zadaniu lub spra-
wie, wylgcznej stuzbie dla praw'dy, sztuki, religji lub wycho-
wania, wiasnemi dzietami najskuteczniej wspieramy i doskona-
limy nasz charakter?).

Znaczenie indywidualnosci i osobowosci. W wyz-

Y. szem stadjum rozwoju spoteczenstwa, we wszystkich
istotnie kulturalnych spoteczenstwach spoétczesnych

dwa zjawiska wystepuja stale i w'yraznie: demokratyzacja wie-
dzy oraz wzrost znaczenia osobowosci ludzkiej. Encyklopedyczny

®» Mémoires de Victor Alfieri, d’Asti. 1840, str. 246-7, 264.
AUto biografja murzyna. 1905, str. 111.
# Kerschensteiner. Characterbecriff und charadererzie-
ihunp. 1911, str. 243-4.
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ideat wiedzy i wyksztatcenia realizuje sie dzieki réznorodnoscii
typow szkolnych i bogactwa prawdziwych indywidualnosci ludz-
kich, z ktérych kazda oglada rzeczywisto$¢ pod katem odmien-
nym, a ktorych liczba i wartos¢ decyduje za kazdym razem
o stopniu kultury i cywilizacji danego spoteczenstwa. W jed-
nostce ludzkiej tkwig i organizujg sie ostatecznie wielkie sity
dziejowe i zyciowe, ona jest najwyzszym celem, a zarazem
najbardziej niezawodnym $rodkiem rozwoju i postepu spole-
czenstw pod warunkiem, ze uswiadamia swa warto$¢ i odczuwa
odpowiedzialno$¢ dziejowa, ze objawia stateczno$¢ postepowa-
nia i ma twardy kregostup wilasnych przekonan, ze pracuje
rzetelnie nad wyrobieniem swego pogladu na $wiat i walczy
w jego obronie. Cztowiek cywilizowany a wyrazna osobowo$¢—
to jedno. To tez \\7 chOwanie jest, zdaniem Richarda, w grun-
cie rzeczy skrocong rekapitulacjg cywilizacji na korzy$¢ osob-
nika")\Wszelki rozwoj spoleczenstwa odbyw™a sie w Kkierunku
wzrastajgcej indywidualizacji, w kierunku ksztattowania osobo-
wosci prawdziwych, ktoérych liczba dzieki roznym hamujacym
czynnikom wzrasta zresztg niestychanie powoli. ,Wiekszosé
ludzi—powiada stusznie Payot— umiera,ie doczekawszy sie
swej realizacji. Ma sie jedynie zhludzenie, ze to sg osobistosci:
blizsze zbadanie ujawnia, iz sa to beztadne kupy czué, postrze-
zen, uczu¢ i sprzecznych daznosci”. Artur Schopenhauer stusz-
nie zauwazyt w swych ,Parerga et Paralipomena®, ze dla
jednostki ludzkiej bardziej istotne i wazne jest to, czem ona
jest sama przez sie, co jej towarzyszy w samotnosci, czego jej.
~Nikt nie moze ani®aé ,ani®abra¢, niz to, co posiada ona lub.
czem by¢ moze w oczach innych ludzi'T|Lecz Schopenhauer za-
trzymat sie tu w pdt drogi do prawdy. Nietylko trzeba by¢
sobg i widzie¢ siebie w Swietle prawdziwem, nie powiekszajac
ani tez pomniejszajgc swych wad i zalet, trzeba nadto i prze-
dewszystkiem dazy¢ do stworzenia siebie, do skrystalizowania
swej osobowosci, do przeksztatcenia sie w prawdziwg indywi-

* G Richard. P$daijogie expérimontale. 1911, rozdz. YIL
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dualno$¢, swiadomg swych celow i ideatow. Stworzy¢ siebie
od nowa nie mozemy, musimy natomiast odnalez¢ siebie. Fak-
tem jest niezaprzeczonym, ze ludzie do$C czesto, zwilaszcza
w wieku miodziericzym, wieku burz i przetoméw” zmieniajg sie
zasadniczo, przeobrazajg sie w co$ zupelnie innego, obcego
fazie poprzedniej. Wytlumaczy¢ to mozna, wychodzac z zato-
zenia, iz do chwili przewrotu wiasciwa natura tych jednostek
nie mogla sie ujawmié, bedac skrepowang wigzami tradycji,
wychowania, szkoty i wplywdéw przemoznych otoczenia, teraz
za$ nagle zdobywa sie samorzutnie na odwage, wole i walke
lub poprostu korzysta z jakiej$ nadzwyczajnej a sprzyjajacej
okazji do stania sie nareszcie tylko sobg, do otrzasniecia sie
z obcych naleciatosci.

Pierwszem tedy dazeniem, pierwszg zasadg postepowania,
gdy chodzi o samoksztatcenie i samowychow”anie, jest koniecz-
no$¢ odnalezienia siebie, celem za$ istotnym pracy nad sobg
jest rozwiniecie i udoskonalenie siebie we whasciwym dla siebie
kierunku.~Sztuke obieracie, filozofje czy dziatalno$¢ spoteczng?
Piekno wytania¢, odstania¢ prawde czy zycie tworzy¢ pragnie-
cie?7 L<ez cOzbyscie stworzy¢ mogli, jesliscie siebie stworzy¢
nie zdofali, jedliscie nie wykryli swojej prawdy wewnetrznej?...
Jakzebyscie ludzkosci droge mogli wskaza¢ i w Swity prowa-
dzié, jesliscie wdasnej drogi nie znalezli, ani widzieli wzejscia
storica waszego, ni dnia waszego zorzy? | c6z od siebie powie-
dzie¢ mozecie $wdatu, co ze siebie w zycia tres¢ wlozy¢, jesli
siebie nie posiadacie, jesli nie istniejecie?” . Brak silnej i wy-
raznej osobowosci pocigga w nastepstwie tatwe przemiany i zbo-
czenia, falistos¢ lub zygzakowatos¢ linji zycia, odstepstwa od
ideatow i celow wytknietych, zmienno$¢ przekonan i oportu-
nistyczne przystosowywanie si¢ do gtosow opinji, panujacych pra-
doéw filozoficznych, religijnych, spotecznych, politycznych i t. p.
To wiasnie widzimy na nizszych stadjach rozwmju kulturalnego

1) Romualdy Minkiewicz. O petni zycia io komunie ducho-
wej. liKy7, SIM17.
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i w wieku dzieciecym, gdy wyksztaiccnie zdobywa sie drogg
nasladownictwa i biernego ulegania czynnikom S$rodowiska spo-
fecznego, ktérego produktem staje sie jednostka; jest ona wow-
czas nierozdzielng czescia catosci, nie za$ samodzielnym czyn-
nikiem grupy spofecznej. Pierwiastek osobowosci, w miare
swego rozwoju dazy do rozluZznienia i rozerwania tego zacza-
rowanego pierscienia przyzwyczajen, tradycyj, nasladownictwa
i sugestji, opasujacego jednostke; stara sie ona zdoby¢ coraz
wiekszg samodzielno$¢, osiggna¢ wyzszy stopienn krytycyzmu,
oryginalnosci, aktywnosci, azeby sie z czasem przeksztatci¢ w zu-
pelnie wyrazng indywidualno$¢ i osobowosc.

Dla wyjasnienia istoty i znaczenia osobowosci ludzkiej zwro-
¢my sie najpierw do historji.|*7"V czasach pierwotnych—powiada
zastuzony historyk —nie uznawano zgofa znaczenia “dnostki:
w cztowieku widziano tylko przedstawiciela danego”tanu, ko-
rzystat on jedynie z praw swego stanu; widziano “bywatela
<lanego”™anstwa, poza ktoreni “nie posiadat on juz zadnych
praw; widziano wspdtwyznawce, ~odrzucajac wszelkie moralne

~obowigzki wzgladem ludzi, modlacych sie do “nych bogow!
Dopiero dtugi proces rozwoju osobowego doprowadzit do tego,
ze jednostce parnej przez sie przyznano naturalne, przyrodzone
jej prawa, a obowigzek poszanowania tych praw przestato wa- ,
runkowaé nalezenie osobnika do tego lub innego stanu, pan-
stwa czy religji. Zasada Jndywidualizmu usuneta te wzgledy,
dla jakich jednostke rozwazano nie w jej godnosci ludzkiej,
ale w charakterze skladowej czesci stanu, panstwa, religji. Gdy
cztowiek prawa swe otrzymat od tych ostatnich, nie za$ przy-
nosit je na Swiat ze soba, rodzac sie, nie miat woéwczas zad-
nych praw wzgledem tej catosci, do ktorej nalezat: panstwo
starozytne pochtaniato obywatela, koscidt Sredniowieczny trzy-
mat w zupetnej niewoli rozum, sumienie i wole wierzacych”."|
Ciekawa jest rowniez historja rozwoju i realizacji dazen indy-
widualnych od czaséw odrodzenia, a zwlaszcza od epoki Rous-

¥ Karejew. Wskazéwki o samoksztatceniu. 1903, str. 123
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seau i Wielkiej Rewolucji Francuskiej az do chwili _j*buchu
ostatniego wielkiego ruchu rewolucyjnego w Rosji. \ Wszelka
walka przeciw rozwojowi i prawom jednostki, wszelka walka
zjindywidualizmem”awsze byla objawem”stecznictwa kultu-
ralnego i spotecznego lub wrecz $wiadczyta o niedostatecznym
jeszcze rozwoju spoteczenstwa. | chociaz szeroki ogdt, pomimo
odmiennych pozoréw, brnie dalej w tradycjonalizmie, to jednak
warstwy oswiecone i postepowe dazg dzi§ do zupetnego wy-
emancypowania sie duchowego. Uswiadamiamy sobie to jasno,
ze wyksztatcenie winno przedewszystkrem odpowiadaé wyma-
ganiom rozwojowym jednostki, ze nawet pod wzgledem spotecz-
nym nie da ono ~dodatnich wynikow, jesli nie zostang w pehi
uwzglednione lub bedg zignorowane istotne potrzeby i godno$¢
cztowieka. | n

Konieczno$¢ wyzwolenia sie i ideat osobowosci.

3.  Sprébujmy sprecyzowaé pojecie osobowosci. Osobo-
wos¢ nasza skiada sie ze zmieniajacych sie stanéw

i pradéw naszego ja, naszej Swiadomosci— poczawszy od naj-
stabszego ich objawu podczas marzen sennych i bezsilnego,
biernego poddawania sie potrzebom natury fizycznej, biernej
ulegtosci na wptywy Swiata zewnetrznego—az do najsilniejszego
ich objawu w zyciu czynnera, twoérczem, w pracy celowej,
w zwalczaniu nizszych popedéw natury ludzkiej i w przejawach
mocnej, nieztomnej woli w zyciu. Osobowos¢ to sie wzmachia,
to zanika, upada, to znéw wzrasta, stowem, ulega wahaniom,
poczawszy od lat dziecinnych, az do lat miodzienczych, kiedy
sie odznacza szczegblng mocg samopoczucia, Swiadomoscia przy-
rostu i rozwoju sit, pragnieniem doskonalenia sie. Ideat oso-
bowosci—to zapanowanie w jednostce pierwiastkéw ducha nad
strong fizyczng, materjalng. Z jednej strony dazno$¢ do wzmoc-
nienia osobowos$ci samorzutnie objawita sie w zyciu spotecz-
nem, w masach, w ruchach wolnosciowych i rewolucyjnych
XIX wieku, z drugiej strony same te pojecia skrystalizowaty
sie dopiero w glowach wielkich myslicieli — Schopenhauera,
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Nietzschego i Guyau, za kazdym razem przybierajagc zresztg
wielce oryginalne znamiona. Stato sie tak moze dlatego, ze, jak
powiada Fryderyk Nietzsche, wiasnie ,czlowiek nowoczesny
cierpi na ostabienie osobowosci”?). | dzi§ jeszcze zabobony
i przesady, wszystkie te ,bozyszcza” (idola), ktére znakomicie
scharakteryzowat wielki filozof angielski, Franciszek Bacon,
wszechwiadnie trzymajg w swych szponach mase ludzkg wszyst-
kich standéw. | dzi§ bowiem dziataja w spoteczenstwie wszyst-
kie te glowne przyczyny, ktére doprowadzity do powstania
i utrwalenia sie tych przesadéw 7). Jeden z najszlachetniejszych
duchéw ludzkosci, filozof Benedykt Spinoza, w swym znako-
mitym “Traktacie teologiczno-poliiycznym” powiada: ,,Widzimy,
ze szczegOlnie tacy ludzie sg podatni do wszelkiego rodzaju
zabobonu, ktérzy bez umiarkowania pozadaja rzeczy niepew-
nych i ze kazdy najbardziej wtedy, gdy znajdzie sie w nie-
bezpieczenstwie i nie umie sobie poradzi¢, Slubami i fzami nie-
wiesciemi blaga o pomoc boska. Tacy nazywurjg rozum (dlatego,
ze nie potrafi wskaza¢ drogi pewnej do owych rzeczy préznych,
ktorych pozadaja) slepym, madros¢ ludzka za$ prézna, natomiast
wybryki wyobraZzni, marzenia senne i glupstwa dziecinne po-
czytujg za odpowiedzi boskie, a nawet sadzg, ze BOg nie jest
faskawy dla medrcow i nie wpisat swych postanowien w umysty
ludzkie, lecz we wnetrznodci zwierzat, i ze ghlupcy, idjoci i ptaki
obwieszczajg je z natchnienia i pobudzenia boskiego. Tak da-
lece ogtupia ludzi strach; on jest wiasciwie przyczyna, ktdra
zabobon rodzi, zachowuje i zywi” ). Azeby moc walczy¢ z prze-
sgdami, nie dos¢ wyksztatci¢ charakter, nawet prawy charak-
ter, nie dos¢ mie¢ serce szlachetne, trzeba przedewszystkiem
uzbroi¢ nalezycie rozum w wiedze prawdziwg i metody jej

b Nietzsche. Niewczesne rozwazania, 1912, str. 135
7 Franciszek Bacon. .Szkice polityczno-spoteczne, 1909,
str. 95. A

7 Spinoza. Traktat teologiczno-polityczny. Dziela, t Il
1916, str. 4.

Zasady samoksztatcenia.
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zdobywania, zaostrzy¢ inteligencje, Jako ostateczny sprawdzian
wszelkich wartosci. Serce moze by¢ najpodnioslejsze, umyst
za$ ciemny, zabobonny i latwowierny, a co zatem idzie, i cale
zycie petne niekonsekwencji. ,,Pierwszym warunkiem rozwoju
ducha jest jego swoboda” — orzekt stusznie Renan w swych
~Wspomnieniach”. Tymczasem niezmierny ciezar glupoty po-
prostu zmiazdzyt umyst ludzki. Trzeba zrozumie¢, ze dzieki
wptywom tradycji i dziedzicznosci w duszy ludzkiej tkwi caty
splot takich pierwiastkow, jak tchorzostwo mysli, lenistwo umy-
stowe, biernos$¢, che¢ postepowania po linji najmniejszego oporu
czy wysitku, pbrona przed wyrugowaniem zraz zajetej, wygodnej
a zacisznej pozycji... Trzeba pamieta¢ dalej, ze wychowanie
dotychczasowe stale dotad wzmacniato naturalne tendencje
w kierunku plytkosci i gadatliwosci jednostki, podajac jej mase
wiadomosci sprzecznych, niemozliwg mieszaning przyjetych na
wiare zapatrywan i zasad postepowania z okruchami wiedzy
rzetelnej, zaszczepionej tu i owdzie przez nauczycieli ideowych
i glebiej wyksztatconych, ktérzy za swa prace nie znajdujg
prawie nigdy poparcia w Srodowisku spotecznem, zdobywajac
uznanie i stawie dopiero u nastepnych pokolen. Nie dos¢ tego,
i~,,gdybySmy mogli oceni¢ ogrom niejasnosci, klamstw i sofizma-
tow, powoli nagromadzonych w najlepiej zbudowanych moz-
gach dzieki wadliwosci mowy, rozméw i lektury, ogarnetaby
nas zgroza! W swej pamieci znajdujemy zadomowione rdzne
takty, idee i mniemania, o ktdrych pochodzeniu nic nie wiemy
i na podobienstwo ptaka, znajdujacego i wysiadujacego w swem
gniezdzie jaja kukutcze, bierzemy je za swoje, nie podejrzewa-
jac nawet, ze hodujemy odmiane niebezpieczng” M| Wszystko
to jest powodem, ze w rezultacie w moézgu wiekszosci ludzi
pozostaja tylko strzepy wiadomosci bez znaczenia, bez idei
przewodniej, zte metody mysli i pracy zapuszczajg donh korzenie,
pozostawiajac szkodliwe S$lady i wpltywy. To trzeba dobrze
sobie uswiadomi¢ i stara¢ sie wszelkiemi sposobami zwalczyé

* Payot. Le trava intellectuel, 1920, str. 163-4.
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i usung¢ zlo, rozpoczynajac nad sobg prace od poczatku; trzeba
pogiebi¢ tozysko tej plytkiej i zamulonej rzeki, oczysci¢ jej
wody; trzeba chcie¢ zajrze¢ do dna duszy wiasnej i tam po-
szuka¢ wartosci trwalszych, zasad p(“tepowania stalszych, mysli
gtebszych i uczu¢ szlachetniejszych. [Ostatecznie przeciez kazdy
,“am musi zdoby¢ ~voja prawde, wlasng pracg i mozotem otrza-
sng¢ sie z naleciatosci szkodliwych. |

Uswiadomiwszy sobie caly przemozny wptyw Srodowiska
spotecznego i panstwowego, dazacego do “niwelowania jedno-
stek ludzkich zapomocg olbrzymiego ciezaru form tradycjonal-
nych, rutyny wychowawczej® uprzedzen opinji, spotecznej i réz-
nych instytucyj o charakterze przymusowym, trzeba dotozy¢
wszelkich staraf, azeby sie obroni¢ i ostaé, nie dopusci¢ do
zatarcia Rantéw indywidualnych, do starcia na proch swej 0so-
bowosci. Umyst musi za wszelkg cene wyzwoli¢ sie z powi-
jakow tradycji, powagi i dogmatu wiasnie woéwczas, gdy zabiera
sie do rozbudow'y gmachu swej wiedzy, azeby méc odrazu za-
tozy¢ mocne i rozlegte fundamenta. Juz Spinoza utrzymywat
stusznie, ze tylko ci dojS¢ mogg do zdobycia prawdy, co sie
wyzwolili od wptywu mnieman, wchtonietych w latach dziecie-
cych i miodzienczych, ze nalezy skruszy¢ peta natozone przez
mzwyczaje, zeby mdc usungé btedne pojecia, ktérerni umyst ludzki
zostat przepojony przedtem, zanim sie uzdolnit do sadzenia
« rzeczach. Jest to zapewne sprawa niestychanie trudna, lecz,
tiiestety, konieczna i zawsze podejmowana przez duchy silne,
rozptomienione mitoscig prawdy i wolnosci. Tu niema innego
wyjscia, jak pdjs¢ za rada Kanta i powiedzie¢ sobie: Sapere
aude — miej odwage iS¢ za gtosem wiasnego rozumu; we wszyst-
kich sprawach i poczynaniach miej za zasade odwmtywaé sie
do wiasnego rozumu i wiasnego doswiadczenia, staraj sie za-
wczasu whyrohi¢ w sobie umystowg niezalezno$é. ,,Rozum ludz-
ki — powiada Kant w swych ,,Prolegomenach” — tak pochopny
jest do budowania, ze juz niejednokrotnie wznosit wiezyce,
ktora pbzniej jednakze znéw rozbierat, azeby zobaczy¢, w ja-
kim tez stanie sa jej fundamenty, “hgdy nie jest za p6zno staé



— 52

sie rozumnym i madrym; jezeli wszakze zrozumienie rzeczjr
przychodzi p6zno, to jest jednak coraz trudniej zastosowac je”
Wzorem wiec Descartesa powinien samouk podda¢ zbada*
niu wyobrazenia, pojecia i zasady, w ktérych byt wychowany
lub pod ktorych wplywami dotad sie znajdowat, i otrzasnaé
sie z tych, co nie wytrzymujg proby sumiennej analizy, roz-
wia¢ atmosfere glupstwa, w ktdrej kapat sie dotgd i przygoto-
wac¢ grunt dla pracy oraz swobodnego i pieknego rozwoju zy-
cia. Nalezy iS¢ w Slady stynnego filozofa - niewolnika, Epikteta,
ktory wygtosit madrg zasade: ,,Nie méw: uprawiam filozofje®
gdyz byloby to zbyt pretensjonalnie; méw: daze do wyzwole-
nia”. Postaw sobie za zadanie: mozliwie jasno uswiadomié
sobie wiasne swe oblicze duchowe pod wzgledem indywidual-
nym, spolecznym, narodowym i 0g6lno - ludzkim; mozliwie do-
ktadnie “badaé stosunek swoj do innych ludzi, do $wiata wo-
gble, do pracy wiasnej, do tworczosci ludzkiej. Bedzie to wsfep
doskonaty do rozumienia zagadnieh natury etycznej, socjolo-
gicznej, estetycznej, naukowej, filozoficznej i religijnej. Pracuj
zgodnie ze swojg naturg i spoteguj do maksymum dzialanie
i rozkwit swych indywidualnych wiasciwosci. Badz w catej
petni soba, nie wstydZ sie by¢é odmiennym od innych i bron
swej odrebnosci duchowej. Niech twoja indywidualno$¢ wniesie
co$ nowego w zycie narodu i ludzkosci, nie bagdZ nowem wy-
daniem rzeczy juz znanej i mato zmienionej, lecz badz nowem,
oryginalnem dzietem dla wzbogacenia zycia. Gdy jednostka
osiagnie zrozumienie swej wartosci, poczuje wiasng site i uswia-
domi sobie wyraznie cel swego zycia, zdobedzie wéwczas rzecz
najwazniejsza. Niech $miato kroczy dalej drogg swego powo-
fania: czy bedzie prowadzita zycie samotne, czy na szerokiej
widowni $wiata, czy bedzie brata czynny udziat w zyciu spo-
tecznem i ubiegata sie o zaszczyty i stanowiska, czy tez cal-
kowicie i bezinteresownie odda sie nauce, sztuce, wychowaniu
lub pracy na jakiemkolwiek polu dziatalnosci ludzkiej—wszedzie

% Kant. Prolegomena. Przekfad Benedykta Bornsteina, 1918, str. 2.



— 33

bedzie wdwczas na swojem miejscu, 0 ile rzeczywiscie praca
ta zgadza sie z jej natura, jej szczesciem, pogladem na istote
i wartos¢ zycia.

Najwyzszym ideatem zaréwno wychowania, jak samowycho-
wania jest petnia zycia doskonatej osobowosci, silnej indywi-
dualnosci. Takiemi indywidualnosciami byli naprzyktad Leo-
nardo da Vinci i Goethe! Osobowo$¢ doskonata winna posia
dac¢ nie tylko, jak powiedziathy Hegel, ,wnetrze swoje wiasne”,
nie tylko by¢ soba, bogatg w tre§¢ wewnetrzng, by¢ petna, silng
i dzielng, stateczng w swych dazeniach, postepowaniu i pracy,
winna nie tylko by¢ Swiatlg i tworcza, kochajacg prawde i piekno,
lecz ponadto powinna posiada¢ uczuciowos$¢ szlachetng, byc
wrazliwg na szczescie i niedole istot czujgcych, chetng do obrony
jednostki, jej praw i rozwoju. Pozatem Polak powinien otrza-
sng¢ sie z wielkiej przywary ducha polskiego: niezdolnosci wi-
dzenia rzeczywistosci taka, jakg jest w Swietle prawdziwem.
Brak wielkiej tradycji naukowej i naukowego wyszkolenia mysli,
zrozumialy ski*dingd przemozny wpltyw szkoly romantycznej,
wrodzony temperament o wielkiej pobudliwosci a matej statecz-
nosci, gwattownos$¢ i wybuchowos$¢ uczu¢, ktore zaSlepiajg i wy-
koszlawiajg obraz S$wiata realnego, nieznajomos¢ i nieumiejet-
no$¢ oceny wiasnych $rodkdw i sit—stanowig ten splot przy-
czyn, ktéry wyjasnia nam, dlaczego Polak tyle razy padat ofiarg
ztudzenia, tatwowiernosci, lekkomyslnosci, zarozumiatosci, naiw-
nosci i zabobonnosci. Wprawdzie naréd polski wydat szereg
jednostek oryginalnych, osobistosci wyjatkowych — chociazby
w okresie romantyzmu, wysoce jednak znamienng jest rzecza,
ze nawet najwiekszych z po$rdd nich cechujg te same ujemne
rysy zasadnicze: zupeilne pogmatwanie poje¢ o0 rzeczywistosci
z pojeciami fantastycznemi, niewyrobienie ~umienia intelektual-
nego, istny beztad pomystdw genjalnych i rozbrajajacych swa
naiwnoscig sadow. Sg to wielkie, lecz rozdarte dusze, olbrzy-
mie kolumny pekniete, duchy zwiedzione, oszotomione i oSle-
pione Kkatastrofg ojczyzny, bélem wygnania, i hanbg niewoli,
duchy, ktérym nie dane bylo zdoby¢ catkowitego wewnetrznego
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wyzwolenia! Na nich sprawdzita sie gleboka zasada, ze jednostkg
prawdziwie doskonata moze by¢ tylko jednostka istotnie wy-
zwolona M.

Juz filozof niemiecki, Jan Bogumit Fichte, wychodzac z za-
tozenia, ze ,wszelkie przekonanie moje jest tylko wiarg i wy-
ptywa z charakteru, nie z rozsadku”, wysnuwat wniosek, iz
wszelkie ksztatcenie samego siebie musi rozpoczyna¢ sie od
ksztatcenia woli. W $lady Fichtego podazaja liczni pedagodzy
wspotczesni, wysuwajac ksztatcenie charakteru jako naczelne
zadanie wychowawcze. .Jest to stanowisko jednostronne i tatwo
prowadzi¢ moze do zacie$nienia widnokregu ducha, do dogma-
tyzmu i nietolerancji. Wedtug psychologji wspdtczesnej juz
wszelka mys$l stanowi site, dziatanie w zarodku, jest zaczatkiem
czynu, a zatem dla unikniecia sprzecznosci w dziataniu trzeba
tez usuna¢ sprzecznosci w myslach. Poniewaz za$ nasze ,ja”
tworzy sie dzieki réznorodnym czynnikom, sprzecznym wply-
wom $rodowiska spotecznego, zaréwno dzigki naszym wiasnym
doswiadczeniom, myslom wchionietym z przeczytanych ksigzek,
jak dzieki tendencjom dziedzicznym, zgota przypadkowym sa-
dom otoczenia i t. p., zachodzi tedy przedewszystkiem potrzeba
zharmonizowania, zsyntezowania i uzgodnienia tego chaotycz-
nego materjatu, azeby powstato, ,ja” jednolite, indywiduum
0 wyraznem obliczu duchowera i statecznym charakterze. Tym-
czasem nie ulega watpliwosci, ze warunki zycia w naszym
okresiedziejowym nie sprzyjajg dokonaniu powyzszej syntezy
ducha. Zyjemy w epoce, gdy zwyciezaja, jak powiada pewien
socjolog, “udzie o napietej energji czasu”, to znacy tacy, kto-
rzy Wnajkrotszym czasie moga dac jak najwiecej owocow pracy;,
nie tylko™udzie chwili”, niezdolni do pracy ciagtej, lecz nawet
..ludzie rozciggtej ekonomji pracy”, szczedzacy swe sily, pra-

‘) Poréwnaj Piotra Chmielowskiego «Metodyka historji lite-
ratury polskiej», 1900 str. 245-250 i J.. Ochorowicza «Psycho-
logja, pedagogika i etyka», 1917, str.M77-349 i «Pierwiastki
charakteru narodowego», 1907.



cujacy systematycznie, lecz nie do$¢ predko, musza ustgpic
z placu. To tez w catej pelni i grozie ujawniajg sie ujemne
skutki powyzszej zasady pracy. Widzimy niestychang phytko$¢
wspotczesnego zycia: jakze duzo robi sie na efekt, na pokaz;
forma i pozory zabijajg tres¢; ruchliwo$¢ usuwa zastanowienie;
réznorodno$¢ zabija gtebie; napuszono$¢ zastepuje szczero$é
i podniosto$¢ ducha. Ksigzek sie nie czyta, nie studjuje, co
najwyzej przeglada sie je tylko; co gorsza, nie pisze sie ksigzek
starannie, nie wykoncza i nie doskonali; nie zna¢ ani u czytel-
nikéw, ani u autorow skupienia i dtuzszego namystu, badania
sumiennego, nie czu¢ dlugiego oddechu i nie wida¢ dalekich
perspektyw, natomiast wszyscy sg w ruchu, $pieszg sig, orga-
nizuja, gadaja, bez konca referuja (p. rozdz. VII). Céz za obrzy-
dliwa epoka niezliczonych kiepskich referatow!' i

Poglad na swiat i wielkie idee — idea cztowieka,

9. pracy, solidarnosci, nauki, sztuki i religji. W pracy
nad samoksztatceniem jest rzecza konieczng ogarnac

obszerne pole wiedzy ludzkiej, mozliwie rozszerzy¢ widnokrag
swego ducha, rozwazyC glebiej zwigzek trzech ogniw Zzycia
ludzkiego — poznania, woli i czynu, trzech podstawowych za-
gadnien: inteligencji, woli i pracy. Rzecza konieczng jest wy-
tworzy¢ sobie okreslony poglad na S$wiat ludzki i przyrode,
dojs¢ do syntezy humanizmu z naturalizmem, zdoby¢ sie na
wilasne stanowisko w ocenie roli, zadan i celu zycia czlowieka
na ziemi. Kto sie nie zastanawiat gtebiej nad temi zasadniczemi
zagadnieniami, kto mozolnie nie pracowal nad sobg i nie ma
w zyciu wytycznych przemyslanych i uzasadnionych, ten w grun-
cie rzeczy nie ma prawa by¢ pedagogiem, gdyz chaotyczng
i oportunistyczng duszg wiasng bedzie wywierat wptyw demo-
ralizujacy na umysty i charaktery dzieci i miodziezy. Byiby
on bowiem w potozeniu Meletosa, ktdremu nie tylko Sokrates,
lecz kazdy nauczyciel, godzien tej nazwy, miatby prawo za-
rzuci¢ nieuczciwosé, skoro podejmuje sie rzeczy, o ktorych
nie ma pojecia i ktére w gruncie Vnie obchodzg go wecale. Dla
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osiggniecia wyzszego szczebla wyksztatcenia nie chodzi bynaj-
mniej o wchioniecie ogromu faktéw z réznych dziedzin nau-
kowych, lecz o opanowanie i przyswojenie sobie jak najbogat-
szego zapasu idej ptodnych i szlachetnych. Napetniajgc pamieé
szczegotami i drobiazgami, mozna jedynie zabi¢ zdolnosci umy-
stowe, gdyz, jak stusznie utrzymuje Guyau, gtowa ludzka moze
przecietnie pomiesci¢ okreslong ilos¢ wiadomosci, ktére wza-
jemnie sie wypychajg i w.rezultacie dzieje sie tak, ze wyrazy
zajmujg nieraz miejsca .idei, fakty bez znaczenia ostajg sie
kosztem rzeczy istotnie waznych. Te zasade energetyki i eko-
nomji mysli trzeba zrozumie¢ i stara¢ sie stosowa¢ w zdo-
bywaniu prawdziwego wyksztalcenia. Nie wystarczy poznac
szeregu prac tresci naukowej, spotecznej, filozoficznej, literackiej
i publicystycznej. Dla ujecia celu wyksztatcenia musi samouk
da¢ odpowiedzi na szereg sformutowanych przez siebie pytan,
dotyczacych zagadnieA mysli i zycia, przyrody i cztowieka,
wszech$wiata, kultury i tworczosci ludzkiej. Pytania te, doty-
czace najwazniejszych stron bytu i wiecznych zagadnien, nie-
pokojacych dusze ludzka, winny stanowi¢ kompleks, system
i prowadzi¢ do stworzenia harmonijnego, jednolitego i pozba-
wionego sprzeczno$ci pogladu na Swiat i zycie. Idee ogdlne
i poglady ogdlne sg konieczne i pozyteczne, gdyz ekonomizujg
wysitki ducha, stanowigc jakby rusztowanie, ulatwiajagce nam
dostanie sie do réznych dziedzin rzeczywistosci, ogarniecie luz-
nej masy faktdw i dosSwiadczen. Wyksztatcenie ,,polega nie tyle
na posiadaniu wiadomosci faktycznych, ile na zdolnosci~rozu-
mienia, przypuszczajgcej “wiadniecie pewnemi ideami. Mozna
idej, by¢ bardzo uczonym, a nader mato wyksztalconym. Mozna,
naodwro6t, taczy¢ bardzo obszerne wyksztatcenie z nader ogra-
niczong uczonosciag. Wyzszy ideat wyksztatcenia bynajmnigj
nie na tern polega, by wiedzie¢ wszystko, co tylko wiedza
wszyscy uczeni $wiata, ale na tern, by umie¢ rozumie¢ wszyst-
kie idee wieku, przedstawiajgce interes ogélny i dostepne dla
kazdego. | w calem spoleczenstwie wyksztatcenie mierzy sie
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nie sumg wiadomosci, zebranych w glowach poszczeg6lnych
uczonych, lecz iloscig i jakoscig idej, bedacych w powszechnym
obiegu™?. Petny poglad na $wiat musi zadowoli¢ wszystkie pod-
stawowe, naczelne dazenia ducha: zaréwno nasz ideat poznaw-
czy, jak uczucie i poped twdrczy w kierunku najpiekniejszych
i najdrozszych dla nas ideatow spotecznych i etycznych, musi
by¢ nadto oparty na przekonaniach, to znaczy by¢ w zgodzie
z naszem sumieniem, ktdre jest wiasciwem ogniskiem naszego
zycia duchowego, ,jest jednoczesnie i wiedzg tego, co by¢ po-
winno i uczuciem i wolg czlowieka”. Nie mozna nazwa¢ wy-
ksztatconym tego, komu brak perspektywy umystowej, kto nie
szereguje faktow, nie “vartosciuje i nie ocenia ich na podsta-
wie ~posiadanych ideatéw i zaktadanych celow\ Sa idee olbrzy-
miej doniostosci, ktérych uswiadomienie sobie i przemyslenie
dostarczy niezawodnych sprawdzianéw celu i metod postepo-
wania.

Do takich idej nalezy wdasnie poglad na stosunek jednostki
do spoteczenstwa, na znaczenie jednostki judzkiej jako nie tylko
podstawowego skiadnika spoteczeristwa, ilecz jako celu i racji
bytu ~vszelkich wiezi spoteczno - pafistwowych, eelu, ktory nie
powinien stawac sie grodkiem dla dopiecia jakichkolwiek in-
nych celéw, lecz musi goérowaé nad w'szelkiemi celami wogdleT]

Taka ideg jest pojecie «ypracy tworczej, ktérej ekonomja spo-
feczna przypisuje zdobycie wszystkich wartosci materjalnych
i duchowych, do ktérej rewolucja spoleczna pragnie .zmusié
whszystkich ludzi, ktéra jest uwazana za najlepszy $rodeK row™
now'agi ducha i ciata, za podstawe zdrowia, ktora jest ideatem
szkoty spéiczesnej (patrz rozdz, VI) i ktora jest wreszcie nie-
whgtpliwie Zrodlem najwyzszego szczedcia jednostki. Cziowiek
wyksztatcony powinien posiada¢ glebokie jej zrozumienie, mieé
czes¢ i mitos¢ dla tej wielkiej pracy, tego ogromu wysitku,
uwienczonego Swietnem powadzeniem, przedewszyslkiem w dzie-
dzinie techniczno-przemystowej zycia spdtczesnego, w dziedzinie

) Karejew. Wskazowki o samoksztatceniu, ibid., str. 60.
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wynalazczosci ludzkiej. W dziedzinach tych, w olbrzymich war-
sztatach pracy materjalnej czu¢ mocng wiare w zycie, widac
potezny rozmach genjuszu ludzkiego. Pojgwszy olbrzymie zna-
czenie dla kultury ludzkiej tych wspaniatych zwyciestw ducha
nad materjg, cztowiek z otuchg bedzie patrzat w dalsze zycie
i zacheci sie do nowych wysitkéw, przeSwiadczony o moznosci
dokonania jeszcze wiekszych cudow.

Do takich idej nalezy idea solidarnosci wysitkow w réznych
dziedzinach duchowej i materjalnej pracy czlowieka na terenie
narodowym i miedzynarodowym. Wchodzimy w okres stosun-
koéw zaprawde ogolno-ludzkich. Konieczne jest wyksztatcenie
nie tylko ogodlne, lecz, jak powiada “omain Rolland, ~ogdlno-
ludzkie”, jako ta sama podstawa dla dzieci i miodziezy catego
Swiata, calej zwasnionej dotad rodziny ludzkiej, jako S$rodek
unikniecia hodow™ania separatyzméw narodowych oraz zapobie-
zenia na przysztos¢ walkom w imie ciasnych haset nacjonali-
stycznych. Wyksztatcenie powinno doprowadzi¢ do zrozumienia,
ogarniecia mysla i ukochania dorobku zbiorowego wszystkich
ludéw na polu kultury i cywilizacji, nauki i sztuki, musi do-
prow*adzi¢ do zrozumienia,fze kazdy ~ztowiek i kazdy “arod
zyje juz dzis dorobkiem nie tylko wielu~okolen, lecz i bardzo
wielu narodéw, ze niepodobna dzi$ poprzesta¢ na znajomosci
swego "kraju, lecz trzeba by¢ cztowiekiem i dazyé do noznania
zycia i twérczosci catej ludzkosci, ze stawianie je* wy-
ksztatcenia narodowego za cel zabiegow" wychowawczych jest
podporzadkowaniem celdéw pedagogicznych celom politycznym7\
ze narodowe wyksztalcenie obywatelskie powinno by¢ tylko

Y~vynikiem, nie za$ celem wyksztatcenia ogolnego, ze wreszcie
mozna wychowaé cztowieka wogdle, nie mozna za$ ,,wychowaé
obywatela wcgdle”. Z drugiej strony, co przyjdzie spoteczen-
stwu po tych obywatelach, ktérzy nie dorosli jeszcze do ludzi?
Przeciwnie, jednostka, ktéra stata sie prawdziwym cztowiekiem,
bedzie niezawodnie i pozytecznym obywatelem!

Takg ideg jest idea zycia, ktdra znalazta najpetniejsze roz-
winiecie w systemie socjologiczno -filozoficznym J. M Guyau.



Zycie, zdaniem Guyau, w swojem indywidualnem napieciu za-
wiera juz dazno$¢ w kierunku ekspansji spotecznej i godzi
w sobie pierwiastek indywidualny ze zbiorowym. W pojeciu
zycia samego jak najbardziej napietego i rozlewnego Guyau
wytworzyt synteze pierwiastkéw, w ktorych zaréwno utylita-
rysci, jak Fryderyk Nietzsche, widzieli sprzeczno$¢ nie do prze-
zwyciezenia. Pierwiastek indywidualny i zbiorowy, indywidua-
lizm i socjalizm mogg sie “zupetni¢ i jeszcze bardziej zespoli¢
dzieki rozkwitowi wolnych zwigzkow i stowarzyszen ‘wszelkiego
rodzaju i da¢ w wyniku indywidualizm uspoteczniony. "
Takiemi doniostemi i(ieami sg réwniez idee sztuki i nauki,
miedzy ktoremi istnieje glebsza tgcznos¢. Uswiadomienie sobie
catej wagi tych idej w stosunku do zycia ludzkiego wogole jest
konieczne dla wytworzenia petnego pogladu na $wiat. Go sie
tyczy sztuki, jej istoty i roli w zyciu naszem, nieocenione sg
poglady Schopenhauera, Nietzschego i Guyau. Literatura nasza
rowniez obfituje pod tym wzgledem w"yS$li nadzwyczaj cenne
i oryginalne. Glebokie sg stowa Stanistawa Witkiewicza:",,Sztu-
ka — powiada on —jest tak konieczng dla zycia® umystowego,
jak oddychanie dla zycia ciata.7 Wciska sie¢ ona'we wszystkie
udzkie czyny i zagadnienia, wypeinia tak ogromny obszar ludz-
kiej mysli, zuzywa taka ilos¢ pracy, ze zeby nagle usunaé ja
z zvc'o ludzkosci, pustka, ktéraby po niej zostata, bytaby tak
przerc.: :3, ze doprowadzitaby ludzi do rozpaczy lub obtgka-
nia. Sztuka, ktérej ciagle pragna i uzywaja nasze zmysty, ktéra
wytwarza caly Swiat ksztattow, barw i caly Swiat dZzwiekéw,,
bedacy zrédiem przyjemnosci i radosci, zrédtem najwznioSlej-
szego stanu ludzkiej duszy — zachwytu, sztuka stwarza tez lu-
dzi — ludzi, ktérzy sg tak samo zywi, jak ci z krwi i kosci,
ktorzy istniejg dzi$ lub istnieli dawniej. | nietylko ludzi. Bo-
gowie stwarzali ludzkos$¢, ale i ludzkos¢ stwarza bogow, i stwa-
rza temi samemi wiadzami duszy, ktéremi tworzy kazde dzieto
sztuki”"). Potezny genjusz naukowy Niemiec nowoczesnych,

Stan. Witkiewicz. Juljusz Kossak, 1900, str. 202.
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fizyk i filozof Herman Helmholtz, idzie dalej i przerzuca most
ponad przepascia, jaka w oczach zaréwno og6hu, jak olbrzy-
miej wiekszosci artystow i uczonych, dzieli nauke i sztuke.
Synteza ta jest niestychanie gleboka i prawdziwa. ,,Sztuka i nau-
ka—powiada Helmholtz w swej stynnej mowie jubileuszowej—
sg pod wszystkiemi zewnetrznemi wzgledami, jak réwniez co
do metody pracy bardzo réznemi od siebie dziedzinami; musze
jednak powiedzie¢, ze jestem przeswiadczony o glebszem we-
wnetrznem powinowactwie nauki i sztuki. Sztuka rowniez stara
sie nam glosi¢ prawdy, prawdy psychologiczne, chociaz nie
w postaci poje¢, lecz w zupetnie innej — zjawisk zmystowych.
Ostatecznie jednak w wykoriczonem zjawisku musi si¢ réwniez
znaleZ¢ ujecie pojeciowe i obadwa beda ostatecznie dziataty
facznie” M.

Konieczne rdwniez jest wnikniecie w istote nauki, jej tresc,
zycie, rozwo6j i walke o prawde. Wyksztatcenie pogtebione po-
winno kazdego na czas pewien wprowadzi¢ do ,wspaniatej
Swiatyni nauki, ktora jest najwiekszem dzietem rasy ludzkiej”.
Pomocy i zZrédet szuka¢ trzeba u myslicieli i uczonych doby
ostatniej, gdyz dawniejsi nie mieli i mie¢ nie mogli glebszego
zrozumienia dla wartosci i potegi nauki (patrz rozdziat 111).
Jednak juz Montaigne wskazywat na bezgraniczny rozwoj wie-
dzy, zwracajagc uwage na to, ze ,to nasza jedynie osobista
stabos¢ pozwala zadowalaC sie tem, co drudzy albo my sami
odkryliSmy w poscigu za wiedza; ... niernasz kresu w poszu-
kiwaniach ... Jest to znak ograniczenia albo oznaka znuzenia
umystu, kiedy sie zadowala. Zaden duch szlachetnego kroju
nie zatrzyma sie w sobie; dazy ciqgle i idzie poza granice swej
jeS|I sie nie cisnie, nie wyteza, nie obija i nie krazy wko’ro
zyw jest jeno w potowie” M.

*)'Z dziejow rozwoju fizyki. T. I, str. 260.
mj Montaigne. Pisma, t V, str. 370.
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Jak pomiedzy naukag”™a sztukag, podobniez miedzy nauka
a relifija czes¢ myslicieli i uczonych dopatruje sie istotnych
podobienstw lub tez nie widzi miedzy niemi zasadniczej réz-
nicy. Do nich nalezg np. Herbert Spencer, Faraday, Pasteur,
Dzi$ cztowiek prawdziwie wyksztatcony powinien nie tylko zro-
zumie¢ istotng miedzy niemi roznice, mianowicie, ze’religja—
to, logika serca, z serca wypltywa i do serca przemawia,pauka
zas'—to logika™ozuniu, z rozumu sie rodzi i w nim ma osta
teczne probierze swej wartosci, lecz musi takze w mysl naj-
szczytniejszych ideatow Spinozy, Hume’a, Kanta, Dihringa,
Feuerbacha, Guyau — zachowa¢ caltowitg niezaleznos¢ sadu
i godnos¢ umystu wobec wszelkich zagadnien ducha ludzkiego* >*
dfleboko religijny mysliciel Kant wypowiedziat juz przekona-
nie, ze krytyce wszystko podda¢ sie musi: ,,Religja na mocy '
swej Swietosci i prawodawstwo na mocy swej majestatycznosci
chca sie zazwyczaj od niej uwolnié. Ale wdwczas wzbudzajg m
stuszne przeciw sobie podejrzenie i nie moga rosci¢ prawa do
nieudanego powazania, ktére rozum przyznaje temu jedynie,
co mogto wytrzymaé jego swobodny i publiczny rozbior”
W rzeczy samej powiktano dwa rozne pojecia: pojecie religji
pozytywnej i pojecie religijnosci. t"VVowczas gdy kazda religja’ ;
pozytywna opiera sie¢ na mitach, wymaga dogmatéw i kultu, '
religijno$¢ istotna, jak to znakomicie wykazat Guyau, sprowa-'
dza sie w ostatecznych swych zatozeniach do uczu¢ kosmicz-
nych i wiecznego poszukiwania ideatu moralnej doskonatosci..!
Religijnos¢, to dazenie serca, w.'spélne wszystkim myslacym i czu-
jacym ludziom, ku h”zgranicznej krainie nieodgadnionych ta-*
jemnic i niezrealizowanych ideatow. Religijnos¢ sprowadza sie
do nieokreslonych stosunkéw naszej jazni do nieskonczonosci j. ;.
i tern glebsza bywa i bogatszg w kazdym poszczegblnym wy- “ »
padku, im bogatsza jest indywidualnos¢ cziowieka. | w tern'

D Kant. Krytyka czystego rozumu, Przektad Chmielow-
skiego. 1904. Pierwsza przedmowa, str. 5.
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znaczeniu czlowiek, nawet, nie wyznajacy zgota jakiej$ religji
pozytywnej, moze by¢é w gruncie rzeczy gleboko religijnym”)./
U jiodstawy wszelkich dazen do wykszatcenia i samoksztal-
cenia powinno tkwic przeSwiadczenie, ze kazdego przedewszyst-
kiem obowigzywa¢ musi znajomo$¢ wspotczesnego naukowego
pogladu na Swiat, ktérego nie mozna zrozumie¢ b usSwiado-
mienia sobie jego rodowodu dziejowego, bez spojrzenia nan
z pewnej perspektywy historycznej, Niesposéb zrozumieé wiel-
kich spotczesnych praddéw duchowych niezaleznie od dziejow,
ktére przygotowaly grunt dla nich w walce uporczywej, to-
czonej przez mysl filozoficzng o rozwigzanie zagadek Swiata.
Badajac przesztosc, zrozumiemy takze, ze i nasz poglad na $wiat
jest owocem rozwoju i ze chociaz odpowiada naszemu rozu-
mieniu prawdy i sprawiedliwosci, chociaz zadowala nasz umyst
i nasze uczucie, to jednak poza nami ma tylko znaczenie
wzgledne i ze wobec tego nie mamy prawa narzucania go ko-
mukolwiek, ani tez gwalcenia zycia w imi¢ jego dogmatow.
Jezeli jednak nietatwa rzeczg jest zdobycie wogdle jakiejs prawdy,
nietatwem rowniez jest trafne, objektywne o$wietlenie jej ze sta-
nowiska historycznego. W rzeczach historycznych tizeba sie
mie¢ na bacznosci, trzeba zrozumie¢ calg potege wpltywu uczu-
ciowego kultu tradycji, o ktérym stusznie powiedziat Stanistaw
Brzozowski 2), ze ,jest tylko formg naszego duchownego leni-
stwa”, oraz trzeba pamietaC, ze historja dotychczasowa, jak nie-
dyskretnie wyznat historyk Voltaire, to poprostu ogromne archi-
wum tgarstw, gdzie tylko szczypta prawdy sie znajduje. A prze-
ciez historycy nie tylko starozytni, jak np. sam Korneljusz Ta-
cyt, rozumieli historje jako mistrzynie 2zycia, a historyka jako
kierownika sumienia, kaznodzieje, niemal kaptana. Rzecz prosta,
ze tak nie jest i by¢ nie moze; zadaniem historyka jest wydo-
by¢ prawde dziejowa, nie za$ wygtasza¢ ocene, od czego, co-

p. Guyau. L’irréligion de I’avenir. Finot. Nauka o szcze-
§ciu. 1911, str. 189.
St. Brzozowski. Legenda miodej Polski. 1910, sir. 487.



prawda, trudno mu sie wyzwoli¢, lecz co wykracza juz poza
granice nauki historji. Historja uczy, jak byto; podaje wszystko—
zarbwno Zzle, jak dobre. Mozemy korzysta¢ w etyce z niekto-
rych faktéw historycznych, nie nalezy jednak moralizowa¢ w hi-
storji.

Idea rozwoju i doskonalenia sie. Historyczny punkt
10. widzenia, pojecie ewolucji i wyplywajaca stad idea
wzglednosci  wszelkich zatozen wiedzy naszej staty
sie juz trwatym dorobkiem ducha ludzkiego. Pojecie™ewoluciji,
jako idee naczelng, najobszerniejszg i najgtebsza, najbardziej
budzaca optymizm ze wszystkich idej filozoficznych, samouk
winien zachowa¢ w "ognisku wszelkich swych wysitkbw umy-
stowych. Idea rozwoju jest niewatpliwie najwiekszg ideg XIX
wieku, najbardziej brzemienng w piekne owoce zaréwno ze sta-
nowiska poznania, jak moralnosci. Dzieki niej mozemy gene-
tycznie powigza¢ wszystkie istoty i znalezé spdjnie miedzy
wszystkiemi bytami, wymierzajac za$ i oceniajac droge dotad
przebytag od komorki do cziowieka, mozemy napeic serce 'otu-
chg i wiarg w postep i doskonalenie sie rodzaju ludzkiego. Jej
to przypisa¢ nalezy, ze wieje ku nam taki ozywczy duch z dziet
Darwina, Haeckefa, Natkowskiego, Guyau i Halfa.
W zwigzku z tern, we wszystkich naszych rozmyslaniach,
w catej pracy nad samoksztatceniem, bez wzgledu na przedmiot
studjow, i w catej wreszcie naszej dziatalnodci (p. rozdz, AHI),
musimy zrobi¢ takze wybér zasadniczy i zaja¢ wyrazne stano-
wisko: albo w obronie przesztosci, albo z wiarg i nadziejg
w lepszg przysztosé. Infej drogi niema. Umysly i charaktery
ludzkie z natury swej sg jakby rozjentowane albo w jedna,
albo w druga strone: jedne bierne, lekliwe, przepojone zasa-
dami wychowawczemi w duchu tradycji — ustawicznie przystajg
w drodze zyciowej i oglgdajg sie wstecz; inne za$, odwazne
i otwarte, czujg niezwyciezony poryw, zapat i parcie ku przy-
sztosci idealnej, ktérej w ofierze nieraz gotowe sg ztozyC cate
swe zycie. Znajomo$¢ przesztosci o tyle tylko potrzebna jest
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ze stanowiska samoktsza/cenia, pomyslanego w duchu czynnym
Awaorczym, o ile przyczynia sie do zrozumienia terazniejszosci,
I cale zas zycie i praca samouka musi zwrdci¢ sie frontem ku
przysztosci, z wiarg w postep i lepsza dole, z przekonaniem,
ze zloty wiek”rzed nami, nie zas$"oza nami. Jakze bowiem
odmienne sg ideaty wspdlczesne przodujgcych warstw kultu-
ralnych od ideatéw epok minionych!! Juz Hegel stusznie zauwa-
zyt w swych ,,Wyktadach o filozofji dziejéw”, ze sumienie na-
sze wzdryga sie nie tylko na my$l o braku poczucia wolnosci
ducha i moralnosci, poczucia prawa i prawdziwej religijnosci
u Chifnczykéw i Hinduséw, u ktérych formalizm, kastowos$¢ i wy-
bujata wyobraznia wypaczyly cala umystowos¢, lecz wzdraga
sie rowniez na mys$l o braku poczucia prawdy i uswieconem
przez iilozoféw niewolnictwie u Grekdéw i Rzymian, o despo-
tyzmie rodzinnym, panowaniu przemocy wojennej i zabobon-
nosci Rzymian, wzdraga sie na mysl o zaklamaniu sie $rednio-
wiecza z jego moralnoScig wyzutg z wszelkiej wartosci, wy-
stepujacg pod postacig trzech $lubéw — niewinnosci, ubostwa
i postuszenstwa, Sredniowiecza z jego niewolnictwem wzgledem
powagi, “iarg naiwng w cuda, z jego prostactwem ducha
i obtuda.iMoralno$¢ mitosci zostata potepiona, bezzerstwo uznane
za co$ Swietszego, bostwo, lenistwo i bezczynno$¢ postawiono
wyzej od pracowitosci, ,,i w ten sposdb niemoralno$¢ uznano
za Swietos$¢”; Slepe i bezwzgledne ,,postuszenstwo niewoli, kt6ra
naktadata samowola kosSciota, postawione jest wyzej nad praw-
dziwe postuszenstwo wolnosci””). Dzi$ ideatem naszym jest
cztowiek wolny i silny, to znaczy taki, u ktérego niema roz-
dzwieku pomiedzy myslg a czynem, u ktérego S$wiatte sumie-
nie jest prawodawca, idea kierownikiem, a wiara w wielkie ideaty
ostojg i osnowa zycia. Znane od czaséw starozytnosci naczelne
hasto wielkich filozoféw moralistéw; ,,Pracuj nad wtasnem udo-
skonaleniem”—znalazto uzupetnienie w zasadzie, ktdra daje nie-
watpliwie zadosyéuczynienie tkwigcemu w naturze ludzkiej in-
stynktowi spotecznemu, a ktora brzmi: ,Pracuj nad jaka$ wazng

* Hegel. Wyktady o filozofji dziejow. 1919, str. 400.



sprawg, nad jakiem$ okre$lonem dzietem”. Doskonato$¢ zdo-
bywa sie przez zapat i umitowanie jakiej$ czasteczki przyrody,
jakiej$ idei lub ideatu. Powstaje bowiem wowczas pewne credo
zycia, wytyczna linja postepowania, budzi sie sita przekonania
i zycia. Trzeba tylko zdecydowac sie na wybor i zabra¢ sie
do dzieta.

Jedni wierzg nieztomnie w zwyciestwo prawdy i nauki i wzo-
rem wielkich mitosnikéw prawdy oddaja sie im catkowicie;
inni, idgc w $lady szlachetnych tworcow przetomowych w dzie-
jach systemow religijno-moralnych, wierzg w etyczny postep
ludzkosci i pracujg nad przyblizeniem chwili panowania mitosci
blizniego; inni wierzg w moc solidarnosci spotecznej i wspot-
dziatania i krzewig z zapalem te pojecia i zasady na terenie
narodowym i miedzynarodowym; inni zndéw sg prze$wiadczeni
0 koniecznosci podniesienia przedewszystkiem dobrobytu mas,
jako podstawy dla rozkwitu kultury duchow ej spoteczenstw i sku-
piajg swe wysitki w pracy nad jakiem$ dzielem uzytecznosci
publicznej i t. p. Atoli u.Mdstawy wszystkich mozliwych celow
zycia winny tkwic¢ ideaiy etyczne, idealy wolnosci sumienia,
godnosci ludzkiej, poszanowania osobowosci cztowieka, ideat
cztowieka pracujgcego nad wypeinieniem zadania swego zycia,
Temi ideatamr byli natchnieni wszyscy wielcy reformatorzy
spoteczni, rewolucjonisci ducha, twércy nowych religij i wielcy
mysliciele. Rozumne zycie—to dziatanie, praca, wysitek, dazenie
do realizacji ukochanej idei! Obok celéw, dajacych sie realizo-
waé natychmiast, trzeba wyznaczy¢ sobie cele odlegte. ,,Bledy
nasze — powiedziat juz Seneka — pochodzg stad, iz stale bie-
rzemy pod rozwage fakty czedciowe, nigdy za$ (nie tworzymy)
ogolnego planu zycia””. A przeciez ,temu, kto zgrubsza nie
skierowal swego zycia ku jakiemu$ celowi, niepodobna jest
roztozy¢ poszczegblnych czynnosci. Niepodobna uporzadkowac
czesci temu, kto nie ma w glowie ksztattu catosci. Na co sie

* Lettres... ii Lucilius. LXXI, 1860.
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zda gromadzi¢ zapas farb temu, kto nie wie, co ma malowac.
Nikt nie czyni statego planu zycia; zwazamy jeno jego czastki.
tucznik —powtarza Montaigne za Senekg —powinien najpierw
wiedzie¢, dokad mierzy, a potem dostosowaé reke, tuk, strzate
i ruchy. Nasze zamysty chybiaja, poniewaz nie majg wytycznej
i celu: zaden wiatr nie jest pomysiny temu, kto nie wie, do
jakiego portu ptynie” ™. Chodzi tedy o cel dla woli i to o cel
na dalekg mete. Nie nalezy jednak zapomina¢ o stowach Mar-
ka Aureljusza, ze niema dla cztowieka celu wyzszego nad udo-
skonalenie samego siebie./Kazde pokolenie ma swoje znaczenie,
kazdy wiek réwniez;,nie mozna sktadaé obecnego pokolenia
w ofierze pokolenion™" nastepnym, nie wolno uwaza¢ ludzi te-
razniejszych za Srodek dla osiagniecia celdw i szczescia pokolen
przysztych. Byloby to uznaniem jednostki za narzedzie i pozba-
wieniem jej prawa by¢ sobg, prawa godnosci ludzkiej, j Nie!
Swietlanym celem dla kazdego cztowieka musi by¢ ideat dosko-
natosci duszy ludzkiej, ideat piekna moralnego, zdolny nadac
wysoka warto$¢ zyciu ludzkiemu. Lecz z tego stanowiska brana
masa ludzka wszystkich warstw i standw jakze smutny przedsta-
wia widok.] Rzecz nieprawdopodobna, powiada Schopenhauer, do
jakiego stopnia nedzne i beztreSciwe (obserwowane z zewnatrz)
i jak dalece tepe i bezsensowne- (odczuwane z wewnatrz) jest
zycie wiekszosci ludzi: jest to stabe dazenie i meka, senne
walesanie sie przez cztery okresy zycia do $mierci —w towa-
rzystwie tancucha trywjalnych mysli; podobni sg oni do zegaro-
wych mechanizméw, nakrecanych i idgcych niewiadomo poco*)?]
| zrozumiatem staje sie to zjawisko, ze cztowiek wspdtczesny
ucieka od siebie: obawia sie on pustki wewnetrznej. Wiasnie
ta pustka, zdaniem Schopenhauera, czyni go wrazliwym na naj-
btahsze bodZce zewnetrzne, pcha do najgtupszych rozrywek,
pustych rozmoéw, do zbijania brukdéw, do niezliczonych zebran,

‘) Montaigne, lbid, t 11, 176.
*) Schopenhauer. Die Welt als Wille und Vorschtellung,
czesc IV.



do rozpusty i zbytku, do rozproszenia i wreszcie do nedzy
umysiowej i moralnej. USwiadomiwszy podobny stan rzeczy,
stangwszy raz na rozdrozu Herkulesa, kazdy musi ostatecznie
zdecydowac sie na wybor; albo Zzycie powierzchowne $réd lu-
dzi zaprzatnietych sprawami e”oistycznemi, poza tern za$ mar-
nujacych czas w bezczynnosci, nudnie i glupio, albo wiele chwil
samotnych, dlugie lata wysitkdw, skierowanych na zrealizowa-
nie pieknych ideatéw, w poczuciu zadowolenia i szczescia z pracy
nad dzietlem zywota i whasnem udoskonaleniem. Jest to ideat
postepowania zgodny z naturalnym rozwojem i postepem ludz-
kosci—od ciemnoty do Swiatlta, od przemocy do wolnosci, od
dzikosci do kultury, od poddanstwa do obywatelstwa, od mi-
stycyzmu i ascetyzmu do petnego rozkwitu osobowosci ludz-
kiej, ideat “inozowski zycia wolnego, rozumnego, Swiattego,
obywatelskiego, czynnego i tolerancyjnego. To, co tkwi juz
w duszy kazdego cztowieka w stanie zaczatkowym pod posta-
cig sumienia, instynktu prawosci, ukochania prawdy i poczucia
honoru, nalezy w sobie rozwing¢ i udoskonali¢, przeksztatci¢
w zasade postepowania, uswiadomiong i udczuwang jako ko-
nieczno$¢ zycia, przeksztatci¢ w rzetelno$¢ charakteru i prawo$é
intelektualng: wytworzy sie wdwczas poczucie obowigzku we-
wnetrznego doktadnej i odpowiedzialnej pracy, potgczone z od-
razg do bezmysInosci, kretactwa i glupoty. Woyrobienie tych
zasad postepowania wymaga wielkiego napiecia ducha i zycia.
Lecz stusznie powMada Stanistaw “rzozowski, w mysl pogladow
Guyau: ,nhatezenie zycia jest zasadnicza, najglebsza wartoscia;
tylko dla pracy i inicjatywy roztwiera sie Swiat. Gdziekolwiek
jestes, wstan i twérz —oto zasada. Grzechem zasadniczym jest
zycie bezptodne””). | w gruncie rzeczy cata tworczo$¢ za-
rowno w dziedzinie sztuki, jak w dziedzinie moralnosci i po-
znania, jest wiasciwie $rodkiem spotegowania, wzbogacenia
i udoskonalenia zycia.

‘) St. Brzozowski. Legenda miodej Polski. Str. 363.



Idee madrosci, prawdy i wolnosci. Jednym z naj-
| piekniejszych  objawdw natezenia Zzycia wogole,
a w szczegolnosci zycia duchowego, jest natezenie
intelektu, przemozna dazno$¢ do zdobycia madrosci. MadroSci—
nie za$ uczonosci. Mozna bye madrym, nie posiadajgc duzo
wiedzy. Madros¢, jak zaznaczy! juz madry Seneka, a za nim
Montaigne, jest bardziej dostepna i przedewszystkiem prostsza.
Dla jej zdobycia zycie nie jest za krotkie, lecz tracimy je na-
prézno. W przypowiesciach Salomona czytamy: ,Poczatkiem
wszystkiego jest madro$¢; nabywajze madrosci, a za wszystka
majetnos¢ twoja nabywaj roztropnosci”, (IV, Il, 7). ,Drozsza
jest nad perly, a wszystkie najmilsze rzeczy twoje nie zréwnajg
z nig” (lll, 15). O toz samo modli sie w ,Fajdrosie” Platona
najmedrszy z ludzi, Sokrates: ,Panie, przyjacielu nasz, i wy
inni, ktérzy tu mieszkacie, bogowie! Dajcie mi to, zebym piekny
byt nawewnatrz. A zwierzchu, co mam, to niechaj w zgodzie
zyje z tern, co w srodku. Obym zawsze wierzyt, ze bogatym
jest tylko cztowiek madry. A ziota, obym tyle mial, ile ani
unies¢, ani udzwigna¢ nie potrafi nikt inny, tylko ten, co zna
miare we wszystkiem””). Madro$¢ za$ polega na zrozumieniu
przez czlowieka tego miejsca, jakie zajmuje on w rodzinie, spo-
teczenstwie, ludzkosci, w zyciu i na Swiecie wogoble, polega na
zrozumieniu, co jest wielkie a co mate, na trafnosci wartoscio-
wania rzeczy, zjawisk i ludzi oraz odrdzniania prawdy od fatl-
szu i bledu.
~Zadna rozkosz poréwnaé sie nie da z ta, jakiej doznajemy,
stajac na wysokosciach prawdy” — powiedziat Franciszek Ba-
con, a J. M Guyau w porywajgcych stowach tak pisze o en-
tuzjazmie i mitosci dla prawdy; ,,Jesli genjusz jest wytrwatoscia,
jest on roéwniez i przedewszystkiem zapatem. Mysliciel, zaréwno
jak poeta i artysta, nosi w sobie bostwo: czyz to bdstwo, ob-
jawiajace sie w nim wowczas, nie jest, jak sadza wiasnie idea-
lisci, jego wiasng wolg, bezinteresowng i zakochang w idei.

1D Platon. Faidros. 1918, s. 120.
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Wiasnie w chwilach, gdy, jak sie nam zdaje, bostwo w nas
sie objawia, niewatpliwie wola nasza dochodzi do gtosu; (ta)
wola, ktéra po dokonaniu pracy mozolnej rozrywa wreszcie
zwykty, pospolity tancuch naszych mysli, wszystkie nasze sko-
jarzenia ideowe, wszystko to, co, podtug kraricowych empiry-
kow, tworzy sama podstawe ducha, i poprzez wszystkie te
popedowe antycypacje, ,0czekiwania” odruchowe i przesady,
kaze nareszcie ukaza¢ sie prawdzie. Zdaje sie tedy, ze zapat,
ten objaw ,boski”, jest przedewszystkiem wolg i zaparciem sie
siebie. Trzeba, azeby sczezta ze mnie wszelka mysl, majaca
wylacznie pozytek na celu, ustgpity wszelkie wzgledy, niezgodne
z poszukiwang prawda. Musze zdoby¢ nad sobg catkowitg wia-
dze, azeby sie catkowicie poswieci¢.\ Trzeba, azebym mdgt po-
wiedzie¢ sobie, zmierzajac ku prawdzie; cokolwiek znajde u kresu
drogi, na ktérg wkraczam, chociazby nawet sprzeczne to bylo
ze wszystkiemi memi przewidywaniami i wszystkiemi pragnie-
niami, ze wszystkiem, w co wierzytem dotad i w co wierzy
moje otoczenie, chociazby nawet sprzeczne to bylo z tern wszyst-
kiem, co dotad utrzymywatem; gdyby to miato rozluzni¢ wszyst-
kie moje kojarzenia wyobrazen, zepsu¢ wszystkie pomysty, caty
system zbudowany dotad przez moj rozum, gdyby to miato
wreszcie zniweczy¢ catg prace mego minionego zycia,—jesli
tylko to prawda, jakkolwiek bolesng byé moze ona, chce ja
odnalez¢, chce w nig wierzyé, poniewaz prawda jest godna
mitosci i poniewaz jg kocham””).| Zdobyte wyksztatcenie nie-
wielki pozytek przyniesie, jesli zarazem mito$¢ prawdy, tak jak
to rozumie Guyau, zamitowanie do badan, pragnienie postepu
i coraz to nowych, dalszych, rozleglejszych widnokregéw, nie
wsigknie w krew i kos¢ czlowieka, nie przejdzie w zwyczaj,
nie stanie sie instynktem i nie rozpali ognia wewnetrznego.
Stusznie zauwazono réwniez, ze prawda naukowa jest znakomi-
tym $rodkiem harmonji umystowej, poteznym czynnikiem pokoju

Guyau. La morale anglaise contemporaine. 1900,
str. 410-411.
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spotecznego i wybornem narzedziem zbiorowego postepu. [Lecz
to zamitowanie prawdy, ta wolno$¢ wyboru miedzy prawda
a btedem, wolno$¢ postepowania wogole, zdaniem psychoiizjologji,
nie od nas zalezy. Jednostka, postepujgc wedtug swych checi,
ma tylko zludzenie wolno$ci wiasnej: checi te bowiem powstajg
w niej na skutek przymusowych jakich$ racyj, na skutek moty-
wow, z ktérych koniecznosci nie zdaje sobie dokladnie sprawy,
gdyz rodza sie w giebinach naszego jestestwa, motywow, ktore
przyjmuje, ktérym sie poddaje z koniecznosci, bioragc sam fakt
nieunikniony za wyraz wolnosci, me zdajac sobie nawet sprawy,
ze mysli nie o tern, o czem chce, lecz o czem moze! Nie mo-
zerny przeciez zaprzeczy¢, ze jesteSmy niewolnikami bodzcow
wewnetrznych i zewnetrznych, niewolnikami narzuconych nam
poje¢, wptywdw dziedzicznosci, Srodowiska i wychowania, wia-
snej naszej konstytucji duchowej i lizycznej, ktéra stosuje po-
jecia ocen i sprawdziandéw, wytworzone juz w niej pod wply-
wem réznorodnych czynnikéw powyzszych. To wszystko prawda
i prawda sg glebokie stowa Schopenhauera, ze ,,cztowiek czyni
zawsze tylko to, co chce, a przeciez czyni to koniecznie”

Pomimo to jednak”™ie mozemy bez zaprzeczenia zaréwmo lo-
gice wiasnej, jak podstawowej w nauce i filozofji zasadzie przy-
czyn.owosci i determinizmu,“rzymyw'aé, ze jakiekolwiek czyn-
niki a zatem i takie, jak $wiadomos¢ i jej poszczegdlne objawy,
moga, na podobienstwo jakich$ niemych $wiadkéw, przechodzi¢
w tym Swiecie bez wyphwu i skutkéw. Bez wzgledu na to,"k
powstato poczucie $wiadomosci, wolnosci i.wolnosci wyboru
oraz pragnienie prawdy,” tag chwilg, gdy juz sie zrodzito, staje
sie niewatpliwg sitg i nowym czynnikiem, staje sie nieuchron-
nie nowg przyczyng, “vspotprzyczyng — wplywajaca na zmiane
dalszego biegu wypadkéw w dziedzinie duchowej i fizycznej.
Juz sam fakt, ze w bezposredniej Swiadomosci wiasnej odczu-
wamy wolno$¢ postepowania i wyboru, *ystarcza nam do roz-
woju i postepu ducha. Zwiekszajac liczbe tych Swiadomych ele-

* A. Schopenhauer. O wolnoéci ludzkiej woli. 1908, str. 206.



mentoéw, wyzwalamy sie stopniowo coraz bardziej i rozszerza-
my dziedzine wiasnej wolnosci. Zogniskowujac wszystkie swe
sity w dazeniu do jakiego$ wyzszego celu, stajemy sie wolnymi
ludZmi. Wolno$¢ tedy, jak widzimy, pozostaje w Scistym zwigzku
z madroscig. Zdaniem wielu wybitnych filozoféw wolnos¢ nie
jest nawet niczem innem, jak wiasnie madroscig. Tak, Milto-
nowski Adam powiada do Ewy, ze ,rozum wolnos$¢ daje” .
Seneka utrzymywal, ze ,wolnos¢, jest to postuszenstwo filo-
zofji”, za$ u Benedykta Spinozy czytamy, ze”“wolnym jest je-
dynie ten, kto calg dusza zyje wylacznie za przewodem ro-
zumu” 2),

Z ducha psychologji i filozotji wspdtczesnej wyplywa, ze
cztowiek nie ma wolnosci, jako czego$ danego i skonczonego,
lecz ze jg stopniowo zdobywa pracg, wysitkiem i poswieceniem,
w miare jak krzepnie, rozwija sie i doskonali dusza jego i ro-
zum. Taki proces zachodzi zaréwno w rozwoju osobniczym od
dziecka do dojrzatosci, jak w rozwoju spotecznym, od cztowieka
pierwotnego, zdanego na taske swych instynktow, a skonczyw-
szy na cziowieku wyzszej kultury, zréwnowazonym, wytrzy-
matym i postepujagcym celowo i rozumnie. Dotyczy to wszel-
kich rodzajow wolnosci: zaréwno intelektualnej i moralnej, jak
posrednio fizycznej, spotecznej i politycznej. Praca nad wyzwo-
leniem ducha z pet niskich natogéw, instynktéw i namietnosci,
zaréwno jak walka z wrogiem! jednostce, despotycznemi czyn-
nikami w zyciu panstwowem i spotecznem, nalezy do najswiet-
szych i najtwardszych obowiazkéw cziowieka, czesto, coprawda,
stajac sie bogatem Zrédtem najwyzszych rozkoszy. ,.Bez poswie-
cenia niema wolnosci —czytamy u Seneki,—kto za$ uwaza wol-
no$¢ za rzecz wielka, wszystko inne musi uznaé¢ za rzecz matej
wagi””). Historja prawdziwie wielkich duchéw — to nieprze-
rwany tafdcuch ich zmagan sie wewnetrznych, poswiecen i walk

Milton. Raj utracony. Przekiad W. Bartkiewicza, iil02, IX.
* Spinoza. Dzieta, tIl. 251 (Traktat teologiczno-p olityczny).
Seneca. Lettres..., CWV.
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o wyzwolenie. Ci, co najgtebiej mysleli, najwylrwalej pracowali
nad usamodzielnieniem swego ducha, mieli tez zawsze najwie-
cej zrozumienia i odczucia dla wyzwolefAczych zapaséw innych
jednostek i catych spoteczenstw. Przypomnijmy, z jakiem “nad-
Zwyczajnem wzruszeniem systematyczny i pedantyczny Kant
witat wybuch “ielkiej Rewolucji Francuskiej i z jakiem prze-
jeciem sie $ledzit za jej biegiem; przypomnijmy stowa Hegla
0 tym momencie historycznym: , Byt to zatem—powiada on—
wspaniaty wschoéd storica. Wszystkie myslace jestestwa obcho-
dzity uroczyscie te epoke. Wznioste wzruszenie panowato wow-
czas, entuzjazm ducha przeniknagt Swiat, jakgdyby teraz do-
piero osiagnieto rzeczywiste pojednanie bdstwa ze Swiatem”.
Dla zrozumienia wplywu ducha czaséw na uksztattowanie sie
najwiekszych nawet indywidualnosci przypomnijmy wreszcie
roznice sadéw dwoch poteznych umystéw o tym samym fakcie
dziejowym: sad Dantego i sad Shakespeare’a w sprawie zaboj-
stwa Cezara przez Brutusa. Dante, ten ponury genjusz $rednio-
wiecza, sam zreszta wygnaniec z ojczyzny, skazat Brutusa za
zdrade Cezara na najciezszg kare, umieszczajac go w najnizszem
kole piekta razem z Judaszem, gdzie, jak powiada, ,,Brutus z Kas-
sjuszem z zalu w piekle wyje”; najbardziej za$ ze wszystkich
niezalezny genjusz Albjonu wskazuje na Brutusa jako na ideat
cztowieka i wystawia mu nieSmiertelny pomnik w tragedji ,,Jul-
jusz Cezar”, gdzie nad zwlokami bohatera, ktéry nie chciat
przezy¢ wolnosci republikanskiej, Antonjusz powiada:

,T0 najzacniejszy z nich wszystkich Rzymianin.
,On jeden tylko ze wszystkich spiskowych
»Nie podniost reki zazdroscig popchniety,

.Ale w szlachetnej i uczciwej mysli

~ZwWigzat sie z nimi dla ojczyzny dobra.

,Caly tok jego zycia byt fagodny;

»Wszystkie zywioty tak sie w nim skleity,

»Ze na ten widok wstaé mogta natura,

»Rzec ziemi catej Smiato: ,, To byt cziowiek!”
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Idea heroizmu, charakter etyczny i wielkie wzory.
. t6dZz zywota ludzkiego, wptynawszy raz na niezmie-
rzony i niezbadany ocean zycia, r6znym losom ulega:
raz trafi na zaciszne obszary stojgcych wdd zatokowych i mo-
notonnie, jednako przeptyng chwile cztowiekowi, ktdry jedynie
sam z siebie bedzie mdgt wykrzesa¢ zywsze i bogatsze uczucia
i poglady, o ile tkwig" juz w nim one w zarodku; raz trafi na
burzliwe pofacie wod otwartych, gdzie zginie niechybnie w nie-
rownej walce z nawatnicami; raz trafi na prady obce, nieprzy-
jazne naturze wiasnej, ktore go poniosg w obce kraje ducha,
burzac spokdj duszy i tamigc cale Zzycie; to zndéw napotka
prady tagodne i wiatry pomysine tak, iz zgodnie z marzeniami
swemi poptynie ku szcze$liwym ladom, gdzie w pehni rozkwita
osobowos¢ ludzka.

Losy szczesliwe bardzo rzadko jednak sa udziatem duchdéw
prawdziwie wielkich, gdyz ich potezna inteligencja, niestychana
zdolno$¢ odczucia i szlachetnos¢ ducha jasniej i czesciej stawia
przed nimi tragiczny kontrast pomiedzy ich wzniostem! idea-
fami a niezglebionem morzem gtupoty, podiosci i nieszczesé
ludzkich, zmuszajgc do prowadzenia nieprzerwanej walki nie
tylko kosztem ogromnych wysitkéw woli, lecz nieraz kosztem
samego zycia. Kazdy tatwo moze i dla celéw samoksztatcenia
powinien dokona¢ oceny wartosci swego zycia, siebie samego,
swych wysitkow i ideatow. ,,Mozna oceni¢ siebie i ocenic¢
swoj ideal—powiada*uyau — zadajgc sobie to pytanie: dla
jakiej idei lub dla kogo z ludzi bytbym gotdw oddaé swe zy-
cie? Kto nie moze odpowiedzie¢ na tego rodzaju pytanie, ten
ma serce puste i pospolite; niezdolny jest ani do odczucia,
ani do zdziatania czego$ wielkiego w zyciu, gdyz nie jest zdolny
przekroczy¢ swej indywidualnosci; bezsilny jest i bezptodny,
wlokacy swoje egoistyczne ja, jak z&tw swa skorupe. Przeciw-
nie, ten, kogo nie opuszcza mys$l o $mierci w obronie swego
ideatu, dazy do utrzymania swego ideatu na wysokosci mozli-

‘) Guyau. LMrréligion de I’nvenir. WV &d., 353.
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wego poswiecenia i czerpie z poczucia tego najwiekszego ry-
zyka state napiecie, niespozyta energje woli. Swiadomosé, ze
sie nie cofnie przed S$miercig, jest jedynym s$rodkiem do osia-
gniecia wielkosci w zyciu”. Wielka to prawda. Prometeizm
czyli nieposkromiona zadza wolnosci i Swiatla, graniczaca z po-
Swieceniem bez granic, jest najpodnio$lejszym stanem ducha,
a zarazem najwiekszg sitg cztowieka. W zyciu jednostki ludz-
kiej niema i byé nie moze nic piekniejszego i bardziej pod-
niostego nad stanowisko heroiczne, potgczone z zapatem i try-
skajacg z glebi duszy radoscia. Nic nie zastapi bohaterskiego
stanowiska w krytycznych chwilach zycia, a przeciez cztowiek
musi by¢ przygotowany na wszystko. ZioS¢ i przewrotnosé
ludzka nie ma granic, najwieksze zastugi nigdy nie uchronig
przed potwarzami ludzi nikczemnych i tatwowiernych, dowo-
dem za$ tego sam wielki Katon Cenzor, okoto pieédziesieciu
razy, daremnie zreszta, powotywany przed kratki sgdowe przez
swoich oszczercéw; nie uchronig nawet przed zamknieciem w do-
mu warjatéw, jak to bylo ze znakomitym odkrywcg prawa
zachowania energji, J. Robertem Mayerem, ktéremu wielkie
odkrycie nie przysporzyto szczescia, lecz ktérego, przeciwnie,
uczynito nieszczesliwym na cate zycie! Dobrze jest o tern pa-
mieta¢, nie trzeba jednak da¢ sfe zbi¢ z tropu. Obrawszy cel
i nakresliwszy droge, precz z wszelkiem zwatpieniem, wszelka
obawg! 15¢€ S$miato naprzéd z wiarg w pokonanie przeszkdd
i ostateczne osiggniecie zamierzen. Z jasng mysla przewmdnia,
wolg skupiong i energjg napieta w jednym kierunku — dobrze
jest sobie powiedzie¢;[",,badZ otchtan nas pochionie, badz do-
bijemy do brzegdw szczesSliwych, iS¢ stale naprzod, odwaznie
petnigc swoj obowigzek dziejowy”. Raz sobie dobrze uswiado-
miwszy, ze zycie czlowieka, jego cierpienia, troski, bole i walka
sg hierozdzielng czastkg gigantycznych zmagan sie S$wiatdw,
drobnym epizodem w poteznem, wiecznem istnieniu, nie za-
pominajmy o stowach i czynach Sokratesa, Seneki, Epikteta,
Savonaroli, Hussa, Brunona i wszystkich innych S$wietlanych
wodz6éw ludzkosci, i starimy na stanowisku bohatera powiesci
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Romain Rollanda, ktory jest zdania, ze jezeli nam zgina¢ prze-
znaczono, to ginmy dumnie, kazdy przy pracy, na posterunku,
a nie w rezygnacji i apatji..., i ktory na zarzut, iz zycie jest
przeciez tragedja, oswiadcza; ,,Tragedjg? Tern lepiej! Hurra!
niech zyje tragedjal”

Dla wzniesienia sie na stanowisko heroiczne potrzeba nie
tylko szerokiego pogladu na Swiat, lecz przedewszystkiem opar-
cia tego $wiatopogladu na mocnych etycznych podstawach. Gho
dzi o to, zeby nie byt on tylko chtodnym wytworem umystu, lecz
zeby wyptywat z glebin ducha i calej ludzkiej istoty, byt w zgo-
dzie z sumieniem etycznem, byt uzupetnieniem, wykonczeniem,
stylem naszej osobowosci. Dla zdobycia poczucia wolnosci nitdi
kazdy jak najrychlej odnajdzie swoja droge w zyciu, niech sie
przekona, czy dobrze jest umieszczony jego ,Srodek ciezkosci
i punkt oparcia”, azeby za kazdym razem mdc na czas ziemu
zaradzi¢ i nie pozwoli¢ zaréwno ludziom, jak okolicznosciom
igraC ze sobg i tatwo wytragca¢ z réwnowagi ducha. Trzeba
mieC w zyciu archimedesowy punkt oparcia, wszystko jedno,
czy to bedzie prawo moralne, czy charakter etyczny, czy umi-
fowanie prawdy, czy idea postannictwa, czy tez idea wolnosci
i wyzwolenia. Zostanie wowczas zdobyte stanowisko, bedg za-
fozone fundamenta samoksztatcenia i fatwo juz bedzie mozna
uregulowaé zycie duchowe, to znaczy oprze¢ je na zasadach
przewodnich, ktére pozwolg uporzadkowac¢ wszelki naptywajacy
do duszy materjat, eliminujac sktadniki szkodliwe, pozyteczne zas.
skierowujac w okreslone fozyska pracy i czynu. Wiasnie przed
chwilg ostatecznego skrystalizowania sie¢ osobowosci kazdy wi-
nien pogtebi¢ swyq filozofje zycia, zasady swej wiary i poste-
powania, wykresli¢ wytyczne na przyszto$¢, azeby nada¢ zyciu
swemu pietno celowosci, wartosci, ciggtosci i statecznosci. Prze-
sigkniecie wysokiemi wskazaniami etycznemi, koncentracja wy-
sitkbw ducha na wartosciach idealnych 2zycia, dokonana na
progu wieku meskiego, pozostawi pietno szlachetnosci, ludz-
kosci i wyzszo$ci na cate zycie. Nie przeszkodzi na pewno zadnej
innej koncentracji, przeciwnie —nada im wszystkim charakter
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«czego$ lepszego. Rozbudowanie i wykonczenie gmachu bedzie
dzietem pdzniejszem, dzielem calego nieraz zywota. , Jednostke
determinujag popedy i namietnosci, dziedzicznos¢ i wplywy
otoczenia, pdzniej idee, wpojone przez wychowanie i Srodowisko
spoteczne; niechze jg zdeterminujg przcdewszystkiem wysokie
idee moralne, umitowanie wolnosci i obowigzkowosci, niech
stanie sie ich wyrazicielem i obrorica. Lecz niech nie beda one
narzuconemi z zewnatrz maksymami postepowania: niech poru-
szag do glebi dusze, niech zbudza odpowiedzialnos¢ moralna,
poczucie rzetelnosci, Smiatos¢ pozostawania sobg w kazdym wy-
padku, odwage mysli i gloszenia swych przekonan. Zostanie
wowczas osiggnieta harmonja umystowosci, uczuciowosci i woli.

Stusznie utrzymuje Dg"Bois ?, iz codzieh spotykamy ludzi,
wstawionych w naukach, sztukach lub polityce, zgota jednak
nierozumiejacych zagadnien etycznych i ze stanowiska etyki sto-
jacych na poziomie idjotéw lub uposledzonych na duchu. Brak
im najniezbedniejszej cechy umystowosci, ktdra whasnie tworzy
cztowieka. Zadaniem tedy wychowania i samowychowania po-
winno byé dazenie do wytworzenia morahiej* ktora
pozwolitaby nam orjentowac sie w pojeciach dobra i zta i oswie-
cita nalezjmie droge zycia w kierunku pomys$inym dla rozwoju
jednostki i spoteczefstwa. ,,Nikt nie wejdzie w podwoje prawdy,
jesli nie jest cziowiekiem prawego charakteru, gdyz tylko pod
tym warunkiem panowania nad sobg mozna sta¢ sie umystem
niezaleznym. Wszyscy inni sg niewolnikami wiasnego lenistwa,
rozproszenia, wkasnych pozadliwosci i namietnosci, i nie posia-
daja nieskazitelnosci, dajacej prawo wstepu do Swigtyni””). Nie
do kontemplacji stworzony jest cztowiek, lecz do czynu. Dzielny
czyn wymaga dzielnego charakteru, prawdziwy za$ charakter
cechujg przedewszystkiem, jak to stusznie zaznaczyt Ribot, jed-
nos¢ i stateczno$¢ (I'unité et la stabilité) oraz moc panowania
nad soba, bowiem, zdaniem Goethego:

Y L’éducation de soi-méme. 1908.
# Payot. Le travail intellectuel, 1920, str. 61.



~Wiecznie wiasnym niewolnikiem bedzie,
,.Kto sam sobie rozkaza¢ nie umie.

Nalezy tez uswiadomi¢ sobie caig wage charakteru etycz-
nego w znaczeniu czynnem i dazyé za wszelka cene do po-
zbycia sie takich wad, jak dogmatyzm mysli, lenistwo woli
i tchorzostwo moralne czyli brak odwagi obrony swych po-
gladéw i ideatéw, ktérym trzeba dochowaé wiernosci pod wa-
runkiem, Zze sie bedzie dazylo stale do ich coraz wiekszego
sprecyzowania i udoskonalenia. Bo, jak gteboko i pieknie po-
wiada Romain Rolland, ,,sami sobie wiernymi pozostajac, do-
chowujecie wiary takze spoteczenstwu i ludzkosci”. Gdy kazda
istota rozumna bedzie dazyla do wychowania w sobie idealnej
szlachetnosci woli i postepowania, wzniostosci charakteru, wéw-
czas stanie sie mozliwem nie tylko szczeScie ludzkosci, lecz
wszystkich istot zyjacych wogble »).

Dla zdobycia mocnego gruntu w pracy nad sobg trzeba
mie¢ miare, ktdraby mozna bylo za kazdym razem wymierzy¢
stopien swego postepu w obranym kierunku. Jak zotnierz praw-
dziwy marzy o lasce marszatka, uczony o napisaniu pomniko-
wego dziela, wynalazca o dokonaniu wielkiego wynalazku,
podréznik o odkryciu nieznanych ladéw, dziatacz spoteczny
0 stworzeniu poteznego stronnictwa, magz stanu o zawarciu
sojuszu z poteznem mocarstwem, poeta o stworzeniu arcydzieta
sztuki, profesor o stworzeniu wielkiej szkoly i nowej metody
badan, tak kazdy powazny samouk powinien mie¢ na celu do-
skonaty typ cziowieka.

»Chciatbym, zeby zaczeto od szanowania siebie: wszystko
inne wyptywa z tego”—powiedziat Fryderyk Nietzsche ). Po-
dobne zasady gtosit wspétczesny mu J. M Guyau. Emanuel
Kant ulegat czarowi dwdch rzeczy, streszczajacych poniekad

por. Milla €System logiki», t Il, rozdz. 6 (Logika nauk
etycznych).
o Wola mocy. 1911, str. 499.



_ 78 —

caig jego filozofje: czarowi nieba gwiazdzistego i odczuwanego
w dnszy prawa moralnego—i tworzyt wspaniaty hymn do obo-
wigzku, nazywajgc go imieniem wzniostem i wielkiem”), tak
jak Fichte i Schopenhauer pisali hymny o woli. Pozatem
dusze szlachetne, wielcy mysliciele uktadali czesto dla wiasnego
udoskonalenia regulaminy etyczne, kanony postepowania i Swie-
cie ich przestrzegali w zyciu. Tu przedewszystkiem nalezy wy-
mieni¢ Marka Aureljusza®), Lw'a Tolstoja®), a zwlaszcza Be-
njamina Franklina®), ktérego metodyczne, rozwazne i stateczne
postepowanie zastuguje na szczegblowe zbadanie przez wszyst-
kich, myslacych powaznie o samoksztatceniu i samowychowa-
niu. Nie wystarczy bowiem przestudjowaé jaki$ piekny traktat
etyczny, bez wzgledu na to, czy to beda "Listy"’ Seneki do
przyjaciela, czy ,,Krytyka rozumu praktycznegor Kanta, czy
,.Zasady etyki® Spencera, czy ,,Zarys moralnosci hez przymusu
i sankcji" Guyau, czy tez ,,Etyka’ Spinozy, Wundta lub Hoff-
dinga. , Rzecza konieczng jest, na wzdr owych ludzi znakomi-
tych, przepisa¢ sobie pewien kodeks postepowania, ktdrego
Sciste wykonywanie bedzie prébg wytrwatosci i wartosci, a za-
razem znakomitg szkolg dla wyksztalcenia charakteru i umysluT]

Tym za$, kogo idea oderwana porwa¢ nie zdota, nie pozo-<
stanie nic innego, jak wyszukaé¢ sobie $rod zywych lub umar-
tych jaki$ typ doskonaly pod wzgledem moralnym i poddaé
sie dzialaniu szlachetnej osobistosci. Woéwczas gdy przecietny
og6t wzoruje ste na otoczeniu, a wihasciwie jemu ulega, ro-
zumny cztowiek szuka sobie wzoréw: jest to zar6wno wazny,
jak fatwy sposob podzwigniecia sie na wyzszy poziom etycz-
nego rozwoju, nastrojenia zycia swego na wyzszy fad etyczny.

* Krytyka praktycznego rozumu. Przekiad Benedykta Born-
steina. 1911, str. 108.

Marka Aureljusza testament dla syna, pisany w obozie w Gran,
wyszedi po polsku p.t «Rozmy$lania. Ksigg dwanascie pa-
mietnika». 1913. Przeklad D-ra Marjana Réitéra.

# Lew Toistoj. Spowiedz. 1907.
mjPamietniki Benjamina Franklina. 1871.



Taki idealny wzor, taki ideai konkretny jakiego$ wielkiego czto-
wieka bedzie wowczas sprawdzianem niezawodnym, bedzie zy-
wym wyrzutem sumienia i regulatorem postepowania, zwtaszcza
w sytuacjach trudnych, majgcych donioste znaczenie. Kazdy
krok decydujacy, kazdy postepek wazny bedzie wdwczas roz-
patrywany pod katem pochwaty lub nagany ze strony owego
ideatu, bedzie sie zylo jakgdyby w jego obecnosci i dziatato
zawsze, jakgdyby nas widziat®). ,Ludzie — pisat juz Machia-
velli w swoim ,,Ksieciu” — kroczg prawie zawsze drogami juz
ubitemi przez innych i w czynnosciach swoich nasladujg dru-
gich; a poniewaz nie podobna trzymac¢ sie doktadnie tych drdg,
ani doréwna¢ w doskonatosci tym, kogo nasladujemy, przeto
rozumni ludzie powinni zawsze bra¢ za przewodnikéw i wzory
ludzi wielkich i najbardziej godnych nasladowania, azeby, nie
bedac wprawdzie w stanie dosiegng¢ stopnia ich wielkosci
i stawy, mogli, przynajmniej zblizy¢ sie do nich pod pewnym
wzgledem (en reproduire le parfum)” Do takich duchow nie-
ztomnych nalezg Katonowie, Focjon, Arystydes, Brutus, Spinoza,
Michat Aniot. Do nich nalezy w bolu wyrosty i tragicznie cier-
piacy, porywajacy genjusz muzyczny —Ludwik Beethoven, nie-
zmordowany pracownik i nieztomny charakter, duch yjrawdzi-
wie niezalezny, wielki, namietny twdrca nieocenionych wartosci
w sztuce a posrednio i w filozofji, posta¢é nawskro$ bohaterska.
Do nich nalezy murzyn Booker Washington, ktéry ze stanu
niewoli, ciemnoty i brudu $rodowiska oraz poniewierki ducha
wznidst sie na wyzyny dziatacza oswiatowego i kulturalnego,
podziwianego i uwielbianego przez obie rasy w Ameryce i Euro-
pie. Byt bowiem czlowiekiem serca i prawosci, pracy i energji,
ogromnej wytrwatosci, pelen poswiecenia dla sprawy spotecz-
nej oraz szlachetnosci w zamierzeniach i doborze Srodkow.
Do nich nalezy réwniez Ludwik Pasteur, genjusz odkrywczy

") por. «Listy» Seneki, XI.
i Machiavelli. Le prince. 1865 Ch. VI. Poréwnaj przektad polski
c«Ksigecia» zr. 1920, str. 20.
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0 nieprawdopodobnej pracowito$ci i mocy, cziowiek golebie]
dobroci serca bez skazy, ofiarny dla kazdej dobrej sprawy,
peten wiary w nauke, podziwu dla rzeczy wielkich i wzniostych,
peten wreszcie mitosci dla ludzi i tej dziwnej prostoty, ktora,
jak to stusznie zauwazyt juz Tucydydes w swych ,,Dziejach”,
cechuje zawsze dusze istotnie szlachelne.



1"l
PROPEDEUTYKA FILOZOFICZNA.

«Nie moéw: uprawiam filozofje, gdyz
byioby to zbyt pretensjonalne; méw:
daze do wyzwolenia*.

Epiktet.

«Mtodzieniec ma sie uczy¢ nie tyle
filozofji, co filozofowania».
n Kant.

Znaczenie propedeutyki filozoficznej. Jakze urze-

czywistni¢ powyzsze zasady i idee naczelne, jak roz-

wing¢ uzdolnienia, wyéwiczy¢ inteligencje, wyksztal-
ci¢ zdolnos¢ sadzenia i rozumowania, wnikania w rzeczy po-
znawane, jak rozbudzi¢ ducha badawczego, ducha analizy, syn-
tezy i krytyki, wyrobi¢ umiejetno$¢ sadzenia objektywnego i sa-
modzielnego, trafnos$¢ oceny rzeczy, ludzi i wypadkéw, umie-
jetno$¢ spostrzegania cech istotnych charakteru, przewodnich
mysli i zasad zaréwno czytanej ksigzki, jak danego postepo-
wania i wogdle jakiego$ pogladu na S$wiat.

Dla dopiecia celu zalecana jest powszechnie, chociaz z roz-
nemi zmianami,Ma sama w gruncie rzeczy metoda—"yszystko-
wiedza. Trzeba jakoby zakresli¢ obszerny program studjow,
obejmujacy mozliwie ogdl nauk, utozy¢ je w pewien system,
wyznaczy¢ kolejnos¢ i brng¢ $miato, nie zrazajac sie trudno-
Sciami i nie szczedzac czasu, przez ten labirynt umiejetnosci.

Zasftdy samoksztatceni«.. r



- 82

az sie zdobedzie poglad na wszystko, ogolny poglad na Swiat.
W starozytno$ci i nawet w wieku odrodzenia bytoby mozna
zai)éwne nawet z powodzeniem stosowa¢ podobng metode.
Wstgpienie jednak na te droge w wieku XX byloby najpew-
niejszym $rodkiem zejécia na manowce i nie osiggniecia wcale
zamierzen. Dzi$ wyrést olbrzymi bor nauk, zagadnien, syste-
moéw etycznych, estetycznych, socjologicznych, religijnych i filo-
zoficznych—i najgorszag metoda dla poznania i ogarniecia tego
boru wiedzy bytoby kolejne posuwanie sie od okazu do okazu,
od nauki do nauki z plonnym zamiarem dojScia kiedy$ do
konca. W metodzie wszystkowiedzy tkwi kilka zasadniczych
btedéw, przeoczeh i nieporozumien, pozbawiajacych jg \yszel-
kiej wartosci pedagogicznej: tkwi w niej przedewszystkiem do-
mniemanie o réwnoznacznosci ze stanowiska wyksztatcenia
ogolnego wszystkich dziatdbw wiedzy i prze$wiadczenie o ko-
niecznosci zbadania ich wszystkich, tkwi dalej fatalny btad pe-
dagogiczny nieliczenia sie z indywidualnengi zamitowaniami
i uzdolnieniami jednostki, pragnacej sie wyksztatci¢, tkwi row-
niez Medna zasada przedtuzania studjéw w”ieskoriczono$é, nie
uwzgledniajaca podstawowych sprezyn psychologji natury ludz-
kiej, predko wyczerpujacej sie bez silnych bodzcéw i wyraznych
owocOw pracy, tkwi w niej wreszcie bitad przedluzania zbytnio
roznych studjow preliminaryjnych przed przystapieniem do ro-
boty gtdwnej, jas np. uczenie sie”kilku jezykéw obcych i t. p.
Stusznie tez i niejednokrotnie zwracali uwage wielcy pedagodzy
i mysliciele, ze-,“udycja jest wrogiem wiedzy prawdziwej. Nie
nalezy réwniez Hotdowa¢ btednemu mniemaniu, jakoby dla wy-
ksztatcenia byto lepiej z dwojga ztego przejs¢ caly zakres przed-
miotu pobiezniej, niz pewne tylko jego czesci gruntownie. Trzeba
raz nareszcie zerwa¢ z metodg erudycyjna, z uczong drobiazgo-
woscig i pedanterja, z ktorg wyksztatcenie prawdziwe nic nie
ma wspdlnego. Gromadzenie niezliczonych faktow dla samej
tylko mitosci wiedzy, kolejne wchianianie masy szczegétéw hi-
storycznych, literackich i t. p. wplywa z konieczno$ci bardzo
ujemnie na rozwdj i widnokrag umystowy, gdyz prowadzi osta-



tecznie do mglistosci ducha i zatracenia linij przewodnich mysli.
Nic niema szkodliwszego nad powierzchowny encyklopedyzm,
cechujacy zazwyczaj umysiy plytkie i dusze banalne. Punkt
ciezkoSci samoksztatcenia musi tkwi¢ gdzie indziej. ,,Celem wy-
ksztatcenia og6lnego—powiada Mahrburg—jest cziowiek Swiatty
(inteligentny). "By¢ cziowiekiem S$wiattym, to znaczy posiadaé
tyle wiedzy naukowej i tak wycwiczony umyst, zeby w kazdej
sytuacji by¢ w stanie oprze¢ swoj sad o rzeczach i swoje po-
stepowanie na mozliwie najlepszych informacjach, mozliwie
najpoprawniejszem zrozumieniu i na mozliwie najbardziej uza-
sadnionych ~zewidywaniach, a wiec — na wiedzy naukowej.
Nie przypuszcza to ani wiedzy fachowej w jakimkolwiek kie-
runku, ani wszechwiedzy; lecz przypuszcza $wiadomos$¢ potrze-
by i umiejetno$¢ szukania takiej wiedzy naukowej, na ktorej
moznaby oprze¢ za kazdym razem swodj sad i postepowanie,

w niemniejszym stopniu przypuszcza zdolno$é uswiadomienia
sobie w kazdym przypadku, gdzie sie zaczyna niewiedza w zna-
czeniu naukowem””). | Zagadnienie tedy polega na tern, do ja-
kiego minimum nalezy sprowadzi¢ zakres wiedzy naukowej po-
glebionej i studjéw preliminaryjnych, poprzedzajacych chwile
swobodnej i ptodnej pracy w jakimkolwiek obranym juz przez
jednostke kierunku. Ze stanowiska wyksztatcenia ogolnego ko-
nieczng jest rzeczg dla kazdego zdoby¢ zaréwno dostateczne
wyszkolenie formalne >czyli jezykowo - logiczno - matematyczne,
jak dostateczne przygotowanie przyrodnicze, humanistyczne
a takze artystyczno-techniczne, polegajace gtownie na wyszko-
leniu w metodzie jakiej$ sztuki lub rzemiosta. Otéz, w tych
~zterech zasadniczych kierunkach musiat sie juz ksztatci¢ kazdy
nauczyciel, we wszystkich tych dziedzinach zdobyt juz sobie
pewien zapas wiadomos$ci podstawowych i wprawe za czasow
swych studjow czy to w szkole ogoélno-ksztatcacej, czy tez w se-
minarjum nauczycielskiem. Zapewne, sg w jego wiedzy razace
oluki i braki, btedne zatozenia i fatszywe zasady; brakuje nie-

*» Poradnik dla samouko6ow. 1899, t U, 675.
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zawodnie pogtebienia w zakresie filozotji przyrody nieorganicz-
nej, w zakresie filozofji Swiata organicznego (biologji i antro-
pologii), brakuje napewno jasnego pojecia o historji kultury
ludzkiej, brakuje jakiegokolwiek racjonalnego pogladu na hi-
storje retigji oraz na historje wszelkich odkry¢ naukowych i wy-
nalazkéw, zwilaszcza metod i drog, ktére do nich prowadza
(znajomos¢ za$ tego wiasnie dla samoukéw ma ogromna do-
niostos¢), brakuje z pewnos$cig szerszego pojecia o zasadniczych
zagadnieniach zycia spotecznego—w dziedzinie ekonomiji i socjo-
logji, nie wykfadanych wcale w naszych szkotach ogolnoksztat-
cacych, brakuje réwniez znajomosci podstaw filozotji, nieznanej
ogotowi i lekcewazonej przez licznych niedoksztatconych i nie-
Swiadomych swej stabosci nauczycieli szkét Srednich i semi-
narjow nauczycielskich, brakuje wreszcie napewno oczytania
wogdle i znajomosci najpiekniejszych arcydziet literatury po-
wszechnej.

Pomimo to wszystko sadze jednak, ze byloby bezcelowem
pogwatceniem racjonalnych zasad samoksztatcenia, gdyby kto$
postawit sobie za zadanie przestudjowanie pokolei wszystkich
nauk powyzszych, a moze nadto zajecie sie jeszcze tak zasad-
niczg i interesujgcg nauka, jak fizyka, lub tak piekng i pobu-
dzajaca ducha umiejetnoscia, jak kosmografja.

Rozumna zasada pracy wymaga, azeby kazdy szedt w obra-
nym przez siebie kierunku, pracowat wedtug wiasnego planu
i mozliwie najprostsza drogag zdazat do wiasnego celu. Ten
sam cel i te same metody nie moga obowigzywaé wszystkich.
Wiasciwym terenem pracy nad wyksztalceniem, jak to zoba-
czymy dalej (rozdz. IV), moze by¢ dowolna grupa nauk wybra-
nych, kazda wreszcie nauka czy to przyrodnicza czy humani-
styczna, lecz pod jednym koniecznym warunkiem, ze punktem
wyjscia dla wszelkich tego rodzaju stodjéw bedzie znajomos¢
pewnych, okreslonych, niezbednych, mojem zdaniem, prelimi-
narjow, bez ktérych praca w jakimkolwiek kierunku nie moze
wydaé pozadanych owocow i bedzie zawsze mniej lub wiecej
nieudana, ze stanowiska zaréwno wyksztatcenia ogdlnego, jak



nawet i celéw specjalnych. Takim niezbednym wstepem do
wszelkich pogtebionych studjow ogo6lnych i specjalnych, takiem
studjnm preliminaryjnem dla nauczyciela - samouka jest prope-
deutyka mozoficzna.

Zte to Swiadectwo dla szkolnictwa danego kraju, gdy ktos,
ukonczywszy szkote S$rednig, zabiera sie do propedeutyki filo-
zoiicznej w przekonaniu, ze bedzie mial do czynienia z jaka$
nowa, nieznang mu dziedzing studjéw. Znaczytoby to poprostu,
ze cala jego praca dotychczasowa zostata wypaczona lub zmar-
nowana. Wszelkie zajecia szkolne winny by¢ faktycznym wste-
pem do $wigtyni filozofji, ktéra ma wreszcie w Klasie najstar-
szej uwienczy¢ trudy i uogolni¢ wyniki doswiadczenia poprzed-
nich lat pracy. Z kilkuletnich zaje¢ szkolnych i doswiadczen
osobistych powinna samorzutnie wyptyna¢ potrzeba®ilozoficznej
syntezy, potrzeba rozwiazania ogdlnych i podstawowych zagad-
nien, ktére juz sie narodzity w duszy miodziedca. Dotyczy
to zarowno kwestji natury teoretyczno-poznawczej i psycholo-
gicznej, jak etycznej. Prozno bowiem szuka¢ idealnych formut
moralnych w ksigzkach, jesli same zagadnienia moralne nie
zrodzity sie jeszcze z potrzeb zycia wewnetrznego, w ogniu
wiasnych przezy¢ myslacej i czujacej jednostki. Ta sama za-
sada postepowania obowigzuje rowniez, jak to zobaczymy w roz-
dziade VII, gdy chodzi o wyksztatcenie spoleczne.

T Jesli wyjdziemy z zatozenia niewatpliwie prawdziwego, ze
kazdy cztowiek z koniecznosci i na wihasng reke jest filozofem
w zyciu, to przeciez lepiej bedzie dla kazdego sta¢ sie mozli-
wie .dobrym filozofem. A chyba nie ulega \vatpliwosei, ze wia-
$nie™ w zawodzie nauczycielskim potrzebny jest filozoficznie
wyksztatcony umyst7| Zresztg juz Montaigne postawit sprawe
znacznie radykalniej: ,,Medrcy powiadajg—pisze on, sam stusz-
nie zaliczony do medrcéw — ze, co sie tyczy wiedzy, jedynie
filozofja, co sie za$ tyczy dziatania, jedynie cnota powszechnie jest
pozyteczna we wszelkich stopniach i dla kazdego cztowieka”?).

# Montaigne. Pisma. t li, 28
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Chce by¢ zupeinie jasnym i dlatego mys$l swojg musze spre-
cyzowac. Nie chodzi bynajmniej o to, aby nauczyciele byli
filozofami, pograzonymi w studjach ksigzkowych, chodzi o to,
azeby umyst nauczyciela zostat dostatecznie rozbudzony i za-
prawiony w mysleniu powaznem. Ze stanowiska wyksztatcenia
ogolnego chodzi nie o madro$¢ ksigzkows, erudycje filozoficzna,
lecz przedewszystkiern o dobrg gltowe, to znaczy chodzi o mdzg
wrazliwy, plastyczny, wjéwiczony, chodzi o umyst tatwo koja-
rzacy i trafnie kombinujacy, otwarty, jasny i zadny wiedzy.
Juz Kant madrze powiedziat, ze miodzieniec ma sie uczy¢ nie
tyle filozofji, co filozofowania. Rzecza bowiem najwazniejsza
jest wiasnie wyrobienie umystowe, zdobycie zasad myslenia,
pracy, oceny postepowania, nauczenie sie opanowywania trud-
nych sytuacyj, wyrdzniania faktéw decydujacych i idej donio-
stych z posréd narzucajacej sie masy szczeg6tow bez znaczenia.
Bez takiego wyrobienia filozoficznego jednostka nie bedzie zdolna
do stawienia czota smutnym i oblednym pradom, jak powddz
zalewajacym spoteczenstwo, zwilaszcza w okresach ekonomicz-
nych, spotecznych i moralnych kryzyséw z ich dziecinng wiarg
W cuda, seansy spirytystyczne, teorje teozoficzne i temu po-
dobne zjawiska. Warto jest przytem uswiadomié sobie, ze wo-
gole filozofji nie nalezy sie uczy¢ z ksigzek jedynie, ze trzeba
takze uczyC sie jej z zycia, z obcowania z otaczajgcymi ludzmi,
pamietajac zawsze o odprawie danej przez Montaignea filozo-
fom, pogardzajacym lekcjami zycia: ,,Uw*azam—powied;ziat on—
iz obyczaje i rozmowy wieSniakéw pospolicie bardziej sa zgodne
z przepisami prawdziwej filozofji, niz gwara naszych filozofow” »).

Nie trzeba wreszcie zapominaé, ze niema jednej filozofji,
lecz ze istnieje wiele rodzajow filozofji zardwno wspdtczesnie,
jak w przebiegu dziejow i ze najlepszym wstepem do kazdej
z nich bedzie niezawodnie dobra znajomos$¢ psychologji, logiki,
teorji poznania i etyki, obejmujg bowiem one najwazniejsze
momenty poznania i dziatania. Wszelkie wyksztatcenie bedzie

* Montaigne. Pisma. 1V, 9.
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zasadniczo zle i niepoprawne, jesli pominie tego rodzaju pro-
pedeutyke filozoficzng, pzucajgcg trzy snopy Swiatta na trzy
rodzaje zasadniczych zagadnien: psychologia—to punkt widze-
nia wewnetrzny, subjektywny, konkretny, to klucz znajomosci
cztowieka; logika—to punkt widzenia objektywny, ogolny, to
narzedzie do zdobycia prawdy; etyka wrzeszcie —to punkt wi-
dzenia praktyczny, zyciowy, to probierz postepkéw i celow zy-
cia ludzkiego™ Kto chce szczesliwie przeptynaé przez morze zy-
cia, musi koniecznie nauczy¢ sie plywaé. Kto posigdzie sztuke
ptywania, ten moze perty wylowi¢ z dna morza; kto za$ tego
nie umie, utonie niezawodnie. Dzi$ sagd Montaigne’a nabiera
szczegblnego znaczenia. Dzi$ tatwiej, niz kiedy indziej utongé
moze kazdy nauczyciel w nieprzebranej powodzi pism, ksigzek,
systemow, teoryj, zasad i praddw gwattownych, z ktéremi z ko-
nieczno$ci spotka sie w zyciu i pracy zawodowej. Otdz, zgte-
bione nalezycie zasady logiki, psychologji i etyki bedg temi
drogowskazami, probierzami, rekojmia, sztukg ptywania, ktora
uchroni okret naszego ducha od rozbicia i zatoniecia: logika,
jako podstawa wiedzy formalnej; psychologja, jako fundament
wszelkiej wiedzy realnej, i etyka, jako podstawia wiedzy ideal-
nej i regulator wszelkiego rozumnego postepowania.

Wowczas w zakresie studjow preliminaryjnych pozostanie
tylko—poznaé synteze realng powyzszych kategoryj tworczosci
ludzkiej na przykfadzie konkretnym jakiego$ znakomitego my-
Sliciela, obrawszy go sobie za wzOr, a zarazem za probierz
wiasnej pracy umystowej. O stanowisku etycznem byla juz
mowa w rozdziale poprzednim, do etyki powrdcimy réwniez
w rozdziale ostatnim tego studjum. Przejde tedy obecnie do
blizszego rozwazenia wartosci kategoryj psychologicznych i lo-
gicznych dla celéw samoksztatcenia i samowychowania.
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Znaczenie psychologji. Psychologja jest dzi$ nieza-

przeczalng podstawg umiejetnosci moralnych, poli-

tycznych i wychowawczych, jest ona osig, dokota
ktorej obraca sie cate nasze poznanie, od znajomosci)duszy
ludzkiej zalezy tez nieraz i szczeScie cziowieka. Stusznie za-
znacza Ochorowicz, ze sam fakt zajecia sie obserwacjg psycho-
logiczng oraz zdobycie w niej wprammy pocigga za sobg wazne
dla jednostki skutki: ,,Chociazbys, czytelniku, nie dbat o psy-
chologje historji, o psychologje etyki lub mitologji poréwnaw-
czej, to jednak o to dba¢ musisz, zeby ci bylo dobrze na Swie-
cie. A nie ulega watpliwosci, ze z psychologjg bedzie ci lepiej,
niz bez niej. Nie wierzysz? Postuchaj.

Doznates w zyciu wielu zawoddw, nietylko od losu... Dla-
czego? Bo$ nie znat ludzi; bo$ ich bral, jak sie przedstawiaja,
nie prébujac nawet siegaé glebiej w dusze i sadzi¢ je kry-
tyczniej.

Wybrate$ zawmd nieodpowiedni.,. Dlaczego? Bo$ nie znat
siebie, bo$ nie probowat nawet uprzytomnic¢ sobie swoich skion-
nosci, zdolnosci i natogow; bo$ ufat zanadto chwilowemu upo-
dobaniu—albo znéw nie ufat wcale swoim sitom.

Nie masz szczescia w pozyciu matzenskiem ... Dlaczego?
Moze dlatego tylko, zeScie sie pobrali nie znajac sig; ze nie
umiecie odczuwa¢ wzajemnie swoich stanéw duchowych?...

Robisz sobie ciagle, bez potrzeby, nieprzyjacioét... Dlaczego?
Moze poprostu dlatego tylko, ze nie masz pojecia 0 mnogosci
odmian w charakterach ludzkich; ze ich sadzisz po sobie; albo
wymagasz za wiele; albo nie umiesz pogodzi¢ sie z tym fak-
tem, Zze nawet szczerg zyczliwo$¢ kazdy objawia inaczej?...

Jestes cztowiekiem rozumnym i uczciwym; mimo to dzieci
wychowate$ na nicponiéw... Dlaczego? Prawdopodobnie dla-
tego, ze$ ich nigdy porzadnie nie obserwowat, ze cie nikt nie
objasnit o waznosci pierwszych wplywow, o potrzebie syste-
matycznosci i stanowczosci w postepowaniu z niemi, albo o ich
wyjatkowej wrazliwosci, ktéra ulega pierwszym lepszym ztym
wptywom?...
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Ostatecznie zwalasz wszystko na losy, na nieszczesliwg
gwiazde, wierzysz w uroki, w przyrodzong przewrotno$¢ ludzka,
w loterje, w sny, jeste$ przesadny ... Dlaczego? Bo$ byt w zy-
ciu w'szyslkiem, tylko nie badaczem zycia” D.

Od czasu, jak na Swiagtyni w Delfach wyryto napis; ,Gzlo-
wieku, poznaj sam siebie”, siat sie on hastem i zasadg dla
wielu myslicieli i wielu systemoéw filozoficznych, az sie utrw”alit
w $wiadomosci badaczy i filozoféw pod postacig przeswiad-
czenia 0 koniecznosci “godstany psychologicznej dla wszystkich
nauk i umiejetnosci ludzkich.

To, co wyrzekt ~essing w XVIII wieku, ze ,najwazniejszem
studjum dla cztowieka jest wiasnie sam czitowiek”, co utrzy-
mywat juz Spinoza w wdeku poprzednim, ze ,trzeba zdobyé
wiedze dokladng o swojej naturze, ktorg pragniemy wydosko-
nali¢...” 2), to juz medrzec Sokrates uswiadomit sobie w catej
gtebi, z uporem i przekonaniem gloszac przez cale zycie, jako
naczelng zasade swej filozofji. ,,Dobrze poznaj siebie, przyja-
cielu—powiada Sokrates —i nie grzesz tern, czem grzeszy bar-
dzo wielu lud?i. Wiekszos¢ ich bowiem, zajeta roztrzasaniem
spraw swoich bliznich, zaniedbuje bada¢ samych siebie. Nie lek-
cewaz wdec tego, ale usituj raczej zwracaC¢ uwage na siebie” ).

Samo tylko studjowanie psychologji ogdlnej nie wystarcza.
Trzeba przedewszystkiem pozna¢é wdasng psychologje, wiasna
dusze, swoje sktonnosci i natogi, site swego umystu, gdyz na
nich opiera sie cata nasza dziatalno$¢, one stanowia gtebokie
zrodta energji utajonej. Dwmch umystdw”®, réwniez jak dwdch
listkébw do siebie podobnych, znaleZz¢ nie mozna — powiedziat
stusznie Michat Wiszniewski. Kazdy tedy musi koniecznie za-
cza¢ od poznania siebie samego. Nie poto, rzecz oczywista,
aby nastepnie zachwycaé sie sobg igrzebaé¢ bez konca w du-
szy wilasnej, co nawet tatwo moze d“oprow‘adzi¢ do stanu pa-

) J. Ochorowicz. Psychologja, pedagogika, etyka. 1-sza
serja. 1917, str, 71.
Spinoza. Dzieta, t 1 13
#. Ksenofont. Wspomnienia o Sokratesie. 1896, str. 136.
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tologicznego, lecz poto, azeby zrobi¢ z siebie doskonate narze-
dzie dla urzeczywistnienia swych”deatéw. Zasada ,,poznaj sam
siebie” winna mie¢ dla nas wielorakie znaczenie. ,,Poznaj sam
siebie” — nie tylko powinno oznacza¢ konieczno$¢ poznania
swego umystu i charakteru, lecz réwniez konieczno$¢ poznania
siebie jako cztonka spoteczenstwa i na tle zycia narodu. ,,Po-
znaj sam siebie” powinno dalej oznaczaC: badZz soba, badZz
wierny sam sobie, rozwijaj swa indywidualnos$¢, pracuj nad
sobg, tworz wiasny ideat i staraj sie wcieli¢ go w zycie. ,,Po-
znaj sam siebie” — to znaczy poznaj swe checi istotne, miare
swego szczescia, kieiunek powotania, swoj stosunek do ludzi
i Swiata, stowem, znaczy to—stworz sobie program i plan zy-
cia. Lecz i to nie wszystko. Spinoza w | czesci swej "“Etyki”
powiada, ze ludzie maja sie za wolnych, gdyz sg $wiadomi
swych chcen i swych popeddéw, gdy tymczasem przyczyny, wy-
wotujace w nich pragnienie i chcenie, o ile nie sg im znane,
nawet we $nie nie przychodzg im na mysl. Ot6z, pozna¢ siebie
samego, nhie znaczy tylko uswiadomi¢ sobie swe chceénia, lecz
znaczy siegna¢ gtebiej, do podioza fizjologicznego, do biologji,
do nauki o dziedzicznosci... Jak widzimy tedy, nie jest to
rzecz prosta i tatwa pozna¢ siebie samego, czytaC we wiasnej
swej duszy:“rozum nasz w tern -podobny jest do oka, ktore
wszystko tatwo widzi, précz siebie”. Jest to jednak sprawa ko-
nieczna. Trzeba pozna¢ swe ciato i swego ducha, ich stosunek
i wplywy wzajemne; trzeba zanalizowaé wiasny Swiat mysli,
uczu¢ i woli. Z jednej strony bogactwo przezy¢ wihasnych jest
koniecznym warunkiem dla pogtebienia analizy psychologicznej,
z drugiej strony obserwacja innych ludzi oraz wczytywanie sie
np. w autobiografje wielkich duchéw (p. rozdz. IV) dostarczy
materjalu poréwnawczego, punktéw zaczepnych i nici prze-
wodnich.

Znakomitym $rodkiem pomocniczym, wprost niezbednym
dla poznania siebie, jest wdrozenie sie do prowadzenia dzien-
nika lub pamietnika psychologicznego, w ktérym moznaby z calg
swobodg i szczerodcig notowaé wrazenia osobiste, wptywy swych
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nauczycieli, wiasne uczucia, sady, postanowienia i wspomnienia;
prace te nalezatoby odczytywaé pare razy do roku dla zrobienia
bilansu zapisanych uwag i obserwacyj, dla wysnucia wnioskdw,
w'zarOwmo teoretycznej, jak praktycznej natury, a takze dla na-
szkicowania wiasnego portretu psychologicznego z podaniem
Scistych danych o stanie i funkcjonowaniu swych zmystéw, wyni-
kéw pomiaréw antropologicznych, dokonanych na sobie. ['Przejs¢
dalej do zbadania sity i zakresu swych zdolnosci, rodzaju pa-
mieci, wyobrazni, sity rozwagi i wplywu jej na nasze poste-
powanie i prace. W dziedzinie uczu¢, idac za radg Ochorowi-
cza, ,przypomnijmy, jakie wrazenia najsilniej na nas oddziataty,
zanotujmy wypadki Smierci drogich os6b, zawody wiasne i dal-
sze, obok najmilszych wspomnieri wesela i powodzen zycio-
wych. Rozwazmy, ktére z uczu¢ najczesciej przejawiato sie
w nhaszem zyciu, mito$¢ czy przyjazn, nienawis¢ czy dobrodusz-
no$¢, pogarda czy litos¢, uwielbienie czy wstret, duma czy
wstyduwosé, pokora czy gniew, wspotczucie czy zawis¢, nadzieja
czy apatja? Poréwnywajmy sie przy kazdej sposobnosci z ludzmi,
ktoérych znamy, rozbierajmy uwagi obcych, wrazenia, jakie tez
same fakty sprawity na nich i na nas, a niezawodnie predzej
czy pozniej cata uczuciowa charakterystyczna strona naszej
istoty z bezwiednej stanie sie samowiedng, poznamy nasze
uczucia, ich réznorodnos¢ i site’. W zakresie woli poznajmy,
»jakim jest ogélny charakter naszej dziatalnosci: powolny czy
goraczkowy, rozwazny czy entuzjastyczny, wytrwaty czy zmien-
ny, powazny czy lekki, bierny, odruchowy, czy tez czynny,
oryginalny, dziwaczny. Po tym ogdlnym przegladzie przystagpmy
do szczeg6towego rozbioru popeddéw, skionnosci, namietnosci,
postanowien i czynéw. Wykryjmy daznosé, ktéra nad innemi
przewazata, czy to bedzie che¢ wyniesienia sie, zaszczytow,
czy tez bogactwa, kokieterji, oryginalnosci lub rozkoszy, spo-
koju lub podrézowania, cichego uznania lub gtosnej reklamy,
dobrych obiadéw lub wieczornych marzeh. Przypomnijmy so-
bie, o ile silng okazala sie nasza odwaga w chwilach pewnego
niebezpieczenstwa, o ile za$ i przed jaka przeszkoda cofalismy



sie w zyciu, rozbierzmy doktadnie tak zwane sprawy honorowe,
jakich nam wspomnienia nasze dostarczg.,.” .

Badanie siebie i swoich- wspomnien jest tez doskonatg me-
toda dla nauczyciela, pragnacego pozna¢ dzieci (p. rozdz. VI).
Dla umiejetnego oddziatywania na miodziez dobrze zrobi wy-
chowawca, gdy postara sie uswiadomi¢ sobie geneze i rozwoj
wiasnego wychowania i wyksztatcenia i odpowie sobie na py-
tania, zwigzane z zyciem dotychczasowem: kto oddziatyw’at do-
tad na niego najsilniej? Jakie btedy wychowawcze spostrzegt
u swych nauczycieli? jakie bledy sam odczut na wiasnej sko-
rze? jakim szkodliwym pokusom ulegatl dotad? jakie przezycia
szkolne wy\varty nan wplyw najgtebszy? czy przyczynit sie do
czyjej$ poprawy i w jaki spos6b? co najbardziej pobudzato
w mtodosci jego uczuciowosé i wole? i t. p.

Tak poznamy ostatecznie siebie, caty orginalny Kkapitat
i zrodto sity, z ktérego bedziemy musieli przeciez czerpaé na-
dal $rodki dla udoskonalenia siebie i innych. Wowczas dopiero
przyjdzie czas na przestudjowanie jakiego$ dobrego kornpen-
djum z psychologji, na rozw'azenie podstawowych zagadnien
nauki psychologicznej; szereg ciekawych i doniostych kwestyj
zazada rozwigzania: czem sg instynktowe sktonnosci, jaki ich
jest rozw6j normalny, jak na nie wptywaé i jak je mozna wy-
korzysta¢? Co to sg reakcje nabyte i jaka ich rola w dosko-
naleniu charakteru? Jakie sa prawa, rzadzace zyciem ducho-
wem? Jakie znaczenie ma zasada ptodozmianu umystowego dla
twmrczej pracy jednostki? Jaka role w zyciu i pracy odgrywajg
uwaga, pamie¢ i namietno$¢? Jakie znaczenie ma przykiad i za-
pat? Na czem polega apercepcja, jakie sg jej typy i fazy roz-
woju? Gzy wuelkie jest znaczenie idei jako motoru postepowa-
nia? Go to jest wola, charakter moralny i doskonata osobo-
wosC? Jakie sg zboczenia psychiczne i jakie ich jest podioze
biologiczne? Samouk powinien wreszcie zrozumie¢ zalezno$¢
zycia ducha od podkiadu biologicznego i gleboko przejac sie

) Ocborowicz. Psycholog) a, pedagogika i etyka. Str. 89-91.
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prawda, ze psychologji nie mozna studjowae i zrozumie¢ bez
siegania do fizjologji i biologji, Nemo psychologus nisi biolo-
gus—powiadajg Stanley Hall i William James. Czlowiek zyje
W znacznym stopniu dziedzicznoscig instynktdw, czesto zwie-
rzecych, barbarzynskich, dzikich i okrutnych, ktére w wieku
dzieciecym i miodzieficzym oraz w chwilach uniesien i emocyj
zbiorowych wystepuja niekiedy z niepohamowang sita. Trzeba
zrozumieé, ze Swiadomos¢ ,nie jest tworcg lub wycieleniem syn-
tezy jazni, lecz jedynie je™nag zpostaci, w ktorych sie ona jwy-
raza. Tak sgdza najwieksi psychologowie i filozofowie spélcze”$ni.
Proces rozwoju, idea rozwoju i teorja ewolucji stanowig bio-
logiczny, psychologiczny i filozoficzny wyraz tej samej rzeczy.
Ze wszystkich metod j.psychologicznych najszersze widnokregi
otwiera i najbardziej Jest obiecujagcg metoda j“enetyczno - po-
rownaw”cza, ktorej wspaniatymi przedstawicielami sg Darwin,
Romanes, Baldwin i Hall. W S$wietle ich dziet tatwiej zrozu-
mie¢, gdzie tkwia istotne zagadnienia psychologiczne, co to jest
dusza, jakie jest jej pochodzenie i rozwdj .

Nie nalezy jednak nigdy zapomina¢ o tern, na co juz zresztg
potozylem nacisk, Zze teoretyczna wiedza psychologiczna winna
mie¢ mocne oparcie w gtebokich i réznorodnych przezyciach
wilasnych, ze z drugiej strony dla poznania duszy nie tylko trzeba
patrze¢ w siebie samego, lecz trzeba obserwowa¢ innych ludzi,
nauczy¢ sie czyta¢ w wielkiej ksiedze ducha ludzkiego, azeby
przez poréwnanie i ¢wiczenie moc pogtebié swa uczuciowosé,
umystowo$¢ i wole.

') Niezaleznie za$ od tego, wszyscy, rozpoczynajacy studja nad psy-
chologia, dobrze zrobig, gdy zaczng od rozwazenia nieocenionych wska-
z6wek praktycznych, rozsianych w pracach Ochorowicza (Z dzien-
nika psychologa, 1870; Pierwsze zasady psychologji..
1916, str. 318-21; Psychologja, pedagogika i etyka.
1917), Mahrburga (Psychologja. Poradnik dla samoukdw,
cz. 1 z r. 1901), Dawida (Inteligencja, wola i zdolnos¢
do pracy. 1911), James’a (Pogadanki psychologiczne)
i Ziehena (Zasady psychologji fizjologicznej. 1900P
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Znaczenie logiki i teorji poznania. Tak przygoto-

15. wawszy grunt, mozna przej$¢ do drugiej zasadniczej
czesci propedeutyki filozoficznej, do logiki, ktdrg ro-

zumiem tu w znaczeniu szerszem czyli tgcznie z teorjg pozna-
nia, Juz Spinoza w swym ,,Trahtacie o poprawie rozumu" za-
uwazyl, ze przed wszystkiemi innemi celami, zaktadanemi przez
cztowieka, zastanowié sie wypada nad sposobem ,,uzdrowienia
rozumu i, o ile to na poczatku da sie uskutecznié, odczyszcze-
nia go, azeby rozumienie rzeczy odbywato sie pomysinie, bez-
btednie i jak najdoskonalej” . Nalezy za wszelkg cene uczynic¢
SWGj umyst gietkim, zdolnym do stosowania widasciwiej miary
w ocenie roznych faktéw i w roéznych okolicznosciach. Dopo-
mdc do osiggniecia tego celu moze logika, ktéra nie tylko jest
sumieniem kazdej nauki, lecz jest*probierzem wartosci wszelkiej
pracy myslowej. Go praw'da, logika sama nie nauczy popraw-
nego myslenia tego, kto nie ma ku temu ani skfonnosci, ani za-
mitowania, natomiast kazdego, komu prawda lozy na sercu,
doprowadzi do uswiadomienia sobie proceséw™ logicznego my-
$lenia i pozwoli stang¢ na strazy poprawnosci mysli juz wypo-
wiedzianej zaréwno swmijej, jak obcej, pozwoli by¢ Scistym kon-
trolerem pracy ducha i jej rzecznikiem przed trybunatem prawdy.
W tym celu nalezy obra¢ sobie za punkt oparcia i gruntownie
przewertowa¢ z otowkiem w reku jakie$ jedno kompendjum
logiczne tylko nie z zakresu logiki matematycznej czy algebra-
icznej, ktora dla celéw wyksztatcenia ogolnego nie ma szczegol-
nego znaczenia, lecz np. wiekszg ,,Logike" W. Slanley’a Jevons’a.
Strzec sie przytem trzeba zbytecznego formalizmu, natomiast
nalezy mozliwie opanow’aé praktycznie prawndta logiki formal-
nej oraz zglebi¢ zasady teoretyczno-poznawxze. W razie wiegk-
Szego zainteresowania i moznosci poswiecenia dtuzszego czasu
nalezatoby sie zabra¢ do przestudjowania np. pieknego, klasycz-
nego ,,Systemu logiki dedukcyjnej i indukcyjnej" Johna Stuarta
Milla. Przy studjowaniu logiki podtug wybranego podrecznika

) Spinoza. Dzieta, I |, 10



nie nalezy ,zaniedbywaé C¢wiczen, polegajacych na wynajdy-
waniu przykladéw, ktdreby ilustrowaty ogdlne wzory logiczne,
i odwrotnie—trzeba teksty przektada¢ na ogolne wzory; trzeba
sie przy kazdej sposobnosci zastanawia¢ nad znaczeniem wy-
razow; trzeba wogole rozwigzywa¢ zadania logiczne. Logiki nie
mozna czytaé, jak sie czyta np. historje; logike trzeba przera-
biaé, jak sie przerabia arytmetyke lub algebre.

Cwiczenia w rozwigzywaniu zadan logicznych nie tylko przy-
czyniajg sie do zawiadniecia przedmiotem, nadto, zaostrzajg
one przenikliwosé krytyczng w wykrywaniu btedéw logicznych
swoich i cudzych; wdrazajg natogi umystowe zgodnie z wyma-
ganiami logiki i tym sposobem posrednio zapewniajg studjom
logicznym wptyw na spos6b naszego myslenia; przyzwyczajajg
do postugiwania sie jezykiem, jako $wiadomem narzedziem
wyrazania mysli z pozadang dokfadnoscia””), stowem, czynig
lekarzem bteddw myslenia.

Dwa zagadnienia z dziedziny logiki i teorji poznania maja,
zdaniem mojem, szczeg6lnie donioste znaczenie dla wyksztatce-
nia ogolnego i oba je przedewszystkiem nalezy gruntownie opra-
cowaé: jedno dotyczy wiasnie analizy btedéw logicznych, dru-
gie —istoty i znaczenia twdrczosci naukowej.

Logika zaréwno formalna, jak materjalna, indukcyjna jak
dedukcyjna, uczac rzetelnosci myslenia, powinna odzwyczajaé
od pochopnosci do wygtaszania sadéw nieuzasadnionych, do
tworzenia wnioskow niescistych, odzwyczaja¢ od wiktania prawdy
z domniemaniem, od tworzenia przypuszczeh bez poczuwania
sie do obowigzku ich udowodnienia, powinna wyrugowac cheé
bronienia placdwek, o ktérych sie wie zgdry, ze sg przegrane,
wyrugowaé zwyczaj operowania pojeciami o tresci watpliwej
lub wypaczonej. Jako nauka o zasadach poprawnego myslenia
i badania, powinna wdrozy¢ umiejetnos¢ sprawdzania wynikéw
myslenia. Umyst nasz posiada najrozmaitsze braki—Iuki, wady.

") Adam Mahrburg. Logika i teorja poznania. Poradnik
dla samoukéw. Cze$¢ IV, 24, r. 1902.
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wtrety, natogi, zboczenia i skrzywienia, ulega najrozniaitszega
rodzaju btedom, ptyngcym np. z gminnego pochodzenia naszej
mowy. Otdz trzeba te braki i bledy pozna¢, zbadaé Zrodia,
skad one wyplywaja, podda¢ analizie zaréwno psychologicznej,
jak logicznej i teoretyczno poznawczej. Dla wyrobienia w sobie
zamitowania do sprawdzania saddéw, do rozwiniecia i wzmoc-
nienia instynktu trafnego sadzenia, nalezy wazniejsze sady pod-
dawa¢ wszechstronnemu rozbiorowi, analizowa¢ je, wychodzac
z wielu stanowisk: i pod wzgledem ich poprawnosci logiczno -
formalnej, i pod wzgledem prawdy psychologicznej, i pod wzgle-
dem ptodnosci intelektualnej, i wreszcie pod wzgledem ich war-
tosci moralnej, jako czynnikéw ksztatcenia charakteru. Od ana-
lizy bledéw psychologicznych i logicznych, w Scistem tego stowa
znaczeniu, przej$¢ nalezy dalej do analizy bteddw filozoficzKyclH
przemysle¢ wspomniane juz (w rozdz. Il) ,idola” Bacona’)
i ostatecznie zbada¢ tres¢ i znaczenie takich wielkich “bleddw
w dziejach mysli ludzkiej, jak intelektualizm czyli nieprawo-
wite upatrywanie czynnikdw rozumowych w réznych sprawach
zycia ludzkiego i w przyrodzie, animizm czyli bezkrytyczne roz-
anie duszy we wszech$wiecie, hipostaza czyli objektywizacja
w Swiecie zewnetrznym réznych poje¢, wytworzonych przez
umyst ludzki, antropomorfizm czyli wyobrazanie sobie istot
wyzszych na wzor i podobienstwo ludzkie, oraz antropocentryzm
czyli upatrywanie wistocie ludzkiej ogniska i celu wszech-
Swiata.

Jezeli juz, jak powiedziat jeden z myslicieli greckich, ,,po-
znanie swego bledu jest poczatkiem zbawienia”, to poznanie
istoty i zrodet btedu wogble jest niewatpliwie poczatkiem
prawdy.

Drugiem zagadnieniem wielkiej wagi jest zagadnienie wie-
dzy i nauki, ktora, jak stusznie powiada Wilhelm Ostwald, ,,jest
ostatnim i najwyzszym wytworem dtugiej cywilizacji”. Poprzez

") Do pomocy wzig¢ np. dzieto Michata Wiszniewskiego p. t «Ba-
cona metoda ttumaczenia natury*. 1876.



panujace roéznice kierunkdw naukowych i zaciete nieraz walki
miedzy uczonymi trzeba uchwyci¢ i zrozumie¢ jedno$¢ zasad
nauki, znaczenie jej wynikow dla ludzkosci, jej dgznos¢ do ogar-
niecia ogotu zjawisk i spowicia catego Swiata siecig praw, kté'
reby ulatwity czlowiekowi zapanowanie nad przyrodg. Azeby
zrozumie¢ istote nauki, azeby nie wymagac od niej, czego z na-
tury rzeczy daC nie moze, azeby pojaé jej zadania, kierunek
i metode, jej nieustanny rozwdj i postep, zwigzany z rozwojem
zycia i doskonaleniem sie umystu ludzkiego, azeby zrozumiec
jej nienasycony zmyst krytyczny, niezalezno$¢ od jakichkolwiek
przesagdow czy wzgledéw natury spotecznej, religijnej, praktycz-
nej, trzeba samemu wzig¢ udziat w badaniach naukowych,
trzeba mie¢ w duszy istotne ukochanie prawdy. O waznosci
i koniecznos$ci pracy naukowej dla samouka bedzie mowa w roz-
dziale nastepnym, tu zwrdce uwage czytelnika jeszcze na pewne
wezlowe punkty samego zagadnienia nauki, wychodzac z zato-
zen najwybitniejszych jej teoretyk6w: Pearsona, Poincarego,
Ostwalda, Pasteura, Mabrburga i innych.

Warto sobie przedewszystkiem uswiadomié, ze sg rézne ro-
dzaje wiedzy: wiedza religijna, metafizyczna i naukowa. Wie-
dza religijna ma rekojmie w tradycjach i popedach serca, wie-
dza metafizyczna opiera sie jedynie na formalnych sankcjach
rozumu: konsekwencji i racjonalnosci, wiedza za$ naukowa musi
by¢ nie tylko konsekwentna w sobie i systematyczna, lecz za-
razem 7*odna z do$wiadczeniem czyli rzeczywistoscig faktyczng
i wobec tego nie moze bynajmniej mie¢ charakteru bezwzgled-
nego. Zrédtem nauki jest $wiat doswiadczalny, nieprzekraczalny
dla umystu naszego nigdy i nigdzie, narzedziem jej jest metoda
i metodycznie wytworzone pojecia, celem za$ prawda, dostepna
dla umystu ludzkiego, odpowiedzialna przed logika i doswiad-
czeniem. Nauka jest najbardziej ekonomiczng postacig wiedzy,
jest teorjg Swiata, czyli Swiadomg siebie teorjg ludzkiego do-
Swiadczenia, jest systemem najdoskonalszych w kazdym okresie
swego rozwoju symboléw, wytworzonych przez umyst ludzki
dla opanowania ogdtu zjawisk czyli wszechswiata. Nauka roz-

Zasady samoksztatcenia
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wija sie, doskonali i*nigdy nie jest skonczona. Speinia ona roz-
maite funkcje w zyciu duchowem cztowieka: powiadamia o tem,
co jest i co bylo, objasnia stosunki, zachodzace pomiedzy zjawi-
skami oraz przewiduje skutki i nastepstwa w przysztosci po-
znanych juz przyczyn, posrednio tedy ma olbrzymie znaczenie
praktyczne i, bedac juz sama przez sie wspaniatym triumfem
ludzkosci, triumfy jej ustawicznie pomnaza. Nauka jest coraz
dokladniejszym systemem poje¢, coraz Scislejszg teorja, cechuje
ja niezalezno$¢ sadoéw, ma ona w sobie, jak sie wyrazit pewien
uczony, co$ z krolewskosci. Ma ona na celu wylgcznie zdobycie
prawdy i nic jg nie obchodzg nastepstwa wnioskéw spotecznych,
prawnych, moralnych lub religijnych, z niej wysnuwanych. Stoi
bowiem niewzruszenie na stanowisku, ze jakiekolwiek sg te
nastepstwa, w zaden spos6b nie mogg one uniewaznic, czy tez
pomniejszy¢ wartosci dowoddé” doswiadczalnych lub logicznych
jakiego$ wniosku naukowego. |Jesli dowmdy te istniejg i sg wy-
starczajgce, musimy i to pod grozg ¢ibdykacji intelektualnej
przyja¢ to wszystko, co one stwierdz™g, zupetnie niezaleznie
od wyptywajacych stad nastepstw. Tego wymaga rzetelnosé
mysli badawczej i mitos¢ prawdy.'*Sa to zasady, ktore nalezy
gruntownie przemyslec i przyswoi¢ sobie raz na zawsze. Warto
tez zastanowi¢ sie nad ogromnem znaczeniem teoretycznych
rozwazan i konstrukcyj dla pracy ducha i zrozumieé, ze ,bez
teorji —jak kiedy$ do studentéw powdedziat wdelki uczony Pa-
steur — praktyka staje sie bezptodng rutyng. Teorja jedynie
moze obudzi¢ i rozwdng¢ ducha wynalazkéw... Nie badZcie
podobnymi do ciasnych umystéw, ktore gardza w nauce wszyst-
kiem, co nie znajduje praktycznego zastosowania... Franklin
byt kiedy$ obecny na wyktadzie o czysto naukowym wynalazku.
JAle jakiz z tego pozytek?” zapytat go ktos. A jakiz pozytek
z nowonarodzonego dziecka?” odpowiedziat. Tak, moi panowie,
jakiz pozytek z nowonarodzonego dziecka?” Trzeba dalej zro-
zumie¢ miedzynarodowy, ogoélno-ludzki charakter nauki. Niema
nauki polskiej, francuskiej, niemieckiej czy angielskiej. Jest
w gruncie rzeczy jedna nauka, obowigzujgca wszystkich ludzi
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i wszystkie narody, a nadawanie jej stempla narodowego albo
jest stusznem podkreslaniem wartosci dorobku intelektualnego,
wnoszonego przez dany nardd do skarbnicy wiedzy ogdlnoludz-
kiej, albo jest poprostu objawem szowinistycznego zacietrze-
wienia oraz dowodem niedoceniania godnosci nauki i jej po-
wszechnego znaczenia. Ten sam Pasteur,, skadingd goracy pa-
trjota francuski, w swych przemoéwieniach na kongresach mie-
dzynarodowych wielokrotnie i z naciskiem stusznie zaznaczat,
ze nauka nie ma ojczyzny, a zarazem jest najwyzszem jej u0So-
bieniem. ,,Nauka ojczyzny nie ma—wotat na kongresie miedzy-
narodowym w Medjolanie w roku 1876 —gdyz wiedza jest oj-
cowizng ludzkodci, pochodnig $wiat caty oSwiecajg. Nauka
jednakze winna by¢ najwyzszem ojczyzny uosobieniem, ponie-
waz ze wszystkich ludéw ten bedzie zawsze pierwszym, ktory
przoduje w pracach mysli i inteligencji””).

Wreszcie pragne tu podkreslic jeszcze jeden niezmiernie
doniosty ry$ prawdziwej nauki: jest ona jawna i nie znosi ta-
jemniczosci. AVszelkie doswiadczenia, eksperymenty, seansy mu-
szg by¢ w kazdej chwili dostepne dla kontroli ludzi kompetent-
nych, wszyscy powazni badacze muszg sami domagaé sie tej
kontroli. W przeciwnym bowiem wypadku eksperymenty te
spadaja niechybnie na poziom kuglarskich popisdéw spirytystycz-
nych lub tajemnych sprawek teozoiicznych, nie tylko nic wspol-
nego z naukg nie majacych, lecz nawet w wysokim stopniu
szkodliwych, bo znieprawiajgcych tatwowierne umysty i demo-
ralizujacych stabe charaktery ludzkie. Juz Hegel zwrdcit uwage
na to zjawisko; powiada on stusznie, ze ,dawni Atericzycy byli
wtajemniczani w misterja i tylko Sokrates nie dal sie wcia-
gna¢ do inicjacji, poniewaz wiedziat dobrze, iz nauka i sztuka
nie powitajg z misterjow i madro$¢ nie polega nigdy na ta-
jemnicy. Prawdziwa nauka istnieje raczej na otwartem polu
Swiadomosci” ».

) Yallery—Radot. Zycie Rasteura. 1909, str. 134. Poréw. R Min-
kiewicza: «0 polskg tworczo$¢ naukowg». 1922
Kegel. Wyktady... str. 249.
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Po rozwazeniu powyzszych zatozer i zasad samoukowi po-
zostanie juz tylko rozejrzenie sie w ukfadzie i podziale nauk,
rzucenie okiem na system nauk, na catkowity warsztat wspot-
czesnej mysli naukowej. | pod tym wzgledem musi on dojsé
do zrozumienia tej wielkiej prawdy, ze nauka jest w gruncie
rzeczy jedna, ze wspolnemi wysitkami wszystkich badaczy ogar-
nia ona te sama rzeczywistos¢, ,,Swiadome doswiadczenie czio-
wieka”—jak powiada Dewey, ze wszelkie tak zwane ostateczne
podziaty i klasyfikacje nauk wiasciwie sg sztuczne i majg jedy-
nie znaczenie praktyczne, ze poszczeg6lne nauki sa wynikiem
odrebnych, uswiadomionych zainteresowan ludzkich i urzeczywi-
stniajg czastke ogolnego, wspolnego celu —zdobycia dostepnej
dla umystu ludzkiego prawdy, ze wszystkie one, pomimo réznic
stanowisk i sporéw pomiedzy uczonymi, pracujg solidarnie
w 0golnej Rzeczypospolitej nauk i ze wreszcie™azda umiejetnosé,
jak to zonaczymy w'krétce, moze by¢ réwnie dobrym punktem
wyjscia dla “siggniecia wszechstronnego i glebokiego wyksztat-
cenia, pod warunkiem zabrania sie samouka do pracy naukowej
z dostatecznem przygotowaniem filozoiicznem, jasnem uswiado-
mieniem celu i gtebokiem umitowaniem wiedzy

Wychowawcze znaczenie autora wybranego. Gdy

16. chodzi o prace konkretng, okres$long juz i wyzna-
czong, o badanie szczegbétéw, wykonywanie pomia-

réw, obserwowanie, eksperymentowanie, zbieranie materjatow,
robienie notatek i t. p., kazdy musi i moze, obrawszy metode,
jaka uzna w danym wypadku za najlepsza, zaufa¢ wiasnej indy-
widualnosci i zdoby¢ sie na mozliwg samodzielnos¢ i kryty-

) Dla pogiebienia zagadnieni z zakresu tfeorji nauki odsytam czytel-
nika da prac Adama Mahrburga, ktory -jest u nas dotagd najgruntowniej-
szym, najjasniejszym i najkonsekwentniejszym filozofem-epistemologiem.
Patrz Wiadystawa Spasowskiego: 1-o Adam Mahrburg i jego po-
glady na nauke i filozofje. Analiza porownawcza, 1913;
2-0 Adam Mahrburg. Zycie i.dzieta filozofa — w | tomie
Pism filozoficznych A. Mahrburga. 19147
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cyzQi, w czem nikt go wyreczy¢ nie moze. Gdy chodzi jednak
0 powziecie waznych decyzyj w sprawie pogladu na $wiat,
o ustalenie linij wytycznych dla rozlegtych badan, gdy chodzi
0 zagadnienia donioste natury etycznej, religijnej i filozoficznej,
0 wyznaczenie dalekich celéw dociekan teoretycznych lub prze-
wodnich zasad postepowania w zyciu, wowczas nie tak tatwo
zdoby¢ sie na krok stanowczy i dobrze jest, zwiaszcza na po-
czatku samodzielnej pracy, mie¢ zapewniony, chociazby tym-
czasowo, jaki$ okreslony punkt oparcia, z ktérego na wszystko
mozna bytoby spojrze¢ pod tym samym katem widzenia i moc
nada¢ wszystkim wysitkom swego ducha i zycia pewng je-
dnolito$¢ i konsekwencje. Dzieje rozwoju umystowosci ludz-
kiej wykazujg, iz zdoby¢ sie bez wahan i wstrzasnien na zu-
petnie zdecydowane stanowisko w sprawach, dotyczacych naj-
wazniejszych zagadnied bytu, jest to rzecz nietatwa nawet dla
najwiekszych myslicieli, ktérzy czesto szukali najpierw oparcia,
pomocy i zachety u swoich mistrz6w i nauczycieli, przez dhugi
nieraz okres czasu ich oczyma patrzac na Swiat i zycie. Ja-
snego pogladu na S$wiat niepodobna zdoby¢ sobie odrazu: jest
to sprawa mozolnych poszukiwan, dhugich studjow, potaczonych
z walkami wewneUZznemi. przejsciami bolesnemi, wzlotem i upad-
kiem ducha. Do tych niebezpiecznych zapaséw trzeba sie do-
brze uzbroi¢, azeby sie przedwczesnie nie zniecheci¢ lub po-
prostu nie zgingé w powodzi teoryj naukowych, systeméw filo-
zoficznych i metafizycznych, kraicowo odmiennych nieraz po-
gladéw na podstawowe zagadnienia nauki i zycia, na cel i war-
to$¢ naszego bytu. Poniewaz jednak niepodobna zapali¢ sie
0 filozofji wogble, a mozna rzeczywiscie zapali¢ sie do okre-
Slonej filozofji, kazdy tedy, rozpoczynajacy samodzielne bada-
nia, dobrze uczyni, jesli dokona wyboru i znajdzie w kim$
innym tymczasowego przewodnika, ktéry moze mie¢ wielkie
znaczenie pod wzgledem metodologicznym. Nic tak nie uchroni
zarowno od meczacego bigkania sie i bezsilnego bicia sie z wat-
pliwosciami, jak od zaple$niatosci ducha, nic tak nie utatwi
przyswojenia wielkiego zapasu idej, nie rozwinie szczerego za-
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palu do ideatu, nie dopomoze do ogarniecia od pierwszych
krokdw obszernych widnokregbw mysSlowych, nie roznieci za-
mitowania do poznania, nie pobudzi wrazliwosci na wszystko,,
co wzniosie, wielkie, piekne, madre i szlachetne, na wszystko
tchnace poczuciem odpowiedzialnosci moralnej i rzetelnosci
mys$lowej—jak wiasnie wczesne umitowanie jakiego$ wielkiego
ducha i zglebienie do dna jego pogladu na Swiat i calej jego
filozotji. Taka zasada postepowania o wiele jest wazniejszg
i ptodniejsza w skutkach od studjowmiia pokolei sprzecznych
ze sobg, zarbwno w zatozeniach jak wniosKach, systemdw filo-
zoficznych, od zapoznawania sie np. z calg historjg filozotji.
Pewne tymczasowe zaparcie sie siebie, opanowanie swej zaro-
zumiatosci i powstrzymanie sie od lekkomysinego gtoszenia
wiasnych niewyrobionych i nieuzasadnionych jeszcze sadéw
i pogladéw bedzie doskonaty metodg i szkotg dla zdobycia
z czasem zupetnie objektywmego stanowiska i wyrobienia istot-
nie wiasnych przekonan. Przedwczesna oryginalno$¢ i uparta
obrona swych nieumotywow'anych nalezycie pogladdéw bynaj-
mniej nie rokujg jednostce Swietnych nadziei. Tak sadzi tez
Goethe, niewatpliwie potezny, oryginalny i niezalezny umyst:

~Wyrzekt ktos: ,Ja do zadnej szkoly nie naleze;
»,Niema mistrza, z ktérego pragnatbym bra¢ wzory.
»Z niemniejszg troskliwoscia mysl moja sie strzeze
»Umartych nasladowaé i wkracza¢ w ich tory”.

10 znaczy, dajac stowom wyrazistszg postac:

.Ja na wlasng swa reke chce glupcem pozostaé”. »

Mozna, coprawda, stangé na stanowisku Kartezjusza, sta-
nowisku metodycznego watpienia dopdty, dopdki sie nie od-
czysci, nie wyswietli whasnych poje¢ i nie dojdzie do pozada-
nej prawdy. Bedzie to nawet metoda Scislejsza (pozornie), lecz:
zarazem bardzo mozolna, sucha i w konsekwentnem przeprowa-
dzeniu dostepna jedynie dla bardzo nielicznych umystéw i cha-
rakterdbw. Tymczasem oparcie sie¢ na wzorze obranym jest ta
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droga nie tylko ponetna, latwiejsza i bardziej praktyczna, lecz
wiasnie ta, ktdrg kroczyta wiekszo$¢ najprzedniejszych nawet
umystow.

»Zrobitem doswiadczenie — powiada Fryderyk Hebbel — ze
kazdy dzielny czlowiek musi zging¢ w jakims$ wielkim mezu,
jezeli ma kiedy$ dojs¢ do samopoznania i do pewnego uzywa-
nia swych sit: jeden prorok chrzci drugiego, a komu ten chrzest
ogniowy osmala wiosy, ten nie byt wybrany” ?. ,, Trzeba umiec¢
zatraci¢ siebie na czas pewien — pisze Fryderyk Nietzsche —
jesli sie chcemy nauczy¢ czego$ od rzeczy, ktéremi sami nie je-
stesmy” »Tylko ten —powiada on zupetnie wyraznie w in-
nem swem dziele —kto serce oddat jakiemu$ wielkiemu czio-
wiekowi, otrzymuje przez to pierwsze S$wiecenie kultury; zna-
kiem jego jest wstydzenie sie siebie bez przykrosci, nienawis¢
do wiasnej ciasnoty i kurczenia sig, wspoétczucie dla genjusza,
ktory z tej naszej tepoty i suchosci ciggle porywat sie w gére...”".

Zapewne, najszczesliwszy jest ten, kto spotkat w swem zy-
ciu idealnego nauczyciela i posiadt w nim zywego przewodnika
pracy umystowej—zarazem wytrawnego sedziego i kochajacego
doradce. Wplyw osobisty mistrza najpredzej i najtatwiej za-
szczepi W duszy ucznia to, co Petrazycki nazywa ,.zarazg nau-
kowg” i co pozostawi na niej niezatarte pietno na diugo. Bez-
posrednie obcowanie z wielkim umystem, jako ukochanym nau-
czycielem, mozno$¢ zasiegania za kazdym razem jego trafnych
rad i wskazéwek przy rozstrzyganiu zawitych kwestyj, moznosé
przyjrzenia sie zbliska metodom jego pracy, ustyszenia od niego
przyjacielskich zwieTzen w zasadniczych sprawach zycia i twor-
czosci — wytwarza w duszy ucznia jakie$ dziwne podniecenie,
budzi ozywczy niepokoj, krytycyzm i energje, napetnia dusze
ptodnym zapatem. | mozna z dziejéw rozwoju umystowosci
ludzkiej przytoczy¢ tysigce przykladéw na potwierdzenie stusz-

*) Hebbel. Dzienniki. 1911, str. 13.
Nietzsche. Wiedza radosna. 1907, str. 250.
# Nietzsche, Niewczesne rozwazania. 1912, str. 259.
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nosci powyzszej tezy, Z dziejow starozytnych przypomne tu
chociazby o entuzjazmie Platona dla swego wielkiego nauczy-
ciela—Sokratesa, o uwielbieniu Arystotelesa dla boskiego Pla-
tona, z czasOw za$ nowszych wspomne o pelnych zapatu sto-
wach wdziecznosci Goethego dla Herdera, o gtebokim szacunku
Helmholtza, Yirchowa i innych réwnie znakomitych umystow
dla swego wielkiego nauczyciela, Jana Mullera.

Niestety, nie kazdemu jest dane szczescie podobne. Nie
majac za$ oparcia w zywych, wiekszos¢ pracownikow ducha
znalazta je w wielkich zmartych, w tych, ktérych oddziatywa-
nie na ludzkos¢ zazwyczaj trwa dlugo i najsilniejszem jest, jak
doswiadczenie uczy, przewaznie po S$mierci. Gdy chodzi o mio-
dziez dojrzata, o ludzi w okresie pracy organizujacej, wasnie
wielcy zmarli moga, jak sadze, w zupetnosci zastapi¢ bezpo-
‘Sredni wyplyw nauczyciela, ktory wprawdzie dziata na ucznia
zywiej, dobitniej i wszechstronniej, lecz byé moze mniej grun-
townie i jednolicie. | te prawde moznaby réwniez poprzec licz-
nemi i pouczajacemi przyktadami, Swiadczacemi wymownie o gle-'
bokiem nieraz pokrewienstwie dusz sobie nieznanych i o po-
teznem oddziatywaniu wielkiego cziowieka poprzez dziesigtki
nawet stuleci —na wyksztatcenie zdolnosci i charakteru oraz
na wyrobienie pogladu na $wiat rozmitowanych w nim uczniow
z posréd mieszkancow dalekich krajow i odmiennych $rodo-
wisk kulturalnych. Doskonale fakt ten ilustruje przyktad zna-
komitego mysliciela—samouka, Salomona Majmona — z konca
XVII wieku. Jego wyznanie w sprawie swego stosunku do
tilozofji uczonego arabskiego z wieku XI, Majmonidesa, jest
typowe i bardzo ciekawe. ,Moja cze$¢ dla tego wielkiego nau-
czyciela - powiada Majmon—zachodzita tak daleko, ze uznatem
go za ideat doskonatosci ludzkiej, a na pisma jego patrzytem
tak, jakby je dyktowata sama madros¢ boska. Wzrosta czes¢
owa do tego stopnia, iz w czasie, gdy zadze moje i namigtnosci
poczety sie rozwija¢, a chwilami lekatem sie, aby nie zapano-
waly nade mng i nie popchnely mnie do czynu przeciwnego
naukom mego mistrza — miatem zwyczaj postugiwaé sig, jako
wyprobowanym $rodkiem, nastepujaca przysiega:
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Przysiegam na cze$¢, ktérg winienem memu ivielkiemu nau-
ezycielowi Rabbi Mojzeszowi Ben Majmonowi, nie popetnié tego
lub owego czynu. A to zaklecie zawsze, o ile siegna¢ moge
pamiecia, wystarczato, ab/" mnie powstrzymac”. LA nie po-
szczegllne poglady w jego naukach —dodaje w innem miejscu—
jeno sama “lachetna Jmiatos¢ w mysleniu, ktdéra innych gra-
nic, précz granic rozumu, nie uznaje w swym biegu, oraz mi-
fos¢ dla prawdy, ktora przekracza wszystko, statos¢ zasad i Sci-
stos¢ metody w wyprowadzaniu opartych na nich prawd, za-
pat w walce przeciwko wszelakim przesagdom wychowania, przy-
widzeniom wyobrazni i zabobonom-z jednej strony, z drugiej
za$ gietkos¢ mysli i niezbedna kazdemu filozofowi sztuka wy-
miany jednej mysli na drugg tam, gdzie roznica odnosi sie
tylko do w'yrazu - oto cechy, ktdre najwiekszy na mnie wplyw
wywarty” i).

Postepowanie tego wielkiego samouka moze byé wzorem
dla wszystkich samoukdw. Tego rodzaju dobrowolnej i tym-
czasowej tyranji obcej mysli z calg Swiadomoscig i gtebokiem
przekonaniem bronig inni wdelcy samoucy, jak np. mysliciel
Rousseau i fizyk Faraday. iNawmt tak niepodlegly genjusz, jak
Goethe byt, jak sam wyznaje, ,,namietnym uczniem, gorgcym
czcicielem swych wielkich nauczycieli Szekspira i Spinozy”.
Trzeba pozwolié, jego zdaniem, dziata¢ na nas wielkiemu czio-
wiekowi i wiasnie ,,mtodos¢ zdolna jest posiada¢ to szczescie,
jezeli zechce nie ocenia¢ krytycznie, lecz temu, co dobre i zba-
wienne, bez zastrzezen i wybredzan pozwoli dziata¢ na siebie” .
Dobrze jest zostawaé przez czas dtuzszy pod opiekg wielkiego
umystu, przemysle¢ go do gtebi, poréwnaé owoce jego pracy
z wihasnemi mys$lami i przezyciami, az wdasne nasze doswiad-
czenie wzbogaci sie dostatecznie, wiasna mysl dojrzeje i okrzep-
nie wiasne stanowisko. €zeste obcowanie z duchem wybranym
a poteznym musi dla kazdego myslacego cztowieka by¢ zro-

" Salomon Majmon. Autobiografja. 1913, t Il, str. 2 i XIV.
Goethe. Z mojego zycia. 1894, us. XI str. 317.
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diem prawdziwego szczeScia. COz wart jest ten, kto wobec
mysli poteznej, wobec tworcy na miare genjusza nie odczuje
czasem swej niemocy i nie nabierze pokory, w ktérym innym
znbéw razem nie zbudzi sie mocne postanowienie i zapai do
dokonania wielkich lub pieknych rzeczy. Obra¢ sobie za prze-
wodnika jakiego mysliciela- )to znaczy przedewszyslkiem wnik-
ng¢é w jego dziela, zgtebi¢ je z calg sympatjg i poprostu ze
wzgleddw zasadniczych, metodologicznych stangé na jego po-
sterunku, pozwoli¢ prawdzie lub pieknu jego utwordéw wply-
wac na siebie calg potega pierwszego wrazenia; to znaczy po-
zna¢ jego zycie na tle epoki i te wszystkie sity biologiczne
i spoteczne, pod ktorych wptywem uksztattowata sie jego indy-
widualnosci rozwineta sie jego tworczos¢. Chodzi bowiem nie
tylko o dzieta wybranego umystu, chodzi réwniez o zrozumienie
zwigzku ich zjego zyciem, o zrozumienie zwigzku jego zycia ze
stanem Kkultury materjalnej i duchowej danej epoki, chodzi o zrozu-
mienie calej jego pracy, jako wyniku wspdétdziatania Swiadomych
wysitkéw indywidualnych z odziedziczonemi predyspozycjami
oraz wptywami Srodowiska rodzinnego, szkolhego i spotecznego.

W catym tym stosunku chodzi tedy, rzecz oczywista, 0 me-
tode, o zasade tymczasows, 0 obranie przewodniczgcego rady,
0 obrone swych pogladdéw przed trybunatem wybranego se-
dziego; nigdy za$ nie powinno chodzi¢ o jaka$ bezapelacyjna
wyrocznie, narzucajgcg swe zdanie dogmatycznie i despotycznie.

Z zycioryséw wielkich samoukéw wiemy, ze bywali oni
nieraz skazani na diugie btgdzenie, zanim wpadli na trafng
1ptodng w swych skutkach metode Majmona. Metoda Rousseau
np. polegata na tern, ze postanowit on przez lat kilka czyta¢
bezkrytycznie, pokolei, dzieta réznych filozoféw z zamiarem
zgromadzenia i przyswojenia sobie najpierw znacznego zapasu
wiedzy, ,idej praw*dziwych czy falszywych ale jasnych”, azeby
nastepnie moc sobie wystarczyé i mysle¢ bez pomocy innych,
co miato go wkoncu —jak sam wyznaje— doprowadzi¢ do sa-
modzielnosci. Jednak i on nie mogt sie oby¢ w tej pracy bez
okreslonej, chociaz zgota przygodnej, podstawy. W ciekawych
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swych ,,Wyznaniach” opisuje, jak w bardzo niepomyS$inym sta-
nie zdrowia zabrat sie do rozczytywania sie, a raczej pozera-
nia réznych dziet, traktujacych problemy wiary i rozumu i jak
wpadto mu w reke dzieto O. Lamy’ego p. t. ,,Rozmowy o umie-
jetnosciach”. ,Byl- to rodzaj wstepu do poznania ksigzek, ktdre
0 nich traktujg. Przeczytalem te ksigzke mato ze sto razy
1 umyslitem uczyni¢ z niej sobie przewodnika. Stowem, mimo
mego stanu, a raczej moze wskutek niego, stopniowm czutem,,
ze co$ mnie wcigga w wdedze z nieodpartg sitg;"ciagle patrzac
na kazdy dzien, jako na“statni mego zycia, ksztalcitem sie
z takim .zapatem, jakgdybym miat zy¢ wiecznie. Mowiono, ze
mi to szkodzi: ja sadze, Ze raczej bardzo mi to szto na dobre, i to
nie tylko mej duszy ale i memu ciatu; bowiem zajecie to, opa-
nowawszy mnie catego, stato sie tak rozkoszne, ze przestawszy

mysle¢ o mych cierpieniach, o wiele mniej je odczuwatem” j

Kogoz samouk ma wzigé za przewodnika swej pracy nad
zdobyciem mozliwie rozlegtego pogladu na $wiat i nad wydo-
skonaleniem swego umystu? Na to pytanie ostatecznie kazdy
sam sobie powinien odpowiedzie¢, sam dokona¢ wyboru zgodnie
ze swemi najglebszemi upodobaniami, potrzebg swego ducha
i zakladanemi celami w zyciu. Kilka uwag nastepnych ufatwi
by¢ moze samoukowi powziecie decyzji.

Przedewszystkiem “~lie nalezy za punkt wyjscia dla wyro-
bienia wspdicze.snego pogladu na Swiat obiera¢ jednego ze sta-
rozytnych filozoféw, chociazby to byt Platon lub Arystoteles.
Kazdy z nich ogarnial, coprawda, rozlegte widnokregi ducha
i kazdy moze by¢ dlugo jeszcze przedmiotem pogiebionych
studjéw historyczno-filozoiicznych, zaden wszakze, rzecz prosta,
nie moze sta¢ sie podstawg nowoczesnego pogladu na nauke,,
iiiozofje, cztowieka, zycie i Swiat caly. Zardwno w Swiecie sta-
rozytnym, jak w wiekach S$rednich spotykamy potezne i piekne
umysty i charaktery, piekne czyny do nasladowania, glebokie
dzieta, zastugujagce na pilne ich studjowanie, n'e mozna jednak

\Y

-¢) Rousseau. Wy zn arii a. Przektad Boya. 1915, t |, 31
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zadnego z dawnych autoréw wzig¢ za wylgczng podstawe
swych studjow,™ za arbitra przy rozstrzyganiu powstajacych dzis
zagadnien natu” poznawczej, spotecznej, politycznej, artystycz-
nej, religijnej lub wychowawczej. Nie nalezy, jak to niestety,
widzimy u filozofow spéiczesnych, stawaé “wiadomie na sta-
nowiskach dawno minionych, broni¢ pogladéw czesto sprzecz-
nych z duchem i dorobkiem kultury i cywilizacji nowoczesne;j.
Byloby to jednocze$nie smutnym dowodem”iewiary w postep
mysli ludzkiej, zywem zaprzeczeniem jej ewolucji, Swiadectwem
braku poczucia i zrozumienia®erspektywy dziejowej. Ze sta-
rozytnych myslicieli za przewodnikéw duchowych moznaby
obra¢ jedynie (jak to juz zaznaczylem w rozdz. 1) najwiek-
szych moralistow, piekne charaktery—Sokratesa, Seneke i Marka
Aureljusza, gdyz w rzeczach moralnosci i madrosci zyciowej
zasady wogOle nie ulegaja rychtym przemianom, oni za$ czesto,
zarébwno w swej dziatalnosci, jak w rozmyslaniach, mieli wzrok
utkwiony w przysztos¢ daleka, ktdra tez lepiej ich zrozumiata
i ocenita, niz ich wspdtczesni.

Nie nalezy dalej na przewodnika obiera¢ umystu zbytjed -
nostronnego, nie posiadajgcego otwartego widnokregu duchowego
w sprawach bo”ich i ludzkich.

Nie bierzcie wreszcie za wzér dla siebie umystow ze zbyt-
nig mitoscig i zalem zapatrzonych w przeszto$¢. Ta przesztosé
na szczescie sie nie odrodzi, ona nie 'Odradza sie¢ nigdy, chyba
tylko pozornie. Jezeli zycie spdiczesne odczuwamy i oceniamy
jako zle, zrozumiejmyz wreszci®ze zycie dawniejsze pod wielu
wzgledami bylo stokro¢ gorsze.(Dobrze jest wiedziec, jak bylo,
i gdzie tkwito zlo, lecz trzeba wierzyé w lepsza przysztosé i stam-
tad wyglada¢ zbawienia. Trzeba braé wzory z duchéw, ktdre
zdotaly przenikng¢ drogi rozwoju i postepu ludzkosci i potrafity
wskazac jasne ideaty, ku ktérym zmierza¢ nalezy. Gruba i mocna
skorupa gtupoty, ciemnoty, przesadow, prostactwa, chamstwa
i sobkostwa skuwa jeszcze dusze ludzkie. Trzeba tedy poszu-
ka¢ tegich miotéw do jej rozbicia7|

Dobrze jest przytem pamiegta¢ o glebokiej prawdzie, wypo-
wiedzianej juz przez Schopenhauera w jego ,,Parerga et Pa-
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raHpomend”™ Zze niema genjuszéw doskonatych pod kazdym
wzgledem, ze w dzietach kazdego z nich tatwo mozna wykryé
braki, wyplywajace ze stabosci i przewrotnosci natury ludzkiej
wogole, i ze wobec tego nalezy wchtona¢ z nich to, co jest
doskonate, pomingwszy ustepy stabsze, dzieta niewykonczone
lub nieszczedliwe w zatozeniu.

Wybér samouka-nauczyciela powinien pas¢ na jeden z umy-
stow nowozytnych, otwartych, doskonale rozumiejacych istote
i granice nauki, prawdziwie S$wiattych i gleboko mitujgcych
prawde. Wszystko jedno zreszta, czy to bedzie wielki filozof,
uczony, mysliciel, czy tez wielki artysta lub dziatacz spofeczny.
Wskaze kilka przyktaddw.

Oto wielki uczony, medrzec z Down, Karol ~Darwin. Wzor
pilnosci, wytrwatosci, pracowitosci, potaczonej z pewnemi bra-
kami w uzdolnieniu i og6lng chorowito$cig organizmu. Wzor
nieograniczonej cierpliwosci w obserwowaniu i zbieraniu faktéw
oraz w rozmyslaniu nad jednem zagadnieniem przez dtugie lata.
Wzbr ostroznosci i przenikliwosci w badaniu, wzér uczciwmsci
intelektualnej. Przyktad cztowieka prowadzacego zycie zamkniete,
skromne, lecz wygodne — z angielska. Wzér dobroci charakteru,
zyczliwosci dla przyjaciot, wzor medrca, rozptomienionego naj-
gtebsza mitoscig dla nauki i prawdy, ktérym zycie catkowicie
poswiecit i w rezultacie swemi wspaniatemi dzietami wywotat
przewr6t w naukach przyrodniczych.

Oto gleboki umyst a zarazem czltowiek catkowity—Wactaw
Natkowski. Kto chciatby zwigza¢ swa filozotje z jaka$ konkretng
nauka, np. geograijg, niech studjuje Natkowskiego. Cziowiek to
ciezkiej pracy i walki w niestychanie trudnych, typowych wa-
runkach zycia polskiego uczonego na przetomie dwdéch ostatnich
stuleci. Duch namietny, charakter prawy, potezna inteligencja,
mysliciel radykalny, uczony o rozleglej wiedzy i bardzo Scistem
mysleniu, namietnie mitujacy prawde. Przez cale zycie goracy
bojownik w obronie postepu i $wiatta, duch niepodlegty, wrog
ciemnoty, zacofania, klerykalizmu, wzorowy pisarz, uosobienie
jednolitosci nauki i zycia, teorji i praktyki.
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Oto artysta i znawca sztuki, zywa synteza sztuki i zycia—
mStanistaw Witkiewicz, autor ,,Kossaka”, ,,Matejki”, ,,Na prze-
feczy”, ,Gierymskiego” i innych pieknych studjow. Artysta
wielkiej miary, krytyk, mysliciel, Swietny pisarz. Duch nieza-
lezny, jasny, o szerokim pogladzie na $wiat i zycie, nauke i sztuke.
Piekny, jednolity, jakby z jednej bryly wykuty charakter.

Oto mysdliciel, doskonata synteza idealizmu i krytycyzmu
z empiryzmem - Jan Marja®uyau. Mysliciel nawskro$ orygi-
nalny, porywajacy; pisarz $wietny, jasny i tatwy; gteboki mo-
ralista. Niestychana inteligencja, dusza piekna i szczera, uczu-
ciowos¢ subtelna. Niezrownany analityk wartosci estetycznych,
moralnych, religijnych, spotecznych i wychowawczych, opartych
konsekwentnie o jedng podstawe, pojecie zycia najbardziej na-
pietego i rozlewnego. Tworca systemu filozoficznego, ktory jest
wzorem glebokiej syntezy nauki, sztuki, filozofji i zycia.

Nie chce tu mnozy¢ przyktaddw. Komu sie nie spodobajg
wzory powyzsze, ten poszuka innych. Tym wybranym zostanie
by¢ moze Ludwik Feuerbach, Hipolit Taine, Edward Abra-
mowski, ksigze Piotr Kropotkin, Stanley Hall, Stanistaw Szcze-
panowski lub inny jaki znakomity pisarz i myséliciel. Hi ~atg
Swiadomoscig wskazatem tu uczonych i myslicieli o radykalnym
sposobie myslenia. Jestem bowiem zdania, ze nalezy bra¢
wzory z myslicieli-reformatoréw, ktérzy stwarzali nowe war-
tosci, byli rewolucjonistami ducha, zwiastunami nowych form
zycia, nie nalezy za$ nasladowaé tych, o ktérych Nietzsche po-
wiada, ze nowe wino w stare miechy leja, tych lekliwych, umiar-
kowanych, zbytecznych. Umysty zamtodu trzeba poruszyé grun-
townie, na to za$ potrzeba bardzo silnych bodzcéw. Wowczas
-dopiero zrodza sie w duszach trwalsze i goretsze uczucia,
gtebsze zamitowania, wieksze i $mielsze mysli oraz czyny sta-
nowcze i piekne, na odleglty obliczone mete”).'”

1) Na pytanie za$, ile czasu poswieci¢ trzeba na studja prolegomendéw,
niech czytelnik sam sobie odpowie, zwazywszy swe przygotowanie, za-
mitowanie, pragnienie poglebienia zagadnien, wreszcie czas rozporzadzalny
i zdolno$¢ do intensywnej pracy.



IV.

STUDJUM WYBRANE
| LEKTURA DODATKOWA.

«l c6z mi ze szczescia! oddawna juz szcze-
$cia nie bacze, dzieia mego bacze».
Tako rzecze Zaratustra,
«Badanie —to najdonioslejszy czynnik wy-
ksztaicenia».
Payot,
«Ze wszystkiego, co -czytam, 'lubie tylko
to, co krwig by/o pisane*.
Nietzsche.

«Osiy wolg siome, niz zioto».

Heraklit,

Studjum wybrane, jako podstawa wyksztatcenia

ogblnego. Teraz dopiero po wiozeniu na siebie

ochronnego pancerza samouk uzbrojony zostat odf
stop do glowy i nalezycie przygotowany do pracy gtownej,
oryginalnej i tworczej.

Studjum psychologiczne doprowadzito go do poznania roz-
nych typéw umystowosci i uzdolniern do pracy. Musiat zdaé
sobie sprawe z tego, co to sg teoretycy i praktycy (ludzie czy-
nu), umysty abstrakcyjne i konkretne, metafizyczne i reali-
styczne, umysty wszechstronne i jednostronne, twoércze i od-
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twércze. Ta analiza musiaia mu takze dopoméc w poznaniu
wiasnego umystu, jego wad, zalet i zdolnosci, utatwi¢ odkrycie
»powotania wewnetrznego”, czyli wrodzonego pociagu do pew-
nych zaje¢ i problematéw, doprowadzi¢ do zglebienia pobu-
dek swego postepowania i wreszcie do mozliwie Scistego wy-
znaczenia pola pracy wiasnej, oryginalnej, potaczonej z maxi-
mum zadowolenia i rokujgcej w tych warunkach najlepsze
wyniki.

Logika zapoznata z gtdwnemi narzedziami badan, metodami,
z wszelkiego rodzaju btedami myslenia, obznajmita z istotg
nauki i wprowadzita do olbrzymiego warsztatu wspdtczesnej
pracy naukowej.

Studjum nad wybranym myslicielem zapewnito na czas pe-
wien mocne stanowisko, wyzwalajac ducha z tortur niepew-
nosci i niepokoju wobec nawatu sprzecznych mysli i postano-
wien, oraz dato mozno$¢ zeSrodkowania wszystkich wysitkow
w jednym okre$lonym kierunku pracy tworczej.

Przyszta tedy chwila catkowitego oddania sie wybranemu
dzietu, swobodnej tworczosci. Poniewaz czytelnik znajduje sie
w stadjum wiasciwego wytwarzania, w stadjum istotnie pro-
dukcyjnej pracy, chodzi wiec tylko o wytkniecie jasnego, kon-
kretnego celu, budzacego zapat.

Oddanie sie pracy okreslonej, skupienie wszystkich sit i zdol-
nosci dla rozwigzania jakiego$ zagadnienia zaréwno teoretycz-
nej jak praktycznej natury—pochtania umyst i wprowadza czyn-
nik statecznosci, logicznosci, celowosci i energji. Wytwarza sie
przytem pewna dyspozycja umystu, cenne uzdolnienie, przeje-
cie sig, jako zrodlo wszystkich podbojow duchowych a zara-
zem $wiadectwo wyzszosci umystowej. Dyspozycja ta cecho-
wata wszystkich wielkich pracownikéw i twércow. Zreszta,
z kazdym cztowiekiem dzieje sie to samo, co zachodzi z praw-
dziwym uczonym, gdy zakosztuje z drzewa poznania, gdy, jak
powiada Henri Poincar¢, odczuje wspaniala harmonje praw
przyrody. Gdy jednostka z catem poswieceniem odda sie pracy
tworczej, gdy ukocha cel jaki$ wiecej, niz siebie samego, i 0so-
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biste interesy ztozy mu w ofierze, wéwczas cale zycie zostanie
jakby opromienione w jej oczach. Trzeba tylko jak najpredzej
naprawi¢ btad nauczania szkolnego przez skupienie sit na cia-
$niejszym terenie, na jakiej$ jednej grupie zagadnien. W prze-
ciwnym bowiem razie nie poznamy gruntownie nic i nic nie
stworzymy, spaczymy tylko umyst i charakter, staniemy sie typo-
wymi rozproszehncami, niezdolnymi do glebszych wzruszen inte-
lektualnych. A wielka to rzecz—jak stusznie podkresla Payot—
doswiadczy¢ osobiscie gtebokiego wzruszenia twérczego! Z chwilg
odczucia tego stanu wiasciwy cel zostaje osiggniety; zmienia
sie bowiem charakter pracy, nabiera ona uroku, wola zaczyna
bucha¢ zapatem i rozptomienia sie ognhiem S$wietym. Woszelka
pomoc zewnetrzna staje sie¢ wowczas zbyteczna, cziowiek od-
czuwa wiasng swg moc. Chodzi tylko o uplanowanie pracy na
wiekszg skale i chodzi réwniez o te widoczne, realizowane
przyblizenia do zamierzonego celu. Tu kazde zagadnienie be-
dzie dobre pod warunkiem, ze- po glebszym namysle uznamy
je za dos¢ wazne i ptodne teoretycznie lub praktycznie. Warto
sie tylko zastanowi¢,ak duzo wysitkow ludzkich idzie na sprawy
bez znaczenia wowczas, gdy istnieje j)grom tematéw nierozwia-
zanych, ciekawych i gtebokich. Azeby jednak osiggngé najpo-
myslniejszy wynik pod wzgledem wyksztatcenia ogdlnego, sa-
mouk bynajmniej nie powinien nasladowac ciasnego specjalisty,
znajacego wylgcznie Scisle ograniczona dziedzine pracy i badan,
lecz powinien postawi¢ sobie za wz6r uczonego o szerokim
umysle, ktory zglebit filozoficznie jaka$ nauke, zbadat jej pod-
stawy i cel, zrozumiat jej miejsce w dorobku kulturalnym na-
rodu i ludzkosci, a takze stosunek do zycia wiasnego, zdobyt
Aintuicje prawdy naukowej i zmyst orjentowania sie w kazdej
dziedzinie, z ktdrej zechce nadal korzystat. Azeby za$ iw tym
wypadku jak najmniej byt narazony na biadzenie, nie majgc do
pomocy wytrawnego czyjego$ sadu lub rady, winien unikaé
kredlenia rozlegltych programéw i uktadania obszernych kata-
logow dziet i autoréw, ktére tatwo staé sie dlan moga kata-
strofg i labiryntem bez wyjscia, zniechecajac wp6t drogi do

Zasady samoksztatcenia R
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celu, powinien natomiast obra¢ sobie jaka$ dziedzine badan,
opanowac jg i ztego terenu, jako pewnego juz oparcia, ruszy¢
dalej na podb¢j $wiata. ,,Problematem, ktdry cigzy nad (!) calem
ksztatceniem i samoksztatceniem na stopniach elementarnych
i wyzszych, a niemniej i nad calg (1) tworcza pracg cztowieka, zda-
niem Wiadystawa .Dawida, jest: przeSy¢ i opanowac dosioiad-
czenie poprzednikmu, przyswoi¢ sobie wiedze z danego zakresu,
a jednocze$nie zachowaé niezalezno$¢ sadu, zdolno$¢ wynaj-
dywania i chodzenia nowemi drogami””). Ot6z, niewatpliwie
dobrg droga i metodg samoksztatcenia w celu opanowania cat-
kowitego doswiadczenia i zdobycia wiedzy rozleglej jest za-
branie sie do pracy twdrczej: wowczas nawet uczenie si¢ nha-
biera cech tworczosci, umyst zajmuje stale pozycje czynna, robi
wysitek, wiecej czastek duszy zostaje puszczonych w ruch.
Skoro jednostka zapali sie do jakiej$ pracy, rozbudzi w sobie
Swiety ogien wielkiej namietnosci, wOwczas powstanie nowy
zywiol, w ktorym dusza sie oczySci i uszlachetni, wzrok sie
wzmocni, inteligencja zmeznieje, wzrosnie poczucie petni zycia,
poglad na $wiat wspanialej sie rozwinie, nabierajac cech ory-
ginalnosci i prawdziwosci. Bowiem duch badania, jak stusznie
utrzymuje Hall, sam przez sie burzy przesady i bledy, popy-
cha do szukania najczystszych Zrédet wiedzy, budzi w nas po-
dziw i uwielbienie dla ogromu niezgtebionych tajemnic przy-
rody i Swiata, sprzyja objawieniu sie i rozwojowi talentu,
ksztatci indywidualnos¢. Faktem za$ jest, ze Swiat i zycie ludz-
kie tak sg bogate i tak jeszcze petne tajemnic, a prawa ich
rozwoju tak niedostatecznie jeszcze zbadane, ze trzeba tylko
nauczyc¢ sie patrze¢ i stucha¢, azeby spostrzec i odkry¢é nieznane
rzeczy i stosunki. Niech tedy kazdy badacz, w jakiejkolwiek
dziedzinie bedzie pracowal, nie zasypia na laurach, niech do-
skonali ustawicznie mysl swojg i swe metody, a z pewnoscia
stworzy rzeczy piekne i bedzie miat teren przebogaty dla udo-
skonalenia wiasnego zycia.

% Dawid. Inteligencja, wola i zdolno$¢ do pracy. 1911,
str.
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Dobrze jest by¢é w czems$ silnym, co$ umie¢ lepiej od in-
nych, staé sie autorytetem, cztowiekiem pozytecznym i potrzeb-
nym. Kazdy samouk winien jak najwczesniej wstapi¢ na te
droge. Tajemnica wszystkich wielkich ludzi, zazwyczaj wcze$nie
rozwinietych, tkwi wiasnie we wczesnem skupieniu wysitkéw
na kwestji okreslonej oraz na zdobyciu wiedzy i doSwiadczenia
ponad wiek innych ludzi. Nigdy zreszta nie moze by¢ za pdzno
zabra¢ sie do pracy nad pociagajgcem zagadnieniem; najpo-
tezniejsze nawet umysty, jak Kant, Arystoteles, Tacyt, Dante,
Littre, pdZno niekiedy rozpoczynaly swa prace zasadniczg, twor-
czg, oryginalng; wszyscy oni jednak odznaczali sie ogromng
wytrwatoscig, pracowitoscig i zdolnodcig do pracy. iTrzeba sie
na co$ zdecydowaé, idac za wskazéwkami swego charakteru
i swych upodoban. 1Gdyby za$ komu trudno byto powzig¢ de-
cyzje, niech ustucha rady Franciszka Bacona: ,,wybierajcie za-
wsze to, co jest najlepsze, naw*yknienie uczyni je pozniej przy-
jemnem i tatwem”. Przyjda wkroétce chwile rozkoszy twérczej,
zwigzanej wogdle z samodzielnem wykonywaniem czegokolwiek-
badz, chwile rozkoszy najwyzszej na widok dojrzewajacego owocu
wysitkdw, na widok dzieta osiggajacego pod nasza reka i okiem
coraz to wyzszy stopien doskonatosci. Skupiony w jednym kie-
runku wysitek doprowadzi niezawodnie do wyrobienia grun-
townosci umystu, umiejetnosci pracy, do zdobycia techniki pra-
cy, tatwosci i wprawy, co zkolei zwiekszy zainteresowanie, za-
mitowanie i rado$¢. Bo, jak zauwazyt Herman Helmholtz, ,,czlo-
wiek lubi robi¢ to, co mu przychodzi z fatwoscig”. Wzroénie
rowniez potega kojarzenia faktow i koncentrowania mysli.
Wazne to jest wihasnie dla ducha polskiego, skorego do roz-
praszania sie, niestatego i powierzchownego. Trzeba czego$
chcie¢, goraco pragng¢ dojscia do wyznaczonego kresu. Czyn-
nika tego nie mozna lekcewazyé. Przywigzuja don ogromng
wage najwybitniejsi psychologowie wspotczesni, doskonale tez
rozumiejg jego znaczenie dziatacze amerykanscy. ,Ja chce —
przerabia cztowieka, czytamy w jednem z wydawnictw ame-
rykanskich o charakterze praktycznym. Z chaosu swych sko-
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Uowanych mysli, pragnien i pozadan, jakie nosisz w swoim
umysle, wygrzeb mocng, zdrowa, kochang mysl, pragnienie,
jakie nosisz i w sercu, przyjrzyj mu sie zbliska, zbadaj je, po-
kochaj catg dusza, a kiedy to uczynisz, powiedz sobie -p ,ja
chce”. Wtedy zabierz sie do pracy. Pchnij mocno pierwsze
przeciwnosci, rozsypia sie. Wytrwaj; przywrzyj sie do. swego
pragnienia, wrosnij w nie, jak dab wrasta w twardg ziemie. \
Pracuj, ciggle pracuj. Wszystko bedzie sie sktada¢ w twoja
strone. Wierz w swoje szczeScie. Mysl, duzo mysl; myslenie
rozwija umyst. Nie gorgczkuj sie, nie $piesz sie. Znajdziesz
do$¢ czasu na wszystko. Wierz ludziom. Niewiara jest wielkg
wadg”. Tak wiec, idea jasna, zainteresowanie, namietnos¢, praca
produkcyjna i twércza, samodzielno$¢ — wszystko to stanie sie
szkota, narzedziem samoksztatcenia i doskonalenia umystu, uczué
i charakteru.

Ze stanowiska wyksztatcenia ogolnego chodzi, jak widzimy,
0 wybranie pewnej dziedziny studjow i mozliwe jej pogiebienie
w mysl wielkiej prawdy, wypowiedzianej przez pedagoga fran-
cuskiego Jacotota, ze ,tout est en tout”, wszystko jest we
wszystkiem. Pozgdanem jest, izby samouk obrat sobie jedng
nauke za gtéwny przedmiot swych badahn i ze stanowiska jej
potrzeb i trudnosci uzupetniat i pogtebiat wiedze swoja w naj-
rozmaitszych kierunkach. ,Go do reszty, nalezy trzymac sie
reguty: mato —ale gruntownie. Chodzi nie o wszechwiedze,
lecz o Swiatto nauki”. Wybrana praca stanie sie wodwczas
osrodkiem dziatania i kolo tego osrodka, jak koto wrzeciona,
beda sie nawijaty wszelkie wyniki mysli badawczej. Tak bedzie
peczniata wartos¢ zycia, nabierajagc mocy, soczystosci i wagi.
Od tej osi gléwnej, tego kregostupa zycia jednostki bedg istniaty,
zapewne, liczne zboczenia, tern liczniejsze, im bogatsza natura
samouka, zboczenia w rdzne dziedziny mysli, uczué, woli i czynu,
czestsze lub rzadsze —zaleznie od indywidualnosci, lecz wrze-
ciono bedzie ostatecznie wszystko to nawijalo na siebie tak,
iz nic wartosciowego nie zginie, a soki zewszad czerpane zasilg
tylko gtowny pienn zycia duchowego jednostki.
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Dobrze jest, zapewne, pracowa¢ naraz i tworzyé w wielu
dziedzinach, jest to jednak, niestety, wylaczny przywilej nie-
licznych genjuszow, jak: Arystoteles, Descartes, Leibniz, Leo-
nardo da Vinci, Goethe, Kant, Helmholtz i Humboldt. Nor-
malna droga rozwoju i pracy cziowieka, droga najbardziej
pewna i ptodna —dla wigkszosci umystow, to trafnie obrana
jaka$ okreSlona dziedzina dziatania. Mozna pomysle¢ wyksztal-
cenie ogolne, oparte nie tylko na takich przedmiotach, jak bio-
logja, psychologja, filozofja, socjologja, historja, literatura lub
fizyka, lecz rowniez na takich, jak historja przemystu i handlu,
geografja ekonomiczna lub higjena spoleczna. Kazdy z tych
przedmiotéow moze by¢ doskonatym punktem oparcia i osrod-
kiem dla wszechstronnego wyksztatcenia ogolnego, pod jednym
wszakze warunkiem, ze bedzie zastosowana odpowiednia me-
toda badania i pracy i ze sie zwazy ten przedmiot z réznych
punktéw widzenia, zarébwno ze stanowiska pragmatycznego,
wymagan zycia, jak w perspektywie dziejowej i w catoksztalcie
wiedzy i kultury ludzkiej. Znam ,profesora” wyzszej uczelni,
zakamieniatego ,,Sredniowiecznika”, nieinteresujacego sie po za
Sredniowieczem niczem wiecej i utrzymujgcego, ze nic nie ro-
zumie nawet z historji nowozytnej, gdyz w jego oczach jest
ona poprostu tylko zbiorem bajeczek! Otéz, nie tylko nie jest
i nie moze on byé czlowiekiem rzeczywiscie wyksztatconym,
lecz nawet zgéry mozna powiedzie¢, ze jego poglad i na hi-
storje $redniowiecza nie ma wihasnie cechy najwazniejszej—per-
spektywy historycznej, a posiadana wiedza stanowi¢by mogla
jedynie bardzo surowy materjat dla prawdziwego historyka
o filozoficznem wyksztatceniu, np. dla takiego Tomasza Buckle’a.

Przedmiot wybrany niekoniecznie zwigzany by¢ musi z za-
wodem, praktykowanym przez samouka: gdy to bedzie od-
mienna, nowa dziedzina pracy, tatwiej niekiedy da sie osiggnac
wiekszg niezalezno$¢ i swobode badan, a nawet pobudzi¢, by¢
moze, glebszy interes teoretyczny wogdle. tatwiej tez bedzie
pozostaé soba, catkowicie da¢ siebie, wydoby¢ z siebie wszystko,
CO sie ma najcenniejszego.
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Chociaz, jak zaznaczylem, na kazdej nauce mozna sie¢ do-
brze wyksztatci¢, zwracam jednak uwage, zgodnie z opinja
wielu pedagogéw wspdiczesnych, ze oprocz psychologji, ktora
uz wchodzi do propedeutyki nieodzownej, praca nad zagadnie-
niami biologicznemi i socjologicznemi nie tylko najbardziej
moze przyczyni¢ sie do rozszerzenia widnokregu ducha nau-
czyciela, lecz stworzy niezawodnie mocne podstawy dla jego
dziatalnosci pedagogicznej. Biologja bowiem i jej Swietni twor-
cy — Midiller, Darwin, Pasteur, Miecznikdw, Duclaux, Haeckel,
oraz socjologja, o ktérej bedzie mowa w rozdziale VII, znako-
micie przyczynity sie zaréwno do rozbudowy gmachu wiedzy
spblczesnej, ozywienia i zasilenia nowemi ideami tworczosci
naukowej wogble i podZzwigniecia spoteczenstwa na wyzszy
szczebel kultury i postepu, jak tez do ods$wiezenia zatechtych
juz zrédet wychowania.

Kto przeszedt catkowity kurs szkoty S$redniej, niech jak naj-
predzej od kompendjum swej nauki przejdzie do studjowania
poszczegdlnych problematéw, niech rozpocznie prace produk-
cyjnag, niech wejdzie do warsztatu pracy naukowej, nie dla
przyjrzenia sie temu, jak sie odbywa robota, lecz dla wziecia
samemu czynnego udziatu W rozwigzywaniu ciekawych dla niego
zagadnien. Nauczyciel szkoty powszechnej z powodzeniem moze
pracowaé¢ nad rozwigzaniem mnéstwa problematéw z dziedziny
pedagogiki i dydaktyki, krajoznawstwa, geografji i meteorologji,
historji. gwaroznawstwa i folkloru, ekonomiji politycznej, psy-
chologji, estetyki, przyrodoznawstw’a, socjologji i etyki, a takze
historji i psychologji religji. W dotychczasowych badaniach,
dotyczacych tych dziedzin, jest mnéstwo luk, brakdw, bledéw
i kwestyj watpliwych, wszystkie je mozna i nalezy doskonali¢,
to tez dla wszystkich jest do$¢ pola do badan, dla kazdego
rzetelnego pracownika jest faktyczna mozno$¢ nie tylko ksztat-
cenia sie i doskonalenia tg droga, lecz réwniez mozno$¢ wy-
konania pozytywnej, objektywnej i dla spoleczeristwa pozytecz-
nej roboty. Wszelka za$ pozytywna robota zaciekawia z rfatury
rzeczy i zapala. Darwin powiedziat kiedy$ do swego przyjaciela
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Mookera: ,,Jesli chcesz kiedy ztapa¢ jakiego poczatkujgcego i dac¢
mu zakosztowac botaniki, powiedz mu, zeby sporzadzit petny
spis roslin z jakiego kawatka tgki lub lasu”i). | ten, kto po-
dobne zadanie dobrze wykona, pozna niewatpliwie zasady pew-
nego dziatu nauki. Dla wyksztalcenia ogoélnego to jednak nie
wystarcza. Trzeba sie posuna¢ o krok dalej i zagadnienie dane
zgtebi¢ mozliwie wszechstronnie, to znaczy aktualnie, poréw-
nawczo, filozoficznie, historycznie, ze stanowiska wartosci indy-
widualnej i wartosci spotecznej. Chodzi tu bowiem nie tylko
0 zebranie materjatu faktycznego, nie tylko o metode doswiad-
czalng i samodzielno$¢ badan, lecz chodzi réwniez o zrozumie-
nie zwigzku pomiedzy danem zagadnieniem a wielu innemi za-
gadnieniami i zagadnieniem poznania wogole, chodzi o zdobycie
pewnego zasobu idej ogélnych sprawdzonych i o rozszerzenie
przez to swego pogladu na $wiat. Darwin zwykt mawia¢, ze
ten tylko moze by¢ dobrym badaczem, kto umie teoretyzowac.
Wielka to prawda. Niech samouk wezmie sobie za zasade: nigdy
nie poprzestawa¢ na samych faktach, na samych szczegdtach;
przeciwnie, przy kazdej sposobnosci, przy kazdej pracy kulty-
wowaé ducha filozoficznego, dazy¢é do syntezy, do wysnucia
z tych faktow pogladéw rozlegtych, kanonéw postepowania lub
zasad i prawd naukowych ogélnych. Trzeba nauczyC sie sta-
wia¢ pytania, wysnuwaé jak najdalsze konsekwencje, tworzy¢
hipotezy, zaklada¢ zasady i prawa, trzeba ustawicznie i wy-
trwale sprawdza¢ je z faktami, przewidywaé wyniki, rozmysla¢
nad zagadnieniami, obraca¢ je w duchu na wszystkie strony,
przypuszczac, krytykowaé, analizowac, syntezowac!

Kilka lat wytrwatej i inteligentnej pracy, celowej i rozwaz-
nej, kilka lat wysitkow skupionych dookota paru mysli szczesli-
wych i zagadnien, lezacych na sercu, pozwoli kazdemu zgro-
madzi¢ wiele cennego materjatu i zatozy¢ fundament, na kté-
rym stopniowo tatwo juz bedzie budowac i wykonczyé gmach

Darwin. Autobiografja. 1891, str. 243.
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wyksztaicenia wiasnego. Tworzy¢ rzeczy niezwykie i wieko-
pomne moga tylko umysty szczodrze obdarzone od natury,
niech przeciez rzetelny pracownik rozwazy glebokie stowa Boo-
kera Washingtona, ze chociaz ,nie kazdy cztowiek dokonaé
moze czego$ nadzwyczajnego, kazdy rzecz zwyczajng uczynié
moze w duchu nadzwyczajnym” ).

Lektura dodatkowa, jej rodzaj i wybor. Jednak

18. praca gtéwna, bedac istotnym warsztatem naszej
dziatalnosci, osrodkiem naszych studjow i zrddiem
najczystszych naszych rozkoszy duchowych, nie moze i nie po-
winna thumi¢ réznych innych, tkwiacych w nas, uzdolnien i za-
mitowan. Czy to dla wytchnienia, czy tez dla dania satysfakcji
innym cechom naszej umystowosci, musimy nieraz imac sie
roznych ksigzek, studjow dodatkowych, prac i rozrywek, co
nie tylko nie stanowi zawady w pracy gtownej, lecz, przeciw-
nie, odswieza znakomicie ducha, ozywia go, podnieca jego by-
stros¢ i sprawno$¢. Zupetnie bezinteresowne i swobodne obco-

Ziisuda zostata ustalona, wskazéwki og6lne dane. Na szczegé-
low'e w'skazowki, dotyczace wszystkich nauk i mozliwych zagadnieh tu
nie miejsce: zasadniczo przekracza to mozno$¢ i sity jednego czto-
wieka. To tez znajdzie je czytelnik gdzie indziej. Byleby miat cel
okreslony i rzeczywiscie pragnat go osiggnac: sezam sie otwmrzy, .lesli
rozpoczal juz pewng prace, wie gdzie zasiegng¢ rady i skad braé
mateijal. Jes$li za$ ide jest jeszcze zdecydowany, jakie wybra¢ kom-
pendjum do poznania danej nauki i jak sie zabra¢ do dzieta, niech
sam siegnie do zrédet pomoctdczych, niech przestudjuje odpowiedni
artykut w encyklopedji, niech poswieci pare tygodni na przewerto-
wanie odnosnego rozdziatu w znakomitem wydawnictwie pod tytutem:
sroradnik dla samoukoéw?” (mam na mysli pierwsze cztery
tomy zasadnicze z lat 1899 — 1902, wychodzace obecnie w wydaniu
powiekszonem). Znajdzie tam samouk i og6lng charakterystyke danej
nauki i krytycznie, czesto $wietnie opracowang bibljogratje przedmiotu.
Niech zajrzy takze do innego kompendjum, wydawanego réwniez
przez Kase Mianowskiego p.t. ,Nauka polska, jej potrzeby.
organizacja i rozwo6j” (od roku 1918 — kilka toméw), a za-
wierajgcego oltiity materjat bibljograiic.zny. Istniejg jeszcze jako
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wanie z wielkiemi dzietami mysli w dziedzinie nauki czy sztuki,
z wielkiemi umystami i pieknemi charakterami, zachwyt nad
przyktadami prawdy, piekna i dobra oraz ta czysta rozkosz,
ktora ptynie ze Swiadomosci podniesienia i pogtebienia ducha—
wzbogaca i uszlachetnig cate nasze zycie, stang sie zrdédtem
wielu chwil szczesliwych, bodZzcem do wytrwatosci i do dal-
szych przedsiewziec.

Jednym z najwazniejszych $rodkéw wszechstronnego wy-
ksztatcenia ogolnego niewatpliwie jest odpowiednio dobrana
lektura zarébwno z dziedziny nauki, jak literatury. Pozwoli ona
rozszerzy¢ umyst i serce, otworzy je szeroko na wplywy cu-
dzych mysli i cudzych uczu¢ i nie dopusci do zasklepienia sie
we wihasnym Swiatku, do skurczenia sie i zamkniecia w sobie.
Stusznie zwraca uwage ~Guyau, ze niepodobna sobie wyobrazié
nawet, jak dalece ciasng jest gtowa ludzka, jak jej trudno ogarnac
mys$l obca, z jakmi *lozotem staje ona na “zyjem$ stanowisku,
gdy chodzi o ujecie nowych rzeczy i zjawisk. Otoz, ksigzka
moze mie¢ pod tym wzgledem bardzo donioste znaczenie. Prze-

zrédlo pomofiiioze »Kncyklopedju wycUowawcza” (wzno-
wiona w latach ostatnich, poczawszy od tonui IX) i ,Encyklopedja
I*olska”, wydawana przez Akadeinje lliniejetnosci w Krakowde. & ii-
dzie moégt pézniej w kazdej chwili zwréci¢ sie do jednej z powsta-
igcych dzi§ poradni dla samoukéw, do odpowiedniego towarzystwa
naukowego luh wrecz tiawdaza¢ kontakt z ludZmi, jmumjacymi w da-
nej dziedzinie.

Brak za$ ksigzek do studjéow niewatpliwie mozna w znacznym
"topniu usunaé, gdy si™® ma gorgcg mitos¢ dla nauki i nieco inicja-
tywy: kilkanascie ksigzek najpotrzebniejszych i najmilszych sercu
moze i musi sobie naby¢é w ciggu lat paru kazdy nauczyciel. Z kil-
kunastu innych moze rocznie Kkorzysta¢, urzadziwszy w koétku kole-
géw bibljoteke okrezna, niektére dzieta dostanie w najblizszej l)ibljo-
tece publicznej lub od znajomych, niektére wreszcie sprowadzi na jego
zadanie kierownik szkoty, inspektor szkolny Ilub Rada Szkolna do bi-
bljoteki nauczycielskiej i t. p. Poza tein niezawodnie powstang u nas
wkrotce zasobniejsze instytucje oSwiatow”™e i na w'zor amerykanski zor-
ganizuja bibljoteki wedrowme, ktore zawedruja do wsi najgluchszej
i utatwig ])race mys$li na odludziu.
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dewszystkiem pozwala nam ona zupetnie swobodnie obcowac
ze wszystkimi myslicielami i tworczemi duchami S$wiata, po-
zwala nam bada¢ dowoli dziela, bedace podstawag wychowania
dla catych naroddw i jest, pomimo wszystko, zasadniczem na-
rzedziem pracy nad rozwojem samodzielnosci mysli. Zdania tego
sg nie tylko zapaleni wielbiciele ksigzki, literaci z urodzenia,
jak np. znakomity historyk angielski, Gibbon, ktéry w swych
Swietnie napisanych ,,Pamietnikach® powiada, ze nawet ,za
skarby Indyj nie oddatby swego wczesnego i nieprzezwyciezo-
nego zamitowania do czytania””), sadzg tak nie tylko aposto-
fowie demokracji i o$wiaty, jak Ghanning, ktéry, radzac, co-
prawda, oprze¢ samoksztatcenie na doswiadczeniu i obserwacji
Swiata zewnetrznego i wewnetrznego, powiada gdzie indziej, ze
ksigzka jest najwierniejszym towarzyszem czlowieka, ze bogac-
twa obu kontynentéw nie mogtyby zrownowazy¢ ptynacego
z niej na nas dobra i ze rozprzestrzenienie sie tych.,milcza-
cych nauczycieli” sprowadza skutki potezniejsze, niz ~e, jakie
sprawiajag maszyny, artylerja i prawodawstwo”), lecz tak my-
$lg rowniez wielcy przyrodnicy, np. Karol Darwin i Wilhelm
Ostwald. Darwin, badajgc Zrodla swego wyksztatcenia, docho-
dzi w swej stynnej ,,Autohiografji’ do wniosku, ze: ,stuchanie
wyktadéw nie przedstawia zadnej korzysci w pordwnaniu z czy-
taniem, przeciwnie — nawet pewng szkode” przynosi®}. ,,Po-
tega nauki nie wiedzie wylgcznie przez brame uniwersytetu
lub jakiej innej — wyzszej szkoly... Samoiictwo zapomocg
ksigzek — sg stowna Ostwalda — niezréwnanie ptodniejsze jest
i bardziej urozmaicone, niz stara metoda wyktadéw””). Dla
wyrobienia sie wiasnego o wiele lepszg jest tedy ksigzka od
wyktadéw whbrew temu, co utrzymuje prof. Petrazycki: nie
tylko bowiem podtug upodobania i nastroju mozemy dobrac

1) Gibbon. Ibidem, str. 3u.

# Ghanning. Works of... 1903, t 11, 380.

¥ Darwin. Autobiografja. 1891, str. 24.

* Ostwald W. Les grands hommes. 1912, str. 316.
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sobie umysiy tworcze ze wszystkich narodow i wiekéw w ta-
kiej liczbie, jak tego sobie zyczymy, lecz mozemy z niemi ob-
cowac dowoli, kiedy i jak chcemy, majac mozno$¢ zastanawia-
nia sie i zgiebiania kazdej ich mysli — przytem zupeinie® nie-
zaleznie od uroku lub sugestji samych osobistosci ). 1 faktem
jest, ze duzo pierwszorzednych twdércow umystowych, np.: Spi-
noza, Buckie, Kant, Gibbon, Alfieri, Rousseau, Faraday, Edi-
son, Lassalle, Montaigne, Schopenhauer, Nietzsche —gruntownie
wyksztatcito sie przedewszystkiem zapomocg lektury. Jest tedy
rzecza oczywista, ze lektury samodzielnej nic zastgpic¢ nie zdota:
wlasnoscig nasza stajg sie tu zar6éwno najwspanialsze owoce
genjuszéw naukowych i filozoficznych, jak najciekawsze opisy
podrézy i najwznioSlejsze poematy serca, a takze rezultaty
pracy eksploratorow, wynalazcow i dziataczy spotecznych.

Juz Schopenhauer trafnie zauwazyl, ze znakomitych mysli-
cieli nie mozna pozna¢ z cudzych stdw i streszczeri — wiasnie
z powodu ich wielkiej oryginalnosci, mysli bowiem wielkich
duchéw nie znosza filtrowania przez gltowy pospolite. Tych
nieSmiertelnych nauczycieli madrosci trzeba, jego zdaniem, od-
wiedzi¢ samemu w spokojnem sanktuarjum ich dziet. Nalezy
czyta¢ przedewszystkiem prace klasyczne i z tego powodu, ze.
jak zaznacza Hilty w swej ksigzce ,,0 —sg one krot-
sze od wszelkich opracowan, fatwiejsze do spamietania a za-
razem dajg te Swiadomos$¢, ze sie czerpie wiedze z pierwszej
reki, tak wiasnie, Jak to czynili starozytni w przeciwienstwie
do naszych czaséw”kiedy zndw przewaza ciekawo$¢ dowiedze-
nia sie, co kto myslat o danym utworze. /

W zasadzie jednak wszelka lektura dobra jest o tyle tylko,
0 ile wzmacnia radosne samopoczucie i dodaje sit do zycia
1 wytrwania. Z tego tez powodu nie zawsze sg najlepsze te
ksigzki, ktére medrzec poleca, o wiele czesciej lepsze sg te,
ktérych dane serce potrzebuje i dusza faknie, a ktdre przez to
wiekszg budza ciekawos¢ i gleboko przykuwajg mysl#). Nalezy

Porow. Lesen und Reden von prof. dr. Hilty. 1P95, rozdz. 1,
2 P. Channing-Self-culture. The works of... 1903, t If. 317.
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sie wystrzegaé, azeby czytanie nie przeszio w”,,natogowg forme
Apracowitego prézniactwa”, nie stato sie poprostu jednym ze
sposobdw zabicia czasu, ze szkoda wihasnie dla .mysli. Chodzi¢
bowiem powinno zgota o co$ innego. RozczytywWie sie w wiel-
kich klasykach wszystkich dziedzin twdrczosci ducha ludzkiego
ma na celu zrekompensowanie tego mdiego, bladego i phyt-
kiego pokarmu duchowego, jaki szkota saczy do umystow mio-
dziezy zapomocg swych banalnych czytanek, wypisow, ksigzek,
pisanych specjalnie dla miodziezy i dzieci. Czytajcie, poki je-
szcze czas, czytajcie z wielu dziedzin, rozszerzcie podstawy
swej wiedzy, umocnijcie stanowisko swego umystu, poruszcie,
przeorzcie i spulchnijcie grunt ducha swego, azeby z czasem
mégt wyda¢ piekne plony wiasne. Lecz pamigtajcie zarazem
o stowach apostota Pawta, ze ,litera zabija, a duch ozywia™),
ze wobec tego trzeba czytaC jedynie piekne dzieta i badaé je
catg moca swego umystu i serca. Byloby dla samouka niepo-
wetowang stratg czasu i sit, gdyby stangt na stanowisku zasady
Plinjusza Starszego, ze niema ksigzki na tyle zlej, azeby skad-
ingd nie mogta przynie$¢ pozytku (nullum esse librum tam ma-
lum, ut non ex aliqua parte prodesset). Przeciwnie, samouk
powinien nauczy¢ sie z calem niedowierzaniem zabiera¢ sie
wogdle do ksigzek i wszelkich recenzyj krytycznych, powinien
wiedzie¢, ze olbrzymia ich wiekszo$¢ pisze sie niedbale, po-
$piesznie, nierzetelnie i dla”arobku, ze wobec tego nie warto
im nawet odrobiny czasu poswiecaé; co za$ do krytykéw, to—
wylaczywszy rzadkie wyjatki—moze stusznie podzielono ich na
dwie tylko grupy: takich, ktorzy sa falszerzami i wrogami
prawdy oraz takich, ktérym brak wiasnie uzdolnien krytycz-
nych, brak jasnosci mysli, trafnosci sadu i glebszego wyksztat-
cenia, a ktérzy braki te nadrabiajg tupetem, arogancjg i fra-
zesami. To tez Schopenhauer wogble nie radzi czytaé panfle-
tow politycznych i religijnych, romanséw i poezyj, cieszacych
sie jedynie uznaniem chwili i gingcych z nig razem na wieki.

# List Il do Koryntéw. 36
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»Jeden tylko warunek istnieje, powiada on w y‘Parerga et Pa-
ralipomena”, azeby czytaC rzeczy dobre: nie czyta¢ ztych, gdyz
zycie jest krotkie, a czas i sity sg ograniczone. Nigdy nie mozna
za mato czytaC zbych ksigzek i nigdy dosyé rzeczy dobrych”.
Ksigzki, w rzeczy samej, moga nieraz prowadzi¢ do ogtupienia.
Marne ksigzki, zamiast budzi¢, usypiajg ducha, zamiast rozszerzac¢
widnokrag, zacie$niajg umyst, zamiast budzié szlachetno$¢ uczu¢—
podsycajg zte sklonnosci i instynkta, psujg i znieprawiajg dusze.
Chodzi tedy przedewszystkiem o to, co czytaé, zeby rozszerzy¢
umyst i serce. Trzeba si¢ broni¢ przed makulaturg ducha bez
wzgledu na to, skad pochodzi;/zaréwno* wéwczas, gdy pochodzi
od grafomanéw —samoukéw (i jest do wybaczenia), jak wow-
czas, gdy jest ptodem megalomandéw —profesorow uniwersyte-
tow i gdy jest nie do wybaczenia, a gdy tern bardziej trzeba
sie mie¢ na bacznosci, bo wystepuje pod ptaszczem nauki
i z pieczecig fachowosci, bezkarnie zagwazdzajac i zachwa-
szczajgc umysty naiwne i tatwowierne. Zawsze dotad dziato
sie to, co Montaigne zauwazyt juz w swojej epoce:p,,Wszedzie

roi sie¢ od komentarzy, zasie autoréw wielki niedostatek”.|Ot6z,'

ze stanowiska wyksztatcenia og6lnego nalezy bez skruputéw
pomija¢ wszelkie zbyteczne krytyki i interpretacje, zwlaszcza
dziet sztuki. Komentarze do nich muszg by¢ jak najkrétsze,
co$ w rodzaju tych, jakie Mickiewicz dodawat do swych wiel-
kich utworéw. Wszelkich obszernych rozpraw komentatorskich
nalezy unikaé, jak zarazy. Wielkie impulsy i wielkie idee tylko
-.bezposrednio od wielkich ludzi i ich dziel pochodzi¢ moga.
Zbrodnig jest wogdle czytanie utworéw bylejakich, skoro sie
nie poznato jeszcze arcydziet mysli i ducha. Kto powaznie mysli
0 swem wyksztatceniu, temu, pod groza wyjatowienia umystu,
nie wolno traci¢ sit i czasu na czytanie licznych i grubych
podrecznikow, rozpraw literackich, streszczen i konspektow, na
czytanie obszernych i pedantycznych historyj literatury i takichze
historyj filozofji, na czytanie wielu gazet i artykutébw po pi-
smach, zabijajg bowiem pamieé, ucza powierzchownosci, po-
chtaniajg mnéstwo czasu i psujg charakter. Tylko w dzietach
ir

N\
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0 reputacji ustalonej i stanowigcych owoc wielu lat namystu
1 pracy sumiennej mozna znaleZz¢ doskonata szkote myslenia
i rzetelnoSci. Poczete w samotno$ci ducha, pisane nie dla schle-
biania ttumom, nie dla mody, lecz w poczuciu koniecznosci
tworczej i wykoriczone w ogniu wielkiej mitosci prawdy i do-
skonatosci —dzieta Pascala, Darwina, Buckle’a, Montaigne’a,
Milla, Seneki, Spinozy, Hume’a, Mickiewicza, Mochnackiego —
sg przeczystem, ozywczem zrodtem, z ktérego kazdy spragniony
mocy i podniostosci ducha zawsze pi¢ moze dowoli®). ;

Dzi$ w kazdej dziedzinie badan, w zakresie poszczeg6lnych
nawet zagadnien, wychodzi rocznie po kilkadziesigt i kilkaset
dziet. Z tych Kkilkudziesieciu tysiecy ksigzek, ukazujacych sie
rocznie na rynku $Swiatowym, ilez moze przesludjowac gorliwy
samouk, przecietny Smiertelnik, zajety pracg zawodow's nau-
czyciel? Przecietnie moze dziet kilkanascie, a zatem jakzez zni-
komy utamek ogolnej produkcji! Tern bardziej tedy trzeba sta-
rannie unika¢ wszelkich plagjatorow i kopistow, od ktérych sie
roi w literaturze pieknej, naukowej i filozoficznej, bra¢ za$ do
rak oryginaly, utwory trwatej stawy i dobrej miary. Tego ro-
dzaju lektura, bedac doskonatg szkota, z pewnoscig po niejakim
czasie utatwd samoukowi ocene wszelkiej ksigzki, jaka wpadnie
mu do rak.

Liczba ksigzek przeznaczonych do czytania i studjowania
nie da sie tedy ustali¢ zasadniczo, gdyz jest to sprawa indy-
widualna, zalezna od zdolnosci wchifaniania i przetrawiania no-
wego materjatu, od rodzaju lektury i typu umystowego czytel-
nika. Znane sg w dziejach najprzedniejsze umysty (homines
unius libri), ktére przez diugie lata poprzestawaty na jednej
lub Kilku ksigzkach, bedacych jedynie dopetnieniem ich rozmy-
§lan i samodzielnej tworczosci. Do nich nalezy np. Benedykt
Spinoza, a takze Michat Aniot, ktory ostatecznie poprzestat na
badaniu Biblji, Platona, Dantego i Savonaroli. Inni znéw wielcy

1) Do orjentacji stuzy¢ moze np. ksigzka Kirchnera «Katechizm
historji filozofji», 1903.
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ludzie wchianiajg nieraz cate bibljoteki, jak np.: Montaigne, Scho-
penhauer i Tomasz Buckie lub wreszcie Edison, ktéry w za-
pale postanawia przeczyta¢ caty ksiegozbiér w Detroit! ,,Piet-
nascie stép szesciennych pracy, dokonanej z goraczkowg zgdza
ogara w najgoretszej chwili towow! To oznaka wielkiego
moOzgu”— powiada 0 nim Lancaster. Istniejg proby Toistoja,
Comte’a, Lubbocka, Mazela, Brandisa, zmierzajace do ustalenia
okreslonej liczby dziet lub autoréw klasycznych, jako polecanej
lektury dla samoukdw. Comte podaje 150, Lubbock 100 dziet,
Mazel za$ 130 autoréw, przeznaczajac zgory i dla wszystkich
czytelnikbw na"kazdy rok od 18 do 60 roku zycia przewaznie
rzech wybranych pisarzy do studjowania”. Wszystkie te ka-
talogi nie tylko nie moga by¢ zalecone samoukom polskim,
lecz wogdle sg nie do przyjecia, utozone sg bowiem przez
doktryneréw i literatéw, lub erudytéw i bibljomandw.

Niepodobna jednak zgodzi¢ sie na mniemanie niektérych
autoréw, Ze najlepsza radg dla cztowieka jest wcale nie dawac
mu rady, twierdzenie to bowiem, pozornie stuszne, w gruncie
rzeczy jest plytkie i niezgodne z rzeczywistoscia: najwieksi lu-
dzie czerpali zewszad wskazowki i zasiegali rady, jezeli nie od
nauczycieli bezposrednio, to w dzietach mistrzéw nauki.

Ot6z, mozna wskaza¢ trzy rodzaje lektury: lekture, jako
podstawe wyksztatcenia zawodowego, lekture, jako dopetnienie
wiasnych doswiadczen i dociekan, i wreszcie lekture, jako $ro-
dek pokrzepiajacy i budujgcy. O pierwszym rodzaju lektury be-
dzie jeszcze mowa w rozdziale VI, o drugim —w rozdziale V.
Tu chodzi mi o ten trzeci rodzaj, bedacy zrédtem otuchy i po-
krzepienia duszy, wzmacniajgcy zasady postepowania i otwie-
rajacy nowe perspektywy. ,Kto zastanawial sie gruntownie
nad r6znemi stopniami, jakie wiedza nasza kolejno przechodzita,
musi, jak mi sie zdaje, przyj$¢ do ostatecznego wniosku, ze naj-
wyzsze nasze uwielbienie zwraca¢ sie¢ powinno nie ku tym, co

) p. «L’autodidaxie et un guide rationnel de le-
ctures» par Lazare Bojarski. Le musée du livre. 1917.
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czynig odkrycia, lecz ku tym, co wykazujg drogi, ktéremi sie
do tych odkry¢ dochodzi. Skoro raz prawdziwy tor badan wska-
zany zostanie, reszta juz stosunkowo iatwo przychodzi. Bity
gosciniec zawsze stoi otworem; nietrudno znalez¢ ludzi, co sie
puszczajg starym szlakiem, trudno o takich, co nowe chcg two-
rzy¢... W tej dhugiej i trudnej podrozy, ktérg umyst ludzki
w poszukiwaniu prawdy ma przed soba, a ktorej cel ostateczny
obecnemu pokoleniu tylko z niepewnej dali przebtyskuje, po-
wodzenie zaleze¢ bedzie niewatpliwie nie od pospiechu, z ja-
kim ludzie rzuca¢ sie beda na droge badan, lecz raczej od
trafnosci w wyborze dla nich tejze drogi przez wielkich a gte-
bokich myslicieli, bedacych prawodawcami i tworcami wiedzy;
dlatego uzupetniajg jej niedostatki nie zgtebianiem szczegdéto-
wych trudnosci, ale wprowadzaniem nowych rozleglych pogla-
déw, otwierajacych nowe tory mysli i stwarzajacych nowe zro-
dia, ktore zgtebi¢ i uzytkowal zadaniem jest potomnosci” /.
Warto jednak rozwazy¢é te prawde, ze gdy wielkie dzieta
literatury i sztuki przez wiele wiek6w nie tracg znaczenia, za-
wsze sg piekne i zawsze mogg ducha podnosié, przeciwnie,
tylko bardzo nieliczne prace naukowe starszej daty warte sg
glebszego studjowania ze stanowiska wyksztatcenia ogolnego.
Trzeba tedy "stali¢ zasade i postanowi¢ czytaC przedewszyst-
kiem wielkie Ksiegi ludzkosci, dzieta uwielbiane przez miljony
ludzi réznych czasdw i krajow, dzieta, ktdre zawazyty na lo-
sach ludzkosci, chociazby i nie odpowiadaly w catosci wspot-
czesnym naszym ideatom i nie wytrzymywaly proby surowe]
krytyki naukowej. W nich bowiem odzwierciedlajg sie wielkie
etapy rozwoju duchowego ludéw. Naleza tu — Biblja, Korayi,
Prawa Manu® Pisma Konfucjusza. Pomnikowe te dziefa trzeba
studjowaé, majac do pomocy jaka dobrg historje religji .

1) Buckie. Historja cywilizacji w An”ilji, wyd. 1 1HH
t oI, 71-72.
Istnieje w jezyku polskim praca Chantepie de la Saussayea p. t
«Historja religij». 1918
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Trzeba czyta¢ dalej wielkich klasykdw; trzeba do nich cze-
sto mysla powraca¢, skapaC sie w atmosferze silnych charak-
teréw, uczué¢ podniostych i pogladéw giebokich, umystow otwar-
tych na dal wiekdw, trzeba sie posili¢ ich genjuszem, jak po-
wiadajg Seneka, Spinoza i Descartes. Niedorzeczng natomiast
metoda samoksztatcenia jest rozczytywanie sie w pracach dru-
gorzednej wartosci przed poznaniem autoréw i prac najswiet-
niejszych w danym rodzaju, stanowigcych chlube rodzaju ludz-
kiego. W obronie zajady powyzszej przemawia poprostu eko-
nomja czasu i pracy. [Tak np., niewhasciwg i zbedng jest rzecza
czytaé prace Klementyny Hofmanowej, nie zna¢ za$§ y*Hamleta®
Szekspira i ,,Fausta” Goethego; czytaé Potanieckich”,
nie zna¢ za$ j,Nedznikéw” Wiktora Hugo, lub ,,Jana Krzysz-
tofa” Romain Rollanda, czyta¢ ,,Komedje” Zabtockiego, nie
zna¢ za$ ,,Komedyj” Moliera, czyta¢ dramaty Korzeniowskiego,
nie zna¢ za$ dramatow Ajschilosa, Szekspira i Shelley’a, czy-,
ta¢ ,, Wojne Chocimskg™ Potockiego, nie zna¢ za$ ,,lljady” Ho-
mera, czyta¢ dzieta Straszewskiego lub Goluchowskiego, nie
zna¢ za$ niektérych dziet Hume’a, Kanta, Spinozy i Guyau®),
zna¢ katechizm, nie zna¢ za$ Biblji, czyta¢ prace jakiego$ mod-
nego historyka wspotczesnego, nie znaé za$ dziet Tucydydesa,
Tacyta i Bucklea..., niemadrg jest rzeczg czytaC wreszcie
jakies marne produkcje popularnych autordw, nie znac za$ kla-
sycznych popularnych dziet mistrzdw nauki; Faraday’a, Hux-
ley’a, MaxweH’a, Wallace’a, Poincare’go, Kirchhoffa, Tylora
i innych 2.

Wazniejsze prace tycli inyslicieli cytowane sg w wielu iniej-
wcach tego studjum.

Np. Faraday’a ,U sitacli natuvy. Dzieje S$Swiecy".
1888; Huxley'a ,,Ewolucja i etyka”, 1904, ,,Wstep d<
nauk przyrodniczych”, 1884, ,,Stanowisko cztowie-
ka w przyrodzie”; Maxwella ,Mateiyja i ruch”. 1879;
Wallacehi ,,Wiek cudéw?™, 1901; Tylora ,Antropologja
1902; Kirchhoifa ,,Cztowiek i ziemia”. 1907: Poincare’go

Zasady samoksztatcenia 9
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Azeby sie nie zgubi¢ w tym olbrzymim labiryncie dziet
i autoréw, nalezy wzigé sobie za zasade czytac to tylko, co od-
powiada szczerym naszym interesom duchowym i pozostaje
w jakimkolwiek zwigzku z naszym zawodem lub wybranym
przedmiotem studjéw. Kilka lat powaznej, sumiennej lektury
doprowadzi samouka niechybnie do zdobycia wielkiego zapasu
idej, natchnie nowemi pomystami, uzdolni do podjecia nowych
prac. Zawsze jednak pozostanie prawdziwg zasada, gtoszaca,
ze o wyniku pracy zadecyduje nie liczba przeczytanych Kksia-
zek, lecz jak najdokfadniejsze ich zbadanie. Tu fatwiej, niz
w polityce, zastosowaé da sie zasada Seneki, iz ,trzeba wazy¢

41}

gtosy, nie za$ rachowaé i

.Studja nad wielkimi ludZzmi. Zyciorysy i autobio-

19. /grafje. Ludwik Pasteur powiedziat kiedy$ w mowie
do szkockich pisarzy: ,Jakakolwiek obierzecie ka-

rjere, postawcie sobie w niej cel wzniosty. Miejcie kult wiel-
kich ludzi i wielkich rzeczy”. Poniewaz metoda samoksztatce-

~Wartos$( liiuki 1908; Maxii Aeiworiia ,J*izyro@ozn;iu-
stwo i poglad lla S$wiat”, 1905.

Moznaby z pozytkiem rozpoczaé te lekture, od iiiektérycli utwo-
row naszych S$wietnych popularyzatoréw, np. Benedykta Dybowskiego
,O Swiatopoglagdach st@arozytnych i nowozytnyin”
(bez roku) i Maksymiljana lleilperna: .,,Co cztowiek zdota.
i czego nie zdota zrozumiec¢”, 1911 i , lakim spo-
sobem poznaje my otaczajacy nas Swiat? 1908.

Trzetia réwniez, zgodnie z tern, co powiedziatem juz w rozdziale 11
]DOzna¢ gruntownie teorje ewolucji w najszerszem jej znaczeniu cho-
ciazby na podstawie dzieta zbiorowego p. t. ,,Swiat i cztowiek?”,
wydanego z zapomogi Kasy im. Mianowskiego pod redakcjag lleiilicha
i Michalskiego w r. 1913.

Kopernikansko-Newtonowski poglad na $wiat, uzupetniony stynna
liipotezg Kanta—Laptace’a o pochodzeniu $wiatéw, winien liyé grun-
townie przemys$lany przez samouka, i zanim da on postuch i'6znym
prébom uzupeiniania i poprawiania tej teorji przez nowe zalozenia
np. Alberta Einsteina. W kwestji tej przestudjowa¢ IV i V rozdziat
popmarnego dzieta Marcina Ernsta j). t. ,,Budowa $wiata”, 1910,
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nia musi by¢ indywidualna, dobrze tedy zrobi samouk, jesli
rozpocznie od przegladu roéznych metod i drdg, jakiemi wielcy
samoucy dazyli do osiggniecia swych celéw, jesli zacznie od
studjowania zyciorys6w, spowiedzi, wyznan i autobiografij
duchowych przewo6dcéw ludzkosci. Oni réwmiez postepowali
w ten sposob. Montaigne, Rousseau, Macaulay, Ruskin, Taine,
Michelet, Totstoj, Nietzsche, Emerson, Garlyle i diugi szereg
innych znakomitych pisarzy—wszyscy oni zywili gtebokie uczu-
cie wdziecznosci i czci dla wielkich duchéw przesztosci, wszyscy
ksztatcili sie na stynnych zyciorysach Plutarcha. Wielcy ludzie!
»Niby drogowskazy wytyczne znaczg oni szlak postepu. Niby
ogniska rozptomienione — ogrzewajg swem cieptem, o$wiecajg
swym blaskiem zblizajagcych sie ku nim”. Sg to ludzie, ,kto-
rych myslom odpowiednie wyksztalcenie nadato site niezwyklg
1 polot, ktérym umitowanie wiedzy i ciekawo$¢ badawcza uzy-
czyly niedostepnej dla wielu wytrwatosci; ktdrzy uszlachetnieni
wiedzg, wzmocnieni pracg naukows i spoteczng, potrafili wzniesé
sie ponad pojecia wspbtczesnego sobie ogétu, a w obliczu do-
ciekanych zagadnien i urzeczywistnianych ideatéw przysziosci
os$mielajg sie, nawet pod groza nedzy i $mierci, zdziera¢ maske
prawdy z kiamstwa, maske szczerosci —z obtudy, maske ma-
drosci — z obtedu lub szalbierstwa” .

Nie trzeba ich bra¢ za wyrocznie nauki, gdyz nikt prawdy
catkowitej nie posiadt dotad i droga do niej wcigz stoi otwo-
rem, lecz, jak stusznie powiedziat juz Seneka, trzeba ich uwa-
za¢ za przewodnikéw i w ich spowiedziach szukaé madrych
wskazéwek i podniety do pracy wiasnej. Skadinad, obcowanie
2 wielkimi zmartymi, rozczytywanie sie w bohaterskich zywo-
tach, uchroni¢ moze przed zarozumialoScia, rzetelne bowiem
poréwnanie siebie z wodzami ludzkosci kazdego musi natchnaé
poczuciem giebokiej ~skromnosci. Badanie ich zywotdéw daje
duzo nie tylko dlatego, ze sg oni pewng skondensow™ang posta-
cig madrosci i uzdolnien~tunku ludzkiego i nie tylko dlatego.

¥ Ignacy Radlinski. Spinoza. 1910, str. 3.
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ze, w olbrzymiej wiekszosci pochodzac nie z roli ani z soli®
ale z tego, co boli, sg znakomitem $wiadectwem, jak nawet
w najciezszych nieraz warunkach egzystencji osiggna¢ mozna
Swietne wyniki, lecz takze dlatego, ze, jak juz zaznaczatem, sg
oni wilasnie typowymi i najdzielniejszymi samoukami. Wszystka
jedno, czem byli, co robili, w jakich dziedzinach pracowali ci
wielcy, zawsze wplyw ich byt olbrzymi, najczesciej jednak
ujawniat sie pozniej, poniewaz albo byli niedosciglym wzorem
charakteru i wzniostosci uczug, albo tez objawieniem nieznanych
dotad prawd, promotorami nowych pradow, idej i mysli. Dotyczy
to w réwnej mierze filozoféw, myslicieli—artystéw, uczonych,
dziataczéw polityczno-spotecznych, podréznikdw, jak twoércoéw
religij i nowych pradéw religijno-spotecznych, ktérzy wywotali
olbrzymie rewolucje spoteczne, narodowe i miedzynarodowe

T Oto jest iulerja najwybitiiiejszycli i ze wzgledu Iu. koleje zy-
cia. wielce pouczajacych postaci historycznych z réznycli dziedzin
dziatalnosci i tworczosci ludzkiej. (‘zytelnik. $wdadoiny celu swej
pracy i rodzaju swych zainteresowali, sam sobie wyliierze z nich kilka
do przestudjowania. 1) Dziatacze spoteczni i mezowie sta-
i u: Gladstone, (‘avour. Garibaldi. Kosciuszko. Zolkiew'ski, Zamoyski.
~Pitsudski. Danton, Napoleon, Hcypjon Afrykanski. Hpaminondas, Ale-
ksander Macedonski. Cromwell. Gambetta, ~“Nlarx, Lassalle, Franklin.
ldncoln. Washington, Katonowie. Drutus. Grakchowde', Demostenes, Cy-
cero. .Mazzini, Blanqui, tukasinski, .laurés. 2) liczeni i filozo-
fowie: (ralileusz, Kepler, Helmholtz. Newton, Pascal, Faraday.
Descartes, llruno, Kant, Comte. Platon, Seneka, Marek Aureli, So-
krates, Spencer, Spinoza. Lelewel. Staszic. Kopernik, Darwin, Al. llum-
boldt. Buckie. James i Stuard .Millowie. Pasteur; 3) Twdrcy
w dziedzinie literatury i sztuki: Dostojewpkij. Polstoj.
Byron. Balzac. Wolter. Hugo. Dante. Diderot. KoHataj, Lessing.
Milton. Rabelais. Mickiewicz, .Michat Aniot. J.eonardo ila Vinci, (‘er-
vantes. Herzen, Thorwald.sen, Goetlie. Beethoven, Wagner, (Jiopin.
Shelley. Arystofanes. Nietzsche, .Moliere; t) Reformatorzy wy-
chowania: Komenski. Locke. Rousseau. Pestalozzi. Horacy Mann:
6) Podroznicy i wynalazcy: Livingstone. Stanley, Nansen.
Amundsen. Kolumb, Edison; 6) Twércy Mowych pradéw re-
ligijnych: Konfucjusz. Budda. .Mojzesz. Jezus, Mahomet, hran-
ciszek z Assyzu. Luter. Savonarola. | n
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Tylko dusze banalne, pospolite, wystygte i egoistyczne nie
zdolne sg ozywi¢ sie i odczué¢ zapatlu na samo wspomnienie
o tych wielkich duchach, wizjonerach przysztosci, prawodaw-
cach moralnodci i religji, wielkich wtajemniczonych, twdrcach
nauki, bohaterach w walce 0 najszczytniejsze hasta i ideaty,
0 tych ognistych stupach na ciernistych i mrocznych drogach
rozwoju ludzkosci. Zapoznanie sie z rozwojem genjuszéw, z war-
sztatem ich pracy, sprezynami ich tworczosci, zrodlem ich sity
1gtebokosci uczué, z pobudkami ich czynéw— jest chyba rzecza
ciekawg dla kazdego myslacego cziowieka, a dla samoksztatce-
nia, dla poznania siebie i wydobycia z siebie najwiekszej sumy
energji w zyciu, moze mie¢ ogromne, niekiedy decydujace zna-
czenie. Przestudjowanie spowiedzi wielkich ludzi, ich wyznan,
dotyczacych samouctwa i metod pracy oraz zasad i prawidet
zycia, ulatwi kazdemu nakreslenie dla siebie wiasnego planu
zycia. Zwyktg cechg charakteru ludzkiego jest posuwanie sie
po linji najmniejszego oporu. Nie jest to cecha wielkich ludzi!
Przewaznie obierajg oni zagadnienia nowe, trudne, watpliwe,
oddajg sie wieloletniej pracy z niestabngcym zapatem, ze wscie-
kloscig niemal, az do zupelnego nieraz wyczerpania, jak to wi-
dzimy w zyciu Helmholtza, Liebiga, Edisona, szlifujg i dosko-
nalag swe dziela bez konca, jak to robili Pascal, Helmholtz
i Nietzsche, nie szczedzac mozotu, czasu i sit, zupetnie obojetni
na zdanie otoczenia. Konieczne i wieloletnie nieraz przerwy
w pracy dla zebrania dodatkowych materjatéw i poznania dzie-
dzin pokrewnych nie prowadzg u nich do zaniechania pierwot-
nych projektéw, lecz, przeciwnie, s§ bodZzcem do podjecia tych
planéw z nowg sitg i w lepszem uzbrojeniu. Widzimy to w zy-
ciu Spencera, Darwina, Goethego, Aleksandra Humboldta, Kanta,
<Tibbona i Pasteura. W zdumienie wprawia nas ogrom wyko-
nanej przez nich roboty, ich niestychana pracowitos¢ i nie-
prawdopodobna wprost intensywno$¢ pracy, o czem $wiadza De-
scartes. Mili, Leibniz, Thorwaldsen, Michat Aniot, Beethoven
i Milton. Podziw i uwielbienie wywota¢ musi ich pogarda dla
mody iBogactwa, bezgraniczna za$ mitos¢ dla prawdy. Goethe
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powiedziat tez kiedys$, ze od genjuszu zada sie jedynie mitosci
prawdy. Takiem doskonatem wcieleniem genjuszu jest mysliciel-
samotnik, Benedykt Spinoza.

Tych wielkich ludzi spotykamy zreszta, jak juz zaznaczy-
tem, wszedzie: na tronie i na katedrze, w patacu i w izdebce
robotniczej, na barykadach i na odludziu, na swobodzie i w wie-
zieniu, $rod Slepych i gtuchych, srod teoretykéw i praktykow,
0 wielu z nich byfa juz mowa, na kilku zwréce jeszcze uwage
samouka.

AMarek Aureli, doskonate serce, duma natury ludzkiej, ,,wielki
1 dobry”, najlepszy z ludzi, cesarz-filozof, autor ,,Rozmyslan”.

Giordano Bruno, cztowiek o osobliwych losach zycia, wcie-
lenie wielkosci ducha i szczytnoSci mysli, pierwszy wielki
w dziejach nowozytnych tilozof panteizmu i nieskoriczonosci,,
tworca nowozytnego sposobu myslenia, apostot, prorok, entu-
zjasta, marzyciel, wioczega o awanturniczem, zawadjackiem za-
cieciu, niekonsekwentny w postepowaniu, stanowczy i wytrwaty
w wiezieniu, bohaterska ofiara przemocy i ciemnoty — ptonie
na stosie.

Walerjan tukasinski, spiskowiec narodowy, uosobienie szla-

chetnosci, wytrwatosci i sity ducha,- meczennik i chluba Polski.
46-cioletni wiezien nieztomny.
A Milton, uczony i poeta, chrzescijanski Homer o$lepty, czio-
wiek jednolity — z granitu, podniosta bohaterska dusza, dla
ktorej piekno nieodtagczne bylo od prawdy i sprawiedliwosci,
serce wiecznie dazgce do udoskonalenia, duch namietnie zgdny
wiedzy i twadrczosci.

Michat Aniol, niezmordowany twoérca niesmiertelnych arcy-
dziet i uparty rzezbiarz wilasnego charakteru, nieposkromiony
w pracy, do Smierci nienasycony ideatem doskonatosci.

Stanley Livingstone, przez lat trzydzieSci przebiegajacy pu-
szcze afrykanskie, badacz i apostot, charakter tak piekny i wzbu-
dzajacy uwielbienie, ze przywigzana don stuzba murzynska,
wierna mu nawet po jego zgonie, $réd nieprawdopodobnych
trudnos$ci i przeszkéd ze wzruszajacem poswieceniem dzwiga
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zabalsamowanego trupa ku morzu przez catych dziewie¢ mie-
siecy, przebywajac cztery tysigce kilometrow!

Percy Bysshe Shelley, cordium, serce serc, wcielenie
najbujniejszej wyobrazni, duch od miodu juz wyzwolony z wszel-
kich przesadéw, nieSmiertelny $piewak prometeizmu.

Adam Mickiewicz, serce gotebie, wielka dusza rozdarta,
umyst proroczy, daleko w przysztos¢ widzacy, duch wiecznie
poszukujacy prawdy, gleboko cierpigcy za miljony, z trybuny
ludéw gromigcy wiadcdw i ciemiezycieli.

Tak tedy, poczawszy od ,,Zycioryséw" Plutarcha, a korczac
na zyciorysach Abrahama Lincolna i Jézefa Pitsudskiego, we
wszystkich dziedzinach zycm i pracy z tatwo/cig wynajdziemy
dla pokrzepienia umystu, serca lub charakteru wielkie postacie
dziejowe. Zwracam przytem szczeg6lng uwage samouka na do-
nioste znaczenie ciekawych i niezmiernie pouczajacych auto-
biografij takich ludzi, jak Franklin, Mili, Darwin, Rousseau,
Booker Washington, Goethe, Majmon, Alfieri, Totstoj, Herzen,
Aropotkin i Korolenko M.

Pamietniki Henjii>i>iia Franklirui. 13S71,str. 221. Auto-
lliogra ija Johna Stuarta Milla. 1882, str. 29h. -- Karol Dai'win.
Autobiograija. Zycie i wyboér listéw. 1891, str. 446.-
Housseau. Wyznania. 3 tomy (tlum. lloya).— Hooker 4'. Washing-
ton. Auto QJiogratja murzyna. 1905, str. 159.—J. W. Goethe.
/. mojego zycia. (Prawda i fantazja). 1895, str. 489. - Saln-
mon Majmon. Autobiografja. 2 czesci. 1913, str. liIXXXIV -|-
-f- 179 i XV 185. Memoires de Victor Alfieri, d’Asti. 1840,
str. 512 . Lew Toistoj. Spowiedz. 1907, str. 118. - Al. Herzen.

Hytoje i dumy. 4 czesci (zwihaszcza 1 i 111) 1861-2. Kropot-
kin Piotr. Pamietnik rewolucjonisty (po rosyjsku- - 1906).
str. 471. Jiorolenko. Istorja mojego sowremienfiika.

Dzieta t. VIL r. 1914, str. 364. 2-

Lecz na teinie koniec. Goraco polecajac studjowiuiie powyzszej
litei-atury, wymienie tu jeszcze inne dzieta autobiograficzne, na ktére
nieraz powotuje sie w tej pracy; 1) Ernest Renan. Souvetiirs
d’enfance et de jeunesse (M wyd. 1883, str. X Xin-|-4i 1).
2) Helena Keller. listorja mego zycia. \utobiografja
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Pierwiastek estetyczny: Literatura piekna, opisy

20, podrézy i kontemplacja przyrody. Doniosto$¢ pier-
wiastku estetycznego dla wyksztatcenia ogdlnego jest

oczywista. AVszelkiemi sposobami zabiega¢ trzeba okoto wy-
ksztatcenia w sobie wrazliwosci na piekno prawdy, piekno do-
bra, piekno duszy ludzkiej, piekno przyrody. Warto tez roz-
wazy¢ gtebokie powiedzenie Schopenhauera, ze bez sztuki,
a zwlaszcza bez muzyki trudno byloby cztowiekowi przezy¢ na
Swiecie. Literatury za$ pieknej, jako najinteligentniejszego $rod-
ka wyksztatcenia estetycznego pod zadnym pozorem lekcewa-
zy¢ nie wolno. Nie lekcewazyli jej najwieksi nawet przyrodnicy,
jak Helmholtz, nie lekcewazyli jej filozofowie S$cisli, jak “ant
i Mahrburg. Klasyczne utwory literatury powszechnej sg nie-
ocenionem dziedzictwem wszystkich narodéw i wiekéw, sg do-
skonatym $rodkiem rozbudzenia w czytelniku zainteresowania

gtuchonieiiiej i ociemniatej. 1904, str. 133, 3) Famiet-
nik Zoiji Kowalewskiej, 1898, str. 321, 4) Wyznania S$wietego
Augustyna. 1912, str. 325, 5) \lemoires de Gibbon. 1797,2 w.
(autobiograijii. w tomie pierwszym, str. 271, 6) Mémoires de Ma-
ilame Itoland, 1820, str. 451, 7) Dniewnik Marji Baszkircew.
1894, str. 4G4. 8) An autobiography by Herbert Spencer,
t 1i 11, str. 55<) i 542. rok 1904. 9) Feliks Brodowski. Moja
liiograija. Bas plia. 1916. str. 131-220, 10) Henryk Fryde-
ryk Amiel. 7. pamietnika. 1901, str. 146, 11) Ewaryst Est-
kowski. Mutobiogralja. Bisma pedagogiczne, tom 1.
-itr. VI XKI1l, rok 1863. 12) Kazimierz Brodzinski. Wspom -
nienia mojej mitodosci. 1901, str. 88.

Zastuguja poza tern na przeczytanie ze wzgledu na prawde psy-
<liologiczng opisywanych charakteimw takie utwory, jak Toflstoja

I)ziecilistwo, chtopiectwo i wiek mtodzienczy”.
Piotra Eotiego ,,Bomans dziecka”, Musseta ,,Spowied?
dzieciecia wieku”, Gorkija ,Dziecigectwo”. Jack’a Lon-
dona ,,Szkice autobiogValiczne” (isa szlaku). 1923.

Wreszcie zrédiem bardzo ozywczem dla ducha mogag byé listy
ludzi wybitnych, np. korespondencja Mickiewicza, Stowackiego (do
matki), KoHataja, Jana Sniadeckiego, Darwina., Goethego i Schillera,
(’ycerona. Testalozziego i innych.
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i poszanowania dla wszystkiego, co wielkie i ma znaczenie ogol-
no-ludzkie. W poezji bowiem, jak stusznie podniést Tomasz
Buckie, tkwi ,boska, prorocza sita i poglad w tok i istote rze-
czy, ktére nalezycie wziete, uczynityby jg sprzymierzeficem umie-
jetnoSci, zamiast jej nieprzyjaciotkg” M. Darwin szczerze uskarza
sie na utrate z biegiem czasu smaku estetycznego, gdy duch
jego stat sie jakby maszyng do wyprowadzania praw ogdlnych
z olbrzymiej ilosci nagromadzonych faktéw.!,,Gdybym miat raz
jeszcze zycie rozpoczaC —pisze w swej Autobiogratji —trzymat-
bym sie takiego prawidla, azeby przynajmniej*az na tydzien
przeczyta¢ co$ z*poezji lub postucha¢ nieco “muzyki; wtedy bo-
wiem zanikte obecnie czeSci mego mozgu zachowatyby sie moze
przez uzywanie. Utrata wrazliwosci na takie rzeczy jest pewng
utratg szczescia i jest, by¢ moze, szkodliwg dla inteligencji,
a jeszcze prawdopodobniej dla moralnego charakteru, poniewaz
ostabia uczuciowg strone naszej natury”™)TI|l tu zresztg nie
moze by¢ jednakowych dla wszystkich przepiséw i kanondw
postepowania. Kazdy sam na podstawie dokfadnej znajomosci
swego ducha i potrzeb wyznaczy sobie granice prawowitych
wptywow utwordw fikcji na rozwoj i udoskonalenie swej duszy.
~>ycie kazdego z nas bywa mniej wiecej ograniczone, zamkniete
w ciasnych szrankach warunkéw spofecznych, atmosfery oto-
czenia i interesow duchowych. Utwory piekna, dziefa fikcji nie-
watpliwie rozszerzaja widnokrag ducha, pozwalajg nam stangé
na innych stanowiskach, odczué odmienne sytuacje. Nie na-
lezy jednak zapomina¢ o tern, ze ,nadmiar fikcji zagraza na-
szemu wzrokowi duchowemu, ktéry powinien mozliwie by¢
otwarty na rzeczywistosc”.

Otdz, wspaniate aicydzieta literatury polskiej trzeba poznaé
vt catosci, wzyC sie w nie, przemysle¢, przyswmi¢ ich ducha.
Jest to punkt wyjscia konieczny. W poezjach Mickiewicza, Sto-
wackiego, Konopnickiej, Kasprowicza i Wyspiafiskiego, w po-

") Buckie, nistorja cywilizacji w Anglji. Il 325
.1 Darwin. .Autobiografja. 1891, str. (iQ
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wiesciach Zeromskiego, Danitowskiego, Sieroszewskiego i Be-
renta mamy przebogate skarby mysli wielkich, uczu¢ podnio-
stych i czarujacego piekna stowa, skarby bedace wielka pomoca
w samoksztatceniu. Wskazowki szczegétowe i pomoc, gdyby
okazata sie potrzebna, znajdzie kazdy z tatwoscig w dzietach
naszych krytykow—~tanistawa Brzozowskiego, Stanistawa " it-
kiewicza, Ignacego Matuszewskiego, Piotra ~Chmielowskiego,
Brucknera i innnych.” Nie wystarcza to jednak ze stanowiska
‘"prawdziwego wyksztatcenia. Wiasnie dla pogtebienia znajomosci
literatury narodowej jialezy siegng¢ koniecznie do literatury
powszechnej, poznac [pierwowzory, ktére legly u podstawy roz-
nych tworcéw, szkoét i styldbw w kazdej epoce. Nie powinny
by¢ chyba obce jednostce wyksztatconej takie dziela, jak indyj-
skie ,,Upaniszady” i “Bhagawadgita" (Pie$fi o Wzniostym),
wspaniate epopeje Homera, niedoscigly prawzor wszystkich
pozniejszych utwordéw epickich, dalej “Prometeusz w olcowach”
Eschilosa, "Edyp™\,,Antygona" Sofoklesa, Arystofanesa ,,Chmu-
ry" i ,,Zaby", wielkie tragedje Szekspira, najlepsze kornedjo
Moliera, ,,Faust” Goethego, ,,Kain” i ,,Manfred” Byrona, ,,Pro-
meteusz rozpetany” Shelley’a, najznakomitsze powiesci Balzaca,
Wiktora Hugo, Anatola France’a i Romain Rollanda, ,,Ojcowie
i dzieci" Turgieniewa, ,,Bracia Karamazoioy” Dostojewskiego,
wreszcie ,,Tah rzecze Zaratustra” Fryderyka NitzschegoT” Nie
bede przedtuzat tej listy. Kto pozna utwory powyzsze, znajdzie
droge otwartg do innych arcydziet literatury pieknej. Chodzi
0 to, by zaczaé odrazu od prawdziwych arcydziet. Kto powaz-
nie zagustuje w utworach klasycznych, tego zainteresowanie
sie nie wystygnie i smak nie zejdzie tak fatwo na manowce,
tego juz nie zadowolg modne produkcje literackie. Kto raz sie
napije ze zrédla prawdziwej, wielkiej poezji, ten pi¢ z niej ze-
chce do konca zycia. Lecz musze tu przestrzec samouka przed
szkodliwg manjg uczenia si¢ “lku obcych jezykdéw dla pozna-
nia literatury powszechnej w oryginatach. Jest to poprostu nie-
mozliwe. Niepodobna bowiem w zwyktych warunkach nauki
na tyle opanowaé kilku jezykow, azeby méc zachwycac sie sub-
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telnenii odcieniami piekna tresci i formy utworéw literackich.
Nieliczne wyjatki nadzwyczajnych uzdolnien do jezykow tylko
potwierdzajg stuszno$¢ tej zasady. Kazdy moze i powinien na-
uczy¢ sie jednego obcego jezyka, jako pomocniczego narzedzia
pracy, w wielu wypadkach niezmiernie pozytecznego. Najlepiej
zrobi samouk, uczac sie jezyka, z ktorym juz miat do czynie-
nia. Jesli natomiast nie ma poczatkbw w zadnym, niech roz-
wazy wpierw swe uzdolnienia, rodzaj i teren swej pracy, swe
stosunki i potrzeby na dalsza mete, a nastepnie z calg energja
zabierze sie do pracy dla dopiecia celu jak najpredzej ».

Gdy chodzi o znajomos¢ literatury zaréwno starozytnej, jak
i wszystkich innych narodéw, ogét musi, niestety, zadowolié
sie dobremi przektadami, innej drogi niema. Postepowali tak

Zanadto gieboko odczulismy na,sobie krzywde, ptynacq z metody
uczenia naraz wielu jezykow, azeby niewypowiedzie¢ sie przeciwko niej
z catem przeSwiadczeniem ojej szkodliwosci. Marnowano naszg miodos¢

'NJjezcelowa, niedorzeczng naukg jezykow~arozytnych ktérych zaledwie nie-
kiedy kogo$ nauczono na tyle, ze swobodnie mogt czyta¢ autoréw greckich
i rzymskich i odczuwa¢ ich piekno. Milodziez wychodzita ze szkét ze zna-
jomoscia wszystkich klasycznych wyjatkéw tych jezykow, zupetnie nato-
miast nie znata ducha klasycyzmu ani literatury klasycznej, bo o tern nie
mieli pojecia jej nauczyciele-filohndzy. Zeby ci liczni dreczyciele miodziezy,
zamiast zagwazdza¢ umysty miodziencze, dali catkowite doskonate prze-
ktady tych dziet niesmiertelnych, niezawodnie przyczyniliby sie do roz-
budzenia smaku estetycznego i podniesienia ducha. Lecz céz, kiedy z po-
$rod nauczycieli klasykéw tylko bardzo niewielu biegle czyta po facinie
lub grecku, a jestem gteboko przekonany, ze chyba zaden z nich nie prze-
czytat w oryginale wszystkich wielkich arcydziet literatury greckiej i rzym-
skiej.!. Wiec pocéz uczg w szkotach tych jezykéw? Dla erudycji filologicz-
nej? Dla utatwienia innym uczenia jej nastepnie? Oto mamy dowod pustki
pedagogicznej, bezmys$lnego zabijania ~asu, morderstwa dokonywanego
na duchu spotczesnej miodziezy! Dopiero dzi™i zetknieciu sie z tymi nie-
licznymi przedstawicielami, ktérzy rzeczywiscie znali klasykoéw i kochali
ich ducha, zbudzita sie i w nas gteboka mitos¢ dla literatury starozytnej.
Pokochali$my woéweczas dzieta Eschilosa, Sofoklesa, Homera, Tucydydesa,
Tacyta, Platona, Plutarchau Marka Aureljusza—nie dzieki nauce szkolnej,
lecz wtasnie wbrew szkole, wbrew jej zniechecajgcym pod tym wzgledem
i zabdjczym wpltywomr*|
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najwieksi nieraz ludzie, np. Ludwik Beethoven jedynie w prze
ktadach poznat literature starozytng, ktérg gteboko ukochat i na
ktérej istotnie wyksztatcit swoj umyst Zreszty, szata zewnetrz-
na moze by¢ piekna w kazdej mowie, rzeczg istotng jest, azeby
duch dzieta byt rzeczywiscie wdernie oddany. Mamy i my Swiet-
nych ttumaczéw, czynigcych zados¢ obu tym warunkom #). Sa-
mouk powinien ostatecznie pogodzi¢ sie z faktem, ze tylko je-
den jezyk mozna opanowaé catkowicie—mianowicie, mowe swa
ojczysta. Olbrzymia wiekszo$¢ ludzi, wiekszo$¢ nauczycieli na-
wet daleka jest od tego ideatu. Jest to jednak konieczne i nie
trzeba zatowaC wysitkdéw, pracy i czasu, azeby pod tym wzgle-
dem dojs¢ do mozliwej doskonatosci. Trzeba rozwingé to na-
rzedzie pracy, udoskonali¢ i uczyni¢ gietkim ten doniosty $ro-
dek porozumiewania sie z ludZmi, trzeba stworzyé z mowy
wiasnej trafny wyraz swych mysli, uczué¢ i wszelkich przezy¢
duchowych. Dopiecie tego celu utatwig studja nad mowa zywa,
gwarami ludu, wreszcie nad arcydzietami naszych wielkich pi-
sarzy klasycznych—Kochanowskiego, Mickiewicza, Stowackiego,
Mochnackiego i Witkiewicza.

Jasng takze jest rzecza, ze same utwory piekne musza byc
wihasciwym poczatkiem i koficem studjow literackich. Kto pra-
gnie np. poezji mitosci, niech czyta Salomona ,,Pie$h nad pie-
$niami”, Heinego “Ksiegg piesni”, ,,Dziady” Mickiewicza, Shel-
ley’a ,,Epipsychidjon”, Nietzschego ,,iie$ri mitosci”, niech czyta
dalej ,,Piesni” Safony, ,,Uczta” i ,,Fajdrosa” Platona, lecz niech
odepchnie od siebie bez skruputéw wszystkie ich rozbiory i oceny
krytyczno-historyczno-naukowe, bowiem jak dym uleci z nich
czar mitosci i cel lektury nie zostanie osiagniety. Jezeli za$ chcesz,
czytelniku, zglebi¢ naukowo zagadnienie mitosci, to zwrd¢ sie

#® Do najznakomitszych jtjfumaczow arcydziei literatury powszechnej
nalezg—Jan Kasprowicz, Edward Forebowicz, Zenon Przesmycki (Miriam),
Wactaw Berent, Leopold Staff, Tadeusz Zelenski (Boy), Marja Konopnicka”
Mleczko, Matlakowski, Morawski, Antoni Lange, Stanistaw Michalski, Wita-
dystaw Witwicki.
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do biologéw i psychologow, takich np. jak Forel?), lub Stanley
Miall, dla ktdrego wiasnie ,,historja Swiata jest historjg mitosci”
N ktory wszechstronnie i interesujgco uzasadnia poglad, ze mitos¢
jest czynnikiem genetycznym w rozwoju sztuki, literatury, re-
ligji i nawet nauki, ze tkwi w niej twdrcza, budujaca zasada—
we wszystkich fazach jej rozwoju. Natomiast strzez sie wogoéle
tych bezwstydnikéw, co to gwaltem z literatury pieknej chca
uczynic S$cistg nauke, zalewajac swemi pseudo -uczonemi ko-
mentarzami nieSmiertelne dziela sztuki, same przez sie piekne
i jasne, strzez sie tych pseudo-erudytéw, co to pusza sie i silg
z dziet swobodnej, petnej intuicji i fantazji twdiczosci ducha,
odzwierciedlajacej przedewszystkiem zamitowania i ideaty ar-
tysty, wyanalizowa¢ zycie i charakter danej epoki. Sg to ko-
medjanci nauki, bezwiedni lub tez $wiadomi cynicy, graforitani
i szkodnicy. Oni to produkuja ,literature”, ktéra zabija umysty
i wyjatawia dusze, zaréwno gdy chodzi o literature piekng, jak
réwniez w stosunku do wszelkich innych zrédet wyksztatcenia
estetycznego: sztuki dramatycznej, muzycznej, rzezbiarskiej i ma-
larskiej.

Pomijam tu z koniecznosci wiele galezi tworczosci i dzia-
falnosci ludzkiej, ktére mogltyby mie¢ bardzo donioste znacze-
nie dla wyksztatcenia ogoélnego, nie moge jednak nie wyr6znié
jednego rodzaju zabiegéw ludzkich, gdzie genjusz charakteru
i wytrwatosci $wieci wspaniaty triumf i kosztem nieprawdopo-
dobnych nieraz wysitkéw toruje nowe drogi ku poznaniu naszej
ludzkiej mieszkalni. Mam tu na mysli wielkich podroznikow,
odkrywcow nowych ladéw i morz, i przez niciTsamych spi-
sane wrazenia i spostrzezenia, tchnace bezposrednioscig uczug,
szczero$cig i zapatem, mocnym powiewem ducha ludzkiego ku
Swiatom nieznanym, "lezeli wszelkie rzetelne opisy podrézy sg
zawsze interesujace i pouczajgce, czy to bedg opisy Marco Polo,
Sieroszew.skiego, Pawinskiego, Amicisa, Krzywickiego lub Nat-
kowskiego, to c6z mowi¢ o pracach takich, jak ,,MeJcsyh" Duni-

® A Forel. Zagadnienia seksualne. Wyd. Il
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kowskiego, ,,Jawa™ Siedleckiego, ,,0d bieguna do bieguna” He-
dina, ,,W czelusciach AfryJci" Stanley’a, ,,Obrazy natury”
i ,,Podréze" Al. Humboldta, ,,Podréz naturalisty” Darwina, ,,Po-
dréz do bieguna pdinociiego” Nansena, przejmujacy do glebi
swa prostotg i tragizmem ,,Dziennih wypratm/” kapitana Scotta
i Antoniego B. Dobrowolskiego ,,Wyprawy polaryie" — ktére
rzeczywiscie stanowig nieprzebrane skarby zardwno mysli gle-
bokich, jak uczu¢ podniostych, zrodzonych z podziwu nad moca
-ducha ludzkiego i pieknem cudéw przyrody .

Znakomitg bowiem szkolg dla wyksztatcenia poczucia piekna
i uczu¢ estetycznych wogéle jest bez watpienia pilna obserwacja
niezliczonych objawéw piekna w $wiecie, w szczegolnosci za$
nieprzebranego bogactwa pigknych form w przyrodzie zywej
i martwej, na co w wielkim stylu zwrdcili uwage  Ernest
Haeckel w swej pracy p. t. ,,Pigkno ksztaltow' w przyrodzie"
i A. B. Dobrowolski swa przecudowna kolekcjg fotografij kry-
sztatdw lodu.

Nie zapomnijmy wreszcie o tych silnych wzruszeniach mo-
ralnych i estetycznych, o ktérych tak pieknie pisze Amiel
w swym ,,Pamietniku"* a ktérych sie doznaje w godzinach
kontemplacji i ekstazy, kiedy to my$l przebiega $wiaty, stara-
jac sie przenikna¢ wielka zagadke, i po ktorych pozostaje po-
szanow’anie i zapat, poczucie, jakgdyby to byly narodziny $wie-
tego ducha. Jest to spencerowskie “wzruszenie kosmiczne”,
stan najwyzszej podniostosci i najglebszego zlania sie ze Swia-
tem”). W godzinach kontemplacji piekna, piekna przyrody,

* Dla giebszeg.o zrozumienia wartosci estetycznych i ich zwigzku z zy-
ciem niech samouk sicgn'e do dziet J. M. Guyau p. t. «Zagadnienia
estetyki wspotczesnej», 1901 i «L’art au point de vue
sociologique». V éd. 1901

Uczuciu temu dat piekny wyraz Rousseau w swym petnym uroku
utworze p. t «Les rbveries du promeneur solitaire», sta-
nowigcym zakonczenie «Wyznan» i testament catego zycia mysliciela
genewskiego. Piekna jest réwniez ksigzka p. t «Mieczystaw Kar-
towicz w Tatrach*. 1910.
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piekna kosmosu, piekna gwiaZdzistego nieba—dusza sie dziwnie
podnosi, jednostka ludzka maleje, $wiat za$ natomiast nabiera
imponujacej potegi. Wyczuwa sie woéwczas “ajemny zwigzek
wszechrzeczy, intuicyjnie chwyta sie nieskonczonosé¢ w skon-
czonosci, wiecznos¢ w przelotnosci, harmonje w chaosie...
Czlowiek wychodzi jakby odrodzony, pogtebiony, lepszy, zdrow-
szy i silniejszy na duchu! Chwile te sg niezapomniane na
cate zycie, sg za$ one dostepne dla kazdej glebszej duszy bez
wzgledu na to, czy beda przed nig $niezne szczyty Alp pod-
niebnych, czy lazurowe morze Rywiery, czy granitowe Bretanji
progi, o ktére groZznie roztrgca sie pier§ oceanu, czy piekne
Jary podolskie, turnie tatrzanskie, rozlegte a pamietne Cecor-
skie pola w Besarabji, czy tez poprostu zaiskrzy sie gwiazdami
kopula niebios. Nawiedzajg wowczas dusze ludzka uczucia
i mysli tak podnioste, stany Swiadomosci tak dziwne i piekne,
ze ich wystowi¢ niepodobna. Tak —miat stuszno$¢ Renan, gdy
pisat w swym “Marku Aureljuszu™ ze ,les plus belles pensées
sont celles qu’on n’écrit pas”.



mp:toda pracy umystowej.

«Warto$¢ dzieia ludzkiego zalezy nie
| od”™umy si/, jakie on wogéle posiada,
n lecz ,Od tej ich czesci, jaka.w\tym celu
zuzyje».
ichwii' Natkowski.
«Miejcie najglebsza czes¢ dla zmystu
krytycznego.
Ludwik I1”asteur.

«Kto nie umie ogranicza¢ sig, ten nie umie
studjowac*.
«Wszelka praca wymaga przygotowania*.

y. Payot.

Organizacja pracy samodzielnej. Gruntownos$¢ i rze-

21. telnosc pracy ducha w dochodzeniu prawdy niewat-
pliwie zawiera w sobie sktadniki wysokiej wartosci

moralnej i prowadzi do udoskonalenia charakteru. Dla Sokra-
tesa nie bylo nawet réznicy pomiedzy prawda a dobrem. ,,Pra-
cujgc jako samouk—pisze w mysl pogladéw medrca ateriskiego
pedagog polski - pamietaj o jednej wielkiej prawdzie, iz rzeczy-
wisty rozum przejawia sie zawsze w towarzystwie prawego
charakteru i szlachetnych uczué. Kto umystowo pracuje grun-
townie, ten jednoczesnie doskonali sie moralnie. Braki urny-
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stowe prowadzg nas na bezdroza, zastaniajagc przed nami wi-
dok prawdy, a jakze bez prawdy mozna sie sta¢c moralnym” /).

Podobniez sgdzg znakomici matematycy i fizycy—"oincare
i jilinstein, utrzymujac, ze w prawdziwej wiedzy zawiera sie
moment .etyczny, prawda bowiem wyzwala i uszlachetnia®).

Ot6z, "do pracy samodzielnej samouk moze sie zabra¢ sam
zawsze i wszedzie. Nie zastapig jej zadne wskazdwki i pomoc
nauczyciela. Natomiast znakomicie ufatwi¢ i poglebi¢ jg moze
planowa wspotpraca z gronem kolegdw, potaczona ze szczera,
otwartg dyskusja, zarébwno nad przedmiotem studjow, jak nad
wszelkiemi bolgczkami zycia i rozwoju, czynnik, jak sie prze-
konamy wkrdtce, ogromnej doniostosci dla samoksztatcenia.
Pomoc zewnetrzna moze by¢ pozadana, lecz nie jest nigdy rze-
czg istotng. Istota sprawy i powodzenia—to odwazne, stanow-
cze i pelne zapalu wziecie sie do rzeczy. Zasada wszelkigj
umiejetnej pracy umystowej polega na tem,|azeby sie nie roz-
prasza¢, nie marnowaé swych wysitkdw, nie poswieca¢ za wiele
czasu na rzeczy drugorzedne, nie traci¢ celu z oczu i nie braé
Srodkéw za cele:  nie bra¢ np. znajomosci obcego jezyka za
wiedze, za co$, co'ma znaczenie samo przez sie, a znajomosci
gramatyki za konieczne zrédto madrosci, lecz rozumiec jg jedy-
nie jako pomoc, jako narzedzie pracy. Wazng jest rzecza zdo-
by¢ umiejetno$¢ gruntownego badania wybranych zagadnien,
bez odbiegania od tematu i zbaczania z drogi ku kwestjom moze
ciekawym, lecz zgota w danej chwili zbytecznym, umiejetnosé
wyszukiwania potrzebnych materjatéw, stowem — umiejetnosé
jasnego stawiania zagadniert i zdolno$¢ szukania najlepszych
srodkéw do ich rozwigzania. Za kazdym razem dobrze jest jak
najpredzej przystapi¢ do gtownego, wiasciwego zadania, czy to

% A Dygasinski, .lak sie uczy¢ i jak uczy¢ innych.

Ibyi, str. 21.

#® Poréw. Einstein. Rzut oka na Swiat jego mys$li —przez
Aleks. Moszkowskiego, 1922.

) Porow. Payot. Le travail intellectuel et la volonté.

VI éd. 1920. Poznanie tej pracy goraco polecamy samoukowi.

Zas.tdy .samoUsztatcenia. m

JAYAN
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bedzie tiowa dla nas nauka, ktorg chcemy pozna, czy tez nowe
zagadnienie, ktére chcemy rozwigza¢. Stynny spoér o to, czy na-
lezy wykonywac tylko rzeczy wielkie z caltg sumiennoscia, rze-
czy za$ drobne zbywaé napredce, azeby nie wpas¢ w pedantyzm
i drobiazgowms$¢, mozna, zdaniem mojem, rozwigza¢ przez przy-
jecie trzech regut postepowania: nalezy I-o ustali¢ dla siebie
probierz w odrdznianiu rzeczy wielkich od matych, 2-0 wYyko-
nywac rzeczy wielkie z calg sumiennoscig i jak najdoskonalszg
Swiadomoscig i 3-0 wykonywa¢ rzeczy podrzedne predko i mo-
zliwie automatycznie.

Znany i zastuzony uczony nasz, Ludwik Krzywicki, doradza
samoukom, pragnacym gruntownie wyksztatci¢ sie w socjologji,
aby, jako konieczny wstep do niej, przestudjowali najpierw-
dane biologji, psychologji, antropologji, historji kultury, zapo-
znali sie z teorjg statystyki, ekonomji, prawa, etyki i estetyki!
Fatalna rada!! Trudno bowiem o stanowisko bardziej bezna-
dziejne. | stusznie .ostrzega Mahrburg przed tego rodzaju po-
gladami, stanowcze doradzajgc samoukom zabra¢ sie odrazu
do obranego przedmiotu i tylko w miare potrzeby, dla prze-
zwyciezenia napotkanych przeszkod i trudnosci, zaglada¢ do
dziedzin pokrewmych i dyscyplin pomocniczych. Rozszerzajac
stopniowo i w sposéb naturalny, oraz poglebiajac swag wdedze
we wszelkich kierunkach, bedzie samouk juz od poczatku stat
twardo na gruncie pewnym i zmierzat do okres$lonego celu —
poznania lub zbadania danego zagadnienia. Smiate puszczenie
sie na wody nieznane jest koniecznoscig dla kazdego pragna-
cego co$ odkry¢, dla kazdego umystu idacego na podbdj Swia-
ta. To samo w gruncie rzeczy zaleca drugi wytrawny w tych
sprawach umyst, Juljan Ochorowicz, gdy radzi samoukowi, za-
bierajgcemu sie do studjow nad psychologjg, aby najpierw sam
dla siebie napisat psychologje taka, na jaka go sta¢, popfostii
dla doktadnego zdania sobie sprawy z calej swej wiedzy i nie-
wiedzy w tej dziedzinie. /

Wytkniecie za kazdym razem celu, zajecie zdecydowanego
stanowiska i odwazne zabranie sie do dzieta —s3 to momenty
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bardzo wazne, lecz niewystarczajgce tam zwiaszcza, gdzie cho-
dzi o wysitek na dalsza obliczony mete. Poznawszy jak najdo-
ktadniej siebie, swe sily, swa energje i wytrzymatosé, swe za-
mitowanie i idjosynkrazje, nalezy nadto utozy¢ warunki pracy
tak, aby, jak to zaznacza Payot, nawet itnfpoczynelc i sen pra-
cowaly dla naszej idei. Jezeli s"ota nie potrafita juz w nas
wyrobi¢ dobrych nalogébw pracy i zycia, samouk winien jo
w sobie sam wyksztalci¢, przedewszystkiem za$ nawykngé do
pracy prawidtowej, wdrozy¢ sie do metod indywidualnie naj-
wiasciwszych, a zarazem do rzetelnosci, dokladnosci, porzadku
i systematycznosci. Tylko wdwczas-powazna praca mysli zdo-
bedzie grunt solidny i bedzie mogta swmbodnie sie rozwijad.
Lecz i o tern takze nie trzeba zapominaé, ze, jak w zyciu wo-
gole, tak i Wpracy umystowej, szkodling jest rzeczg stac sie nie-
wolnikiem swych natogéw zaréwno dobrych, jak ztych, ze nie-
dobrze jest posiada¢ wole sztywna, nie umiejgcg przystosowac
sie do warunkéw, niezdolng do zmiany raz ustalonych przepi-
sow postepowania. ,,Miody cztowiek —stusznie zaznacza Mon-
taigne—powinien zakiéca¢ swoje reguty, aby pobudzi¢ rzeskosé,
chroni¢ jg od plesni i zgnusnienia”.

Nie trzeba tez zraza¢ sie nieudanemi prébami. Sg one
zrozumiate, bez nich nie moze by¢ postepu i udoskonalenia.
Gdyby samouk mogt obejrze¢ stosy marmuréw nadaremnie po-
fapanych przez najzdolniejszych rzezbiarzy — Michata Aniota
i Thorw’aldsena, stosy rekopiséw rzuconych w ogied przez naj-
zdolniejszych pisarzy — Nietzschego, Pascala, Alfieriego, gdyby
mogt przejrze¢ niezliczone przerébki i przepisywania olbrzymich
dziel przez Beethovena, Balzaca, Tolstoja, Mickiewicza i innych
najgenjalniejszych tw'ércow, gdyby uswiadomit sobie wieloletni
wysitek Demostenesa nad poprawianiem brakow swej wymowy,
dla wprawy w stylu przepisujacego siedem razy cate y*Dzieje"
Tucydydesa, — zrozumiatby wowczas niezawodnie, ze dla do-
piecia wielkich zamierzen znaczna ilos¢ pracy musi z poczatku
pojs¢ jakgdyby na marne. W gruncie rzeczy jednak Zzaden
wysitek nie gini-e daremnie: stopniowo zdobywa sie coraz wigk-
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sza wprawa i technika pracy, doskonali sie reka, oko, mowa
i umyst. Prawdziwa samodzielno$¢ umystowa, zdolno$¢ twdrcza
samorzutno$¢ w pracy jest przeciez celem, ktéry mamy dopiero,
osiggng¢ dzieki réznym metodom samowychowania i samo-
ksztatcenia. Cech tych nie posiadamy na poczatku, lecz moze-
my je w sobie wyrobi¢ dzieki wytrwatym i usilnym zabiegom.
Prawie zawsze musimy rozpoczyna¢ od zwalczania pierwotnego
niedotestwa myslowego, biernosci, powierzchownosci, ogélniko-
wosci i lenistwa ducha. Plodno$¢ i samodzielnos¢ umystu by-
najmniej nie zalezy od posiadania bogatej wiedzy, zalezy prze-
dewszystkiem od sposobu jej uzycia, od ustawicznej pracy
mysli, i*hoczej przerébki myslowej materjatdow zdobytych, ich
wielorakiej analizy i syntezy. Niedosciglym wzorem takiego
niezmordowanego mysliciela byt Sokrates. Te samg zasade wy-
razajg stowa Faraday’a, ze ,lepiej wcale nic nie wiedzie¢, niz
nibyto wiedzie¢, bez pewmosci, ze sie wie rzeczywiscie”. Nie-
watpliwie niedos¢ jest czego$ sie nauczyé, trzeba to jeszcze
pogtebi¢ krytycznie, przetrawi¢ i przyswoi¢ sobie organicznie,
podporzadkowaé prawom, wycielié do wiasnego systemu wiedzy.
Wiedzie¢ co$ dobrze —to zarazem rozumie¢ i mocno trzymac
w pamieci. Najdoskonalszy za$ sposéb mnemotechniczny—jak
trafnie zauwazyt llelmholtz — polega na znajomosci praw zja-
wisk. Azeby te' znajomos¢ posigsc, trzeba pracy mysli, pracy
i jeszcze raz pracy. Wytrwata praca moze niezmiernie duzo.
| ,talent jest tylko owocem pracy”. Znakomity przyrodnik,
Buffon, utrzymywat, ze naw’et genjusz jest wytgcznie wynikiem
statecznej cierpliwosci. Ta wytrwatg cierpliwoscig tlumaczyli
rowniez odkrycia swe Newton i Faraday. Izaak Newton wrecz
utrzymywat o sobie, ze dochodzit do odkry¢ ,dzieki pracowi-
tosci i cierpliwemu mysleniu”, dzieki temu, ze w ciszy i sa-
motnosci lubit obcowa¢ z wielkiemi prawdami. Znawcy jego
twérczosci twierdzg, ze wylgcznosc i wytrwato$¢ w pracy byty
istotnie tajemnica jego genjuszu. Zywoty takich poteznych
tworcéw, jak Da Vinci, Rafael, Michat Aniot, Kant, Descartes,
Dante i Pascal, $wiadcza, ze wszyscy oni osiggneli wspaniate
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rezultaty swej pracy dzieki zadziwiajgcej cierpliwosci, niestru-
dzonej pilnosci i stanowczosci woli. Karol Darwin zwrécit uwage
na ogromne znaczenie przyzwyczajenia doenergicznej pilnosci
i do skupiania uwagi na wszystkiem, co stanowi przedmiot
pracy. ,,Pilnos¢ moja w obserwowaniu i zbieraniu faktow —
powiada on w swej autobiografji —byla mozliwie najwiek-
sza. Lecz, co wazniejsze, moje zamitowanie do nauk przyrodni-
czych bylo state i gorgce”. W innem za$ miejscu dodaje: ,,ni-
gdy predko nie myslatem i nie pisatem; jesli za$ co$ zdziatatem
w nauce, to tylko dzieki temu, iz dlugo sobie wszystko prze-
ktadatem, bylem cierpliwy i pilny” ). Niech samouk nie zraza
sie réwniez brakiem pomocy naukowych w swych studjach
i pracy twdrczej. Znakomite rezultaty mozna nieraz o0siggnaé
nojprostszemi sposobami i narzedziami, a dzieje pracy ludzkiej
i najwspanialszych odkry¢ i wynalazkéw Darwina, Faraday’a,
Franklina, Edisona, Curie-Sktodowskiej, Pasteura i bardzo wielu
innych uczonych $wiadczg wymownie, ze w olbrzymiej ilosci
wypadkow, zwilaszcza na poczatku Kkarjery naukowej, gdy wia-
$nie rodza sie wielkie mysli, uzywali oni metod jak najprost-
szych i jak najprymitywniejszych, na poczekaniu przez siebie
skonstruowanych, przyrzadéw do badah. Widocznie, ze praca
w tak ciezkich warunkach o wiele wiecej rozwija pomystowosé
badacza, pozwalajac mu zarazem skupi¢ catg uwage na istocie
rzeczy. Z drugiej strony glebokg prawde psychologiczng wypo-
wiedziata juz Zofja Kowalewska, ze im mniej ma cztowiek do
roboty, tern mniej zdolnym wogdle staje sie do pracy.

Dobrze jednak mie¢ przed oczyma nie tylko $wietlane wzory
umiejetnej pracy, lecz takze odstraszajace przyktady niedote-
stwa, bezwoli, pedantyzmu i hipeikrytycyzmu, jakich dostar-
czajg nam niekiedy nieprzecietne skadinagd jednostki. Spotykamy
nieraz ludzi, powszechnie uznanych za inteligentnych i wy-
ksztatconych, chcacych sie doskonali¢, ludzi o najlepszych po-

# Darwin. Autobiografja. str. 61
Ibid. str. 189.
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budkach i intencjach, do tego jednak stopnia zniedotezniaiych
duchowo, ze stajg sie niewyczerpani w wymyslaniu réznych
pretekstow do ucieczki od pracy i wiecznie odkiadajg chwile
zabrania sie do dzieta z powodu rzekomego nieprzygotowania
(jeszcze jeden pretekst!); w rzeczywistosci za$, w momencie
koniecznej decyzji, stale uciekajg oni od siebie samych, szuka-
jac w obcowaniu z ludzmi coraz to nowych $rodkéw do uspra-
wiedliwienia siebie, zagtuszenia swego gtosu sumienia i ukry-
cia niewatpliwych objawdw stabosci woli wiasnej 7).

Inni za$ podobni sg do pewnego inteligenta, ktory, wyrzeki-
szy sie zupetnie wszelkich wygdd i zwyklych przyjemnosci zy-
ciowych, catkowicie oddat sie pracy nad sobg i pisaniu dzieta
0 wychowaniu. Przez dwadzieScia tat, pracujac dziennie po
kilka godzin, rozpoczynatl raz po raz swa prace, wcigz utyka-
jac przy drugim lub trzecim rozdziale, poniewaz — jak powia-
dat —nie mogt znalezé archimedesowego punktu oparcia dla
swego systemu pedagogicznego, chciat zas go oprze¢ na niewzru-
szonym pewniku. Tragiczny byt widok tego cztowieka, co kilka
tygodni skwapliwie zabierajgcego sie do pracy na' nowo w tern
przeSwiadczeniu, ze teraz juz niechybnie w*ykorczy wkroétce swe
dzieto. Jest to objaw niewatpliwie patologiczny, Swiadczacy o ja-
fowosci duszy i bezradnym pedantyzmie, jest to zarazem zywe
zaprzeczenie rozpowszechnionego mniemania, jakoby rozpoczaé¢
prace jaka$ znaczylo juz dokona¢ jej potowy. Rozwaznie, spo-
kojnie, na zimno i powoli nalezy rozpoczyna¢ dzieto, raz atoli
rozpoczete prowadzi¢ trzeba do konca z calg energjg, zapatem,
zarem i rozmachem. Idzmy ciggle naprzdd. Kto nie postepuje,
ten sie cofa. O powodzeniu decyduje stateczny wysitek, w prze-
ciwnym bowiem razie sprezyna ludzka tatwo powraca do pier-
wotnego napiecia. Posuwac prace energicznie naprzdd trzeba
rowniez dlatego, ze wszelkie studja i wszelkie poczynania wy-

# Trafno wskazéwki mozna znalezé w ksigzce d-ra LcEvyego p. t
«0 ksztatceniu woli w zastosowaniu leczniczem». 1912
Poréwnaj réwniez Payota «Ksztatcenie woli».
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ciskaja pietno na umyslowosci, ze wszystko, cokolwiek przezy-
jemy, ukochamy i zbadamy, wycisnie znamie na charakterze
Lem bardziej, im z wiekszg mitoScig i namietnoscig oddamy sie
pracy, ze wszelkie doswiadczenia, ktére poruszyty nas do giebi
i zajely, navyet zupetnie pdzniej zapomniane, bezwiednie beda
w dalszym ciggu wptywaty na naszg prace, zacigzg na naszym
sposobie myslenia i czucia, ulatwiajgc apercepcje jednych pier-
wiastkow, stawiajgc za$ o”r innym. Tego uczy psychologja
spotczesna. Guyau powiad”™ ze nie pozostaje nic innego, jak
robi¢ dobrze i czekaé, gdyz ,La nature acquiert ses plus grandes
richesses en dormant””). William James pisze w tej sprawie
stowa znamienne: ,,niechaj sie[mtodzieniec nie leka o ostateczny
rezultat swego wychowania w jakimkolwiek kierunku, jesli tylko
kazdej godziny dnia uzyje dobrze na pozyteczng prace. Moze
$miato i bezpiecznie liczyé na to, ze pewnego pieknego poranku
obudzi sie jako godny i pozyteczny przedstawiciel swego poko-
lenia bez wzgledu na to, na jakiem polu zaznaczy swojg dzia-
falnos¢. Zwolna wsrdd réznych szczegétowych prac jego zawodu
zdolno$¢ sadzenia o wszystkiem, co pozostaje z nim w zwigzku,
rozwinie sie w nim i wzrosnie, jako staly i nieprzemijajacy na-
bytek umystowy. Milodziez powinna by¢ zawczasu $wiadoma
tej prawdy. Nieswiadomo$é czesciej moze wywotywata znieche-
cenie i upadek ducha u miodych przy rozpoczeciu trudnego za-
wodu, niz wszelkie inne przyczyny razem wzieteTegoz zdania
sa wielcy mysliciele -artysci, jak Hebbel i Nietzsche. Drobne,
niepozorne prawdy, znalezione zapomocg metody Scistej, cenimy
dzi$ wyzej—powiada Nietzsche —od ,,uszczesliwiajacych i osle-
piajacych btedéw, pochodzacych od epok i ludzi z okresu”eta-
fizycznego i artystycznego... To, co zdobyte mozolnie, co pewne
i trwale, i “atego peine nastepstw dla wszelkiego dalszego po-
znania, jest przeciez wyzsze; tego sie trzymac jest rzeczg me-
skg i dowodem dzielno$ci, prostoty i wstrzemiezliwosci. Stop-
niowo nie tylko jednostka, lecz cata ludzkos¢ wzniesie sie do

#® Guyau. Education et hérédité. 1902. sir. 210
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tej madrosci, gdy sie wkoncu przyzwyczai do wyzszej oceny
wytrzymatych, trwatych owocoéw poznania i straci wszelka wiare
w natchnienie i cudowne komunikowanie prawd” ")

Metodyka czytania i dyskutowania. Historyczne

22. przykltady. Wazng jest rzecza umie¢ zaja¢ stanowi-

sko metodyczne w stosunku do kazdego badanego
zagadnienia, do kazdej czytanej ksigzki. | tu réwniez punktem
wyjscia powinno by¢ zaufanie do samego siebie. Jest to kanon
zarowno pedagogiki wspotczesnej, jak wszelkiej twdrczej pracy
wogole. Stusznie tez wymaga psycholog angielski Murray, aze-
by wszedzie, gdzie zachodzi potrzeba refleksji, wyrobi¢ w sobie
natdg zwracania sie najpierw do”tasnej mysli. Jezeli w jakiej
kwestji, ktérg bada¢ zamierzamy, mamy juz sami pewne idee
i poglady, nalezy je przedewszystkiem dobrze sobie us$wiado-
mi¢ i usystematyzowaC. Trzeba, azeby nasze wiasne poglady,
pierwsze wrazenia, wiasne mysli w zarodku ujrzaty najpierw
Swiatto dzienne i wzmocnity sie. Przez zwrdcenie na nie uwagi
wyrézniamy je i dajemy im mozno$¢ odegrania pierwszej roli,
mozno$¢ rozwoju, nabrania sity i ostania sie w walce z poz-
niejszemi obcemi wplywami. Kazdy najpierw sam powinien
przemysle¢ zagadnienie, zanim przejdzie do szukania zdania
innych ludzi, azeby mie¢ odrazu pewng podstawie dla sadu,
co$ do przeciwstawienia opinji innych. Da to wiasnie poczucie
sity i wzmocni zaufanie do siebie. GdybySmy nawet nie zna-
leZli rozwigzania zagadnienia w'e wiasnej Swiadomosci, to juz
sama rozwaga i namyst poglebig niezawodnie postawienie
kweslji.

Nastepnie zwr6ci¢ sie nalezy do otoczenia zywego, poszukaé
ludzi, z ktéremi mozna byloby przedyskutowaé dany temat.
I gdyby ciekawo$¢ nasza zostala zaspokojona ta droga, zawsze
jednak pozostanie potrzeba glebszego zastanowienia sig, zba-
dania szczegdtéw, uporzadkowania wiadomosci, wytworzenia

) Nietzsche. Ludzkie, arcyludzkie. 198 t I, s. 20
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syntezy. Woéwczas dopiero zwrdci¢ sie trzeba do ksigzek, przy
ktérych pomocy zdanie nasze ostatecznie sie wyrobi, sprawa
sie wyjasni i sad uzasadni.

Dobrze zrobi samouk, gdy kwestji metody uczenia sie wo-
gole, badania za$ i czytania w szczegolnosci poswieci wiecej
czasu juz w kursie propedeutycznym. Ten nakiad pracy zosta-
nie mu wkrotce stokrotnie zwrdcony. Ksigzka jest waznem na-
rzedziem pracy i nalezy zawczasu nauczy¢ sie jak najowocniej
nig sie postugiwac. To nie ksigzka winna, ze ludzie glupiejg
czytajac; to winna zka metoda studjowania ksigzek, biernosé
i niezaradno$¢ umystu czytelnika. Jako pomoc przy Humacze-
iiiu i uzasadnianiu pomystow wiasnych i wszelkich dokonanych
doswiadczen, a nieraz i jako bodziec do nowych pomystéw
i prob.—ksiazka moze mie¢ dla kazdego bardzo donioste zna-
czenie. Czytanie bowiem przestaje woéwczas by¢ niewolniczem
jedynie przyjmowaniem sadéw autora, lecz staje sie ich ,,zesta-
wianiem z rzeczywistoscia, z doswiadczeniem i rozumem, ktéry
jest kondensacjg doSwiadczen rasy ludzkiej””). Poniewaz za$
kazde pismiennictwo, jak zauwazyt juz Buckie, zawiera duzo
btedéw i fatszu, rezultat tedy lektury zaleze¢ bedzie nie tylko
od wyboru dziel, lecz rowniez od zdolnosci i usposobienia du-
cha, z jakiem je zgiebiamy. Moze bowiem zdarzy¢ sie tak, ze
gorliwy czytelnik coraz mniej bedzie umiat faktycznie, ponie-
waz coraz bardziej pograzaC sie bedzie w otchtan raz nabytych
przesadow i bledow.

Czytanie ma warto$¢ nie tylko dla zdobycia wiedzy, lecz
rowniez jako pozyteczne, zapfadniajgce obcowanie z autorem,
jako system wychowawczy, jako uzupetnienie i poglebienie wy-
sitkéw i doswiadczen wiasnych. Przewodnia zasada czytania
i studjowania ksigzek polega na zabieraniu sie do ksigzki za-
wsze z otdwkiem w reku i, zaleznie od potrzeby i celu, na stre-
szczaniu, wynotowywaniu, klasyfikowaniu materjatu, komento-
waniu dowodzen i sprawdzaniu faktéw podanych, na wyszu-

Payot. IjC traifail intell., sir. 198



kiwaniu punktow weztowych, idei przewodnich i mysli zasadni-
czych, na podkreslaniu punktdw spornych, na szukaniu wreszcie
os$wietlenia, poparcia i uzasadnienia dla wiasnych zapatrywan
i teoryj. W ten sposdb, co prawda, niepodobna pozna¢ zbyt
wielu ksigzek, lecz zato przeczytane przyniosg ogromny pozy-
tek. Pokarm bedzie esencjonalny i samo zajecie pouczajace.
Tu bowiem powinno chodzi¢ przedewszystkiem o optimum, nie
za$ 0 maximum. Juz Michat)Vlontaigne pieknie poréwnat iizjo-
logje~zytania z fizjologjg"trawienia, zwracajgc uwage na to, ze
w obu wypadkach wzmacnia przeciez nie ilos¢ ~pozytych po-
karmow, lecz tylko ilos¢ pokarméw”przetrawionych. Gdy chodzi
0 studjowanie, uczenie si¢ rzeczy mowych, zasadg powinno byc¢:
jak™ajmniej ksigzek, ale “obrych i*wifasnych. Do nich trzeba
czesto powracaé, trzeba je wertowac, trzeba je przetrawic tak,
azeby materjat wszedt w krew i ko$¢ naszg. Gdy za$ chodzi
0 prace tworcza, mozna z pozytkiem czyta¢ bardzo duzo pod
warunkiem, azeby idea przewodnia, plan pracy i pierwszy zarys
zrodzity sie na podstawie wiasnego doswiadczenia, zycia i dzia-
falnosci.

U kilku starych i nowszych wybitnych pisarzy znajdujemy
trafne i madre uwagi, dotyczace metody i wartosci lektury.
Tak np., Michat Wiszniewski stusznie doradza poprzewracaé
najpierw na wszystkie strony ksigzke nieznang, czytajac to tu,
to tam po pare stronic, i tylko wowczas zabraé sie do systema-
tycznego jej czytania, gdy ze wzgledu na tre$¢ swoja, styl lub
€O innego wreszcie zajmie nas rzeczywiscie Y. Podobne mysli
wypowiedziat juz przedtem literat z krwi i kosci, wielki histo-
ryk, Gibbon. W jego ,,Pamiatnilcach* znajdujemy duzo bardzo
cennych pod tym wzgledem wskazowek i rzeczywiscie wzorowy
dziennik lektury. Madrze doradza Gibbon, azeby czytelnik, za-
poznawszy sie najpierw pobieznie z przedmiotem i rozktadem
materjalu nowej ksigzki, odtozyt jej gruntowne studjowanie

D Wiszniewski. .My$li o wyksztatceniu siebie samego
1878. str. g-»).
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do chwili, az przypomni sobie i przemysli wszystko, co w tej
materji juz wie i jak jg sobie wyobraza. Majgc swe zdanie
i bedac poniekad uzbrojony, moze z pozytkiem zabraé sie wow-
czas do czytania ”. Kazdy powazny pracownik mysli musi zdo-
by¢ jak najpredzej nie tylko umiejetnos¢, technike czytania ksia-
zek, lecz takze wyrobi¢ w sobie naidg prowadzenia chociazby
bardzo treSciwego dziennika lektury zwiaszcza w czasach, gdy
coraz trudniej o wiasny zasobny ksiegozbiér. DosSwiadczenie
uczy zresztg, ze warto robi¢ “otatki jedynie z ksigzek™ozycza-
nych. Ksigzke studjowang gruntowmie najlepiej mie¢ na wtasnos$c¢
i na niej samej pozostawi¢ jak najwiecej Sladéw pracy wiasnej
pod postacig podkreslen, uwag i dopiskow na marginesach i wkle-
jonych biatych kartach papieru. Ksigzek doskonatych, klasycz-
nych, t. z bardzo treSciwych i pieknych pod wzgledem formy,
streszcza¢ niepodobna: zbyt duzo byloby z nich do wypisania.
Jakze bo jrrescié mozna Montaigne’a lub  Nietzschego?!! Hilty
nie radziwogo6le prowadzi¢ dziennikdw lektury, do ktorych,
jak powiada, prawie “igdy potem nie zagladamy. Giekawem
jest postepowanie Karola Darwina, ktéry, jak wiadomo, niemi-
tosiernie obchodzit sie z nabytemi ksigzkami, zwiaszcza z bro-
szurami, poprostu “yrywajgc z nich potrzebne mu do pracy
strony i grupujac je w odpowiednich teczkach, reszte za$ rzu-
cajagc doTkosza. Hilty zgadza sie z t3 metoda Darwina, dow-
cipnie dodajac, ze istotnie czytane dzieto nieraz na tern zyskuje,
poniewaz zostaje sprowadzone do swej rzeczywistej wielkosci:
czytelnik wykonywa jedynie to, co musiat wykona¢ sam autor.
Niektorzy sadza, ze tylko powtdrne odczytywanie dzieta uczy
rzeczywiscie sztuki czytania. Shopenhauer wprost nawet radzi
czytelnikowi dwa razy przeczyta¢ swe trzytomowe dzieto o Swie-
cie, azeby moc opanowaé je i zrozumieC. Zapewne, bytoby
dobrze zwiaszcza obszerne dzieta klasyczne odczytywaé Kkilka-
krotnie i to po dtuzszych przerwach; za kazdym razem staje

) Gibbon. Mémoires... str. 122.
Hilty. Lesen und Reden. Rozdz. |
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woéwczas przed nami rzecz w znacznym stopniu nowa, gdyz
,W nowem przeiamaniu mysli widziana”.

Istota atoli i warto$¢ lektury polega przedewszystkiem na
mozliwie dokiadnem przerobieniu i opracowaniu czytanej ksigzki,
przemysleniu, i, o ile tylko mozna, przedyskutowaniu jej tresci.
Tylko w dyskusji bowiem ujawnia sie w catej petni rzecz cie-
kawa i znamienna, jak to na skutek tych samych stéw i sgdoéw
autora, prawie kazdy czytelnik mysli co innego, jak ta sama
lektura na réznych czytelnikach sprawia r6zne wrazenie i inne
wywotuje sady i oceny. Z drugiej za$ strony dyskusja pomoze
do wyksztatcenia zdolnosci wypowiadania sie, trafnosci wyra-
zania swych mysli i uczu¢ ze wszystkiemi ich odcieniami i sub-
telnosciami i zabezpieczy te cenne nieraz skarby od utoniecia
w glebinach jednej duszy bez $ladu dla Swiata. ,,Niema satys-
fakcji czytaC ksigzki, jezeli nie mozna porzadnie o niej dysku-
towaé”—skarzyt sie réwniez Darwin w liscie do Lyella”). Naj-
lepiej za$ taka dyskusje mozna przeprowadzi¢ w kdtku przyja-
ci6t, dobranych w celach samoksztatcenia. Kotko takie powinno
by¢ nieliczne i ztozone z czlonkéw, goraco mitujagcych nauke
i praw’e. Jego czionkowie winni uwazaé dla siebie za punkt
honoru —dazy¢ w dyskusji zawsze tylko domrawdy, unikajac sta-
rannie wszelkich ~ztucznych metod prowadzenia sporow w nie-
skofczono$¢ jedynie dla zadowolenia “ambicji wiasnej; winni
stale pamieta¢ o stowach wielkiego filozofa i pedagoga Locke’a,
ze jest rzeczg niegodng cztowieka uczciwego, kazdego wreszcie
chcacego uchodzi¢ za istote rozumng—nie ztozy¢ broni wobec
racji namacalnej i wobec oczywistosci argumentu przekonywa-
jacego ”N). Zadania pracy takiego grona mitosnikéw moralnego
i umystowego doskonalenia sie niezawodnie bedg stopniowo
sie rozszerzaly, az wyrobieni i prawdziwie wyksztatceni jego
cztonkowie przejda wreszcie do owocnej dziatalnosci w réznych
dziedzinach pracy kulturalnej. Tak bywato w zyciu inteligentnej

D Darwin. Autobiogrufja. str. 182
T.ocke. O wychowaniu dzieci. S CKCIV.
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miodziezy po wszystkie czasy, a wzory tego rodzaju kotek
samoksztatcenia moze samouk znalez¢ zaréwno w stynnych
zwigzkach miodziezy wileniskiej okresu Mickiewiczowskiego, jak
w ksztatceniu sie dwoch wielkich umystow: Johna Stuarta
Milla i Benjamina Franklina. Na dwa te ostatnie, mniej u nas
znane, czy tez zapomniane, a niezmiernie pouczajgce przyktady
zwréce tu szczeg6lng uwage czytelnika. W interesujacy sposob
opowiada szlachetny i gleboki mysliciel™J. St, Mili w swej zna-
komitej y"Autohiografji” o zawigzaniu przez siebie w wieku
miodziericzym stowarzyszenia, ktore przetrwatopo6tczwarta roku.
»ZgromadzaliSmy sie dwa razy na tydzieh, Zrana od wpdt do
dziewigtej godziny do dziesigtej, to jest do czasu, w ktérym
wieksza cze$¢ naszego towarzystwa musiata sie zajg¢é swemi
codziennemi obowigzkami. Pierwszym przedmiotem, do ktérego
przystapiliSmy, byla ekonomja polityczna. Za podrecznik uzy-
liSmy traktatu systematycznego: wybor padt zrazu na ,,Ele-
menty” mojego ojca. Jeden z nas czytat w glos caty rozdziat
lub tylko pewng cze$¢ jego i rozpoczynaly sie rozprawy. Kto-
kolwiek chciat stawia¢ jaki zarzut lub uwage, czynit to bez
przeszkody; przyjelisSmy za prawidto zglebi¢ do gruntu kazda
kwestje wielkg czy malg, jaka podniesiona zostata. Przedtuza-
liSmy rozprawe dotad, dopoki wszyscy biorgcy w niej udziat
nie poprzestali na wnioskach, do ktérych doszli, zdajac sobie
sami sprawe. RoztrzasaliSmy kazda kwestje, jak i wszelkg mysl,
jakag nam nasuw’alo czytanie rozdziatu rozprawy nastepnie za-
chodzace, dopoki napotykane trudnosci nie zostaly rozwigzane.
Pozostawialismy niektére kwestje na porzadku dziennym przez
kilka tygodni, roztrzasajgc je powaznie w przerwach naszego
zgromadzania sie i podajac rozwigzania trudnosci nowych, ktore
wystepowaly z rozpraw poranku poprzedniego”. Po przestudjo-
waniu kilku rozpraw z ekonomji politycznej ,przeszliSmy do
logiki sylogistycznej, rozbieranej w tenze sam sposob”. Traktaty
logiczne, ,rozbierane z naszego punktu widzenia, otworzyty
nam szerokie pole spekulacji metafizycznych, a wieksza cze$¢
tego, czego dokonatem w pierwszej ksiedze mojego ,,Systemu
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logiki" —dla udoskonalenia i sprostowania zasad i odréznien
scholastycznych, a niemniej udoskonalenia teorji znaczenia
wnioskow, jest owocem tych rozpraw”. Po logice przyszia kolej
na psychologje analityczng i po zbadaniu podrecznika Hartley’a
i ,,Analizy umystu" Jamesa Milla—stowarzyszenie rozwigzato
sie. ,Zwracalem sie zawsze do epoki tych rozpraw, w ktorej
rzeczywiscie statem sie myslicielem niezaleznym; zawdzieczam
tez im nabycie lub potezne wzmocnienie tego nawyknienia
umystu, ktéremu winienem to wszystko, co kiedykolwiek spet-
nitem, a niemniej to wszystko, czego mdgtbym dokonaé w iilo-
zofji. Umyst m6j bowiem przywykt nie poprzestawaé nigdy
zupetnie na potrozwigzaniu, nie porzuca¢ nigdy kwestji .ktopo-
tliwej, lecz \vraca¢ do niej nieustannie, dopdki nie zostata
wyjasniona, nie pozostawia¢ nigdy ciemnych urwisk jakiego$
zagadnienia bez ich zbadania, pod pozorem, ze wydajg sie nam
niewaznemi, nie sadzi¢ nigdy, ze zrozumiatem jakakolwiek cze$¢
przedmiotu, dopdki nie objatem go myslg w catosci” /.
Podobnym wzorem stowarzyszenia byfa Franklinowskaj/i®izin
z roku,1726 Zawigzane pierwotnie ,dla wspdlnego doskonale-
nia sieKv zasadach moralnosci i wszystkich gateziach nauki”,
stowarzyszenie to miato pdzniej na celu rozpowszechnianie
oSwiaty i zasad moralnosci, poznawanie opinji publicznej, kie-
rowanie nig, przygotowywanie dobrych obywateli, wptywanie
na sprawy publiczne i podnoszenie dobrobytu kraju. ,Zbiera-
liSmy sie co pigtek wieczorem—powiada Franklin.— Stosownie
do ulozonej przeze mnie ustawy, kazdy z cztonkéw wnosit
zkolei na pismie kwestje tresci moralnej, politycznej albo nau-
kowej, majaca by¢ przedmiotem rozpraw posiedzenia, nadto
co trzy miesigce kazdy czytat opracowany przez siebie artykut
w dowolnie obranym przedmiocie. Prezydujacy kierowat roz-
prawami i czuwal, by te wyptywaly z.czystej mitosci prawdy,
nie za$ z checi tylko sporu dla czczej stawy zwyciestwa darem
wymowy. Za kazde uniesienie, tak szkodliwe w roztrzasaniu

Mili. Autobiografja. 1883, str. 114, 116, 117.
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kwestji, za kazde absolutne wyrokowanie lub tez opozycje, nie
wspartg jasnemi dowodami, naznaczona byla niewielka kara
pieniezna,Junta nasza trwala lat*zterdziesci, byta to je-
dyna w calej prowincji szkota “moralnosci i filozofji. Podawany
tam przez cztonka, na oSm dni przed rozprawami, wniosek,
trzeba bylo z wielkiem zainteresowaniem odczytywaé- i diugo
rozwaza¢, by przystapi¢ do rozprawy z gtebokag juz znamoscia
rzeczy. Tam sie nabywato wprawy do wymowy i rozbierania
przedmiotu, a ze ustawa zabraniata dotyka¢ osobistosci opo-
nenta i prawo to Swiecie przez cztonkéw zachowane bylo, dla-
tego stowarzyszenie to tak diugo trwato” ™).

W pracy zbiorowej, tam, gdzie owoce osobistych studjow
sg przynoszone pod postacig referatdw na wspdlne zebrania
i poddawane dyskusji w celu wzajemnej w ksztatceniu sie po-
mocy, nalezatoby, ze wzgledu na ekonomje czasu, zaniechac
referowania dziel obszernych, rozdziatl po rozdziale. Dos¢ be-
dzie wybra¢ z kazdego dzieta kilka kwestyj istotnie waznych
i rozda¢ je chetnym referentom do gruntownego opracowania.
W braku umiejetnego i doswiadczonego Kierownictwa, trzeba,
w mysl wskazan Franklina, ustali¢ pewne normy postepowania,
jako rekojmig, ze sie nie zboczy na manowce jatowej dyskusji
i osiagnie maximum pozytku ze wspotpracy. Glownem zadaniem
referatow” i dyskusyj nad ich trescia, zwlaszcza na poczatku,
nie jest bynajmniej krytyka, lecz dokfadne zapoznanie sie z po-
gladami danego autora zapomocg zestawien tekstow, wyjasnien
i informacyj wszelkiego rodzaju. W tym za$ celu I-o0, kazdy
referent okre$lonego zagadnienia z jakiego$ dzieta powinien
bezwarunkowo przestudjowac¢ to dzieto w catosci, azeby zdawaé
sobie sprawe ze stosunku, w jakim to zagadnienie pozostaje
do catosSci pogladéw autora i 2-0, kazdy oponent powinien
rowniez zna¢ dokladnie utwor, z ktérego referat zostat opraco-
wany. Albowiem, jak stusznie zaleca Mahrburg™ ,.trzeba pierwej
zdoby¢ pewne minimum wiedzy gruntownej i dobrze sie w niej

®» «Pamiegtniki* Benjamina Franklina. 1871, str. 71-73.
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orjeiitowac, aby sie juz z dotu-ym skutkiem wazy¢ na krytyke®
pogladéw danego specjalisty. 'Jednem z najtrudniejszych i, ze
wzgledu na skutki, jednem z najbardziej wdziecznych zadan
dla studjujacego jest usitowanie zajaé w zupetnosci stanowisko
czytanego autora i na kazdym kroku zmierza¢ do gruntownego
zrozumienia, 0 co mu chodzi. Nie zbija¢ najpierw trzeba, lecz
nic nie zaniechaé, aby go sobie wyjasni¢, aby poglady jego
usprawiedliwi¢ i uzasadni¢ — albo zapomocg argumentéw bez-
posrednio z dzieta jego zaczerpnietych, albo posrednio z dzieta
tego wysnutych. Gdy sie juz tak dalece w mysl autora wzyje
i zapanuje nad nig, ze sie wie, co on mogtby na kazdy zarzut
ze swego stanowiska powiedzie¢, dopiero wtedy pora na kry-
tyke, ktora niech bywa dzielem osobistych badan i rozmyslan,,
nie za$ zbiorowych debatéw”.'!

Wreszcie samouk, dgzacy do udoskonalenia nie tylko umystu,
lecz serca i charakteru, powinien koniecznie przestudjowaé
i przyswoi¢ sobie na wiasnos¢ duchowa pietnascie prawidet,
napisanych przez Tomasza Zana dla zwigzku ,,Przyjaciot pozy-
tecznej zabawy” w Wilnie 1820 roku ”. Wida¢ w nich umyst
otwarty i bez przesgddw, bije z nich gorgca mitos$¢ kraju, wielka
szlachetnos¢ serca i niesmiertelne piekno mitodosci. Kazdy bo-
wiem rzetelny zwigzek samoksztatcenia powinien by¢ zwigzkiem
przyjazni, powstawaé nie tylko dla wyrobienia intelektu, zdo-
bycia wiedzy i rozszerzenia widnokregu umystow'ego, lecz takze
dla pogtebienia ducha, dla szukania przez kazdego cztonka swej
najgtebszej tresci wspolnemi sitami, dla zdobycia serdecznej
pomocy W walce zyciowej, dla znalezienia towarzyszow broni
w trudach realizowania swych ideatow, dla wspotpracy nad sa-
mowychowaniem. Chodzi o stworzenie atmosfery ciepta i szcze-
rosci, serdecznosci, sympatji i wspétdziatania, zachety i podniety
do zycia, do badan, do tworzenia siebie, do doskonalenia sig,
do przetwarzanig wartosci odziedziczonych na wartosci idealne.

Patrz Jézefa Lewickiego «Z tajemnic filareckich» 1917.
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Plodozmian pracy ducha. Godziny skupienia i sa-

2 3. motnosci. Zarazem jednak nalezy uswiadomié sobie

te wielkg prawde, ze uczymy sie nie tylko z ksigzek,

nie tylko pracujac nad jakiem$ zagadnieniem systematycznie
i robigc doswiadczenia przyrodnicze, geograficzne, psycholo-
giczne i t. p.; uczymy sie wszedzie i w kazdych warunkach,
gdziekolwiek zechcemy obserwowa¢ objawy zycia tak, jak one
ptyng szeregiem splatanych faktdéw, nasuwajgcych sie nam bez-
posrednio i przelotnie w otaczajgcym nas $wiecie. Tego rodzaju
wiedza i umiejetno$¢, zdobywana w swobodnej obserwacji zycia
ludzkiego i Swiata przyrodniczego —na wszelkich wycieczkach,
w podrézach i diugich wedréwkach po wiasnym kraju i zagra-
nica, nie tylko sama przez sie posiada ogromng warto$¢, lecz
stanowi zarazem zrédto ozywcze dla ducha i jest koniecznym
i najlepszym ze wszystkich $rodkiem wypoczynku po systema-
tycznej i mozolnej pracy umystowej. Platon, Descartes, Rou-
sseau, Schopenhauer, Buckie, Darwin i Al. Humboldt catem
swem zyciem stwierdzili, jak wielkie znaczenie przywigzywali
do tej prawdy. Z zyciorysdw wszystkich wielkich pracownikow
wiemy, jak kazdej obranej przez siebie pracy oddawali sie oni
przez czas dhuzszy catkowicie i wylacznie, dochodzac nieraz
do wielkiego wyczerpania, po ktérem przewaznie nastepowata
jednak zupetha remisja sit zgodnie ze stynnem powiedzeniem
Seneki, ze ,,zmeczenie—to pokarm dla dusz silnych”. Otéz, ta-
jemnica ich powodzenia i zwyciestwa polega na tern, ze po-
miedzy okresami takiej wylacznej i wytezonej pracy istniaty
zazwyczaj przerwy, potaczone z innemi, fatwiejszemi zatrudnie-
niami. Dluzsze i krétsze te przerwy byly doskonalg sposobno-
$cig do realizowania zasady ptodozmianu pracy w gospodarce
organizmu, stanowity wazny okres pracy w pod$wiadomosci dla
gtebszego ujecia i uporzadkowania wszelkich materjatéw my-
Slowych oraz dla przygotowania gruntu dla wnioskéw daleko
idacych i narodzin idej tworczych. To tez, majac na celu nor-
malny i piekny rozwoj duchowy, obliczony na dtuzsza droge,
pilnie trzeba baczy¢ na zycie organizmu, na cenestezje, na ra-

Zasady samoksztatcenia 11

-?
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cjonalng gospodarke piodozmianowa w pracy moézgowej. ,,Rysuj,
Antonjo, rysuj, Antonjo, rysuj i nie tra¢ czasu” — zwyki byt
mawia¢ Michat Aniot do swego ucznia Miniego. ,Pracuj, pra-
cuj i pracuj jak najusilniej”—powinien powiedzie¢ sobie kazdy
osobnik, dazacy do doskonatosci, a w przerwach pracy powi-
nien znalezé do$¢ czasu i spokoju na umozliwienie powolnej
krystalizacji ducha. Dla wielu uczonych i myslicieli, np. dla
Buckle’a, Helmholtza i Nietzschego, wiasnie te chwile zupetnego
wytchnienia byly momentem wspaniatego wybuchu ich twor-
czosci, gdyz mysli plodne, wynalazki i odkrycia naukowe wien-
czg zazwyczaj tylko dtuga i ciezkg uprzednig prace ducha, ob-
jawiaja sie nagle i jakby przypadkowo w chwilach prawdziwego
wytchnienia. Ciekawym i miarodajnym w tg* sprawie jest glos
takiego genjalnego uczonego, jak Herman Helmholtz. Powiada,
on, ze samg pracg nie mozna wydoby¢ tych mysli ptodnych,
~wyskakuja one, jak Minerwa z glowy Jowisza, niespodziewa-
nie, nieoczekiwanie; nie wiemy skad przychodza. To jedno jest
pewne: temu, kto zycie poznawat z ksigzek i z papieru, i temu,
kto jest zmeczony i zniechecony jednostajng pracg, temu sie
one nie zjawiajg. Musi on mie¢ poczucie pelni zycia i sity,
a to daja przedewszystkiem wedréwki w czystem powietrzu
wyzyn. | gdy spokoj lasu odsuwa od wedrowca rozgwar $wiata,
gdy jednem spojrzeniem ogarnia on bogate i bujne réwniny,
z ich polami i wsiami, i gdy zachodzace stonce tka ziote nici
na dalekich goérach, wtedy poruszaja sie... w ciemnych gle-
biach jego duszy zarodki nowych mysli, ktére moga wnies¢
Swiatlo itad do wewnetrznego $wiata wyobrazen, gdzie przed-
tem byt chaos i mrok”"). Nie ulega atoli watpliwosci, ze wszyst-
kie tego rodzaju S$wietlane przebtyski twdrczosci oryginalnej
bywaja wynikiem dtugiej pracy przygotowawczej umystu, ktory
zapomocyg kilku idej przewodnich, dziatajacych przez pewien
okres stale na podobienstwo ~putapek ducha”, zdotat zgromadzic,
przyciagna¢ i usystematyzoAvaé liczne spostrzezenia i mysli.

Z dziejow rozwoju fizyki, t I, str. 266.
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Z tego tez wzgledu kazdy pracujgcy umystowo powinien
dobrze pamieta¢ o Scistym zwigzku, zachodzagcym miedzy
energja nerwowo - psychiczng a energjg fizyczng. Dla istoty,
pragnacej rzeczywiscie bra¢ czynny udziat w zyciu, wycéwicze-
nie miesni jest potrzebne nie mniej, niz wycwiczenie mozgu.
Trzeba tez koniecznie nauczy¢ sie sztuki wypoczywania, za-
rowno jak umiejetnosci pracy, nie tylko pozna¢ zasady higjeny
pracy umystowej, lecz poprostu ustanowié dla siebie przepisy
pracy, zgodne z potrzebami wilasnej swojej indywidualnosci.
Obok hartu ducha trzeba za wszelkg cene, bezwarunkowo wy-
robi¢ w sobie i zachowa¢ takze bart ciala, tezyzne i energje
fizyczng, mocne migsnie i zdrowe nerwy. WeszliSmy bowiem
w ten okres rozrostu spoteczeristwa, kiedy samopomoc i samo-
dzielnos¢ jednostki staja sie koniecznoscig nieunikniona, kiedy
kazdy sam sobie musi umieé¢ pomaga¢ i by¢ zdolnym do pod-
jecia wszelkiej pracy, nawet najniewdzieczniejszej. Nie ma zdro-
wia i sit organizm, w ktérym niektore czesci skladowe nie
funkcjonujg nalezycie. Z jednej tedy strony dla utatwienia zdo-
bycia rownowagi psychofizycznej, z drugiej za$ dla ulatwienia
dokonania syntezy nauki z zyciem, dla wejscia in medias res
metod pracy oraz dla uzgodnienia swego zycia z zasadniczym
postulatem i duchem ideologji spotczesnej, kazdy samouk, kazdy
nauczyciel powinien koniecznie zajaé sie jaka$ praca fizyczna,
uprawia¢ obok nauki jakie$ rzemiosto lub jaka$ sztuke: wszystko
jedno, czy to bedzie introligatorstwo, czy stolarka i tokarstwo,
czy Slusarka i kowalstwo, czy ogrodnictwo i prowadzenie pa-
sieki, czy tez modelarstwo-i rzezba. To fizyczne i praktyczne
zajecie w warsztacie lub ogrodzie nauczyciel bedzie musiat po-
glebi¢ teoretycznie zaréwno ze wzgledu na ogélne wyksztatce-
nie, jak i ze wzgledu na dziatalno$¢ swa zawodowg (p. rozdz. VI).
Gdy zbada znaczenie danego rodzaju wytwdrczosci w gospo-
darce spotecznej w jej aktualnym stanie i dziejowym przebiegu
i wniknie w istote pracy i catej kultury politechnicznej wogole,
wolwczas zrozumie, ze w zyciu spofeczrmm twérczo$¢ duchowa
i wytworczos¢ materjalna $cisle ze sobg splatajg sie i zazebiaja.



Bierzmy przykfad z tych poteznych twércow renesansowych,
ktérzy, jak np. Leonardo da Vinci, nie tylko umieli pracowac
intensywnie, lecz, éwiczac sie nieraz w roznych rzemiostach,
rowniez doskonale znali sie na wypoczynku i pozwalali swo-
bodnie rozwija¢ sie zyciu. Dobrze jest chcie¢ i umie¢ w pew-
nych chwilach odrzuci¢ precz zwigzane z pracg zawodowg
troski, niepokoje i pedanterje, przejag¢ sie duchem miodosci—
szczerym, wdziecznym i ufnym, petnym zapatu i checi korzy-
stania z zycia. Niech czytelnik to dobrze sobie rozwazy, ze
sama praca ducha, ktorg stawiamy na miejscu naczelnem, cat-
kowicie i wylgcznie wystarczyé moze tylko bardzo nielicznym
jednostkom, ze ostatecznie ideatem dla zwyklego Smiertelnika
jest samo zycie, zycie jak najbardziej intensywne i ekstensywne
pod kazdym wzgledem. Gdy chodzi o filozofje Zzycia i pracy,
mozemy $miato polega¢ na zdaniu ludzi tak doswiadczonych
i zdolnych, jak Goethe, a tak madrych, jak Spinoza.

»Teorja zawsze bywa szara,
A ziote drzewo zycia sie zieleni-—

powiada Meiistofeles w ,,Fauscie”, a dalej dodaje:

»~Powiadam ci: kto szpera nazbyt wiele,
»Jest jako bydle, ktére w blednem kole
»Zty duch po wyschtym prowadzi rozdole,
LA tam sie wokot Swieza trawka Sciele”.

Za$ szlachetny intelektualista, Benedykt Spinoza, oto co
pisze w sw'ej znakomitej ,,Etyce” o madrosci zycia i radowaniu
sie: ,, A wdec korzysta¢ z rzeczy i rozkoszowaé sie niemi, ile
tylko mozna (tylko nie do przesytu, gdyz to juz nie jest roz-
koszowaniem si¢), to sie nazywa by¢ madrym. By¢ madrym,
powiadam, jest to krzepi¢ sie i od$wiezaé umiarkowanym
i smacznym pokarmem i napojem, wonnemi zapachami, uro-
kiem kwitngcych roélin, strojem, muzyka, ¢wiczeniem w grach,
widowiskami i innemi tego rodzaju rzeczami, z ktdrych kazdy
moze Kkorzysta¢ bez czyjej§ szkody. Albowiem cialo i dusza
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sktada.sie z wielu czesci r6znej natury, ktore potrzebujg ciggle
nowego i réznego pokarmu, aby cale cialo pozostawato jedna-
kowo zdolne do tego wszystkiego,- co wynika z jego natury,
a zatem, aby umyst takze byt zdolny do rozumienia wielu
rzeczy jednoczesnie. Takie urzadzenie zycia zgadza .sie najle-
piej zarébwno z naszemi zasadami, jak i z powszechng prak-
tyka. Jezeli tedy ktdrykolwiek, to ten sposob zycia jest najlep-
szy i powinien by¢ zalecany wszelkiemi sposobami””). Nie-
watpliwie, dobra to zasada zycia, doskonata metoda wypoczynku
po pracy.

Lecz ani praca zawodowa, ani praca wybrana, ani lektura,
ani warsztat, ani podroze, ani zycie, bijagce petnem tetnem we-
dtug zasad filozoficznych Giordana Bruno, Spinozy i Guyau,
nie zadowolg w zupetnosci cztowieka glebiej myslacego, jesli
nie bedzie on miat moznosci co pewien okres czasu skupi¢ sie
w sobie, w samotnosci i ciszy, dla zrobienia dokfadnego ra-
chunku sumienia, dla podsumowania owocéw dotychczasowej
swej dziatalnosci i wyznaczenia wytycznych na przysztosé. Kazdy
powaznie pracojgcy nad sobg powinien dobrze rozwazyC te
wielkg prawde. \"y zauwazy panujacy dookota siebie pospiech,
gdy zobaczy, jak ludzie stale uciekajg od samych siebie, jak
sie boja siebie, nienawidzg ciszy, ogluszajg sie bez przerwy
towarzystwem, szukajg zycia hatasliwego, $wigtecznego i lu-
bujg sie w rzeczach bez znaczenia i myslach gtupich lub try-
wjalnych, niech sie nie da porwaé powszechnemu pradowi,
niech nie pozwoli wyjatowi¢ swej duszy i niech zachowa w so-
bie dos¢ powagi i glebi umystu, samodzielnosci charakteru oraz
zdolnosci spojrzenia niekiedy na wszystko sub specie aeterni-
tatis, pod katem wiecznosci. Wiasnie dla nadania wiekszej war-
tosci swej okreslonej pracy i catej dziatalnosci wogble nie na-
lezy zapomina¢ o rzeczy istotnej, nie powinno sie”cieka¢ przed
najwazniejszemi pytaniami, ktére rodzi, jak $tusznie zaznacza
Nietzsche, kazda samotno$¢, kazdy rzeczywisty wywczas: poco?

A

‘) Spinoza. Etyka. 1914, t |, str. 321
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dokad? skad? Trzeba raz przecie spojrze¢ im $miaio w oczy,
raz sta¢ sie rzeczywiscie cztowiekiem, raz przesta¢ by¢ dziec-
kiem, Takie godziny skupienia w ciszy, w samotnosci, na ustro-
niu, wdali od cizby ludzkiej i hataséw S$wiata sa konieczne
dla zdania sobie rachunku z calego poprzedniego zycia, dla
poddania rewizji przyjetej teorji wartosci, dla przegladu i oceny
zdobytej juz wiedzy i zdobytych nawyknien, dla krytycznego
rzutu oka na wihasny charakter, na $wiat swych uczu¢, celo-
wos¢ i owocnos¢ swej pracy, stowem dla pogtebienia swego
pogladu na siebie samego i swoj stosunek do $wiata i ludzi,
dla wzniesienig™sie¢ na wyzszy szczebel zrozumienia, odczucia
i doskonatosci, |

W samotnosci i ciszy najtatwiej zrodza sie mysli ptodne
i madre poczynania. | talent wzrasta w samotnosci. Zyciorysy
wielkich ludzi $wiadcza, jak bardzo lubili oni samotnos¢, i upraw-
niajg nas do wniosku, ze zamitowanie samotnosci jest nieza-
wodng wskazowka gtebokosci umystu. Zdaniem Lancastra:
»Zadne znakomite dzieto nie wyszio z pod pidra cztowieka,
ktoryby, podobnie jak mag starozytny, nie odgrodzit sie na-
przéd od ludzi i $wiata w jakim gaju samotnym, oczekujac
tam natchnienia. Kazdy wytwor genjuszu musi by¢ wytwmrem
zapatu. Jezeli miodzieniec czuje tesknote, jezeli wsrdd thumu
tudzi czuje, ze jest jakby na przykrej pustyni, wtedy czas za-
mkna¢ sie w samotni i odda¢ sie rozmyslaniu. Gdziez, jezeli
nie na pustyni, moze popusci¢ wodze rojeniom swej duszy?
Dla cztowieka lekkiego samotno$¢ jest jatowa pustynia, dla ge-
njuszu— czarownym ogrodem Armidy”.

»OSwieca¢ mogg madrych ludzi zdania,
»Ale natchnienie w ciszy sie poczyna —

powiedzial tworca Fausta” Twdrca za$ ~Dziaddéw” dodat®
 ,,Samotnos¢ - medrcow mistrzyni®.

Wielkie mysli dojrzewajg powoli i w spokoju, tak jak i du-
sze, podobniez jak i krysztaty, ktére formujg sie w spokoju
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w cieczy macierzystej tem fatwiej, im bardziej bywa nasycong.
To tez pieknie powiada Henryk Amiel w swym ,,Pamigtnidcu’
»Niech jaka$ czastka twoja bedzie zawsze dostepna dla ta-
jemnicy. Nie kraj nieustannie catego siebie lemieszem badania,
ale zostaw w swem sercu jakie§ mate pole odlogiem lezace na
ziarnko nasienia, ktoére wiatry przyniosg i zachowaj jaki$ cie-
nisty kacik dla wedrownych ptakéw niebieskich; miej zawsze
w swej duszy miejsce dla, goscia, ktérego nie oczekujesz i of-
tarz dla boga nieznanego. A jesli ptasze jakie$s wsrod twej cie-
nistej altanki zaspiewa, nie zblizaj sie szybko, aby je oswoié.
Jezeli za$ dostrzezesz, ze co$ nowego sie rodzi w glebi twego
jestestwa, mysl lub uczucie jakie$, nie zagladaj tam™.zaraz i nie
"nie$ tam Swiatta; zapomnieniem ochraniaj rodzacy sie kietek.
Otocz go spokojem, nie skracaj jego nocy, daj mu sie wyksztat-
ci¢ i urosnaC i szczescia swego nie rozglaszaj. Kazde poczecie,
jako Swiete dzieto przyrody, powinno by¢ owite potrdjng za-
stong: wstydliwosci, ciszy i cienia” . psychologowie spoétczesni,
jak James i Hall, potwierdzajg prawdy powyzsze w pojeciach
bardziej Scistych. W zyciu kazdej duszy miodej a bogatej —
powiadajg oni — wystepujg kolejno wazne a nieuniknione
okresy jej rozwoju. Po okresach gromadzenia zapasu dla przy-
sztego rozwoju umystowego przez rozszerzanie do maximum
powierzchni kontaktu ze Swiatem zewnetrznym nastepuja okresy
zagiebiania sie w sobie i kontemplacji, kiedy to $wiat otaczajacy,
realny, traci na wyrazistosci, staje pod znakiem zapytania, a z na-
gromadzonych uprzednio w duszy pierwiastkOw powstajg nowe
kombinacje. Otwiera sie wowczas nowe oko, oko wewnetrzne,
obejmujace o wiele szersze horyzonty w czasie i przestrzeni.
Wowczas funkcja poznaw’cza-dziata inaczej, energja rozwoju
psychicznego zostaje skierowana na widkna asocjacyjne mozgu,
gdzie odbywa sie oryginalna, wiasciwa tworczosc.

V' Nauczyciel ~iejski niech sie nie skarzy i nie narzeka bez
zastrzezen na swdj los samotny: los bowiem fatwo sie odmie

Z pamigetnika Amiela. 1901, str. 44
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Ilia, Niech lepiej zawczasu odpowiednio sie”*rzygotuje na wszelkie
mozliwe zmiany v przysztosci. | wiasnie niech korzysta w tym
celu z pieknej okazji samotnosci, aby pogtebi¢ swe zycie, umyst
i dusze. Niewiele Srodkéw na to potrzeba. Troche dziet uko-
chanych mistrzéw, najwiecej za$ czasu wolnego do rozmyslan
w ciszy i spokoju, ktérych nie znajdzie tak tatwo w wielkiem,
ruchliwem i denerwujagcem $rodowisku miejskiem. Niech jednak
pamieta o tern, ze rozmyslania skupione i samotne wowczas
tylko okazg sie twdrczemi, gdy beda za kazdym razem prowa-
dzity do jasnych postanowien, do aktéw woli, koAczacych sie
czynami, nie za$ do jatowego, mistycznego rozmarzenia lub
sentymentalizmu i joztkliwiania sie nad swoim losem, j
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WYKSZTAL.CENIE PEDAGOGICZNE
| DZIALALNOSC ZAWODOWA.

«Kilozofja wychowania, historji i zycia —
to jest to samo».
Stanley Hall.

r«Pedagoy ghlupi a uczciwy i przejety swoja

rola, jest to najwiekszy wrég wychowania:

taki, ira sumionniej pracuje, tern wiecej

ztego narobi*.

A. Dygasinski. /
«Zdolno$¢ wrodzong kazdego dziecka na-
lezatoby rozwing¢ do najwyzszego stopnia

doskonatosci».
yohn Locke,

Koniecznos¢ uswiadomienia zasad i ogolnych dy-

24 . rektyw w wychowaniu. Jakkolwiek wyksztatcenie
ogblne w duchu wytozonych powyzej zasad niewat-

pliwie stworzy mocne podstawy dla zawodowej dziatalnosci
nauczyciela, to jednak doktadne uswiadomienie sobie i pogte-
bienie istoty, zasad i celu pracy pedagogicznej jest konieczne,
azeby dziatalno$¢ ta mogta okaza¢ sie w skutkach jak najptod-
niejsza, ze stanowiska za$ metody mozliwie ekonomiczng, ze
wzgledu na ograniczony zaséb energji zyciowej zaréwno hau-
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czyciela, jak ucznia. W tym celu musi nauczyciel zawczasu
podda¢ gruntownej rewizji swe poglady pedagogiczne; ustali¢
Scisie i jasne dyrektywy postepowania, nakresli¢é program ra-
mowy swej dziatalnoSci wychowawczej, wytworzy¢ sobie ideat
zardbwno ucznia, jak nauczyciela, oraz uswiadomié sobie granice
mozliwych i prawowitych wptywdw wychowawczych na rozwoj
psychiki dziecka.

Jest to tembardziej konieczne, ze zyjemy w czasach zupel-
nego przewrotu w pogladach na zadania wychowania i nau-
czania. Okres ten zaledwie sie rozpoczat. Kiedy sie skoriczy—
ktéz moze przewidzie¢? Faktem jest tylko, ze Zzywiotowa re-
wolucja bezlitosnie burzy dotychczasowe programy i metody
wychowawcze, dotychczasowy stosunek nauczyciela do ucznia,
zmienia poglad na warto$¢ podrecznikéw, na celowos$¢ dotych-
czasowych urzadzen klas z ich fawkami, katedrami i t. p. Ze-
wszad naptywajg nowe, lepsze pomysty reform, jestesmy $wiad
kami wielkiego miedzynarodowego wyscigu tworczych idej pe-
dagogicznych.'Zanim jaka$ hipoteza zostanie zrozumiana, wy-
probowana i ustalona, juz nastepuje zmiana. Od nauczyciela
zaczyna sie wymagac rzeczy, na ktérych wykonanie zadne sity
ludzkie nie wystarcza. Ro$nie powddz rozpraw i pism z zakresu
wychowania, w zakresie kazdej nauki i metod jej nauczania
powstajg obszerne kompendja, dobre dla uczonych z zawodu
i erudytow. Nie mogac ani zgtebi¢, ani opanowal tego zywio-
fowego pradu, nauczyciele ptyng z nim razem ku jakiemu$ nie-
Znanemu przeznaczeniur\

Otoz, pozornie tylko stusznym jest poglad pedagogiczny,
sprowadzajgcy w wychowaniu wszystko do pedologji, czyli
nauki o dziecku—na tej podstawie, ze dziecko nalezy wycho-
wywac¢ przedewszystkiem dla jego wihasnego dobra, » pominie-
ciem jakichkolwiek ubocznych zamiaréw i celow. W gruncie
rzeczy bowiem na kazdym™roku w wychowaniu i nauczaniu
nasuwajg sie zagadnienia ogolnej natury: etycznej, estetycznej,
spotecznej i filozoficznej, stowem —rézne zagadnienia wartosci,
ktorych pedologja, jako dziedzina przyrodniczych faktow i do-
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Swiadczen, nie porusza, na ktérych sie jednak ostatecznie opiera,
a ktdre stanowity dotad i zawsze stanowié¢ beda przedmiot nie-
uniknionych sporéw i teren wptywdw réznych kierunkéw myslo-
wych, odmiennych pogladéw na S$wiat i zycie. Sg to niewatpli-
wie zagadnienia ogromnej wagi, nadajgce sens i warto$¢ wszel-
kim zabiegom wychowawczym i stanowigce przedmiot oddziel-
nej dyscypliny pod nazwg teleologji pedagogicznej czy tez filo-
zofji wychowania, opartej gtéwnie na danych socjologji i etyki.

Znane jest np. powiedzenie wielkiego kanclerza, Jana Za-
moyskiego, ze ,,zawsze takie rzeczypospolite beda, jakie ich
miodziezy chowanie”, lecz jakze mato mamy nauczycieli, co
przemysleli je do gtebi, wysnuli z niego najdalsze konsekwencje
i oparli na nich swa dziatalno$¢ pedagogiczna. Te wielkg mysl
o Scistej zaleznosci rozkwitu spoteczerstwa od wartosci wy-
chowaniif mtodziezy gtosili wprawdzie wielcy mysliciele i me-
zowie stanu wszystkich czasow — Konfucjusz, Perykles, Sokra-
tes, Leibniz, Kant i Staszic ~ lecz rzady i wogole decydujace
czynniki spoteczne prawie nigdy do konca XIX wieku nie braty
jej do serca, nauczycielstwo za$ nie rozwijato dostatecznie sil-
nej akcji dla uSwiadomienia spofeczeristwa w sprawie donio-
stosci dla kultury ogolnej i postepu cywilizacji — racjonalnego
wychowania miodego pokolenia.

Wielki filozof i uczony, Leibniz, utrzymywat, ze gdyby miat
W reku kierownictwo wycliowania, zmienitby w ciggu wieku
oblicze Europy. Jakkolwiek wielkg przywigzywalibySmy wage
do podswiadomych czynnikéw dziatalnosci ludzkiej, do poteznych
wplywdw dziedzicznosci i tradycji, Smiata i gleboka mysl Leib-
niza winna sie sta¢ przeswiadczeniem kazdego nauczyciela i by¢
dla niego hastem w walce o wyzwolenie wychowania z pod
wszelkich wptywow, hamujacych reforme stosunkéw spotecznych
w celu uszczesliwienia i udoskonalenia cztowieka.

Poniewaz pedagogiczna- dziatalno$¢ nauczyciela tylko .wow-
czas bedzie miata glebsze znaczenie, gdy zostanie oparta na
Irafaeiii zrozumieniu zadan wychowania, wiec musi on nie tylko
wyrobi¢ sobie zdanie o zmiennosci celu wychowawczego ze
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wzgledu, na naczelne potrzeby duchowe i materjalne chwili
dziejowej, ze wzgledu na cele narodowe i ogélno-ludzkie, lecz
musi wytworzy¢ sobie ideat czlowieka i obywatela, rozumiec
stosunek jednostki do siebie, spoteczenstwa i ludzkosci, rozu-
mie¢ stosunek wzajemny takich skfadnikéw ideatu wychowaw-
czego, jak wychowanie, wyksztatcenie, kultura, cywilizacja, ogta-
da i oswiata, zdawaé sobie sprawe z niwelujacego wplywu
wychowania, szkoly, programu i metody, musi oceni¢ warto$¢
jednostki przystosowanej i oryginalnej, rozumie¢ znaczenie réw-
nowagi w rozwoju wszystkich wladz cztowieka, stowem —zda-
wacé sobie sprawe z ogdlnych i specjalnych celéw wychowania.

'»Nauczyciel polski dobrze zrobi, gdy uswiadomi sobie, jak
dalece cate nasze zycie spoleczne, nauka i filozolja, samo my-
Slenie nawet pozostaje pod przemoznym wpltywem dziejow, jak
zmora cigzacych na duszach. ZatraciliSmy poczucie granicy
w wychwalaniu przesztosci: zaszczepia .sie mito$¢ przesztosci
jako jakiego$ ~traconego raju, badaniu jej poswieca sie naj-
wiecej czasu i sit nawet w dziedzinach, dla ktérych ma naj-
mniejsze znaczenie, jak np. w dziedzinie wychowania, gdzie
przeciez nie takie lub inne minione dzieje narodu winny by¢
czynnikami decydujacemi, lecz przedewszystkiem aktualne wa-
runki zycia oraz ideaty czyli rzuty mysli i uczu¢ w upragniong
przyszto$é. Czynnikiem wychowawczym, rozstrzygajacym, musza
tu by¢é wyniki doswiadczen zaréwno indywidualnych, jak zbio-
rowych, robionych z mysla udoskonalenia i uszczesliwienia czto-
wieka. Oswietlenie historyczne moze by¢ tylko dodatkiem, tak
jak uzupetnieniem tylko i pomocg przy nauce szkolnej jest \vo-
gole ksigzka. Istote nauki stanowi¢ winna obserwacja, dzia-
fanie, praca samodzielna i tworcza mysli i rgk ucznia, czyli
metoda, bedaca rysem znamiennym systemu wychowawczego
rasy anglosaskiej w przeciwstawieniu do metod nauczania na-
rodéw romariskich®).

i Dla poznania ducha i metod wychowania i nauczania, panujacych
mv narodach rasy anglosaskiej, dos¢ przestudjowa¢ dwa znakomite dzieia;
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Niech pamieta nauczyciel o zdaniu Tomasza Buekle’a, ktory
przez pewien czas byt réwniez wychowawcy i doszedt do wnio-
sku, ze w wychowaniu bynajmniej nie chodzi o przetadowanie
mdzgu historycznemi lub innemi jakiemi faktami, lecz chodzi
0 to, Zeby, nie moéwiac o zdrowiu, ktére jest rzeczg najwazniej-
sza, nauczyC dziecko patrze¢ na zycie z najrozleglejszego i naj-
wyzszego punktu widzenia, jaki tylko moze by¢ dostepny dla
jego zdolnosci i wieku. Niech tedy nauczyciel utatwi wycho-
wankowi dostep do Swiatta i powietrza, do pracy, hartujacej
sad i inicjatywe, do ¢wiczen czynnych, prowadzacych do ja-
snych i cennych wnioskéw. Niech uswiadomi sobie catg wage
nacisku, jaki polozy¢ trzeba na wyksztatlcenie i wyrobienie
przyrodzonych uzdolnien- ucznia, nie marnuje za$ czasu i wy-
sitkbw na problematyczne rozwijanie stabych zdolnosci. Niech
za cel swych wysitkbw wychowawczych uzna jednostke-.zaspo-
kojong w swych najbardziej podstawowych daznosciach osobni-
czych i spotecznych i niech zrozumie, ze wychowanie, tojedna
z najogoblniejszych i najwazniejszych funkcyj spotecznych, majaca
na celu, jak powiada Gaston Richard, ,la formation du citoyen
d’une société civilisée”, to znaczy wyksztatcenie osobowosci
1 przygotowanie jej do zycia w spofeczenstwie.

Wobec tego koniecznem jest dla nauczyciela winyslenie sie
i wczucie w jijusze narodu, dokonanie psychologicznej analizy
jego zasadniczych zalet i brakdéw oraz urzadzenie w taki spo-
sob catego zycia szkolnego i stosowania w nauczaniu takich
metod, ktdéreby jak najbardziej pobudzaty inicjatywe i energje
ducha, ksztalcity poczucie obowigzku i odpowiedzialnosci, rze-
telno$¢ intelektualng i moralna, rozwijaty odwage i wytrwatosé,
wreszcie uczyty zasad solidarnej pracy tam wszedzie, gdzie
wysitek indywidualny nie wystarcza.

Demolins «Potega wychowania», 2 czesci, 1904; Omer Huyse «Mé-
hodes américaines déducation générale et technique»,
1909, (wstep, ksiega I, V i zakonczenie). Poglady Buyse’a sg strzeszczone
w ksiedze Il pracy Gustawa Le Bon’a p. t «Psycholog) a wycho-
wania».
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Ostatecznym za$ celem naszych zabiegbw wychowawczycli
powinno by¢ wyzwolenie umystu i serca naszych dzieci z pet
nienawisci i przesadow wszelkiego rodzaju—spotecznych, raso-
wych lub religijnych—a to w imie etycznej zasady poszanowa-
nia i swobodnego rozwoju kazdej indywidualnosci. Kardynalna
zasada etyczno-pedagogiczna orzeka: szanuj cztowieka, szanuj
w dziecku przysztego cztowieka. ,Szanujcie dusze dziecka! Na-
kaz ten powinien powstrzymac¢ nas od wszelkiej sugestji i prze-
moznego wplywu na zycie psychiczne dzieci, ~ie wolno bra¢
za przedmiot nauki tego, czego uzasadni¢ nie mozna zapo-
mocg pewnych i jasnych dowoddéw rozumu. Przeciez wplyw
tego rodzaju wywotuje u wszystkich uczniéw, pragnacychpo -
zostaé sobg, ukryte reakcje i burzy dobre stosunki pomiedzy
nauczycielem a klasa. Z programu nauk nalezy usung¢ wszelkg
tendencyjnos¢, poniewaz sprowadza sie ona do fowienia dusz.
Z zasada szkoly,panstwowej me mozna pogodzie stale groza-
cych lub jednajgcych sobie wzgledy mtodziezy perswazyj w du-
chu jakiejkolwiek partjipolitycznej... ,Pedagogja”, pragnaca
badz co badz, wszelkiemi mozliwemi sposobami opanowac zycie
Avewnetrzne miodziezy, w gruncie rzeczy nienawidzi cztowieka,
gdyz zgéry przypuszcza, ze jest mu wrodzona zta wola, ktorg
inoznV ztamaé przez opanowanie jej od samegi} poczatku. Ten
negatywny stosunek do ludzkosci wydaje wyrok sam na siebie.
Kto ze wszech sit dgzy do zniszczenia i odrzucenia ,,cztowie-
czenstwa”, tego tez ludzkos¢ odrzuci”?).

Niepodobna zrealizowa¢ poszanowania duszy dziecka bez
dokfadnego jej poznania. Od nauczyciela zawsze bedzie sie wy-
magato, aby umiat dokfadnie podpatrze¢ sprezyny woli, czynne
w naturze ludzkiej, azeby zglebit mechanike duszy, byt zdolny
do chwytania gtéwnych cech charakteru jednostki i na ich pod-
stawie mogt wyjasni¢ cechy pozostate. Jakkolwiek znajomos¢

* Podstawowe idee pedagogiki wspoétczesnej. Patrz;
Problemy socjalnej piedagogiki. 1920. str. 91.
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psychologji ogdlnej i psychologji dziecka odda Iu nieoceniong
przystuge, nie moze przeciez nigdy zastgpi¢ doraznej obserwacji
wychowanka. Indywidualno$¢ bowiem, jak to stusznie zauwazyt
Herbart na dtugo juz przed James’em, mozna tylko ujaé, lecz
nie mozna jej wysnué dedukcyjnie z zalozen aprjorystycznych.
Racjonalne wychowanie i nauczanie moze by¢ oparte jedynie
na naturalnym rozwoju jednostki, moze by¢, jak powiada Lay,
unormowang kulturg rozwoju. Pedagog nie moze na podobien-
stwo badacza teoretycznego widzie¢ w dziecku jedynie ,,zywego
materjatu uczniowskiego”, nadajacego sie do ciekawych ekspe-
rymentow, powinien za$ bra¢ je za“ajwyzszg wartos¢ w za-
rodku, nad ktorej rozwojem i udoskonaleniem ma pracowac.
Dokladne poznanie ucznia utatwi nam réwniez zdobycie jego
zaufania, otworzy nam jego serce i umyst. Wowczas dopiero
praca pedagogiczna stanie sie wdzieczng i odstoni wielkie per-
spektywy i nadzieje. Niech tylko pedagog wszystko robi, aby
wzbudzi¢ w uczniu entuzjazm do pracy, do tworczosci, niech
natchnie duchem badania, nauki. Stusznie twierdzi Hall, ze kazdy
nauczyciel, ktory wierzy i czuje, ze dusza czerpie madros¢ za-
pomocga intuicji a piekno zapomocg sympatji, zawsze potrafi
wzbudzi¢ zapal, ten za$, komu brak tego poczucia, $lizga sie
jedynie po powierzchni i nie jest w stanie przenikngé do duszy
swych uczniéw. Niech tedy nauczyciel pamieta, ze ,,duch bota-
niki tam, gdzie kwiaty rosng, duch geologji —w polu, nie za$
w gabinecie mineralogicznym z jego petrogralja, duch za$ astro-
nomji zjawia sie jedynie $rod ciszy nocy”.

Chociaz niepodobna wymaga¢ od nauczycieli, azeby prowa-\
dzili badania eksperymentalne w szkole, tgczac ze swmim prak/
tycznym zawodem czynnos$ci uczonego, niepodobna dlatego row-y
niez, ze sa rzeczywiscie przepracowani,|to jednak sg rzeczy,
ktore obowigzujg dzi$ kazdego nauczyciela.. Obowigzkiem jego
jest nie tylko gruntownie przestudjowac¢ ~oobre kompendjum
z zakresu pedologji wogole i w szczeg6lnosci z psychologji
dziecka (Bineta, Dawida, Glaparede'a, Dewey’a, M*umanna lub C'
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HaU'a)"), lecz rowniez zachowaé kacik w muzeum szkolnem”
gdzieby stopniowo gromadzity sie i systematyzowaly wiasne
jego spostrzezenia nad rozwojem dzieci, w zwigzku z jego pracg
wychowawcza. Tu gromadzithy sie zbiér dokumentow z zycia
dzieci, obejmujacy ich fotografje, wszelkiego rodzaju wypraco-
wania, wytwory pracy recznej, rysunki, listy, pamietniki, pisma
przez nie wydawane, wreszcie zbiory przyrodnicze, geograficzne,
historyczne, krajoznawcze i t. p. W dzienniku za$ spostrzezen,,
czynionych na jednym lub kilku uczniach wybranych, groma-
dzitby sie zasob ciekawych obserw™acyj, ktorych teoretyczne zna-
czenie mogtoby by¢, copraw’da, nieznaczne, ktére natomiast mia-
tyby niezaprzeczong warto$¢ zaréwno dla dzieci obserwowanych,
jak dla samego nauczyciela. Systematyczne bowiem i staranne
prowadzenie tego rodzajUvdziennika spostrzezeri bytoby dla nau-
czyciela doskonatg szkota T sposobnoscig do zdobycia biegtosci
i wprawy w rozpoznawaniu i ocenie wihasciwosci ducha i cha-
rakteru dzieci i, co jeszcze wazniejsza, rozbudzitoby w nim
i poglebito rzecz najistotniejszg — zamitowanie do pracy peda-
gogicznej, ktora stataby sie wow'czas rzeczywiscie celowg i ro-
zumna.

A Dzi$ juz Swiatli pedagodzymiarzg o tej chwili szcze$liwej,
gdy kazde dziecko wstepujagce do szkoly, przed zabraniem sie
do przerabiania pewnego programu naukowego zostanie pod-
dane Scistemu badaniu psychofizjologicznemu dla okreslenia ja-
kosci i. sity jego uzdolnien i wad organicznych. W zwigzku
z teni I:‘<cjolodzy marzg o \e/konomji energji ludzkiej i wieksze]

Oeniie su pruce: Itinetu — 1de® nowuczesuo o dzic-
Ciufli. 2 tomy. 1019; J. W. Dawida Inteligencja, wolu
i zdolno$¢ do pracy. 1011; Halfa Znaczenie studjow
nad dzieé¢mi. 1004; Claparcdeu *Psychologja dziecka
i pedagogika eksperymentalna. 1018; prof. tl-ra Jotey-
ko Poziom inteligencji ncznidéw gimnazjum niz-
szego. Padania, eksperymentalne. 1022; d-ra Marji Grzegorzew-
skiej Mssui sur 1le delVeloppement du scntiinent
esrlieti(ue. 1016.
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produkcyjnosci pracy jednostki dojrzatej. Zreszta, od wiekdw
juz bylo naturalnem zadaniem nauczyciela stawianie zawczasu
trafnej diagnozy dyspozycyj indywidualnych dzieci i mitodziezy
poprostu dla osiaggniecia lepszych wynikéw wychowania. Zada
nie to jednak prawie nigdy dotad nie bytlo umiejetnie wyko-
nane. W niedalekiej juz przysztosci kazdy nauczyciel - wycho-
wawca bedzie obowdazany do opracowywania $cistych charakte.
rystyk swych uczniéw i do kreslenia w tym oeMu psychogramow”
indywidualnych dla ulatwienia skierowania swych wychowan-
kéw do .odpowiednich dla nich zadan w zyciu i zawodow". Spo-
feczenstwa zaczynajg rozumieé¢ juz olbrzymia doniosto$¢ tego
zagadnienia i powstajgce dzi$ instytuty zawodowe, psychotech-
niczne, utatwig niebaw“em nauczycielom ich pod tym wzgledem
zadanie przez opracowanie wzoréw i podanie jak najlepszych,
to znaczy jak "ajprostszych i~jtrafniejszych metod okre$lania
typdw umystowosci i charakterow. Jasng bowiem jest rzecza,
ze wszelkie programy og6lne, chociazby najpiekniej pomyslane,
bedg zawsze chybione ibez wmrtosci, jesli nie wychodzg z za-
tozenia, iz muszg by¢ przystosowane do faktycznych uzdolnien
i umitowan ucznia oraz jego naturalnego rozwoju. /

Szkota dotychczasowa jest warta potepienia ze stanowiska
higjenicznego, spotecznego i etycznego: im dtuzej wptywata ona
na miodziez, tern bardziej czynita jg chorg, stabg i niezdolng
do zycia, przytepiong moralnie, zakutg i obojetng na nowe,
Swieze prady i postep spoleczny. Nie rozwijala dostatecznie
uzdolnien, nie uszlachetniata charakterow, nie zahartowywata
woli, nie budzita i nie podsycata indywidualnych celéw w zy-
ciu, nie umiata wznieci¢ w mtodocianych duszach goracych za-
mitowan do rzeczy wielkich, nie rozwijata ani ,szerokich po-
gladéw, ani szerokich piersi .

Wspaniaty rozw6j nauk, raptowne pow’‘stawanie coraz to no-
wych gatezi naukowych we wszystkich dziedzinach doswiad-
czenia ludzkiego—zupetnie|Zdezorjentowaty wychowawcéw i kie-
rownikow oéwiaty: zechciano (jak to juz zaznaczytem w rodz. 1)
da¢ uczniowi encyklopedyczny skrot catej wiedzy ludzkiej, wpro-

Zasutlv samokslialopnia. Jj
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wadzi¢ do programéw szkolnych wszystkie niemal umiejetnosci,
co wytworzyto w rezultacie powierzchownos¢ i jatowos$¢ nau-
Czania, zrodzito w uczniu zarozumiato$¢, prowadzito bowiem
do najptytszej i najszkodliwszej ,.erudycji”, ktéra przeciez jest
wrogiem wiedzy istotnej. Cate nauczanie spdtczesne w wiekszosci
krajow jest niekonsekwentne w swych zatozeniach, stawia ucz-
niowi wymagania zbyt trudne, oderwane od zycia i niecelowe,
i oto jesteSmy Swiadkami dziwnego zjawiska: spotykamy mno-
stwo ludzi z wyksztatceniem szkolnem, hotdujacychjednoczesnie
przer6znym,.sprzecznym pogladom i przesagdom, poniewaz wia-
$nie zta szkota zahamowata lub wypaczyta naturalny rozwoj ich
ducha. Niech tedy nauczyciel postawi sobie za cel: wycho-
wacé nowe, lepsze pokolenie przez wydobycie z duszy dziecka
zdrowych pierwiastkdw indywidualnej i spolecznej natury i spo-
tegowanie do maximum ich harmonijnego rozwoju, co jest moz-
liwe jedynie dzieki skupieniu zadan wychowaw’czych i dydak-
tycznych koto istotnych zamitow™an i zainteresowan ucznia.
Majac na celu bezposrednie dobro tej miodziezy i wielkie le-
zace przed nig w zj"ciu zadanie, dobry nauczyciel bedzie prze-
dewrszystkiem dazyt do wydobycia z duszy dziecka wszystkich
ukrytych w niej i odziedziczonych skarbow, do wzruszenia po-
kfadow wewnetrznych ducha, wspulchnienia gleby pod przyszie
zasiewy, uczynienia jej zdolng do przyjecia kazdego zdrowego
ziarna, bedzie dazyt wreszcie do rozwiniecia rzeczy najwazniej-
szej —uczucia prawdziwego zaufania do siebie samego, posza-
nowania wiasnej osobowosci i dania jej moznosci swobodnego
rozwoju — w atmosferze prawdziwej wolnosci. Nie chodzi tu,
rzecz jasna, o te wolno$¢ zewnetrzng, o samowole, ktdra staje
sie tyranjg dla innych, Zrodlem dezorganizacji, przeszkoda dla
wszelkiej pracy zbiorowej. Chodzi o”wolno$¢ w najgiebszem
stowa znaczeniu, wolno$¢ wewnetrzng, swobode mysli i badan,
swobode postepowania, opartg na poczuciu wiasnej odpowie-
dzialnosci, swobode zgodng z nakazami wiasnego sumienia.
Czyz nie czas juz zmierza¢ w wychowaniu ku temu, aby”-
stapi¢ dyscypline, oparta na odpowiedzialnosci nauczyciela przez
dyscypling, opartag na*dpowiedzialnosci®znia, to znaczy praw-
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dziwie osobistg, ptynaca z duszy rozumiejgcej i rozwaznej?
Czyz nie czas juz zrozumie¢, ze dla poprawy postepowania
dziecka trzeba go postawi¢ jedynie w mozliwie najlepsze wa-
runki wzrastania i rozwoju, stowem — zycia?

Jezeli z jednej strony stuszng jest zasada, ze zawsze robi
sie Zle, czego nie robi sie ochoczo i ze istota wszelkich pro-
graméw nauczania powinna polega¢ na ,,otwarciu wolrfej od
przeszkdd drogi dla wolnej mysli”, to z drugiej strony najwiek-
szym grzechem nauczania, jak to zauwazyt juz Herbart, jest
nuda, zwigzana, mojem zdaniem, nierozdzielnie z powierzchow-
noscig przymusowej nauki. Nie oszczedzono dzieciom tej nudy
nawet przy naulizhmu mowy ojczystej. Juz znakomity poeta
i uczony Milton utrzymywat, ze dzieci niestusznie sg zmuszane
do objuczania sie ptaskiemi, powierzchownemi subtelno$ciami
gramatyki! Czyz nie czas zerwaC ostatecznie z tg uczong gtu-
potg nauczycieli-fHologéw, tworzacych na uzytek szI*lny”miesz-
nie uczong nomenklature gramatyczng, sztuczne konstrukcje po-
je¢, konwencjonalne definicje— zagwazdzajace umysty zaréwno
uczniow, jak nauczycieli, i przeplatane dla rozmaitosci nudnemi
i ckliwemi moratami. Uwiktany w sieci tego rodzaju niedo-
rzecznej i zgota niepotrzebnej terminologji i dziwacznej analizy
gramatycznej umyst dziecka nie ma ani moznosci, ani czasu do
skapania sie i odSwiezenia w czystem Zrédle wielkich i szla-
chetnych pomystéw ducha ludzkiego. | rzeczywiscie, dziecko
opuszcza szkote powszechng zaréwno bez poznania i przemy-
Slenia wielkich™ legend wiekdw, streszczajgcych porywy i bole
serca ludzkiegc”jak bez poznania wielkich a waznych prawd
psychologicznych, ptynacych z zycioryséw najwiekszych i naj-
szlachetniejszych przedstawicieli ludzkosci. Gzy w naszych szko-
fach uczniowie sg zaznajamiani z przecudnemi legendami o Bud-
dzie, z wielkiemi legendami o tworzeniu $wiata®), z porywa-

* Wielkie legendy o stworzeniu $wiata, stworzone przez Hindusow,
Zydéw, Egipcjan, Grekow, Rzymian, Persow, Skandynawéw, podaje Svante
~Arrhenius w pierwszych trzech rozdziatach dzieta swego p. t «Obraz
/wszechswMata w dziejach ludzkos$ci> 19i2.
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jaca legenda o Prometeuszu, z gleboko etyczng legendg o zy-
dzie—wiecznym tutaczu, z tchnaca madroscia legendg o doktorze
Fauscie! Gzy znajag dobrze nawet nasze legendy bohaterskie:
ludowe i narodowe? Gzy sa obchodzone z dzie¢mi (jak o tern
juz marzyt Bronistaw Trentowski w swojej wielkiej*Ghowan-
nie” ,Swieta triumfu lepszej ludzkosci, jak np. $wdeto So-
kratesa, Giordana Brunona, Galileusza, Hussa i innych meczen-
nikéw za prawde, pieknosé i cnote”? Niema nic podobnego.
Widzimy tylko stereotypowe, z braku pomystowosci konwen-
cjonalne czesto i“zanudzajace wszystkiclT obchody kilku rocznic
pamietnych dat w zyciu narodu —i oto wszystko.

Metoda pracy samodzielnej i produkcyjnej. Dla

25. przeksztatcenia szkoty powszechnej nalezatoby przo-
dewszystkiem usunaé pedantyzm jej metod naucza-

nia i wychowania, pierwsze lata pracy z dzieémi powierzy¢
nauczycielom "najleplej przygotowanym pod wzgledem pedago-
gicznym, psychologicznym i artystycznym, zerwa¢ zupetnie
w tym okresie z ksigzkomanjg i formalizmem “tatych progra-
mdw, natomiast baczng zwrdci¢ uwage na rozwdj indywidual-
nosci, gustow i uzdolnien dziecka. Gtdownem zadaniem nauczy-
ciela jest rozwigzaé pytanie, tchng¢ ;~cie w Srodowisko
szkolne” jak zachowaé i rozwingé indywidualno$¢ samej szkoty.
Dla uniknigcia wychowania ludzi jednostronnie patrzacych na
rzeczy, niezdolnych do rozumienia now'ych pragdéw i zmian, za-
chodzacych w wiecznie ruchliw*em morzu zycia, nalezy budo-
wa¢ wychowanie na fundamencie naturalnego rozwoju mio-
dziezy, z zamiarem wyksztatcenia jej samodzielnosci i oryginal-
nosci, “heci brania czynnego udziatu w zyciu oraz wytworzenia
wiasnych pogladéw i przekonan. Obowigzkiem nauczyciela jest
\;[tosowanie takich metod pracy umystowej, ktore przestrzegatyby
zasady”konomji sit ucznia, to znaczy, nie wyczerpujac go przed-
wczesnie i nie wymagajac niepotrzebnego napiecia, przynosi-

9 Trentowski Br. Chowanna. I 572
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iyby zarazem jak najwiecej korzySci; mniejsze znuzenie igczy
sie zazwyczaj z wiekszem zamitowaniem i wiekszg samodziel-
noScia. Sztuka nauczania i wychowania polega na umiejetnosci
otwierania ,kurkow zbiornika energji” jednostki. Kluczem ma-
gicznym od tego sezamu jest dziatanie. D”atgnie Jest Zrodtem
szczescia, koniecznoscig rozwoju i postepu, poczatkiem wszyst-
kiego, zasadg zycia dla dziecka, mtodzieAca i meza dojrzatego.

AU dein Strebon sei’s in Liebe,

AU dein Leben sei die Tat —
powiedziat juz wielki poeta. W dziataniu tkwi réwniez, jak
stusznie utrzymuje Lay, ,tajemnica nauczania, zaciekawienia
i uwagi”. Metoda czynna nie da sie niczem zastgpi¢ w nau-
czaniu; uczen musi na wszystko®am zareagowaé, wszystko .sam
zrobi¢, przerobi¢, odtworzy¢ lub stworzyé. 1 wihasnie podsunie-
cie dzie¢ku pracy systematycznej, a pobudzajacej jego zdolnosci
i zainteresowania, doprowadzi niechybnie do wytworzenia w nim
pozadanego natogu bez szkody dla uksztattowania indywidual-
nego charakteru i umystowosci.

Zaréwno jak zycie rozumne polega na tern, ze si¢ ma przed
sobg okreslony cel i plan, tak tez i*szelka praca szkolna winna
by¢ wykonana w”edtug™planu indywidualnie czy tez zbiorowo
utozonego, dzieki'¢zedm wwrahie zdobedzie” warto$¢ wychowaw-
cza. Waftésc wychowawcza pracy jeszcze sie zwiekszy, skoro
ta praca nabierze charakteru rzeczywiscie produkcyjnego. Za-
sady tej zaczynaja broni¢ pierwszorzedni “dagodzy sp6tczesni,
tkwi ona réwniez u podstawy metody szkotly pracy.

Stosunek szkoty do spoteczenstwa i zycia zbiorowego jest
jednem z”lajwazniejszych zagadnien wychowawczych, ktére
nauczyciel powinien rozwazy¢ przy pomocy np dziet amery-
kanskiego pedagoga, Johna Dewey’a. Rozumiemy juz dzisiaj,
ze szkota, jako instytucja wytworzona przez spofeczenstwo, ma
do spetnienia specjalng funkcje w zyciu spolecznem, ze jedy-
nym sposobem przygotowania do zycia spofecznego jest udziat
w zyciu zbiorowem, ze wobec togo szkota ma by¢ zorganizo-
wana na wzor spofeczenstwa, w kferem kazdy obywatel ma
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glos + z ktdrem ma obowigzek wspotdziatania dla pomnozenia
ogolnego dobra. Zasade te zaczat juz w zycie wprowadzac zna-
komity murzyn Booker Washington, ktéry tak pisze o meto-
dach wychowawczych, stosowanych przez siebie w swym wiel-
kim zakladzie naukowym: ,,Chciatem od samego poczatku wpoié
w ucznidéw to, ze szkota (w) Tuskegee nie jest whasnoscig moja,
ani cztonkéw ciata nauczycielskiego, afe ich samych—i ze po-
winien im leze¢ na sercu jej dalszy rozwdj, zaréwno jak wszyst
kim zarzadcom i nauczycielom, i ze nadewszystko powinni mnie
uwazaC za swego przyjaciela i doradce, ale nie nadzorce. Pra-
gne, zeby mowili ze mna szczerze i bez wykreféw o sprawach
szkolnych. ~Zadam od uczniéw, by pisali do mnie Jisty dwa albo
trzy razy w ciggu roku—listy, zawierajgce krytyke, skargi i pro-
pozycje, ktore im nasuwajg urzadzenia lub tryb zycia w szkole.
W braku sprawozdania pisemnego zbieram ich w “~kaplicy dla
naradzenia si¢ otwarcie o tern, co dotyczy szkoly. Ze wszyst-
kich zebran uczniowskich najlepiej lubie te zebrania i z kazdego
odnosze wskazowki do dalszych postanowien. Najkorzystniejszg
rzecza dla czlowieka jest poczucie odpowiedzialnosci, Kktorg
dzwiga, i zaufania, jakie w nim potozono””). Dalej, wbrew
rozpowszechnionemu zdaniu o koniecznosci dopomozenia prze-
dewszystkiem zapdznionym i mniej zdolnym, dobrze zrobi nau-
czyciel, gdy zwréci uwage wihasnie na najchetniejszych, najzdol-
niejszych i najbardziej obiecujacych, ktorzy, jesli nalezycie sie
uksztatca, wptywem swoim, przyktadem, wyswiadczonemi ustu-
gamipawazy¢ bedg mogli dodatnio zrazu na zyciu “zkolnem,
zanim” niewatpliwie zawazg na zyciu spotecznem i kulturalnem
\ kraju. 'Niech nastepnie nauczyciel, dziatajagcy w mysl. zasady indy-
Svidualistycznej spotegowania i rozwoju waloréw jednostki, roz-
wazy istote szkoty angielskiej, tego ,,narodu niemych”, tych praw-
dziwych indywidualistéw, zarazem jednak Skorych i sktonnych do
zatracenia si¢ i zapomnienia o sobie w dzietach zbiorowych” ).

# B. Washington. Autobiografja murzyna. 197, str. 1U5.
2) Em. Boutmy. Zarys psychology i politycznej narodu
angielskiego w XIX w. Str. 119.
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Osiagnaé powyzsze postulaty i cele potrafi nauczyciel wéw-
czas, gdy przeksztalci obecng szkole na szkole inng, stanowigcg
synteze pracy fizycznej i mysli, dziatania i teorji, praktyki i mo-
ralnosci.[ Dla naprawienia zta, spowodowanego dotychczasowa
szkotg tradycyjng, dla wybrniecia z pseudo - erudycyjnego, en-
cyklopedycznego trzesawiska nauk i wiedzy, w ktérem grzez-
nie pedagogja, potrzebna jest silna reakcja i ta reakcja juz sie
rozpoczeta pod postacig pradu, reprezentowanego przez zwo-
lennikéw szkoty pracy. W pedagogice teoretycznej uwidocznia
sie dzi$ coraz silniejszy ped do obalenia dotychczasowych nie-
wzruszonych warto$ci  wychowawczych: statych godzin zaje¢
obowigzkowych dla wszystkich uczniéw, stereotypowego po-
dziatu materjatu naukowego na przedmioty, podrecznikéw, opra-
cowanych na zasadach sztucznych klasyfikacyj materjatu nau-
kowego, nie za$ na podstawach, zgodnych z rozwojem psychiki
dziecka, metod wychowawczych, petnych przesadéw i opartych
na nieufnosci do dziecka, metod dydaktycznych wreszcie, w kto-
rych chodzi gtéwnie o przedmioty nauk, nie za$ o czastke Swiata,
ktorej te nauki dotycza, chodzi np. bardziej o fizyke lub psy-
chologje, niz o poznanie Jwiata i zycia duszy”~dzkiej. 7

Ze stanowiska ideatu pracy, ideatu ludzkosci pracujacej, wy-
ksztalcenie otrzymywane dotychczas w szkole pchWszechnej i na-
wet w szkole $redniej nalezy uwaza¢ za spaczone i zgota nie-
dostateczne; odczuwa sie potrzeba inny”~ metod, innego zo-
rjentowania, innego stosunku do zycia i cztowieka, stosunku
mniej pedantycznego i dogmatycznego, natomiast bardziej bez-
posredniego, szczerego i rzetelnego. Miodziez w wieku szkol-
nym juz w granicach szkoly powszechnej powinna swobodnie
pozna¢ rozne pola i postacie pracy, uswiadomi¢ sobie potezny
zapas energji, jakim rozporzadza ludzkos¢ dzieki swym narze-
dziom pracy; winna to uczyni¢, zanim okrzepnie jej indywidu-
alnos$¢, zanim zdobedzie przewodnie zasady pogladu na $wiat
i wyznaczy sobie okre$lone stanowisko w zyciu,j Przy zapozna-
waniu sie z najw™azniejszemi ~chnicznemi postaciami pracy
w szkole ogdlnoksztatcacej nie chodzi bynajmniej, ze~ stanowi-
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ska wychowawczego, o zdobycie wiedzy specjalistow, lecz o zro-
zumienie znaczenia wszelkich narzedzi pracy i znajomo$¢ zasad
organizacji wszelkiej pracy, chodzi o zrozumienie ducha zycia
spbiczesnego i znaczenia podstaw “materjalnych w rozwoju du-
chowej kultury ludzkosci. Ze stanowiska filozofji wychowania
chodzi przedew'szystkiem o nalezyte zrozumienie zadan pracy:
pracy, jako podstawy wartosci i godnosci cztowieka, jako spdjni
spotecznej i obowigzku jednostki tworzacej spoteczeiistwo, pra-
cy —jako jednej z zasadniczych norm zycia ludzkiego i pod-
stawy, umozliwiajacej petny jego rozkwit. |

IyMstota szkoty “pracy sprowadza sie do zdobycia i rozwoju
umiejetnosci korzystania z wszelkich narzedzi i techniki pracy,
ktére pozwalajg cztowiekowi coraz bardziej opanowywaé sity
przyrody dla wzbogacenia Zzycia i pomnozenia szczescia. Jest
to szkota, w ktérej praca reczna ma znaczenie przedewszyst-
kiem jako doskonaty $rodek do rozwoju indywidualnosci dziecka,
jako znakomity teren dla jego tworczosci, jako metoda wyksztat-
cenia cennych cech charakteru i doskonata droga do psychofi-
zycznego rozwoju jednostki, jest to szkota, w ktérej dziecko
praktycznie uczy sie zasad kooperacji pracy, zasad pracy zbio-
rowej, spotecznej. Wystepuje ona w dwoéch zasadniczych od-
mianach: albo pod postacig szkoty wiejskiej, szkoty-fprmy, gdzie
osrodkiem wszelkich zabiegdw® i metod wychowawczych i dy-
daktycznych musza by¢ zagadnienia, zwigzane z zyciem i pracg
na-wsi; albo tez pod podstacig szkoty miejskiej, szkoty-warsztatu,
ogniskujacej swe zainteresowania okoto rozwoju w”"bétczesnej
techniki i przemystu.

Dobrze rozumiana szkota pracy opiera sie¢ na zasadach zgod-
nych z jednej strony z rozwojem psychofizycznym dziecka,
z drugiej za$ strony z wymaganiami i duchem spotecznej kul-
tury wspotczesnej, nie tylko bowiem daje ona wiadomosci rze-
czywiscie wazne, lecz uczy umiejetnosci dziakania i uczy mné-
stwa umiejetnosci natury spotecznej: wspolnosci pracy, podziatu
pracy w organizacjach i stowarzyszeniach, zastosowania wuedzy
w zyciu pozaszkolnem..
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Praca dziecka w szkole - fermie, lub szkole - warsztacie, nie
powinna bynajmniej mie¢ na celu ~drozenia ucznia do pracy
w jednym jakims$ fachu lub rzemio$le, winna mie¢ za zadanie

Azapoznanie go z mozliwie najwiekszg liczbg typowych rodzajow
pracy dla uzdolnienia go do pracy wogble, do pracy, wysvolu-
jacej napiecie mysli. Powszechna szkota, jako szkota pracy, po-
winna da¢ przygotowanie do kazdego zawodu, jak najbardziej
rozszerzy¢ widnokragg umystowy ucznia, da¢ mu”sprawdzian do
.oceny stosunkéw spotecznych, opierajagcych sie na pracy, to zna-

wczy moznosé “zrozumienia istniejacego “porzadku rzeczy, a przez
utatwienie przejawu jego skitonnosci, zamitowan i talentéw do-
poméc mu do trafnego wyboru zawodu. Zasade te wypowie-
dziat juz Jan Jakob Rousseau, twierdzac, ze wychowaniec ma
pracowa¢ jak wioscianin, mysle¢ za$ jak filozof.

Tak pomyslane w*ychowanie w szkole pracy bedzie dla dziecka
Zrodtem pomysinosci na cate zycie, zapewni mu bowiem roz-
kwit jego sit tw'érczych, da mu wnedze zaptadniajaca i potezng
dzj~gnie do rak pod postacig doskonatej metody.

' Wychowawcy i nauczyciele! Odrzuccie precz scholastyczne
dydaktyki z ich niezliczonerni ~arbarzynskiemi terminami, nie-
realnemi podziatami i zbytecznemi, pedantycznemi szczeg6tami,
ktore, dajac pozory uczonosci, jedynie chaos wprowadzajg do
glowy, w pitktyce za$ szkolnej, jak do$wiadczenie wykazuje,
A zupelnie sg nieprzydatne. Zbadajcie natomiast mozliwie grun-
*Mtownie | wszechstronnie zasady szkoly pracy, metody pracy,
metody czynu twdrczego: indywidualnego i zbiorowego. Dotoz-
cie wysitkdw, azeby ze szkoly swojej stwmrzy¢ warsztat, oparty
na podstawkach, zaczerpnietych z potrzeb zycia, i pracujacy dla
rozwoju zycia ludzkiego. Zacznijcie przedew'szystkiem od zba-
dania terenu fizycznego i srodowiska, w ktérem wam pracowac
wypadt*Poznajcie je jak najdoktadniej i pod kazdym wzgle-
dem — historycznym, geograficznym, krajoznawczym, przyrod-
niczym, spotecznym, etnograficznym, &"tetycznym, etycznym
i kulturalnym. Woytezcie catg sw'g pomystowkos¢, aby sie nau-
czy¢ robi¢ samemu najniezbedniejsze pomoce naukowe skrom-



— 186 —

nemi $rodkami i najprostszemi narzedziami, zacznijcie gro-
madzi¢ zbiory przyrodnicze i inne. Stopniowo, razem z ucz-
niami i przy bardzo wydatnej pomocy z ich strony stworzycie
w swej szkole piekne “muzeum, gdzie jak w zwierciadle znaj-
dzie swe ~bicie caia okolica w pewnym promieniu, odbicie,
coprawda w minjaturze, ale porzadne i pouczajace, gdyz ogni-
skujace rzeczy istotne i charakterystyczne. Gdy to zrobicie,
szkota wasza niechybnie stanie sie w tej czesci kraju o$rod-
kiem kulturalnym, potrzebnym dla wszystkich i przez wszyst-
kich popieranym. Uczniowie poczujg i zrozumieja, ze robig
rzecz pozyteczna, zapalg sie¢ do pracy celowej, produkcyjnej
i zbiorowej, wykaza catg swa inicjatywe, azeby zdoby¢ i znie$¢
do tego mitego ogniska jak najwiecej wszelkiego rodzaju cie-
kawych okazow i owocdw wihasnej swej pracy. Powstanie wow-
czas zywy organizm szkolny, solidarnie pracujacy i stale sie
rozwijajacy, powstanie wiecznie czynna pracownia, podzielona
na szereg warsztatow: slojdowy, ogrodniczy, stolarski, przyrod-
niczy, krajoznawczy, geograficzny, folklorystyczny, introligator-
ski i t. p., powstanie muzeum, rozwijajace sie dzieki wysitkom
samych ucznidw, bedace ogniwem kulturalnem, taczacem dang
okolice z innemi potaciami kraju, stworzy sie warsztat-rozsadnik
dobrych, rozumnych i ptodnych metod pracy. W ogniu tych me-
tod zahartuje sie najlepiej indywidualno$¢ ucznia, wyksztalci sie
jego charakter, wyrobig sie podstawy zdrowego, realistycznego
pogladu na $wiat, rozwinie sie poczucie i zrozumiecie oraz umie-
jetnos¢ samopomocy i samorzadnosci, zbudzi sie dalej nieza-
wodnie ciekawo$¢ poznania innych okolic kraju, goraczka “wy-
cieczek, przedsiebranych w réznych celach, a wreszcie szlachetna
rywalizacja w postawieniu swej szkoly, swego w"arsztatu pracy
i swego muzeum na najwyzszym stopniu doskonatosci i to wy-
facznie dzieki swobodnej inicjatywie kazdego ucznia i dzieki soli-
darnym wysitkom wszystkich cztonkéw danej gminy szkolnej .

) Autor nie moie rozwingé tu szerzej zagadnienia szkoly pracy i me-
tody pracy, ktére juz poruszyt w swych «Wzorowych seminarjach
nauczycielskich » (1920, § 18) i do lIAorcgo powrdci niebawem w stu-
djum oddzielnem. N

y
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Wrodzone i nabyte zalety nauczyciela Najwiekszy

26. pozytek przyniesie praca nauczyciela, gdy bedzie

Swiadoma swych zadan i celu, dobrowolna i mozli-
wie swobodnie wykonywana. Zadowolenie bowiem, ptynace
z pracy owocnej i celowej w stuzbie ideatu, znakomicie wptywa
na wyrobienie i ustalenie charakteru, a wtasnie nauczyciel, be-
dacy sam zywym przykladem tego rodzaju pracy, gteboki i do-
datni wplyw wywrze na miodziez.

Dzi$ juz jiiemato mamy doskonatych, inteligentnych i roz-
mitowanych w swym zawodzie nauczycieli, tylko ogolny kie-
runek systemu szkolnego nalezatoby zmieni¢. Nrafne rozwiagza-
nie sprawy organizacji szkolnictwa widzimy w Stanach Zjedno
czonych Am. Pn., gdzie zaden organ panstwowy nie narzuca
Jednolitych przepiséw i panstwo nie wtrgca sie arbitralnie do
"lpraw szkolnych; poprzestaje jedynie na ochronie samych insty-
tucy] wychowawczych, nawet nie rozciggajac na nie swego do-
zoru. Stan kazdy po swojemu organizuje tam wiasne szkolnic-
two, duch za$ obywatelski i liczne wielkie stowarzyszenia i3-
cza rozbiezne wysikki inicjatywy prywatnej, opracowujac wzo-
rowe prawa, przepisy i programy szkolne do wyboru i uzna-
nia samych zaktadéw naukowych. Role za$ ministerstwa o$wiaty
spetnia stynne “iuro Wychowania, instytucja o charakterze do-
radczym, ktéra opracowuje dane, dotyczace zaréwno szkdét ame-
rykanskich wszelkich rodzajow i stopni, jak szkot catego Swiata,
i ktéra na zadanie szkét dostarcza wszelkich potrzebnych nia-
terjatow, pomocy, wskazéwek, instruktorow i t. p.

».Najgorszym rodzajem niewoli—powiedziat stusznie Angelo
Natri—jest ta, ktéra zabrania wolnosci intelektualnej”,~le sie
tam dzieje, gdzie system nauczania trzyma nauczyciela w kar-
bach tej niewoli, wigzagc go szczeg6towemi programami, biuro-
kratyzmem szkolnym, i nie pozwalajac mu byé soba, z"toso-
wa¢ swych zdolnosci i wiedzy w sposéb najbardziej ptodny
pod wzgledom pedagogicznym. We wstepie do ,,Uwag” Mini-
sterstwa Oswiaty w Angli z r. d9JI spotykamy “madrg i nie-
zmiernie charakterystyczng dla \r/asy anglo-saskiej zasade prze-



IS -

wodnig tej tresci: ,Jedyne ujednostajnienie systemu nauczania,
jakie Ministerstwo Oiwiaty pragnetoby widzie¢ w szkotach ele-
mentarnych, polega na tern, aby”~kazdy nauczyciel myslat za
~siebie i aby wypracowat takie sposoby nauczania, pr'y ktérych
~potrafi zuzy¢ swe sily z najlepszym rezultatem i takie metody,
ktore najbardziej bedg odpowiadaty potrzebom i warunkom
danej szkolty. Ujednostajnienie w szczegotach, nawet gdyby
mozliwe bylo do osiagniecia, nie jest pozadane. Wyjatek sta-
nowi jedynie strona S$cisle organizacyjna, w ktérej musi pano-
waé pewna rutyna. Lecz swoboda, pozostawiona nauczycielowi,
naktada na niego odpowiedzialno$¢ za sposéb jej uzycia”.

Tu tkwi istotny punkt ciezkosci. Gtownem zadaniem naszego
Ministerstwa OS$wiecenia Publicznego jest przygotowanie w jak
najkrotszym czasie zastepu instruktoréw w zakresie wszystkich
gatezi szkolnej i oS$wiatowej dziakalnosci nauczyciela, przygo-
towanie chociazby kosztem wystania do wzorowych uczelni za-
granicznych pewnej liczby rozmitowanych w zawodzie pedago-
gicznym jednostek miodych i dzielnych, lub nawet kosztem
sprowadzenia z zagranicy fachowcow, jak powotywano u nas
juz nieraz z zagranicy profesorow wyzszych uczelni. Glownem
za$ zadaniem nauczyciela jest dokfadne us$wiadomienie sobie
trudnosci i zalet swego zawodu oraz praca nad wyksztatceniem
w sobie cech umystu i charakteru, niezbednych dla wzoro-
wego spetniania dobrowolnie przyjetych na siebie obowigzkdow.
Goethe powiedziat kiedys, iz coraz bardziej przychodzi do
przekonania, ze kazdy tylko swoj zawdd powinien traktowaé
powaznie, wszystko za$ inne bra¢ lekko. Nauczyciel winien
w kazdym razie dazy¢ do tego, aby sta¢ sie mistrzem w swoim
zawmdzie, co osiggng¢ zdota jedynie przez umitowanie swej
pracy, Morg bedzie zyt i w ktdrej bedzie widziat odbicie swej
istoty. JW pedagogice rzecza najwiekszej wagi jest nie tylko
Y”najomo$¢ i zrozumienie duszy dziecka, lecz przedewszystkiem
zdolno$¢ wytworzenia W niej sympatji dla nauczyciela i dla-
tego osobistos¢ nauczyciela musi posiada¢ duzo cech “ocig-
gajacych. Nowy typ szkoly wymaga nowego typu nauczy-
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ciela. Szkota pracy rozwing¢ sie moze tylko dzieki nauczycie-
lowi o umysle otwarty®m, sercu petnein zapalu, o charakterze
czynnym i uczynnymi Nie moze to by¢ typ uczonego, zagrze-
banego jedynie w jakim$ jednym przedmiocie, musi to by¢ typ
cztowieka, wrazliwego na wszystko, co ludzkie, wielkie i piekne,
co tchnie zyciem i ma w sobie zarodki przysziosci. Ci wszyscy
z pomiedzy nas, ktérzy marzg dzi$ o szkole pracy samodzielnej
i szkole wolnosdci, sami wyszli réwniez ze szkoly niewoli. Wi-
dza oni jednak, jak w wirze rewolueyj, przeobrazajacych Swiat
caly, i wychowanie powmii podlega przemianom. UsSwiadamiaja
tez sobie dobrze, ze przeobrazenie i uzdrowienie szkolnictwa
nalezy rozpocza¢ od przeobrazenia j*uszy nauczycielstwa: od
wyrobienia osobowosci nauczyciela, niezaleznosci jego sadu
i statosci w ukochaniu wielkich ideatéw, od wyksztatcenia w nim
$wiadomosci, ze wolno$¢ prawdziwa musi wystepowaé w parze
ze $mialg inicjatywa, opierac sie na poczuciu odpowiedzialnosci
i pcha¢ jednostke stale naprzéd —do doskonalenia sie. ,,Dobra
pedagogika spétczesna—to badawcza pedagogika empiryczna.
Juz ten duch badan i ~doSwiadczen, duch dazenia sam przez
sie wychowuje dziecko.™a dziecka niema nic bardziej niebez-
piecznego, jak ,skonczorfy” pedagog, j>ewien siebie i skostniaty
w swej archaicznej rutynie. Kto do niczego nie dazy i kto jest
gluchy na doswiadczenia zycia, ten nie potrafi wychowa¢ mio-
dego pokolenia, petnego zaciekawienia i wiecznie dgzacego na-
przéd. Szkota skostniata'—to gréb miodosci. Wychowawcy,
szukajcie nowych drég””). Dobry nauczyciel — to organizator
zycia i pracy miodziezy, to agitator, w obronie szkoty wolnej
i oSwiaty w spoteczenstwie, to Swiadomy cztonek wielkiej or-
ganizacji szkolnej, dzwigajacej wspolnemi sitami podstawy du-
chowej kultury narodu,'to cztowiek rozumiejacy i znajacy z do-
$wiadczenia zycie ludu pracujacego, zapalony apostot kultury,
opartej na pracy. Bedzie on musiat przygotowa¢ miodziez do
zycia, to znaczy nauczyC ja jasno patrze¢ i obserwowac, przy-

9 P. P. BlonskiJ. Trudowaja szkoia. 1919. t 1, str. 54.
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‘lwyczai¢ do szukania i znajdywania, zrobi¢ jej umyst gietkim
i ulatwi¢ mu zdarcie zastony ze smutnej rzeczywistosci, tej
mgly, utkanej z przesaddw, klamstwa, sofizmatéw, wyrazéw
"pez tredci, ztudzen i wierzeri bezpodstawnych ). Stusznem tez
jest zadanie, aby nauczycielowi w jego dziatalnosci wycho\vaw-
czej przyswiecat ideat*cznia, jako towarzysza i wspotpracow-
nika wszystkich ludzi pracy, jako czlowieka wrazliwego na
wszystko, co ludzkie i wspbtczesne, obdarzonego zaréwno ser-
cem wspotczujacem, jak uczuciem poetyckiem, rozumiejacego
ducha nauki i znaczenie techniki, rozmitowanego w przyrodzie
i sztuce, cztowieka czynu tworczego, budowniczego lepszej,
oswieconej, zjednoczonej i poteznej ludzkosci.

Bystry, kochajacy i rozumny wzrok, a takze mitoda dusza—
oto znamiona dobrego nauczycielaVy”g, rzecz oczywista, dusze
-WitfiiThie mlode, petne zapatu i Swiezosci, wrazliwosci i subtel-
nosci, dusze Pestalozzich i Gladstonéw! Ogét nauczycieli daleki
jest przeciez od tych pieknych wyjatkéw, a warto nie zapominaé
o stowach “ierbarta, ze ,,wychowanie jest rzeczg ludzi miodych,
bedacych w wieku, kiedy “vrazliwo$¢ na samokrytyke jest naj-
wyzsza i kiedy niemalg jest pomocg mdéc ogarngé wzrokiem do-
piero co minione fata a w nich nieuszczuplong $wiezo$¢ wias-
nych zdolnosci i catg pelnie zadania, polegajacego na urzeczy-
wistnieniu mozliwosci, i w ten sposéb, “wychowujac innych, “wy-
chowywaé siebie samego. Ta wrazliwos¢ moze tylko malec
z wiekiem, czy to dlatego, ze zostata zaspokojona, czy tez dla-
tego, ze wiara stabnie, a sprawy biezace biorg goére. Z nig ra-
zem stabng sity i zamitowanie do wychowania” Z jednej
strony, tylko z biegiem czasu osigga sie wprawe i technike w wy-
chowywaniu i nauczaniu, opanowanie przedmiotu i umiejetnosé
stosowania zasad wychowawczych, z drugiej za$ strony —bar-
dzo tatwm wpada sie woéwczas w rutyne, ktdra jest grobem dla

# Payot. Aux instituteurs et institutrices. Conseils
et directions pratiques. 1919, X éd., str. 65.
* Herbart. Pedagogika ogdlna. 191J, str. 38.



— 191 —

wszelkich zabiegéw wychowawczych. Obowigzkiem nauczyciela
jest dobrze uswiadomi¢ sobie te prawde i wszelkiemi silami
dazy¢ do zachowania jak najdtuzej Swiezosci umystu, bezpo-
Sredniosci uczué, miodziericzego zapatu i wrazliwosci na wszel-
kie objawy dobra i zla, piekna i brzydoty, madrosci i gtupoty,
szlachetno$ci i podtosci. Tylko namietna, miodziericzg mitoScig
ideatu moze wychowawca zapali¢ i porwa¢ dusze dzieci i mto-
dziezy, jak stusznie bowiem zauwazyt Faust:

,Nigdy zaru w sercach nie roznieci,
»Kto serca nie posiada sam”.

Nikt nie jest doskonatoscig, trzeba tylko chcie¢ i cierpliwie
a odwaznie dazy¢ do niej, to za$ wowczas tylko bedzie mozliwe,
gdy albo poznamy jaka$ osobistos¢ utalentowang i ze wszech
miar godng na$ladowania, albo tez skonstruujemy sami sobie
idealny wzor nauczyciela i wychowawcy. Sg niekiedy znako-
mici wychowawcy z bozej ftaski. Sa ludzie, ktorzy jakgdyby
sie rodzg z pieknemi zaletami umystu i charakteru, i inni, kté-
rzy moga je w sobie dopiero wyrobié. Trzeba tedy rozpoczat
od zrobienia bilansu dodatnich i ujemnych cech swego ducha,
0 czem byta juz mowa w prolegomenach, i trzeba teraz w mysl
ideatu wychowawczego stara¢ sie spotegowaé swe wrodzone
zalety, hamujac jednocze$nie swe wady i przywary. j*Szczesliwy
jest ten, kogo natura obdarzyta pomystowoscia, spostrzegawczo-
Scig, szybkoscia orjentowania sie, subtelnem poczuciem miary
1 taktu, zmystom krytycznym, logicznoscig rozumowania i prze-
nikliwoscig intuicji, cechami, ktére trudno w sobie wyrobig,
skoro nie tkwig juz w duszy w zarodku. Natomiast kazdy nau-
uczyciel dzieki wysitkgm i pracy nad sobg moze zdoby¢ meto-
dycznosé pracy, rozlegtos¢ widnokregu ducha, prostote i jasnos¢
wyrazania swych mysli, poprawno$¢ mowy, cierpliwo$¢ i mitosc,
umiejetnos¢ postugiwania sie takiemi kategorjami, jak sugestja,
nasladownictwo i powaga, wreszcie zdolno$¢ porywania przy-
kladem wiasnym i szczerym entuzjazmem. Kazdego za$ wy-
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chowawce powinny zdobi¢ takie cnoty, jak ludzkos¢ i dyski-et-
nos$¢, sumienno$¢ i rzetelnos¢ w sadach i postepowaniu, sta-
nowczos¢ i wytrwato$¢, punktualnos$é i stownos¢, poszanowanie
godnosci ludzkiej, niezaleznos¢ przekonan, dostateczna doza sa-
mokrytycyzmu i uczynnos$¢, zamitowanie do pracy, prawdziwy
zapat do nauki i prawdy, wreszcie pewna doza skromnosci.
Niech nauczyciel pamieta, ze nawet najwieksze duchy ludzkosci
tylko stateczng pracg dochodzity nieraz do niezaleznych stano-
wisk w zyciu, ze Eugenjusz Duhring przez cate zycie pozostat
.»wiecznym docentem prywatnym”, ze nawet wielki medrzec,
Hinmanuel Kant, przez dziewie¢ lat byt zmuszony do bakatar-
stwa po domach prywatnych, a przez lat pietnascie pozostawat
na stanowisku docenta prywatnego, zanim wreszcie otrzymat
profesure.

Pragne tu jeszcze podkresli¢c ,“wie donioste cechy, ktore
kazdy nauczyciel moze i powinien w sobie wyksztatci¢, mia-
novucie -j*zdolno$¢ panowania nad sobg i wspotczucie psycho-
logiczne. Faktem jest bowiem, ze wysoka ~kultura ducha obja-
wia sie wiasnie w panowaniu nad soba.VGuyau przeprowadzit
takg gradacje: ,,Podraznijmy bestje dzikg, a rozszarpie nas —
powiada on; zaczepmy S$wiatowca, a odpowie nam jakim$ do-
wcipem; zniewazmy filozofa, a nie odpowie nam nic” )T| Otdz.
kto jest niewolnikiem swych namietnosci, ten nie jest cztowie-
kiem prawdziwie kulturalnym i nie moze by¢ dobrym nauczy-
cielem. Musimy pod tym wzgledem braé w'zory z Anglikow
i Japonczykéw” ludzi najbardziej opanow’anych i wyrobionych
duchowo.

Go za$ do wspdtczucia psychologicznego, to nauczyciel nie
tylko, jak to juz zaznaczatem, winien wyrobi¢ je w uczniach
swoich, gdyz przyda sie im to pdzniej w kazdym zawodzie,
lecz winien przedewszystkiem sam posiada¢ zdolno$¢ gtebokiego
wspbtczucia, ktére ma dla niego szczeg6lne znaczenie. Musi (i

") Guyau. Esquisse d’une morale sans obligation ni saiic
lion. 1b96, str. 209.
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posiada¢ intuicje, bedaca w gruncie rzeczy wynikiem wielu
doswiadczen zapomnianych, ztozonych w naszym systemie ner-
wowym pod postacig ruchéw czy $ladéw bezwiednych i nagli\
przy sprzyjajacych warunkach, pobudzajgcych mézg do wyko-

nania pewnych funkcyj w dziedzinie $wiadomodci. Bez tej intu-

icji, ,bez wspotczucia psychologicznego — zdaniem Ochorowi-
cza — wogo6le nie mozna by¢ pedagogiem. Zaréwno bowiem
nauczyciel, jak wychowawca — muszg odczuwaé¢ stan wiedzy

i stan uczu¢ dziecka, co bynajmniej nie jest rzeczg tatwg.j Do-
wiadywanie sie bezposSrednie niewiele tu pomoze, bo dziecko
nie zdaje sobie jeszcze sprawy ani z wtasnych wiadomosci,
ani z wtasnych uczué¢, instynktéw i popedéw. Pytanie formalne
moze nawet czesto w bigd wprowadzié. Trzeba odczué stan
duszy dziecka, trzeba domys$li¢ sie jej zasobdéw i tendencyj —
na podstawie oznak zewnetrznych i wiasnych wspomnien” 7.

Oto sa znamiona *duszy nauczyciefskiej, bez ktérych niepo-
dobna osiggna¢ w dziatalnos$ci pedagogicznej ani owocéw pozy-
tywnych, ani wewnetrznego zadowolenia. Lepiej tedy, przyja-
cielu, zawrdé¢ z drogi, poki jeszcze czas, skoro do tego zawodu
nie zostate$ stworzony. Musisz zrobi¢ doktadny rachunek su-
mienia i rzetelnie odpowiedzie¢ sobie na pytanie, czy jeste$ na
wtasciwern stanowisku w zyciu.

Pozatem jasna jest rzecza, ze i wiedza nauczyciela szkoty
powszechnej musi by¢ dostatecznie rozlegta, gdyz w przeciw-
nym wypadku nie potrafi on da¢ nalezytej podstawy dla roz-
woju umystowosci dziecka, ktére w okresie najwyzszej plastycz-
noséci organizmu przed dojsciem do chwili dojrzatosci piciowej
zdobywa zasadniczy zapas wiadomosci, jako fundament wszyst-
kich swych pogladéw w przysztosci. O zrodtach wyksztatcenia
og6lnego byta juz mowa w rozdziatach poprzednich, istote wy-
ksztatcenia spotecznego rozwazymy jeszcze w rozdziale nastep-
nym. W sprawie za$ wyksztatcenia zawodowego pozostaje mi

jeszcze do podanych juz wskazéwek doda¢ kilka zasad i uwag.

) Ochorowicz. Psychol., ped. i etyka. 1917, str. 341,

Zasady samoksztalcfiiia.
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' Dobrze zrobi nauczyciel, gdy usSwiadomi sobie pochodzenie
swego zawodu, zrozumie odmiennoé$¢ zadania, jakie jdzi$ cigzy
na wychowawcy, weZmie~rozbrat z tradycja ~wtajemniczonych,
przestanie byc~kaptanem, a stanie sie rzeczywisScie™przyjacielem
i organizatorem zycia mtodziezy ©). Dalej, oprocz statyki pedo-
logicznej, nauczyciel winien poznaé¢~dynamike pe~ologiczng, to
znaczy szereg zagadnien, pozostajacych w zwigzku z rozwojem
dziecka, dziedziczno$cia fizjologiczng i psychologiczna, rozwmjeni
rasy, instynktéw, predyspozycyj wrodzonych i natogéw nabytych.
Zagadnienia te w sposéb bardzo interesujacy i pouczajacy roz-
trzasaja Guyau, Dewey, James i Stanley 'Hall. W ich dzietach
znajdzie nauczyciel nie tylko gteboka wiedze ogdlng i pedago-
giczng, lecz, co wazniejsza, spotka olbrzymia inteligencje, obej-
mujaca z tatwos$ciag wielkie widnokregi ducha i zdolng do no-
wych, oryginalnych i pieknych syntez, spotka rowniez te prze-
dziwng Swiezo$¢ mysli, petna czarujacego uroku, nieraz wzru-
szajgca czytelnika do gtebi tak, jak niewymownie wzrusza we-
drowca brzask rodzacego sie dnia i widok wschodzacego stonca.’

Wreszcie, azeby pracowa¢ w szkole pozytecznie i zgodnie
z duchem czasu, zachowa¢ $wiezo$¢ umystu i zaoszczedzi¢ sit
iizycznych i nerwowych, powinien nauczyciel czem predzej za-
pomnieé¢ o tych niezliczonych madros$ciach, ktéremi obtadowano
umyst jego w szkotach, spokojnie pozostawi¢ ~erudytom zgte-
bianie stosunkdédw w szkotach dawno ~inionych; poznaé¢ nato-
miast pisma spoteczno - pedagogiczne ~taszica i Karola A Li-
belta, przewerlowaé”n Ustawy Komisji Edukacji Narodowej'j
tacznie z zyciorysami jej twércéw, i zabra¢ sie gorliwie do po-
znania ustroju i ducha szkolnictwa w przodujacych kulturalnie
spoteczenstwach ~pétczesnych, gdzie rzeczywiécie wre praca
reformatorska i twércza na polu pedagogicznem, starajac sie

przenikngé¢ ducha nowej, wmlnej szkoty”~). Dla nawigzania za$

p. Herberta Spencera «Instytucje zawodowe». 1898, roz-
dziat VIII (Nauczyciele).
* Trzeba bezwarunkowo przeczyta¢ ksigzke Ellen Key p.t. «Stule-
cie dziecka», 1904 (wydanie skrocone!).
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stosunku z dziejami mysli ludzkiej, dla skapania sie w naj-
czystszem zrodle pedagogicznem, siegna trzeba do dziel wiel-
kich mistrz6w przesztosci, twdrcow “idealnych systeméw wy-
chowawczych, owocow wielu fat pracy genjuszéw i duchow
szlachetnych, ktorych zawsze ,mierzita bezposrednia rzeczywi-
stos¢ i ktorzy, dla ulzenia ptynacym stad cierpieniom wdasnym
i majac na mysli dobro wszystkich pokoleh i naroddw, kreslili
Swietlane wzory wychowania cztowieka. Obok poznania ,,Rze-
czypospolitej* Platona, ,,Mysli o wychowaniu” Locke’a, ,,Emila’
Rousseau, obowigzkiem kazdego nauczyciela jest przedewszyst-
kiem zaznajomi¢ sie jak “ajgruntowniej z zyciem i dziatalnoscia
«dwoéch genjalnych reformatorow wychowania: wielkiego medrca
'Sokratesa i prawdziwego przyjaciela ludu i ludzkosci — Pesta-
lozziego.

Te historyczno-filozoficzne reminiscencje woéwczas tylko przy-
niosag nauczycielowi rzeczywisty pozytek, gdy zdotajag pobudzi¢
do pilnego patrzenia w otaczajaca go rzeczywisto$¢, do wstu-
chiwania si¢ w tetno zycia spotecznego i dopomoga mu do lep-
szego zrozumienia jego potegi i olbrzymiego rozmachu w wy-
kuwaniu nowych wartos$ci.; Oddajagc sie z zamitowaniem (hffeltr®
wychowania mtodych pokolen i uSwiadamiajac sobie swe gtowne
zadanie, jako~kuszera dusz ludzkich, powinien nauczyciel zda-
waé¢ sobie sprawe z zaleznos$ci tej pracy od pradéw i walk
spotecznych oraz z "koniecznos$ci w'ziecia "”~ynncgo udziatu

Xv tworzeniu lepszych form zycia spoteczno-politycznego swojej
ojczyzny. Musi on bowiem pozosta¢ zywym'cztowiekiem o wta-
snych aspiracjach i celach, o wyraznem obliczu duchowem i mo-
ralnem, o Wysokiem poczuciu obywatelskiem, z gtebokiem prze-
Swiadczeniem w duszy, ze misja jego nie konczy sie w murach
szkolnych, lecz sigga wszedzie, gdzie trzeba ducha ludzkiego
budzi¢ z u$pienia i gdzie mozna wnie$¢ promien Swiatta, kul-

tury i cywilizacji , n
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«Biada narodom, bedgcym marude-
rami kultury i cywilizacji».

Etyka zawodowa i udziat w zwigzkach nauczycie-
27 skich. Gdy Modrzewski pisat o dostojefstwie stanu

nauczycielskiego, ze; ,nauczyciele jeno z krélami
a biskupami poréwnani by¢ moga”, miatl, rzecz prosta, na
myS$li ideat nauczyciela i idealne stosunki spoteczne dalekiej,

przysztosci.! Faktyczny stan rzeczy ujat poprostu Kazimierz Bro-
dzinski, powiadajgc w swej autobiografji, ze ,stan poczciwego
nauczyciela jest zawsze stanem meczenskim, zastuzonym ludz-
koéci, ktéry niezawdzieczany cierpie¢ musi niesfornosci, jakie
dzieci badz od natury, badz od rodzicow przynosza, ktory jak
najemnik za lichag =zaptate coraz nowe pola obsiewa¢ i plewd¢
musi” ~). Pomimo bowiem pieknych, poréwnan i sgdéw pochleb-
nych o zaszczytnos$ci stanu nauczycielskiego, w spoteczenstwie

po dzien dzisiejszy wyczuwa sie¢ pewne lekcewazenie i polito-

") Brodzinski. Wspomnienia mojej mitodos$ci. 1901, str. 54
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wanie dla nauczyciela, zwtaszcza dla nauczyciela ludowego.
Rola j$go stale i wszedzie jest niedoceniana— poprostu wobec

gteboko zakorzenionego przeswiadczenia ogo6tu o wiekszej wa-

dze wielu nie tylko duchowych, lecz i materjalnych dziedzin
i spraw zycia zbiorowego. Inzynier, urzednik, oficer, rejent,
adwokat, lekarz, stowem — przedstawiciele wielu zawodéw sta-

wiani sa znacznie wyzej od niego. Praca zawodowa nauczy-
ciela z tych wszystkich wzgledéw zawsze byta zwigzana z po-
czuciem ofiary, poSwigcenia, i wymagata idealizmu, entuzjazmu
spotecznego i wielkiej mitosci dla dziecka.

Trzeba”~ednak przyznaé¢, ze stan nauczycielski nie jest jed-
nolity w swym sktadzie, zawiera bowiem wiecej, niz w innych
zawodach, jednostek bezwartosciowych niefachowych, stano-
wigcych element nieokre$lony i niepowotany, szkodliwy zaréwno
dla wychowania, jak dla intereséw zawodowych nauczycielstwa.
Zanim wigc nauczyciel wywalczy w spoteczenstwie nalezny mu
szacunek, musza najpierw stang¢ do pracy nad miodem poko-
leniem i o$wiatg sit;~istotnie warto$ciowe. Do tego za$ po-
trzeba i samo to spoteczenstwo podnie$s¢ na wyzszy szczebel
kultury— wyksztatci¢, uswiadomié¢, oswieci¢ i zespoli¢c. Bo c6z
to jest spoteczenstwo? Dzi$§ sktada sie ono z jednostek, stoja-
cych na réznych poziomach rozwoju, cywilizacji, kultury i wy-
ksztatcenia; spotykamy w niem bardzo licznych przedstawicieli
umystowos$ci i ducha wiekéw dawno minionych obok bardzo
nielicznych prorokéw i apostotéw szczes$cia ludzkiego, ktére da
sie urzeczywistni¢ dopiero w przysztosci. "Wrazliwoé¢, uczucio-
woé¢, charakter, rozwéj umystowy i widnokrag myS$lowy ~réz-
nych ludzi tej samej epoki odpowiadajag ré6znym fazom poprzed-
nim rozwoju spoteczenstwa i ludzkos$ci, co niestychanie utrud-
nia porozumienie sie i rzeczywiscie solidarng dziatalnos¢. Zda-
watoby sie, ze masa ludzka porozumiewa sie wspélnym jezy-
kiem, w gruncie rzeczy jednak niemal kazdy nadaje tym sa-
mym wyrazom sens odrebny i dlatego tak czesto ludzie nie
rozumiejg sie wcale. Stad wyptywa nieraz bezowocnos$¢ akcyj

zbiorowych, stad tez ujawniajg sie ,gtuche Klawisze, tony fat-
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szywe i dysonanse spoteczne”. Nie moéwie juz wcale o gteboko
rozdzierajacej spoteczenstwo walce klas, dazacych wfzelkiemi
sposobami do zdobycia przewagi ekonomicznej i do panowania.
Wobec takich rozdzwiekéw w opinji publicznej, nie tylko trzeba
ja urabia¢, lecz obowiagzkiem kazdego uczciw”ego dziatacza spo-
tecznego, kazdego mys$lacego nauczyciela i wychowawcy, jest
podporzadkowywaé¢ jej zadania gtosowi sumienia wtasnego i za-
sadom etycznym, tkwigcym u podstawy rozumnego postepo-
wania.”

Niedoceniane dotad stanowisko nauczyciela szkoty powszech-
nej musi zdoby¢ nalezny dla siebie szacunek ogétu, praca bo-
wiem jego dla kultury niczem nie da sie zastapi¢. Ciemnota
i gtupota masy ludzkiej, nieokrzesanie obyczajéw nie majag dzi$
granic. Jego zadaniem— jest mdzgi i serca ludzkie przeoraé¢ do
gtebi, rozbudzi¢ i uszlachetni¢ sumienia, wyksztatci¢ poczucie
prawos$ci i rzetelnosci sadu w masach, nauczyé¢ Iludzi patrzeé
i mys$le¢, roznieci¢ w nich mito$§¢ dla prawdy, do tego za$
przedewszystkiem potrzeba rozumnej i gorliwej pracy nad mio-
dem pokoleniem oraz podniesieYiia intelektualnego i moralnego
poziomu og6tu nauczycielstwa.

Jakkolwiek nalezy mieé zrozumienie i ukochanie ogdlnych
zasad etycznych, poniewaz etyka ludzka jest jedna i wszystkich
obowigzujg dzi$§ te same prawa moralne, dobrze jest przeciez
mie¢ przed oczyma jasno sformutowane zasady postepowania
konkretnego, to znaczy dobrze jest doktadnie w danym wy-
padku zna¢ kanony podstawowe nauczycielskiej ~etyki zawo-

dowej. Wdéwczas, gdy etyka ogélna formutuje najwznio$lejsze

idee humanitarne i ideaty moralne — wolnosci, godnos$ci, spra-
wiedliwos$ci i t. p., kazdy zawo6d ma wtasciwe sobie ideaty,
naktada pewne szczegdélne obowigzki i udziela pewnych praw

odrebnych., Deontologja nauczycielska sktada sie z dwéch czeéci:
1-0 — okres$la obowigzki nauczyciela w réznych okolicznos$ciach
jego zycia i pracy zawodowej w stosunku do ucznia, kolegdéw,
wtadzy szkolnej i spoteczenstwa i 2-o— okresla prawa, przystu-

gujace nauczycielowi i korporacji nauczycielskiej, majace na celu
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podniesienie powagi moralnej stanu nauczycielskiego i obrony
jego intereséw materjalnych przed wyzyskiem, obrone, ktoéra
najskuteczniej da sie przeprowadzi¢ droga prawodawstwa szkol-
nego.

Odpowiedzialnoé¢ za wystepki, przewidziane w kodeksie
karnym, oraz za wystepki przeciwko przepisom, regulujgcym
dziatalno$¢ zawodowa nauczyciela, poniesie on, rzecz jasna,
przed sadem zwykiym, sadem honorowym Ilub sadami, ustano-
wionemi przy stowarzyszeniach nauczycielskich i zwigzkach
zawodowych. Chodzi tu o rzecz gtebszg, chodzi o wyksztatce-
nie sumienia etycznego, o szczere przejecie sie nauczyciela obo-
wigzkami swego zawodu, chodzi o zawodowy kodeks etyczny.
Tego rodzaju deontologji nauczycielskiej dotad nie mamy.
Kodeks etyki zawodu nauczycielskiego trzeba dopiero stworzy¢,
a zrobi¢ to trzeba dla wyjasnienia stanowiska nauczyciela w spo-
teczenstwie, dla zogniskowania jego najlepszych «checi i wysit-
kow, dla wyznaczenia jasnych wytycznych jego postgpowania,
dla utatwienia doboru sit zawodowych i pogtebiecia ducha za-
sad, na ktorych opiera sig¢ jego dziatalnos¢.

U podstawy deontologji nauczycielskiej musza, mojem zda-
niem, lec .nastepujace zatozenia:

1- 0, za niewzruszong i trwata podstawe powodzenia
czyciela nalezy uwaza¢ — zamitowanie do zawodu, wiedze”Nze-
telng i wiareg w idealne jego postannictwo;

2-

rozumiato$é dla dzieci;

0, za wielka cnote nauczyciela nalezy uwaza¢ mitos¢ i

nau-

wy-

0, nauczyciel winien dazy¢ do wyrobienia w sobie jasno-

§ci i pogody ducha, winien wtasnym przyktadem cnét uczy¢

i krzepi¢ serca;

0, nauczyciel nie powinien ani naduzywaé¢, ani zawodzi¢

takich czynnikéw wychowania, jak sugestja, zaufanie do niego

mtodziezy i jego przewaga intelektualna i moralna;

5- 0, nauczyciel winien baczy¢ na to, aby materjat peda-

gogiczny, zgromadzony w szkole dzieki obserwacji i dosSwiad-

czeniu, nie byt stracony dla wychowania;
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0-0, nauczyciel winien wysoko nie$¢ sztandar godnoséci ludz-
kiej, gdyz jest chorazym licznych zastepdw, wyruszajacych na
podbdéj Swiata;

7- 0, nauczyciel winien zrozumie¢, ze nie tylko wspélny inte-
res, lecz gtéwnie wzajemna sympatja i zaufanie oraz ukochanie
zawodu prowadzi do doskonatego kolezenstwa;

8- 0, spory miedzy kolegami nalezy regulowaé¢ zapomoca
sadéw rozjemczych, o przedmiocie za$ i skutkach sporu nalezy

zachowywaé¢ S$cista tajemniceg, o ile wyrok sadu nie postanowi

inaczej;

9- 0, obowigzkiem wszystkich nauczycieli jest zabiega¢ o roz-
woéj praw i instytucyj, zabezpieczajgcych byt kolegéw chorych,
dymisjonowanych i t. p.

10- o, nauczyciel powinien odwaznie broni¢ swoich przekonan;

ll- 0, nauczyciel nie powinien nigdy ustawa¢ w ksztatceniu
sie i doskonaleniu, zabiegajac jednocze$nie o rozwo6j instytucyj.
majacych na celu pomoc dla ksztatcgcych sie zawodowo;

12 o, nauczyciel, jako cztonek zwigzku nauczycielskiego, po-
winien w miare sit przyczyni¢ sie do jego rozwoju;

0o, nauczyciel ma prawo zada¢ za swe czynnoéci spra-
wiedliwego”~vynagrodzenia.

Wszelkiego rodzaju kooperatywy, zwigzki dobrowolne w ce-
lach naukowych, spotecznych, gospodarczych, politycznych, hi-
gjenicznych, artystycznych i t. p. sa doskonatym terenem dla
samoksztatcenia i wychowania nauczyciela, a to w stosunku
prostym do podniosto$ci zasad i celéw tych organizacyj oraz
stopnia produkcyjnego wytadowania energji ich cztonkéw. Ni-
gdy jednakze nie powinien on zapominaé¢ o konieczno$ci za-
chowania w czysto$ci ryséw odrebnych swej osobowos$ci i nigdy
nie spada¢ do roli kétka w mechanizmie organizacyjnym. By-
toby to bowiem réwnoznaczne z zaprzeczeniem warto$ci samej
organizacji wogole. Bywa za$ tak, niestety, najcze$ciej wobec
szaro$ci, oportunizmu i miekkos$ci dusz ludzkich: ~Cztowiek —

powiada stusznie Rabindranath Tagore— uszczupla sie do osta-
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tecznosdci, byle tylko zostawi¢ jak najwigecej miejsca swym olbrzy-
mim organizacjom?” 7). n

Og6t ludzki podzieli¢c mozna na dwie grupy: ludzi mysli
i ludzi czynu, teoretykéw”™ i praktykéw edziataczy. Olbrzymia
wiekszo$¢ nalezy, rzecz jasna, do ,dziataczy”. Jedni z nich
wiecznie co$ organizujag, tworzg kompromisy, godzg lub wasénia,
urzadzaja zebrania i zjazdy. Inni nalezag do wielu naraz in-
stytucyj spotecznych, tein niebezpieczniejsi, im wyzsze stano-
wiska zajmujg, poniewaz do wszystkich wyprowadzajg element
pos$piechu, ptytkos$ci i oportunizmu. Inni znéw tylko ,chodzg”
wytrwale na wszelkie zgromadzenia, w'iece i odczyty. A wszyscy
razem w olbrzymiej liczbie wypadkéw nalezg do typu rozpro-
szencéw, szkodliwych dla spoteczenstwa; prézniakéw, rozsiewa-
jacych dookota nasiona powierzchowynodci i pospolitosci ducha,
sa zaprzeczeniem prawdziwych dziataczy -organizatoréow, sku-
piajacych swe wysitki w' okre$slonym kierunku, dla stworzenia
rzeczywiscie nowego ,dzieta”. jTe wiecznie ruchliwe jednostki
sg widocznie zdania, na co juz zwro6cit uwage historyk Tucy-
dydes, ze zle po6jda sprawy w ich nieobecnos$ci; w gruncie za$
rzeczy czesto uciekaja one od siebie samych, poszukujg oszo-
tomienia ze strony $wiata, u zarazem istotnie lekcewazaco
traktuja innych. Trzeba sie broni¢ od wptywédw tych rozpro-
szencéw, od ich nawotywania do zycia, stadnego, od ulegania
ich ptytkim i demagogicznym hastom. Zycie spoteczne z jednej
strony sprzyja”™“rozwojowi cztowieka, z drugiej za$ strony moze
go catkowicie~chtonaé¢, uczyni¢ powierzchownym, zetrze¢ na
proch, obnizy¢ do wspélnego poziomu. To tez istnieje wieczne
nieporozumienie pomiedzy teoretykami a praktykami, indywi-
dualistami a spotecznikami”™ ludzmi my$li a ludZzmi czynu, ludZzmi,
lubiacymi sie zagtebia¢ w dociekaniu prawdy, a ludZimi kom-
promiséw i oportunistarniTl

Z racyj powyzszych nalezenie do zwigzkéw nie moze bez-

wzglednie kazdego obowigzywaé¢. Nigdy przymus, zawsze tylko

") Rab. Tagore. Nacjonalizm. 1921, sir. 12u.
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zacheta! Bo skoro kto$ nie chce korzysta¢ z przywilejow cztonka
zwigzku, musi by¢ wolny w swej decyzji. Wymaga tego nie-
tylko najswietsza zasada wolno$ci zycia, wymaga tego rowniez
dobro spoteczne, gdyz nikomu nie moze wyj$s¢ na dobre to, ze
sie jednostka bedzie czuta skrepowang i nieszczeS$liwg.

Zasada wspotdziatania i pracy w stowarzyszeniach musi by¢
stosowana jak najszerzej wéwczas zwtaszcza, gdy chodzi o orga-
nizacje zabiegow pomocniczych do pracy— tworzenie bibljotek,
czytelni, wypozyczalni pomocy naukowych, biur informacyj i po-
radni, gdy chodzi o organizacje wycieczek i rézne sprawy eko-
nomiczno zawodowe.'Kongresy, zjazdy, zgromadzenia i wogdle
zwigzki sa \tylko terenem i okazjg do komunikowania sobie
wynikéw pracy juz ~dokonanej indywidualnie, branie za$ udziatu
w licznych tego rodzaju organizacjach i instytucjach moze fatwo
doprowadzi¢ do wyjatowienia ducha i zabicia twmrczos$ci wta-
§ciwej. Pracowaé¢ twoérczo mozna bowiem tylko~amodzielnie,
w skupieniu i samotnosci lub w bardzo matem Kko6tku wspot-
pracownikéw. Na zgromadzeniach os$wiatowych, w S$wietlicach,
domach ludowych i na konferencjach publicznych ludzie z ko-
niecznos$ci niemal, jak tego uczy psychologja tiumu, zatracaja
poczucie rzetelnosci w dochodzeniu prawdy, natomiast z reguty
objawiaja wybuchowo$¢ uczué¢, stronniczo$é¢, bardziej bronia
zadras$nietej ambicji, niz~stoty rzeczy, ~iecej dbaja o obrone
motywow i $rodkdéw, niz zaktadanych celdéw, starajg sie popi-
sa¢é wymowa i wiedza, przestaja by¢ soba, stow™em— tak dalece
ito w sensie ujemnym przeobrazajg sie psychicznie W ttumie,
ze pozytek tego rodzaju wspétpracy dla pogtebienia wyksztat-

cenia staje sie nieraz wielce problematycznym. /

Wyksztatcenie obywatelskie i walka z ciemnota,

28. glupotg i chamstwem ducha. Praca nauczyciela nad
sobg i praca w organizacjach zawodowych nie po-

winna bynajmniej przestania¢ przed nim innych, szerszych widno-
kregéw. Bardziej, niz jaki inny fachowiec, musi on jasno zdawa¢

sobie sprawe ze zwigzku swego zawodu z zyciem spotecznem, zy-
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ciem catej ludzkos$ci, i dziata¢ w imie og6lno-ludzkich ideatéw.
Juz Rousseau ostrzegat nas w swych ,Uwagach nad konsty-
tucja w Polsce”; ,Strzezcie sie— pisat— w szczeg6lnos$ci, byscie
nie uczynili “rzemiosta z zajecia nauczyciela. Kazdy czitowiek
publiczny w Polsce jedno tylko stale mie¢ winien stanowisko,
a tern jest stanowisko obywatela”. Azeby za$ na zycie wpty-
wacé, trzeba je zna¢, trzeba przedewszystkiem znaé¢ swe spote
czenstwo, kraj wtasny, jego bogactwa i braki, tetno jego zycia,
zréodta jego mocy i jego stabos$ci. Tu ksiazki réwniez nie wy-
starcza: one bedag tylko dodatkiem, pomoca, uzupetnieniem.
Trzeba rozpoczaé¢ od zblizenia sie do ludzi, trzeba przej$¢ kraj
wzdtuz i wszerz, samemu zetkng¢ sie z obywatelami, przyjrze¢
sie ich dziatalnos$ci, pozna¢ warunki pracy robotnika i chtopa,
wzigé¢ udziat czynny w zyciu spotecznem. Wszelka ,czynno$¢
odbywa sie w dziedzinie konkretno$ci, jest okres$lona i zindy-
widualizowana— powiada znakomity pedagog amerykanski, De-
wey. — Je$li tedy nie wspiera jej i nie kontroluje znajomos¢
istotna warunkéw konkretnych danej sytuacji, musi by¢ wzgled-
nie ptodna i daremna” ”~). Ot6z,- duch epoki, potrzeby chwili
dziejowej, warunki bytowania spoteczenswa, wérod ktérego zy¢
i dziata¢ mamy, muszg by¢ pilnie zbadane przez bezposrednie
zetknigcie sie z faktami, rzeczywisto$cia, aby wtasna praca na-
sza stata sie realng, a cele nie rozminety sie z istotnemi pra-
dami zycia, rozwoju i postepu narodu. Dla owocnej dziatal-
noéci spotecznej nieodzowna jest znajomo$¢ praktyczna psycho-
logji ttumu i psychologji wtasnego spoteczenstwa, potrzebne
takze jest wyczucie i zrozumienie istoty i mocy tego wielo-
stronnego zwiazku, jaki zachodzi pomiedzy zyciem jednostki
a spoteczenstwem, do ktérego nalezy. Bowiem ,psychika nasza
jest wytworem narodowego zycia; zapewni¢ jej wtadze nad
Swiatem, a wtaschvie samag rzeczywisto$é, mozemy jedynie po-
przez te zbiorowo$¢, z ktérej nasze zycie zostato wysnute. Kto
sadzi, ze umie sie obyé¢ bez narodu, objawia tylko brak gteb-

1) Dewey. Zasady moralne w wychowaniu. 1921, sir. 5
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szej oryginalno$ci. Wszystko, co gtebokie w nas, istotne, twor-
cze, WigZe Sie zZ grupa, w ktérej wytkane zostato: zycie naro-
dowe jest jedynem medjum zachowania wtasnej indywidual-
nosci” ).

To tez ze stanowiska nauczyciela wszelkie dodatkowe ba-
dania spoteczno-ekonomiczne, studja nad socjologja, ekonomja,
nad Polska wspo6tczesnag, musza mie¢ na celu pogtebienie zna-
jomosci realnych potrzeb zycia narodu dla zdobycia mocnego
gruntu dla swej dziatalnoéci kulturalno-oswiatowej; konieczno$¢
za$ glebszego zrozumienia celu swej pracy i lepszego przyspo-
sobienia si¢ do realizowania swych idej i idealéw zmusi nie-
tylko do rozejrzenia sie w pradach nurtujacych terazniejszos$¢,
lecz takze do zbadania ich rodowodu i przyczyn, czyli do zaj-
rzenia do dziejow narodu, ktérych poznanie o tyle ma wartos$¢
¢lla wyksztatcenia og6lnego i dziatalnos$ci praktycznej, o ile po-
zwala trafniej rozumieé¢ terazniejszo$¢ i owocniej pracowac¢ dla
przysztosci. Nie przyczynig sie do wyjasnienia istoty i ducha
dziejowego narodu polskiego dzieta, przesigkniete nawskro$
duchem mistycznym i operujace nadal pojeciami takiemi, jak
~N,karzaca sprawiedliwo$é~dziejowa” i t. p. Sa to ~zbyteczne mgta-
wice i przezytki. Niech samouk wybierze sobie za przewodnika
w tej dziedzinie jednego z tych historykéw”~, co maja wzrok
jasny, a sad niewypaczony doktrynag metafizyczng, np. Oskara
Balzera i Wtadystawa "molenskiego. Wychodzac z koniecznoéci
zorjentowania sie w zadaniach zycia narodu na najblizsza
przyszto$¢, dobrze zrobi samouk, jes$li “rozpocznie od doktad-
nego— 'Taz jeszcze— zbadania ~konstytucji krajowej, pozna
istote zasad konstytucyjnego rzadzenia wogole i te wielkie wska-
zania do wszystkich dotychczasowych konstytucyj demokratycz-
nych, jakiemi sg; stynna ,,Deklaracja""amerykar’\ska zr. 117%
oraz ,,Deklaracja praw i obowigzkéw czlowieka i obywatela”

") Stanitt;iw|Brzozowski. Legenda miodej Polski. 1910, str. 395.
Przeczyta¢ w zwigzku z tern StanisiawaiSzczepanowskiego *0 polskich
tradycjach w wychowaniu>. 191"
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z czaséw, Wielkiej Rewolucji Francuskiej. Niech przemys$li da-
lej zwigzek, zachodzacy miedzy etyka a prawem, miedzy pan-
stwem a spoteczenstwem, miedzy wolnos$cig indywidualng a zy-
ciem zbiorowem; niech rozwazy znaczenie idei samorzadu i su-
werennos$ci narodu, niech zda sobie sprawe ze wspoiczesnych
stronnictw i programdéw spotecznych i polityczi®iych, zapozna
sie z religijnemi, literackiemi i filozoficznemi pradami mysli
wspoétczesnej, przypomni sobie rysy znamienne mys$li politycz-
nej i ducha obywatelskiego w Polsce historycznej, a wreszcie
rozwazy znaczenie idei zwigzku panstw i ligi narodow — dla
zespolenia wysitkéw wszystkich spoteczenstw w celu zrealizo-
wania jednej wielkiej ludzko$ci. Wazng jest rzeczag zrozumiec,
jak niezmiernie zawita jest struktura spoteczenstwa spoétczes-
nego i pozna¢ najwazniejsze czynniki, przy$pieszajace lub ha-

mujace naturalny rozwdéj i postep zycia spotecznego M.

* Nalezatoby rozpocza¢ od przestudiowania jakiego$ zarysu socjologji,
np. ksigzki Ludwika Kulczyckiego p. t. «Zarys podstaw socjologji
og6lnej». 1900. Pogtebienie zagadnien spoteczno-panstwowycb i eko-
nomicznych znakomicie ufatwig samoukowi dzieta nastepujgce: John
Stuart Mili —«0 wolno$ci». 1864; J. ;. Rousseau—«0 umowie spo-
tecznej»; Lassalle —«0 istocie konstytucji» 1906; A. Esmein—
«Prawo konstytucyjne». 1921; W. Wilson. —«Ustrdj Standéw
Zjednoczonych» i «Ustrdj Szwajcarji»; Engels —«Po-
chodzenie rodziny, wtasno$ci prywatnej i panstwa». 1906.
A Bogdanéw — «Zarys nauki ekonomji politycznej». 1906;
K~ Kautsky — «Nauki ekonomiczne K.,Marxa»; H Spencer. —
«Jednostka wobec panstwa». 1886; fePostep, jego prawa
i przyczyny» (szkice filozoficzne, t. 1), 1888; Michajtowskij.—«0 po-
stepie» (po rosyjsku); Daszynska - Golinska— «Rozwdj isamo-
dzielnos¢ gospodarcza ziem polskich*. 1914; Edward Mi-
lewski.—«Sklepy spoteczne». 1911; Edward Abramowski.—«So-
cjalizm a panstwo» (wyd. pod pseudonimem M A. Czajkowskiego),
«Zagadnienia socjalizmu» (wyd pod pseudonimem Walczew-
skiego), «Kooperatywa jako sprawa wyzwolenia ludu
pracujgcego» i «ldee spoteczne kooperatyzmu»; Sta-
nistaw Wojciechowski. —«Kooperacja w rozwoju historycz-
nym*. 1928
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Warto tez zgéry sobie usSwiadomié¢, ze studja nad naukami
spoiecznemi o wiele wigcej, niz wszelkie inne, wymagaja czuj-
nos$ci i ostroznos$ci w wyborze zrédet, »)rak bowiem w dzietach
spotecznych i ekonomicznych niezbednej .bezstronnoséci i praw-
domownos$ci z powod6éw natury religijnej, politycznej, partyj-
nej, z powodu $wiadomych i celowych a zamaskowanych
ktamstw i fatszéw, jak réwniez na skutek wpojonych w auto-
réw i czytelnikéw przez wychowanie, a dziatajacych stale, gdyz
tkwigcych w pod$wiadomos$ci, réznych przesadéw” i uprzedzen.
Samouk wnet zrozumie, ze w naukach spotecznych, tak jak
i w zyciu spotecznem, nieliczni tylko/~”oszukujag prawdy, nato-
miast wszyscy;broniag jakiej$ sprawy. Trudna to szkota dla sa-
moksztatcenia.'Obok gruntownego przygotowania filozoficznego
(rozdz. IIl), poméc tu moze jedynie pilna obserwacja zycia
spotecznego i wtasne wyrobienie, ktére dopiero z latami przy-
chodzi. n
Wspomniatem wyzej o konieczno$ci zrozumienia zwu'gzku
miedzy prawem a moralnosciag. Ze stanowiska wyksztatcenia
ogbélnego chodzi bowdem nie o poznanie litery kodekséw praw-
nych, lecz o zrozumienie istoty i ducha prawa, a takze o zdol-
no$¢ wyczucia, kiedy to prawo pisane lub zwyczajowe jest
sprzeczne z prawem moralnem, gtosem sumienia oSwieconego.
Konieczna jest rzeczag doj$¢ do zrozumienia i przeSwiadczenia,
ze wszelkie prawo powinno sie zgadza¢ z zasadami etyki, ze
prawo, gwatcgce sumienie jednostki, nie moze uzyskac¢ jej sankcji,
ze u podstawy w'szej[kich praw winno tkwi¢ poszanowanie god-
nosci cztowieka ~ ze wmlno$¢ ,~umienia obejmuje nie tylko
wolnos$é~nys$lenia, lecz takze i wolnosé~"gtoszi nia.tego, co jed-
nostka za prawde uznaje. Ta droga podaza rozwo6j ludzkosci.
Realizacje tych zasad widzimy juz w Szwajcarji, Danji, Anglji
i Stanach Zjednoczonych Am. Pn. Dosy¢ juz barbarzyhstwa
i despotyzmu! Wstydzi¢ sie musimy sw’ej nietolerancji! Musimy
ukocha¢ $wietlane ideaty, postawione juz dawmo przed ludz-
kos$cia przez Sokratesa, Spinoze, Locke’a, Rousseau i Kanta,

i wzorem tych wdelkich duchéw dazy¢ do oparcia polityki, pan-
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stwa i prawa na poczuciu istotnej sprawiedliwosci, zaktadajac
dla nich grunt w czlowieku wewnetrznym, w jego sumieniu.
Mamy do pomocy w tem wiasne dobre tradycji Jest to bo-
wiem stanowisko zgodne w gruncie rzeczy z duchem dazen
narodu polskiego, gdyz ,konstytucja Polski wymagata od oby-
wateli nieustannych wysitkbw moralnych”, jest to stanowisko
zgodne z dziatalnoScig spoteczng u nas wszystkich Swiattych
obywateli kraju, ktérych imie jest legjon. Niech oS$wiatowiec,
ktory dziata pod wpltywem wielkich wzoréw i promiennych
idealéw, bedzie przekonany, ze wszelki postep jest i byt zawsze
dzietem ludzi zapalonych, entuzjastow, zdolnych do ofiar i po-
Swiecenia, ze u podstawy wszelkiej roboty spotecznej tkwi od-
danie sie i ofiarno$¢ osobista, gorace przejecie sie jaka$ ideg
a nieraz i bohaterstwo, ze te cechy charakteru sg w gruncie
spotegowanemi objawami instynktu spotecznego, gteboko tkwia-
cego w naturze ludzkiej i sprzyjajgcego rozwmjowi i doskona-
leniu sie gatunku’). ,Poza radoscig posiadania prawdy lub
systemu, ktéry za prawde uchodzi, najstodsza rzecza dla serca
ludzkiego zawsze bedzie, zdaniem “uyau, rozpow"szechnianie
tej prawdy stowem i czynem, wyrzucenie jej z siebie na po-
dobienstwo oddechu, oddychanie nig i nawracanie do niej za-
razem. Historja ludzkosci liczy nie tylko dwunastu apostotow;
mamy dzi$ i bedziemy mieli w przysztosci tylu apostotéw, ile
pozostanie serc miodych, silnych i kochajacych. Mdzg nasz nie
posiada ani jednej idei, ktéraby nie miala charakteru spotecz-
nego, braterskiego, ktéraby nie miata sity wyrazu i drgania
poza nami” ).

JesteSmy narodem intelektualistbw w gorszem znaczeniu
tego stowa, bo narodem intelektualistycznych~fantastow. . Po-
réwnano nardd polski z cztowiekiem o duzej glowie, niklym

Poréw. P. Kropotkina; «Pomoc wzajemna jako czynnik
rozwoju». 1919; Guyau. »Moralno$¢ bez przymusu i sank-
cji. ]905.

A Guyau. L’irréligion de lavenir, VI éd., str. 350.
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korpusie i siabych, rachitycznych nogach, gdyz pozbawionym
mocy fizycznej i potegi ekonomicznej. Ot6éz ta duza glowa nie
jest jednak dobrg gtowa: miesci w sobie, coprawda, bogate
zdolnosci artystyczno - naukowe, nieharmonijnos¢ jednak i jed-
nostronnos$¢ tej produkcji ~bije w oczy, “koro sie zwazy ciem-
note i~nalfabetyzm jhmes . Wytworzyto sie dzi§ straszne prze-
ciwienstwo miedzy cztowiekiem moézgu i sumienia a jednostka
pospolita, nieoswiecong i bez kultury. Woéwczas, gdy nieliczni
przezywaja nieznosne katusze z powodu przesubtelnienia i prze-
czulenia moralnego, wiekszo$¢ odznacza sie¢ niepraw”dopodobna,
iScie pierwotng gruboskdrnoscig. Sa to jakgdyby dwa odmienne,
z réznych epok pochodzace poktady spoteczne, dwm Swiaty, nie-
rozuniiejgce sie nawzajem i sobie wrogie. Ciemnota i przesad-
nos$¢ olbrzymiej wiekszosci spoteczefstwa, jego nierozbudzenie
duchowe i niekulturalno$¢ sg tym ,wrogiem wewnetrznym”,
ktérego nauczyciel ma zwalczaé bezwzglednie w swej pracy
kulturalno-oswiatowej. Stusznie Feliks Brodowski jednem mia-
nem chamstwa ochrzcit wszystko, co zastuguje na nienawisé
w czlowieku. ,Tak sadze — powiada on. — Wszelki egoizm,
wszelka nietolerancyjnos$¢, wszelka przemoc nad ciatem i du-
chem miesci w* sobie pierwiastki chamstw’a, ktére niemniej
jest wstretne i w zewnetrznych formach spdtzycia, w postaci
nieokrzesania i gburostwa. Jest chamstwo wszedzie, gdzie nie-
ma dobra; jest widmem zlowTogiem, zamieszkujagcem w pustce,
lecz niemniej groznem, gdyz jesli pozwolimy na najmniejsze
skurczenie dobra, naptynie w to miejsce pustki ciemnos¢ i chtdd.
Poniewaz umie-sie kryC i przystraja¢, wiec whalka z niein jed-
na — Swiatto. ' Patrzmy w swojg dusze, czy tam go niema,
a potem wyswiecajmy go zewszad — zrywdajmy togi sedzidw,
profesorskie oznaki, mnisie kaptury, Swietokradzkie krzyze, wo-
fajac wielkim glosem — patrzcie, co tam byto!*]Bo chamstAvo
nie zastuguje na przebaczenie i lito$¢ i jako przeczenie dobru

I'oié\v.; K Sosnowski. Szkota narodowa jako krzewi-
cielka kultury zdrowotnej i energji twoérczej. 1917
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nie moze by¢ cierpiane. Chamstwo godzi zawsze w wolnos¢
mysli i chetnie zezwoli na wyuzdana swobode ciata, byle ucigé
mu mysl; godzi przedewszystkiem w wasze ,ja”; nhienawidzi
waszego ,ja” i musi je kopnaé, zrani¢ w ten lub inny sposéb.
Chetniebym jako deszcz rzezwii sprawiedliwych i niesprawie-
dliwych, wystepnych, upo$ledzonych i okaleczonych, lecz, wi-
dzac tam w dole uznojony teb chama, wrocitbym kropla po
kropli do chmury””. Wtasnie dla dobra tudzi, przez mitos¢
dla nich, trzeba, idgc w Slady Tacyta i Miltona, powzig¢ gte-
boka odraze do tych zrdédet, z ktérych cate zto wyptywa — do
ciemnoty, ghlupoty i chamstwa. Nauczyciel M"idowy dziata cze-
sto w Srodowisku ciemnem, zaplesniatem i fatwo podatnem na
wptywy najgorsze. Niech tedy uswiadomi sobie swdj obowigzek,
zastosuje caly swoj takt i umiejetnos¢ i pokolei burzy placowki
i twierdze gtupoty i fotrostwa. rNiech pamieta, ze ,lud jest ta-
kim, jakim go wychowano i odptaca tg samag miarka, jakiej
uzywano w stosunkach z nim. Zywiony glupstwem, bedzie
gtupi, a zada¢ od niego madrosci—znaczy tyle, co spodziewac
sie, ze wierzba wyda gruszki”. Powyzsze stowa Blanqui’ego,
ktory w obronie ludu przez lat czterdziesci dziewie¢ (1) ponie-
wierat sie po wiezieniach francuskich, niech sobie dobrze roz-
wazy nauczyciel ludowy, ktérego wzrok siega dalej, a serce
bije szlachetniej. Nauczyciel bedzie musiat jeszcze kilkakrotnie
przeora¢ dusze ludu, zanim otrzyma plon pozadany. On wiasnie
powotlany jest do~sypania tej strasznej przepasci, jaka po-
wstata miedzy przedstawicielami nauki i kultury a ofiarami
niewiedzy, miedzy jednostkami wyksztalconemi 6 ciemng masg
ludowa. Przepas¢ ta narazie rosnie i kulturze moze grozi¢ za-
gtada wobec zupetnego nierozumienia jej przez ogét ciemny
i przesadny. Stusznie zwraca uwage Kropotkin, ze gdy przeszio
od wieku juz ustalono zasady kosmogoniczne, rozumiane za-
ledwie przez kilka tysiecy jednostek, ktére ioyrobily sobie kry-
tyczny poglad na wszechswiat, setki miljonéw umystow w dal-

# Feliks Brodowski. Moja biografja. Respha. 19113 str. 190.

Zasady samoksztatcenia 14
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szym ciagu tkwig w mroku przesagdéw i zabobonéw, godnych
ludzi dzikich, bedacych igraszka wszelkiego rodzaju oszustow...
Nauczyciel musi uswiadomi¢ sobie rzeczywisty stan rzeczy i zro-
zumie¢, ze jesli nie bedzie pracowat nad usunieciem tego zia,
to praca jego pozostanie préznem ~t6ceniem stomy, a nawet
czem$ gorszem, bo szkodliwem utrwalaniem groZnej sprzecz-
nosci spolecznej, pogiebianiem przepasci, do ktorej zwali sie
niechybnie kunsztowny gmach wyrafinowanej, jednostronnej, nie-
sprawiedliwej, egoistycznej cywilizacji spotczesnej! Podobniez
mysleli Rousseau, Pestalozzi, Totstoj. Od konca XIX wieku
potok wolnej mysli, oswiaty i uspotecznienia zaczyna przybie-
ra¢ i rwa¢ coraz gwattowniej. Obecnie rozluznity sie juz peta,
wchodzimy w okres szalonej walki ducha z przemoca, poja-
wiajg sie gdzie niegdzie przebtyski wyzwmlenia, jednak wiekowy
posiew ciemnoty i przesagdow glebokie zapuscit korzenie w du-
sze ludzkie i nie da sie fatwo wypleni¢. Dla nabrania otuchy
i wiary w lepszg przyszto$¢, a zarazem dla przejecia sie wstre-
tem do haniebnych skutkéw ciemnoty, fanatyzmu i tatw'ov/ier-
nosci, niech nauczyciel czyta Tomasza Buckle’a ,,Historie cym-
lizacji w Anglji”, w szczeg6lnosci niech pozna wazny dla dzia-
faczy oswiatowych, imponujacy swg grozg obraz dziejow lli-
szpanji i Szkocji).

Wszystkie dawniejsze ideaty i wzory marodowe zbankruto-
waly juz dzisiaj: zaréwno ideat szlachty polskiej czy japonskiej,
jak wzor poddanego Rosji i pafstwowca Niemiec. Od czasow
Wielkiej Rewolucji Francuskiej i Komisji Edukacji Narodowej
w Polsce wysuwa sie na czoto ideat wolnego obywatela i w ogniu
przewrotu wojny europejskiej zaczyna coraz bardziej nabieraé
nowego znaczenia. Niechybnym s$rodkiem udoskonalenia duszy
ludzkiej, podniesienia typu cztowieka, jest podniesienie poziomu
0g6lnego masy ludzkiej. Im wyzszg i mocniejszg bedzie ta pod-
stawa, tem S$mielej i wyzej siegng tez w niebo kolumny wiel-
kich duchow.

) Historja cywiliz. w Anglji, t I, rozdz. XV i XX
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Walka w obronie kultury i o$wiaty toczy sie na dwdch te-
renach; na polu pracy nad dzieémi i polu pracy nad dorostymi.
Niech nauczyciel z jednej strony stara sie szerzyé w spoleczen-
stwie wiadomos$ci pedagogiczne, ignorancja bowiem ogétu pod
tym wzgledem jest u nas niemal zupetna, lecz niech z drugiej
strony bedzie tg sprezyng, ktéra naciska i pobudza spoteczen-
stwo do zakiadania réznych instytucyj pomocy wzajen)nej, to-
warzystw i zwigzkéw, majacych na celu samoksztatcenie, do-
skonalenie sie fizyczne i t. p, niech sam bierze czynny udziat
w zakladaniu uniwersytetdw ludowych, korespondencyjnych,
czytelni, bibljotek i poradni pracy wszelkiego rodzaju i typu,
w tworzeniu $wietlic, klubéw robotniczych, két oswiatowych
i w rozbudowie doméw ludowych. Niech stanie sie tez czyn-
nym propagatorem dobrych ksigzek, pamietajac o stowach Car-
lyle’a, ze ,ksiegozbior—to prawdziwy uniwersytet w naszych
czasach”, i o stowach Dewey’a, ze ,bibljoteka dzisiaj —to nie
rezerwuar, lecz fontanna, z ktérej wiedza mocng strugg bic

Amusi i rozlewa/"sie po duszach ludzkich, zdobywajac je sobie
przebojem” N).

Przekonania witasne i widnokrag spoteczno - poli-

29. tyczny. Wstepujac na pole pracy oswiatowej, nau-
czyciel winien nie tylko mie¢ w duszy ideaty pel-

nego rozwoju cztowieka, szerokich horyzontow umystowych
i najszczytniejszych haset ludzkosci, nie tylko mie¢ poczucie od-
powiedzialnosci wobec historji, lecz winien takze dobrze uswia-
domi¢ sobie, ze idzie do ludu, jako dowarzysz broni nie w celu
moralizowania lub narzucania swych deoryjek, lecz dla*vyzwo-
lenia tkwigcych w masach ludowych dazen w kierunku poprawy
lub usuniecia ujemnych stron panujgcego ustroju spotecznego.
Faktem jest, ze wszystkie dotychczasowe europejskie instytucje

% Dziatacze kulturalno-o$wiatowi znaj<ta wskazéwki w tomach «Rocz-
nika Kursow dla dorostych* i innych cennych wydawnictwach
Centralnego Biura Kurséw dla dorostych w Warszawie.
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wychowawcze byly dzielem i narzedziem centralizacji, miaty
bowiem na poczatku za zadanie podporzadkowaé miodziez pan-
stwu wojowniczemu i zaborczemu; faktem jest rédwniez, ze na-
sze spoteczenstwo tkwi jeszcze gleboko pojeciami swemi w wieku
XVII, ze zyjemy jeszcze w czasach, gdy nawet strategja bywa
czescig teologji, ze caty szereg artykutow konstytucji naszej
z rokU|1921 jest zwierciadtem pogladéw, odpowiadajacych epoce
z>przecf"Wielkiej Rewolucji Francuskie;j.

ALecz niema wyjscia: kto chce wzia¢ udziat zaszczytny w zy-
ciu spofecznem, ten musi nadgza¢ za jego pradem. Trzeba is¢
naprzéd pod groza pozostania w tyle pochodu ludzkosci ku nie-
zbadanym celom, trzeba mie¢ ambicje zajag¢ w nim jedno z miejsc
naczelnych, trzeba rowniez pamieta¢ o gtebokiem zdaniu Bookera
Washingtona, ze ,stawia¢ przeszkody dazeniu ludzkosci do
Swiatta, kultury, nauki, wolnosci i braterskiej mitosci, jest toz
samo, co chcie¢ zatrzyma¢ pociag, ktadac sie na szynach”

Niech kazdy dziatacz o$wiatowy, kazdy nauczyciel wytknie
sobie jasng linje postepowania; trzeba przeciez by¢ konsekwent-
nym, wiedzie¢, do czego sie dazy i mie¢ odwage dziatania
zgodnie z glosem wiasnego sumienia. Albo bedzie obroricg de-
mokracji, ustroju republikanskiego panstwa i rzadu odpowie-
dzialnego, obronicg moralnej, spotecznej i politycznej wolnosci
jednostki, ograniczonej w swem postepowaniu o tyle tylko, o ile
krzywdzi innych, obroricg zasad postepu, obronca zupeinej swo-
body mysli i wolnosci gtoszenia swych przekonan—w imie naj-
szczytniejszych haset Sokratesa, Brunona, Spinozy, Kanta, Mil-
I6w i Guyau, albo tez stanie w obronie wrecz przeciwnych
haset: zacofania i despotyzmu.

Znang powszechnie jest prawda,udziat w polityce ,idzie
najczesciej w parze z”aniedbaniem rozwoju ludzkiego wro-
bie”, znang jest gwattowno$¢ uczu¢ spotecznych i zatargéw po-
litycznych, w ktorych ludzie zatracajg nie tylko poczucie praw-
dy, lecz nawet elementarne poczucie uczciwosci, postugujac sie

Booker Washington. Autobiografia... str. 123.
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fatszem, oszustwem, kiamstwem, podstepem i obelga. Nauczy-
ciel jednak, swiadomy swej doniostej roli i wielkich zadan, nie
moze w swej dziatalnosci spotecznej wyrzec sie swych przeko-
nan, gdyz bytby zerem jako cztowiek, a zatem i zerem jako nau-
czyciel, powinien $miato zdziera¢ maske obtudy, podiosci i klam-
stwa i musi wzigé¢ udziat w szerszem zyciu spotecznem i politycz-
nem, aby itam walczy¢ o realizacje Swietych haset wyzwolenia
i udoskonalenia jednostki, walczy¢ z uciskiem politycznym, eko-
nomicznym i duchowym. Niech bedzie przekonany, ze w grun-
cie rzeczy bedzie to walka réwniez w obronie istotnych dazno-
§ci rozwojowych spoteczenstwa i panstwa. Gleboka i rzetelna
analiza Spinozy wykazala, ze celem parnstwa jest w gruncie rze-
czy wolnos¢. Zbadawszy stosunek jednostki* do spoteczerstwa
i panstwa, Spinoza tak konkluduje: ,,dla bezpieczenstwa spotecz-
nego “ajlepiej jest, gdy moralnos¢ i religijnos¢ polegaja jedy-
nie na j"rafctyfeowanm ~mitosierdzia i“sprawiedliwosci, a prawo
wiadz najwyzszych zaréwno w sprawach koscielnych, jak $wiec-
kich, dotyczy wytacznie postepkéw, poza tern za$ pozwala kaz-
demu mysle¢, co mu sie podoba, i méwié, co mysli”?). Pani-
stwem, ktore potrafi zapewni¢ wolno$¢ prawdziwg, moze byé
oczywiscie tylko republika. | jesli prawda jest, ze dla utrwa-
lenia republiki potrzebne sg dobre szkoly i dobre wychowanie
ludu, to z drugiej strony sam ustrdj republikanski jest nieza-
wodnie poteznym S$rodkiem wychowania mas ludowych. Repu-
blika, powiedziat Ghanning, jest ludowym uniwersytetem.
(Mamy dzi$ wolno$¢ narodowa, lecz nie mamy bynajmniej
prawdziwej wolnosci politycznej, spotecznej, religijnej i wycho-
wawczej. Dopdki nie ma sie swobody gtoszenia swych pogla-
dow i ideatow bez obawy niepozadanych nastepstw, dopoki
nauczyciel musi uczy¢ .nieraz tego, w co **m nie wierzy lub
czego sumienie mu uznaé¢ nie pozwala, dopdki prawo nie gwa-
rantuje wszystkim bezwzglednej swobody sumienia, dopéty nie-

') Spinoza. Traktat teologiczno-polityczny. Dziefa, t II,
str. 818, 326.
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ma prawdziwej wolnosci, sg tylko rézne formy i stopnie po-
hanbienia i ucisku. '

Sprawiedliwo$¢é, mitos¢ praw’dy oraz poszanowanie sumie-
nia jednostki wymagajg od nauczyciela obrony zasad szkoty
Swieckiej, jedynie zgodnej z postepem nauki, rozwojem zycia
spolecznego, a nawet i pogtebieniem $wiadomosci religijnej
cztowieka. Przymus religijny znosi wolno$¢ sumienia, tej za$
skarbnicy nikomu nie wolno naruszy¢ wiasnie w imie naj-
piekniejszych haset religijnych. ~,Wprowadzanie religji, jako
przedmiotu nauczania do szkoly, a wiec traktowanie jej jako
-Niauki, niezgodne jest z charakterem religji, jako zakresu zycia
uczuciowego, i pociaga za sobg caty szereg ujemnych nastepstw,
stajgc w kolizji z ogblnym .naukowym charakterem szkoty,
wprawia w klopot zaréwno prefekta, jak i nauczycieli innych
przedmiotéw” | W tym tez duchu postepuje rozwdj prawo-
dawstwa szkolnego w Zachodniej Europie, a nawet sprawa ta
zostata zasadniczo juz rozstrzygnieta w innych krajach, gdzie
zrozumiano, ze bez uswieczczenia szkoty nie moze by¢ wogéle
mowy o racjonalnej i konsekwentnej organizacji nauczania i wy-
chowania, gdyz dogmatyczna metoda nauczania religji uposle-
dza rzecz najdonioslejsza; r9zwdj..jb.adawczego ducha. Naucza-
nie religji prawodawczo zostato usuniete ze szk6t amerykanskich
i w wielu panstwach Europy, we wszystkich za$ innych, a takze
w konserwatywnej Anglji religja stanowi przedmiot nieobo-
wigzkowy. Religji nie uczg réwniez w szkoto gteboko religij-
nego Rabindranath Tagore wiasnie ze wzgledu na dobro du-
szy, bezposrednios¢ jej uczué, jej szczero$¢ i glebie, dla niena-
ruszania jej stosunku religijnego z ludzkoscig i w'szech$wiatem,
stosunku swobodnie wybranego i bedacego owocem szczerego
natchnienia-). Majac na celu dobro jednostki, rozwo6j szkoty

b W. M Koztowski. Postulaty szkolnictwa polskiego.
1917. str 37.
Przeczyta¢ rozprawe Stanistawa Witkiewicza p t. «Chrzescijan-
stwo i katechizm»n1922. n
Juz Stanistaw ~Staszic w znakomitych swych «Uwagach nad zyciem
Jana Zamoyskiego»f''pisat, co nastepuje: «Teologja, osobliwie specula-
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i postep spofeczenstwa, nauczyciel winien stangé w szeregu
tych, ktérzy bronig zasady poszanowania woli rodzicdw, swo-
bodnie decydujacych w sprawie wyboru wyznania swych dzieci,
ktorzy bronig zasad poszanowania przekonan nauczyciela, kté-
rzy bronig zasady, ze religja jest sprawg sumienia i ze wszyst-
kie religje majg jednakowe prawo do wolnosci, ktdrzy bronig
wspdlnosci obowigzkdéw uczniow bez wzgledu na wyznanie,
ktorzy, stowem, bronig przedewszystkiem zasad tolerancji, sta-
rajac sie je krzewi€ i urzeczywistnia¢ w zyciu na wzor spote-
czenstwa japonskiego (ex oriente lux!), w tern gtebokiem prze-
konaniu, ze prawdziwe uczucie religijne powinno uczy¢ mitosci,
facznosci i solidarnosci.

Podobne poglady gtosza gdzieindziej nawet rzecznicy zasad
umiarkowanych, jak np. znakomity historyk francuski, Ernest
Lavisse. U nas elementarne te prawdy rozumie zaledwie,garstka
niezaleznych dachdéw. Przed nauczycielem otwiera sie tedy roz-
legte pole pracy, stajg wielkie zadania. Polski nauczyciel szkoty
powszechnej musi uswiadomi¢ sobie calg groze potozenia i so-
lidarnie postawi¢ swoje veto, powinien A zewi¢ w narodzie
o$wiate istotng, nie za$ w ciggu dalszym by¢ przedstawicielem
jej surogatu. Trzeba wreszcie kraj analfabetow ducha zamienié
na kraj obywateli rzeczywiscie oswieconych, trzeba wyzwoli¢
wszystkie tworcze sity narodu.

W miare pogilebiania przez siebie zagadnien kultury i o$wiaty,
zarbwno zapomocg dociekan teoretycznych, jak dzieki swej

tiva, od edukacji publicznej byé odtgczona powinna. Bo sposéb uczenia
sie teologji jest zupetnie przeciwny sposobowi dochodzenia i poznawania
natury Pierwsza same prawdy wieczne, powiada, druga dopiero ~ukac
ich kaze. W pierwszej wszystko wiemy, drugi*j mato znamy. W na-
bieraniu przyrodzonyciT wiadomosci trzeba wszystko widzie¢, uwazaé
dotyka¢ sie i doswiadcza¢. W nauce boskiej doswiadczenie w btad pro-
wadzi, sama wiara doskonatym czyni. Ta zepsutaby miody umyst.~Nie-
chaj wréci sie teologja do seminarjum, jak w poczatkowym kosciele by-
wato*. Wyd. 1861, str. 20-21.
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dziatalnosci spotecznej, nauczyciel dojdzie niechybnie do synte-
tycznych uog6lnien oraz koniecznosci sformutowania wytycz-
nych swej pracy na jeszcze dalsza mete. Szranki narodu nie
wystarcza, zrodzi sie potrzeba ideatdw rozjeglejszych, obejmu-
jacych ludzkos¢ cata. Nauczyciel, godny tej nazwy, nie moze
by¢ zamkniety w wiezach mysli jednego spoleczenstwa, lecz
powunien by¢ cztowiekiem zupetnym, mie¢ poczucie petni mo-
ralnej, szczepié ideaty ludzkosci, hodowa¢ w duszach wszelkie
zarodki uczu¢ i idej humanitarnych. Z jednej strony powinien
nie tylko zrozumie¢ istotne zagadnienia zycia narodowego, lecz
réwniez poja¢, ze sa zadania, ktorych nikt nie wykona, jesli
ich nie wykonajg czlonkowie danego spoteczenstwa, a ktorych
dokonanie zaréwno wptynie na rozwdj uzdolnien tego narodu,
jak wzbogaci dorobek og6lno ludzki i przyczyni si¢ do wzmoc-
nienia poczucia solidarnosci z reszta ludzkosci, z drugiej zas$
strony powinien pozby¢ sie zasciankowosci narodowej i bronié
sie jak przed zarazg, przed nacjonalizmem, bedacym zaprze-
czeniem prawdziwego, Swiatlego patrjotyzmu. Bo ,nacjonalizm
dziata jak grobla, powstrzymuje swobodny bieg cywilizacji jako
sity...; to okrutna epidemja zla, ktéra szaleje dzi$ po catym
Swiecie ludzkim, a wzera sie¢ w sam rdzerr moralnosci” ™).
Nauczyciel polski musi poznaé doktadnie chlubng karte dziejow
swojego narodu, ktory podczas stupieédziesiecioletniej walki
0 swa niepodlegtos¢ wydat legjon meczennikéw i bohaterskich
bojownikdw w imie najszlachetniejszych haset wolnosci i bra-
terstwa ludéw. Nauczyciel nie moze nie zrozumie¢, ze glebsza
praca os$wiatowo - kulturalna na gruncie ojczystym przekracza
swemi wptywami granice kraju i siega kultury ogolnoludzkiej,
to tez powinien ostatecznie mie¢ na celu dobro "ztowieka
1 dobro ~udzkosci, tej ludzkosci, ktdra, coprawda istnieje ~o-
tad tylko w marzeniach niektérych filozoféw, socjologéw i dzia-
faczy spolecznych, lecz ktéra musi przeciez sta¢ sie "edys
rzeczywistoscia.

') Rabindranath Tagore. Ibid.
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Wielki duch Francji, Wiktor Hugo, w przedmowie do nie-
Smiertelnych y*Les misérables*" pieknie wyraza istote swych szla-
chetnych pogladow w tej sprawie: ,a mesure que j’avance
dans la vie, je me simplifie de plus en plus et je deviens le
patriote de I’hnumanité”~(stopniowo posuwajgc sie w latach,
upraszczam sie coraz bardziej i staje sie patrjota ludzkosci).

gtebokie stowa Hugo niech beda gwiazda przewodnig w pra-
cy nauczyciela, niech mu wyjasnig konieczno$¢ acznosci i so-
lidarnosci kazdej jednostki i kazdego narodu z catym rodzajem
ludzkim w jego walce o byt w przyrodzie, o rozwoj i szczescie.
Wyszedtszy ze stanowiska Swiattego patrjotyzmu, nieznoszacego
roztkliwiania sie nad przesztoscia, lecz wrazliwego na to, czego
potrzebuje kraj ojczysty dla swego rozwoju, jakich wymaga
charakterow, wyksztatcenia i ideatéw, nauczyciel winien upar-
cie krzewi¢ w swej dziatalnosci spotecznej hasto Staszica, iz
gtéwng zasadg uobywatelnienia, cywilizacji ludéw’, jest jednosé
i wspdlnos¢ catej ludzkosci.MNauczyciel i dziatacz o$wiatowm-
kulturalny musi postepowaé tak, jak filantrop i lekarz—w mysl
wskazan Pasteura: ,,Nie pyta sie nieszczesliwego: z jakiego kraju
jestes? jakiej wiary?—Mowi mu sie: cierpisz, to wystarcza; na-
lezysz do mnie i ja ci ulge przyniose”!| Przejawszy sie gieboko
stowkami Jana Komenskiego, ktdrego hastem byto: ,,Nie dbam,
kogo nauczam, ani od kogo sie ucze”, niech bedzie burzycie-
lem falszywych tradycyj, przesadéw, dzielacych ludzi i spote-
czenstwa na wrogie sobie obozy, i niech pracuje z hastem:
»Precz z dawnemi bozkami, droga dla wielkich ideatéw ludz-
kosci”. Dziatalnosci jego, jako wychowawcy i obyw’atela kraju,
winna przyswieca¢ mitos¢ cztowieka, giebokie przeswiadczenie
0 stusznosci zasady Seneki i Kanta, ze cziowiek dla cziowieka
nie moze by¢ Srodkiem, lecz tylko celem, ze wobec tego wszelki
przymus duchowy i wszelkie dazenie do ujarzmienia ducha —
sg rzecza nieusprawiedliwiong i haniebna.

Niech tres¢ istotna wielkich ,,Deklaracyj praw i obowigz-
kow cztowieka i obywatela” gleboko wsigknie do dusz nauczy-
cieli, a wszelkie ,Ligi w obronie praw cztowieka” niech znajdg
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w nich $miatych i czynnych swych przedstawicieli i obroAcow.
,Czlowiek dzisiejszy —powiada pieknie Stanistaw Posner— za-
zebia sie jakgdyby o miljony bliznich swoich w olbrzymiej
orbicie nie kraju, ale poprostu Swiata catego... Liga w obro-
nie praw czlowieka jest wielka szkola. Szkotg moralnosci zbio-
rowej. Szkotg dostojenstwa ludzkiego. Szkolg tolerancji i réw-
nosci. Szkotg skromnosci i umiaru. Szkotg dobroci. Szkotg przy-
jazni. Wycigga ramiona ku wszystkim ucisnionym, zgnebionym,
ciemiezonym, pokrzywdzonym i smutnym i wola: pociesze was,
podniose z prochu i w réwnej z tymi postawie plaszczyznie,
ktorzy na Swieczniku stojg i krajowi przewodza".

Jednostka ludzka coraz bardziej uswiadamia sobie swe czto-
wieczenistwa, a spoteczenstwa zaczynajg wchodzi¢ powoli, co-
prawda, i po bardzo gwattownych wstrzasnieniach w okres pracy
solidarnej, pracy calej ludzkosci. Torujg droge do ludzkosci
z jednej strony koniecznosci ekonomiczne, przemyst i handel,
z drugiej za$ strony czynig to umysty naj$mielsze i serca naj-
lepsze. Poprzez wdasnie i walki narodowo$ciowo oraz podnie-
cany wcigz jeszcze szowinizm i zaborczo$¢ panstwowa—spote-
czenstwa zaczynajg w'ycigga¢ ku sobie dionie zapomocg naj-
szlachetniejszych swych przedstawicieli i stopniowo dla nawiga-
zania stosunkdéw miedzynarodowych powstaje coraz gestsza
sie¢ organizacyj, poczawszy od organizacyj ekonomicznych, han-
dlowych, komunikacyjnych i politycznych, a koriczagc na nau-
kowych i wychowawczych, jak np.: ,Muzeum S$wiata”, ,,Rada
miedzynarodowa badan naukow'ych”, ,,Miedzynarodow"y zwigzek
Akademij”, ,Liga miedzynarodowa nowego wychowania” i t. p.

Sa to cenne drogowskazy dla dziatalnosci nauczyciela. Niemi
powinien sie kierowa¢ w pracy nad sobg, nad miodem poko-
leniem i w calej swej dziatalnosci spotecznej. W Swietle tych
wytycznych praca nad samoksztatceniem nabiera okreslonego
sensu i wielkiego znaczenia: zaczyna od udoskonalenia jednostki,
a prowadzi do udoskonalenia catej ludzkosci. Goprawda, nigdy
ta praca nie moze byC¢ skonczona, dostarcza jednak zawsze
najwyzszego zadowolenia i szczeScia kazdemu, kto wdozyt wen
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swojg dusze i swoje serce. Rozumiat to dobrze niezmordo-
wau7 pracownik naukowy, niejednokrotnie tu juz wspominany,
wielki, szlachetny Ludwik Pasteur, gdy w mowie jubileuszo-
wej w roku 1892 zwrdcit sie do miodziezy wyzszych uczelni
w te stowa: ,,Niech kazdy z was zapyta sam siebie: co zrobi-
fem dla wyksztatcenia wiasnego? A potem, gdy juz wyzej po-
stapicie, niech kazdy znowu pyta: co uczynitem dla kraju? | tak
coraz dalej, az do chwili, w ktérej niezmiernem szczesSciem na-
petni was poczucie, iz przyczyniliscie sie w czemkolwiek do po-
stepu i dobra ludzkos$ci... Lecz czy zycie uwiericzy powodze-
niem usitowania wasze czy nie, trzeba, aby kazdy mogt po-
wiedzie¢ sobie, dochodzgc do kresu: robitem, co mogtem”.

idagc w Slady tych wielkich nauczycieli ludzkosci, torujacych
przed nig nowe drogi z poswieceniem, zapatem i przedziwng
intuicjg prawdy, nauczmy sie patrze¢ z otuchg i wiarg w lep-
szg przysztosé i, zdobywszy mocne oparcie w poznanych pra-
wach rozwoju i postepu zycia, zgodnie ze wspotczesng myslg
naukowa i filozoficzng upatrujmy w cztowieku dzisiejszym,
w duszy i rozumie ludzkim, we wszystkich najswietniejszych
ptodach jego tworczosci jedynie formy przejsciowe ku dosko-
nalszym wyrazom' istot wyzszego typu na ziemi, zarazem za$
badZzmy gleboko przekonani, ze Swiat mozliwosci jest niewy-
czerpalny, a doskonalenie sie nie ma granic.



ZAMKNIECIE.

W toku pracy, ktorej dobiegliSmy konica, autor rozwazyt
szereg zagadnien, zwigzanych z sobg organicznie i stanowig-
cych jadro zainteresowan dla kazdego powaznego nauczyciela,
dla kazdego powaznego samouka. Podane zostaty zasady, plan,
zakres i metoda samoksztatcenia i samowychowania nauczy-
ciela w zwigzku z jego dziatalnoscig zawodowg i spofeczna.

Po udowodnieniu koniecznosci pracy nad soba w zasadzie,
wobec tego ze”adna szkota, chociazby najlepsza (a jakze ta-
kich jest mato!),™ natury rzeczy .nie moze zbytniodywidua-
lizowaé, nie moze stworzy¢ doskonatych warunkéw dla pogte-
bienia i usamodzielnienia ducha jednostki; po rozwazeniu dalej
istoty, zadan i ideatu samoksztatcenia, w $Swietle najdonioslej-
szych idej ogo6lnych, zaprzatajacych dusze ludzka od wiekdw,
po sformutowaniu podstawowych zasad pracy nad sobg i wy-
tycznych postepowania w zyciu w duchu rozwoju petnej, do-
skonatej osobowméci ludzkiej o otwartym umysle i szczerym,
rzetelnym stosunku do rzeczywistosci, autor na pierwsze miejsce
wysunat propedeutyke filozoficzng, jako niezbedne, jego zda-
niem, prolegomena do wszelkiej pracy nad udoskonaleniem
umystu i ducha, uzupetnione pogtebionem studjum nad wy-
branym autorem o mozliwie rozlegtym i prawdziwie nowocze-
snym, gtebokim pogladzie na Swiat i zycie. Nastepnie przeszedt
do uzasadnienia koniecznosci jak najrychlejszego zabrania sie
samouka do samodzielnej, produkcyjnej, twérczej i ozywionej
duchem filozoficznym pracy nad jakas umitowang nauka, lub,
co lepsza, kompleksem wybranym zagadnien, ktére rodzg sie
w glebi kazdej duszy myslacej i ktdére samo Zzycie kazdemu
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nasuwa, oraz do ciggtego uzupetniania tej pracy mozliwie uroz-
maicong lekturg przedewszystkiem dziet pisarzy klasycznych
z dziedziny nauki i sztuki, a takze, miedzy innemi, niezmiernie
pouczajgcg dla samouka i pobudzajgcg lekturg autobiografij
i zycioryséw wielkich ludzi. Po rozwazeniu nastepnie metody
pracy umystowej, w szczegolnosci zas metody studjowania ksia-
zek i opracowywania gromadzonych materjatow oraz po zwro-
ceniu uwagi na wielkie znaczenie dla pogiebienia pracy za-
rowno godzin namystu, samotnosci i skupienia, jak wspotpracy
w dobranem kotku kolegdw i przyjaciot, autor przeszedt do wy-
jasnienia gtdwnych momentéw wyksztatcenia pedagogicznego
i dziatalnoSci nauczycielskiej w szkole, opartej przedewszyst-
kiem na metodzie pracy twarczej i produkcyjnej ucznia, i skon-
czyl wreszcie analiza sktadnikow wyksztatcenia etyczno - spo-
fecznego i warunkéw dziatalnosci spotecznej nauczyciela, po-
czawszy od udzialu jego w organizacjach zawodowych, a skon-
czywszy na szerokiem polu pracy polityczno-spotecznej, ze szcze-
g6lnem uwzglednieniem pracy kulturalno-o$wiatowej, opartej,
rzecz jasna, na gruncie narodowym, lecz majgcej za cel osta-
teczny dobro catej ludzkosci.

Stanowisko etyczne starat sie autor wielostronnie ugrunto-
wac, Swiat woli rowniez. Polozyt tez nacisk na znaczenie ro-
zumu wyéwiczonego, prawosci intelektualnej, subtelnosci uczué
i namietnosci dziatania, tych najpiekniejszych przymiotéw lu-
dzi catkowitych i dzielnych.

W zagadnieniach, zwigzanych ze stosunkiem jednostki do
spoteczenstwa i panstwa, wychodzit z zatozenia, ze pierwszym
warunkiem postepu spotecznego jest walka o integralny rozwdj
i indywidualny, ze sita narodu wypltywa jedynie z potegi ducha
obywatelskiego, najbardziej - rozkwitajgcego na podlozu samo-
rzadéw, zwigzkéw i kooperatyw spotecznych, i zeajlepszym
jest ustroj panstwowy, zmuszajacy jednostke do liczenia prze-
dewszystkiem na wiasng inicjatywe.

Autor ~ie krellit filozofji zycia, pisat jedynie ofasadach sa-
moksztatcenia. Wprawdzie zasady samoksztalcenia muszg opie-
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rac¢ sie na okreslonej filozofji zycia—co tez zapewne i widoczne
jest w tem studjum, — samouk wszakze niezaleznie od tego po-
winien sam sprecyzowa¢ zadanie pracy nad sobg w zwigzku
z wymaganiami osobistemi i istotnemi pradami otaczajgcego
zycia, starajgc sie wytworzy¢ wiasny, mozliwie jasny poglad
na Swiat i wilasng iilozofje etyczng, opartg o mocny kregostup,
czyli zupetnie skrystalizowany charakter.

Jesli czytelnik przyjdzie do przekonania, ze zadania, posta-
wione przez autora, sg zbyt skromne, to, wychodzac z rozwi-
nietych tu zatozen, bedzie mégt z tatwoscia dopetni¢ je w tej
lub innej dziedzinie, zgodnie ze sw'emi wuekszemi uzdolnieniami
i szczegblnem zamitowaniem. JeSli za$ orzeknie, ze wymagania
te sa zbyt wygbrowane, zbytpogiebiajgce wyksztatcenie nau-
czyciela szkotypowszechnej i z tego powodu niewykonalne, to
autor z gtebokiem przekonaniem os$wiadcza, iz w gruncie rze-
czy bynajmniej nie wymaga tu rzeczy nadzwyczajnej, zada je-
dynie pracy .inteligentnej, obliczonej na dalszag mete i pewmej
Astatecznosci charakteru. Gdy chodzi bowiem o wyksztatcenie,
o$wiate i samoksztatcenie, nie powinno sie méwi¢ o zbyt wy-
gorowanych wymaganiach lub zbyt dtugiem i kosztowmem przy-
gotowaniu. Sg to, zapewne, rzeczy nieuniknione, najtafiszem
za$ przygotowaniem niewatpliwie okazuje sie zazwyczaj przy-
gotowanie najdrozsze, gdyz bywa z reguly owocne w skutki
0 wiele wuekszego znaczenia.

Nie ulega watpliwosci, ze dzi$ coraz to wzrasta liczba tych,
ktorzy pogtebienie wyksztatcenia w mysl zasad tu rozwinietych
uznaja za konieczne dla tych wszystkich dziataczy, w ktorych
reku w znacznym stopniu spoczywa rozwoj i mozno$¢ dosko-
nalenia olbrzymich mas ludnosci, a zatem rozkwit, postep i po-
mys$Inos¢ catej rodzacej sie w bélach ludzkosci.

AMusi wVyeszcie, przyjs¢ chwila, gdy na szali dziejowej,za-
cigza wplywy zast"dw dziataczy kulturalno-o$wiatowych. 'i)o-
tad armja nauczycielska nie byta dostatecznie zbrojna w ptodne
idee, nieztomne zasady, uczucia podnioste, wiedze i hart ducha—
te wielkie narzedzia istotnego postepu, nie byta tez dostatecz-
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nie solidarna. Nie tylko zreszta okrawano stale i bezlitosnie jej
budzet, lecz zabierano przemocg z jej szeregéw bojownikow
w rozkwicie sit i zapatu. To za$ z koniecznosci przediuzato
stan barbarzynstwa narodow spétczesnych. Doniostem zadaniem
nauczyciela jest wychowywa¢ miode pokolenia w duchu hamo-
wania barbarzynskich objawow ryw'alizacji ludow®o wychowywa¢
w Kierunku szlachetnego w™“spétzawodnictwa na polu kultury
i oSwiaty dla wydobycia na jaw indywidualnych cech i w"artosci
kazdego narodu, na terenie za$ europejskim wychowywaé nadto
w Kkierunku rozbudzania i za’czepienia w szerokich masach
przekonania o koniecznosci*tworzenia wielkich ~Stanéw Zje-
dnoczonych Europy, jako federacji wolnych ludéw, to znaczy
takich warunkéw wspdtzycia, w ktorych kazdy nardéd, majac
otwarte pole dla rozwoju, zdobytby nareszcie trwale zabezpie-
czenie swego bytu.

Przyszto$¢ z pewnoscig nalezy do apostotéw kultury i o$wiaty.
Niech tylko dziatalno$¢ ich bedzie potgczona z rzetelnem da-
zeniem do udoskonalenia wiasnego i udoskonalenia tych zwia-
szcza, co sg najbardziej podatni i obiecujacy, wrazliwi, szla-
£h.etni i pelni zapalu, to znaczy kazdego miodego pokolenia.
ATrudnosci i przeszkody sg jeszcze olbrzymie,iejedna jeszcze
burza przejdzie nad Swiatem, niszczac bez litosci zasiewy wiel-
kich idej, lecz ~stateczne zwyciestwo jest "asze. Trzeba sie
tylko zdoby¢ na wiecej odwagi; odwagi pracy konsekw’entnej
i wytrwatej na raz obranem stanowisku, odwagi mysli badaw-
czej, odwagi szukania przejawdw istotnego piekna zaréwno
w Swiecie zewnetrznym, jak w zyciu spotecznem i w giebiach
ducha ludzkiego, odwagi tworzenia nowego, bogatszego i lep-
szego zycia. Odwaga za$ taka wyptywaé moze jedynie z wiel-
kiego, goracego ukochania idei.
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