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1. Wyjasénienie.

Niema juz dzisiaj nauczyciela na zadnym stopniu
hierarchji szkolnej, ktoryby teoretycznie nie znat pod-
stawowych zasad dydaktyki, jednak jest faktem, ze
w praktyce szkolnej jeszcze niezawsze znajdujg one
zastosowanie. Nie przestrzega ich nauczyciel, zapo-
mina o nich dyrektor przy hospitowaniu nauki, a wi-
zytator, patrzacy raczej na catoksztatt lekcji, nie
znajduje nieraz czasu na omowienie podstawowych
usterek formy i techniki nauczania —wszak znanych
juz w teorji.

To tez z réznych stron odzywaly sie glosy,
aby zebra¢ i wydrukowaé wazniejsze wskazania dy-
daktyczne, ktoreby dla wszystkich interesowanych
stanowity pewnego rodzaju vademécum, majace przy-
pomina¢ podstawowe, z psychologji i logiki wynika-
jace prawidta.

Tern tlumaczy sie forma: zwieZle ujete tezy
0 charakterze normatywnym bez dalszego uzasad-
nienia.

Dydaktyka wspotczesna przezywa chwile prze-
fomowe, bo postulaty szkoly pracy, nazywajgcej sie
tez tworczg lub aktywng, nadto nauczanie skoncentro-
wane {Gesamtunterrichi, méthode Decroly), dalej Dal-
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tonski Plan Laboratoryjny i Metoda Projektow w na-
uczaniu, podwazaja skutecznie tradycyjng organizacije,
tre$¢ i formy nauczania. Wprawdzie realizowanie po-
wyzszych kierunkéw moze zczasem poczyni¢ zasad-
nicze zmiany w organizacji obecnego nauczania, zno-
szac np. wedtug systemu Daltonskiego ustrdj klasowy
i sztywny podziat godzin, jednak niewatpliwie pozo-
stang pewne podstawy, jak samodzielno$é, inicjatywa,
wspdipraca, koncentracja, praca zbiorowa, uzdolnienia
i zamitowania indywidualne, ktore przez wszystkie
kierunki sg uznawane. Ninigjsze ,wskazania“ za-
trzymujg ustrdj klasowy i nauczanie zbiorowe, sztywny
podziat godzin, jednak starajg sie uwzgledni¢ wszyst-
kie inne postulaty nowoczesnego nauczania.

Do dalszego pogtebienia przedmiotu moga po-
stuzy¢ nastepujace dzieta i czasopisma, stanowigce
takze Zrodta dla niniejszego opracowania:

Claparede Ed.: Psychologie de ITenfant et
Pédagogie expérimentale, 11 ed. Geneve 1926 (ttom.
poi. przez M. Gérska z 10 wyd.: Psychologja dziecka
i Pedagogika eksperymentalna. Warszawa 1927, Bibl.
Dziet Pedagicznych); Spranger Ed.: Psychologie
des Jugendalters, Leipzig 1924; Sos$nicki Kazi-
mierz: Zarys dydaktyki, Lwow 1925; Jelenska
Ludwika: Metodyka pierwszych lat nauczania, wyd. 2,
Warszawa 1927; Nawroczynski Bogdan: Naj-
pilniejsze postulaty dydaktyczne (Z pierwszego Zja-
zdu Dyrektoréw gimn. panstwowych, Warszawa 1921);
Nawroczynski Bogdan: Higjena sposobu i orga-
nizacji nauczania (w dziele: Higjena szkolna pod
red. dra Stan. Kopczynskiego, Warszawa 1921); cza-
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sopismo Pour I’Ere nouvelle 1928, Nr. 40, ar-
tykut: Les trente points caractéristiques de I'Ecole
publique rénovée: Regen er Fr.: Allgemeine Unter-
richtslehre (ttom. W. Osterloff: Zarys dydaktyki
0go6lnej. Warszawa 1924): Scheindler Aug.: Prak-
tische Methodik fur den héheren Unterricht 1. Bd.
Wien 1912; Lay W. A.. Experimentelle Didak-
tik, 4. Aufl. Leipzig 1920; Gau dig Hugo: Freie
geistige Schularbeit in Theorie und Praxis, Breslau
1924; Doring W. 0.: Untersuchungen zur Psy-
chologie des Lehrers, Leipzig 1925; Edwards A S.:
The Fundamental Principles of Learning and Study,
Baltimore 1920; Hamaide Amelja: Metoda Decroly,
ttom. M. Goérska, Warszawa 1926, Bibl. Dziet Peda-
gogicznych; Parkhurst Helen: Education on the
Dalton Plan (tdm. Zofja Uminska i H. E. Kennedy:
Wyksztatcenie wedtug Planu Daltofskiego, Lwdow-
Warszawa 1928, Ksigznica—Atlas); czasopismo Wy-
chowanie nowoczesne 1928, Nr. 7—10, ze-
szyt poswiecony brytyjsko-polskim konferencjom pe-
dagogicznym; System DaltoAski w szkole
polskiej (Sprawozdanie z rocznej pracy systemem
Daltoriskim w paristw. Zef. Sem. Naucz, w Chetmie
Lub. 1928); Stevenson J. A: The Project Method
of Teaching, New York 1925, the Macmillan Company;
Colli ngs Ellsworth: An Experiment with a Project
Curriculum, New Jork 1925, j. w.; Dzierzbicka
W.: Metoda Projektéw w nauczaniu. Szkota Powsze-
chna zeszyt 1i 11, Warszawa 1927.



2. Psychika mtodziezy.

Umyst ucznia nie jest naczyniem, ktore trzeba
napetnia¢ wiedzg, lecz pewnym o$rodkiem rozno-
rakich sit, ktore nalezy budzi¢, rozwija¢ i zaprawiac
do samodzielnego dziatania, przyczem na-
bywanie wiedzy jest czynnoscig réwnolegts. Uczen
przynosi do szkoty rézne popedy twdrcze, obja-
wiajgce sie w takich kierunkach, jak badanie, obco-
wanie z towarzyszami, dawanie zewnetrznego wy-
razu swoim przezyciom; to tez szkofa powinna mu
dawac sposobno$¢ do badania, eksperymentowania,
zwalczania trudnosci, tworzenia, zrzeszania sie w sa-
morzady klasowe, w kotka sportowe, naukowe, sa-
mopomocowe i spotdzielcze.

W zyciu szkolnem nalezy jednak u$wiadamiaé
sobie nalezycie wyniki badan ostatnich czaséw nad
psychika dziecka, streszczajgce sie w nastepu-
jacych punktach:

1 Dziecko nie jest cztowiekiem doro-
stym w minjaturze, lecz istotg swoista, pod wzgle-
dem fizycznym i psychicznym rézng od czlowieka
dorostego. Nie mozna wiec o stanach psychicznych
dziecka wnosi¢ przez analogje do siebie jako czio-
wieka dorostego, natomiast mozna opiera¢ sie na
kontrolowanych wspomnieniach wilasnych z czaséw
dziecinstwa.

2. Dzieci podlegajg stopniowemu rozwo-
jowi swoich wrodzonych wiasciwosci psycho-fizycz-
nych, a na kazdym stopniu ma sie przed sobg inne
swoiste istnosci, z ktéremi trzeba na kazdym stopniu
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inaczej postepowaé. Przytem rozwoj dziewczat nie
jest réwnoleglty z rozwojem chiopcow.

3. Dzieci szybciej sie meczg niz dorosli,
ale tez szybciej otrzasajg sie ze znuzenia. Nie mozna
zatem zadaC od dziecka dalszego wysitku, poniewaz
dorosty jeszcze nie czuje znuzenia. Dziecku potrzebne
sg tez czestsze przerwy niz dorostemu, ale trzeba
je odpowiednio wyzyskac.

Przytem nalezy baczy¢ na odpowiednie odzy-
wianie zaréwno pod wzgledem ilosciowym jakotez
jakosciowym, bo dziecko niedozywione, gtodne, ane-
miczne nie moze nalezycie umystowo pracowac (hi-
gjena ogélna i szkolna).

4. Zabarwienie wzruszeniowe u dzieci
jest o wiele silniejsze niz u dorostych; to tez dziecko
jest uczuciowo drazliwsze, a pod wzgledem reakcyj
wiecej wybuchowe niz refleksyjne, zwia-
szcza W okresie pokwitania, stad nalezy mu sie
szczegoOlniejsza obserwacja i opieka. Jednak pamiegé
wzruszen jest stabsza, niz u dorostego, dla-
tego tez, chcagc wywotaC trwaly skutek jakiego$
wzruszenia, nalezy je czesciej wznawiac.

5 Pod wzgledem intelektualnym rézni sie
dziecko tern od cziowieka dorostego, ze ma tylko
spostrzezenia i wyobrazenia, a brak mu pojec;
wnioskowanie za$ polega na analogji. Dopiero szkota
rozwija umyst i uczy myslenia przez prawidtowe
wnioskowanie i uogdlnianie.

Fakty te musi mie¢ nauczyciel na wzgledzie zar6-
wno wtedy, kiedy uczy, jak kiedy wychowywa i kiedy
ocenia zastugi. Szczegdlnie oglednym bedzie wycho-
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wawca, kiedy wymierza uczniowi nagrody i kary,
przyczem powinien oprzec si¢ na znajomosci warun-
kéw Jego zycia i cech indywidualnych, nadto powi-
nien wnikngé w motywy jego postepowania (karty
indywidualnosci!).

Na uwzglednieniu powyzszych okolicznosci po-
lega zasada poszanowania indywidualnosci.

3. Osobowos¢ nauczyciela.

Najwazniejszym czynnikiem w zyciu szkolnem
jest osoba nauczyciela. Dobry nauczyciel moze wy-
rowna¢ niedomowienia programow, wady podreczni-
kéw, a nawet mato korzystne warunki pracy.

Nauczyciel dobry posiada gruntowng wie-
dze zawodowg, ktdrg ciggle rozszerza i pogtebia
studjowaniem odpowiednich dziet i czasopism, a daje
jMN wyraz nietylko w nauczaniu samem, lecz w re-
feratach i dyskusji na Radzie Pedagogicznej i w ocho-
cie do prowadzenia lekcyj pokazowych wobec szer-
szego grona kolegdw celem pobudzenia do rozwazan
probleméw wychowawczych i dydaktycznych.

Nauczyciel, posiadajagcy mocg swojego wieku
i wyksztatcenia autorytet intelektualny i moralny
wobec miodziezy, odnosi sie do niej z petnem
zaufaniem, opiera na dodatnich stronach charak-
teru swoje oddziatywania i stara sie o wzbudzenie
wzajemnego zaufania ucznibw wobec siebie, nie do-

uszczajac jednak do zbyt daleko posunietej poufa-
oSci.
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Nauczyciela cechuje szczera zyczliwos$ci gle-
boka przychylno$¢ dla swoich wychowankow, co
pozwala wczuwaé sie w ich indywidualnos$¢ i pra-
cowaC nad jej rozwojem tak fizycznym jak ducho-
wym. Nauczyciel kieruje sie zawsze sprawiedli-
woscig, zapomina doznanych uraz i nigdy nie jest
msciwy. Nauczyciel odnosi sie¢ do wszystkich uczniow
z rownym taktem ibezstronno$cig bez wzgledu
na ich pochodzenie.

Nauczyciel okazuje w sali szkolnej pogode
umystu, swobode i naturalno$¢. Nauczyciel
w obejsciu z dzieémi unika wyrazéw obelzywych,
opryskliwych i uszczypliwych zartdw i docinkdow,
a takze ironji, pomnac na to, ze jezyk rani bolesniej
niz miecz; nauczyciel odznacza si¢ powaga i sta-
nowczoscig, ale bez przesady i uporu.

Nauczyciel odnosi sie z calg uprzejmoscia
do rodzicow swoich ucznidw, uSwiadamiajac sobie,
ze oni powierzyli jego pieczy najwiekszy swoj skarb.
Taki wychowawca zyska sobie mito$¢ i zaufanie mio-
dziezy a szacunek rodzicow, wobec czego bedzie
dla niego tern tatwiejsze spetnienie obowigzkéw wy-
chowawczych i nauczycielskich.

Nauczyciel jest we wszystkich obowigzkach
punktualny, doktadny i $cisty.

Nauczyciel mowi wyraznie, zwlasciwg mo-
dulacja gtosu, a w opracowywaniu materjatu nauko-
wego dostosowuje sie do wieku i stopnia umysto-
Wwego rozwoju dzieci.

Nauczyciel zwaza na poprawne towarzyskie
formy i towarzyska kulture (ubranie, po-
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stawa, ruchy, mowa) i rozwija je takze u uczniow.
Wogole cate zachowanie sie nauczyciela, podlegajace
obserwacji ucznidw, jest zawsze takie, aby byto godne
zalecenia, bo nauczyciel uczy nietylko stowem, lecz
takze przyktadem.

4. Szkota pracy.

Przebieg uczeniajest przejawemaktuwoli,
na ktory skladajg sie pobudki i bodzce, ustanowie-
nie pewnego celu, akty intelektualne i uczuciowe,
sprowadzajgce decyzje, wreszcie wykonanie t. j. urze-
czywistnienie obmyslonego i przygotowanego celu.
Uczen powinien tre$¢ lekcji indywidualnie przezy-
wacé, to znaczy pojmowaé jg wszechstronnie i inten-
zywnie wszystkiemi sitami pogladu, wyobrazni, ro-
zumu, uczucia i woli. Jezeli poszczegblne kroki
W pracy s owocne, wOwczas powstaje uczucie
zadowolenia z wiasnej sily (uczucie czynne);
jezeli natomiast praca nie daje wynikéw, powstaja
rozmaite odcienie uczucia niezadowolenia
(uczucie bierne). Nauczyciel winien tak nauke pro-
wadzi¢, aby jej wynikiem byly dodatnie dyspozycje
psychiczne i czynne nastawienie osobowosci (ochota
do pracy, zdolno$¢ inicjatywy, trzezwy sad o rzeczy,
szybka decyzja, zdatno$¢ do wykonywania pracy
wogole w potagczeniu z pilnoscia, cierpliwoscig, wy-
trwatoscig, starannoscig, uczciwosC i Swiadomosc
swojej wartosci). Z takiem pojeciem szkoty pracy
kojarzy sie nierozwigzalnie pojecie szkoty rado-
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sil ej, uczacej nietylko zabawy, lecz takze radowa-
nia sie wlasng pracg jako uwidoczniong ekspansjg
sit tworczych.

5. Plan materjatu naukowego.

Materjat naukowy, okreslony przepisanemi pro-
gramami, rozktada sie w sposdb wyrozumowany na
pewne okresy, mozliwie wedtug zasady koncentraciji,
pozwalajacej na skupienie pewnych wspdinych lub
pokrewnych czynnikéw (tabele konspekcyjne).
Przytem nalezy pamieta¢, ze wigkszg cze$¢ materjatu
przerabia sie w miesigcach pdz'nej jesieni i zimowych,
ktére najwiecej sprzyjaja skupieniu umystowemu,
bo z wiosng natura sama odrywa od pracy szkolnej.
Tabele te winny stuzy¢ jako podktad do wazniejszej,
wewnetrznej koncentracji, polegajacej na
kojarzeniu z innemi kompleksami wyobrazeniowemi,
w celu wytwarzania syntetycznej, zwartej w sobie
catosci. Tabele takie uktadajg Komisje klasowe na
podstawie wspdlnego porozumienia. Takze pozatem
wskazane jest ciggle wzajemne porozumiewanie sie
poszczegolnych nauczycieli. Taki rozktad materjatu
nie moze jednak by¢ kanonem, od ktérego nie bytoby
wolno odstapi¢, jezeli wazne okolicznosci wymagajg
zmiany. W szkole powszechnej moze sie, w razie
istnienia pomysinych warunkéw, odbywaé systema-
tyczna nauka koncentracyjna (Gesamtunterricht, mé-
thode Decroly).

Jeszcze wiekszej sprawno$ci w rozktadzie ma-
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terjalu wymaga praca wedlug Daltonskiego
Planu Laboratoryjnego, polegajacego na indywidu-
alnym przydziale materjatu naukowego, roztozonego
na tygodniowe okresy czasu, przyczem kazdy uczen
posiada swoja karte wykresowa, na ktérej oznacza
przerobiony zakres materjatu.

Réwniez Metoda Projektéw wymaga do-
brze obmyslonego systemu zagadnien, wigzacych sie
§cisle z potrzebami zycia praktycznego. )

Kazdy nauczyciel winien posiada¢, a w razie
jakiejkolwiek wizytacji takze przedktada¢, szcze-
gotowyplan lekcyjny, podajagcy materjat do
powtdrzenia z lekcji poprzedniej, jakotez materjat
do opracowania na lekcji nowej (jednostka lekcyjna
lub metodyczna), przyczem nalezy uwzglednia¢ ce 1
materjalny (co chce sie przerobi¢), cel wy-
chowawczy (na jakie funkcje psychiczne — inte-
lektualne, uczuciowe, woluntatywne — szczegolny
nacisk potozy¢), metode uczenia, ewentualng kon-

# Zasada koncentracji stanowi we wspotczesnej dydaktyce
centralne zagadnienie, opierajace sie zaréwno na tradycyjnej
psychologji assocjacyjnej (kojarzenia), wymagajacej scalania
roznych czynnikéw psychicznych, jakotez na nowszej, zwanej
psychologjg postaci albo strukturalng, wychodzacej od komplek-
séw' psychicznych. Poréwnaj Koffka Kurt: ,,Psychologie”
w dziele zbiorowem: die Philosophie in ihren Einzeldarstel-
lungen hg. v. Max Dessoir, Berlin 1925, str. 497—601; Koffka
Kurt: Die Grundlagen der psychischen Entwicklung, Zickfeldt,
Osterwieck 1925; Sarey ko Max: Apperzeption und sukzessive
Attention als Grundbegriffe der Arbeitsschul-Didaktik (w wy-
dawnictwie: Untersuchungen zur Psychologie, Philosophie und
Padagogik, IV. Band. Gottingen 1925).
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centracje z innemi przedmiotami, jednak bez dalekich
dygresyj, wreszcie zastosowalne pomoce nau-
kowe.

Nauczyciel zapisuje wdzienniku klasowym prze-
robiony i zadany materjat naukowy zaréwno pod
wzgledem jakoSciowym jak iloSciowym,
przyczem winien baczy¢, aby nie spowodowac prze-
cigzenia. Obowigzkowa praca domowa ucznia we
wszystkich przedmiotach powinna trwa¢ w nizszych
klasach szkoty powszechnej ponizej 1 godziny, w K.
I gimnazjalnej 1 godzing, w KI, 11 i lll tylko I'/a go-
dziny; w Kkl. IV—V przez 2 godziny, w kl. VI przez
22 godziny, a w kl. VII—VIIl przez 3 godziny 0-

6. Podziat godzin.

W podziale godzin nalezy unika¢ skupie-
nia na jeden dzien przedmiotéw, uznawanych za-
zwyczaj za trudne i wymagajacych wiecej pracy do-
mowej (matematyka, jezyki klasyczne i nowozytne).
Przedmioty te nalezy réwnomiernie rozdzieli¢ na
poszczegllne dni w tygodniu, t3czac z niemi pismo,
rysunki, roboty reczne, ¢wiczenia cielesne i nie umie-
szcza¢ ich na dwu ostatnich godzinach. Dla pewnych
przedmiotoéw, majacych wiekszg ilos¢ godzin, zaleca

0 Poréw. rozp. Minist. W. R i O. P. o przecigzeniu
zr. 1924 (Dziennik Urzed. Min. W. R. i O. P. 1924 str. 230—236),
jakotez w zwigzku z tem wyniki ankiety, przeprowadzonej
w Kurat. Krak. (Dz. U. K 1925 str. 294—308), Wyniki te nor-
mujg rézne szczegdly nauczania w szkole.
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sie raz w tygodniu tgczenie dwu lekcy] bez-
posrednio z sobg celem unikniecia zbyt wielkie]
ilosci przedmiotoéw, przypadalacych na przedpotudnie
i zbyt czestych zmian, wymagalacych nowego na-
stawiania umystu. Nadto nalezy przeplataé¢ dnie,
na ktore przypada wieksza ilos¢ przedmiotéw, ta-
kiemi o mnie]sze] ilosci; na sobote nie powinna przy-
pada¢ na]wieksza ilos¢ przedmiotow. Nauke rysunku
i rob6t recznych, c¢wiczenia fizykalne i chemiczne,
winno sie zasadniczo taczy¢ w dwie lekc]e po sobie
nastepu]ace, przyczem pamietaé trzeba, ze ¢wiczenia
z fizyki i chem]i w klasach wyzszych malg czesto
charakter matematyczny.

Tok lekc]i. Lekc]e szkolng nalezy Jak na]-
intenzywnie] zuzytkowaé¢ do odpowiedniego przera-
biania mater]atu tgcznie z wszechstronnem rozwia-
niem funkcy] umystowych. Cze$¢ powtarzalaca
i sprawdzalacg wiedze, podang na poprzed-
nie] lekcli, nalezy ograniczy¢ do mnie]sze]
cze$ci czasu lekcy]lnego, a caty nacisk trzeba
potozyé na powolne i gruntowne, zaréwno analityczne
]Jak syntetyczne, opra¢ owanieprzy wydatnym
wspoétudziale miodziezy nowego mater]atu,
stanowigcego zwartg Jednostke lekcy]ng lub meto-
dyczng. Pod koniec lekc]i nalezy sprawdzic¢, w Ja-
kim stopniu uczniowie przyswoili sobie nowe wiado-
mosci, powtarzaJac istotne momenty, ¢wiczac w po-
trzebnych czynnosciach i ulmu]ac mater]at w korficowa
synteze.
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Oczywista, taki tok postepowania nie moze by¢
szablonem, od ktorego nigdy nie wolno odstapié¢, bo
np. éwiczenia w fizyce zazwyczaj nie wymagajg po-
wtorzenia poprzedniej lekcji. Jak rowniez nabywanie
wprawy w rozwigzywaniu zadan matematycznych,
a przerobienie nowej lekcji takze moze odpasé. Je-
zeli przedmiotem bedzie metodycznie prowadzone
powtarzanie lub scalanie materjatu. Ogdlne zasady
postepowania nie bedag krepowaty tworczosci i sa-
modzielnosci pracy nauczycielskiej.

Na prace domowg winno by¢ zadane nale-
zyte utrwalenie przerobionego materjatu lub tez
zastosowanie wformie ¢wiczen, polegajace
na swobodnem przetwarzaniu zdobytej wiedzy w nowe
formy. Prace zadang nalezy dokfadnie okreslic, wy-
konanie Scisle kontrolowac i sprawiedliwie oceniac.
Do pracy domowej nalezy tez lektura uzupetniajgca.

Przerobiong w szkole tre$¢ lekcji uczen winien
w domu opanowac takze pamieciowo, bo coinnego
Jest rzecz zrozumieé, a co innego Ja sobie przyswoic
Jako pewien uktad wyobrazen. Uczniéw nalezy po-
uczac, wJaki sposéb majg sie prawidtowo uczyé .
Odpowiedni zaséb wiedzy pamieciowej stanowi nie-
odzowng podstawe dla kazdej umiejetnosci.

D Poréw. Dr. K Binc erowna: Jak nalezy sie popra-
wnie uczy¢ (Dodatek pedagogiczno - dydaktyczny do Dz. U.
Kurat. O. S. Krak. 1928 nr. 1); So$nicki Kaz.; Nieco o ucze-
niu sie (Szkota i Wiedzia 1927 str. 49—58).
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7. Nowa dydaktyka.

Nowa dydaktyka wymaga bezposredniego
zetkniecia sie z przedmiotami, ktoére nalezy po-
zna¢ i bezposredniego wykonywania réznych czyn-
nosci. Prawda naukowa musi byé samodzielnie zdo-
bywana gtéwnie na podstawie obserwacji i do-
Swiadczenia. ObserwowaC zas nalezy nietylko
zjawiska przyrodnicze (w zoologji, botanice, geologji),
lecz takze Srodowisko ekonomiczne i spoteczne (zwy-
czaje i obyczaje, prace, urzadzenia gospodarcze, spo-
teczne i polityczne). Stad postulat wycieczek krajo-
znawczych i przyrodniczych #), stad zwiedzanie fa-
bryk i muzeow, stad urzadzanie akwarjow i terarjow,
stad praca reczna i laboratoryjna, stad ¢wiczenia w mé-
wieniu. Dopiero w braku rzeczywistych zjawisk nalezy
uzy¢ zastepczo okazdéw, przyrzaddéw, modeli,
preparatéw, wykreséw, obrazéw, map tak zwyczajnych
jak plastycznych, stereoskopu, epidiaskopu, a nawet
kina szkolnego; stad postulat wtdrny; obfite zbiory
i pomoce naukowe we wszystkich przedmiotach
nauki i to nietylko nabywane w drodze kupna, lecz, ile

# Poréw. Dr. Ludwik Jaxa Bykowski: Lwow i oko-
lica jako teren przyrodniczych obserwacyj i wycieczek. War-
szawa 1926 (Komisja Pedag. Min. W. R. i O. P.); Dr. St. Kul-
czynski: Botaniczna wycieczka do lasu bukowego na wiosne
(Szkota i Wiedza, 1928, str. 329—334); St. Sapinski: Sosna
zwyczajna, protokot lekcji pokazowej, przeprowadzonej w parku.
(Dodatek pedagogiczno-dydaktyczny do Dz. U. Kurat. O. S. Krak.
1927 nr. 3); Dr. Rodjon Mochnacki: Tarndéw i okolica jako
teren wycieczek geograficznych (Dodatek pedag.-dydakt. jak
wyzej, 1928 nr. 5. 6).



moznosci, wykonywane samodzielnie przez uczniow.
Réwniez nalezy uzywa¢ eksperymentu zaréwno
w klasie jak w pracowni szkolnej wszedzie tam,
gdzie go wymagajg i umozliwiajg zjawiska zycia
i potrzeby nauki. W ten sposéb weciela sie w zycie
zasade pogladowosci.

8. Metody nauczania.

Dydaktyka szkolna postuguje sie w zasadzie
temi samemi metodami, przy pomocy ktorych réw-
niez nauka osigga swoje wyniki, a wiec obserwa-
cja (takektrospektywnajakintrospektywng), ekspe-
rymentem i intuicjg, arozumowanie dokonywa
sie zardwno drogg analityczngisyntetycznag,
jak indukcyjng i dedukcyjna. Rowniez przy-
rodzona konstrukcja umystowosci miodziezy jest na-
stawiona na takie same metody, jednak przy odpo-
wiedniem rdznicowaniu.

Jednak w stosowaniu tych metod nauczania nie
nalezy wytgcznie ktas¢ nacisku na jedng z nich, lecz,
zaleznie od przedmiotu i psychiki ucznia, trzeba wybie-
ra¢ w danej chwili najodpowiedniejsza. Nalezy przytem
mie¢ na wzgledzie, ze zadaniem szkotly jest przygo-
towanie do mySlenia naukowego. Nasze my-
Slenie za$ odbywa przebieg zaréwno analityczny
(rozbiorczy), jak syntetyczny (zbiorczy), zar6wno
indukcyjny (od szczeg6tu do ogdtu), jak dedukcyjny
(od zasady ogolnej do poszczegdlnego wypadku).
Trzeba wiec umyst ¢wiczyé we wszystkich kierun-

PODSTAWOWE WSKAZANIA DYDAKTYCZNE

Che'



kach. W takiem postepowaniu wybiera sie z po-
czatku male jednostki, jednak stanowigce zawsze
pewng catos¢, ktore sie rozbiera, i matg ilos¢ ele-
mentéw, ktdre sie skfada w nowy zwigzek. Tak prze-
chodzi sie powoli do tworéw coraz wiekszych, coraz
wiecej ztozonych i powiktanych. Obowigzuje tu za-
sada: od rzeczy konkretnych (zmystowych) do ab-
strakcyjnych (oderwanych), od rzeczy prostych do
ztozonych. Syntetycznego ujmowania tre-
§ci nie nalezy nigdy pomijaé. Moze ono wystapié
jako zwiezle streszczenie (opis, opowiadanie),
jako tok mys$li (ujecie wazniejszych mysli w forme
zdan), jako dyspozycja (podanie tresci w szkicu),
wreszcie jako ujecie my$li zasadniczej.

9. Formy nauczania.

Dwie sg gtdbwne formy nauczania, stojgce na
ustugach metody, a mianowicie heureza i wy-
ktad (opowiadanie, opis, odczytanie). Forma heury-
styczna naprowadza przy pomocy prawidtowych py-
tan do samodzielnego odnalezienia prawdy; forma
wyktadowa za$, dziatajgca przez stuch na pamiec
i rozum, skfania raczej do biernego przyjmowania
gotowych wynikéw poznania.

Pierwszenstwo nalezy sie formie heurystycz-
nejy przyczem jednak trzeba uwzgledni¢ nastepujace
stopnie myslenia logicznego:

1. wtepne wprowadzenie;
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2. okreslenie zasadniczego zagadnienia (pro-
blemu) badZz' praktycznego, badZ' teoretycznego;

3. poszukiwanie i zebranie danych, potrzebnych
do rozwigzania; q

4. sformutowanie wynikow w formie hipotezy,
teorji, reguty, prawa;

5. sprawdzenie (weryfikacja) rozwigzanego za-
gadnienia, ewentualnie zastosowanie do zycia i po-
stepowania.

Prace tak pojeta nauczyciel znacznie ulatwi
sobie, gdy za punkt wyjscia uzyje posiadanych juz
wiadomosci i przezyé ucznidw.

Takze wszelkg poznang treS¢ przedmiotow
szkolnych nalezy wigza¢ z doSwiadczeniem
zycia codziennego. Przytem winna znalez¢ za-
stosowanie zasada stopniowania przez poste-
powanie od przezy¢ i zjawisk konkretnych, dostar-
czajagcych wyobrazen az do oderwanych pojeC i de-
finicyj. W zwigzku z tern postepowaniem nalezy
¢wiczy¢ zasadnicze czynno$ci mySlenia jak
kojarzenie, wydawanie sadéw, analiza i synteza, po-
rownywanie i odrdznianie, wnioskowanie i kombi-
nowanie, uogolnianie, formutowanie hipotez i spraw-
dzanie ich, dowodzenie i t. p. W ten sposéb przy-
czynimy sie do rozwoju samodzielnej metody my-
Slenia.

W szczeg6tach moze sie powyzej opisany prze-
bieg dokonywa¢ rozmaicie:

a) Najpospolitszy sposéb to forma pytajna
(forma pytan jednostronnych), polegajgca na zada-

iniu szczegdtowych pytan ze strony nauczyciela,

Mmoi



- 20 -

majacego naprowadza¢ na pewne cechy przedmiotu
i na odpowiedziach ze strony ucznia; na wyzszem
stopniu rozwoju forma ta wystepuje jako kollokwjum,
t. zn. swobodna rozmowa w charakterze sokratycz-
nym. Wtym przypadku nalezy jednak zwraca¢ baczng
uwage na prawidiowe formowanie pyta-
nia nauczycielskiego, jak réwniez na pra-
widtowe odpowiedzi uczniowskie.

Stabe strony formy czysto pytajnej, jedno-
stronnie i blednie stosowanej, polegajg na tern, ze
uczen, prowadzony pytaniami, nie uczy sie w stop-
niu wystarczajagcym gromadzenia i dobierania faktéw
i samodzielnosci badania, nie zdobywa umiejetnosci
formutowania mysli i zdolnosci dtuzszych przemoé-
wien, nie rozwija zdolnosci syntetycznych, uczy sie
lekcewazenia wiedzy pamieciowej. Nadto forma ta
sktania nauczyciela do podsuwania odpowiedzi.

Ten sposob, prawidtowo stosowany, nadaje sie
najlepiej na nizszym stopniu nauczania, a na wyz-
szym moze wystepowac¢ w formie kollokwijalnej jako
forma egzaminacyjna.

Od formy pytan poszukujacych nalezy odroznié
pytania katechetyczne, majace na celu spraw-
dzanie pewnego Scisle okreslonego zasobu wiedzy
(katechizm).

b) Naszczeg6lng uwage zastuguje forma samo-
rzutnych (spontanicznych) wypowiedzeh. Ucznio-
wie, postawieni wobec pewnego zjawiska, wypowia-
dajg swobodnie swoje spostrzezenia — na wyzszem
stadjum rozwojowem jest to krotkie sprawozdanie.
W dalszym ciggu idg samorzutne pytania ze
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strony uczniow, dla ktérych zjawisko moze byé z pe-
wnej swoistej strony nieznane lub interesujace —
nauczyciel daje odpowiedzi wyjasniajace (forma py-
tan obustronna); wreszcie dolaczajg sie jeszcze uzu-
petniajgce pytania nauczyciela, o ile nie nastgpito
wyczerpujace przedstawienie zjawiska w jego istot-
nych wiasciwosciach. Syntetyczne ujecie istoty rze-
czy stanowi zamkniecie.

Ta forma nadaje sie na wszystkich stopniach
do przerabiania materjalu naukowego z zakresu
zjawisk Swiata realnego, (przyroda zywa, martwa)
a na Srednim i wyzszym takze w zastosowaniu do
wytworczosci duchowej (wszelkiego rodzaju teksty).
Moze tez ona odda¢ ustugi na egzaminach, zwia-
szcza na egzaminie dojrzatosci tak w realjach jak
w humaniorach.

c) Polecenia godng jest forma dyskusyjna,
w ktorej uczniowie, po giebszem przemysleniu, sami
wypowiadajg swobodnie swoje poglady na dany pro-
blem pod kierunkiem nauczyciela. Po wstepnem
wprowadzeniu nauczyciel (ewentualnie nawet uczen)
stawia zagadnienie. Uczniowie rozpoczynajg sa-
modzielng prace, gromadzac odpowiedni mate-
rjat, czynig tez potrzebne notatki. Nastepuje potem
przemdéwienie wywolanego do sprawozdania
ucznia, podczas gdy inni notujg swoje spostrzeze-
nia. Nastepnie rozwija sie dyskusja, ktéra wy-
powiedziane poglady badZ prostuje, badZz uzupetnia.
Ostateczna synteza, przeprowadzona zazwyczaj przez
ucznia, lecz takze w razie potrzeby przez nauczy-
ciela, stanowi zakonczenie.
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Zastosowanie tej formy nauczania lezy prze-
dewszystkiem na polu nauk humanistycznych. Na-
tomiast jako forma egzaminacyjna da sie zastoso-
wac do wszystkich przedmiotow, zwlaszcza w okre-
sowych powtarzaniach.

d) W podobnym kierunku idzie forma labo-
ratoryjna, ktéra ma na celu drogg doswiadczenia
samodzielne badanie zjawisk i samodzielne docho-
dzenie do poznania. W klasach nizszych praca od-
bywa sie jednolitym frontem, t z wszyscy
wykonywajg to samo do$wiadczenie, wskazane w ra-
mach ogdlnych przez nauczyciela. Ostatecznego wy-
niku sie nie podaje. Nauczyciel nadzoruje prze-
bieg doswiadczen. Ewentualnych biedéw nie nalezy
doraznie prostowaé, poniewaz uswiadomienie sobie
bteddéw i ich skutkbw ma nieraz wiecej sity ksztat-
cacej, tak pod wzgledem rzeczowym jak formalnym,
niz prawidtowe przeprowadzenie ¢wiczen. Uczniowie
zapisujg w zeszytach zagadnienie, szKicujg potrzebny
przyrzad i notujg obserwacje i wynik.

W klasach wyzszych moze nastgpic¢ dalej idace
indywidualizowanie, zarowno w tematach jak
zwhaszcza w swobodnym wyborze sposobow i drdg,
prowadzacych do rozwigzania zagadnienia.

Po ukonczeniu c¢wiczen nastepuje, zazwyczaj
na nastepnej lekcji, omdéwienie wynikdéw, po-
legajace na poréwnaniu i stwierdzeniu faktéw, wy-
jasnienie zapytan i watpliwosci w formie dyskusji
z calg klasg. W ten sposob zdobywa sie samodziel-
nie poznanie (prawa, prawdy, zasady). Konieczne
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jest takze stosowanie poznanych wynikéw do zja-
wisk i objawéw z zycia codziennego.

Ta forma znajdzie swoje zastosowanie przede-
wszystkiem w naukach przyrodniczych (przyroda
zywa, fizyka, chemja), a z pewnemi zmianami réw-
niez w opracowaniu nieznanego tekstu tak w jezy-
kach starozytnych jak nowozytnych w szkole pod
kierownictwem nauczyciela na osobnych godzinach,
przeznaczonych do samodzielnej pracy przy pomocy
stownika.

Jakiejkolwiek formy nauczyciel bedzie uzywat,
winien zawsze pamieta¢ o tern, ze ma unikad
pseudoheurezy, polegajacej na pytaniach roz-
jemczych, poddajgcych zazwyczaj gotowg odpowiedz',
lub na podpowiadaniu poétstowkami czy poétzdaniami,
lub wreszcie na wyreczaniu ucznia w odpowiedzi,
ktéra on powinien da¢. Nauczyciel winien zawsze
okazywa¢ wyrozumiatg cierpliwos¢ i opanowanie
siebie, aby nie przeszkadza¢ uczniom w samodziel-
nem wypowiadaniu sie, chocby nawet w poczatkach
w formie nieudolne;j.

e) Potrzebna i dopuszczalna jest tez nieraz,
szczegOlnie w klasach wyzszych, forma wyktadowa
(akroamatyczna), podajaca w gotowej postaci i w obra-
nej przez nauczyciela metodzie wiadomosci w naj-
rozmaitszych odcieniach, jak opowiadanie, opis
i odczytanie, jednak w naukach realnych tylko
wtedy, jezeli brak pewnych danych, na podstawie
ktérych mozna zagadnienie rozwigza¢, a w naukach
humanistycznych, gdy chodzi o podawanie niezna-
nych faktéw.
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Wskazane tez jest, aby nauczyciel od czasu do
czasu rzucat pytania, majace na celu sprawdzac
uwage ucznidw i przez sklanianie ich do wy-
snuwania wnioskow z podanych faktow stwierdzac
zrozumienie przedmiotu. Jednak po skofAczonym wy-
ktadzie nalezy zawsze podang tre$¢ pogtebié
analitycznie i ujgé syntetycznie w pewne catosci
(punkty dyspozycyjne).

Wyktad wypowiada nauczyciel bez pomocy
podrecznika wedlug pewnej przejrzystej dyspo-
zycji logicznej, w zastosowaniu nalezytej metody
w formie prostej i jasnej, z pewnem cieptem, bez
napuszystosci retorycznej.

Uczniowie wykladu nie zapisujg, natomiast
mogg czyni¢ tylko pewne konieczne notatki, ktore
nauczyciel jako nieodzowne wskaze (nowe wiado-
mosci z uwagi na postep w badaniach naukowych,
dyspozycja, reguta, zasada).

Forma wykfadowa wymaga po stronie nauczy-
ciela nalezytego opanowania metodycznego rozumo-
wania, uwzglednienia wieku i znajomosci zasobu wy-
obrazen uczniéw, a po stronie miodziezy odpowied-
niej dojrzatosci umystowej i wyszkolenia logicznego.

10. Rozmaito$é form nauczania.

Natura przedmiotu i psychika dziecka doma-
gajg sie rozmaitosci metod i form naucza-
nia z wytaczeniem wszelkiego szablonu i wszelkiej
jednostronnosci. Nawigzujac do gtdwnych momentdw.
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wystepujgcych w heurezie, widzimy, ze we wstep-
nem wprowadzeniu moze by¢ forma pytajna, jednak
i wyklad nie moze by¢ wytgczony. Okreslenie za-
sadniczego zagadnienia moze da¢ nauczyciel, Jednak
takze uczen moze Je podnies¢ i sformutowaé. Po-
szukiwanie Srodkow potrzebnych do rozwigzania moze
dokona¢ sie w formie dyskusyjnej, ale i forma py-
tajna Jest mozliwa. Praca sama moze sie odbywac
laboratoryjnie Jednym frontem lub indywidualnie
lub Jako wspotpraca grupami. Ujecie wynikow do-
konywa sie zazwyczaj przez ucznia w formie syn-
tetycznej Jako referat, ale sprawdzenie i zastosowa-
nie znowu dopuszcza forme pytajna, dyskusyjng i la-
boratoryjng. Intuicyjne chwytanie poznania wsze-
dzie moze si¢ przejawiac.

Nauczyciel winien pamieta¢, ze kazda forma
uczenia Jest $rodkiem do rozwoju umystowego i do
przyswojenia wiedzy, nie za$ celem dla siebie.

11. Wychowawcze oddziatywania.

Omowione dotychczas metody i formy uczenia
sg przedewszystkiem natury logicznej, a wra-
zie pomysinych wynikow budzg dodatnie wzru-
szenia intelektualne. Jednak nie nalezy tez
zapominac o tern, ze badZ w bezposredniem zetknie-
ciu sie z naturg, ludZzmi i sztuka, bgdZ w posredniem
opracowaniu naukowem i literackiem, nalezy zawsze
wywolywac takze inne uczucia wyzsze, aby
przez nie Jako pobudki oddziatywa¢ na wole w JeJ
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réznorodnych przejawach. Oddziatywanie uczuciowe
winno mie¢ na celu wartosciowanie (etyczne, este-
tyczne), oczyszczanie z pewnych ujemnych nalecia-
fosci i potegowanie sity wzruszen dodatnich. Szcze-
g6Ing uwage nalezy poswieci¢ wyrabianiu poczucia
godnosci osobistej, zyczliwosci i sprawiedliwosci spo-
tecznej, tudziez obowigzkowos$ci narodowej
i panstwowej z podkreslaniem koniecznos$ci pod-
porzadkowania intereséw osobistych dobru ogdlnemu.
Przezywanie duchowe podawanej tresci jest
zasadniczym postulatem oddziatywania na glebsze
pokfady charakteru. Na nalezytem wykonaniu tego
zadania polega nauczanie wychowawcze.

12. Wypracowania piSmienne.

Wypracowania pismienne stanowig nierozer-
walng czes¢ pracy szkolnej i podlegaja
wszystkim zasadom dydaktycznym, powyzej wytusz-
czonym. Zamiast mechanicznej reprodukcji powinno
nastapi¢, zwiaszcza w jezyku ojczystym, tworcze
szukanie i bezposrednie przezywanie ze strony
ucznia. Program ministerjalny, dajacy szerokie pole
do pracy samodzielnej, zarowno pod wzgledem tresci
jak formy, powinien znalezC jak najsciSlejsze wy-
konanie.

W Kklasach nizszych nalezy unikaé zbyt czestych
i mechanicznych dyktatow. W klasach wyz-
szych trzeba pomijac¢ jednostronne, stereotypowe
reprodukcje literackie. Natomiast winno sie
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ktas¢ nacisk na wypracowania, polegajace na wypo-
wiadaniu sie o samodzielnie dokonanych
obserwacjach (przyrody, pracy ludzkiej, otocze-
nia) i wtasnych przezywaniach. Na baczng
uwage, zwilaszcza w klasach wyzszych szkoty S$red-
niej, zastuguja tego rodzaju tematy, ktore uczg ro-
zumowania i dowodzenia (dialogi, rozprawki),
sktaniajgc ucznia do stosowania metody analitycznej
i syntetycznej, indukcyjnej i dedukcyjnej. Dobro-
wolna lektura uzupetniajgca pozwala na da-
leko idace indywidualizowanie tematu. Wszak uczeh
moze podaé zwiezlg tre$¢ przeczytanej powiesci lub
noweli, albo doktadnie zobrazowac jaka$ jedng wazng
sytuacje, moze zdac¢ sprawe z poruszonego w utworze
problemu, opisaé zwyczaje i obyczaje w danym czasie
i miejscu, zdaé sprawe z opisow przyrody, przepro-
wadzi¢ jednostkowg lub poréwnawczg charaktery-
styke dziatajacych oséb i $ledzi¢ pewne motywy
w roznych utworach.

W kazdem wypracowaniu nauczyciel zaprawia
uczniéw do robienia dyspozycji (planu logicznego),
gdyz to pobudza do jasnego i S$cistego myslenia,
a przeciwdziata pustej frazeologji.

Nauczyciel poprawia wypracowania ile moznosci
bezpos$rednio po ich wykonaniu ioddaniu.
Przytem postuguje sie przejrzystym systemem zna-
kéw, uwydatniajacych zaréwno ilo$¢ jakotez jako$¢
btedéw i motywujacych koricowa ocene.

Nauczyciel zestawia w pewne grupy cze-
Sciej sie powtarzajace lub uderzajgce btedy (rzeczowe,
logiczne, gramatyczne, stylistyczne, ortograficzne)
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i omawia je przed rozdaniem zeszytdbw. Po omé-
wieniu usterek i wycwiczeniu form poprawnych mozna
odczyta¢ w jezykach nowozytnych wzorowo wyko-
nane zadanie bez podania nazwiska ucznia. Wkoncu
nastepuje rozdanie zeszytow, w ktérych uczniowie
dokonywajg omawianych poprawek, poczem jeszcze
nauczyciel daje mozno$¢ do jednostkowych uzupet-
nien. Uczniowie poprawiajg btedy na marginesie ze-
szytu, a nie przepisujg w catoSci wypracowania przy
dodatniej ocenie. Nauczyciel winien wykonane po-
prawki jak najskrupulatniej sprawdzac.

Wogble winien nauczyciel pamigtaé, ze nalezy-
cie prowadzone wypracowania pismienne przyczy-
niajg sie w walnej mierze do wyrobienia takich dy-
spozycyj psychicznych jak samodzielno$¢, ufnosé
we wiasne sity i punktualno$¢. Nie jest tez
rzeczg obojetng dla wychowania przestrzeganie po-
rzadku zewnetrznego, jak: czytelne i prawidtowe pi-
smo, utrzymywanie logicznych odstepéw, czystos¢
zeszytow, potozenie na marginesie liczby biezacej
i daty wypracowania. Nadto pewne rodzaje wypra-
cowac piSmiennych przyczyniaja sie do wyrobienia
poczucia piekna i oddziatywajg na uksztatto-
wanie etycznego charakteru.

13. Technika uczenia.

Jakgkolwiek metoda czy formg nauczania na-
uczyciel bedzie sie postugiwat, winien przestrzegac
pewnych zasad technicznych, majacych swoje psy-
chologiczne i logiczne uzasadnienie.
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a) Nauczyciel musi rozbudza¢ zainteresowa-
nie i zamitowanie do pracy szkolnej, postugujac
sie w najszerszej mierze wszelkiemi Srodkami uzmy-
stawiajacemi, zaprawiajgc uczniéw do samodzielnych
obserwacyj, ¢wiczen i pracy, do samodzielnego wy-
powiadania sgdéw i oceny i do wysnuwania wnioskow,
aby im pomoéc do zdobycia wiedzy, a nietylko jg
w nich wgadywac.

Nauczyciel winien mie¢ na oku zawsze wspoét-
prace catej klasy, co da sie osiaggna¢ nietylko
przez choéralne odpowiedzi, zwiaszcza w jezykach
starozytnych i nowozytnych (przyswajanie zasobu
stow, biegtos¢ w odmianie, wprawa w czytaniu), lecz
takze przez odpowiednie techniczne oddziatywanie
réznych czynnosci dydaktycznych.

b) Pytania, zawsze jasne, zwiezle, proste, jed-
noznaczne i odpowiednio wygtoszone, zadaje nauczy-
ciel przed wywotaniemuczniado odpowiedzi,
bo w ten spos6b zmusza sie wszystkich do mysle-
nia i przygotowania odpowiedzi. Kazde pytanie ma
posiada¢ forme poprawnie zbudowanego zdania py-
tajnego, nalezycie ujetego pod wzgledem treSciowym
i logicznym.

Nauczyciel unika pytan ogélnikowych,
na ktére moga by¢ rézne odpowiedzi, unika pytan
rozjemczych, poddajacych juz gotowa odpowiedz.
Unika pytan ztozonych, w ktérych chodzi o dwie
rézne rzeczy; nie pyta: kto wie? z zakresu materjatu,
ktory wszystkim powinien by¢ znany. Réwniez
w opracowaniu nowej lekcji unika nauczyciel tego
pytania, gdy wie, ze ogdt ucznibw przewaznie nie
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moze daC odpowiedzi. Raz sformutowanego pytania
ani nie zmienia, ani nie powtarza.

Niejednokrotnie nalezy pytanie zastgpi¢ we-
zwaniem, aby unikna¢ proznej igraszki pustych
pytan i odpowiedzi. Lepiej wowczas poleci¢: opisz!
przedstaw! naszkicuj! opowiedz! scharakteryzuj!roz-
bierz! zbierz w jedng catos¢! it. p.

Pomiedzy zadaniem pytania a wywotaniem ucz-
nia do odpowiedzi trzeba zrobi¢ odpowiednig pauze
dydaktyczng, aby da¢ uczniom czas do namystu
i do zebrania potrzebnego materjatu.

C) W kazdej fazie nauki, a wiec réwniez w od-
powiedziach, nauczyciel ma na oku calg klase
tak, aby wszyscy zajeci byli temi samemi myslami
i aby wszyscy oczekiwali i byli gotowi do odpowiedzi.

Polecenia godne jest stosowanie chdralnych
odpowiedzi tam, gdzie na to zezwala natura
przedmiotu, zwilaszcza w klasach nizszych (odmiana
czasownika i rzeczownika, przyswajanie stowek,
wprawa w czytaniu i deklamacji), bo daje wszyst-
kim sposobno$¢ do éwiczenia i nabycia wprawy, przy-
czem jednak wskazane jest tez jednostkowe spraw-
dzanie odpowiedzi, bo niektérzy moga w chérze
przemyca¢ odpowiedzi btedne lub tez nie bedg brali
dos¢ intenzywnego udziatlu w pracy.

Nauczyciel nie dopuszcza atoli odpowie-
dzi gromadnych na pytanie, majace na celu od-
powiedZ jednostkowa.

Odpowiedzi wypowiada uczen gto$no, ptyn-
nie i poprawnie, w klasach nizszych zazwy-
czaj w petnem zdaniu, w Kklasach wyzszych



— 3

mozna czasem w ozywionem tempie odstgpi¢ od tej
zasady.

Nauczyciel mylnych odpowiedzi ani nie prze-
rywa, ani nie poprawia sam, lecz cierpliwie
pozwala catkowicie sie wypowiedzie¢, a do poprawek
wzywa innych uczniéw.

Nauczyciel dobrej odpowiedzi nie przerywa i nie
konczy ciggtemi pochwatami: ,dobrze“, fadnie“,
»prawda“ i t. p., a stabngcego tempa wyrazami za-
chety: ,no, no, dalej* it. p. uwagami.

Nalezy roéwniez unika¢ po skonfczonej odpowie-
dzi ciggle powtarzajgcych sie powiedzen:
prosze siada¢, usigdZ lub dziekuje, jezeli wystarcza
proste skinienie gtowg lub znak dany reka, bo to
przerywa niepotrzebnie gtadki tok odpowiedzi ucz-
niow i powoduje strate czasu. Zresztg uczniowie
niekoniecznie musza wstawa¢ do odpowiedzi zwia-
szcza w klasach wyzszych i o malej liczbie.

Nauczyciel nie powtarza mechanicznie
odpowiedzi ucznibw ani w catosci ani w czesci.

Nauczyciel unika réznych wstawek, nie
wyrazajacych zadnej bezposredniej tresci, w rodzaju:
panie, panie —panie, panie dobrodzieju, prawda it. p.,
a takze pewnych ulubionych i bez potrzeby logicz-
nej zbyt czesto powtarzanych wyrazen, jak: wiasnie,
a wiec, mianowicie, specjalnie kapitalnie, naturalnie itp.

Nauczyciel Kieruje sie zyczliwos$cig i cier-
pliwos$cig wobec uczniow nieSmiatych i powoli
myslacych, a wieksza stanowczo$cig waobec opie-
szatych lub swawolnych.

Nauczyciel nie zatrudnia pytaniami zbyt diugo
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jednego ucznia, lecz powotuje do wspotpracy
wieksza ilos¢ ucznidéw, Przytem uwzglednia uzdol-
nienia indywidualne, powotujgc stabszych
uczniéw czesciej do fatwiejszych, a zdolniejszych
czesciej do trudniejszych odpowiedzi.

Nauczyciel stwierdza wiedze ucznia i jego for-
malne wyrobienie w ten sposéb, ze wzywa cze-
$ciej do odpowiedzi tych uczniéw, o ktorych
postepie, pilnoSci i uwadze chce sie doktadniej prze-
kona¢ (pytania orjentacyjne).

Przytem nauczyciel powotuje uczniéw do odpo-
wiedzi jak najczesciej, a zwlaszcza takich, ktdrzy
majg sktonno$¢ do zaniedbywania sie w nauce; réw-
niez wtedy, gdy uczen na pewnej lekcji wykazat
braki w przygotowaniu.

Po uptywie pewnych okreséw nauczyciel pod-
daje SciSlejszemu badaniu wiedze tych ucz-
niow, co do ktérych w ciggu nauki nie wyrobit so-
bie dodatniej opinji, lecz stwierdzanie wiedzy bedzie
sie odnosito tylko do rzeczy istotnych i waznych
(pytania klasyfikacyjne).

Ocena odpowiedzi przez nauczyciela nie-
koniecznie musi pozosta¢ tajemnica dla ucznia, a kon-
cowa ocena ujemna nie powinna by¢ niespodzianka
ani dla ucznia ani dla opieki domowe;j.

Nauczyciel nie wywotuje uczniéw do odpowie-
dzi wedtug pewnego mechanicznego porzadku zalez-
nie od alfabetu lub kolejnosci tawek.

Nauczyciel nie wywotuje uczniow z tawki
bez koniecznej potrzeby; uczen opuszcza swe miej-
sce tylko wtedy, jezeli ma rysowa¢ lub pisa¢ na ta-
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blicy, korzysta¢ z mapy, przyrzadu, okazu, wygtaszac¢
z pamieci lub, zwrécony do klasy, odczyta¢ wzorowo
z ksiazki wartosciowszy ustep.

Wszelkie rachunki, zapiski i rysunki wykony-
wane na tablicy, czyto przez nauczyciela czyto przez
ucznia, wykonywajg uczniowie réwnocze-
$nie w zeszytach; wspotpracujg wiec wszyscy,
a nauczyciel przekonywa sie o tern, wzywajac ucz-
niow w odpowiednim momencie do dalszej pracy
w fawce.

Przy kazdym egzaminie, powtarzaniu, deklama-
cji, takze przy przerabianiu nowej lekcji, o ile ta nie
opiera si¢ na tekscie, podreczniki sg zam-
kniete; réwniez nauczyciel niemi sie nie postuguje *.

d) Podawane wiadomos$ci nauczyciel utrwala
i odnawia przez powtarzanie, bo samo zrozumie-
nie wiadomos$ci bez ich opanowania pamieciowego
nie daje jeszcze wiedzy.

Przed przystapieniem do opracowania nowegoma-
terjatu, nauczyciel zazwyczaj powtarza systematycz-
nie lekcje poprzednig, aby sie przekonac, czy
uczniowie objeli nalezycie takze pamiecia wiedze prze-
robiong rozumowo na ostatniej lekcji, i czy umiejg
z nalezytag biegtoscig formutowac swoje mysli.

Stwierdzenie tej wiedzy nie moze jednak doko-
nywaé sie w formie mechanicznej reprodukcji, lecz
winno pobudza¢ do samodzielnego wniosko-

") Spos6b pytania na egzaminie dojrzatosci normuje osobne
rozporzadzenie Kuratorjum O. S. Krak. p. t.: Wyniki i przepro-
wadzanie egzaminu dojrzatosci w gimnazjach panstwowych i pry-
watnych. (Dz. U. Kurat. 1927 Nr. 2, takze odbitka str. 11).

PODSTAWOWE wskazania dvoakttczne 3
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wania i kombinowania. Nadto nalezy podkre-
sla¢ te wiadomosci, do ktorych ma byC nawigzana
nowa lekcja.

Nauczyciel powtarza dawne wiadomosci 0ko-
licznoSciowo we wstepnem wprowadzeniu lub
przy poszukiwaniu $rodkéw i sposobéw do rozwig-
zania danego zagadnienia.

KohAcowa syntetyzujgca cze$¢ Kkaz-
dej lekcji daje nauczycielowi sposobnos¢ do po-
wtorzenia co dopiero przerobionego materjatu, do
wewnetrznego skojarzenia z odpowiedniemi momen-
tami w innych przedmiotach i do oceny uwagi, po-
jetnodci i kontroli skutecznosci wiasnej pracy. Na-
lezy jednak unika¢ dygresyj, prowadzacych zbyt da-
leko od zasadniczego zadania.

Po przerobieniu pewnej wiekszej catosci
nauczycie] dokonywa takze powtarzania, atoli nie
w formie mechanicznej reprodukcji (stad — dotad),
lecz w formie ujmowania pewnych wytycznych linij
kierunkowych, praw og6lnych, motywoéw gtdwnych,
probleméw zasadniczych itp., bo chodzi o to, aby
znana treS¢ wystgpita w nowych kombinacjach, skfa-
niajgc ucznia do stosowania pewnej nowosci w me-
todzie myslenia.

Takie powtarzanie przeprowadza nauczyciel za-
zwyczaj przy koncu kazdego okresu konfe-
rencyjnego, kazdego pdtrocza, a wreszcie z koricem
kazdego roku, atoli z podkresleniem rzeczy
istotnych.

Powtarzanie odbywa sie w szkole jako wspot-
praca nauczyciela i uczniéw, najlepiej w formie dy-
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skusyjnej w potaczeniu z kollokwjalng, przyczem
osiggniete wyniki mozna utrwali¢ na tablicy w for-
mie dyspozycji.

Przy powtarzaniu nalezy kia$¢ nalezyty nacisk
na koncentracje zinnemi przedmiotami,
aby przyczynia¢ sie do scalania luznych wia-
domosci w catoksztatt wiedzy i poznania.

Powtarzanie nie moze zajmowaé zbyt wielu go-
dzin, zwtaszcza bezposrednio po sobie nastepujacych,
bo sprowadza znudzenie.

Metodycznie prowadzone powtarzanie realizuje
zasade ciggtosci i koncentracji.

Nauczyciel pamieta o tern, ze najwazniejszym
Srodkiem uzmystawiajgcym nauke jest
nalezyte uzywanie tablicy i kredy (rysunek,
pisanie terminéw, nazw, imion wiasnych, szczeg6lnie
obcych, dat biograficznych i historycznych, danych
statystycznych itp.), bo w ten sposéb uczen apercy-
puje nowg tre$¢ nietylko przez zmyst wzroku, lecz
takze przez zmyst ruchu. Nauczyciel winien w za-
sadzie tak nauke prowadzi¢, aby ona, ile mo-
znosci, przemawiata do wszystkich typéw wyo-
brazeniowych (wzrokowy, stuchowy, ruchowy).
W miare potrzeby postuguje sie nauczyciel roznoko-
lorowemi kredkami. Zapiski ucznidéw nalezy, oile mo-
znosci, sprawdzac.

W kazdym przedmiocie przestrzega sie S$ciSle
poprawnego uzywania jezyka ojczystego za-
rowno pod wzgledem stylistycznym, gramatycznym
jak ortograficznym wedtug zasad wymowy scenicznej.
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Nauczyciel pozostawia uczniowi swobode wypo-
wiadania sie i nie wymaga, aby uczen mowit i pisat
jego zwrotami i stowami.

14. Rozbudzanie zamitowania do samodziel-
nej pracy.

Cate nauczanie w szkole winno mie¢ na oku
naczelng zasade, przy stosowaniu wszelkich przyje-
tych metod i form, rozbudzania samodziel-
nosci ucznia, atoli bez obcigzania zbedng mecha-
niczng praca.

W lekturze odpowiednich przedmiotéw nalezy
ktas¢ coprawda gtdwny nacisk na przerabianie sta-
taryczne z nalezytem pogltebieniem, jednak po
dojsciu do pewnej wprawy nalezy tez pielegnowac
lekture kursoryczng, odbywajgcg sie z mniejszg
gruntownoscia, ale za to w szybszem tempie. Obo-
wigzkowa lektura uzupetniajgca, stoso-
wana w miare, dopetni pracy szkolnej i nauczy sa-
modzielnego zmagania sie z trudno$ciami.

W tym kierunku jest tez wskazane przestrzeganie
zasady podziatu pracy, polegajacego na tern,
ze jaki$ wiekszy dziat lub ogdlniejsze zagadnienie
przeznacza sie do opracowania pomiedzy poszcze-
golnych ucznidéw lub tez grupy ucznidw, ktorzy po
pewnym czasie zdajg sprawe z swej pracy, skiada-
jac cato$¢, wyniktg z jednostkowych twdérczych usi-
towan.
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Miodziez zdolniejsza, ktdérej nie wystarcza do
wypetnienia czasu normalna praca szkolna, nalezy
zacheca¢ do dobrowolnej lektury uzupet-
niajgcej w tych przedmiotach, do ktoérych od-
czuwa specjalne zamitowanie. Miodziez, pracujgca
wedtug zasady wolnosci, stwarza odpowiednie kotka
naukowe, a instytucje szkolne winny jej dostar-
czy¢ potrzebnych podrecznikéw i stosownych po-
mocy naukowych. Opiekun kotka podaje wskazdwki
co do literatury, jakotez co do metody pracy i badania.
W zwigzku z tern uczen poznaje r6zne pomoce ha-
ukowe, jak bibljografje, katalogi bibljoteczne, stow-
niki, encyklopedje i t. p., wogble pewng czes¢ or-
ganizacji pracy naukowej.

Uczen powinien prowadzi¢ spis dziet, prze-
robionych na lekture dobrowolng, w ktorym ma po-
da¢ autora, miejsce wydania, krétkie streszczenie,
charakterystyke gtownych os6b, wyszczegoélnienie
celniejszych miejsc, giebsze mysli i piekne powie-
dzenia, wreszcie ogélne wrazenie i ocene. Wszelkie
referaty odbywajg sie na podstawie celowo czy-
nionych notatek. Dyskusja kolezenska z ostat-
niem stowem Kierujgcego nauczyciela konczy kazdy
referat.

W ten sposéb mozna miodziez w dobie me-
chanicznego podawania wiedzy (film, radjo) Kiero-
waé do zrodlowego jej zdobywania tacznie z praca
nad samoksztatceniem i samowychowaniem
i w zwigzku z rozbudzaniem zanikajgcego kultu
dla ksigzki i czytelnictwa.



Dobrze zorganizowane i odpowiednio zaopa-
trzone biblioteki klasowe, obejmujgce nie-
tylko beletrystyke, lecz takze stosowne dzieta na-
ukowe, ufatwig prace tego rodzaju.

Baczyc¢ jednak nalezy, aby uczen nalezat tylko
do jednej organizacji naukowej, pozatem
moze naleze¢ do jednej sportowej i do jednej hu-
manitarnej.

Miodziezy, oddajacej sie pracy dobrowolnej,
nalezy dawa¢ sposobno$¢ do wykazania wynikow
tej nadobowigzkowej pracy, wyznaczajgc pewne go-
dziny, nawet szkolne, dla sprawdzenia takiej
pracy, przyczem nie nalezy zwleka¢ az na koniec
okresu konferencyjnego.

15. Szkota radosna.

Nauczyciel obowigzany jest przez wnikliwg
znajomos¢ indywidualno$ci  dziecka i przez swoje
zawodowe wyksztatcenie pomaga¢ mtodemu pokole-
niu do skrystalizowania jego wiasnych zaintereso-
wan, do wzbogacenia tych zainteresowan i do roz-
woju wrodzonych uzdolnien przez samodzielng prace,
dajacg prawdziwg rados¢ tworczg i zado-
wolenie zyciowe.

Przez swoj system pracy, pokonywajacej od-
powiedni opér, bedzie szkota statem zrédiem za-
dowolenia dla miodziezy, a stad wyniknie przy-
wigzanie do niej i tesknota za nig, bo nauka
w takiej szkole, dajgca samodzielnie zdobyte po-
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znanie i dostarczajagca wyzszych wzruszeh in-
telektualnych i estetycznych, bedzie zajeciem przy-
jemnem i pozytecznem. Ostatecznym wynikiem be-
dzie rozwd@j wszystkich sit twdrczych, po-
trzebnych zaréwno na polu gospodarczem jak du-
chowem dla ugruntowania potegi Panstwa.
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