











Celemniniejszego dzietkaj est danie za-
rysu moralnego ksztatcenia dzieci w wie-
ku od lat szesciu do pietnastu, jakotez
zapoznanie sie z metodami, wedtug kto-
rych nalezy to ksztatcenie prowadzic.

Nauczyciel moralnosci w szkole ma
obowigzek wpajania w uczniéw moral-
nosci czyli wszczepiania w nich lepszego
zrozumienia tego, co jest dobre a co
zte, nie uwazajac za konieczne wyjasniaé,
dlaczego dobre nalezy wykonywac a zte-
go unika¢. Przypus¢my naprzykiad, ze
nauczyciel traktuje sprawe prawdomo-
wnosci.  Mowi on do ucznia: ,,Nie be-
dziesz kkamat”. Przyjmuje on za rzecz
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pewna, ze uczeh czuje calg site tego
przykazania! przyznaje, ze winien mu po-
stuszenstwo, a nawet, ze podejrzewatby
0 przekorno$¢ i nieuczciwe zamiary kaz-
dego chtopca lub dziewczyne, gdyby kto-
re zapytato: Dla czego nie nalezy kia-
maé? Przed oczami takiego dziecka po-
stawi¢by nalezato nakaz: ,,Musisz” w ca-
tym jego majestacie.

Prawa rozumowania o tych kwestjach
nie mozna przyznawac, dopdoki umyst nie
osiggnie pewnego stopnia dojrzatosci.
Istotnie, kazde dobre dziecko zgadza sie
z nauczycielem bez wahania, gdy on mo-
wi mu, Zze kkamstwo jest zi3 rzeczg; wser-
cu jego odzywa sie jakies sympatyczne
echo, potwierdzajgce stowa nauczyciela.

Ale w takim razie jakiez jest zada-
nie instruktora moralnosci?

W pierwszym rzedzie wzmocnic prze-
konanie o wystepnosci klamstwa, a o
Swietosci i>rawdy, mianowicie przez po-
wage, w jakiej sie przystepuje do przed-
miotu. Pierwszg rzeczag jest wpojenie
W ucznia poczucia moralnego szacunku
dla prawdy. Nastepnie, nalezy wzmocni¢
$wiadomos¢ dziecka w kierunku rozpo-
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znawaaia ztego od dobrego, czyli jak np.
wprzytoczonym wyzej przyktadzie, wkie-
runku rozpoznawania prawdy od ktam-
stwa. Stosownie do tego nalezy zanalizo-
wac rézne rodzaje klamstwa w celu o-
strzezenia dzieci przed duchem kiamli-
wosci, jakakolwiek przybrataby ona po-
staé. Nalezy probowaé dzieciom wyka
za¢, ze ile razy rozmyslnie wywotujg
fatszywe wrazenie, tyle razy popetniaja
ktamstwo. Nalezy usitowaé uczyni¢ ich
umysty inteligentnemi, a ich sumienia
wrazliw'emi na punkcie méwienia prawdy,
aby mogty unikng¢ tych niezliczonych
zawitych dwuznacznosdci, ktére dzieci
tak bardzo lubig, a ktorych dopuszczaja
sig nawet i dorosli.

Nalezy krzepi¢ ich nature moralng
w odniesieniu do prawdomoéwnosci. Na-
stepnie nalezy wskaza¢ im najczestsze
pobudki prowadzace do klamstwa, tak,
aby ochronione przed przyczynami, mo-
gly terntatwiej unikng¢ ztych nastepstw.
Naprzyktad tchorzostwo jest jedng
z przyczyn klamania. Wpoiwszy w ucz-
nia wstyd przed tchérzostwem, mozemy
czestokro¢ uleczy¢ go od skionnosci



4

do kltamstwa. Wybujata wyobraZnia jest
inng przyczyng kilamstwa, zazdros¢ jest
jeszcze inng, samolubstwo w swych
wszelkich postaciach jest najgtowniej-
szg przyczyng i t. d.

aPc?wi)e/dz%/a’r%ym do nauczyciela moral-
nosci: Zwr6¢ uwage ucznia na rozliczne
niebezpieczne sktonnosci jego natury,
kuszace go na strone kltamstwa. Nastep-
nie wyt6z uczniom skutki kfamania: u-
trate zaufania naszych bliznich, bedaca
bezposrednim i namacalnyn wynikiem
schwytania na kfamstwie, krzywdy wy-
rzadzone innym, rozluznienie sie wie-
zow wzajemnego zaufania w calem spo-
teczenstwie, utrate poszanowania siebie
samego ze strony klamcy, zgubng ko-
nieczno$¢ pomnazania klamstw, wymy-
Slania nowych fatszow dla pokrycia
pierwszego fatszu i t. d.

Jestem przekonany, ze wiele dobrego
mozna dokonaé¢ wten spos6b przez pod-
niecanie natury moralnej, przez wyro-
bienie W uczniu zdolnosci rozeznawa-
nia delikatniejszych odcieni zia i dobra,
przez pomaganie mu do odkrycia Zrédet
pokusy, jako tez przez wznoszenie w je-
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go umysle zapdr przeciwko ziemu po-
stepowaniu, opartych na zrozumieniu
doniostosci ich nastepstw.

W podobny, jezeli nie w Scisle ten
sam sposéb, mozna traktowac wszystkie
inne gtébwne zasady moralnosci prak-
tycznej.

E ty k a naukg o wzajemnych sto-
sunkach, ktérych przedmiotem sg ludz-
kie sprawy i cele. Ideatem, do jakiego
dazy etyka, jest jednos¢ celow, tak jak
ideatem nauki jest jedno$¢ przyczyn.
Cele cztowieka sg przedmiotem etyki.
Nie powinny by¢ one niszczone, lecz u-
stosunkowane ze sobg w sposob wiasci-
wy. Cele cztowieka nalezy szanowac z e-
tycznego punktu widzenia, przez caty
czas pozostawania ich w odpowiednich
granicach. Prawa moralne sg formutka-
mi, wyrazajagcemi stosunki réwnosci, pod-
porzadkowania lub wyzszosci. Cnota mo-
ralnosci w naszych postepkach polega
na szacunku, jaki okazujemy systemowi
stosunkow tak okreslonych, na ochoczo-
§ci, z jaka godzimy nasze interesy z in-
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teresami innych ludzi, odpowiednio do
wymagan moralnej sytuacji.

Lecz punkt, na ktéry musimy obec-
nie skierowa¢ uwage, polega na tem, ze
gdy moralnos¢ uswiecita jakikolwiek cel
zycia, nalezy czlowiekowi ])ozostawic
wolno$¢ dazenia do niego bez mieszania
sie moralisty. Gdy moralno$¢ wyznaczy-
ta granice, w ktorych nalezy dazy¢ do
osiggniecia danego celu, praca jej skon-
czyla sie, z wyjatkiem tego oczywiscie,
ze musimy nieustannie strzedz tych gi-a-
nic, i ze poczucie ich istnienia powinno
przenika¢ catg atmosfere naszego zycia.
Kilka przyktadéw wyjasni znaczenie mo-
ich stow.

Istnieje prawo moralne, moéwiace, ze
powinnismy jes¢, aby zy¢; a nie odwr<tt-
nie—zy¢ aby jes¢. To znaczy, ze powin-
nismy uregulowa¢ swdj pokarm w taki
sposob, aby ciato stalo sie odpowied-
niem narzedziem do wyzszych celéw by-
tu, i ze czas, jako tez uwaga, poswieco-
ne sprawie jedzenia, nie powinny by¢
tak wielkie, aby odwodzi¢ nas od innych
wazniejszych celéw. Ale skoro granice
te zostaty juz ustalone, to nie prawda.



jakoby byto rzecza zlg lub iiieduchowa
doznawac przyjemnosci wjedzeniu. Zmy-
sty, iiav,'et najnizsze, majg prawo do
swobody w oznaczonych granicach. Nie
powinnismy tez surowo okresla¢ jakosci
jadta zgodnie z przej)isami natury mo-
ralnej. Usitowanie podobne bytoby rze-
cza wprost Smieszng. Wybor jadta w bar-
dzo rozlegtych granicach zalezy catko-
wicie od gustu i nie ma nic do czynie-
nia z przepisami moralnemi. Ci, ktérzy
gteboko odczuwajg znaczenie przepisow
moralnych, stosuja je nieraz do najbtah-
szych stron postepowania. Gdyby pa-
mietali, Zze etyka jest naukag o stosuii -
kach, lub co na jedno wychodzi, naukg
o0 granicach, unikneliby podobnej pedan-
terji. Niewatpliwie istnieja rzeczy pod
wzgledem etycznym obojetne. O fakt
ten potykaja sie ci, ktérzy sadza, ze mo-
ralnos¢ pokrywa cate ])ole postepowania
tudzkiego. Okreslenie etyki jako nauki
0 stosunkach lub granicach, usuwa te
trudnos¢.

Etyka stoi na pasie granicznym. Nie
miesza sie ona do tego, co sie dzieje
we whnetrzu, z wyjatkiem chyba, ze wy
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znaczone przez nig prawidla stanowig
juz same w sobie pewng interwencje.
Etyka potepia proznosé i wszystko, co
podnieca proznosé, jako to: nadmierne
zwracanie uwagi na ubranie i zdobienie
wiasnej osoby, a to dlatego, ze to po-
cigga za sobg niemoralne podporzadko-
wanie celéw wewnetrznych —zewnetrz-
nym, wyzszych—mnizszym. Ale zadaniem
etyki nie jest bynajmniej tworzenie pra-
widet odnoénie do tego, ile cztowiek ma
prawo wydawa¢ na ubranie, a to z przy-
czyny niezliczonej rozmaitosci warun-
kéw i rodzajow pracy, istniejgcej pomie-
dzy ludZmi. Usitowanie nakazania bo-
daj jednej formy ubioru za pomocg praw
0 zbytku, byloby ograniczeniem gustu
1 smaku, ktore moralista powinien sza-
nowa¢. Kazdy wie, z jaka gorycza mo-
raliSci wszystkich czasow potepiali wza-
jemny pociag pici i jak czesto usi-
towali, jakkolwiek naprézno, zmiaz-
dzyé go. Ale i tu whasciwie stanowisko
wskazuje okreslenie etyki, jako nauki
0 granicach. Prawo moralne przepisuje
granice, w zakresie ktorych ta sita uczu-
ciowa moze obracaé sie swobodnie i
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przyznaje jej Swiete miano mitosci, tak
dtugo oczywiscie, jak dtugo pozostaje
w obrebie przepisanych granic i posiada
petng Swiadomos$¢ tego faktu. Oto co
rozumiemy przez uduchowienie uczucia.
Uczucie zostaje uduchowione wtedy, Kie-
dy obraca sie ws$rdd pewnych granic
i kiedy przenika je poczucie istnienia
tychze granic, dodajgc mu przez to cech
nowych i szlachetniejszych. A ponie-
waz czujemy, ze takie ograniczenie jest
zadawalniajgce i uszlachetniajace,-przeto
system stosunkow, ktore nazywamy e-
tycznemi i ktore sformutowane w spo-
s6b oderwany nie wzbudzityby zainte-
resowania, wciska sie na tej drodze do
ludzkiego serca i budzi wniem poczu-
cie wzniostosci, jako tez ublogostawie-
nia przykazah moralnych.

Fanatyk moralnosci posiada wiec dwa
btedy, ktéfe mozna obecnie juz wykazad.
Po pierwsze; blednie przypuszcza, iz
wszystko, co nie bierze zrédta z moral-
nosci, sprzeciwia siejej. Z tej tez przy-
czyny skionnym jest patrze¢ niechet-
nem okiem na przyrodzone przyjemno-
§ci, niweczyc je, jezeli to mozliwe, a je-
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zeli niemozliwe, dopuszcza¢ je tylko
w jak najciasniejszych granicach, jako
ustepstwo dla stabosci natury ludzkiej.
Wskutek tego fanatyk moralnosci ])o-
petnia zbrodnie wprowadzania poczucia
grzeszno$ci do najniewinniejszych rozry-
wek, wypaczajagc w ten sposob i zwy-
radniajgc sumienie. Po drugie, jest on
sktonnym zawsze do szukania moralnej
racji dlatego, co posiadajeno racje czy
sto przyrodzong, a takze do zapominaida,
ze moralnos$¢ jest podobna do wielkich
zdobywcow wiekéw starozytnych, ktdrzy
szanowali prawa krajow podbitych, i3-
czac je wprawdzie wjedno panstwo, lecz
zapewniajac kazdemu zupetng swobode
miejscowych zwyczajow. Uwagi te maja
stuzy¢ jako ogdlna przestroga. Zauwazy-
tem, ze miodzi ludzie, zainteresowawszy
sie sprawami etycznemi, zdradzajg cze-
stokro¢ sktonnos¢ do moralfiego asce-
tyzmu, za$ nauczyciele w goracej checi
wpojenia przepisow moralnosci, lekce-
wazg i pomijajg prawa zmystéw, umystu,
jakotez uczu¢; usitujg zbyt rozlegle sto-
sowac przepisy moralne do drobiazgow
codziennego postepowania, a nawet pra-
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gna. wywola¢ wrazenie, iz rzeczy przy-
jemne dlatego wiasnie, ze sg i)rzyjemne,
sg tez i grzeszne.

Ale obecnie musimy p6js¢ o krok da-
lej, ktory ]>rzywiedzie nas do naszego
specjalnego przedmiotu, to znaczy do
wystarczajacych pobudek dobrego po-
stepowania. Niemoralne przejawy czesto
nietylko nie sg przeciwne moralnosci, jak
to staratem sie wykazac, ale nawet, je-
zeli stosowane we wihasciwy sposob, ii-
zyczajg moralnosci przyjacielskiego i nie-
mal niezbednego poparcia. Zdolnos¢ e-
stetyczna, intellektualna i emocjonalna,
nie posiadajg same przez sie zadnej wia-
sciwosci moralnej, ale uzyte jako srodki
pomocnicze wygladzajg droge dla czy-
stych i prostych wrazen etycznych, o-
kazujagc w ten sposob ogromng warto$¢
przygotowawcza.

Bez zapuszczania sie na tern miejscu
w tilozoije estetyki, wystarczy powie-
dzieé, ze piekno, podobnie jak dobro, wy-
nika i zalezy od zachowania pewnych
granic i pewnych stosunkéw. | nie be-
dzie odbieganiem od przedmiotu podsu-
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niecie mysli, iz uczniowie, ktérzy nau-
czyli sie ceni¢ umiarkowanie, powscia-
gliwo$¢ i harmonje stosunkdéw w przed-
miotach zewnetrznych, beda skionni do
stosowania analogicznych metod w po-
stepowaniu, i ze w ten sposob powsta-
nie w ich umystach probiez oceny, ktéry
musi koniecznie sprzyja¢ dobremu po-
stepowaniu. Estetyka wiec moze staé
sie nauczycielkg moralnosci. Te samg
czynno$¢ pedagogiczng moze spetnié i
umyst. Umyst bada zwigzek pomiedzy
przyczynami a skutkami. Zastosowany
do postepowania, wskazuje zwigzek po-
miedzy czynami a ich nastepstwami.
Jestto zdolnos¢, doradzajgca roztropnosé.
Nie trzeba przyjmowaé samolubnej te-
orji moralnosci po to, aby przyznaé, ze
interes wlasny jest sprzymierzenncem mo-
ralnosci, ze roztropnos¢ i cnota ida reka
w reke przez duzy kawatek tej samej
drogi. POki nie osiggniemy stanu ide-
alnego, wymagania obydwdch nie beda
schodzi¢ sie catkowicie, ale do pewnego
stopnia zalezno$¢ istnieje juz obecnie, a
nauczyciel moralnosci ma prawo postu-
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giwa¢ si§8 nig o ile moznosci jaknaj-
czesciej.

Wezmy bardzo prosty przykiad.
Dziecko chwyta za ndz, ktéry mu zabro-
niono bra¢ do reki, i zacina sie w pal-
ce. Z moralnego punktu widzenia wy-
stepek jego nazywa sie niepostu-
szeAstwem. Dziecko zawinitoby tak
samo, gdyby nie bylo sobie uczynito
zadnej krzywdy. Ale nie bytoby zapew-
ne tak sktonne do postuchania innym
razem, gdyby nauka o potrzebie J)o-
stuszenstwa byta mniej bolesna. Z1le
jest ktamaé — i to Zle z przyczyn
natury czysto moralnej, z ktérg interes
osobisty nie ma nic do czynienia. Ale
mimo wszystko nie mozemy obyc¢ sie bez
nauki, zawartej w dobrze znanej bajce
o chiopcu, ktéry wotat, ,,wilk”. Zle jest
kras¢, z przyczyny natury czysto moral-
nej. Ale nawet dziecko jest w stanie po-
jac, ze ztodziej, jak powiada Emerson,
»Kradnie sobie samemu”, i ze pomijajac
to, iz jest nieuczciwym, brak mu zrozu-
mienia interesu osobistego. Zasada, ze
uczciwos$¢ jest najlepsza polityka, jest
prawdziwg w odniesieniu do wszystkich
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faktow, podpadajagcych pod obserwacje
dzieci, jakkolwiek inoznaby kwestiono-
wa¢ bezwzgledng prawde tego faktu.
W koficu, gdy przystapimy do rozwa-
zania zdolnosci emocjonalnej, zobaczy-
my, ze Scisty zwigzek pomiedzy tgz zdol-
noscig a moralnoscia jest tak powszech-
nie uznawany, iz zbyteczna rozwodzié
sie nad tern diuzej. Przeciwnie, nie-
zbednie potrzebng zdaje sie by¢ walka
z tymi, ktérzy domagajg sie za wiele
uznania dla uczu i przypisujg im war-
tos¢ moralng taka, jakiej nie posiadaja.
I tak np. tagodno$é nie jest koniecznie
cnotg; moze ona by¢ jedynie wynikiem
temperamentu. Sympatyczne popedy sa-
me przez sie nie sg wcale godne pochwaty.
Sympatja bowiem tak samo czesto spro-
wadza nas na manowce, jak i na dobrg
droge; co wiecej, sympatja, jezeli nie
kierowana i nie regulowana zasadami mo-
ralnosci, jest niebezpieczefAstwem, prze-
ciwko ktéremu powinnismy sie strzedz
niemal tak samo, jak przeciwko samo-
lubstwn. A jednak nikt nie zaprzeczy,
Ze uczucie nalezycie skierowane, stano-
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wi nieoceniong pomoc Ww zadaniu mo-
ralnego ksztatcenia.

Keasiimujac to wszystko, powiem jesz-
cze raz, ze rozumny nauczyciel bedzie
zawsze apelowat do smaku, inteligencji
i uczucia swych uczni; ze nieustannie be-
dzie grat na tych réznorodnych stru-
nach postepowania i czerpat z nich
wszelka pomoc dla siebie dostepna, | tak,
moéwigc 0 czystosci, bedzie nieodzownie
apelowat do estetycznego instynktu dzie-
ci, budzgc w nich odraze do niechluj-
stwa. Bedzie apelowat tez do rozsadku,
wykazujac, ze nieczystos¢ sprzyja rozwi-
janiu sie choréb. ,,Nie chcesz chorowaé,
nie pragniesz cierpie¢, zatem czystos¢
lezy w twoim wiasnym interesie”. Ale
w koncu odniesie sie do pobudki wyz-
szej od poprzednich. ,,Bedac nieczystym
pizestajesz szanowaC siebie samego”.
A poszanowanie siebie samego jest waz-
ng pobudkg moralng. Zawiera ono wso-
bie pojecie etycznej osobowosci, ktorej
nie potrzeba analizowaé¢ w zadiiem sta-
djum, co zresztg jest nawet wprost
niemozliwe; ale uczen jako$ ja poj-
mie, poniewaz wihasne sumienie nie zosta-
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nie mu dtuzne odpowiedzi. W wielu ra-
zach nalezy apelowac jedynie do uczué
sympatycznych; poniewaz przy pomocy
tych uczu¢ stajemy sie Swiadomi cierpien
i radosci innych ludzi, a wten sposob i
owocow dobrodziejstw, ktore na nich zle-
wamy, lub krzywd, ktore im zadajemy.
Uczucia sympatyczne dostarczajg wska-
zowki dla czynow woli. Mowig nam one,
ze inni cierpig lub radujg sie. Ajednak
site do nieustannej pracy w kierunku
przynoszenia innym ulgi w cierpieniu i
pomnazania rozkoszy bliznich—mozemy
zaczerpnaé jedynie i wylacznie z pobu-
dek moralnych.

Pobudka etyczna jest najwyzsza i sta-
nowi, Scisle biorac, jedyng wystarczaja-
ca pobudke. Tylko nalezy to dobrze
zrozumie¢. Powiem dziecku: Zle jest
ktama¢. To zupetnie wystarcza. Jestto
Zle i nie wolno tego czyni¢; musisz sa-
mo uzna¢ prawde moich stéw, poniewaz
gardzisz sobg po popetnieniu klamstwa.
Ale aby wzmocni¢ twe stabe postano-
wienie, utwierdzi¢ cie w czynieniu do-
brze, pozwdl mi, moje dziecko, wykazaé
sobie, ze kiamanie jest tez przeciwne



— 17 -

interesowi wiasnemu, ze tak samo jak
nieczystos¢ jest rzecza wstretng, i ze zio,
zrobione drugiemu, sprawia cierpienie.
W ten sposob powotuje sie zdolnosci
estetyczne, intellektualiie, i emocjonalne,
na Swiadectwo prawd moralnych, wzy-
wa sie je, aby na przykazania moralne
odpowiedziaty chérem: Amen!

Szkota powinna by¢ dla ucznia nie po-
lem musztryintellektuatnej, lecz dru-
giem ogniskiem domowem;
miejscem drogiem w wieku szkolnym i
zawsze W zyciu wdziecznie wspomina-
nem, w ktérem cala jego natura a zwia-
szcza to, co w niej najlepszego, moze
sie rozwijac¢ irosngé. Celem wyksztat-
cenia powinno by¢ nie tylko ubijanie
drogi do przysztego powodzenia w zyciu,
nietylko uczynienie z umystu doskonate-
go narzedzia mysli, rodzaju inteltek-
tualnego warsztatu, zdolnego do wy-
rabiania najbardziej zawitych wzoréw
intellektualnych; przedewszystkiem ce-
lem wyksztatcenia powinno by¢ wzno-

O ksztatceniu miodziezy... 2
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szenie gmachu cztowieczenstwa i rozwi-
janie charakteru. Nie ma szkoty pozba-
wionej wptywu moralnego. Szkoda jeno,
ze w wielu szkotach wpltyw ten jest
przypadkowy a nie rozmysiny. A jednak
kazda szkota posiada wiele sposobnosci
do wptywania na zycie moralne. Roz-
wazmy kilka takich sposobnosci.

1) Nauczanie wiedzy samo przez
sie prowadzi do rozwoju zamitowania
prawdy. Zamitowanie prawdy mozna o-
kresli¢ jako odpowiednios¢ pomiedzy
myslg, stowem i czynem. Jezeli mysl
w moézgu odpowiada czynowi, a sto-
wo zywe odpowiada mysli, wtedy koto
prawdy jest kompletne. Ot6z co sie ty-
czy wszczepiania zamitowania do praw-
dy, wpajanie nauki ma te wyzszo$¢ nad
innemi gateziami, ze namacalnos¢ trak-
towanych faktow dozwala zauwazyC i o-
panowac najmniejsze zboczenie od praw-
dy. Fakt znajduje sie tuz przed ocza-
mi ucznia na to, aby mu wykaza¢ od-
biegniecie od niego wmysli lub mowie.
Okolicznos¢ te mozna wyzyskaé nawet
w skromnych poczatkach nauczania wie-
dzy, mianowicie w tak zwanych lekcjach
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pogladowych. Naprzykiad umieszcza sie
przed dzieckiem ptaka lub jego wyobra-
zenie. Nauczyciel powiada: ,,Obserwuj
uwaznie i powiedz mi dokfadnie, co wi-
dzisz—dtugos¢ szyi, krzywizne dziobu,
zabarwienie, upierzenia i t. d.”. Uczen
odpowiada. Nauczyciel oponuje: ,Nie
zauwazyte$ doktadnie. Barwa nie jest
taka, jak mowisz. Spojrzyj jeszcze raz.
Krzywizna dzioba nie odpowiada temu,
co wihasnie narysowate$ na tablicy. Mu-
sisz mi powiedzie¢ doktadnie to, co wi
dzisz. Stowa twoje musza sie zgadzac
z faktami”. Takie same c¢wiczenia nau-
kowe mogg sie odbywal takze w wyz-
szych klasach.

Uczeni odznaczajg sie od innych obser-
watorow wiekszg scistoscig. Intellektu-
alna uczciwo$¢ jest tag moralng wiasci-
woscia, ktorg wiedza moze najlepiej roz-
wija¢. Wszystkich wielkich uczonych Sci-
gat wysoki ideat prawdy, a mozna spra-
wié, aby odbtysk tego ideatu, jakkol-
wiek staby, o$wiecit nawet izbe szkolna.
Kzecz jasna, Ze to realistyczne wpaja-
nie prawdomdwnosci bedzie posiadato
szczegolniejsze znaczenie dla dzieci, ku-
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szoiiych na droge ktamstwa, przez zbyt
zywg wyobraznie.

Teraz niech mi wolno bedzie dodac¢
nastepujgce uwagi, odnosnie do sposo-
béw bezposredniego krzewienia prawdo-
mownosci. Nauczyciel moze wiele osiag-
nag¢ na drodze wpajania swym uczniom
szacunku dla prawdy, jezeli otwarcie
przyzna sie do biedu, ile razy
sam go popetni. Niektorzy nauczy-
ciele usitujg ocali¢ swa godnos¢ przez
pomijanie wiasnych pomylek. Ale na-
wet mate dzieci sa dosyc sprytne na to,
aby nalezycie oceniC taki wybieg; prze-
ciwnie, ten, co po mesku przyzna, ze sie
pomylli zysku1e szacunek swych uczniow
i daje im nieoceniony przykfad.

Dobrze jest réwniez zachowywaé su-
rowg Scistos¢ nawet w rzeczach, ktore
same przez sie nie maja znaczenia.
| tak naprzyktad, opowiadajgc o wy-
cieczce botanicznej, nauczyciel moze za-
cza¢ w taki dajmy na to sposéb: ,,0 go-
dzinie wpdt do jedenastej dotarlisSmy do
miejsca przeznaczenia”. Nagle zatrzy-
muje sie i poprawia. y,Nie, pomylitem
sie, nie mogto by¢ pbdzniej, niz godzina
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dziesigta”. Czy to moze czyni wrazenie
pedanterji? Nie. Bo jezeli juz wogdleo-
znaczamy czas, to czyz nie nalezy uczy-
ni¢ tego z przyblizong Scistoscig? Prawda,
ze nie stanowi to réznicy dla przedmio-
tu, ktéry ma by¢ opowiedzianym, czy
byta to godzina dziesigta, czy wp6t do
jedenastej; ale wiasnie dlatego, ze nie
stanowi rdznicy, podkresla sig wartosc,
jaka sie przyktada do Scistosci nawet
w drobiazgach. Takie oto drobne zwro-
ty, takie uwagi, pochodzace od nauczy-
ciela, ksztaltujg charakter ucznia.

2) Nauka historji—gdy nalezycie
jest prowadzona — posiada wysokg war-
tos¢ moralng. Historja stawia przed oczy
przyktady bohaterstwa, poswiecenia sig,
mitosci kraju, obstawania przy zasadach
za wszelkg cene. Takie przyklady nie
moga nie natchna¢, nie uszlachetnid,
nie wzbudzi¢ uczucia wspoétzawodnictwa!
Wielcy i dobrzy ludzie przesziosci, cno-
tliwi i rozumni, stuzg miodym za wzo-
ry i wywotujg w nich czestokro¢ entu-
zjastyczny podziw oraz namietne na-
Sladownictwo. Nadto, nauki historji
mozna uzy¢ do wyrabiania moralnego
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sadu. Nie wszystkie charaktery, przed-
stawiane nam przez historj8, sg dobre;
nawet dobre charaktery nie sg bez ska-
zy, Lezy wiec w mocy nauczyciela, ¢wi-
czy¢ sad moralny i zwieksza¢ instynkt
moralny uczniéw przez badanie razem
z nimi pobudek, jako tez rozwaza-
nie dobrych i zlych stron czyndw,
zapisanych przez historje. Nauczyciel
znajdzie tez nieraz sposobnos¢ do ostrze-
zenia przed entuzjazmowaniem sie Swiet-
nem powodzeniem do tego stopnia, aby
przebacza¢ moralne skazenie, za cene
ktérego osigga sie to powodzenie. W ten
sposdb nauke historji mozna zrobic¢
Srodkiem os$wiecania sumien zaréwno
jak ibudzenia szlachetnych aspiracji;—
lecz niechaj mi wolno bedzie zaraz do-
dac, ze tylko wrekach nauczyciela, ktéry
sam jest moralnie dojrzatym i przejetym
do gtebi odpowiedzialnoscig swego zada-
nia. Wreszcie nauki historji wsrod da-
lej posunietych uczniéw mozna uzy¢ do
sprawdzenia moralnej idei, postannictwa
ludzkosci iprzedstawic jg we wiasciwem
Swietle, Z moralnego punktu widzenia
mozemy przyja¢ hypoteze, ze rasa ludz-
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ka istnieje na ziemi w celu rozwigzania
wzniostego zadania, mianowicie—zada-
nia stworzenia doskonatej cywilizacji,
sprawiedliwej spotecznosci ,,Krotestwa
Bozego”. Ale na kazdej stronie dziejow
sg zapisane i fakty, uczace nas, ze po-
step ku temu wielkiemu ideatowi jest
z koniecznosci powolny. llekro¢ razy
rozstrzasamy rozwoj religji, politycznych
instytucji lub urzadzen przemystowych,
musimy wyciggng¢ ten sam uroczysty
wniosek, ze wobec ostatecznego celu
»tysigc lat jest jako jeden dzien”, i ze
jakkolwiek nie wolno nam ostabia¢ na-
szych usitowan w celu osiggniecia ide-
atu, to jednak musimy by¢ zadowoleni,
ile razy wolno nam posung¢ potezna
prace bodaj o odrobine. To przekona-
nie powinno zaszczepi¢ w nas pewnego
rodzaju ducha poboznosci i abnegacji,
ktory jednakze nie przeszkadza po-
$piechowi w spetnianiu obowiazkéw
chwili.

Nie mozna sobie wyobrazi¢ lepszego
owocu, wynikajgcego dla miodziezy z na-
uki historji nad to, Ze wszczepi ona
w nich te nowg poboznosé¢, ten rzetelny
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zmyst historyczny, ktérego przecietny
obywatel, zwhaszcza w paiistw'ach demo-
kratycznych, jest zupetnie pozbawiony.
3)  Moralne znaczenie nauki lite-
ratury jest rowniez wielkie i wi-
doczne. Literatura jest Srodkiem, przy
pomocy ktérego znajduje swoj wyraz ta
cata cze$¢ naszego wewnetrznego zycia,
ktéra wymyka sie z pod kontroli nauki.
W ksigzkach naukowych mamy prosty
wynik czysto intellektualnych wysitkow
przesztosci; w literaturze za$ powszech-
nej mamy, ze sie tak wyraze, ztozone
fotografie typowych nadziei, uczué i
daznosci rasy. Literatura udziela glosu
temu wszystkiemu w naszej istocie, co-
by inaczej pozostato nieme, jako tez
statoSci temu, coby inaczej byto ulot-
ne. Catoksztatt literatury, a zwlaszcza
poezja, stanowig lustro, w ktérem od-
bija sie nasza najlepsza jazh. Pe-
wna legenda méwi o dwdch duchach,
z ktorych jeden jest aniotlem, a drugi
demonem, towarzyszacych cziowiekowi
przez cale zycie i kroczacych niewi-
dzialnie u jego boku. Jeden przedsta-
wia naszg zlg jazn, drugi za$ nasza
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lepszg strone. Przystuga moralna, jaka
nam oddaje literatura, sprawia, ze spo-
strzegamy wiasnie tego niewidzialnego
aniota.

4)  Na pozostate gatezie nauki mo-
zemy zaledwie pobieznie rzuci¢ okiem.

Cwiczenia reczne wywierajg tak-
ze wplyw moralny na ucznia.

Muzyka oddziatywa subtelnie na
uczacego sie jej, a niezaleznie od tego,
wznieca wnim poczucie jednosci zresz-
tg ludzi, czyli jednosci spotecznej. Cel ten
najlepiej osiggna¢ za pomoca Spiewdw
chéralnych, ktorych tekst moze wpa-
jaé réwnoczes$nie poszczegdlne moralne
sentymenty, jako to: mitosierdzie, zami-
fowanie ogniska domowego i t. p.

Cwiczenia gimnastyczne wywie-
rajg tez wplyw moralny przez ksztal-
cenie zwyczaju panowania nad soba,
szybkiego stosowania sie do stdw ko-
mendy i t. d.

Nie trudno jest zaiste wykaza¢ mo-
ralng doniostos¢ poszczegdlnych gatezi
wiedzy. Przeciwnie, trudno bytoby zna-
lez¢ bodaj jedne, ktora nalezycie sto-
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sowana, hie bylaby otoczona aureolg
moralnej $wiattosci.

Nauka, historja, literatura i inne ga-
tezie przyczyniajg sie wnajréznorodniej-
szy sposéb do rozwoju charakteru. Ale
niezaleznie od uczenia, sg jeszcze i in-
ne sposobnosci, dostarczane przez kazda
szkote, ktore mozna zuzytkowaC wtym
samym celu. Przedewszystkiem za$ dy-
scyplina szkolna wywiera potezny wptyw
na charakter. Jezeli dyscyplina jest
wiasciwa, wplyw' jej jest dobroczynny,
jezeli niewlasciw'a, zgubny.

Samo dziatanie machiny szkolnej da-
zy do wpojenia porzadku, punktualno-
éci i t. d. Nagromadzenie wielkiej ilo-
$ci uczniow wtym samym budynku, jako-
tez ich obcowanie ze sobg pod okiem
nauczycieli, nastrecza niejedng sposob-
no$¢ do wszczepiania uprzejmosci, ogta-
dy, Ladzielania sobie nawzajem pomocy
1t d

Wydawanie lekcji dostarcza sposobno-
§ci do zaszczepiania obowigzku uczci-
wosci, zwalcza przytem zgubny zwy-
czaj podpowiadania.

Atmosfera izby szkolnej powinna by¢
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tego rodzaju, zeby sprzyjaé moralnemu
wysubtelnieuiu; powinna posiada¢ sto-
neczny klimat, w ktérymby nikczemnos¢
i pospolitos¢ nie mogty dojrzewac.
Ale istnieje jeszcze jedna droga do
wptywu, ktérg szczegOlniej serdecznie
polecam. Nauczyciel powinien bra¢ u-
dziat W zabaw-ach uczniéw. W ten spo-
sob stanie on natychmiast na przyja-
cielskiej stopie z nimi, bez najmniej-
szego uszczuplania swej godnosci. | tak
oto zostanie usunieta zapora, oddziela-
jaca w wielu szkotach uczniéw od na-
uczycieli do tego stopnia, ze zdajg sie
faktycznie istnie¢ obok siebie dwa $wia-
ty, mianowicie $wiat, do ktérego nau-
czyciel ma przystep,! $wiat, z ktérego jest
wykluczony. Nad to, podczas zabawy od-
staniajg sie prawdziwe charaktery. W ta-
kich razach pochlebca, oszust, zawadja-
ka i klamca wystepuja w swych wiasci-
wych barwach, a nauczyciel ma najlep-
szg sposobnos¢ do studjowania swych
patologicznych wychowankow i do le-
czenia ich moralnych brakdw, poniewaz
biorac udziat w ich zabawach, ma spo-
sobno$¢ obstawania przy stusznosci, wy-
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razaiiia swej pogardy dla tchdrzostwa,
brania strony stabego przeciwko silnigj-
szeinn, a stowa jego, powiedziane wsréd
zabawy, beda miaty daleko wiekszy sku-
tek od napominali, wygtaszanych z ka-
tedry. Najlepsi i najwieksi nauczyciele
nie pogardzali tym S$rodkiem.

Zadaniem moralnego ksztatcenia jest
urabianie obyczajow czyli przy pomocy
twierdzen jasnych itatwych do ujecia dla
umystu, rozwijanie prawidet obowigzku,
stanowigcych podstawe obyczajéw. Zna-
czenie takich twierdzen polega na tein,
ze dostarczajg racjonalnego oparcia
praktyce moralnosci, a nadto, ze dozwa-
lajg stosowaé przepisy moralne do no-
wych faktdw, nie objetych jeszcze za-
kresem obyczajéw. Mysl ta zostanie po-
nizej rozwinieta i wyjasniona.

Przedmiotem wyksztatcenia moralne-
go sa obowiazki zycia. Aby jednakze
uczy¢ obowigzkéw, musimy przyjac ja-
ki$ system Klasyfikacji. Jakiemuz syste-
mowi damy wyzszo$€? Trudnosé, jaka
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spotkata nas na samym wstepie zdaje
sie stawaé nam powtdrnie na drodze
w innej postaci.

Ale zdaje mi sie, ze unikniemy tej
trudnosci w nastepujacy sposdb: Wezmy
sobie za przewodnika przedmioty, do
ktorych obowigzek sie odnosi i pomin-
my zrodia, z ktérych on ptynie. Przy-
znajmy, ze kazdy cziowiek stanowi sam
dla siebie przedmiot obowigzku, ze ma
pewne obowigzki do spetnienia w odnie-
sieniu do siebie samego, jak np. obo-
wigzek rozwoju inteltektualnego; nastep-
nie, ze kazdy ma pewne obowigzki wzle-
dem swych bliznich w ogdlnosci, a to
mianowicie na zasadzie faktu, iz sg isto-
tami tudzkiemi; nastepnie, ze istniejg
pewne obowigzki wzgledem szczeg6lnych
0s0b, jako to: rodzicdéw, braci i sidstr;
wkoncu, ze istniejg pewne obowiazki, dla
ktorych, ze tak powiem, rodzimy sie,
jak wiasnie te ostatnio wymienone, ja-
ko tez inne, ktore wolno nam wybieraé
lub odrzucaé, jak np. obowigzki mat-
zenskie, ale ktore raz przyjete, obowig-
zujg tak samo jak i poprzednie. Tak wiec
sama struktura spoteczenstwa ludzkie-
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go dostarcza nam systemu klasyfikacji.
A system ten posiada zalety idealnej
przedmiotowosci, trzyma sie Sci$le fak-
tow i jest catkowicie sprawiedliwy. Pro-
blemat pierwszych zasad zostaje zgofa
nietkniety. Nikt nie zaprzecza, ze mamy
podobne obowigzki do spetnienia wzgle-
dem siebie jako tez wzgledem innych.
Niechaj filozofowie rdznig sie na punk-
cie ostatecznych pobudek obowigzku,
niechaj sprowadzajg sumienie do ja-
kiejkolwiek grupy odpowiadajgcych im
zasad, zadaniem naszem jako instruk-
toréw jest objasnianie objawdw sumie-
nia, a nie szukanie dla nich ostatecz-
nego wyjasnienia.

Niechaj mi wolno bedzie wykazac po-
bieznie, w jaki sposdb szeregujg sie
rozmaite obowigzki, odpowiednio do
przedstawionego planu klasyfikacji.

Cate pole obowigzku mozna wiec po-
dzieli¢ na trzy obszary: obowigzki wzgle-
dem siebie samego, wzgledem wszyst-
kich ludzi, jakotez obowiazki, wyptywa-
jace ze szczegOlnych stosunkow rodziny,
panstwa i t. d. *

Zanim przystagpimy do wyliczenia
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wszystkich obowigzkéw wedtug przyje-
tego w tej ksiazce planu klasyfikacji,
winnismy zwrdcié uwage na fakt, ze
kazdy czlowiek a wiec przedewszyst-
kiem kazde dziecko posiada jasno o-
kreslone obowigzki wzgledem wyznawa-
nej przez siebie religji. Nauka o obo-
wigzkach religijnych stanowi integralng
cze$¢ kazdej nauki o obowigzku w ogol-
nosci. O tein przedewszystkiem powin-
ni pamietac rodzice albo tez wychowaw-
cy, zastepujacy rodzicdw—i szkota, wktd-
rej obowigzek ten spetniajg duchowni
nauczyciele kazdego w panstwie obo-
wigzujagcego wyznania. Nauka o obo-
wigzkach religijnych nalezy wiec do
matki a potem do duchownego i $wiecki
nauczyciel moralnosci uczyni najlepiej,
jezeli szanujgc religijne poczucie swych
pupiléw i nie burzac gmachu ich mo-
ralnosci, opartej na prawdach wiary,
ograniczy sie do wykfadu nauki o obo-
wigzkach, ze sie tak wyraze $wieckich,
pozostajgcych w Scistym z religjg zwigz-
ku, a jednak stanowigcych odrebny i
zamkniety w sobie przedmiot nauczania,
w dzisiejszym stanie spoteczenstwa nie-
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zbednie potrzebny. Cala rzecz w tern,
aby obydwa nauczania zmierzaty do je-
dnego celu, jakkolwiek roztieini droga-
mi, i aby nie wprowadzaty zamieszania
w religijnych uczuciach, jakotez poje-
ciach uczniow. Gdy temu wymaganiu
stanie sie zados¢, Swiecki nauczyciel mo-
ralnosci moze spokojnie i bezpiecznie
prowadzi¢ swoj wyktad, bez obawy przy-
niesienia swym wychowaicom szkody
zamiast korzysci.

1) Obowiagzki wzgledem sie-
bie samego.

Obowiazki te mozna podzieli¢ na o-
bowiazki, odnoszace sie do ciata, do
umystu i do uczud.

Do obowigzkéw wzgledem ciata uale-
lezy zakaz samobdjstwa, jako tez obo-
wigzek kultury fizycznej, umiarkowania
1 czystosci.

Obowigzki intellektualne. — Do tego
dziatu nalezy obowigzek nabywania wie-
dzy i pomocnicze obowiazki porzadku,
pilnosci, oraz wytrwatosci w nauce; dla
tych, ktorzy znajduja sie juz poza wie-
kiem szkolnym, nalezy k¥as¢ nacisk na
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obowigzek umystowej szczerosci. To
prawidto mozna wyrazi¢ stowami: Badz
wiernym swemu umystowemu ja. Ba-
daj swoje wihasne sktonnosci umystowe.
Staraj sie odkryé, w czem lezy twoj
whasny talent, i wyzyskaj go jaknaj-
bardziej. Pracuj w swej wiasnej kopal-
ni; jezeli jest ming ziota, wydobywaj
z niej ztoto; jezeli jest ming srebra,
wydobywaj srebro; jezeli wreszcie ko-
palnig Zelaza, wydobywaj Zelazo. Sta-
raj sie posigs¢ ktorgkolwiek gataz wie-
dzy gruntownie. Stanie sie ona dla cie-
bie kluczem, otwierajgcym podwoje wie-
dzy. Potrzebe og6lnej kultury odczuwa-
ja wszyscy, ale zesrodkowanie wysitkow
intellektualnych na polu studjéw specjal-
nych, nie zostaje z nig w sprzecznosci.
Przeciwnie studja specjalne uzdalniajg
nas do zdobycia mocnego stanowiska
w krolestwie nauki. Opanowana przez
nas gataz wiedzy, jakkolwiek bytaby ma-
ta, moze by¢ poréwnana do silnej for-
tecy w kraju nieprzyjacielskim, z kto-
rej mozemy wypadac dowolnie dla pod-
bijania otaczajacego terytorjum. Wiedze
mozna poréwnac takze do kuli. Z kaz-

O ksztatceniu miodziezy... 3
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dego punktu obwodu mozemy przy u-
silnej pracy dosta¢ sie do srodka. Kto
za$ osiggnat Srodek, panuje nad catg
kula.

Obowigzki odnoszace sie do uczud.

Gtowny obowigzek w tej grupie moz-
na wyrazi¢ w formie podwojnego przy-
kazania — panuj nad uczuciami i trzy-
maj je w stanie czystosci. Uczucia,
ktére nalezy poskramiaé, to gniew,
obawa, zarozumiato$¢. Niechaj
wiec nauczyciel, doszediszy do tego
punktu, wytozy przyczyny i skutki gnie-
wu. Niech rozwiedzie sie nad pewnymi
$rodkami pomocniczymi, ktore okazaty
sie pozyteczne w poskramianiu namiet-
nosci gniewu. Niechaj odrozni gniew od
moralnego oburzenia.

W traktowaniu obawy niechaj nau-
czyciel trzyma sie tej samej metody.
Niechaj odrozni tchdrzostwo fizyczne od
moralnego, zwierzecg odwage od odwa-
gi moralnej, odwage od dzielnosci.

Traktujagc zarozumiato$¢ niech uczyni
roznice pomiedzy préznoscig a duma,
pomiedzy dumg a poczuciem godnosci.
Niechaj wykaze, iz pokora i poczucie



35

godnosci zgadzaja sie ze soba, ze na-
wet stanow'ig uzupetniajace czesci skia-
dowe tej samej moralnej whasSciwosci.

Nie najmniejszg korzyscia, osiagnie-
ta z lekcji o obowiazku, jest wpojenie
w umyst ucznia moralnego stownika.
Moralnych terminéw uzywa sie w zasa-
dzie luzno, co musi sprowadzi¢ zamie-
szanie w ich stosowaniu. Sciste definicje,
oparte na gruntownej dyskusji, stano-
wig znakomity S$rodek moralnego wy-
szkolenia.

2) Obowigzkami, jakie winnismy
wszystkim ludziom sg, spra-
wiedliw'o$¢ i mitosierdzie.

BadZz sprawiedliwym —znaczy
to samo co —nie stawaj na dro-
dze rozwoju ktoregokolwiek
ze swych bliznich.

Badz mitosiernym—znaczy to
samoco—popieraj rozwdj swych
bliZznich.

Traktujgc mitosierdzie, nauczyciel znaj-
dzie sposobno$¢ méwienia nietylko o da-
waniu jatmuzny, odwiedzaniu chorych,
i t.d., lecziotysigcu mitosiernych czy-
néw w zakresie ogniska domowego, o
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mitosierdziu, wyptywajacym z tagodnych
spojrzen, o mitosierdziu intellektualnem,
polegajacem na otwieraniu oczu umy-
stowo $lepym, jakotez o najszlachetniej-
szym gatunku mitosierdzia, polegajgcym
na udzielaniu pomocy tym, ktérzy sa
gteboko pograzeni w bagnie moralnego
zwatpienia, a wreszcie na dzwiganiu
grzesznych oraz upadtych.

3) Specjalne obowigzki spo-
teczne:

Tutaj nalezg obowiazki rodzinne: mat-
zenskie, rodzicielskie, synow-
skie, braterskie.

W dziale obowiazkéw, wihasciwych
rozmaitym zawodom, nalezy rozwazac
etyke zawodowa, etyke stosunku pomie-
dzy pracodawca a robotnikami i t. d.

Rozwazanie obowigzkéw obywatel-
skich otwiera obszerne pole moralnosci
politycznej.

W koncu stosunki przyjazni i pokre-
wienstwa religijnego dajg poczatek pew-
nym subtelnym i wzniostym pojeciom
etycznym, ktorych rozbiér moze uwien-
czy¢ caty kurs etyki.
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Z wyzej przedstawionych tematow
lekcji moralnosci, potrzeba koniecznie
przeprowadzi¢ staranny wyboér. Gdy ca-
te pole rozcigga sie przed nami, po-
wstaje pytanie, z ktorej strony mamy
wkroczy¢ na nie? Jakie tematy mamy
wybraé? Bytoby np, rzecza niedorzeczng
traktowa¢ o etyce miedzynarodowej lub
malzenskiej w Kursie, przeznaczonym
dla dzieci. Nalezy takze rozwazy¢ po-
rzadek, wktérym pojedynicze przedmio-
ty majg po sobie postepowac. Porza-
dek, jaki zachowano w powyzszym szKki-
cu, jest porzadkiem czysto logicznym,
a logiczne uporzadkowanie przedmiotu,
jak o tern wie kazdy wychowawca, nie
zawsze najlepiej odpowiada zrozumieniu
dzieci. Tak by byto niewatpliwie w obec-
nym przypadku. Wyraznie potrzebna
jest jaka$ zasada wyboru.

Zycie kazdej istoty ludzkiej rozpada sie
zZ natury rzeczy na r6zne okresy—niemo-
wlectwa, dziecifstwa, miodosci i t. d.
Kazdy okres przedstawia pewien szereg
interes6w, jakotez odpowiednich a wia-
sciwych sobie obowigzkéw. Nauczanie
moralne nalezy stopniowa¢ odpowiednio
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do okreséw. Nauczanie, odpowiadajgce
kazdemu okresowi, odnosi sie do szcze-
gblnych obowigzkéw tego okresu. Na-
przyktad, etyke okresu dziecinstwa mo-
zna okresli¢ w nastepujacy sposéb: oso-
biste obowiagzki dziecka stanowig gt6-
whnie przestrzeganie Kilku prostych pra-
widet zdrowia i poskramianie grymasow.
Dziecko ma spoteczne obowigzki wzgle-
dem rodzicow, braci, siéstr, krewnych,
towarzyszow zabawy i stuzby. Dziecko
nie jest jeszcze obywatelem, to tez e-
tyka polityki znajduje sie jeszcze po za
horyzontem jego widzenia; nie potrzeba
go jeszcze uczy€ etyki zawodowej, a na-
wet nie trzeba mu jeszcze wpaja¢ pier-
wiastkéw obowigzku intellektualnego,
poniewaZz energja jego zuzywa sie cig-
gle na wzrost fizyczny i zabawe. Obo-
wigzki wieku dzieciecego mozna fa-
two sformutowaé. Natomiast szczego6to-
we obowigzki nastepnych etapéw roz-
woju, naprzyktad wieku dojrzatego i sta-
rosci, sa skomplikowane i nie tak tatwe
do okreslenia. Sadze atoli, ze usitowa-
nie opisania ich rzuci $Swiatto na wiele
ukrytych zadan etycznych.



39 -

Przedewszystkiem wiec, moralne nau-
czanie wdanym okresie, musi odpowiada¢
szczegdlnym obowigzkom tegoz okresu.
Nastepnie—a to siega wgtab kwestji—
w kazdym okresie zycia istnieje jaki$ gto-
wny obowigzek, wokoto ktérego wszyst-
kie inne mozna ugrupowa¢, i do ktore-
go wszystkie odnosza sie jak do swego
srodka. | tak—najwazniejszym obowigz-
kiem dziecka jest szacunek i postuszen-
stwo wzgledem rodzicéw. Stosunek za-
leznosci, w jakiej dziecko pozostaje,
z natury rzeczy stwarza ten obowia-
zek, a wszystkie inne obowigzki dziecka
mozna wyprowadzi¢ z tego jednego i
wzmocnié¢ tym jednym. Poprawnos¢ jego
osobistych zwyczajéw jakotez jego za-
chowania sie wzgledem innych, zalezy
gtéwnie od jego postuszenstwa dla przy-
kazan rodzicielskich. Dziecko opiera sie
pokusie uczynienia tego, co jest zle,
gtownie dlatego, ze szanuje autorytet,
i pragnie zyska¢ sobie uznanie ojca i
matki. Nie brak i pobocznych pobu-
dek, ale szacunek dla rodzicow jest po-
budka naczelna.

Po trzecie, wkazdym nowym okresie
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zycia wytania sie nowy gtéwny interes
etyczny, nowy osrodek obowigzkéw, Ale
z nowym systemem obowigzkéw, w ten
sposob stworzonym, trzeba zestawiC i
sharmonizowac poprzednie systemy. A to
stanie sie tern fatwiejsze do wykonania,
poniewaz wierne wykonywanie obowiaz-
kéw ktoregokolwiek okresu stanowi naj-
lepsze przygotowanie do wiasciwego
zrozumienia, jakotez spetnienia tych in-
nych obowigzkéw. Z powyzszego mozna
wyciggna¢ wniosek, ze musi by¢ pewne,
wiasciwe i okreslone nastepstwo przed-
miotéw obowigzku w kursie nauczania
moralnego.

Nauczanie moralne, udzielane w szko-
le, musi obejmowac obowigzki wiasci-
we wiekowi szkolnemu. Gtéwny obo-
wigzek nalezy umiesci¢ na czele. Otz
glbwnym takim obowiazkiem dzieci
w wieku od lat szeSciu do czterna-
stu, jest nabywanie wiedzy. | dla te-
go to zaczynamy nauke od obowigz-
ku intellektualnego, Nastepiiie
obowigzki, ktérych sie dziecko nauczyto
w poprzednich okresach, powinny by¢
sharmonizowane z obowigzkami wieku
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szkolnego. Z kazdym nowym krokiem
na drodze postepu moralnego, nalezy
przejrze¢ juz nabyte idee moralne i po-
gtebic je.

WidzieliSmy juz, ze zanim dziecko
wstgpito do szkoly, jego osobiste obo-
wigzki odnosity sie do zycia fizycznego
i do uczu¢, a jego gtéwne obowigzki
spofeczne, to obowiazki wzgledem ro-
dzicoéw i rodzenstwa.

Dziecko, ktére nauczyto sie szanowac
prawa braci i siostr, jako tez pomagac
im z mitoscig, zajmie i w szkole wia-
Sciwe stanowisko wobec swych towarzy-
szy. Obowigzki braterskie sg typem obo-
wigzkéw, jakie mamy wzgledem wszyst-
kich naszych towarzyszy, jakotez wszyst-
kich istot ludzkich.

Nastepnym przedmiotem nauczania
beda wiec obowigzki nasze wzgledem
wszystkich ludzi.

Wstepujac na nowa droge, dobrze jest
z gory okreslic ostateczny cel, ktory
zamierzamy osiggngé. Mamy zabra¢ sie
do rozwazenia kursu, przeznaczonego
dla dzieci w wieku od lat dwunastu do
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pietnastu i stosownie do tego pytamy:
Jakiego rezultatu mozemy sie spodzie-
wac? Jedna rzecz jest pewna, ze musi-
my w dalszym ciggu stopniowac nasze
nauczanie, stosowa¢ kazdy nastepny ki ok
do zdolnoi“ci uczniéw, jakotez posuwaé
sie réwnomiernie z ich rozwojem umy-
stowym.

Nalezyte stopniowanie moralnego na-
uczania posiada pierwszorzedne znacze-
nie. Czy proponowane przez nas stopnio-
wanie jest stuszne, to moze by¢ przed-
miotem dyskusji, ale w kazdym razie
zyskamy juz wiele przez silne wpojenie
w nauczycieli przeSwiadczenia o potrze-
bie systemu stopniowanego i postepo-
wego.

W kursie wstepnym stawilismy przed
oczami uczniéw przyktady dobrego i
zlego prowadzenia sie wcelu ksztatce-
nia w nich wladzy moralnego spostrze-
gania. Obecnie mozemy przej$¢ od s])o-
strzegania do poje¢ ogolnych. Staralis-
my sie rozwija¢ zdolnos¢ spostrzegaw-
cza, wiec obecnie mozemy pokusié¢ sie
0 wyzsze zadanie uogdlnienia. W Kkur-
sie poczatkowym staraliSmy sie otwo-
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rzyé oczy uczniéw na rdznice moralne;
w obecnym Kkursie postaramy sie nau-
czy¢ ich rozumowania o réznicach mo-
ralnych, pomdc im do uzyskania po-
je¢ o obowigzku, dotrze¢ do zasad i
prawidet dobrego prowadzenia sie. Kurs
ten wiec bedzie sie sktadal przewaznie
z nauki o obowiagzku.

Tojednak, cosSmy powyzej powiedzieli,
wymaga dalszego wyjasnienia dla unik-
nienia nieporozumien. Zauwazytem, ze
uczen ma siegng¢ po pojecia obowigzku,
jakotez ustanowic¢ sobie prawidia i za-
sady postepowania. Ale jakiej natury
majg by¢ te prawidia?

Kant proponowat nastepujgcg maksy-
me; ,,Postepuj tak, aby maksyma, sta-
nowigca podstawe postepowania, przed-
stawiata sie sprawiedliwemu umystowi
jako powszechne prawo postepowania.”
Wedlug niego wiec zasada powszechno-
§ci stanowi ceche wszelkiego etycznego
postepowania. Szkota Benthama propo-
nuje inng maksyme: ,,Postepuj tak, aby
wynik twoich czynéw dazyt do najwiek-
szego szczescia i do najwiekszej liczby”.
Teologowie mowig nam, abysmy tak po-
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stepowali, zeby wola nasza harmonizo-
wata z wolg Boza.

Ale uczniowie naszego kursu nie sg
jeszcze dostatecznie dojrzali do tego,
zeby rozumie¢ metafizyczne i teologicz-
ne twierdzenia. A co wiecej, jak wska-
zatem poprzednio, byloby ciezkg nie-
sprawiedliwoscig uczy¢ w szkotach, .u-
trzymywanych przez wszystkich, zasad
etycznych, uznawanych tylko przez nie-
ktorych. Nas tego rodzaju zasady nic nie
obchodzg. Wykluczamy ze szkoly za-
stanawianie sie nad nimi. Ale sg pewne
drugorzedne zasady, pewne prawidta
postepowania wiecej konkretne, ktore
mimo wszystko posiadajg ceche uogdl-
nien, a te wystarcza do naszego celu.
Co sie za$ tycze tych prawidet wiasnie,
to nie istnieja na prawde rdznice zdan
wséréd réznych szkédt i sekt, i dlatego
tez mozemy na nich budowaé jak na
fundamentach.

Zadaniem naszem jest wykryc¢ te dru-
gorzedne zasady, jakotez pomoc ucznio-
wi do poznania ich. Natura formut o-
bowigzku, ktére mamy na mysli—for-
mut, ktérych zadaniem jest wyrazi¢ u-
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ogolnione, moralne doswiadczenie cywi-
lizowanej ludzkos$ci, wystapi wyrazniej,
jezeli zbadamy proces, przy pomocy kté-
rego dochodzimy do nich. Przykfad wy-
jasni rzecz najlepiej: Przypusémy, ze
mam da¢ lekcje o obowigzku prawdo-
méwnosci. W stadjum, ktéreSmy obec-
nie osiggneli, nie wystarczy jedynie wska-
za€ ogdlne przykazanie, przeciwko kia-
maniu, pozostawi to bowiem w umysle
ucznia mndstwo nierozwigzanych wat-
pliwosci. Czy zawsze mam mowi¢ praw-
de, to znaczy, calg prawde, taka ja-
ka znam, i kazdemu? Czy nigdy nie
jest rzeczg dobrg ukrywac prawde, lub
nawet powiedzie€ rzecz przeciwng praw-
dzie, jak np. choremu lub obtgkanemu?
Takie i tym podobne pytania, wylaniaja
sie nieustannie. Potrzeba nam zasady
prawdomdwnosci, ktéra nie zachwieje
0golnej zasady méwienia prawdy, a jed-
nak pokryje wszystkie wyjatki. Jak dojs¢
do takiego prawidta?

Ja postapitbym w nastepujacy si»o-
sob, a metoda tutaj opisana, ma byé
przestrzegang w catym kursie nauki o
obowigzku. Zaczatbym od wypadku kon-
kretnego:
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Pewne dziecko zbito kosztowng waze.
Spytane, czy zrobito to, odpowiedziato:
yiJSie”. Jak nazwiecie takie twierdzenie?
—Klamstwem.—Czynny udziat uczniow
w dyskusji jest potrzebg zasadnicza.
Pytani we wlasciwy sposdb, wezmg
w niej udziat z zapatem. Pomiedzy nau-
czycielem i uczniami musi by¢ nieustan-
na wymiana zdan. Warto$¢ tego ro-
dzaju nauczania zalezy catkowicie od
spetnienia tego warunku. Nauczyciel
przechodzi nastepnie do zanalizowania
powyzej przytoczonego przyktadu, lub
jakiegokolwiek innego, wybranego z ma-
terjatu dostarczonego mu przez uczniéw.
Dziecko mowi ,,nie” tam, gdzie powinno
byto powiedzie¢ ,tak”, lub kto§ mowi
czarne, kiedy powinien byt powiedzieé
biate.

Na czem polega falsz takiego twier-
dzenia? na okolicznosci, ze stowa nie
odpowiadajg faktom. Czyz wiec mamy
sformutowa¢ zasade prawdomoéwnosci
w nastepujacy sposob: Niech stowa
zgadzaja sie z faktami —i czy
mamy wnioskowaé, ze kazdy, czyje sto-
wa nie odpowiadajg faktom, jest kfam-
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€3?W rzeczywistosci tak nie jest. Nalezy
wezwac ucznidw do dania przyktaddw,
wykazujacych niedostateczno$¢ propo-
nowanej formutki. Przed Kopernikiem
twierdzono powszechnie, ze storice o-
braca sie wokoto ziemi. Czyz mamy pra-
wo pietnowa¢ wielu znakomitych ludzi
jako kfamcow za wygtaszanie tego twier-
dzenia? A jednak stowa ich nie godzity
sie z faktami. Prawda, ale oni nie mieli
zamiaru odbiega¢ od prawdy—oni nie
posiadali wtedy lepszych wiadomosci.
Czyz lepiej wiec zmieni¢ formutke
wten sposdb: Staraj sie, aby sto-
wa twoje zgadzaty sie z fak-
tami? Ale frazes ,,zgadzaé sie z fak-
tami” wymaga blizszego wyjasnienia.
Zdarzaja sie wypadki, w ktérych twier-
dzenie zgadza sie z faktami, lub co naj-
mniej tak sie nam zdaje, ajednak mi-
mo to tkwi w niem fatsz. Odpowiedniego
przykfadu dostarcza prozniak, ktory
wszedt do budynku szkolnego na pie¢
minut przed zamknieciem c¢wiczen, a
spytany w domu, czy byt w szkole, od-
powiada pospiesznie ,tak”; istotnie byt
przez catych pie¢ minut. Ale w tym
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wypadku chiopiec zatait cze$¢ faktdow—
azwlaszczaistotng czes¢ mianowie fakt,
ze nie byl obecny w szkole przez pigé
godzin i pieédziesigt pie¢ minut. Wy-
padki umystowej rezerwy zastuguja na
to samo potepienie. Np. cztowiek, ktéry
przysiggt w sadzie stowami: ,,Prawda,
jak to, ze stoje na tym kamieniu”; lecz po-
przednio napetnit trzewiki ziemia, za-
tait za$§ fakt zasadniczy — mianowicie,
ze wypetnit trzewiki ziemia.

Czyz wiec mamy sformutowaé pra-
widto w taki sposéb: Zamierzaj zgodzi¢
swoje stowa z istotnymi faktami? Ale
nawet i ta definicja nie zadowolni cal-
kowicie. Sa bowiem watpliwe wypadki,
w ktérych rozmysinie ukladamy swoje
stowa tak, aby nie odpowiadaty istot-
nym faktom, naprzykiad, w razie spot-
kania mordercy, ktoryby nas pytat wja-
kim kierunku uszta jego ofiara, lub w wy-
padku cztowieka obtgkanego, zamierza-
Jjacego popeti¢ samobojstwo, lub wresz-
cie w wypadku cztowieka chorego, ])o-
grazonego wostatecznem niebezpieczen-
stwie, ktorego zta wiadomos$¢ moglaby
wprost zabi¢. Jakze mozemy usprawie-
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dliwi¢ podobne postepowenie? Mozemy
usprawiedliwi¢ je na tej zasadzie, ze je-
zyk jako S$rodek porozumiewania sie,
przeznaczony jest do popierania racjo-
nalnych celow zycia ludzkiego, a nie
przeciwnie, racjonalne cele zycia ludz-
kiego przeznaczone nato, by je poswie-
ca¢ formalnej zasadzie prawdomdwnosci.

Cziowiek, ktory podobnie jak 6w mor-
derca, gotow jest uzy¢ udzielonego mu
za pomocg stdw faktu, jako broni do
zabicia blizniego, nie zastuguje na to,
aby znalez¢ sie w posiadaniu prawdy.
Cztowiek obtagkany, ktéry nie moze u-
zy¢ prawdziwych wiadomosci inaczej,
jak tylko do celdw nieracjonalnych, znaj-
duje sie réwniez poza kotem tych, ktd-
rym takie narzedzie mozna bezpiecznie
powierzy¢. Odnosi sie to réwniez i do
chorych, gdy tak sa ostabieni, ze zmar-
twienie mogtoby ich zabi¢. Racjonal-
nym celem zmartwieniajest wywotywac
w nas moralng reakcje, wznieca¢ w nas
site do ponoszenia ogromnych ciezaréw
zyciowych, a przytem do nabywania nie-
ocenionych nauk moralnych. Ale ci, kté-

O ksztatceniu mtodziezy... 4
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rzy sg fizycznie za stabi na to, aby rea-
gowaC na pierwsze wstrzasnienie bolu,
nie sg w stanie osiggna¢ tego rezultatu
i dla tego nalezy ich zaliczy¢ w danej
chwili do ludzi niezdolnych uczynié ra-
cjonalnego uzytku z faktéw 2zyciowych,

Wogéle nie wolno nam ochraniaé in-
nych przed bolem i cierpieniem. Bol
i cierpienie musimy zaréwno sami chet-
nie znosi¢ jak i sprowadza¢ na tych,
ktérych najbardziej kochamy, jezeli o-
kaze sie to rzecza konieczng. Kozum
moze i powinien tryumfowaé nad bélem.
Lecz gdy zdolnos¢ rozumowania jest u-
szkodzona, lub gdy ciato jest za stabe
nato, aby reagowac na rozkazy rozumu,
obowigzek mowienia prawdy ustaje.
Pojmuje, ze jestto niebezpieczna teorja.
Staratbym sie zawsze wpoi¢ jaknajusil-
niej wmoich uczniéw przekonanie, ze nie-
racjonalne warunki, ktére jedynie uspra-
wiedliwiajg zatajenie prawdy, musza
by¢ tak wyrazne, aby nie bylo co do
nich takiej watpliwosci, jak naprzyktad
w przypadku mordercy, ktory $ciga swa
ofiare z nozem w rece, lub w przypad-
ku obtgkanego, czy wreszcie chorego, co
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do ktoérego lekarz stanowczo o$wiadcza,
ze zka wiadomo$¢ zagraza jego zyciu.
Ale mojem zdaniem musimy uwzgledni¢
te wypadki wyjatkowe, i roztrzasac je
z uczniami. Wiedzg oni bowiem réwnie
dobrze jak i my, ze w pewnych wyjat-
kowych sytuacjach nawet najlepsi ludzie
nie mowig prawdy, z wyjatkiem moral-
nych fanatykéw. A jezeli tych wyjatko-
wych wypadkéw nie okreslimy scisle,
nie wyjasnimy ich i nie usprawiedliwi-
my, ogolny autorytet prawdy zostanie
zachwiany, albo co najmniej zobowiaza-
nie prawdomoéwnosci ulegnie znacznemu
zamieszaniu w umysle uczniéw.
Wediug mego zdania, zamieszanie,
istniejagce w tym kierunku, zawdziecza
sie w znacznym stopniu nieudolnosci
rozréznienia wewnetrznej prawdoméwno-
§ci od prawdomoéwnosci zobrazowanej
w mowie. Prawo wewnetrznej prawdo-
mownosci nie dopuszcza wyjatkow. W my-
$leniu, w ocenie i wsadzie, powinnismy
zawsze i 0 ile moznosci jaknajbardziej
by¢ bezwzglednie prawdomoéwnymi. Lecz
jezyk jest jedynie S$rodkiem do przeka-
zywania mysli i faktéow innym, a wtern
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przekazywaniu mysli i faktow jestes-
my zobowiazani bra¢ pod rozwage, o ile
ci inni sg zdolni do przyjecia ich.

Moglibysmy wiec sformutowaé zasade
prawdomownosci w sposéb nastepujacy;
Staraj sie przekaza¢ istotne
fakty tym tylko, ktérzy sg zdol-
ni uczyni¢ z nich rozumny uzy-
tek. Zdaje mi sie, ze podobna tej for-
mufa czynitaby zado$¢ stusznemu wy-
maganiu.

Nie mam bynajmniej zamiaru obsta-
waé przy tym frazesie. Ale formuta ta
ilustruje moja mysl, jakotez i metode,
na zasadzie ktorej nalezy dochodzi¢ do
formut, jakicli mamy zamiar uzywac
w ciggu catego kursu. Jestto metoda
induktywna. Naprzod przedstawia sie
konkretny fakt i podaje hypotetyczne
prawidto postepowania, odpowiadajgce
specjalnemu przypadkowi. Potem przy-
tacza sie inne przypadki. Okazuje sie,
ze prawidto w danej formie nie odpo-
wiada celowi. Musi wiec zostaé zmie-
nione i rozszerzone. Po tein przytacza
sie inne i bardziej skomplikowane przy-
padki, do ktérych prawidto mogtoby sie
stosowac, az poki nie zbadamy kazdego
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wypadku, o ktérym mozemy sobie po-
mysle¢. A skoro nareszcie prawidto zo-
stanie sprowadzone do takiej formy, ze-
by stosowato sie do wszystkich przypad-
kéw, otrzymujemy ogdlng maksyme mo-
ralng, bezpieczne prawidlo do celéw
praktycznych, a zasada, zawarta w pra-
widle, jest jedng z tych drugorzednych
zasad, na ktére moga sie zgodzi¢ lu-
dzie wszystkich sekt i wszystkich szkdt.

Nie potrzeba chyba zaznaczaé, do ja-
kiego stopnia kazuistyczna dyskusja te-
go rodzaju pobudza do zajecia sie mo-
ralnemi zagadnieniami, i do rozwoju sa-
du moralnego. Z do$wiadczenia przeszto
dwunastoletniego moge powiedzie¢, ze
uczniowie pomiedzy dwunastym a piet-
nastym rokiem zycia interesujg sie o-
gromnie podobnemi rozprawami i sg
w stanie czyni¢ najsubtelniejsze roznice.
Bezwzglednos¢, z jaka wygtaszajg sady
o delikatnych zagadnieniach zia i dobra,
zdumiewa nieraz dorostych, ktérych ze-
tkniecie ze Swiatem zniewolito do nieco
mniej wymagajajacej zasady.

Ale tu potrzebna jest przestroga. Nie-
ktére dzieci zdajg sie mie¢ zamitowa-
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nie do kazuistyki. Znajdujg one przy-
jemnos$¢ w czynieniu subtelnych rozréz-
nied, a sprawy sumienia moga sta¢ sie
dla nich jedynie przedmiotem gimnasty-
ki umystowej. Taka sktonno$¢ nalezy
surowo przyttumiag, ilekro¢ razy wysta-
pi. Istotnie rozumowaniu na temat za-
sad moralnych towarzyszy zawsze pewne
niebezpieczenstwo. Istotna moralnos¢
Swiata opiera sie przewaznie na mo-
ralnych zwyczajach, stworzonych przez
ludzkos¢ w ciggu wielu wiekbw, a prze-
kazywanych z pokolenia w pokolenie.
Otéz zwyczaj dziata bardzo podobnie
do instynktu. Sita jego polega na tern,
co nazwano nieSwiadomem dziataniem
mdzgu. Skoro tylko zaczynamy rozumo-
waé¢ na temat swoich obyczajow, zaczy-
namy stabngé, wahamy sie, nabieramy
niepewnosci, a interwencja mézgu dzia-
fa na podobieAstwo hamulca. Z tego
wiec powodu ograniczyliSmy sie do tego,
co niemcy nazywajg ,Anschaung”,
to znaczy do Scistego studjowania przy-
ktadéw, z zamiarem wywotania nasla-
downictwa lub wstretu i wzmocnienia
sity zwyczaju.
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Po coz wiec wprowadza¢ obecnie a-
nalize, mogtoy kto$ zapytac? Dla czego
nie zadowolnic sie raczej dalszem wzmac-
nianiem sity dobrych obyczajow? Odpo-
wiem na to, ze nalezy konserwowac site
zwyczaju i wzmacniac jg coraz bardziej,
lecz ze i analiza staje sie potrzebng wtein
stadjum. A dlaczego? Poniewaz zwycza-
je ulegajg zawsze specjalizacji. Czlowiek,
ulegajacy zwyczajom, popada w pewng
rutyne i porusza sie naprzod tatwo i
bezpiecznie, jak dlugo powtarzajg sie wa-
runki, do ktérych zwyczaje jego sg do-
stosowane. Ale wobec nowego splotu
okolicznosci gubi sie czestokro¢ i sta-
je catkowicie bezradnym. Zupeinie tak
samo cztowiek, kierujgcy sie w zwyczaj-
nych sprawach zyciowych chtopskim ro-
zumem, osiada na mieliznie, znalaziszy
sie wobec okolicznodci, z ktoremi sie
nie zapoznat w poprzedniem doswiad-
czeniu. Nalezy wiec wydobywaé z prze-
pisbw moralnych ukryte prawidta po-
stepowania, stuzagce mu za podstawe,
wyraza¢ je w ogoblnej postaci, ktorg u-
myst mdgtby ujaé i zachowac, jakotez
zastosowa¢ do nowych, $wiezo powsta-
jacych warunkow.
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W tym celu rozbidr i sformutowanie
prawidet sg niezbedne. Lecz aby réwno-
cze$nie nie zniweczy¢ sity zwyczaju, na-
uczyciel powinien uwaza¢ zwyczaj mo-
ralny za punkt wyjscia. Nigdy nie po-
winien dawaé do zrozumienia swym ucz-
niom, ze zaréwno on sam jak i oni ma-
ja zbada¢, czy naprzyktad ktamacé jest
Zle czy dobrze. Na samym wstepie przyj-
muje sie jako pewnik przykazanie prze-
ciwko klamaniu i obowiazek przestrze-
gania go w zyciu. Jedynym celem roz-
bioru jest dokfadniejsze rozwazenie te-
go, co to jest kltamstwo, okre$lenie pra-
widla prawdoméwnosci z wiekszg Sci-
stoscig i oglednoscig, tak, abysSmy byli
w stanie przykazanie spetni¢ doskona-
lej. Kozumie sie samo przez sie, ze na-
uczyciel nie powinien traktowac zagad-
nien moralnych tak samo, jakby to byty
zagadnienia matematyczne.

Najlepsza rzecz jaka moze zrobi¢ dla
ucznia — lepsza od najdoskonalszej
lekcji—to wpojenie w niego ducha po-
waznego, gotowego do przejecia sie mo-
ralnoscig. A ducha tego nie zdota u-
dzieli¢ dopoty, dopoki sam nie jest go
peten. Nauczyciel winien catkowicie po-
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Swieci¢ sie swemu zadaniu, powinno go
przenika¢ poczucie wzniostosci naucza-
nego przez siebie przedmiotu.

Nawet pewne zwrdcenie uwagi na rze-
czy zewnetrzne nie jest zbyteczne; tak
np. do lekcji udzielanych mtodszym dzie-
ciom, moze byC dodany Spiew; Sciany
pokoju. Wktorym lekcje sie o™Moywajij,,
moga by¢ zawieszone odpowiedniemi o-
brazami, a szczeg6lniej pozadang rze-
czg jest, aby twarze dobrych i szlachet-
nych ludzi spogladaty ze S$cian izby
szkolnej na dzieci. Nauka powinna by¢
udzielana ustnie; wilasciwe temu celowi
podreczniki szkolne nie istniejg jeszcze,
a nawet najlepsze ksigzki dziatajg jak
zapora, tamujaca prad moralnego wply-
wu, wychodzacego od nauczyciela. Aby
sie upewni¢, ze uczniowie rozumiejg to,
czego sie ucza, powinno sie od nich za-
da¢, aby od czasu do czasu wydawa-
li przedmiot lekcji wiasnemi stowami,
objasniajgc go wiasnemi przyktadami.

Po tym ogo6lnym zarysie przystgpmy
obecnie do rozpatrzenia lekcji o obo-
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wigzki! w ich wiasciwym porzadku. Mo-
wilismy juz o tern og6lnie w rozdziale
o klasyfikacji obowigzkéw. Powiedziano
tam, ze zycie cztowieka, od dziecifstwa
poczawszy, moze by¢ podzielone na o-
kresy, ze kazdy okres posiada swoje
specjalne obowigzki, i ze w kazdym o-
kresie istnieje jaki$ naczelny obowia-
zek, wokoto ktorego wszystkie inne mo-
ga by¢ ugrupowane.

W wieku szkolnym, naczelnym obo-
wigzkiem ucznia jest uczenie sie.
Rozpoczniemy wiecodobowiazkéw,zwia-
zanych z nabywaniem wiedzy. Potem
podejmiemy nauke o obowigzkach, od-
noszacych sie do zycia fizycznego i u-
czu¢; nastepnie o obowigzkach, powsta-
jacych w rodzinie; w koncu o obowigz-
kach, jakie winnismy wzgledem wszyst-
kich ludzi,

. Obowigzek nabywania wie-
dzy. — PowiedzieliSmy wyzej, iz przy
rozpoczynaniu dyskusji nad jakgkolwiek
grupg obowigzkow, jest rzeczg dobrg
przedstawi¢ wypadek konkretny, a juz
szczegllniej pozyteczne w tym razie sg
przyktady historyczne i biograficzne. Za-
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czynatem niejednokrotnie nauke o obo-
wigzku nabywania wiedzy od opowie-
dzenia historji o Cleanthesie i Hitlelu.

Cleanthes, biedny chiopiec, pragnat
bardzo uczeszcza¢ do szkoty Zenona.
Musiat jednak pracowac na chleb, i nie
byt w stanie trawi¢ swych dni na nau-
ce, jak tego gorgco pragnat. Pozada-
nie jego wiedzy bylo tak wielkie, ze
znalazt sposéb pracowania wnocy. Po-
magat ogrodnikowi polewaé kwiaty, ja-
kotez najat sie u pewnej kobiety do
mielenia zboza w miynie recznym. Sa-
siedzi, ktorzy wiedzieli, ze jest bie-
dakiem, a nie widzieli go nigdy pra-
cujgcym, zastanawiali sie nad tem, wja-
ki sposéb zyskuje on $rodki do zycia.
Podejrzywali go, ze kradnie, wiec zo-
stat wezwany przed sedziego dla wy-
ttomaczenia sie. Sedzia przeméwit do
niego w sposéb surowy i rozkazat Inu
powiedzie¢ calg prawde. Cleanthes po-
prosit, aby postano po ogrodnika i ko-
biete, a ci zaswiadczyli, ze chiopiec
pracowat dla nich po nocach. Sedzia
ujety jego wielkiem zamitowaniem do
wiedzy, uwolnit go od oskarzenia i ofia-
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rowat mu pewng sume pieniezng. Ale
Zetio nie pozwolit przyjac tego wsparcia
Cleanthesowi, ktdry stat sie najlepszym
uczniem swego mistrza, wyrést na bar-
dzo rozumnego i uczonego cztowieka,
i stat sie jednym z najstawniejszych fi-
lozoféw szkoty stoickiej,

Historja o Hillelu opiewa jak naste-
puje; Hillel byt biednym chtopcem. Ro-
dzice odumarli go, a nie miat ani krew-
nych ani przyjaciét. Pragngt bardzo
chodzi¢ do szkoty, ale jakkolwiek ciez-
ko pracowal, nie zarabiat dosy¢ na za-
ptacenie wpisowego, wymaganego przy
wstgpieniu do szkoty. Postanowit wiec
oszczedza¢ w wydatkach na pozywienie.
Jadt mato i licho, ale mimo to czut
sie szczeSliwym, poniewaz za odtozo-
ny grosz mogt zaplacic strézowi za
wejscie i miejsce w szkole, gdzie mogt
sie przystuchiwa¢ i uczy¢. Czynit tak
przez jaki$ czas, ale pewnego dnia stra>
cit swoj niewielki zarobek. Nie miat
wiec ani grosza na chleb, ale nie myslat
o tern, tak bardzo martwita go mysl,
ze nie bedzie juz mogt uczeszcza¢ do
swej ukochanej szkoty. Btagat odzwier-
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nego, aby go wpuscit bezplatnie, ale
nadaremnie. W rozpaczy przyszta mu
do gtowy mysl. Zauwazyt na dachu
mate okienko. Wdrapat sie wiec tam,
i przekonat sie ku swej radosci, ze
przez szczeline moze widzieC i stysze¢
wszystko to, co sie wewnatrz dzieje i
moéwi. Siadt wiec i przystuchiwat sie,
lecz nie spostrzegt, ze wieczér nad-
szedt, a $nieg zaczat padaé. Nastepnego
dnia, gdy nauczycjft i stuchacze zebrali
sie jak zwykle, wszyscy zauwazyli, ze
izba byta ciemna. Wszakze storice $wie-
cito o tej porze catkiem jasno. Nagle
kto$ spojrzat w gore i z okrzykiem zdzi-
wienia wskazat palcem chlopca, lezace-
go na okienku. Wszyscy uczniowie wy-
biegli szybko na dwdr, wdrapali si¢ na
dach, i tam znalezli matego Hillela, po-
krytego $niegiem, zesztywniatego i niemal
juz martwego. Zanie$li go do wnetrza,
Ogrzali jego zziebniete czionki i pra-
cowali gorliwie nad przywr6ceniem mu
zycia. Przyprowadzono go wreszcie do
przytomnosci i pozwolono mu od tego
czasu uczeszcza¢ do szkoty bezptatnie.
Stat on sie potem wielkim nauczycielem.
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Zyt w Palestynie okoto tego samego
czasu co i Chrystus. Podziwiano go dla
jego uczonosci, ajeszcze wiecej dla jego
dobrych uczynkéw i niezawodnej uprzej-
mosci wzgledem kazdego.

Teraz nasuwa sie pytanie, dlaczego
Cleanthes pracowat po nocach, i dlaczego
Hillel pozostat na dworze pomimo o-
strego zimna i $niegu? Uczniowie na-
tychmiast powiedzg, ze dlatego, ponie-
waz mitowali wiedze. Ale dlaczego wie-
dza jest rzecza tak pozadang? To pyta-
nie jest wstepem do dyskusji nad na-
szym przedmiotem. Oto punkty, zastu-
gujace na rozwiniecie: Po pierwsze, wie-
dza jest niezbednie potrzebna jako $ro-
dek do przejscia przez Swiat. Tu wyka-
za¢ nalezy bezradnos$¢ ignoranta, poréw-
na¢ fachowego robotnika z niefachowym,
poda¢ przykiady kupcoéw, mezéw stanu
i t. d., ktérych powodzenie wzigto po-
czatek w stosowaniu wyzszej wiedzy,
wreszcie przedstawié, ze wiedza jest po-
tega (mianowicie w walce o byt).

Po drugie, wiedza jest honorem. Lu-
dzie pogardzajg ignorantem. Wiedza zy-
skuje nam szacunek naszych bliznich.



63

Po trzecie, wiedza jest rozkosza w'po-
dwdéjnem znaczeniu. Czem jest Swia-
tto dla oka cielesnego, tern jest praw-
da dla oka duszy. Umyst doznaje i-
stotnej przyjemnosci w ogladaniu rze-
czy w ich rzetelnych stosunkach. A nad-
to, wzrostowi umystowemu towarzyszy
skuteczno$¢ wszelkiego wysitku. To moz-
na wyjasni¢ nawet 13-letniemu dziecku.
Czyscie kiedy starali sie rozwigzac ja-
kie$ trudne zadanie? Moze przyszto wam
spedzi¢ nad ta robotg kilka godzin?
Przez jaki$ czas usitowania wasze byty
daremne. Nareszcie po kilkakrotnych
probach, spostrzegacie rzecz catg zupet-
nie jasno i rozwigzanie nastepuje tatwo.
Uczucie skutecznego umystowego wysit-
ku daje wam to zadowolenie. Cieszy
was, zescie odniesli tryumf nad trudno-
Sciami, a im wieksza trudno$¢, im
zagadnienie byto bardziej skomplikowa-
ne i zawite, tern wieksze zadowolenie
daje rozwigzanie go.

Po czwarte, wiedza uzdalnia nas do
czynienia innym dobrze. Zauwazmy jaki
pozytek ciggng lekarze ze sw'ego wy-
ksztatcenia naukowego przynoszac ulge
w cierpieniu i ratujgc zycie innym.
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Przytoczmy, jak rozmaite zastosowania
wiedzy zmienity budowe dzisiejszego
spoteczenstwa, ijak bardzo przyczynity
sie do moralnego postepu Swiata, jak
kazda prawdziwa filantropja, kazda wiel-
ka reforma spoteczna, wymaga wyzszego
ujecia zagadnien, nastreczajacych sie do
rozwigzania, jakotez oddania sie sprawie
catej ludzkosci.

Zgodnie z tylko co nakreslonym prze-
biegiem rozumowania, mozna wnastepu-
jacy sposob sformutowaé prawidia dla
obowigzku nabywania wiedzy:

Staraj sie o zyskanie wiedzy, aby zwy-
ciezy¢ w walce o byt.

Staraj sie o wiedze dla tego, by zyskaé
szacunek bliznich.

Staraj sie o wiedze dla zadowolenia,
jakie daje jej zdobycie.

Staraj sie o wiedze dla tego, zeby$
maogt innym robi¢ dobrze.

Staraj sie o wiedze, aby przyczynic sie
do rozwoju ludzkosci.

Na razie te punkty zupeinie wystar-
czg. W wyzszym Kkursie powrdcimy do
rozwigzania obowigzkow intellektual-
nych. Polecitbym rdwniez, aby nauczy-



65

ciel moralnosci, nie ograniczajac sie do
ktadzenia nacisku na pozytek wiedzy
w ogdlnosci, wzigt pod rozwage przed-
mioty, ktorych sie zazwyczaj w szkole
uczy, jako to: gieografje, historje, jezyki
i t d, i wyjasnit znaczenie kazdego
przedmiotu z osobna. Tej rzeczy zanie-
dbuje sie powszechnie.

Ustaliwszy obowigzek nabywania wie-
dzy, jako obowigzek gtéwny, potgczmy
z nim rézne pomniejsze obowigzki zycia
szkolnego, jako to: punktualne uczesz-
czanie, porzadek, pilne i sumienne przy-
gotowywanie lekcji domowych it. d. Sa
to wszystko drogi do celu prowadzace i
powinny by¢ jako takie przedstawione.
Kto pragnie celu, powinien pragnac i
Srodkéw. Skiorh swych ucznidéw do ko-
chania nauki, a praktyka tych pomniej-
szych cnot zjawi sie sama przez sie.

II. Obowigzki, odnoszace sie
do zycia fizycznego.

Z obowigzkéw' odnoszacych sie do zy-
cia fizycznego najpierwszym jest obo-
wigzek samo-zacliowawczy, ktory pocig-
ga za sobg zakaz samobojstwa. Gdy sie

o ksztatceniu miodziez} ... 5
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zastanowimy nad nedznem zyciem, ktére
wielu ludzi musi prowadzi¢, nad ich nie-
dostatecznemi sitami moralnemi, idi];Cemi
czestokro¢ w parze z takiemiz warunka-
mi materjalnemi, nalezy sie dziwi¢, ze
ilos¢ samobdjstw nie jest wiekszg od fak-
tycznej. Prawda, ze wielu ludzi jest przy-
wigzanych do zycia instynktownie, i boi
sie instynktownie $mierci. Niemniej je-
dnak instynkt nie jest dostatecznym ha-
mulcem we wszystkich przypadkach, a
ilos¢ samobdjstw zwieksza sie obecnie
w sposob niepokojacy. GdybySmy roz-
strzgsali tutaj kwestje samobojstwa z o-
golnego punktu widzenia, musielibySmy
wej$¢ w przyczyny jego wzrostu; musieli-
bysmy zbadaé zwiazek, istniejagcy pomie-
dzy wzrostem ilosci samobéjstw a wzro-
stem ilosci rozwodéw, i zbadac te patolo-
giczne warunki bytu nowoczesnego spo-
teczenstwa, ktérych one sg objawami. Na-
szem zadaniem jednak jest rozwazenie
etyki przedmiotu a nie jego przyczyn.

Etyka samobdjstwa ogranicza sie do py-
tania: czy wolno wjakichkolwiek warun-
kach odbiera¢ sobie zycie? Moze kto$
twierdzi¢, ze nie jest to wiasciwy przed-
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miot do dyskusji z uczniami w wieku lat
trzynastu lub czternastu. Dlaczego nie?
Sgjuz oni dosy¢ doroéli, aby rozumie¢ po-
budki prowadzace zazwyczaj do samo-
bojstwa, jakotez przyczyny, zabraniajace
go—a zwlaszcza najwazniejszg przyczy-
ne, ze zyjemy nietylko po to, aby hy¢
szczesliwymi, ale i po to, aby o ile mo-
znos$ci przyczynia¢ sie do og6lnego po-
stepu, i ze dlatego nie wolno nam odrzu-
caC zycia jak pustej tupiny, gdy przesta-
liSmy sie niem cieszy¢.

Dyskusja o samobdjstwie jest zaiste
bardzo pozyteczna, poniewaz zaraz na
wstepie naszej nauki o obowigzku do-
starcza sposobnosci wpojenia tej kardy-
nalnej prawdy i nakre$lenia na moral-
nym globusie tego réwnika, od ktdrego
wszystkie cnoty otrzymujg swojg war-
tos¢. Lecz zgodnie z metoda induktyw-
ng musimy dojs¢ do tej prawdy stopnio-
wo. Przedewszystkiem wyszedtbym z te-
go stanowiska, ze o ile cierpienie jest
chwilowe, $mier¢ jest statg. Szalenstwem
jest czyni¢ pospiesznie krok, nie dajacy
sie odwotac. Bardzo czesto wchwilach gle-
bokiego przygnebienia przysztos¢ przed-
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stawia sie nam w czarnych kolorach, i
na naszym firmamencie niema ani jed-
nej gwiazdki nadziei; lecz oto zjawia sie
pomoc nagta i catkiem niespodziewana.
Fortuna raz jeszcze przyjmuje nas do
swojej taski, wtedy trudno nam zrozu-
miec minione przygnebienie, wobec nowe-
go szczescia, ktorego staliSmy sie dziedzi-
cami. Zachowuj zycie w nadziei lepszego
potozenia, ktore przyszto$¢ moze goto-
wac. Jest to niezta zasada, jeno ze nie da
sie zastosowaC do wszystkich sytuacji.
Istniejg bowiem wypadki, w ktérych
upadek z wyzyn szczescia jest i nagty i
zupetny, a nadzieja odzyskania utraco-
nego gruntu jest istotnie wykluczona.
Wezmy naprzyktad meza, ktéry popro-
stu uwieibiat swojg miodg zone i utracit
ja przez $mier¢ w trzy miesigce po $lu-
bie. Mozemy przypuszczaé, ze w ciggu
lat przywyknie do poddawania sie swe-
mu losowi. Mozemy nawet mie¢ nadzieje,
ze pokdj wrdci do jego biednego serca,
ale niepodobna nam wyohrazi¢ sobie,
aby magt by¢ znowu szczesliwym. Drugi
podobny wypadek przedstawia cztowiek,
ktéry dopuscit sie wielkiego wystep-
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ku, ktorego skutki sg nie do naprawie-
nia, i ktorego wysoce dreczace wspo-
mnienie musi wlec ze soba do $mierci.
Czas moze ztagodzic ostro$¢ wyrzutow su-
mienia, religja moze mu przynies¢ po-
cieche, ale szczescie juz nigdy nie moze
sta¢ sie jego udziatem.

Wezmy jeszcze inny przyktad—mniej
powazny, ale zdarzajacy sie czesciej —
a mianowicie kupca, ktéry zawsze zajmo-
wat wybitne stanowisko w sferze kupiec-
kiej i ktdry, w pdznym juz wieku, znajdu-
je sie nagle wobec bankructwa. Mysl o
przejSciach czekajacych jego rodzing, o
nieuniknionej hanbie, przyprawia go nie-
mal o pomieszanie. Zachodzi pytanie,
czy i kupiec i jego rodzina majg prawo
popetni¢ samobdjstwo? Oczywiscie, ze
nie. Kupiec, jezeli posiada w sobie cho¢
odrobine mezkosci, rozpocznie prace na
nowo, bodajby od podstaw drabiny swe-
go zawodu, bedzie dalej utrzymywat swo-
ja rodzine, jakkolwiek bardzo skromnie.
Pozostawienie jej swemu losowi bytoby
zjego strony naj wiekszem samolubstweni.
Doznajacy wyrzutéw sumienia grzesznik
musi odi)okutowaé kare za swa zbrodnie,
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a to Wtym celu, aby mogt sie oczyscic
siedmkro¢ w ogniu skruchy. A nawet
kochanek, ktdry utracit swg umitowana,
otworzywszy oczy, spostrzeze, iz pozo-
stato mu jeszcze dosyC pracy w zyciu do
spetnienia. Swiat jest pelen zfa, ktore
trzeba usunaé, peten ciezarow, ktore trze-
ba znosi¢. Jezeli nasz wasny ciezar zda-
je sie nam za wielki, to jest droga do u-
czynienia go lIzejszym. Fizycznie bytoby
to rzeczg niemozliwg, ale moralnie mie-
ci sie w tych stowach prawda.

Zatem jak dotad prawidto postepo-
wania opiewa tak: Zachowuj zycie
w celu spetnienia cze$ci pra-
cy catego Swiata. Ale formutka
nawet w tej postaci nie jest jeszcze cal-
kowicie zadowalniajaca, poniewaz sg ita-
cy, ktoérzy nie mogg bra¢ udziatu wpra-
cy $wiata, ktérzy moga jeno cierpie¢c —
naprzyktad inwalidzi, ktérzy stale sg do
niczego niezdolni, i ktorych kalectwo
zniewala nieustannie do cigzenia na bar-
kach swoich zdrowych przyjaciét. Cze-
muz im nie mamy pozwoli¢ potozyé kon-
ca cierpieniomV Jak dbugo jest bodaj
najstabsza nadzieja odzyskania zdrowia,
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a nawet gdy tej nadziei brak, jezeli tyl-
ko bol fizyczny nie jest tak natezony lub
tak przewlekty, zeby catkowicie parali-
zowat zycie umystowe, powinni cierpiec.
Nie sg oni jeszcze odcieci od praw'dzi-
wych celéw zycia ludzkiego. Przez cier-
pliwe znoszenie, przez wyrabianie w so-
bie wzniostego braku samolubstwa, mo-
ga osiagna¢ nawet w chwilach najnie-
bezpieczniejszych, wyzyn duchowego roz-
woju, Winnych razach niemozliwego; a
w dodatku, wskutek swej meznej cierpli-
wosci, mogg sie sta¢ najmilszymi i naj-
szlachetniejszymi pomocnikami Swych
przyjaciét i jasniejacymi przyktadami
wszystkiego, co w ludzkiej naturze jest
najlepszego i najwznioslejszego.

A wiec prawidio bedzie opiewa¢ tak;
Zachowuj sWe zycie w celu wy-
petnienia obowigzkéw zycia,
bez wzgledu na to, czy one po-
legajg na tworzeniu czy tyl-
ko na cierpliwem znoszeniu
dolegliwosci.

Dawno juz powiedziano, ze stoimy na
strazy. A wartownikowi nie wolno opusz-
cza¢ stanowiska. Zdaje mi sig, iz jest
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rzeczg mozliwg da¢ uczniowi kursu e-
lemeiitariiego do zrozumienia, ze samo-
bojstwo jest samolubne, ze obowigzkiem
naszym jest zy¢, chociaz zycie przestato
by¢ ponetnem, a to w celu wypetnienia
naszego dziatu w pracy Swiata, przynie-
sienia pomocy innym, jakotez wreszcie
w celu nabrania samemu sit moralnych.
To oczywiscie nie obejmuje sobg pote-
pienia tej ogromnej ilosci wypadkdw,
w ktorych samobéjstwo zostaje popet-
nione w przystepie oblgkania.

W wyzszym kursie przyjdzie nam po-
wroci¢ jeszcze do tego przedmiotu, i tam
podamy in extenso poglady stoikow.
Moralnos¢ filozoféw szkoty stoickiej jest
na og6t biorgc tak wysoka, a wptyw jej
nawet do dzi$ dnia tak wielki, ze jej
obrona araczej entuzjastyczna pochwata
samol)djstwa musi by¢ starannie zbada-
na. Mojem zdaniem mamy w tym razie
wypadek, w ktérym spekulacja metafi-
zyczna wykoszlawita moralnos¢. Metafi-
zyka podobna jest pod tym wzgledem do
religji. Z jednej strony wptyw religji na
moralnosc byt bardzo zbawienny, a z dru-
giej strony znowu w najwyzszym stopniu
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Zgubny, — czego przykladem sg ofiary
z ludzi, wojny religijne, inkwizycjai t. d.

W podobny spos6b, cho¢ nie do tego
stopnia, filozoija popierata moralnos¢ i
szkodzita jej. Deklamacje stoickie na
temat samobodjstwa uwazam za przykiad
szkodliwosci filozofji. Filozoija stoicka
byta panteistyczna. Zy¢ zgodnie z na-
turg, stanowito jej gtdownag maksyme.
Stoicy utrzymywali, ze cztowiek w pew-
nych okolicznosciach moze uwazaC za
niepodobienstwo zy¢ wedtug zasad rozu-
mu; moze naprzyktad przekonac sie, iz
jest moralnie tak stabym, Zze nie jest
w stanie oprze¢ sie pokusie, i ze wtym
wypadku bytoby lepiej, gdyby ustapit ze
sceny i poszukat schronienia w odwiecz-
nym rozumie, tak samo, jak gdyby uzy-
wajac ich wiasnego poréwnania, kto$ zna-
lazszy zajmowany przez siebie pokdj wy-
petniony dymem do niemozliwosci, nie
zastugiwal na potepienie za opuszcze-
nie go.

Ich panteizm-to prowadzit do sprzyja-
nia samobdjstwu, a wierze, ze pod tym
wzgledem sumienie wspotczesne, wycwi-
czone przez stary i nowy testament,
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wzniosto sie na wyzszy poziom, niz zaj-
mowany przez ich sumienie. My Indzie
nowozytni nie jesteSmy w stanie przy-
zna¢, zeby pokusa mogta dla zdrowego
umystu by¢ kiedykolwiek tak silna, izby
nie zdotat sie jej oprze¢. My mozemy
oprze¢ sie zawsze, jezeli tylko tego chce-
my. Mozemy, poniewaz powinnismy; tak
nas nauczat Kant. My zawsze mozemy,
E_oniewazjest to zawsze naszym obowigz-
iem.

Z przykazania ,Zachowuj swoje zy-
cie”, nie wynika to jedynie, ze nie powin-
niSmy zwracaé broni przeciwko sobie sa-
mym, lecz i to, ze powinniSmy czynié
wszystko, co jest w naszej mocy, aby
rozwija¢ i wzmacnia¢ ciato, by ono sta-
fo sie sprawnem narzedziem w stuzbie
wyzszych celéw. Nauczyciel powinien
pozna¢ zasade gimnastycznego ideatu
Grekoéw, i rozwazy¢, do jakiego stopnia
ideat ten da sie zastosowaé do warunkow
wspotczesnych. W ogolnosci nauczyciel
winien zbada¢ mozliwie doktadnie te e-
tyczne zagadnienia, ktdrych sie doty-
ka. Nie powinien on by¢ ,ani o jedna
lekcje naprz6d” w poréwnaniu do swych
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uczniéw. Istotnie trzeba naprzéd objaé
caly przedmiot, zanim zdotamy wiasci-
wie wylozy¢ jego zasady. Bardzo grun-
towne studja sg potrzebne tym, ktérzy
pragng udziela¢ nauki moralnosci mio-

dziezy.

Do tego samego rozdziatu nalezg obo-
wigzki czysto$ci i umiarkowa-
nia.

Méwigc o czystosci, mozemy ape-
lowa¢ do trzech pobudek: egoistycz-
nej, estetycznej i moralnej.
Badz drobiazgowo czystym ze wzgledu
na zdrowie, badz czystym, by sie nie sta¢
przedmiotem wstretu dla innych, badz
czystym, by$ zachowat poszanowanie
siebie samego. SzczegoOlniejszy nacisk
nalezy potozy¢ nie tylko na czystos¢ po-
wierzchowng. Niedolezne dzieci sg cza-,
sami czyste na zewnatrz, ale uderzajgco
niedbate tam, gdzie wzrok nie siega. Po-
budka poszanowania siebie samego wy-
stepuje szczegdlniej w zakrytej dla oka
czystosci.

Obowigzek umiarkowania wyptywa
z tych samych trzech pobudek. Nieu-
miarkowanie podkopuje zdrowie, zartok
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i pijak budzg wstret, nieumiarkowanie
znosi poczucie poszanowania siebie sa-
mego. Aby wzmocni¢ wstret uczniow do
nienmiarkowania w jedzeniu, przeciw-
stawmy sposob, w jaki jedzg dzikie zwie-
rzeta, sposobowi, wjaki ludzie spozywa-
ja pokarm. Zwierze jest zatopione w za-
spakajaniu swego apetytu, je bez uzywa-
nia przyrzadéw, je niespotecznie. Ludz-
ki sposéb jedzenia jest pod kazdym
wzgledem inny. Nalezy szczegolniej
wykaza¢, ze akt jedzenia zostaje udu-
chowiony przez to, iz stuzy do przyjaz-
nego ohcowania, jakotez do wzmocnienia
uczu¢ domowych. Stét rodzinny staje
sie ottarzem rodzinnym. Nalezy réwniez
zwrécié uwage na skutki pijanstwa; na-
lezy wytkna¢ krzywde, jaka pijak wyrza-
dza zonie i dzieciom przez zaniedbanie
opatrzenia ich, przez wy])uchy gwatto-
wnosci, do ktérych jest sktonny pod
wptywem goracych napojow; opisz jego
fizyczne, umystowe i moralne ponizenie,
potdéz nacisk na fakt, ze trunek pozba-
wia go moznosci uzywania rozumu.
Nalezy wyrabia¢ wmtodziezy umiarko-
wanie na punkcie jadta, np. mozna zadaé
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od ucznidw, aby, jakiej$ potrawy, iip. le-
gumiiiy, postanowili sobie z zasady bra¢
mniej, jakgdyby jej tak bardzo nie lubili.
Jest to dobre ¢wiczenie w panowaniu nad
sobg. To samo tyczy sie upodobania do
cukierkdw i takoci, ktérem czesto odzna-
czajq sie dzieci wtym wieku. Dobrze jest
stosowaé nauke o wstrzemiezliwosci do
tego, co dzieci lubia. Nalezy wystepowac
przeciwko paleniu tytuniu, do czego
chtopcy przyzwyczajajg sie bardzo wcze-
$nie.

Dla nauczyciela mozna za$ doda¢ na-
stepujacag uwage. Niektére ze zmystdw,
jak lip. smak sg blizej spokrewnione
z naszg fizyczng naturg; inne za$, jak
wzrok i stuch spokrewnione sg z na-
sz naturg rozumows. Przeciwstawienia
zmystow mozna uzy¢ w interesie umiar-
kowania. Nalezy apelowaé do wyzszych
zmystéw w celu przyttumienia nizszych.

Zastanowimy sie nad nastepujgcym
przyktadem: gromadzie dzieci, zaproszo-
nych na wycieczke, dano do wyboru po
drugim talerzu lodéw, o ktére wiele
dzieci wotato, lub Po bukieciku kwia-
tow. Wiekszo$¢ zainteresowata sie do-
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statecznie kwiatami i wybrata bukieciki.
Gdy chodzi o dzieci, to site fizycznego
apetytu mozna ostabi¢ przez zwrocenie
sie do ich uczué. W podzniejszem sta-
djum dojrzewania, kiedy to niebezpie-
czenstwo, wynikajace z budzenia sie zy-
cia zmystowego, staje sie wielkie i groz-
ne, nalezy zwrdci¢ uwage na wysokie
cele intellektualne, nalezy rozwija¢ uczu-
cia spoteczne, jakotez zmyst do przy-
jemnosci, zwigzanych ze stuchem i wzro-
kiem—mianowicie nalezy troskliwie roz-
wija¢ zamitowanie do muzyki, malarstwa,
rzezby, i t. d. Pobudki artystyczne, intel-
lektualne i spoteczne powinny by¢ powo-
tane razem do pracy dla pokonania wiel-
kiego niebezpieczenstwa tej epoki zycia.

Ill.  Obowigzki odnoszace sie
do uczué¢.

W tym rozdziale niechaj mi wolno be-
dzie mowi¢ naprzéd o obawie. Nale-
zy uczyni¢ rdznice pomiedzy tchorzo-
stwem fizycznem a moralnem. Tchérzo-
stwo fizyczne nie jestrzecza temperamen-
tu lub organizmu. By¢ moze, iz niepodo-
bna go nigdy catkowicie opanowac, lecz
okazywanie go mozna pokona¢ odwagg
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moralng. Tymczasem tchorzostwo mo-
ralne jest wadag charakteru. Usitujac
sforniutowac prawidto postepowania, ape-
luj, jak poprzednio, do pobudek oso-
bistych i do spotecznych, a w koricu do
pobudek moralnych we wiasciwem tego
stowa znaczeniu. Obawa paralizuje, o~
czarowuje swojg ofiare, podobnie jak 6w
bajeczny bazyliszek. Nic niema tak po-
spolitego, jak uczucie bezradnej niemoz-
liwosci  wykonywania ruchdw pod wpty-
wem obawy. Ale jest wyjscie. Madgthys
biec i skokiem uratowac zycie, a tym-
czasem nie jeste$ w stanie ani drgnaC.
Trzeba wtedy poteznym wysitkiem woli
odwréci¢ uwage od przedmiotu, rodza-
cego obawe. Dopdki przedmiot znajduje
sie przed oczami, umyst nie jest wstanie
dziata¢; umyst jest, praktycznie biorac,
nieprzytomny. A wiasnie tutaj potrzeba
przedewszystkiem przytomnosci umystu.

A wiec prawidto opiewatoby tak: Badz
dzielnym i pokonaj obawe, poniewaz
w ten sposéb mozesz uniknaé niebezpie-
czenstwa.

Nastepnie czyniac tak, unikniesz wy-
rzutdbw swych bliznich, poniewaz tcho-
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rzostwo potepia sie powszechnie jako
rzecz haniebna. Przytocz z historji spar-
tariskiej przyktady, wykazujace w najsil-
niejszem Swietle gniew i pogarde dla
tchorza.

Po skonczeniu z odwaga, dajmy okre-
Slenie dzielnos$ci. Wykazmy donio-
stos¢ sity woli. Przeciwstawmy silng wo-
le stabej, kaprysnej, niezdecydowanej,
jako tez upornej woli, poniewaz upor
jest niejednokrotnie objawem stabosci
raczej nizeli sity. Pozytecznych wskazo-
wek w tym kierunku dostarcza dzieto
Baina ,,Wzruszenie i Wola”.

To, co sie przytrafia twemu matemu
ja, jest mato wazne. Jest to mysl prze-
wodnia, ktéra powinna kierowaé nami
rowniez w rozwazaniu gniewu. Mo-
wiac o gniewie zacznij od opisania jego
skutkéw. Przytocz ustep z rozprawy Se-
neki o gniewie, wykazujac, do jakiego
stopnia wykrzywia oblicze. Wykaz, iz
gniew wywotuje znowu gniew, i dlatego
jest przeciwny dobrze zrozumianemu in-
teresowi wiasnemu. Przywotaj na pomoc
pobudke spoteczna, wykazujac, ze pod
wpltywem gniewu przesadzamy czesto-
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kro¢ i wyrzadzamy innym krzywdy, ktd-
rych nie mielismy wcale ochoty wyrza-
dzié. W koncu wykaz, iz lubowanie sie
w gniewie jest rzeczg niemoralng. W ja-
kiem znaczeniu jest rzeczg niemoralng?
Gniew jest emocjonalng reakcjg prze-
ciwko krzywdzie. Kiedy dziecko zrani
noge o kamien, to nieraz tak sie nieroz-
sadnie rozgniewa na kamien, ze go az
uderzy. Kiedy osoba dorosta otrzyma
uderzenie, pierwszym impulsemjest odda-
nie go. To pragnienie oddania krzywdy
za krzywde jest jedng z charakterystycz-
nych cech gniewu. Drugg cechg jest to,
ze gniew jest proporcjonalny do dozna-
nej krzywdy, a nie do zawartej w nigj
winy. Zdarza sie, ze maly biad ze stro-
ny kogo$ innego moze sprawi¢ nam wiel-
ka krzywde, innym za$ razem powazny
btagd moze spowodowac jedynie drobna
niedogodnos¢. Czlowiek rozgniewany
mierzy swoja msciwo$¢ krzywda a nie
przewinieniem. Gniew jest samolubnym.
Wywotuje go i podnieca ztudzenie, ze
nasze bole i przyjemnosci posiadajg o-
gromna wage.

Przeciwko gniewowi postaw uczucie

0 ksztatceniu mtodziezy... 6
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oburzenia. Gniew zwraca sie przeciwko
otrzymanej krzywdzie, oburzenie jedy-
nie przeciwko dokonanemu ztu.

Uczucie niemoralne zniewala nas do
nienawidzenia zia, poniewaz dotkneto
ono nas samych. Uczucie moralne skita-
nia nas do nienawidzenia zfa, poniewaz
jest ztem. Ot6z w tym stopniu, w ja-
kim szczerze nienawidzimy zia, bedzie-
my dazyli do zmniejszenia jego wiadzy
nad innymi zaréwno jak i nad sobg sa-
mymi; bedziemy np. sktonni ocali¢ zto-
czynce, ktory wyrzadzit nam krzywde
jedynie pod naciskiem tyranji swej wy-
stepnej natury; bedziemy pragneli zo-
sta¢ moralnymi lekarzami tych, ktorzy
przyniesli nam szkode. A wiasnie dla
tego, ze przyniesli nam szkode, mamy do
nich specjalne prawo. My, ktorzy znamy
lepiej od innych rozmiar ich stabosci,
jesteSmy wiecej od innych powotani do
pracowania nad uzdrowieniem ich.

W ten sposéb nalezy wyjasni¢ prawi-
dto oddawania dobrem za zte. Prawi-
dio to nie stosuje sie jednakowo do
wszystkich przypadkdw, jakkolwiek duch
tego przepisu powinien przenikaé wszyst-
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kie nasze czyny. Gdyby ztodziej kie-
szonkowy $ciggnat nam portmonetke,
bytoby szalefstwem wreczy¢ mu czek
na sume dwa razy wiekszg od ukradzio-
nej. Gdyby zatwardziaty zbrodniarz wy-
ciggnat n6z i zadat nam rane w plecy,
to byloby gtupotg prosi¢ go, aby nas
uderzyt i wpiersi takze. W tym wypad-
ku nie leczylibySmy go, lecz raczej u
twierdzalibySmy go wjego ziem poste-
powaniu. Prawidlo opiewa tak: Sta-
raj sie uwolni¢ grzesznika od
wptywu, jaki na niego grzech
wywiera. W niektérych razach mozna
to najlepiej osiggna¢ przez schwytanie
go za reke niejako, i przez wstrzymanie
go od popetnienia czynu zamierzonego.
W innych razach znowu przez pozbawie-
nie go na czas jaki$ wolnosci, przez pod-
danie go zdrowej dyscyplinie i przez
wpojenie W niego zwyczaju pracowitosci.
Prawidto o oddawaniu dobrem za zie
stosuje sie dostownie jedynie w sto-
sunku do tych, ktérzy osiagneli juz po-
wyzszy poziom moralny i ktorych su-
mienie jest dostatecznie wrazliwe. Je-
zeli brat postgpit sobie wzgledem cie-
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bie w sposob niebraterski, to ty przy
najblizszej sposobnosci odpta¢ mu po-
stepkiem catkowicie braterskim, W ten
sposéb nauczysz go, jak powinien byt
sobie postgpi¢ i obudzisz w nim lepsza
nature.

Mozna da¢ uczniom pewne praktyczne
prawudfa do panowania nad gniewem.
Przyttumiaj objawy gniewu; na tej dro-
dze zmniejszysz jego site. Staraj sie
zyska¢ na czasie: ,,Gdy wpadtes wgniew,
przelicz do dziesieciu nim przemowisz;
gdys bardzo zly, przelicz do stu”. Zy-
skawszy na czasie, zbadaj Scisle swoje
whasne zachowanie sie. Spytaj sie, czy
nie zastuzyte$ sam czesSciowo na nagane.
Znalaziszy, ze zastuzyle$, zamiast wy-
wierania gniewu na swego wroga, usituj
raczej poprawic sie ze swego btedu, kto-
ry wywotat owo uczucie gnhiewu. Ale je-
zeli po uczciwem zbadaniu siebie, mo-
zesz uwolni¢ sie od wdny, wtedy jeste$
zdolny tern lepiej gra¢ role lekarza mo-
ralnego, poniewaz niewinni przebaczajg
najtatwiej.

Rzeczg pozyteczng jest tez przytacza-
nie przyktadéw takich ludzi jak Sokra-
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tes, ktory okazywat wielkie panowanie
nad sobg w chwili gniewu, jakotez przy®
taczaC przystowia o gniewie, wyjasniaé
te przystowia i poleca¢ je do wyuczenia
sie na pamieé. Zalecam zawsze uzywa-
nie przystbw w zwigzku ze wszystkiemi
lekcjami moralnosci. O sposobie, w jaki
mamy ich uzywaé¢, powiem nieco poz-
niej.

Ostatnia grupa obowigzkdw, ktore ma-
my obecnie roztrzasna¢, obejmuje uczu-
cie préznosci, pychy, pokory.
Proznos¢ jest uczuciem zadowolenia
z siebie samego, opartego na Kkorzy-
Sciach zewnetrznych. Cziowiek jest préz-
ny ze swego stroju, ze swych istotnych
lub urojonych wdziekéw. Paw jest ty-
pem préznosci. Jakkolwiek podziw in-
nych sprzyja rozwojowi préznosci, to
jednak jest rzecza mozliwg by¢ préznym
w samym sobie — naprzykiad przed lu-
strem. Uczucie pychy polega na porow-
naniu siebie z innymi. Pycha zawiera
w sobie poczucie wiasnej wyzszosci, a
nizszosci innych. Obydwa uczucia sa
przeciwne moralnosci. Wyptywajg one po-
dobnie jak moralne tchérzostwo i gniew
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z falszywej wiary, ze to mate nasze ja
posiada ogromne znaczenie. Niema rze-
czy takiej, ktoraby byta pychg nprawnio-
ng. Stowa pycha w tein potgczeniu nie
mozna uzywac.

Préznos¢ jest falszowanem poszano-
waniem siebie samego, opartem na ze-
Miietrziiych korzysciach. Pycha jest fal-
szowaiiem poszanowaniem siebie same-
go, opartem na poréwnaniu z innymi.
Istotne poszanowanie siebie samego o-
piera sig na Swiadomosci wyrdznienia sig
daznoscig i poczuciem obowigzku, podzie-
lanego z calg ludzkoscig — mianowi-
cie zdolnosci i obowiazku rozumnego
rozwoju. To istotne poszanowanie siebie
samego posiada dwie strony—pozytyw-
ng i negatywna. Strona pozytywna na-
zywa sig godnoscia, a negatywna poko-
ra. Prawdziwa godnos$¢ i prawdziwa po-
kora idg zawsze w parze. Poczucie god-
nosci powstaje w nas wtedy, kiedy u-
przytomnimy sobie w pamigci cele, kto6-
re jesteSmy obowigzani osiggna¢ jako
istoty ludzkie; poczucie pokory musi po-
wsta¢ skoro sobie uprzytomnimy, jak
nam w praktyce bardzo daleko do osig-
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gniecia tych celéw. Jak wiec pycha opie-
ra sie na poréwnaniu siebie z innymi, tak
znowu prawdziwie moralne uczucie po-
wstaje VAedy, kiedy rozwazymy swoj sto-
sunek do celéw*wspdlnych catej ludzkosci.

Z jednej strony mamy przywilej da-
zenia do tych celow, co nas podnosi po-
nad w'szelkie stworzenia, jakotez ponad
caly Swiat przyrodzony razem z jego
stoncami i gwiazdami. Na tern opiera
sie poczucie godnosci.

Z drugiej strony musimy wyznaé, ze
wielki jest przedziat pomiedzy nawet
najlepszymi z nas, a ostatecznym celem,
i to daje poczatek gtebokiemu poczuciu
pokory. Prawidlo postepowania, ktore
obecnie rozwazamy, jest prawidiem wia-
Sciwego poszanowania. Oceniaj swa war-
tos¢ nie na podstawie zewnetrznych ko-
rzysci lub na podstawie wyzszosci nad
innymi, lecz na podstawie stopnia e-
nergji, zjaka dazysz do osiagniecia ce-
I6w moralnych. Dla zaznaczenia roznicy
pomiedzy proznoscia a dumg zjednej
strony, a godnoscig z drugiej, moze na-
uczyciel przeciwstawi¢ szczegotowo zy-
cie Alcybjadesa i Sokratesa.
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W potaczeniu z dyskusjg o gniewie i
pysze, nalezy okresli¢ takie pojecia jak
nienawi$é, zazdro$¢, podstep.
Chroniczny gniew staje sie nienawiscia.
Albo mozemy tez powiedzie¢, ze stan u-
mystu, prowadzacy do namietnycli pa-
roksyzmow podczas gniewu, nazywamy
nienawiscig, gdy zamienit sie w state
wewnetrzne usposobienie. Pod innemi
wzgledami charakterystyczne cechy oby-
dwoch uczué sg te same. Zazdros¢ stoi
w odwrotnym stosunku do pychy. Pycha
opiera sie na istotnej lub urojonej wyz-
szosci w poréwnaniu z innymi. Zazdro$¢
pochodzi z istotnej lub urojonej nizszo-
§ci. Pycha jest staboscig silnego, za-
zdro$¢ stabego. Ztosliwosé jest uczuciem
straty, poniesionej przez innych, bez
wzgledu na wiasng korzys¢.

Zauwazytem przy innej sposobnosci,
Ze uczucia rozwazane same w sobie nie
przedstawiaja wartosci moralnej. Ajednak
mowilismy obecnie kilkakrotnie o uczu-
ciach moralnych. Pozorna sprzecznos$¢
zniknie, gdy przypomnimy sobie, ze
wszystkie uczucia wyzszego stopnia przy-
puszczaja ztozone systemy idei, ktorych
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% odbiciem. Moralne uczucia sg to te
uczucia, w ktérych ideje moralne znaj-
duja swoj oddzwiek; a uczucia te sg cen-
ne z powodu idei, ktore odzwierciadlaja.
Uczucie odwagi moralnej zalezy od idei,
ze doznawane krzywdy z rgk losu nie sa
donioste, lecz zejest.rzeczg wazna, abys-
my zachowali sie zgodnie z naszym ro-
zumem. Uczucie moralnego oburzenia
polega na idei, ze krzywdy doznawane
od bliznich, nie sg wazne, lecz ze jest
rzecza wazna, aby spetniac¢ dobro, a przy-
thumiaé zto. Uczucia moralnej godnosci
i pokory potaczone razem, opieraja sie
na idei, ze jest to rzeczg obojetng, czy
cien rzucany przez nas w $wiecie ludz-
kim jest dtugi czy krétki, bylesmy jeno
zyli w Swietle celéw moralnych.

IV. Obowigzki odnoszace sieg
do innych. 1) Obowigzki sy-
nowskie. llozpoczeliSmy kurs nauki
moralnosci od obowigzkéw wzgledem
siebie samego, i wyznaczyliSmy drugie
miejsce obowigzkom wzgledem innych.
Oprocz powodu powyzej podanego, ist-
nieje jeszcze drugi dodatkowy powdd za-
chowania tego porzadku.
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Gdybysmy zaczeli od przykazan lub
zakazéw, odnoszacych sie do innych —
naprzykfad do szdstego, G6smego i dzie-
wigtego przykazania dekalogu — uczen
moglby z tatwoscig odnies¢ wrazenie, iz
rzeczy te sg zakazane jedynie dla tego,
ze zwigzane sg z krzywdami innych, lecz
ze wprzypadkach, wktdrych krzywda jest
nieznaczna lub niewidoczna, przekro-
czenie moralnego przykazania da sie
mniej lub wiecej wybaczy€. Istnieje wie-
le os6b nie bedacych bodaj wstanie zro-
zumieé, ze jest rzeczg istotnie wystepna
oszuka¢ komore celng lub nie zaptacic¢
za bilet w tramwaju. A dlaczego? Po-
niewaz wyrzadzona szkoda wydaje sie
tak nieznaczna. Otéz jest rzecza niesty-
chanie doniosta wpoi¢ przekonanie, ze
kazdy czyn, pociggajacy za sobg pogwal-
cenie obowigzkéw wzgledem innych,
sprowadza réwnoczesnie zmiane w mo-
ralnem poczuciu dziatacza, i ze on tak
samo cierpi jak i skrzywdzony. Nie moz-
na oddziela¢ od siebie podmiotowej i
przedmiotowej strony przestepstwa wza-
sadzie, atern bardziej wéwiadomosci. Je-
zeli wiec zaczniemy od wpajania takich
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obowiazkdw, jak wstrzemiezliwos¢, uczen
poczuje od razu, ze pogwatcenie prawa
zmienia jego stan wewnetrzny, poniza
go w jego wiasnych oczach, obniza go
na skali istot. W ten sposéb zyska sie
na samym wstepie rzetelny punkt wyj-
§cia, z ktérego nalezy rozwazaé kazde
przekroczenie, i stanie sie rzeczg sto-
sunkowo tatwg utrzymac ten sam punkt
widzenia przy rozwazaniu obowigzkow
spotecznych.

Dla rozpoczecia rozbioru obowigzkéw
synowskich nalezy opowiedzie¢ historje
0 Eneaszu, niosagcym swego wiekowego
ojca, Anchizesa, podczas ucieczki z pto-
nacej Troi; a rowniez historje o Cleobi-
sie i Bitonie. Nalezy przypomnie¢ przy-
wigzanie Telemaka do Ulyssesa. Mozna
opowiedzie¢ historje o Learze ijego cor-
kach, przeciwstawiajac postepowanie Re-
gany i Goneryli postepowaniu Kordelji.
Wyborng opowiescig, zwiaszcza dla dzie-
ci, jest historja o Damanie. Eneasz i
Telemak ilustrujg ducha mitosci synow-
skiej, wyrazonej w ustudze oddanej ro-
dzicom, jednak bardzo mfodym nie cze-
sto nastrecza sie sposobnos¢ oddania ro-
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dzicom prawdziwej przystugi. Historja
0 Damanie ilustruje ducha mitosci sy-
nowskiej, wyrazonej  czynach delikat-
nosci i powazania, a takie czyny sg
W mocy dzieci.

llzecz dziata sie w Palestynie, i przy-
puszczalnie w czasie, kiedy S$wiatynia
jerozolimska jeszcze sie budowata. Da-
man byt kupcem Klejnotéw, znanym z te-
go, ze posiadat najrzadsze i najbogatsze
kolekcje. Zdarzylo sie, ze trzeba byto
zmieni¢ pewng ilos¢ cennych kamieni na
napiersniku, arcykaptana, wystano wiec
z Jerozolimy deputacje do Damana dla
wybrania u niego potrzebnych kamie-
ni. Daman przyjat znakomitych gosci
z whasciwa uprzejmoscia, a dowiedziawszy
sie o celu ich przybycia, rozsypat przed
nimi wielkg ilos¢ przeslicznych kamieni.
Ale Zadne z tych nie odpowiadaty ich
wymaganiom. Kamienie musiaty by¢ ko-
niecznie wielkie i bardzo btyszczace.
Nie mozna byto uzy¢ innych, tylko ta-
kie. Gdy powdedziano o tern Danianowi,
pomyslat chwile i o$wiadczyt, ze w po-
koju zajmowanym przez jego sedziwe-
go ojca znajduje sie szaflca, w ktdrej on
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przechowuje swe najcenniejsze kamie-
nie, i ze znajdzie tam to wiasnie, cze-
go jego goscie potrzebujg. Prosit wiec
ich o zaczekanie przez chwite, aby mieé
czas do zrobienia niezbednego poszu-
kiwania. Ale niebawem powroécit bez
klejnotdw. Wyrazit swoje najwieksze
ubolewanie i réwnoczesnie oswiadczyt,
ze nie jest w stanie uczyni¢ zados¢ ich
zyczeniom. Zdumieli sie i sgdzac, ze to
zwykta sztuczka kupiecka, ofiarowali mu
bajeczne sumy za te kamienie. Odpart a-
toli, ze mu niezmiernie przykro, ale ze
nie lezy w jego w mocy zaspokoi¢ ich
potrzebe w danej chwili;—jezeli wrocg
za godzine lub dwie, to bedzie w sta-
nie ustuzy¢ im. Os$wiadczyli mu, ze in-
teres ich nie dopuszcza zwioki; ze na-
piersnik musi by¢ naprawiony natych-
miast, aby nic nie przeszkadzato kapta-
nowi w spetnieniu jego obowigzkdw.
Ale to go wcale nie wzruszylo. Oto6z
okazalo sie, ze gdy Daman otworzyt drzwi
do pokoju, zajmowanego przez ojca,
spostrzegt go pograzonego we $nie. Sta-
rat sie wejs¢ pocichu, ale drzwi skrzyp-
nety na zawiasie, a starzec zachnat sie
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we $nie. Daman wstrzymat sie i zawro-
cit. Powiedzial sobie: ,Wyrzekne sie
zysku, jaki mi oiiarownja, lecz nie za-
ktéce snu mego ojca”. Sen starego ojca
byt Swietym dla syna. Dzieci za$ cze-
stokro¢ wpadajg z bezmysinym hatasem
do pokoju, w ktdrym spoczywa ojciec
lub matka. Historyjka ta dgzy do wszcze-
pienia rozwagi i szacunku.
Szacunek jest kamieniem wegiel-
nym obowigzku synowskiego. Przypomi-
namy sobie, ze Goethe w ,,Wilhelmie
Meisterze”, w rozdziatach, traktujacych
0 jego ideatach pedagogicznych, opiera
cale wychowanie religijne i moralne
dzieci na potrdjnym szacunku. Stosuje
on nastepujacy symbolizm; Od uczniow
idealnego pedagogicznego instytutu wy-
maga sie przybierania przy réznych oko-
licznosciach trzech réznych pozycji. Juz-
to krzyzujg ramiona na piersiach i spo-
gladaja jasnem obliczem w gore; juz-tez
zaktadajg je na plecach, a ich jasne
spojrzenia skierowujg sie w dét; juz
wreszcie stajg w szeregu a oblicza ich
zwrécone sg na prawo, przyczem kazdy
chiopiec spoglada na swego sgsiada.
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Trzy te pozycje majg wyobraza¢ symbol
szacunku wzgledem tego, co jest ponad
nami, jakotez wzgledem tego, co jest
od nas nizsze lub nam réwne; biora one
swoj poczatek i znajduja swoj najwyz-
szy wyraz w rzetelnem poszanowaniu
siebie samego.

Mowiagc o obowigzku synowskim, mu-
simy sie zaja¢ poszanowaniem tego, co
jest ponad nami. Ojciec jest fizycznie,
umystowo i moralnie wyzszym od dziec-
ka. Jego to obowigzkiem jest wspierac¢
fizyczny, umystowy i moralny wzrost
dziecka; wznosi¢ je stopniowo z pozio-
mu nizszosci, tak aby moglo osiggnaé
petnie swych sit i wkadz moralnych, i by-
to zdolne dzwigac¢ brzemie postannictwa
ludzkosci wtedy, gdy starsza generacja
ustgpi ze sceny. Obowigzek zatem wyz-
szego wzgledem nizszego polega na po-
maganiu mu do podniesienia sie ponad
poziom nizszosci. Szacunkiem nazywa-
my przyjmowanie i ocenianie tej pomo-
cy ze strony nizszego.

Musimy jednak zbada¢ dokladniej na-
ture obowiazku rodzicielskiego, a naste-
pujace refleksje moga naprowadzi¢ nas
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na whasciwg droge. Zaden cziowiek nie
jest w stanie osiggnag¢ intellektualnych
celow zycia bez pomocy. Najbardziej u-
czony, zamieszkujacy opustoszatg wy-
spe i ograniczony do swych wiasnych
Srodkow umystowych, mogtby tylko nie-
wiele posung¢ sie naprzéd w swych ba-
daniach.

Uczony w dzisiejszych czasach uzyt-
kuje nagromadzong prace wszystkich po-
koleri uczonych, ktérzy go poprzedzili,
a wartos¢ jego badan zalezy od wspot-
dziatania i oceniania ich przez jemu
wspoétczesnych. A skoro nikt nie jest
w stanie zdoby¢ wielkiej ilosci wiedzy
bez pomocy innych, przeto nikomu tez
nie wolno dazy¢ do wiedzy dla swych
celéw osobistych, lub poszukiwaé takie-
go rodzaju wiedzy, ktéra przypadkiem
schlebia jego proéznosci. | tak naprzy-
ktad, pogwatceniem obowigzku intelek-
tualnego jest trawienie czasu na zyski-
wanie erudycji, mogacej postuzyé jeno
do popisu. Uprawianie nauki jest spra-
wg publiczng a nie prywatna. Kazdy
uczony ma obowigzek pomnazac¢ wspolny
zapas prawdy, i dodawa¢ od siebie no-
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we ilosci do naukowego majatku czto-
wieka, Lecz aby to uczynié, trzeba ba-
da¢ pilnie w jakim kierunku objawia
sie jego talent, ktéry on powinien sta-
rannie pielegnowaé. Najlepiej bowiem
mozna stuzyé sprawie ogolnej przez spe-
cjalizacje wysitkow. To samo odnosi sie
i do osiggania celéw spotecznych — to
znaczy, do poprawy warunkow spotecz-
nych i rozwijania sprawiedliwosci spo-
tecznej.

Dzisiejszy reformator opiera sie na ba-
daniach wszystkich reformatoréw prze-
sztosci i nie miatby zaiste widokow
wielkiego powodzenia wswych przedsie-
wzieciach, gdyby je czynit bez wspotdzia-
fania i krytycyzmu swych wspétpracowni-
kéw. Nie bytoby stuszne zjego strony,
gdyby podjat jakikolwiek projekt refor-
my, uderzajacy jedynie jego wyobraznie.
Winien on raczej rozwazy¢, jakie specjal-
ne Srodki wsrdd istniejacych okoliczno-
§ci moga najpredzej przyczyni¢ sie do
popchnigcia naprzéd sprawy postepu,
i w jakim kierunku sam jest uzdolnio-
nym, by mégt z nich najtatwiej skorzy-
stac.

o ksztatceniu miodziezy... 7



— 8 -

Sprawiedliwo$¢ i prawda sa celami
publicznemi a nie prywatnemi. Najwyz-
szym celem zycia kazdego cziowieka
jest przyczynic¢ sie ze swej strony do o-
golnego skarbca tem, co moze pomoéc
szczeg6lniej dobrze do osiggniecia wspol-
nych celdw ludzkosci. Osobnik, zyjacy
jedynie dla siebie i zatopiony w swych
prywatnych przyjemnosciach i boélach,
jest istotg o matej wartosci, a zywot
jego nie wiele wiecej znaczy w planie
wszech$wiata od zycia owada, ktory
istnieje dzien jeden i ginie. Osobnik
za$, ktory stal sie narzedziem ludzko-
§ci, nabiera trwalej ceny, a indywidu-
alnos¢ jego posiada nieobliczalng war-
tos€. Warto$¢ osobowosci w sensie,
wiasnie co wskazanym, jest kierowniczg
ideg etyki—a nawet nie byloby powie-
dzenie przesadnem, ze jest kierownicza
ideg w ogolnosci.

Teraz mozemy okresli¢ Scislej charak-
ter obowigzku rodzicielskiego.
Obowigzkiem ojca, zwazywszy, iz jest
oli strézem trwalego jiowodzenia dziec-
ka, jest szanowa¢, ochrania¢ i rozwijac¢
jego indywiduatnos¢, przedewszystkiem
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za$ odkry¢ jego indywidualng sktonnos¢,
ta bowiem jest czestokro¢ ukryta i wy-
maga, aby jej wytrwale poszukiwaé. Jest
przeto obowigzkiem i przywilejem ro-
dzica uczyni¢ dziecko, ze si¢ tak wy-
raze, posiadaczem i kierownikiem wia-
snej duszy.

I na tym to stosunku opiera sie sy-
nowskie poszanowanie, z niego to moz-
na wyprowadzi¢ gtowne obowigzki sy-
nowskie. Mito$¢ zjawia si¢ sama przez
sie, jezeli sie przestrzega wiasciwego
stanowiska, szacunku, postuszenstwa i
wdziecznosci. Mitos¢ jest poczuciem
zwigzku z kim$ drugim. A osobliwoscig
mitosci synowskiej, po ktorej sie ja od-
réznia od innych rodzajéw mitosci, jest
to, ze wyplywa ona ze zwigzku z oso-
bami, od ktérych catkowicie zalezymy,
z ludZmi moralnie od nas wyzszymi,
ktérym zawdzieczamy pielegnowanie za-
rowno naszego fizycznego jak i ducho-
wego bytu.

Ale jakze moze sie wyrazi¢ uczucie
synowskiej wdziecznosci? Wdziecznos¢
okazujemy zazwyczaj przez odwzajem-
nienie doznanej przystugi. Ale przystu-
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ga, otrzymana od rodzicéw, jest tego
rodzaju, ze nie jesteSmy w stanie nigdy
jej odwzajemni¢. Posiada ona charak-
ter dlugu, ktérego nie mozemy nigdy
catkowicie sptaci¢. Ale mozemy zrobi¢
przynajmniej tyle, ze gdy nasi rodzice
zestarzejg sie, mozemy otoczy¢ ich o-
pieka i uczyni¢ Izejszemi ostatnie kroki,
prowadzgce do grobu. A gdy sami osig-
gniemy wiek meski, stajgc sie z kolei ro-
dzicami, mozemy obdarzy¢ swe wiasne
potomstwo tg sama baczng i rozumna tro-
ska, jaka rodzice nasi obdarzali np, od-
powiednio do swych wiadomosci, i wten
spos6b sptaci¢ dlug, czyniac drugim to
samo, co i ham kiedy$ czyniono. Ale to
jest sprawa, odnoszgca sie jedynie do
dorostych.

Co sie tyczy matych dzieci, to moga
one okaza¢ swojg wdziecznos$¢ czescio-
wo przez drobne ustugi, delikatne za-
chowanie sig, ktérego gtdwna wartos¢
ma swoje zrédto w uczuciu, z jakiego
ptynie, ale najbardziej przez chetne u-
znawanie kierownictwa rodzicielskiego,
i przez usilne dazenie w kierunku wia-
snego umystowego i moralnego rozwo-
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ju. Niema mitosci tak niesamolubnej,
jak mito$¢ rodzicielska. Prawdziwie
dobrzy rodzice o nic bardziej nie tro-
szczg sie, jak 0 najwyzsze powodzenie
swych dzieci. Dziecko nie moze uczyni¢
ojcu lub matce wiekszej przyjemnosci
nad czynienie tego, co prowadzi do je-
go najwyzszego dobra. Postep dziecka
w naukach i moralnej doskonatosci jest
dla wszystkich rodzicow najmilszym o-
bjawem wdziecznosci.

Prowadzi to mnie do waznego pun-
ktu, o ktérym juz wspomniatem. Powie-
dziatem wyzej, ze kazdy okres zycia ludz-
kiego posiada swoje szczegdlne obowigz-
ki i ze w kazdym okresie istnieje je-
den gtéwny obowiazek, wokoto ktérego
wszystkie inne dadzg sie ugrupowac;
Whkoncu, ze wkazdem nastepnem stadjum
nalezy siegng¢ wstecz i sharmonizowaé
system etyczny poprzedniego okresu
z okresem nastepnym.

JesteSmy obecnie w stanie da¢ przy-
kfad na to ostatnie twierdzenie. Gt6-
wnym obowigzkiem okresu szkolnego,
jest szanowanie rodzicow. Ale wykaza-
liSmy juz, iz w tym okresie najlepszym
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dowodem poszanowania rodzicdw jest
sumienne przykiadanie sie¢ do studjow
w ten sposéb obydwa systemy zlewaja,
sie w jeden.

2) Obowiazki braterskie.

Obecnie przechodzimy do obowigz-
kéw braterskich; do obowigzkéw braci
wzgledem braci i siéstr wzgledem siéstr;
starszych braci wzgledem miodszych,
starszych siostr do miodszych i odwrot-
nie. Obowigzki braterskie oparte sg na
szacunku, jaki rowni sa sobie winni na-
wzajem. Stosunek braterski ma ogrom-
ne znaczenie pedagogiczne, poniewaz
ksztatci w kierunku spetniania p6zniej-
szych obowiazkéw wzgledem wszystkich
rownych nam, krewnych czy obcych.
Pomiedzy bra¢mi wzajemne poszanowa-
nie swych praw jest stosunkowo tatwe
wskutek przyrodzonej sktonnosci. Zwia-
zek krwi, blizkie i nieustanne pozycie
w tym samym domu, wsp6lne do$wiad-
czenia domowych przyjemnosci i smut-
kow — wszystko to zmierza do spojenia
serc braci, i w ten sposéb mitos¢, ten
'najtagodniejszy ze wszystkich nauczy-
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cieli, udziela pierwszych lekcji najtrud-
niejszych obowigzkowv.

Ale stowa rownos$¢ nie nalezy Zle
rozumieé. Nie nalezy bra¢ réwnosci w jej
inateinatycznein znaczeniu. Jeden brat
jest utalentowany i moze zyskac bogac-
two jakotez stawe, drugi za$ jest pasier-
bem matki-natury; jedna siostrajest piek-
na, druga szpetna. GdybySmy idee ro-
wnosci chcieli rozumie¢ dostownie, to
napewno zrodzityby si¢ bardzo nietadne
uczucia w sercach mniej szczesliwych.
Jakze wiec mamy okreslic réwnosé
w znaczeniu moralnem? Wyzszy, jak wi-
dzieliSmy, oddaje ustugi, ktérych nizszy
nie jest w stanie odpowiednio odwza-
jemni¢. lléwnymi nazywamy tych, kté-
rzy znajdujg sie w takiem potozeniu, na
tym samym poziomie, iz mogg sobie od-
dawaé wzajemne przystugi, réwne pod
wzgledem znaczenia, jakkolwiek nie ko-
niecznie tego samego rodzaju. RAwni sg
sobie wspotrzedni. Ustugi jednego do-
petniajg sie ustugami drugiego.

Zatem idea wzajemnych ustug
charakteryzuje stosunek braci, a pra-
widto obowiazku mozna sformutowaé
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W bardzo prosty sposob: stuzcie sobie
nawzajem. Z tego jednego wyplywajg
wszystkie pomniejsze przykazania i za-
kazy, ktore sie zwykle wpaja dzieciom,
jakotez o wiele wznioslejsze rady, odno-
szace sie jedynie do dorostych.

Widzimy, ze prawidto wzajemnych
przystug, gdy jest doprowadzone do swego
najwyzszego zastosowania, przyjmuje za-
sade rozniczkowania indywidualnego, do
ktorego przywigzujemy tak wielkie zna-
czenie. Zasada ta jest podstawg zaréwno
obowigzku braterskiego, jak rodziciel-
skiego i synowskiego, poniewaz wiasnie
wtedy, gdy bracia sg wyraznie zindywi-
dualizowani, moga uzupetnia¢ sie i u-
wspotrzednia¢ swoje ustugi. Niepodobna
jednak przeoczy¢ uderzajgcego faktu, ze
bracia, ktérzy sa z natury swej niepodo-
bni do siebie, czestokro¢ odpychajg sie
nawzajem, i ze w takim razie S$cistos¢
stosunku staje sie zrédtem rozgorycze-
nia, a nawet wzajemnych cierpien i udre-
czen.

Z drugiej za$ strony, niema pewniej-
szego dowodu moralnej dojrzatosci nad
zdolnos¢ wnikniecia, zrozumienia i oce-
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nienia natury catkowicie réznej, nizeli
nasza, a w ten sposéb przyjecia do pe-
wnego stopnia jej zalet za swoje. Fakt
zas, ze czujemy sie na razie odpychani,
powinien by¢ uwazany za wskazéwke, iz
nalezy pokona¢ ten wstret przyrodzony.
Kazdy bowiem typ do ocenienia wiasne-
go charakteru potrzebuje przeciwien-
stwa. ldealista naprzykfad, potrzebuje
realisty, jezeli chce zachowa¢ réwnowa-
ge. A nasi niemili zrazu bracia, wtasnie
dlatego, ze sg niemili, jezeli bedziemy
jeno pamietali o tern, ze sg naszymi brac-
mi i ze obowigzkiem naszym jest pozo-
stawac¢ z nimi w harmonijnych zwiazkach,
moga nam najlepiej postuzy¢ do piekne-
go zwyciestwa nad samymi sobg, do pra-
wdziwego wzbogacenia sie i wzmozenia
naszej moralnej istoty.

Stowo przestrogi pod adre-
sem nauczycieli i rodzicow.
Najlepszym sposobem do wytworzenia
wsrod miodych uczucia braterskiego, jest
bezstronne traktowanie ich i darzenie
ich rownag mitoscig. Ci, ktorzy kochajg
i sg kochani przez tych samych, odczu-
wajg silng sktonnos¢ do kochania sie na-
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wzajem. Nastepnie, jezeli powstajg spo-
1y, czego zapewne niepodobna unikngc,
rodzice lub nauczyciel powinni z reguty
wejs¢ cierpliwie w przyczyne i nie prze-
rywa¢ badania, nawet gdy cata spra-
wa wydaje sie btaha. Przedmiot sporu
moze by¢ istotnie mato wazny, ate za-
spokojenie zmystu sprawiedliwosci u
dzieci posiada niestychane znaczenie.
Gdy poczucie sprawiedliwosci zostanie
])Ogwatcone, chociazby sprawa byta bar-
dzo mato znaczaca, woéwczas rodzi sie
ncziicie nieufnosci wzgledem rodzicow,
jakotez uczucie kietkujacej nienawisci
wzgledem brata; wywotato je za$ niespra-
wiedliwe rozstrzygniecie sporu.

Jeszcze kilka stbw o obowiazkach
starszego rodzehstwa wzgle-
dem miodszego.

Jezeli trudno jest stuzy¢ dwoém panom,
to zaiste niemito jest by¢ zniewalanym
do stuzenia wigkszej ich ilosci.

Najmiodsze dzieci w licznej rodzinie
znajdujg sie nieraz wtein potozeniu. Na-
przéd jest powaga rodzicow, ktorg trze-
ba szanowa¢; potem w dodatku kazdy
z dorostych synow tub kazda z dorostych
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cérek ma zwyczaj probowac¢ nieco wia-
dzy i powagi na whasny rachunek. Miod-
sze oburzajg sie oczywiscie na ten dro-
bny despotyzm, czego nastepstwem jest
niepostuszenstwo i gniewne oskarzanie
sie wzajemne. Czasami jest rzecza nie-
zbedng, aby starsze rodzenstwo miato
czesciowg opieke nad miodszem. Mozna
we wszystkich wypadkacli uczynic te wia-
dze milg, przez przedstawianie jej jako
polecenie rodzicow, przez danie do zro-
zumienia, ze starsi sg tylko zastepcami
ich. Musi by¢ jedno$¢ wpltywu w domu,
bo przeciwnie, moratny rozwdj miodsze-
go rodzenstwa bardzo na tern ucierpi.
Musi by¢ tylko jedno zrédto wiadzy, re-
])rezentowane przez rodzicéw, a wszelka
mniejsza wkadza musi sie odnosi¢ do tej
ostatniej, jako gtéwnej. ,,Ojciec i matka
zycza sobie, bym ci pomaégt’: ,,Ojciec i
matka ucieszg sie, jezeti postgpisz tak a
tak; pozwdét mi pokazac ci, jak masz to
zrobi¢”—Jezeli zostanie przyjetag metoda
postepowania, wskazana w tych stowach,
miodsze rodzenstwo bedzie patrze¢ na
starsze jako na swych przyjaciot i chetnie
przyjmie wszelkie rady oraz kierownictwo.
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Wreszcie stowo jeszcze o stosunku
pomiedzy braémi a siostrami i
odwrotnie. Stosunek ten jest uwarunko-
wany roznica pici. Pewna rycerskosc ce-
chuje stosunek brata do siostry, a pewne
macierzynstwo stosunek siostry do bra-
ta. Stosunek ten moze by¢ i jest nawet
czestokro¢ bardzo piekny. Szczeg6lnamo-
ralna odpowiedzialno$¢, zwigzana z tym
stosunkiem, polega na tein, ze siostra
jest zazwyczaj pierwsza kobieta, ktora
bratznawogdle blizej i z ktérgjest nasto-
pie rownosci, i ze jego pojecia o kobieco-
Sci ksztattujg sie czestokro¢ na zasadzie
ryséw, widzianych w niej, Kiedy znowu
brat jest zazwyczaj pierwszym mezczy-
zna, ktérego siostra zna jako towarzysza,
a pojecia jej 0 mezczyznie zabarwione sg
tern, co widzi wjego charakterze meskim.

Dla zilustrowania stosunku braterskie-
go, miatem zwyczaj przypominaé historje
ze Starego Testamentu, odnoszace sie
do tego przedmiotu. Opowiadatem tez
nieraz zycie Jakébai Willjama Grimmaow.
Pomiedzy tymi dwoma braémi byla jeno
réznica jednego roku. Jakdb Grimm
w swej pochwale Willjama, wygtoszonej
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przez Akademje Berlifiska w roku 1860,
powiada; ,,W czasie wolno wlokacych
sie lat zycia szkolnego, spalismy w je-
dnein t0zku i zajmowali$my jeden po-
kéj. Tam siedzieliSmy przy tym samym
stole, uczac sie lekcji. Kieco pozniej
znalazty sie w tym samym pokoju dw'a
stoty i dwa tézka; a jeszcze poOznigj”
w ciggu catego okresu naszego wie-
ku dojrzalszego, zajmowalisSmy dwa sa-
siednie pokoje, zawsze pod tym samym
dachem. Caly ich majatek, nawet ksigz-
ki, posiadali wspoélnie; co byto wiasno-
$cig jednego, nalezato i do drugiego. Za-
pisali sie na uniwersytet w tym samym
roku; obaj zgodnie z zyczeniem matki
podjeli te same studja prawne, ktére o-
baj zardéwno nienawidzili, a potem wspol-
nie zabrali sie do studjéow nad filologja,
ktéra obaj sie rozkoszowali i w ktorej
obaj osiggneli takie wspaniate rezultaty.
Swe pierwsze wazne prace ogtosili wtym
samym roku; a tak, jak- bedac dzie¢mi,
spali w tern samem #6zku, tak teraz spo-
czywajg obok siebie w grobie.

Zwracam sie do historji o krélu Learze
i jego cérkach dla wykazania, ze wspot-
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na mito$¢ dla rodzicow jest niezbed-
na dla podtrzymania wzajemnej mitosci
wsrod rodzenstwa. Lear utracit afekt Go-
neryli i llegany przez swa stronniczosé
wzgledem Kordelji. Obie kobiety, nie
kochajgce ojca, nienawidzity sie nawza-
jem, aGonerila, ktora go odtracita pierw-
sza, otruta swojg siostre.

Dla przedstawienia stosunku braci do
siéstr, podaje piekng historje zywotow
Karola i Marji Lambéw. Dla wykazania
zbawiennej potegi kobiecosci, reprezen-
towanej przez siostry, opowiadam star-
szym uczniom fabule, stanowigcg pod-
stawe dramatu Goethego, p. t. ,,Ifige-
nja”. Orestes jest chory; ajaka jest je-
go choroba? Dusza jego zatrukii sie wy-
rzutami sumienia. Uwazajac sie za wy-
konawcze ramie sprawiedliwosci, popet-
nit wielkg zbrodnie, a teraz oto dreczg
go wyrzuty sumienia, umyst zas$ jego nie-
ustannie karmi sie sceng, w ktorej byt
aktorem. A jakze Ifigenja leczy go? Le-
czy go pogodng szczeroscig swej natury,
ktora sztuka ma.wykaza¢. Promieniuja-
cem z siebie Swiattem rzetelnej kobie-
cosci rozéwietla na nowo jego przy¢mio-
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na droge zycia. Przez moc dobrego, kté-
ra widzi w niej, zdobywa nowa ufnosé
w zbawczg site dobrego, samego przez
sie, i rozpoczyna na nowo zycie dzielne,
petne nadziei i pieknej dziatalnosci.

Nauczyciel powinien rozbieraé¢ i kazaé
uczy¢ sie na pamigé réznych pigknych
przystdw, odnoszacych sie do kwestji
obowiazkoéw braterskich.

3) Obowigzki wzgledem wszyst-
kich ludzi.

Sprawiedliwos$¢ i mitosierdzie.

Sprawiedliwo$§¢. — Przedmiot
sprawiedliwosci jest bardzo trudny do
traktowania. Sprawiedliwo$¢ w znacze-
niu prawnem, nalezy odrézni¢ od spra-
wiedliwosci w znaczeniu moralnem. Nas
obchodzi jedynie ta ostatnia.

Jak mozemy wigczy¢ ja do takiego
kursu jak nasz? Sadze, ze mozemy wy-
jasni¢ zasadniczy pierwiastek i podaé
kilka jego najwazniejszych zastosowan.
Jakim jest ten pierwiastek? Spoteczen-
stwo ludzkie jest organizmem, ktorego
doskonalenie sie zalezy od stopnia, w ja-
kim zostajgce ze sobg czesci sg zroznicz-
kowane. Jedno$¢ organizacji jest celem.
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zrozniczkowanie za$ $rodkiem. Stuzenie
ogélnym interesom jest celem, Srodkiem
za$ podkreslanie indywidualnosci. Pier-
wiastek, bedacy podstawa przepiséw spra-
wiedliwosci, to poszanowanie in-
dywidualnos$ci innych ludzi. Ato
mozna wyrazi¢ prawidlem: szanuj indy-
widualno$¢ kazdej ludzkiej istoty.

Na pierwszy rzut oka moze sie wyda-
waé, ze sprawiedliwo$¢ ma do czynienia
tylko z temi punktami, co do ktdrych
wszyscy ludzie sg sobie réwni, i ze nie
zwraca uwagi na istniejgce roznice.

I tak, sprawiedliwo$¢ nakazuje po -
szanowanie zyciainnyc h,—aco
do tego, to wszyscy ludzie sg sobie ro-
wni, wszyscy posiadajg to samo prawo
do zycia. Ale sprawiedliwo$¢ nakazuje
nam tez poszanowanie przeko-
nan innych ludzi, chociazby bardzo
roznity sie od naszych.

Subtelniejsze wreszcie poczucie spra-
wiedliwosci nakazuje nam poszano-
wanie prywatnego zycia in-
nych, sklaniajagce nas do wiasciwego
uwzglednienia idjosynkrazji bliznich, i
wogéle nakazuje nam wstrzymac
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sie od krepowania ich indywi-
dualnos$ci. Podstawe sprawiedliwo-
§ci mozna wyrazi¢ jeszcze regulg: nie
mieszaj sie do indywidualne-
go rozwoju innych.

Zastosowania zasady spra-
wiedliwos$ci.

1) Nie zabijaj. — Przez skrécenie
zycia ludzkiego usuwamy wszelkg moz-
no$¢ dalszego rozwoju danego cztowie-
ka. To nie wymaga zadnych objasnien.
Ale wzwigzku z tern przykazaniem rodzg
sie pewne pytania kazuistyczne. Czy
stusznie jest zabi¢ kogo$ w obronie wias-
nej? Tkwigcg w tern trudno$¢ moznaby
sformutowaé w nastepujacy sposéb; Ra-
bus wdziera sie¢ nocg do twego domu i
grozi ci $Smiercig. Masz tymczasem bron
w rece i mozesz sie ocali¢ przez zabicie
go. Jest rzeczg jasng, ze jedno zycie
musi pas¢ ofiarg. Ale czy nie bytoby mo-
ralniej powiedzie¢ sobie: Co do mnie, to
nie zlamie przykazania. Wole by¢ ra-
czej zabitym nizeli zabi¢?—Pytanie to
ma na celu wykazanie, do jakich non-
sensOw moze prowadzi¢ czysto formal-
na zasada etyczna, jak to widzieliSmy

0 ksztatceniu miodziezy.. o]
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juz przy rozwazaniu prawdomoéwnosci.
Kwestja pojedynku jakotez zabijanie in-
nych w czasie wojny, nalezg takze do
tego rozdziatu, ale bedziemy je trakto-
wali w kursie wyzszym.

2) Poszanowanie osobistej
wolnos$ci innych. — Niewolnictwo
w kazdej postaci jest pogwatceniem
sprawiedliwosci.  Niewolnik zostaje po-
nizony do narzedzia zysku lub przyjem-
nosci swego pana. Niechaj nauczyciel
wykaze, pod jakim wzgledem dzieje sie
niewolnikowi krzywda, i niechaj wykaze
ujemne skutki niewoli, zaréwno w od-
niesieniu do charakteru pana jak i nie-
wolnika.

Pytanie.—Czy mozna moéwi¢ o niewoli
zarobkowej tam, gdzie godziny pracy tak
sg dlugie, ze nie zostawiajg czasu na
zaspakajanie wyzszych potrzeb, lub gdzie
stosunek robotnika do pracodawcy jest
taki, iz uposledza jego moralng nieza-
wistos¢?

3) Szanuj wtasnos$¢ innych.
Musimy by¢ bardzo przezorni, aby na
tym punkcie nie popetni¢ wielkiego zia.
Na jakich moralnych podstawach majg
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sie oprze¢ prawa do wiasnosci? Szkota
a zwlaszcza udzielane w niej lekcje mo-
ralne, nie powinny zostawa¢ w stuzbie
kapitatu. Z drugiej strony jednak, szko-
ta nie powinna napetnia¢ umystu ucznia
ekonomicznemi teorjami, ktérych on nie
jest w stanie zrozumieé, a ktoérych pra-
wda, sprawiedliwos¢ i wykonalnos¢ sa,
jeszcze mocno kwestjonowane. Scigga-
my wiec na siebie wielkg odpowiedzial-
nos¢, wprowadzajac wog6le do naszych
lekcji omoralno$ci—idee wlasnosci. Aje-
dnak jest ona zawielka i zanadto donio-
sta, aby ja ignorowac.

Niektdrzy pisarze postawili teorje, ze
omawiane prawo polega na pracy, i dla-
tego uwazajg jg za twierdzenie, rozumie-
jace sie samo przez sie, na mocy ktére-
go mozna bezpiecznie naucza¢ miodych,
iz kazdy ma prawo do owocu swej pracy.
Jules Simon powiada: ,,Ziemia nic nie
byta warta i nie produkowata nic. Sko-
patem ja, przywioztem z daleka ziemi_ u-
zyzniajacej, i oto jest teraz zyzna. Zy-
zno$¢ ta jest mojg praca; przez uzyznie-
nie jej uczynitem jg swojg wiasnoscig”.
U amerykanskich pisarzy spotykamy bar-
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dzo wymowne ustepy o tej samej ten-
dencji.

Dla mnie jednak to twierdzenie nie
wydaje sie wcale zrozumiate samo przez
sie, ani prawdziwe. Gtdwnie z powodu,
ze ,,moja praca” i ,moja umiejetnosc”
nie sg oryginalne, lecz stanowig w pro-
dukcji czynniki pochodne. Sg one wznacz-
nej czesci owocem pracy i umiejetnosci
poprzedzajgcych mnie pokolen, Kktére
zbudowaty we mnie ten oto mdzg, te u-
miejetnos$¢ i te wladze stosowania umie-
jetnosci w praktyce. Owoce mojej pra-
cy nalezalyby wtedy do mnie, gdyby
praca moja byla istotnie mojg, gdyby
nie byla ona w niedajgcej sie obliczy¢
ilosci wynikiem spotecznych usitowan
przesztosci, w odniesieniu do ktérych nie
moge sobie przypisa¢ najmniejszej zastu-
gi. Usitowanie oparcia nagrody za pra-
ce na zastugach pracy, wydaje mi sie bez-
nadziejne i bezpodstawne.

Niechaj mi wolno bedzie dodac, ze co
innego jest pow-iedzie¢, iz ten, kto
ni opracuje, nie powinien jes¢,
a co innego powiedzie¢, iz pracujacy
powinien spozy¢ caty owoc
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swej pracy. Poprzednie twierdzenie zna-
czy jeno, ze kto nie dorzuci swej czast-
ki do podtrzymania i ulepszenia spote-
czenstwa ludzkiego, ten nie ma prawa
do korzystania z dobra spotecznego, jak-
kolwiek mitosierdzie bliznich moze mu
je ofiarowa¢, mianowicie pod pewnemi
warunkami i w nadziei, ze to zmieni je-
go usposobienie. Ale pytanie, jaki ma
by¢ dziat robotnika, jest tego rodzaju,
ze nie moze by¢ rozstrzygniete w prosty,
wyzej zaznaczony spos6b, a sprawa jest,
prawde méwiac, zanadto skomplikowana,
aby sie z nig mozna byto w tern miejscu
zalatwi¢. Cale to pytanie zostanie po-
stawione raz jeszcze, ale pézniej. Obec-
nie musi wystarczy¢ sformutowanie pew-
nych czysto moralnych wzgledéw, na
ktérych opiera sie prawo wiasnosci.
Idee te, ktére staratbym sie rozwinac,
sg nastepujgce. Wiasnos¢ jest uspra-
wiedliwiona swag uzytecznoscig. Uzy-
teczno$¢ jej polega na wspieraniu ist-
nienia, oraz na sprzyjaniu umystowemu,
jakoiez moralnemu rozwojowi cztowie-
ka. Samo juz zycie fizyczne zalezy od
wiasnosci. Nawet w gminie komunistycz-
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nej, jadto spozywane przez kazdego, mu-
si by¢ jego wiasnos$cia w tern znaczeniu,
iz kazdy inny juz nie moze go spozyc.
Moralne zycie cztowieka zalezy od wia-
snosci. Bierze ono swe zrodto w insty-
tucji rodziny, a rodzina nie mogtaby
istnie¢ bez oddzielnego domostwa i $rod-
kéw utrzymania dla swych nieletnich
cztonkéw. Niezaleznos¢ i wzrost intel-
lektu, opierajg sie takze na wiasnosci.
Krétko moéwiac, whasnos¢ jest niezbed-
nym dodatkiem do osobowo$ci. Oto
wedtug mnie jej moralna podstawa.

To jednak, co tutaj podkreslam, to
jest prawem idealnem, ktérego istniejacy
stan spofeczenstwa bynajmniej nie od-
zwierciadla. Przy pomocy jakich metod
moglibySmy najlepiej osiggng¢ ten stan,
czy to przez zatrzymanie i udoskonale-
nie prywatnej wlasnosci ziemi, lub przez
upanstwowienie jej, czy za pomoca ka-
pitalistycznej albo socjalistycznej pro-
dukcji i t. d., to jestkwestja Srodkow, a
nie celéw i podnosi tego rodzaju zagad-
nienia, ktéremi my tutaj zajmowac sie
nie mozemy.

Pytanie. — Jezeli obecne urzgdzenia
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spotecznie nie sgzadowalniajace, jesli na
przyktad pewne osoby posiadajg wias-
no$¢, do ktérej moralnie wcale nie sg
upowaznione, to czy nie nalezy przykaza-
nia przeciwko okradaniu ich zawiesi¢ przy-
najmniej w odniesieniu do tychze oséb?
Obecny system praw, jakkolwiek niedo-
skonaty, jest owocem ewolucji spotecz-
nej i oznacza najwyzszg skale Sredniej
etycznej $wiadomosci dzisiejszego Swia-
ta. Poszanowanie istniejgcego systemu
praw, jakkolwiek jest on niedoskonaty,
stanowi pierwszy warunek osiggniecia
lepszego systemu.

4) Szanuj umystowg wolnos¢
innych.—Na tym to przepisie sprawie-
dliwosci opiera sie wolno$¢ mowy, wol-
nos¢ prasy, jakotez to co nazywamy wol-
noscig sumienia. Wskaz ograniczenia
tych wszystkich praw, wynikajace z isto-
ty ich powszechnosci.

5) Szanuj dobra opinje swych
bliZnich. Wstrzymuj S|e od obmowy i
oczerniania. Skrepuj swdj jezyk. Jestto
niewatpliwie przepis sprawiedliwosci.
,.Kto kradnie mojg sakiewke, kradnie tyl-
ko drobnostke i t. d. Poszanowanie bli-
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Znich jest samo w sobie Zrédtem szczescia,
i podporag moralng, a obok tego najwiek-
Szg pomoca w osiggnieciu prawych za-
miaréw zycia. Ten, co posiada zaufanie
innych, posiada skrzydta do lotu. Kogo
za$ podejrzywaja z jakiejkolwiek przy-
czyny, stusznej czy niestusznej, ten u-'
derza o niewidzialne zapory na kazdym
kroku. Nic nie jest tak wrazliwe jak cha-
rakter— juz oddech moze go zabrukad.
Najciezszym wiec rodzajem Kkrzywdy
wzgledem bliznich jest rozsiewanie szko-
dliwych wiesci, zwracanie w ich strone
potstowek i domysinikéw, podawanie
w watpliwos¢ ich pobudek.

Ale czyz nie jest obowigzkiem naszym
odkrywac zto i ztoczyncéw, i ostrzegac
niewinnych przed wilkami w owczej sko-
rze? Tak, jezeli jesteSmy pewni, ze na-
sze pobudki sg doskonale bezinteresow-
ne, ze nie powoduje nami cho¢by w naj-
mniejszym stopniu osobista przekorno$¢
lub uprzedzenie. Poniewaz, jezeli nie
lubimy kogo, nie mozemy, jak to wiado-
mo, sgdzi¢ go sprawiedliwie,—jestesSmy,
przeciwnie, sktonni przypisywa¢ mu wsze-
lakie rodzaje ztych przymiotéw i zte za-
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miary, istniejace jedynie w naszej wias-
nej, zotcig przepojonej wyobrazni. Bar-
dzo czesto osoba, dp ktdrej powzieliSmy
z poczatku nieche¢, okazuje sie przy
blizszem poznaniu istotg, ktéra mozemy
szanowaé, a nawet kochaé. Takie do-
Swiadczenie powinnoby nas uczy¢ wstrzy-
mywania sie z sgdem i nie dozwalania
na to, by krzywdzace stowa przechodzi-
ty nam przez usta.

Ogromna moralna warto$¢ i donio-
stos$¢ umiejetnosci trzymania jezyka na
wodzy, oraz ztote przymioty milczenia,
powinny by¢ podnoszone przez nauczy-
ciela.

W tern miejscu moznaby dotgczyc
szereg wyktadow o dobrych obyczajach,
ceremonje obcowania towarzyskiego, ro-
zne formy, za pomocg ktérych wyksztal-
ceni ludzie okazujg sobie wzajemnie sza-
cunek; prawo nie narzucania sie sobag
w rozmowie, i tak dalej; oto wszystko
przyktady poszanowania, jakie winnismy
osobowosci naszych bliznich. Dobre o-
byczaje sg estetycznem uzupetnieniem
dobrej moralnosci, a zwigzek pomiedzy
niemi mozna tatwo wykazagé.
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6) Méw prawde. Wewnetrzna
prawdomownos$é jest obowigzkiem wzgle-
dem siebie samego; spoteczna prawdo-
mownos¢ jest forma sprawiedliwosci.
Stowa wyobrazajgq fakty. Stowa, ktore
zwracamy do swego sasiada, stuzg mu
za kamienie budowlane w architekturze
jego postepowania. Nie mamy prawa
niszczy¢ celéw jego zycia i ostabia¢ bu-
dowy, Kktérg wznosi, przez dostarcza-
nie mu materjatu bezwartosciowego.

Na zupetnie tej samej podstawie jest
oparty obowigzek dotrzymywania
przyrzeczen, gdyz nasi blizni bu-
dujg na naszych przyrzeczeniach. Przy-
rzeczenia czynione w formie prawnej,
sg kontraktami i moga by¢ wymuszone.
Przyrzeczenia nie czynione w formie
prawnej sg rowniez obowigzujgce z mo-
ralnego punktu widzenia. Nalezy pamie-
ta¢, ze przyrzeczenia warunkowe prze-
stajg obowigzywad, jezeli umoéwione wa-
runki nie majg miejsca, i dalej, ze sg
pewne milczace warunki, zawarte we
wszelkich przyrzeczeniach. Cztowiek,
ktory przyrzekt odwiedzi¢ przyjaciela
pewnego oznaczonego dnia, a tymczasem
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umart, nie ztamat przez to swego przy-
rzeczenia; ani tez wtedy nie moznaby
kogo$ oskarza¢ o ztamanie przyrzecze-
nia, gdyby uczynit podobne przyrzecze-
nie, a tymczasem ciezka zawieja $nie-
zna zasypata mu droge, lub gdyby choro-
ba zatrzymata go w tézku.

Milczgcym warunkiem wszelkiego przy-
rzeczenia jest fizyczna moznosc¢ jego do-
trzymania. Drugim milczagcym warun-
kiem wszelkiego przyrzeczenia jest oko-
licznos¢, ze dotrzymanie byto moralnie
mozliwe i zgodne z moralnoscia. Czlo-
wiek, ktéry przyrzekt bandzie opryszkow
wzig¢ udziat w napasci na bank, a
w ostatniej chwili zatuje tego, jest mo-
ralnie usprawiedliwiony i ma prawo nie
dotrzyma¢ zobowiazania. Zbrodnia jego
polega nie na uczynieniu w ostatniej
chwili zawodu, lecz na daniu przyrzecze-
nia. Czlowiek atoli przyrzekajacy pta-
ci¢ lichwiarski procent od pozyczonych
pieniedzy, a potem korzystajacy z praw
przeciwko lichwie w celu unikniecia za-
ptacenia tegoz procentu, jest podwoéjnym
fotrem, gdyz zamiarem jego byto oszu-
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kac, a przytem uzywa ptaszczyka cnoty,
aby méc oszukaé bezkarnie.

Niech nauczyciel roztrzasnie kazui-
styczne pytanie, czy jest rzecza, stusznag
dotrzymanie obietnicy, danej bandy-
tom, — naprzyktad, gdybysmy wpadli
w rece bandytéw, a oni uczynili warun-
kiem wypuszczenia na wolno$¢ nie zdra-
dzenie ich kryjowki.

Sprawiedliwo$¢ opiera sie na pozy-
tywnym szacunku dla indywidualizmu
innych, ale wszystkie jej przykazania
moga by¢ wyrazone w formie negaty-
wnej: Nie zabijaj, nie ograniczaj swo-
body, jakotez witasnosci innych, nie o-
czerniaj, nie klam i t. d. Czestokro¢ a-
toli styszy sie zdanie, ze sprawiedliwos¢
posiada zaréwno strone pozytywng jak
i negatywna, a obie strony znajdujg swoj
wyraz w nastepujgcych formutkach: ,,Ne-
minem laede”, i ,,Suum cuigue”.—Nie
ran nikogo i oddaj kazdemu co mu sie
nalezy.

Odnosnie do sprawiedliwosci pozytyw-
nej mamy nastepujgce przykfady: Przy
wspotubieganiu sie, sedziowie sg zobo-
wigzani udzieli¢ nagrode najbardziej za-



125

stuzonemu wspdtzawodnikowi. Przetozo-
ny oddziatu jest zobowigzany w zapet-
nianiu wakansu unika¢ faworyzowania,
promowaé tego ze swych podwiadnych,
ktéry na to najbardziej zastuguje i t. d.
Ale zdaje mi sig, ze odroznienie to nie jest
wazne. Daj kazdemu co mu sie nalezy
réwna sie maksymie: Nie pozbawiaj ni-
kogo tego, co mu sie nalezy. Jezeli na-
groda albo posada nalezy sie osobie A,
to przez nieprzyznanie jej tego, tak samo
bysmy uszczuplili jej prawa, jakbySmy
wyciggneli jej pienigdze z kieszeni.
Przykazania sg negatywne, ale zawar-
ta wnich cnota jest dostatecznie pozy-
tywna, poniewaz polega na pozytywnem
poszanowaniu natury ludzkiej. Nie wkra-
czaj na Swiete ter}dorjum osobowosci
blizniego, jest prawidtem sprawiedliwo-
§ci we wszystkich przypadkach.
Mitosierdzi e—Jak mamy odr6z-
nia¢c mitosierdzie od sprawiedliwosci?
Powiedziano, ze kazdy ma prawo doma-
gac¢ sie od innych tego, co mu sie nale-
zy z prawa, ale ze nikt nie moze vyyma-
ga¢ mitosierdzia. Przypuszcza sie, ze
charakterystyczng cecha mitosierdzia
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jest to, iz daje sie je dobrowolnie. Ale
jezeli jestem przypadkiem bogatym i
moge zaspokoi¢ potrzebe blizniego, to
czyz nie jestem moralnie zobowigzany
uczyni¢ tak, i czy moj ubogi sgsiad nie
ma prawa ode mnie tego zadac? Powie-
dziano réwniez ze stowo sprawiedliwosé
stosuje sie jeno do zobowigzan, dajacych
sie sformutowaé w ogdinych prawidtach
i obowigzywac zarowno wszystkich ludzi
w ich wzajemnych stosunkach, podczas
gdy mitosierdzie i rozmiary swe i przed-
miot okresla dobrowolnie.

Stosownie do tego zapatrywania, mo-
zemy sami zadecydowaé, czy cigzy na
nas jakie zobowigzanie czyli tez nie; ale
jezeli raz juz przyznamy, iz ten obowig-
zek cigzy, to jest on tak samo wazny
jak wymagania sprawiedliwosci. Jak-
kolwiek to jest prawda, jednakze twier-
dze, ze istnieje wyrazna réznica pomie-
dzy cnotg sprawiedliwosci a mitosier-
dzia. Sprawiedliwo$¢ winnismy réwnym
nam, mitosierdzie za$ nizszym od nas.
Stowo ,,nizszy” nalezy rozumie¢ w spo-
sob starannie okreslony. Pracodawca
winien na zasadzie sprawiedliwosci swe-
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mu robotnikowi umoéwiong, zaptate. Jak-
kolwiek spotecznie moga oni by¢ nizsi od
niego, w odniesieniu do tej tranzakcji sg
mu réwni; zgodzili sie przynies¢ mu
pewng ustuge, a on zgodzit sie da¢ im
za to pewien ekwiwalent.

Sprawiedliwo$¢ powiada: nie
wstrzymuj rozwoju innych; mi-
tosierdzie za$ méwi: pomagaj do
rozwoju innych. Zastosowanie prze-
pisow mitosierdzia czyni jego znacze-
nie jasniejszem.

Sprawiedliwo$¢ powiada: nie niszcz
zycia; mitosierdzie mowi; szanuj
zycie. Ratuj z ptomieni mieszkafncow
ptonacego domu; wskakuj do wody rato-
wac tongcego. Ludzie ci zalezg od twej
pomocy. Pod tym wiec*wzgledem sg niz-
si od ciebie.

Rozbierz z uczniami ograniczenia te-
go obowigzku. Nie jestem obowigzany
wskakiwa¢ do wody na ratunek tongce-
mu, jezeli nie umiem ptywac; przeciwnie,
gdybym tak uczynit, bytoby to we mnie
jedynie dowodem szalonej ale niedo-
rzecznej odwagi. Roztrzasnij nastepu-
jace kazuistyczne pytanie: dziecko le-
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zy na torze kolejowym, a pociag zbli-
za sie szybko. Czy jest moim obowigz-
kiem uczyni¢ wysitek w celu usunie-
cia go z toru? Zali to wszystko jedno,
czy jestem kawalerem czyli tez ojcem
rodziny, ktdrg musze utrzymywac? Wo-
gole nie nalezy czyni¢ wysitku w celu
ratowania czyjego$ zycia, jezeli niema
wyraznych danych po temu, ze przedsie-
wziecie moze sie uda¢ bez posSwiecenia
wiasnego zycia; ale wolno nam bardzo
ryzykowac, a stopien ryzyka, jaki chce-
my ponie$¢, jest miarg odwagi i ufania
sobie. Sg atoli wypadki, w ktérych roz-
mysIne poswiecenie swego zycia dla dru-
gich jest w najwyzszym stopniu chwa-
lebne, a mianowicie, gdy zycie, ktore sie
ratuje, uwaza sie za wiele cenniejsze od
swego. Przykladem jest zotnierz, zasta-
niajacy swa wiasng piersig generata,
w ktorego cios zostat wymierzony. Dru-
gim takim przyktadem jest ojciec, ktory
w czasie powodzi popycha swoje dziec-
ko na bezpieczne miejsce, a sam zostaje
uniesiony pradem.

2) Wspieraj potrzebujgcego.—
To mozna osiagna¢ przez dawanie chle-
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ba gtodnemu, przez odziewanie nagiego,
przyjecie w dom bezdomnego, przez pie-
legnowanie chorych, pozyczanie pienie-
dzy tym, ktérzy walcza, z niedostatkiem
i t. d. Prawo mitosierdzia opiera sie na
poszanowaniu osobowosci bliznich. Po-
winnismy wspiera¢ tych, ktorzy sg za
stabi na to, by staé o wiasnych sitach.
Celem wszelkiego mitosierdzia jest u-
czynienie zaleznych od mitosierdzia —
niezaleznymi od niego. Z tego punk-
tu widzenia proste dawanie jatmuzny,
wszelkie tak zwane mitosierdzie, ktore
klasy zalezne jeszcze bardziej uzaleznia,
zastuguja na potepienie.

lizetelnym probierzem mitosierdzia,
na ktory nalezy kas¢ nacisk, jest spo-
s6b, wjaki oddziatywa ono na samychze
mitosiernych. Wiasciwy stosunek, jaka-
kolwiek jest jego natura, jest zawsze wza-
jecmnie dobroczynny. Czyakt mitosierdzia
wptywa dobroczynnie na mitosiernego?
Czy pytanie to nalezy stawia¢ w kazdym
wypadku? Wezmy naprzyktad cztowie-
ka, rozdajacego wielkie sumy pieniezne
Whnadziei, Ze znajdzie w pismach po-
chwaty dla swego nazwiska. W tym ra-

0 ksztatceniu miodziezy... 9
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zie pobudka jest pr6znos$é, a wynikiem
tej falszywej dobroczynnosci jest po-
wiekszenie proznosci ofiarodawcy. Re-
zultat mitosierdzia jest wiec wtym wy-
padku moralnie ujemny. Albo weZmy
przyktad cztowieka, kierujacego sie wjat-
muznie fantazya lub pierwszym impulsem,
bez rozwazenia, czy jego dary przyniosg
trwaly pozytek otrzymujacym je. Utrwa-
la sie on w swym zwyczaju ulegania im-
pulsowi a rezultat jest réwniez moralnie
szkodliwy.

Z drugiej strony, zwrotne wplywy
prawdziwego mitosierdzia sg w najwyz-
szym stopniu dobroczynne. W pierwszym
rzedzie wywolujg wieksza prostote w na-
szem zyciu,—cztowiek bowiem powaznie
i gleboko odczuwajacy potozenia bieda-
kéw i prawdziwie rozumiejacy ponoszo-
ne przez nich trudy, zostaje pobudzony
do zaniechania swych wiasnych niepo-
trzebnych wydatkdw.

Po drugie, prawdziwe mitosierdzie
uczy nas wnikania w zagadnienia innych,
czestokro¢ tak niepodobne do naszych:
stawiania sie w ich potozenie: rozwaza-
nia, jakbySmy postapili sobie w ich oko-
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licznosciach; walczenia z ich przeciwno-
§ciami; w ten spos6b nasze moralne do-
Swiadczenie ulega rozszerzeniu, a za-
miast by¢ jednym cztowiekiem, stajemy
sie niejako wielu ludZzmi. Prawdziwe mi-
tosierdzie zaciska tez wezty towarzy-
skosci pomiedzy biedakami a nami, po-
niewaz niejednokrotnie bedziemy odkry-
waé w nieb cnoty, ktérych sami nie po-
siadamy, a czasami bedziemy mieli spo-
sobnos¢ spojrze¢ z rodzajem szacunku na
tych, ktérych wspieramy. W zwigzku ze
sprawg mitosierdzia niechaj nauczyciel
opowie zyciorysy Johna Howarda, Sio-
stry Dory, Florencji Nightingale, Eliza-
bety Fry i innych, ktérzy odznaczyli sie
swem poswieceniem dla cierpigcych.

3) Kozweselaj smutnego.—Na-
Iezy wyjasni¢, ze wesoty usmiech moze
mie€ nieraz wartos¢ mitosiernego uczyn-
ku. Wogole nalezy zaznacza¢ obowig-
zek poskramiania gniewliwosci, ztego hu-
moru, kapryséw, jakotez obowigzek roz-
jasniania naszych ognisk domowych.

4) Pocieszaj osamotnionych.
Strapieni sg chwilowo stabi i zalezni
od innych; obowiazkiem mitosierdzia jest
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uczyni¢ ich niezaleznymi. Tutaj, podob-
nie jak w powyzszym przyktadzie o bied-
nych, da sie zastosowaé ten sam bieg ro-
zumow'ania. Nie daje zadnych korzysci
siedzenie przy boku cztowieka zmartwio-
nego i ptakanie razem z nim. Smutni po-
trzebujg sympatji, ale potrzebujg tez,
zwhaszcza gdy pierwsze paroksyzmy smu-
tku ustapia, by ich podnies¢ na duchu.

Prawdziwem lekarstwem dla cierpien
jest praca. Cierpigcych nalezy zachecaé
do niej; przedewszystkiem za$ trzeba im
wskaza¢ nowe obowigzki, jakie ich no-
we potozenie za sobg pocigga. Ten, co
zdota wytkna¢ im droge obowigzku i mo-
ze im udzieli¢ nieco swej sity na te dro-
ge, jest ich najlepszym przyjacielem —
jest prawdziwym pocieszycielem.

5)  Musze powiedzie¢ jeszcze Kkilka
stbw o mitosierdziu umyst o
wem i morat nem.

Kozumny nauczyciel wy$wiadcza mito-
sierdzie umystowe; on bowiem wprowa-
dza swych ucznidéw na droge wiedzy, on
pomaga im poznaé¢ ich wiasciwe powo-
tanie, on to wreszcie, gdy popadng wzwat-
pienie i trudnosci, daje im klucz, przy
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pomocy ktérego moga znalez¢ wyjscie
w kraine umystowego os$wiecenia.

6) Milosierdzie moralne praktykujg
ci, ktérzy znizajg sie do grzesznych i
upadtych i budzg w nich now*g nadzieje
i ufnos¢ w dobro i wsiebie samych. Mi-
tosierdzie, sprawiajagce moralne odro-
dzenie, jest zapewne najwyzszym typem
wszelkiego mitosierdzia, a na to nie
znam wznio$lejszego przyktadu nad po-
stepowanie Chrystusa z wyrzutkami spo-
teczenstwa.

Obowigzek wdziecznosci.—O
tym przedmiocie moznaby powiedzie¢
bardzo wiele, gdyby nie to, ze brak miej-
sca ostrzega nas, bysmy uzyli jeszcze
wiekszej zwieztosci, niz do tej pory.
Dla wihasciwego postawienia stosunku po-
miedzy dobroczynca a doznajagcym do-
brodziejstwa, niechaj nauczyciel zapyta:
Dlaczego Zle jest wypomina¢ dobrodziej-
stwa temu, ktéry je od nas otrzymat,
i dlaczego, z drugiej strony, jest rzeczg
nikczemng okazac¢ sie niewdziecznym?
Racje znajdziemy w poszanowaniu 0so-
bowosci bliZzniego, do czego odwotywa-
liSmy sie juz tak czesto.
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Kant powiada, ze kazdg, istote ludzka
nalezy traktowac jako cel sam wsobie,
a nie jedynie jako Srodek lub narzedzie.
Czlowiek, ignorujacy dobrodziejstwa, po-
wiada niejako do swego dobroczynicy:
Jeste$ mojem narzedziem. Nie potrze-
buje uznawa¢ twoich ustug, poniewaz
nie jeste$ istotg zalezna, zastugujaca na
szacunek, lecz istota, z ktérej nalezy
korzysta¢ do woli. Niewdziecznos¢ jest
plamg na moralnej osobowosci innych.
Z drugiej strony, ten, co wypomina swoje
dobrodziejstwa, czyni tak, jakby méwitk:
Utracite$ swa niezaleznos¢ przez przy-
jecie dobrodziejstwa. Uczynitem cie je-
no dodatkiem do swojej osoby.

Doskonate prawidto podaje Seneka.
Dobroczynca powinien natychmiast za-
pomnie¢ o tein, co dat; kto za$ otrzy-
mat dobrodziejstwo, powinien o tern
zawsze pamietaé. Wdzieczno$¢ opiera
sie na poczuciu naszego moralnego ob-
cowania z innymi. Dary otrzymane i od-
wzajemniane s3 jedynie znakami tego
szlachetnego pokrewieristwa (czem wo-
gole powinny by¢ wszystkie dary). Tylko
co date$ ty mnie; —niebawem oddam ci
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dwa razy tyle, lub potowe tego, mniejsza
o toile, niech si¢ jeno sposobnos¢ zdarzy.

Bedziemy popierali swe cele jak u-
miemy, poniewaz zamiary jednego sa
Swiete dla drugiego.

Obowigzki wzgledem stuza-
cych.— Omoéwiwszy obowigzki, jakie
winnismy wszystkim ludziom, moge tu-
taj poruszy¢ pewne specjalne obowigzki,
a mianowicie obowigzki wzgledem stu-
zgcych.  Mozna je rowniez traktowac
w zwigzku z obowigzkami rodzinnemi
po roztrzasnieciu obowigzkow synow-
skich i braterskich. Mam jeno tyle miej-
sca, by wspomniec o nastepujacych punk-
tach kwestji:

Stuzacy sg robotnikami. Im wiec na-
lezg sie te same wzgledy, co i innym
robotnikom.

Sa oni atoli nietylko robotnikami, ale
nawet pomocnikami w swoim rodzaju.
Wchodzg w sktad domownikéw, wpra-
wdzie wcharakterze podwtadnych, wwie-
lu jednak razach utozsamiajg sie Scisle
z interesami rodziny. Sa oni, ze tak po-
wiem, poniekad braémi i takiemiz sio-
strami wrodzinie. Z tego mozna wypro-
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wadzi¢ obowiazki, jakieSmy winni stu-
zacym.

Obowigzki, odnoszgce sie do
zwierzagt. — Nie moge powiedziec,
ze mamy obowiagzki wzgledem zwierzat.
Nie mozemy bowiem méwi¢ o obo-
wiazkach wzgledem istot, z ktorymi do
pewnego stopnia zyjemy; ajednak istnie-
ja obowigzki wzgledem zwierzat. Czio-
wiek jest istotag rozumng, a jako ta-
ki rozkoszuje sie w porzadku i wzajem-
nej zaleznosci pojedynczych czesci, sta-
nowigcych widome przeciwienstwo pier-
wiastku rozumowego wjego wiasnej na-
turze. Nie powinnismy depta¢ lub nie-
uwaznie rozgniata¢ stopg nawet kwiat-
ka. A tern mniej wolno nam okrutnie
zgtadza¢ doskonalsze organizmy, jakie
przedstawiajg zwierzeta. Dodajmy do
togo, ze zwierzeta sg istotami czujacemi,
i ze niepotrzebne zadawanie cierpienia
dazy do rozwijania w nas samych okru-
cienstwa. Jako praktyczny sposob roz-
wijania fagodnosci wzgledem zwierzat,
proponuje co nastepuje: Niech nauczy-
ciel zainteresuje uczniébw zwyczajami
zwierzat. W tern zapoznaniu sie zrodzi



VM —

wspotczucie. Niech méwi o architekto-
nicznym instynkcie pszczot; o dziwnych
budowlach, wznoszonych przez zdumie-
wajacych budowniczych-bobréw. Nie-
chaj potozy nacisk na mito$¢ do mio-
dych, ktora stwarza blizszy zwigzek po-
miedzy Swiatem zwierzecym a ludzkim.

Co do faktu, ze uzywamy zwierzat do
swego utrzymania, to mozemy bodaj
rzecz bra¢ z tego stanowiska, iz czto-
wiek jest tym tyglem, w ktdrym wszyst-
kie pierwiastki przyrody przetapiajg sie
do wyzszych celéw duchowych. Czio-
wiek zniewala catg przyrode do stuze-
nia swoim celom. Bierze on drzewa
z lasu w celu zbudowania sobie domu,
jakotez w celu zrobienia sobie stotu,
przy ktérym przyjmuje pokarm; wydo-
bywa metale z glebi ziemi w celu wy-
robienia z nich narzedzi; gline ksztat-
tuje w garnki. Wolno mu réwniez zry-
waé kwiaty dla ozdabiania swych uczt,
i dla czynienia ich objawami swej mi-
tosci; w tenze sam sposéb wolno mu
faktycznie wchiania¢ w siebie zycie niz-
szych stworzen w celu przeksztatcenia
go niejako w to wyzsze zycie, ktore
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mozliwe jest jedynie w ludzkiej spoteitz-
iiosci. Ale z tego wynika zarazem, iz
jest jedynie pasorzytem jakotez szko-
dnikiem w przyrodzie, chyba ze prowa-
dzi zycie prawdziwie ludzkie.
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M%‘H‘fﬁmk Storice, %pr_aqowa} 5 Bouffatt -15

Neumayr. Ziemia f jej stanowisko we wszecb-
Swiecje, strescit St B z 11 rysunkam

i
TotwinskiG.O zaémieniach slgﬁca i ksiezyca, zrys. —10
— O porach roku_ na ziemi i innych plinetach. —15
— O Kalendarzu, jego znaczeniu, ‘oraz reformach  —i15

Atlasiki przyrodnicze kieszonkowe,
p, Anatomja, Botanika, Zoologja.

Beletrystyka.

Andreew L., Czerwony $miech. Urywki. Y

Arnold E. Swiatlo Azji. Poemat proza przedstawli-
iacy zycie i nauke Buddhy. . o —ib

Bare*sczewfki S. Obrazki anujkanakia. Ca. | —XC
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" noow yom
Botanika.

207. -tell! n wfd.*?L"m_5C
12.91. — Atlasit w I1” ¢ e klieszonk é% ryi Ikol X
" S At on rvs.” kolor - -

) I \sIYm wechua" zblerama ﬁreslanla lyzasuszanla
206 - EWKi-T» u U * rycinami _20

m. - OSciu i*budowii®'
] —30
Chetnja.
®do”ch*emn ° chemicznych jako wstep
ch;~c” y S AN T7sunL fizycznym"*
Cywilizacja.
p. Historja, Kultura, Spoteczne.
Dramatyczne utwory.

463 (oznaczone * "»dajg sig do Teatru amatorskiego)

28 pzi i'L*opS, VvV 7rx .
! Ao—mo -
210. Bjornétjerne Bjarnson»gani(a a}\xczne Dr, ¢

‘ —3

—Bblaa sity. sAlpelowyt A Strzelecki.
B il 1 Rrayadenks” Sztuka wczterech SO
|

I\/\I\ EEA
rgllJc an FITEranx;zeska z Ravenny éw Kl “U
Fredro Al Sluby panienskie” cz’li £ eiv zm

3. _ Zemsta. Komedja w 4 aktach.
I
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98.

M Skrzynska
nym,

M mntegazZa P. Cze$¢ Il. Rozkosze uczucia. —40
— — Czesc lll. Rozkosze umystu. —A0
.Choroby woli. Przet. J. K. Potocki.—40

“m ® ideale doskonatosci, odczyt. Wyd. Il. —10

+0W|ek gie L‘falny ttom Muklanowicz. —10
Wltkowska . Poglad na rozwéj dziejowy. .
Fbjologja.
Babak E. Dr. Mozg | system nerwowy. 20
Dubois Dr. W(})lew umystu na_ ciato. _lo
Kllnc% F. Dr, chorobach urojonych (imaolnacyl-—_

), przetozyt D _15
Kopczynskl St. Dr Znuzenle odczyt. _lo
Lange K Rozkosze zmystow i rozkosze sztuki,

przet. M. Muttermilch. Cz. 1 Fizjologja rozkoszy—25
Leyillain F. Dr. Budowa i czynnosci uktadu ner-

wowego, przetozyt Dr. M. G. 15
Przedborski L. Dr. jak poznajemy SWIaI Klika™

stow o zmystach. Zmys’f stuchu’ 1 dzwi —
Scholtz Fr. Dr. Sen i senne marzenla —20
Sosnowski J. Z pracowni fizjologa. Podrecznik

do doswmdczen flzPIoglcznych z 16 rysunkami. —30
Ster!Ing Wt Dr. TFizjologja cztowieka, z 33 rys, —25

Fizyka.

Boklijffgiayllil Sz 3%a%slad¥ mechaniki, jako wstep do nau-
— Krotkl rP/s fIZ%kI 1. Oruchu—O altach.-O ener-_
11 fysu 15

I 0] ueczach — O sprezystosci.-O gtosie.
" Z 16 rysunkam _
— — 1l Nauka o cieple, z 4 rysunkami. 15
— — IV O Swietle, z l7r sunkami. =15
¢ C,Pi;eM4ci $wiatta podt. A. Bernsteina, z rys. —I10
Woda pod wzgledem fizycznym 1 chemiczaym,
z rysunkaml
Sprockhoff A Fizyka w dziedzinie zycja powszed-
niego, przetozyt luzupe}ml Ks. Spotzynski —45
Wy(yweduec 0 elektrycznosm
Wyktad populamy. yd. 11, z 86 rys.

Gieologja.

Ziemia, pod wzgledem gieologles-
wt —Ja

K
z 40 rjra. w teksci



8teograf]a | Etnografia.

Antoszka. Czechy I narédczaski. Cz. I. Opla Czech—IC
Chmielewski” K Twoje ziemie, twoje wody.
szkice malownicze z kraju, z 9 rysunkami. —
Durham M Czarnogorze i Albanja. Szkice z po-
drézy. Ttomaczyta M. Swiderska.” i K
Dybczynski. Z teki tur%sty. Opia 88 milowej
[JIESZE] podrézy po kraju. licznemi rycinami  —&C
Gloger Z. Bistowie». Maiownicze opisy pusz-
czy Blalowlejsklew podrézy do nigj, z rycinami.
Janowski A. Wycieczki po kraju, z licznemi ry-
cinami i mapami. Cz. 1. Kielce,” Checiny, Goéry

b

S-to Krzyskle. Radom. Wyd. II. —40
— — Cz. Il.. Opatéw, Ujazd, Klimontéw Ossolin,
Sandomierz. Wyd. U. —40
— — Cz lll. Putawy, Kazimiera, Janowiec, Nafe-
czow. W 1l —40
—4C

Kalisz: (Lowicz, £6dz, Sieradz).
Janusz W. Podreczna gieografja Europy. =
Kafka J. W krainach wiecznégo lodu.” Z czeakie-

go ttumaczyta J. Kietlinska-Rucizka. Z 23 rya.
Miecz S.  Opisy malownicze. Anglja. Przethu-

maczyt Cz. Statkiewicz, z_licznemi rycinami.
— — "Azja $rodkowa, z 7-go wydania przetozyt

A Kudelski. .

— — Sahara 1NU, z 6-go wydania przettumaczyt

A Kudelski, z 6 ~cinatni i 2"mapami —
Miecznik A. O Serbji 1 Serbach.

— Macedonja i Macedoriczycy
Natkowski W. Mata gleografia fisyang, m S ma-

pami 143 rysunkami. L .
Nansen P. Eskimowie. Ich zycie i obyczaje. Prze-

fozyt istrescit A Strzelecki. “Z licznemi rysunk.
Okszyc A. JaporHa 1Japor}czyck;|, podt. Lauterera.
Peters K dr. Przez Krain asajow. Z dzieta:

,,W%prawa na poszukiwanie Emlna Paszy“. Przet.

A. Krasnowolski, z rycinami. .
Wasilewski L. spotczesna slowianszozyznau

Zarys atnograflcano-statystyczny. Zmapkami.  —30

flinivatyk«.

Gimnastyka domowa bez nauczyciela i przyrzadow dla
zdrowych 1 chorych, objasniona 55 fig. “Wyd. .
Hancock Irring. Japonski system trenowania cia-
ta, ttSm. W. Szuktawicz. Z 19 rycinami orygla. —43

d. 1.
— — Cz, YV. Na szlaku now:)] kelei Warszawa-
]

k& L

5

bbb b bk
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M dla kM(Y s 32 rysunkamy’ <Tem trecewanta gg

Japoniski system trenowania dala dla dzieci
z 32 rysunkami. -46

Handel.
Blumen tal U Zarys nauki o hantiu. Wyd. IL —40
MonT#? « * ~ «Wa, jej ietota, cel 1 —10
wszystkich paAstw |1| h'wa fosw rl-Jsb[aéh -10
pl. wagi wszystkich krajow na kuli ziemskiej. -10
N ,\Ml\/\*‘ —10
i®wsk1WIL Zarys‘?nst{)rl s an dﬁ‘ZISleJE’c}isce -----
Wianiako wski Al Buchalter- Samouk Popu-
FRXAN*V®F tepret c 1 praktyczny buchalterii
podwoljrlw] zwanejo V\y Z[R// praityczny bu “—40
* Gz, n. Wzory Ksigzek. —S0

nFfpsM
Lecznictwo, nelegnowanle dzieci. Wychowanie IUyczne

Ant 1. Kohaollk. t Ofl. 0
n y AC Dr0 0Za’[ruue ﬁ(n%vi,e?nn?%vwr? %

Fo rHgmadie dletetycznego @%Wrg ﬁﬂg 1!3_10

dolrzaloscl flzycznej Rady ekarza.

«t>owac..zdrowie, urode 1 mtodos¢. —0
Gm{m @ 23' r;IBTIrIIT]WIJIJI u"zWe wewnetrzne 1zew- .

Gotthtlf-Traenhart Dr. Jak zachowa¢ sig¢ wio-
He(? f A Dr. Odezwa do mfodziezy rXé{ﬂ!Peerg 2%
ki irady.-1
Dr. Higjena i SVK l}gzow Hirady.- %

Lerlllain F. SDr Hygjena ludzi nerwowych. —15
wsSH” A MadeyfkLA““n ofl
“ Wletl c“p’0V|n7en iVslUAiel*anrnnann
*Jliia"rrvd. ««'snriywioty wzycluczlo.;
R Fraea ({R/at,vbﬁdyﬁa"}big irédtach .|ly w wtrotu.
,— DI. Odpoczynek %

me Wtycii codzfernym. lek«xa przydat- g
Welkera L. bt. Jak zy¢ aby by$ idrowya.
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399.

12 Antoazka. Dziaialnhos’c’ kobiet czssklch | Ich ndzlal

Zawadzki J. Dr. Jak powinnismy aoiaazkac.
— Jak powinnismy Jadac.

Histerjt.

w odrodzenia Czech. = o —
— Czechy 1nar6d czeski Ci. Il. Historja Czech.
Bartoszewicz K. Rzeczpospolita Babifiska.
Charakter&stykl historyczne, wybrala istrescita H. O.

I. K. Szajnocha. Bolestaw Chrobry

1. K.Szajnocha. Wiadystaw Loklstak

I, J. Szujski. Kazimierz Wielki
IV. 5. Smolka. Wojewoda Sieciech

V. S.Smolka. Jadwiga

VI. Wt Smolenski. Szlachta wéwietle wasnych opinjl.—6
Vn. K. Szajnocha. Wielkopolska a Matopolska

w wieku XIV" . . =5

alakl If. Dzieje poczatkéw pisma, z rysunkami. —2

galerewska ~N. Historja zakonéw w Polsce. —30

obineau J. hr. Odrodzenle., Sceny historyczne.

Przektad, grzedmowa i objasnienia A Strzeleckiego o

1

LLbbd b

[olelu!

Czes¢ 1. Savonarola, .
— — Cz, Il. Cezar Borgia. Cz. Il Juldusz Il-gi. -----
Gomullcki W. Trzy krolowe. Portrety bistorycz-
no-estetyczne. i —
Jankowski Cz. Ks. Bohaterowie polscy. Karol Chod-
kiewicz, Kazimierz Putaski, Ks. j6zef Poniatowski —2S
Kilinskiego Jana Pamietniki orewolucji w Warsza-
wie w roku 17#4-ym. X . . —25
Kochanowski J."K. O heraldyce czyli o znajomos-
ci_herbownlctwa, z 20 rysunkami. .
— Poczatki walki Slowiansko-niemiecklej.
Koszutski W. Nasze prababki. Szkic historycrno-
obyczajowy. ) —
Krolowie i ksigzeta Po_lch. 30 portretow wedtug 'ys.
I. Matejki z_notatkami blograiiczneml - —25
Kwiecinski Z. Dzieje wypraw krzyzowych, podiug
Michauda 1 innych Zrodet. o =
Luninski E. Przed wyprawa wiederiska. Studjum
historyczne. o —
Miecznik A. O Serbjl i Serbach. —20
— Macedonja 1 Macedonczycy. —25
Ochorowicz J. Pierwiastki charakteru narodo-
wego, Szkic z psychologji i kultury pierwotnej
Stowian centralrgch . o
Offmanskl M. Dola | niedola Jana Sobieskiego." —'%
— Oziaje Warszawskiego Towarzystwa Przyjacist



412.

510.

256.
257.

307.

08.
309.
310.
306.
352.

nauk (180tr=;IM2). Streszczenie z dzleta Aleksan-
dra Kraushara. o
Offmanskl M. Grunwald, monografja historyczna.—2C
— Kroélestwo Polskie (1815—1830). ~ Rys historyczny
z tablicami statystycznemi —6C
— Pamigtki po Piastach i Jagiellonach pozostate w
wierzeniach, tradycji i zabytkach. o
— Stownik miejscowosci, w ktérych znajduja sif za-
bytki z czasow Piastowskich i JagiellonsKich.
OKszyc A. . Jalé)onja i Japoniczycy, podlugLauterera—25
Rak owski K. 'Dzieje ekonomicznego rozwoju
Polski (do czasu upadky, panstwa polsklego} Cz.'l =35
- - Czesc .
Sempotowska S. Starozytna G_r_ec'aijelj urzadzenia—20
Stuzewski WI. Zarys kistorji handlu w Polsce.-—
Smolenski Wt Rzady pruskie na ziemiach polskich
1793-1807. -15

Szajnocha K. Wojna o cze$¢ kobiety. —10
— Jadwiga i Jagieo, streScit E.Luninski.Czes¢ 1 —20
— Jadwjl:ﬂ-alJagleHo. Cz. Il —20
- Cz -20
Szulc Fr. Polska w r. 1793. Pamietnik historycz-
ny, wedtug jego podrozy. Lo

Tatomir L. "Krol Kazimierz Wielki. —25
— Mikotaj Wierzynek. —10

Tarde S. Spoteczenstwo i historja,skreslit A.Lange—I15
Wasilewski L. Wspétczesna stowianszczyzna.
Zarys etnograficzno-statystyczny. —30

J«zykl oboe.

Antosska. Podrecznik do poznania praktycznie
J?zyka czeskiego, oraz rozmowki polsko-czeskie. —7S

Belmont Leo. Esperanto. Najtatwiejsza metoda wier-
szem.

Grabowski A Stownik polsko-esperancki. Wy-
danie mniejsze, skrocone. —75

Kutner S. Stowniczek kieszonk. polsko-niemiecki. —75

— Stowniczek kieszonk. niemiecko-polski. —
(te same stowniki w opr. w ptétno ang. po 90 kop.)

Rozmowy polsko-angielskie —» W oprawie -7C

— — francuskie —55 — —

— — niemieckie —-55  — —1C

— — rosyjskie . —55 — —0
Wasikowski K. “Stowniczek kieszonkowy polsko-

niemiecki i niemiecko-polski —65 w oprawie—30
Zakrzewski A. Historja i stan obecny jezyka mie-

dzynarodowego Esperanto. -15

- u



197.

198.
331

M3.

193,

Zamenhof L. Dr. Esperanto, jezyk miedzynarodo-
wy. Czes¢ I. Gramatyka i ¢wiczenia —2S

— — Czes¢ Il. _Stownik. . —15
— — Stownik Esperanto-polski. —15
jQzyk polski.
Arcta  Stowniczek 9400 wyrazow, razen | zwro-
tow cudzoziemskich, kop. 60; w oprawie —80
Arcta Stowniczek wyrazen! przystéw cudzoziemskich~25
Galie H. Krotka stylistyka. —12

— Teorja prozy i poezji w zarysie. o

— Stowniczek ‘'wyrazéw o pisowni watpliwej, z po-
dziatem na z%}oskl, ﬁot_ﬁlug pisowni filolooow. =~ —20

Krasnowolskl A. ajpospolitsze bledy jezykowe,
zdarzajace sie w mowié i pismie polskiem.. —25

— Stowniczek frazeologiczny. Poradnik dla piszagcych—60

— Przeno$nie mowy polskiej. Cze$¢ 1 —45

— — Czes¢ I . n —30
— Gléwne zasady sktadni polskiej. —20
Magiera J. Rozwoj |]ﬁ(z.yka polskiego. Zarys. —15
Prawidta pisowni polskie] utozone ™ wedtug™ uchwat

Akademii Umiejetnosci w Krakowie. Wyd. drugie. —I10

Passendorfer A, Stowniczek bledéw j%zykowych
i naJwaerletszych prawidet gramatycznych. -40

Radlinski L.~ Wyrazy obce w .Sonetach Krym-
skich* Mickiewicza, opracowane etymologicznie, —I10

Kolikcjonowanie | hodowla.

Arctéwna M. Wskazéwki do zbierania, okre-
$lania i zasuszqma_roélm,ggod}ug G Lutza. |
— Etykiety do zielnika. 1230 kartek z nazwami ros-
lin, rodzin i gatunkow. i .
Czerwinski K. Kolekcjonowanie zwierzat. Meto-
dy naukowe, z 41 rysunkami. . .
Dyakowski B. Wskazowki do hodowli motyli,
oraz urzadzania zbioréw, z 17 rysunkami. —15
Kalinowsk1K. Hodowla ptakéw $piewajacych. —15
Kanarek, Aeqo rozmnazanie, hodowla i leczenie "cho-
réb.  Wyad. 11. . —15
Piesek p_okolov%. Jego rasy, hodowla, choroby 1ich
leczenie. "Z 25 rycinami.” . | —
Proszynski K. Akwarjum pokojowe. Krotkie
wskazowki dla mitosnikéw, z 39 rysunkami. —33

— U —
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478.

176.

285.
196.

Kwestja kobieca.

Antoszka, Dzialalno$¢ kobiet czeakich llcfa udziat
w odtodzeniu Czech. 20
Doc’_“gg J. Z dziejow ruchu kobieceoo, strescita M.”

Marren 6 W Kobieta czaséw obecnych. —18

Kultura.
p. Historja, Spoteczna.

Falski M. Dzieje Fpoczqtkow pisma, z rysunk. —20

Ochorowlcz J ierwiastki charakteru_ narodo-
wego. Szkic )ﬁ:hologjl . kultury pierwotnej
Stowian centralny

Leozniotwe. Hi|lena,

Boas Dr. Dreta i wskazowki dla chorych na kiszki.
oprac. Dr. L. Wolberg. .
Dun|ICZyC Dr_ Suchoty ptuc i Jak Mtutecanls z niemi

Gatecki  S. Dr Wk}ad opularny o suchotach
p}ucn;/ch Wyd. | y ropularmy s

Knei ks. Moje Ieczeme woda. L ZaWagi wodo-
Rl Mol & 9

Kneipp ks 1. Apteczka dooMwa. _io
— Il Jak leczy¢ choroby.
LeTlIIaln F. Dr. Uklad nerwowy i tego choroby
— Przyczyn}/ choréb nerwowych, przelot. Dr. M. .—15
— Hlgjena ud2| nerwowych przetbsyt Dr. M. C.  —15
Laaowsk1 St. Dr, Co to Jest gruillca (Suchoty)
i Jak sie od nleJ chroni¢ nalezy?
Lazarowicz
%Lach 5(5<rysunka 2
— Co to Jest cholera i Jak ja zwalczac. =10
Piel nowanle horych w domu, pédl. Dr. Stoe-
ckeraeg f( Y P
OHuszewskf WI Dr, Nledorizwéj psychiczny.
Istota, zapobieganie i leczenie.
0~ ***Gwskl y/l. Dr. Niemott, betkotanie, mewa
jakanie, oraz hlggena mowy, z 5 ryssunk _38
Zboczenia mowy: Niemota, betkotanie, nowa oo-
eewr, Igknale, m'rysunkami. ..u

ierwsza poosoe W nagtych wy- |



140.
55.
25.
450.
469.
430.
28

j=2]

10l

powietrze lilorice.Jako nall*ps*o $rodUlecznlcz«, we-
dlug dr. R. Lamsdorffa, G. Martina, G. Dltncha 1In. 15
Sterfing W4t Dr. Cierpienia nerwowe. -W
— Jak powinien zachowaC sie chore(/ na zotadek. e
— O artretyzmie i cierpieniach pokrewnych wedtug__

—DrO l?éﬁjkaé‘%v@y i jego leczeniu, wedtug Moebiusa,*
'a, Dubois. \
Szoo?_yaepshlsllmlg' DHbOIIBSakterje w przemysle i lecznic-
Tch"}er'zn cllglryls.uE)IF?mﬁ'rzewodnik dla stuzby zdro-
wia (lanitarzy), podczas epidemji cholery. —

Literatura poUka.
p. zyciorysy.
A R. Hiuner ataropolakl w poezji XVI 1 XVII w.

E [11 REOK® kl&la?&yzgtm@%waka, jej zycie 1 ézgella—zo
Chlebowski B.” Mikolaj Rej i jego charakterystyka—30

Galio H. Aleksander Swietochowski. «
— Jozef Korzeniowski, jego zycie 1 dzieta. —N

— O poematach M. Konopnickiej. Prometeusz 1 Sy-.
zyf. Pan Balcer w Brazyljl. .
GorsklS. Dziennikarstwo'polskie. Zarys
Gr_abowiki T, Dr. Jup/ﬂsz ., NN 295
i charakter. Czes¢ . odo$¢. 18W -18”, B
— — Czes¢ 1 Lata dojrzalsze, 1837—1842.—»
Cze$C Ill. Lata ostatnie (1843—1849).—»
Hésick F. Juljah Klaczko. Sylwetka literacka. ~-15

42. Koztowski St.” Marja Konopnicka. Szkic krytyczny—20
60. Lagowski FI. Hlstorja literatury polskiej w zary-

sle. Cze$¢ I. Literatura polska do wieku XVI. u
8 4 . -1l ' Wiek XVI. L
112 — Ill.  Pierwsza potowa wieku XVII. 13
142, _ _ V. | rug/a otowa XVII wieku.. —
172~ — V. Wiek XVIII | XIX do Mickiewicza. -»
¥2* — — VI. Od Mickiewicza do r. 1850 . 3
409. — VII. Epoka Mickiewiczowska (C. d.)Powies¢

34,
45.
17.

11. — I jeta._ .,
272 - 0 " komedjach Aleksandra hr. Fredry {ojca). "

1 proza naukowa do r. 1863»
—— VIII. Po_roku 1863. L
Ignacy Krasicki i jego, dz
- Jan Kochanowski, zycie i dziefa..
— Kazimierz Brodzifski; zycie 1 dzieta.
NItowskl J. EUza Orzeszkowa.

I~ —



282. Przewoik/ JprEFrAE\N ] J* odzletak—ls

ilterituiy @ ochnacki, JikS kryty
m  Sre"riTu7o w7k'/°T poljkich.zebratal .Z -i
253, .?pja ron,antyczna._"
Czeé¢ 11 Historja romantyzmu. _15

Literatura powszechna.

¥ Brodzkl zb. HCistorj\a ISiterqtury francusklel Podiun

— — Cze$¢ M Wiek XVIII. I

9, X INAK RN 1 -
K¥fiatkowski R L ReARRIWAMLIE 0o
Literatura Chinska.
Literatura Egipska.
Literatura Japonska.
— Literatura Indyjska.
. Literatura Babilorisko-Assyryjaka.

L : . .
?
Hhas.fra HRrSL 7R g poyszechnel € 7
z - Ez. M Literatura ludéw 'g’l?gr]r%r}asr%(s!ﬁlhc'h. !
Z in*5l *déw Stowianskich.
. AR NI . D
i53. Mli% & Wi CI{r A Litera/t(?rg s}o]:/vlgr']/slz(a%vymlﬂ%gha
115 macztfIT. WrinotsWego!"” « “"'* «®!
EMY KT Casow naldSiombiIsEat Y RisRiESHlE)
JI; Od Kfopstocka do Gothego. _
~ *e, Gothego do Schillera, -
~ T .Szkofa romantyczna.—Mlode Niemcy — —
PlpIn A. Historja literatury stowenskiej. . _
Wrzealen A. Lord Byron’jego zywot 1 dziata. =
IM. Homera njada, strescit + opracowt A. Langa. -25
w riV * Odysseja, strescit A. Lange. *
2% . «'Igfniowliczny hiszpanski. -25
w Opowies¢ skandynawska. 3

323. Warglljuss Publjusz. I%/neida, opraé. K. Krol. =4c
- U -






1S7.

345,
507.

23.
445,
437.

47.

166.
496.
497.

4164

496.

L alr;sg « I/-\I. k}ﬁijfga r’ganaWw poatlw polakich,
na nltjhi netqw. . . .
Lange AP §|nta|15|ySeho.»lgoecqnowo—laponscy. Wyb6r.—20
Lermontow M. Demon* Przetozyt M M. B m_
iywola-Poznanskl. L . -

M éandry. Strzepy mysli rozwianych, ze wspomnien”?

Mors™zty*It ). A Poezje. Wybor. Z przedmowy
i objasnieniami. A. Strzeleckiego. . o
Stowacki J. Poezje. Z objasnienlirat P. Chmiel6w-
akiego. Cz. |. Szanfary. Hugo. Mnich. Arab.

- — Cz. Il. Jan Bielecki.
- - Cz.HIl. Zmija.
_ -> Cz. IV. Lambro.

Przyroda.
p. Botanika, Zoologja, Chemja, Fizyka.

Bouffati S. Woda pod wzgledem fizycznym I che-*
micznym, z rysunkami. _

— owletrzu., . =
— 8 Brgdk_os%cllj_ Swiatta, podtug A. Bernsteina, z rys. -
- Ziemia i jej stanowisko we wszechswlecie, “po-
d*\% Neumayera, z 11 rysunkami. o
- ulkany, “przez K. Martina. Trzesienia ziemi,
grzez Dr. Meuniora, z 5 rysunkami. .
Boi ache W. Dni stworzenla( Malowniczy opis
powstawania $wiata. Przetozyt J. Babinski. Z rycin.-
Jezierski F. i Sosnowski J. Zarys biolog)!®
Kl?P\CI)\IIPeeJC }% ”“Ozrng%lrrqilzr ‘J:z'a %rglpo’reczehstwo komérek.-
Kau/manM. O pochodzeniu gatunkéw. Teorja Dar-*
wina, z rysunkami. ’
Mach I:Z I¥r. l8W|dzen|u. O symetrji. Odczyty po-"
pularng-naukowe, z rysunkartii. . o
Proszynski K Akwarjum pokojowe. Krétkie wska-
zOwki dla mito$nikéw, z rysunkami. -
Sosnowski J. Z pracowni ||ZJolo%a. Podrecznik
do doswiadczen fizjologicznych,” z 16 rysunkami. -
Wroéblewski K. Granice pomiedzy $wiatem roslin-
m a zwierzecym. !
Zlngg ler H. Ee. )6r. prof. © obecnym stanie Jdes—
cendencji w zoologji. Z rysunkami.

Psychologia.
FUoiofja, Fizjologia, Wychowania



74.
267,

16.
458.

41.

304.
502

24
4517,

288.
81

248
324.

o

32
116.
57.

R*Itg]i.

Lang A. Wlerzanla dziuch luddw.

Deutsch E. Co to jest Talmud, W>d. Il

Arnold E. Swiatto

wiajacy zycie i nauke

Rozmowy,
p. Jezyki obca.

zbudowanz_kinemato raf.
i

Kalinows

Ro6zne.
Dani elewie z B. Ubezpieczenie zyciowe. ~ =~ —I8
Heilpern M W jaki spos6b powstat i jak jest

ji. Posmat proza przedsta-
uddhy. proza P

Z 30 rysunkami.
ski K. Hodowla ptakéw $
Kaminski Z. Nauka gry w szach

iewajacych. —15
Pvyd U

Kanarek, jego rozmnazanie hodowla, “i leczenie

choréb. Wydanie

u. —15
Programy Ws)z/ystkich rossyjskich partji polit)écznych. 40

Piesek pokojowy. Jego rasy, hodowla, chorol

leczenie. 7 2!

y i ich

5 rycinami. A
Przepisy W’rasmwego zarghowanja sie wsrod |LJJdZI. u

Szumlanska P.
darskich.

Samoksztatcenie
p. Wychowanie.

Stowniki

555 rad i doswiadczen gospo-

p. Jezyk polski. Jezyki obca.

Spoteczne.
p. Kwestja kobieca.

Anty. Ai K#hollk. Pijanstwo—nasz wrég. —10
Polacy 'w Ameryce. Zarys obec-

Barszczewski S.

nego stanu wychodztwa polskiego.
Bauger L. Pol¥onani. o g

Rozmowy ™ dramatyczne :25

Biatecki A Dr. Prawo w zyciu ludzklem, wyktad

popula

my. —

Bunge Gy Dr. Zatrucie alkoholem 1 zwyrodnienie. —10
Ubezpieczenia zyciowe. —

Nauka o ludnosci. —10

Danielewicz B.
Golinska Z. Dr.

— Alkoholizm i spoteczenstwo.

—15
Jodi Fr. Dr. Ekonomja spoteczna a atyka, pria- .
kfad A. Kraanewelakiago —i



4%,

Koztowski W. M. Jak Jest za Oceanem. -u
Kurnatowski J. O solidaryzmie . —15
Lange J. O prawach kobiety jako zon?_/ i matki, —40
Marchlewski J. B. Dr. Ekonomja polityczna, czym
jest I czego uczy. Wyd. 2-gic. —15
Oszczednos$¢ —droga do dobrok?/tu, podludg Wecla
i Smilesa, opracowali K. K. I Z. K.~ Wyd. II. —10
Pletkiew|cz Z Walka z nedza. .
— Z naszych stosunkéw ekonomicznych. Kapitaty
obce w przemysle polskim. Cta. Arfele. . b1
Pietkiewicz Z Zrzeszenia V_Vlef(S_kle. . Dzwignia
kultury i dobrobytu. Spoftki, Zwiazki. Kotka roln. -45
Pro?(ramy wszystkich rossyjskich_partji politycznych.—25
Rakowski 'K Dzieje ek,onomlczneﬂo rozw%u ol-
ski (do czasu upadku Panstwa Polskiego). Cz. 1 —35

- z. 1l -

Spencer H. Zasady Socjologjl, strescit Antoni

Wroblewski K —
— — Cze$¢ IV. Instytucja obrzedowe. —25
Szukiewicz W. Zasady ruchu wspétdzielczego. —25
—b_Zgrgs )EWO|UCJI ekonomiczno-spotecznej (Ideaty Fa-

juszow).
Tarde. Spoteczenstwo | historia, stres. A. Lange. —15
Ustawa normalna Towarzystw Wzajemnej Pomocy. —I10
Ustawa norm. Tow. Wspotdzielczych Spozywczych. —10

Szkice llteraokie.

Galie _H. Epopeja Napoleonska w Popiotach Ste-
fana Zeromskiego. —
O~fnianskl M. Przyczynek do zyciorysu Asnyka.—15

Odczyty. —20

Pilecki A, Poeta 1'$wiat. 7
Strzelecki A. Szkic o weryzraie. —10

Szkolnictwo.
0. Wychowanie.

Sztuka.

Brzozowski S. Hipolit Taine jakoest_e;xk 1krytyk—15
— Joézefa Kremera poE!qd)l/ na sztuke 1]%hlstorﬂe. —
Bujno M John Ruskin 1Jego poglady. Wyd. Il.  —10
GouslIn. O pieknie, przet. R. Simon. 20
Lange K. Rozkosze zmystdw i rozkosze sztuki.

PrZJ[gzi/nkl_ do teorjl sztuki, Frze}. M. Muttermlich,

C F,IZ{tJ)Ioggatrozkoszy rozkosze sztuki.

. Sz

Czgé$
— Czesc uka. —29



Al. Le Roux A. Zycie artystyczne ludzkogci, strescita
W. Jasieniska-Zaremba, z°30 rysunkami. L =
450. Loewenfeld L. Gienjusz i jego przedstawiciele

w sztuce, flastyczne]. . —30
49, Mullermilch M. Zasady estetyki, z rysunk. Wyd. Il —20
66. — Idea w sztuce. . * ] —10
407. — Zarys dziejow sztuki. Cz. 1 Sztuka starozytna

i Sredniowieczna, z rysunkami . i . —35
471. — — Cz. il _Epoka ‘odrodzenia, z ilustracjami.-—
311. Talne H. O ideale w sztuce, str. Brzozowski. = —2n

353, Wawrzeniecki M. Bocklin o sztuce (poglady) —I10

Teatr Teatr amatorski
p. Dramatyczne utwory. p. Dramatyczne utworyt

Tecbnologja

474, Estiennei Galii e. Co n_alei%/ wiedzie¢ 0 awja-
tyce. Przetozyt E. Zdrojewski. rysunkami. ~ —10
Heilpern M. W jaki sposdb powstat i jak jest
zbudowany Kinematograf. Z 30 rysunkami. -25
342. Lewinski J. Bielenie przedzy 1 tkanin Inianych
erdklm sposobem domowym, Z 6 rys. —10
237. — I*rzewodnik dla tkaczy.” Tom 1 Przedza, z 19
rysunkami w tekscie. = L —20
255, Musiatowicz S. Nafta, jej powstanie i uzytecz-
no$¢. Lampy i motory, podfug najnowszych zrodet.—15
179. Skwara Fr. O kottach parowych oraz o ich obstudze.—25
187. — Zegarmistrzoatwo, z liczn. ‘rys. A
323 Sprockhoff A Ze Swiata mineralnego, objasnio-
ne 50 rysunkami, spolszczyt K. Sporzynski, - —
430. SzokalSki K. Dr. Bakterje w przemysle i lecz-
nictwie. Z 1* rysunkami. i
27. Uminski W. Oswietlenie wsgolczesne, z 20 rys. —lq
64. — Najdawniejsze wynalazki, z 21 rys. —lo

Wyo6r najcelniejszych utworéw

Ze wstepem i zuwagami objasniajacernl trudniejsze wyrazy i zwro-
ty. (poa redakcja l—? Gallego, J. ﬁlchalsklego i A. Strzeleckiego)

431 Fredro Al. Sluby paniefskie, czyli Magnetyzm

serca. Komedia w5 aktach, wierszem. —20
389 — Zemsta. Komedja w 4 aktach. o —20
390. Csszczynski. ~Krol zamczyska. Powies¢: —20
459, — Zamek Kaniowski. Powiesc, —15

- » -



437.

305,

393,

>

220,

432,

Krae 1Akl Z. Friediwit. -10

Morsztyn J. A, Poeze Wybor

Niemcewicz J U owro pos}a Komedja. —12

Skarga Piotr Ks. Kazania seimowe, takza Wz
wanie do poku% Obywateléw Korony Polskiej. ~ —5C

Stowacki antazy czyli Nowa Dejanira.” (Nie-
poprawni). _Dramat.

— Poezje.” Z objasnieniami 1 wstepem P. Chmie-
Iowsklego Cz. 1 Szanfary. Hugo. Mnich. Arab. —I0
_ Cz. 1l. Jan Bielecki, -05

—  Cz. 11 Zmija. —10

. ro. —

Stowacki)- Ksiaze Nlezlomny Tragiedja w 3 czes-
ciach z Calderona de la Barca

— Horsztynski. Dramat w 5 ‘aktach.

— Ziata ‘czaszka. Jan “Kazimierz. Fragmenty dra-

aty
Zzﬂ)‘oéqﬂ Fr. Fircyk w zalotach. Komedja. -15

Wychowanie.

Adler ;F. O ksztatceniu mlodznezy w poczuciu obo-
wnqzku prze}ozy} W. Szukiew
AI nburgO. ~ Zagadnienia praktyczne z psycho-
g, chhowawczeJ Thum. 1 MoszczeAska —50
Na czem opiera sie wychow;
Chrzanowskl 1. W|eIkarelormsszkolnaKonarsklego—lO
ContouE. Szkoly nowego typu. Spolszczyt i u-
znpe{m} J. Modzelewski.
M. W chowanle dzisiejsze.
E helmerEI Skad sie wziagt twoj braciszek?
spolszczyta R. Centnerszwerowa
Fleury Dr. Dusza dziecka, oprac. Z. Sennewald. 15
Foerster W. Fr. Nauka zycia. Ksu’:;zka dla ro-
dzicow, wychowawcow 1 nauczycieli, ttémaczyta
M. Bujno-Arctowa.
— Nauka zyua w przyktadach. Pogadanki ksztaicqca
charakter dZ|eCI I mlodziezy. Cze$¢ 1
Hall Stanl e& G. Znaczenle studyow nad dzie¢mi,
przektad K. Kroéla, S
Hoche P. O samoksz a’rcenlu nap, A. Krasnowolskl. =%
James W.  Pogadanki psychologiczne. Przektad
1z.. Moszczensklej.

—f0

Kalinowski K. charakterze | jego ksztatceniu,
podiug Smilesa, Azama i innych. —]
Kopczynski_St. Dr. Higjena i szkota. —20

Krzeminski St. Komisja edukacyjna. Odczyt. —25
Leshait. Objawy i cechy charakteru 1 tempera-
mentu u dzieci, opratewaia Szczfsna-Stupocka.



320.
103.

133.

121.

242.
359.

208.
200.

Moazczenaka I Dlarodzicow, rady | wakazowl
przy wychowaniu dzieci.
— Reformy w wychowaniu moralnem. . —10
— Co kazda matka swoje] dorastajacej corce powie-
dzie¢ powinna. O . L
— Jak rozmawia¢ z dzieémi o kwestjach drazli-
ch. Wskazowki dla matek. —
— Zte i dobre wychowanie w przyktadach. . —I5
Mukianowicz 1. Klamstwo. Traktat pedagogicz- 0

Mfczkowaka T. Szkoty mitzzane (Kaedukacjai(.l—ls

ny dla uzytku rodzicow I nauczycieli.
— “Lenistwo. . —10
Ochorowicz J. Dr. O ksztatceniu wihasnego cha-
rakteru. i i . —Is
Ottuszewskl J. Dr. Nijedorozwéj psychiczny.
Istota, zapobieganie 1 leczenie. —
Przwlsa/ I\fv’rasmwego zachowania sie wéréd ludzi.
yd. 1. ) R
Salzmann. Wychowanie wychowawcy (Ksigzka
Mréwcza), thtbmaczyta Z. Sennev/ald. . —-25
Szycowna A. Jak bada¢ umYSI dziecka? (O za-
daniach i metodach psycholog]! dziecka). Wyd. 11—20
Wabner J. Nauczyciélstwo I pedal ogija. —20
Wernlc H. Wychowanie dziecka do lat 6-clu. —20

Wychowanie fizyczne.

p. Gimnastyka
Brzozowska-Kolberg,A Fizyczne wychowanie
dzieci, podtug Jedrzeja Sniadeckiego 1 In. —10

Lagrange F. Dr. Higjena ruchu dladzieci i mto-
dziez

y
Skowronski R. Dr. Ruch i ¢wiczenia cielesne. —I0
Zoologja.

BSlsche W. Szkice zoologiczne, opracowat Dr. P.
Jankowski. Cz. 1 Rybosalamandra. Matpolud, z 13rys.—3C

— — Cz. Il. ' Z dziejow Swiata zwierzecego pod bie-
gunem. _Ichtiosaurus (Ryb%as_zczur) —5
Brehm. Z Zycia zwierzat: wierzeta ssace. —10

— Z zycia zwierzat; Ptaki, przet."M. A. . —15
Dyakowski B. Wskazowki do hodowli motyli oraz
urzgdzania zbioréw, z 17 rysunkami. —15
— Zwierzeta wspotbiesiadnicze. . —15
Mars chat W. Bron zaczepna 1 odporna u zwie-
rzalt. Ttumaczyt L. Zielinski, z rycinami. —
Motyle. Atlasik” kieszonkowy, 129 rysunkéw kolor. —40
Owady. Atlasik kieszonkowy, 129 rysunkéw kolor. —40



887. Ptaki $piewajace. Atlasik kieszonkowy. — .
149. Urbanowicz F. Zwierzeta pod wzgledem budo—_ZS)

wy ciaia, z 54 rysunkami. ]
368. Zwierzeta ssace. ‘Atlasik kieszonkowy. . —aj

Zyciorysy. i
p. Literatura
33 Brzozowsk iSt. Jedrzej Sniadecki, zycie i dzieta, 20

58. — Jozef Kremer jako‘pisarz, filozof i éstetyk, szkic
krytyczny. — © —15
69. — Jan Sniadecki, zycie i dziefa. —20

Nowe ,Ksigzki dla wszystkich*.

zewski A. Marja. Powie$¢ ukraiiska — —
inski Z. Poezde liryczne Cz, I —
on T. Grun Aald. Us] Q%Z dziejow wojennych.—
a Sawiczi J Dr. Dusza fo$linna. Szkice
ycia rodlinnego, z ryc. i =
oczynhski_B ~Mikotaj Kopernik. Szkic —
sinski Z. Poezje liryczne. Cz. il. —ui
na~elH. Chwile przedSmiertne 10
czy

,_,
o=g

Coo

“Nuo

SN

nski T. Wiadomosci poczatkowe z Pa-
tologji, z 50 rysunkami. o
519. man L. Wielka wojna. Szkic historyczny. = 45
520. Wawrzenjiecki M. Stowianie doby “przed i
wczesno historycznej. .. =25
521 Boreyko J, Dwadziescia lat bohaterstwa i zawie.
dzionych na iziei (179! . i
522.  Atlasik “anatomicz ly kieszonkowy. 12tablic kolor.  —40
523. Ryby. Atlasik kieszonkowy rozktadany. 12 tablic ko-
lorowyc, z tekstem objasniajacym. o
524. Mineraly. Atlasik kieszonkowy rozktadany. 12 tablic
koloiowych, z tekstem objaseiajacyra. —L
525. Krasinski Z. Noc letnia. —15
526. — Poezje liryczne. Cz. 1l . ) —10
527. Karasek J. dr. Dzieje literatur stowianskich. Cz. I.
Literatura dawniejsza do czaséw odrodzeni!, przeto-
zyt M. Wawrzycki.
— Dzieje literatur jjstowianskich. Czescjll.  Wiek
dziewletnasty. ! _—
Gawalewicz M. Poeta promienisty (Tomasz Zan)
z przedmowg Al. Kraushara. . . —25
Dzieje literatury rzymskiej w zarysie, podtug Joachima
aumaartena. ,"Z wyjatkami z pisarzéw facinskich.—45
Krasicki I Satyry. —15

® UzZXZ OXRARZ
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M adeyski E.prof. Djetetyka dzieci, oparta
na wskazowkach przj~rody. Przewodnik
w zdrowem pielegnowaniu dzieci od
przyjscia na Swiat az do dojrzenia. Wy-
danie drugie poprawne 120

Oiieyrat Fr. Logika dziecka i jej ksztatcenie,
przetozyli K. Krél i I. Moszczenska— 70

Raaf H. Psychologia elementarna, przetozyli
K. Krél i I. Moszczenska — 80

Scholtz F. dr. Wady charakteru dziecigcego
i ich leczenie, przetozyt J. Wt Dawid— 90

Szyc6wna A. Nauka w domu. Przewodnik
dla wychowawcéw, utatwiajagcy prowa-
dzenie nauczania domowego

Tracy Fr. Wiek dziecigcy. Studjum psy-
chologiczne, przetozyt K. Krét 1 —

Wolberg L. Dr med. Zdrowie dziecka. Prze-
wodnik dla rodzicow, podtug dzieta Dra
Karola Hochsingera

Metodyczny kurs nauk, uloz. p. J. Wt Da
W. Osterioffa i A. Szycéwne. Rok 1
Nauka™™o rzeczach. Nauka czytania
sania. Arytmetyka. Kaligrafja 1 —



