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Historja ppclagogji ma za zadanie przedstawi¢ w sposéb
systematyczny rozwdj pogladéw na cele i srodki wychowania
g zarazem nakresli¢ olmaz tych préb i usitowan, jakie rozma-
ite narody w réznych czasach podejmowaty w zakresie pra-
ktycznego wychowania i nauczania miodziezy.

Rozr6zni¢ tedy mozna dwie czesci historji pedagogii $ci-
$le ze sobg zigczone : ’

aj historje pedagogji teoretycznej, t. j. historje zapatrywan
na cele i $rodki wychowania — i

bj dzieje pedagogji praktycznej, czyli dzieje wychowania
prywatnego i publicznego.

Niezawsze i niewszedzie obie te czesci mogg by¢ rowno-
miernie traktowane. W ciagu wiekdw wylanialy sie czesto
Smiate poglady na wychowanie, podzielane tylko przez nie-
ktorych myslicieli i pedagogow, a byly i takie, ktére, choé
uznane przez og6t danego spoteczeristwa, nie znalazty wca-
le zastosowania w praktyce.

Obowigzkiem historji pedagogji jest rozwazac¢ pilnie tak
poglady i zapatrywania teoretykéw pedagogicznych jak nie-
mniej rozpatrywac historje szkét. Szkoty bowiem sg poniekad
widomem urzeczywistnieniem tego, co w pewnych czasach
i u pewnych narodéw uznano za pozadane i pozyteczne w dzie-
dzinie teorji pedagogicznej.

Dzieje pedagogji z wielu wzgledéw sg wazne i poucza-
jace. Daja nam one pozna¢ jedng z najwazniejszych stron
historji cywilizacji, przyczyniaja sie znakomicie do nalezy-
tego zrozumienia dzisiejszego stanu sztuki wychowania i metod
nauczania, budzg w nauczycielu-wychowawcy prze$wiadcze-
nie o waznosci jego zadania, stawiajg mu przed oczy wspa-
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niate wzory, godne nasladowania, roztaczaja przed jego oczy-
ma obraz oddziatywania etycznego pokolen starszych na pé"
Zniejsze. o o ) )

Z drugiej strony te same dzieje wskazujg nau, jak trudng
jest sztuka wychowania, od ilu czynnikéw zawista, jak w po-
rownaniu z pracami znakomitych mistrzéw nalezy by¢ skrom-
nym w ocenianiu wiasnej na polu pedagogicznem dziatalnosci,
jak ostroznym i oglednym w wyborze $rodkéw pedagogi-
cznych i dydaktycznych.

Dla tatwiejszego przegladu podzieli¢ mozna historje pe
dagogji na nastepujgce okresy:

Okres 1:..Czasy przedchrzescijanskie.

Okres 1lI: Czasy po zaprowadzeniu Chrzescijanstwa.

W okresie drugim rozrézni¢ nalezy:

1. Czasy od zaprowadzenia Chrzescijanstwa do potowy
XV stulecia.

2. Czasy Humanizmu i Reformacji od potowy XV do
konca XVI stulecia. .

3. Czas przejsciowy w XVII i na poczagtku XMII wieku,

4. Czasy Racjonalizmu i Neohumanizmu w wieku XVIII
i w pierwszej potowie wieku XIX.

5. Czasy najnowsze do potowy XIX stulecia.



OKRES |

Czasy przed zaprowadzeniem Chrzescijanstwa.

I. Wychowanie u narodéw wschodnich.
{Chinczykow, Japonczykoéw, Indéw, Perséw, Egipcjan,
Izraelitow).

Chinczycy.

Chinnczycy sa narodem, ktéry bardzo dawno doszedt do
wysokiego stopnia kultury materjalne] i umystowej. Juz przed
=trzema tysigcami lat mieli oni odrebng organizacje szkolng,
ktéra jednakze, rownie jak cata ich cywilizacja, przez dtugi
«zereg stuleci do dnia dzisiejszego prawie zadnego nie uczy-
nita postepu. Nardd ten, ktéry pierwej niz Europejczycy znat
mdruk, proch, igle magnesowa, ktéry wznosit budowle olbrzy-
mie, mosty na wspaniatych arkadach, wieze niebotyczne, na
najwyzsze gory pobudowat wygodne drogi, mnéstwem kana-
tow kraj przerznat — jest mimo to wszystko we wzgledzie
»cywilizacyjnym matem dzieckiem a wiasciwie zdziecinniatym
iitarcem. — Rozum jego utonat w subtelnych fraszkach i nieu-
zytecznych drobiazgach. Chinczyk ciggle tamie sobie gtowe
nad wyuczeniem sie¢ niezliczonych form towarzyskich i zwro-
tow okolicznosciowej grzecznosci.

Rzad w Chinach jest patrjarchalno-despotyczny: czem
w rodzinie jest ojciec, tem jest w panstwie cesarz. Ojciec,
nieograniczony pan zycia i $mierci, moze dzieci swe sprzedac
lub zabi¢. Obowigzkiem dziecka jest mitowaé ojca i ulegac
mu Slepo. Czes¢ dla umartych rodzicow i przodkéw jest pod-
stawg kultu, ktoéry licznemi przepisami wptywa na tok zycia
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rodzinnego i publicznego. Kazdy powinien szanowal takze-
cesarza, jako wspolnego ojca wszystkich i by¢ wiernym jego
poddanym.

Chiny sag krajem szkot niezliczonych i nigdy nie koncza-
czych sie egzamindéw. Egzamina tylko otwierajg tam droge do
najwyzszych dostojeristw w panstwie. Nauka szkolna przed-
stawia niestychane trudnosci z powodu odrebnych wiasci-
wosci mowy chinskiej i pisma. Mowa ta rozporzadza zaso-
bem trzystupieédziesieciu jednozgtoskowych wyrazow, ktéremi
Chinczyk, wymawiajac i sktadajgc je rozmaicie, rézne poje-
cia oznacza. Z kombinacji tych podstawowych wyrazéw utwo-
rzone pojecia réznia sie bardzo, stosownie do r6znego akcentu
i do sposobu wymoWy. Stosunki, ktére my oznaczamy od-
miang imion przez przypadki i liczby tudziez odmiang cza-
sownikow, wyrazajg Chinczycy za pomoca rozmaitych wyra-
z6éw objasniajagcych, dodanych do pierwiastka, tudziez przez
szyk i nastepstwo wyrazéw.

Podobnie jak z mowg ma sie rzecz i z pismem chinskiem.
Kazdy z 350 wyrazéw podstawowych oznaczony jest osobnym
znakiem, jak gdyby literg, ktora wiasciwie jest skroconym
kaligraficznie rysunkiem (obrazem). Kazda z tych liter przy-
biera tysiace kropek, akcentéw, ogonkéw i przystawek. Stad
powstaje 80.000 tak zwanych charakteréw, to jest wiasciwie
skombinowanych znakéw (liter), ktérych nauczy¢ sie trzeba,
chcgc umieé wszystko przeczyta¢ i napisa¢. Kazdy Chiniczyk
umie przeczytaé pewna ilo$¢ znakéw i dla wielkiego og6tu
wystarcza ta znajomos$é pisma. Wszelako cztowiek, chcacy byé
uczonym, nie moze na tern poprzestaé: czestokro¢ mija lat 30
i wiecej, a uczen chinski przeciez nie zdotat pozna¢ jeszcze
wszystkich liter! Tak wiec u Chinczykéw $rodek zabija i uni-
cestwa nauke wiasciwa.

Chinczycy sg bardzo troskliwi o wychowanie miodego
pokolenia, jakkolwiek czynig to w sposéb sobie wiasciwy.
Nauka chtopcéw zaczyna sie w piatym roku w publicznych
szkotach elementarnych, ktérych Chiny liczg miljony. W szko-
tach tych uczag sie chiopcy czyta€ i pisa¢, powtarzajac gtosno
wszyscy razem wyrazy, wygloszone przez nauczyciela. Na
zdrowie fizyczne nie ma sie tam Zzadnego wzgledu. Dziatwa
wiekszg cze$¢ dnia spedza w szkole i musi sie uczy¢ bez
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wytchnienia, recytujgc przed nauczycielem lekcje kilka razy
dziennie. Rownoczes$nie z nauka czytania ¢wicza sie chlopcy
chinscy w niemniej trudnej sztuce pisania, ktéra polega na
jak najdoktadniejszem rysowaniu liter, nie réznigcych sie w pi-
$mie niczem od druku. Dziewczeta chinskie zaprawiajg sie juz
od lat najmtodszych w sztnce hodowania jedwabnikow, prze-
dzenia bawetny, tkania materji jedwabnych, gotowania i pie-
czenia chleba.

Za najznakomitszego nauczyciela swego uwazajg Chin-
czycy Konfucjusza, ktory zyt miedzy rokiem 551 a 478 przed
Chr. Konfucjusz wytrwale pracowat nad udoskonaleniem du-
chowem swoich ziomkdw, zalecajgc im cnoty ludzkosci, pra-
cowitosci, zachowania ustanowionych przez przodkéw obrze-
déw i zwyczajow, prawdy i szczerosci*). Wiedzac, ze od do-
brego wychowania miodziezy zalezy przyszto$¢ narodu, uto-
zyt Konfucjusz osobng ksiege, ktérej 300 piesni, zdan i prawd
ogolnych stanowi dla Chinczykéw rodzaj kodeksu wycho-
wawczego. Jeden z tych przepiséw uczy, ze, ,kogo raz miato
sie za nauczyciela, tego przez cate zycie jak ojca czci¢ nalezy*.
Na pochwate Chinnczykéw podniesé tez nalezy, ze stan nau-
czycielski wielkim tam jest otaczany szacunkiem a po ksie-
gach ich czesto spotyka sie upomnienie, ze po rodzicach
najwyzszg cze$¢ winno oddawac sie nauczycielom.

Japonczycy.

Triumfy Japonji, ktére w czasach ostatnich w zdumienie
wprawity caty Swiat cywilizowany, zwrdcity takze uwage i na
wychowanie mitodego pokolenia tego miodego narodu. Pytano
sie stusznie, jak tez wychowujg sie ludzie, ktorzy w ciggu tak
krétkiego czasu tyle zdziata¢ potrafili dla swej ojczyzny, tyle
ztozyli dowoddéw mestwa, pogardy $mierci, tak bardzo zawsty-
dzili szeregiem najszlachetniejszych czynéw Europejczykow,
dumnych ze swego pierwszenstwa cywilizacyjnego.

Japonja nalezy do rzedu najciekawszych krajow tak
z powodu swej natury, swych mieszkancow, historji a nade-

) Przestrzeganie zawiktanych form etykietalnycli zostaje w dzi-
whnej sprzecznosci z zalecang szczeroscig i prawdomownoscia, stad w sto-
sunkach z cudzoziemcami diiﬁczyk przedstawia sie czesto fatszywym \
i niestowinun. ' .



wszystko z powodu czynow, jakich dokonali jej mieszkancy.
Ze wszystkich narodow, zyjacych poza Europg, Ameryka i Au
straljg, jedni tylko Japonczycy przyjeli cywilizacje Zachodu
catkowicie, oni jedni przyswoili sobie wszystkie jej zdobycze
moralne i materjalne. Swobodni politycznie i religijnie, dzia-
tajg nie pod przymusem, lecz z wiasnej woli, a jako chetni
uczniowie zachodniej cywilizacji wkraczaja w Swiat europej-
ski, zeby jego ideje i obyczaje na swoéj pozytek obrdcic.

Japonczycy sa narodem, powstaltym ze zmieszania kilku szczepow
wschodnio- i potudniowo-azjatyckich. Co do zewnetrznej kultury
sg uczniami Chinczykéw: przyswoili sobie od nich wiele urzadzen,
nauczyli sie od nich wielu rzemiost, ktére nastepnie jeszcze bardzo
wydoskonalili, przyjeli nawet wiele wyrazéw z ich jezyka. Pismo ja-
ponskie powstato z pisma chifnskiego przez uproszczenie i skrdcenie
znakoéw i jest obecnie pismem zgtoskowem. (Tak n. p. do napisania
wyrazu mikado stuzg 3 litery, z ktérych jedna oznacza zgtoske wii,
druga ka® trzecia do). Juz pod tym wzgledem Japonczycy okazali
sie praktyczniejszymi i zreczniejszymi od swoich mistrzow. Religja
Japonczykéw jest dziwng mieszaning pierwotnego narodowego kultu
(zwanego shintoizmem), z religja Buddhy (Foh, Dai-Butsu), ktéra
przybyta z Indji przez Chiny.

Buddhaizm kaze wyznawcom swoim wierzy¢ w nie-
ztomne przeznaczenie, zaleca panowa¢ nad sobg wsrod nie-
bezpieczenstw i cierpien, wpaja w nich pogarde dla zycia
bez idei. Japonczyk uwielbia kraj swoj, jego przyrode, jego
urzadzenia, nawet jego niedostatki na dobre sobie ttémaczy.

Kultem szczegolnym otacza zmartych przodkéw swoich.
Do nich zwraca sie w chwilach ucisku i radosci, im sktada
dzieki za zwyciestwa, im i ich pracy przypisuje swe obecnie
powodzenie.

,Dla nas — mowi autor japonski — ojczyzna jest czem$ wie-
cej niz ziemig — gleba, z ktérej mozna kopa¢ zioto lub zbieraé
zboze; jest ona dla nas $wietym przybytkiem bogéw, duchéw naszych
przodkow.“

Gloéwng cnotg, ktérg Japonczycy od dawiendawna wszczepiali
w umysty i serca swych dzieci — to odwaga, hart i wytrwatosé,
mestwo w boju za swoje prawa i za swoje swobody. O czynach bo-
haterstwa wojennego opowiadajg chtopcom japoriskim juz niemal przy
piersi matczynej: bajki piastunek przepetnione sg tam opowiadaniami
0 dzielnosci i sile. Matka do chiopaka, ptaczacego nad skaleczong
reka, tak przemawia: ,jakiz tchérz z ciebie! ktézby ptakat o taka
btahostke! céz uczynisz, jezeli w boju odetng ci reke lub gdy be-
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dziesz musiat popetnic¢ Jiarakiri"?” (samobdjstwo przez rozciecie brzu-
cha). Uczono malcéw panowa¢ nad uczuciami najnaturalniejszemi su-
rowa moca, hie objawia¢ niczem radosci lub gniewu. Opowiadajg
c ojcu, ktéry cate noce spedzat pod drzwiami chorego syna, wstu-
chujac sie w jego oddech i drzac zarazem, aby go kto nie przy-
chwycit na tym dowodzie ojcowskiej czutosci! Méwig o matce japon-
skiej, ktéra w chwili konania nie pozwolita przywota¢ do toza swego
syna, aby mu nie przeszkodzi¢ w studjach!

Gtownym celem wychowania byto uJaponczykéw
dawniej, a jest niem i dzisiaj, ksztatcenie silnego, pra-
wego charakteru. Rozwdj umystu, przysparzanie wiado-
mosci zostawia sie tam na drugim planie. Ceni sie w Japonji
i wiedze i uczonos¢, ale taka tylko, ktéra zwigzana jest scisle
z praktyka zycia: jest ona wtedy — zdaniem Japonhczy-
kow—przydatna, gdy objawia sie wprawym cha-
rakterze wychowanka. Uczony specjalista, ktorego ,,czué
ksigzka,“ rowny jest zdaniem Japonhczyka bezduszej masz}
nie. Tylko ta szkota spetnia nalezycie swe zadanie, ktora
w swych wychowankach urabia charakter, nie rozum, ktéra
dusze ksztakci, nie gtowe. Mimo tego mylitby sie, ktoby sadzit,
+e Japonczyk lekcewazy wiedze; przeciwnie, u studentow ja-
ponskich, ksztatcacych sie na uniwersytetach europejskich, po-
dziwiano zawsze zdumiewajacg pilnos¢ i wytrwatos¢ w przy-
swajaniu sobie nauki.

Plan nauki w dawniejszych szkotach japonskich — dzi$
sg one pod tym wzgledem zblizone wiecej do Zachodu — byt
taki: szermierka, strzelanie z luku, dtiudtitsu albo yawara™
jazda konna, uzywanie wioczni, taktyka, kaligrafja, etyka,
literatura i historja. Przez yaware rozumie¢ nalezy zasto-
sowanie wiadomosci anatomicznych do celéw zaczepki i obro-
ny. R6zni sie ona od zapasOw tern, ze nie polega na sile
muszkutow i ze idzie tu tylko o to, by przez mgodzenie przeci-
whnika w jedng cze$¢ ciata uczyni¢ go niezdolnym do dal-
szej walki.

Mniej niz wychowaniem chtopca zajmujg sie Japonhczycy
wychowaniem dziewczagt. W dawnych czasach sta-
wiono w Japonji najwiecej te kobiety, ktdre uwolnity sie od
stabostek pici swej i okazywaly moc ducha, godng najsilniej-
szego i najdzielniejszego mezczyzny. Dlatego chowano dziew-
»czeta tak, aby poskramiaty objawy swych uczué, aby harto-
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waty nerwy i uczyty sie obchodzi¢ z bronig, by w razie nie-
przewidzianych wypadkéw umialy stang¢ we wiasne] obro-
nie. Dziewczetom, gdy wchodzity w wiek dziewictwa, da-
wano sztylety, ktére miaty whi¢ w piersi swym napastni-
kom. W czasie wojny domowe] w roku 1870 Japonki wat-
czyly z bronig w reku obok mezczyzn a podczas wojny chin-
skiej i ostatniej rosyjskiej zachecaty mezéw i synéw idacych
na wojne, by albo wracali z chwatg alho poniesli $mieré
za ojczyzne.

Nie wynika stad wszakze, jakohy meskos¢ byta jedynym
idealem wychowania kobiet japoriskich. Przeciwnie: wyma-
gano od nich takze wyksztatcenia i wdzieku w obejsciu. Ko-
biety japorniskie nie zaniedbujg tanca, muzyki i literatury,
Kobiety zajmujg tez w Japonji powazne miejsce w literaturze
jako poetki i powiesciopisarki. Na ogét jednak ucza sie Ja-
ponki tanca na to, by nabraé zrecznosci ruchéw, muzyki, by
nig uprzyjemni¢ chwile wywczasu ojcom i mezom. Uczono
wiec muzyki i tanica w tym celu, by zyciu przyda¢ wdzieku
i wesotosci, nie zas, by ich naduzywac dla dogodzenia pré-
znosci lub lubieznym zachciankom.

Dtugo swiatto nauki byto w Japonji tylko przywilejem
szlachty, tak zwanych samurajow. Dotyczy to wszelako
tylko nauki wyzszej; wyksztatcenie poczatkowe byto odda-,
wna udziatem wszystkich. Nauka przymusowa nie jest wpraw-
dzie tam uswiecona prawem, lecz — co nieréwnie wiecej
warte — powaga tradycji i zwyczajow. Niema dzi§ w Ja-
ponji cho¢by najlichszej wioski, ktéraby nie posiadata wia-r
snej szkoty, a osoby nie umiejgce czyta¢ nalezg do w'yjatkdéw
nader rzadkich.

Szkoty japonskie dzielg sie na nizsze, Srednie
i wyzsze; te ostatnie nie sg jednak, jak u nas, rownozna-
czne z uniwersytetami. Sg to raczej szkoty fachow™e (lekar-
skie, techniczne i t d.) Szk.oty nizsze czyli elementarne
sg utworzone celem wychowania miodziezy w kierunku mo-
ralnym i patrjotycznyui, celem udzielania jej najpotrzebniej-
szych w zyciu wiadomosci i celem troskliwego czuwania nad
jej rozwmjem fizycznym. W programie nauki w szkotach
elementarnych jest: historja i geografja Japonji, rysunki,
roboty reczne dla chtopcow, szycie dla dziewczat Gimnastyka
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jest przedmiotem obowigzkowym. Okoliczno$é ta sSwiadczy
wymownie, jak wielkg wage przywigzuje sie tam do ¢éwiczen
fizycznych.

Do szkoty Sredniej wstepuje sie w Japonji z ukon-
czonym rokiem 12. Aby wstep uzyska¢ do tej szkoty, trzeba
by¢ zdrowym, silnym i dobrze zbudowanym.

Na uniwersytet dostaje sie miodzieniec dopiero
w 22 roku zycia a studja uniwersyteckie trwajg trzy lata.
Obecnie pod wpltywem Zachodu majg przystep do uniwer-
sytetu i kobiety. ,Mamy teraz — pisze jeden z nowszych
pisarzy japonskich — nauczycielki, doktorki, powieSciopi-
sarki i artystki, réwnie zdolne jak mezczyzni“.

Indowvie.

Indowie, szczepu aryjskiego, pokrewnego Grekom, Sto-
wianom i innym narodom europejskim, juz na 200 lat przed
Chrystusem przyniesli w nizine Indusu i Gangesu pierwiastki
kultury i stworzyli oryginalng cywilizacje, ktéra wycisneta
swe pietno na innoplemiennych ludach pétwyspu i wplywa-
mi religijnemi oddziatata na rozwdj innych szczepéw az po
archipelag Sundajski, Japonje, Mongolje i w giab Syber;ji.

Zadanie wychowania u Indéw polegato na zazna-
jomieniu przysztego czionka danej kasty z prawami i obo-
wigzkami, jakie sie z nalezeniem do tej kasty tgczyly. Uczyli
sie tedy chtopcy indyjscy sztuk, obrzedow”™ i zwyczajow prze-
kazanych im przez przodkéw. Taka za$ byta istotha réznica
miedzy wychowaniem w Chinach a wychowaniem u Inddw,
ze Chinczyk wychowywat swe miode pokolenie z myslg skie-
rowang ustawicznie na korzys$é zewnetrzng, ziemska, Indowie
za$ wskazywali synom swoim niebo, jako ostateczny cel da-
zen, a wstrzemiezliwos$¢, poswiecenie i cierpienie jako naj-
pewniejsze drogi, wiodgce do tego celu.

Relig ja byla u Indéw podstawg wychowania: Bra-
mini pielegnowali kult (obrzedy), czytali i objasniali ksiegi
Swiete, przechowywali budujgce podania i nauki, byli peda-
gogami narodu. Wiara braminska, uczaca przytomnosci
béstwa w kazdej rzeczy i wedréwki dusz ludzkich w rosliny
i zwierzeta, dziatata bardzo skutecznie na wyksztatcenie tago-
dnego, cichego usposobienia, ktére Indéw od innych ludéw
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wyréznia. Przekonani, ze béstwo spoczywa w piersi kazdego
cztowieka, ze w kazdym robaczku i w kazdem zidtku, jakbj
w jakim$ patacu zaczarowanym, mieszka dusza brata, uwa
zali Indowie mito$¢ wszystkich ludzi i catlego stworzenia za
gtobwny punkt swej religji. Nie dziw wiec, ze najczulszg mi-
tosScig otaczali dzieci swoje, wierzac, ze cze$¢ pewna istoty
rodzicOw przelewa sie na dzieci, ze ojciec w synu swoim
a matka w cdrce Sciska wiasng swag istote, swoje drugie ,,Ja*.
Wynikiem takiego pojmowania obowigzkéw rodzicielskich
jest, ze wsrdéd rodzin ich panowaly najtkliwsze uczucia wza-
jemne miedzy cztonkami rodziny.

Pisma brahmanskie bardzo pieknie, cho¢ z wiasciwg na-
rodom wschodnim przesadg wystowienia, kreslg stosunek
rodzicow do dzieci: ,,czyliz jest wieksza rozkosz pod storicem,
jak, skoro cie dziecie twoje, co przed chwilg piaskiem sie
bawito, catuje i raczetami swemi za szyje chwyta? Dotknie-
cie dziecka, czystego jak aniot, jest dotknieciem Parabrahmy.
Nad to dotkniecie niema $wiat caty dla duszy ojcowskiej nic
stodszego! Jak ws$réd plomienia w Swigtyni Boga zarzewie
i powstajacy z niego ogien, tak wsréd rodziny ojciec i dziecko
stanowig jedng, nierozdzielng, te samg istote®.

Utworem, w ktérym Indowie poetycznie przedstawili
swe zasady wychowawcze, jest Sakuntala, dramat,
z ktérego najsnadniej pozna¢ mozna ideal wychowania nie-
wiesciego u Indow. ,,Sakuntala, jedna z corek brahmanskich,
wychowywata sie wsréd najpiekniejszych ogrodéw ojca swego.
Ojciec nauczat ja znaczenia i mowy kwiatéw. W kazdym
kwiecie siedziala inna dusza niewiescia, ale cnotliwa, czysta
i niepokalana. Dusze te przemawiaty do Sakuntali barwami
i zapachami kwiatow; fiotek dawat jej codziennie nowga nauke
skromnosci, lilja niewinnosci, malwa czystosci, jaSmin dzie-
wiczosci, réza godnosci niewiast, stonecznik mitosci Swiatla
i Boga. Sakuntala, poznawszy tajemnice, tkwiace w Swiecie
kwiatéw, przychodzita co godziny do ojca i opowiadata mu, co
jej kwiaty szeptaty. Byly to mysli czyste, niewinne, jak roz-
koszne indyjskich kwiatow tchnienie! Tak wyrosta Sakuntala
i stala sie z czasem dziewica urodziwa, najpiekniejszym kwia-
tem wsréd ogrodéw ojcowskich. | miata by¢ dobrg cérka, zong
i matka, rozlewata szczescie bogow okoto siebie az do smierci .
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Mimo tych pieknych zasad wychowawczych, ztozonych
w arcydzietach literatury indynskiej, mimo, ze filozofowie
indyjscy na cztery wieki przed erg chrzescijanskg stworzyli
juz byli catkowity systemat wychowawczy, nie bylo tam
mowy 0 szerzeniu os$wiaty i nauki w szerokich warstwach
ludnosci. Zupetng zmiane stosunkéw wprowadzit B ud d-
haizm w IV wieku przed Chr. Buddha, nie przeczyt nauce
0 przechodzeniu dusz z ciata w ciato, ale uwazat to prze-
chodzenie, zaréwno jak cate zycie, jako nieskohczony szereg,
cierpien, od ktorego mozna sie wyzwoli¢ jedynie przez sttu-
mienie wszelkich zadz i pragnien. Wobec togo, ze wszyscy
cierpig pod brzemieniem niedoli zycia, uczyt Buddha litosci
1 wspoéitczucia dla wszystkich, za czem poszto obalenie réznic
kastowych. Kaznodzieje buddhajscy gtosili nauke jezykiem
gminu wszystkim ludziom. Przez kilkaset lat miat Buddhaizm
przewage w Indji. P6zniej Brahmini wywotali reakcje i wy-
parli nauke Buddhy z catej Indji. (Tylko na Cejlonie utrzy-
mata sie do dzisiaj).

Wobec systemu kastowego nie byto mow™y o powsze-
chnem nauczaniu. Nauczanie dziatwy i miodziezy ograniczato™
sie do czytania i pisania w szkoétkach, istniejagcych w kazdej
wiekszej wsi i osadzie przy pagodach i meczetach (gdy Islam
rozpowszechnit sie w niektérych krajach indyjskich); ale i ta
mechaniczna nauka elementarna udzielana byta tylko dzie-
ciom kast wyzszych.

Wieki mijaty po wiekach a ogét ludnosci indyjskiej nie
uczuwat potrzeby oSwiaty szerszej i glebszej. Anglicy, podbi-
jajac w X\TI i XVIIl wieku olbrzymie obszary posiadtosci
indyjskich, pochtonieci zadza zyskéw materjatnych, nie tro-
szczyli sie wcale o podniesienie poziomu os$wiaty. Dopiero
z poczatkiem XIX wieku poczuli sie do moralnego obowigzku
zaktadania szkét i krzewienia oSwiaty pomiedzy mieszkahcami
posiadtosci brytyjskich w Indjach. Nie byto porzadku ani
planu ani systemu w tern zaktfadaniu szkot, jakkolwiek ogromne
sumy na ten cel tozono. Dopiero od roku 1858 sprawa os$wiaty
i szkot staje na gruncie pewniejszym: Anglicy przeszczepili
na grunt indyjski swe wolnomys$lne poglady na sprawe wy-
chowania i nauczania. tozac olbrzymie sumy na cele oswiaty”™
nie krepuja oni obecnie w niczem krajowcéw, zostawiajac
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im zupelng w tych sprawach swobode. Dalecy od jakichkol-
wiek tendencji wynarodawiajgcych, szanujg religje, zwyczaje
i jezyk swych poddanych. Dzieki poparciu rzadu angielskiego,
powstaty tam uniwersytety, w ktoérych nauczyciele indyj-
skiego i europejskiego pochodzenia w jezyku sanskryckim
wykladajg prawa staroindyjskie i objasniajg arcydzieta indyj-
skiej literatury, drukowane wielkim nakfadem w oryginale
i w przektadach. Mimo wietkich trudnosci, jakie przedstawia
szerzenie o$wiaty wsréd trzystumiljonowej ludnosci, przez
tyle wiekéw zaniedbywanej, slady tej pracy zaledwie pét-
wiekowej sg juz dzisiaj duze. ,,Dzieki o$wiacie i szkotom —
pisze najlepszy znawca stosunkéw indyjskich — nowe po-
kolenia Indéw oswobodzone juz sg od przesadéw i wielu
zabobonéw, wyzwalajg sie z wiezdéw ciemnosci i okrucienstw,
jak: dzieciobdjstwa, palenia wdoéw i t. d. Nadzwyczajny wzrost
pismiennictwa, wydawnictwa ksiag oryginalnych indyjskich
i ttumaczonych, ticzne wreszcie dzienniki sg tego rozbudze-
nia umystowego Indéw wymownym dowodem®.

Persowie. -

Szczegolty o wychowaniu miodziezy u Persdw przecho-
wali nam historycy greccy, Herodot i Kenofont. Wia-
domosci przez nich podane, zestawione razem, skiladajg sie
na wcale dokifadny obraz wychowania perskiego. Herodot
opisuje nam wychowanie stanéw nizszych w Persji, Xeno-
font wychowanie krélewicz6w i synéw moznych rodzin.
»Lud perski“, moéwi Herodot, ,,uwaza Swigtynie i ottarze za
wymyst niedorzeczny, albowiem bogowie, nie majagc ludzkiej
natury, nie potrzebujg ani doméw, ani posrod tych doméw
osobnych dla siebie ottarzy. Dla Per™a Swigtyniami sa piekne
okolice a oltarzami goéry. Na gérach pali Pers ofiary storicu,
ziemi, wodzie, powietrzu i innym zywiotom*.

Wielka liczba dzieci uwazana byta u Perséw za naj-
wieksze btogostawienstwo nieba. Nowonarodzone dziecig, jako
podlegte ztym duchom, oczyszczali Persowie gruntownie, po-
ili je cudownym napojem, zapalali w pokoju, gdzie przeby-
wato, Swiatto przez trzy dni i noce. Dziecko otrzymywato
dwa imiona: jedno tajemne, ktére ojciec szeptat nowonaro-
dzonemu do ucha, a o ktérem S$wiat nie miat sie nigdy do-
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siedzied, i drugie jawne, ktérem dziecko nazywano. Do 7-go
roku zycia dziecko, zdaniem Perséw, nie jest odpowiedzialne
'za swe uczynki we wzgledzie religijnym; za grzechy dzieci
w czasie tym rodzice odpowiadajg przed bostwem. Dopiero
z 15 rokiem zycia przyjety zostaje miody Pers do gminy,
opasuje sie sznurem S$wietym i odtgd obejmuje sam odpo-
wiedzialnos¢ za swe postepki. Do aktu tego miat sie miody
Pers przygotowac przez gruntowne poznanie tresci pism Swie-
tych, z ktérych pewne miatl umie¢ na pamie¢, niektére za$
umieé czyta¢ przynajmniej. Ulatwiano to miodziezy w ten
sposob, ze ksiegi Swiete utozone byly w celach dydakty-
cznych na sposob pytan i odpowiedzi, Z pomiedzy przed-
miotow S$wieckich, do jakich wprawiano miodego Persa, byty
najwazniejsze: konna jazda, strzelanie z tuku, wymierzanie
sprawiedliwosci i méwienie prawdy. Wadg najwieksza byto,
zdaniem Perséw, kiamstwo a po niem pozyczanie pienie-
dzy, bo to wiodlto — tak twierdzili — najpewniej do kiam-
stwa. Dla ,czcicieli Swiatta“ prawda, tak bardzo temu $wia-
tlu podobna, musiata uchodzi¢ za najgtéwniejsza cnote : klam-
stwo za$, petzajgce w ciemnosci, za wystepek, przeciwny
naturze i godny pogardy. Jak za$ prawda jest odwaga
mysli i mowy, tak odwaga, objawiajgca sie w zyciu
zewnetrznem, uchodzita u Persow za prawde czynu, byla
wiec w zyciu urzeozywistnieniem tego, co cztowiek prawy
uznat za dobre w swej mysli.

Chiopcy perscy standéw wyzszych, jak podaje Xenofont,
udaja sie do szkoly ze Switem, opuszczajg ja z zachodem
stohca. Tu uczg sie czytaé, pisa¢, rachowaé¢ i wykonywacl
sprawiedliwo$¢. W tym ostatnim celu zatrudniajg ich nauczy-
ciele rozpoznawaniem spraw coraz zawilszych przez wiekszg
cze$¢ dnia. Uczniowie majg im podawac¢ wypadki trudne do
osgdzenia. Z poczatku przystuchujg sie uczniowie wyrokom
nauczycielskim, pdzniej otrzymuja sami zadania sadowe i mu-
sza sie do tych odpowiedzi pilnie przygotowaé. Kto wydat
wyrok falszywy, otrzymuje srogg chioste.

Rownie pitnie zwazano na moralno$¢ chiopcow a za
niewdzieczno$¢ wymierzano kary surowe. Chiopcy brali ze
sobg chleb ze solg do szkoty i spozywali go w przeznaczo-
nym na to czasie pod okiem nauczycieliNiiUieteailryla rze-



czna woda. Na rzucaniu oszczepow, strzelaniu z tuku, jez-
dzeniu konno i na éwiczeniu sie w postuszenstwie, prawdo-"
mdwnosci i wstrzemiezliwosci polegato cate wychowanie mto-
dzienca perskiego do 25 roku zycia, w ktérym przechodzit do-
klasy dojrzatych mezow. or. N

Gtownym obowigzkiem obywatela od roku 25 do 56
zycia byto przyswieca¢ mtodziezy dobrym przyktadem i wska-
zéwkami. Kobiety perskie, ktérych stanowisko byto o wiete
samodzietlniejsze niz innych kobiet Wschodu, ¢wiczyly sie
w gospodarstwie domowem, wyrabiaty piekne tkaniny i ko-
bierce, u starozytnych bardzo cenione, uczyly sie S$piewu”
muzyki i tanca. .

Obraz wychowania miodziezy, jaki posiadamy nakreslony
w ,,Cyropedji“ Xenofonta i dziejach Herodota jest wprawdzie
nieco rézowo zabarwiony. Xenofont zwilaszcza, méwiagc o wy-
chowaniu mitodych Persow, pragnat je przeciwstawi¢ zepsu-
tym stosunkom wpéiczesnych Grekéw i wskaza¢ na nieska-
zone obyczaje Perséw, jako na wzér nasladowania godny.
By¢ moze, ze w kresleniu tego obrazu tu i owdzie pomie-
szat autor grecki fantazje z rzeczywistoscig; me ulega jednak
watpliwosci, ze w zasadzie obraz to prawdziwy i ze wobec
bliskich stosunkéw, jakie utrzymywali Grecy z Persami, a za-
tem wobec tatwosci skontrolowania tego obrazu przez Gre-
kéw, przedstawienie Xenofonta stosunkéw wychowawczych
u Perséw nie mogto daleko odbiega¢ od prawdy.

Przeniost jednakze Xenofont obraz swdj w czasy dawniejsze,,
w czasy pierwszego perskiego krola-zdobywcy, Cyrusa, poniewaz
Ipbéiczcsni mu Grecy wiedzieli, ze ped wptywem demorabzujacej cy-
wiHzacji babilonskiej pdzniejsi Persowie bardzo odbiegb byli od wzér
swych przodkéw. Pierwotne wychowanie Perséw polegato na przepi-
sach religji, wiasciwej ludom iranskim. Religja ta prastara, czcza
boga Swiatta Ahuramazde, (Ormuzda), odznaczata sie wysokim.
naLojem moralnym. Znamy ja z fragmentarycznych szczatkéw, no-
gzacych miano Zoroastra (Zarathustra), ktory miat
nia i przepisy. Kaptani i nauczyciele tej religji (“ ~~owie) byb
dtugo czczeni na Wschodzie. Islam, szerzony ogniem i mieczem w VII
stuleciu DO Chr., wyplenit nauke Zoroastra prawie do szczetu. Atoli
w duszy ludu iranskiego przechowato sie wiele dobrych
nych ptez nig, a tak wplyw wychowawczy tej nauki na ludnosg.
siega do naszych czasow.
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Egipcjanie.

* Egipt, ktérego cywilizacja poczatkami swemi siega 4000
lat przed Chrystusem, nalezy do krajéw, ktdre najwcze$niej
doswiadczaty dobrodziejstw o$wiaty i nauki, jakkolwiek oswia-
ta ta i nauka ograniczaty sie tylko do pewnych klas uprzy-
wilejowanych. Podziat ludnosci egipskiej na kasty (kaptanéw,
wojownikéw, kupcéw, przemystowcow, rolnikdw i pasterzy),
wierzenia Egipcjan, zwlaszcza za$ wiara w nieSmiertelnos¢
duszy i w sady posSmiertne, wreszcie natura ich kraju wpty-
nety na odrebne uksztaltowanie wychowania mtodziezy u te-
go narodu.

Najznakomitszg i najbardziej wptywowsq klase ludzi sta-
nowili u Flgipcjan kaptani. Oni tworzyli stan uczony, byli
sedziami, lekarzami, wychowawcami i doradcami krola. —
Wojownicy, kupcy i przemystowcy od kaptanéw nauki po-
bierali: im nizszg byta kasta, tern szczuplejsza czastka wia-
domosci dostawata sie jej w udziale; pasterze od udziatu
w nauce zupelnie byli wykluczeni.

Egipcjanie, podobnie jak Indowie, wierzyli, ze odradzajg
sie we wiasnych dzieciach i ze nowe przez nie rozpoczynaja
zycie. Stad pochodzi wielka starannos$¢, jaka otaczali wy-
chowanie miodziezy. Bogobojno$é, sumienno$é, cze$¢ dla
wszystkiego stworzenia byly gtéwng tego wychowania pod-
stawg. Od lat niemal dzieciecych uczyt sie syn rzemiosta
swego ojca, przypatrujac sie jego pracy i nasladujac ja zwolna.
Tym sposobem stawaly sie pewne usposobienia i zdolnosci
dziedziczng cecha poszczegolnych rodzin. Podrostki, ktérzy
okazali dowody, ze postgpili juz w rzemiosle ojcowskiem,
udawali sie do szkoty.

W kazdem miescie egipskiem byto szkétek kilka, bo re-
ligja i polityka Egipcjan wymagaly dla kazdej kasty innej
szkoty. Chiopcy kazdej kasty bez wyjatku uczyli sie czytac,
pisa¢ i rachowa¢, atoli tylko do pewnego stopnia, stosownie
do potrzeb przysztego ich zatrudnienia. Pisano naprzod na
na] tablicach kamiennych, pézniej na cegtach, wreszcie na
papierze, zrobionym z widkien papyrusu.

Konieczno$¢ rozprowadzania wody Nilu w rozmaitych
kierunkach kraju wymagata wiadomosci z zakresu geometrji,
mechaniki i sztuki budowania, skitaniata tez mtodziez egipska
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do gorliwego zajmowala sie temi studjami. Zwigzek, zacho-
dzacy miedzy wylewami Nilu, powtarzajacemi sie perjody-,
cznie, a zmiang po6r roku, naprowadzit Egipcjan wczesnie na
droge astronomicznych spostrzezen i matematycznych obli-
czen. Rychto wiec powstaty zaktady naukowe, w ktérych
oprécz zasad wiary, mowy egipskiej i muzyki uczono takze
geometrji i nauk przyrodniczych.

Nie zaniedbywali Egipcjanie takze wychowania dziewczat,
bo kobiety u nich zajmowaty stanowisko réwnorzedne mez-
czyznom, samoistnie zawiadywaty domem, kupowaty i sprze-
dawaty. Podobnie jak dla chtopcéw istniaty i dla dziewczat
egipskich liczne szkoty, dla kazdej kasty inna. — Kazda
dziewczyna musiata umie¢ czytaé, pisa¢ i rachowac, zyskujac
tym sposobem trwalg podstawe do zycia praktycznego.

Wieksze znaczenie zdobyl sobie Egipt dla dziejow cy-
wilizacji i nauki za rzadéw Ptolemeuszow i cesarstwa
rzymskiego. Za rzagdéw Ptolemeuszow powstata tak zwana
~Szkota aleksandryjska®“ t j. towarzystwo
uczonych, ktérzy w otoczeniu swoich uczniéw i zwolen-
nikdw przebywali w Aleksandrji, oddani wylacznie studjom
w tak zwanem Musejon. Muzeum to, odpowiadajace mniej
wiecej dzisiejszym Akademiom Umiejetnosci, potgczone z dwie-
ma najwiekszemi na onczas bibljotekami, stuzy¢ miato za
centrum zycia naukowego Owczesnego $Swiata
hellenistycznego. Zmienne byty koleje tej stynnej szkoty,
ktérej pracom ludzkos¢ zawdziecza wiele tak w kierunku lite-
rackim, jak i na polu tak zwanych nauk scistych, (matema-
tyki, astronomji, geografji i innych). Atoli nie by} to juz insty-
tut egipski, lecz grecki, chociaz aleksandryjscy uczeni czer-
pali takze niemato ze zrddet staro-egipskich. Obok tej szkoty,
majacej wybitny charakter poganski, utworzyta sie w Ale-
ksandjji w Il-gim i Ill-cim w. po Chr. tak zwana ,,szkota
katechetow“ o charakterze chrzescijanskim. Zdobycie
Egiptu przez Arabéw w VII w. po Chr. wyrwato kraj ten ze
zwigzku ze Swiatem chrzescijanskim a Islam poczat stopnio-
wo zaciera¢ $lady kultury egipsko-greckiej.

W nowszych czasach powstato w Egipcie mnéstwo szkét
podtug wzoru angielskiego i francuskiego; ogdlna jednakze
o$wiata tubylcow nie zyskata na tern wiele z powodtr nie-



checi ich do szkét nowego typu. Totez oswiata egipskiego
ludu, majgcego tak dawng i wielkg przeszto$¢ naukows, stoi
<izi§ na bardzo niskim stopniu.

Izraelici.

U lzraelitow, ktérzy od wiekéw mienili sie ludem wy-
branym przez Jehowe, rozwineto sie wychowanie na pod-
stawie urzadzen patrjarchalnych i stato sie z biegiem czasu
religijno-narodowem. Ojciec, glowa rodziny, uchodzit za za-
stepce i przedstawiciela niewidzialnego kroéla, jednoczyt w swej
osobie godno$é kaptanska, sedziowska i nauczycielska.

Celem wychowania dzieci byta w pierwszym rze-
dzie bojazn Boga, ktorA wzbudza¢ nalezato w miodych ser-
cach przez wpajanie przykazan Bozych, przez udzial w na-
bozenstwach religijnych, przez budujgcy przykiad rodzicow
i starszych.

Do piagtego lub szostego roku zycia byta u Hebrejczy-
kéw matka wylaczng wychowawczynig dziecka, poczem obo-
~wigzek religijno-moralnego wychowania chtopcéw przecho-
dzit na ojca, ktéry ich tez wprawial w czytaniu, niekiedy
iakze w pisaniu, muzyce a poOzniej przyzwyczajat ich do za-
wodu, ktéremu sam sie oddawat. Dziewczeta, zostajgce stale
pod opieka matki, rzadko tylko uczyty sie czytaé, jeszcze rza-
dziej pisaé. Wdrazano im natomiast, podobnie jak chtopcom,
nasady religijno-moralnego zycia i przyzwyczajano do sumien-
Jiego spetniania obowigzkéw zony, matki i gospodyni.

Chiopcom i dziewczetom przyswieca¢ miat dobry przy-
ktad rodzicéw: matka byta w domu izraelickim wielkim ota-
eczana szacunkiem, byta ,stoncem w chacie swego meza“
a dziatki otaczaty ojca ,jako gatazki oliwne pien®, z ktdrego
wyszty. Postuszenstwo i uszanowanie dla starszych byly naj-
gtowniejszym obowigzkiem milodziezy. Ojciec moégt swego
dorostego syna w"ezwa¢ przed sad i zada¢ nan wymiaru kary,
gdy ten odmoéwit naleznego mu postuszenstwa. Karnos¢ w wv-
'Chowaniu mitodego pokolenia byta bardzo wielka; kij i r6zga
byty uzywane i naduzywane nad wszelkg godziwg miare.
mSame ksiegi Swiete polecajg rodzicom wychowywac dzieci
surowo i w karnosci, pragngc widocznie wykorzeni¢ upor
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i krngbrnos¢, wiasciwg ludowi izraelskiemu. Miekkich ojcow.
ojcow, jakim byt n. p. kaptan Helli, ganiono dotkliwie. N
Systematycznej teorji wychowania me stworzyli Iziaelici®
atoli w pismach ich treSci historycznej lub etycznej ztozone
sg prawdziwe skarby pedagogicznej madrosci, zwlaszcza za&
w Pentateuchu, (czyli ,,Piecioksiegu Mojzeszowym*), w 1rzy
wiesciach Salamona, w Ksiedzie Madrosci i w Ksiedzie .Jezusa,,
syna Syrachowego. W natchnionych stowach opiewana tam
jest wielko$¢ Stworcy, podniesiona chwata cnoty i madrosci,
uswietnione sg zacne czyny znakomitych mezow. \\ wie 'lgj,
liczbie i w dosadnych wyrazach skreslone sg w nich prawdy
zyciowe. -

Oto niektére z nich: ,Stuchajcie synowie, nauki ojcowskiej
a pilnujcie, abyscie umieli roztropno$¢“, ,,Trzymaj sie nauki, me pu-
Lczaj sie jej, strzez jej, bo ona jest zywiotem Twoim*. »Madry syu
rozwesela ojca, a syn glupi smetkiem jest matce swojej . ,,Kto mituje
karnos$é, mituje nauke, ale kto nienawidzi strofowania !
Z hauki swojej maz bedzie poznany; ale kto jest nikczemny
a ghupi, wzgardzie podleze*“. ,,Madra niewiasta buduje dom swoj,
a Supia i zbudowany rekoma zepsuje“. ,Kto mituje syna swego,,
ustawicznie go biczem zbiera, aby sie cieszyt na swym ostatku a me-
macat drzwi sasiedzkich“. ,,Umart ojciec jego a jakoby me umart, b(>
po sobie zostawit podobnego sobie®. ,,Widziat za zywota swego i miat
pocieche z niego a umierajac nie zafrasowat sie am zawstydzit przed
nieprzyjacioty”. .Pie$¢ s>na a przestraszy cie, igraj z mm a za-
smuci cie“. ,Nie $émiej sie z nim, abyS me zalowatl a na ostatku
Scierpng zeby twoje“. ,,Nie dawaj mu swej woli za mtodu i me lekce-
waz mysli jego“. ,,Nachylaj szyje jego za miodosci a obijaj boki jego,
poki jest dziecieciem, by nie zatwardziaty i me stat ci sie niepostu-
sznym a bedziesz miat zato$¢ serdecznag®.

W wedréwkach swych i w zmlennych kolejach hIStOI‘jI quah
Zydzi r6znorodnym wplywom, ale przestrzeganie przepiséw ,,/.ako-
nu“ obrzedéw i zwyczajow i pielegnowanie znajomosci Pisma sw.
w oryginale, utrzymywato i utrzymuje duchowg jednos$¢ wspohwy”
znawcow, roz.proszonych po catej kuli ziemskiej. Kazda ,,synagoga
byta zarazem i szkota. Kazdy Zyd musiat nauczyc sie pisma hebraj=
skiego i pod tym wzgledem byto miedzy nimi mato ,,analfabetow .

II. Wychowanie u ludéw klasycznych.

Grecy.
Grecja otrzymata od natury najszczesliwsze potdzenie.
otoczona z trzech stron morzem miata klimat tagodny; pogo-
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dne zawsze niebo usmiechato sie do jej mieszkancéw, piekna
przyroda kraju budzita ochote do zycia, wzniecata uczucia
najwznio$lejsze pobudzata do twdrczosci w sztukach pieknych.
W tych warunkach rozwijaty sie dobrze wybitne przyrodzone
zdolnosci* mieszkancéw. Nie bez powodu wiec nhazwano $wiat
grecki ,,jasniejgca wiosng ludzkosci“, nie bez powodu upatry-
wano w narodzie greckim, jako ceche najbardziej znamienna,
miodzienczos$¢. Charakterystycznym momentem jest, ze na
poczatku dziejow greckich wystepuje miodzienczy Achilles,
a u schytku wiasciwego greckiego okresu dziejow miodzienczy
Aleksander, obaj dla swojej mtodosci i wczesnej Smierci ulu-
biericami bogéw nazwani. Serce Greka bito zawsze goraco
dla chwaly ojczyzny; wczes$niej, niz ktérykolwiek z narodéw
starozytnos$ci, obudzit w sobie nardd grecki zapat do nauki,
poezji i sztuki a Swietego ognia tego strzegt pilnie nawet
w najciezszych chwilach, przez jakie przechodzita jego ojczy-
zna. Nawet w niewoli mitosciag swa dla tego, co wznioste
i szlachetne, umiat Grek u ciemiezcow swoich zjednywacé sza-
-cunek dla siebie; nie mogac za$ orezem, sztukg swa i nauka
podbijat panéw Swiata.

Nie dziw tedy, ze dzieje takiego narodu od lat tylu sg
wzorem dla ludzkosci, najlepsza szkota patrjotyzmu dla naszej
miodziezy, ze grecka literatura, malarstwo, rzezba grecka do
dni naszych stanowig podstawe prawdziwego wyksztalcenia.

Z pomiedzy licznych szczepOw, ktore zamieszkiwaly sta-
rozytng Grecje, najwieksze znaczenie w dziejach ludzkosci
zdobyly sobie dwa: dorycki i joriski. Przedstawicielami pier-
wszego sg Spartanie, drugiego Atenczycy. Jak ich charakter
narodowy i rozwdj ich umystu, tak i wychowanie u obu tych
narodéw ma swoje odrebne wilasciwosci.

a) Spartanie.
U Spartan ustawodawstwo Likurga ujeto w Sciste karby

nie tylko cate zycie publiczne, ale i edukacje miodziezy, ktora

prawdopodobnie zawsze u nich byta surowa.
Likurg wychodzit z tego zalozenia, ze, jak obywatele

wszyscy, tak i kazde dziecie jest wiasnosScig panstwa; uczynit
on wiec wychowanie sprawg publiczng. Stad tez pochodzita
firoskg panstwa juz o same matzenstwa: karano tam surowo
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wzbraniajgcych sie zeni¢, nie dozwalano zeni¢ sie zapdzno»
lub za wczesnie. Chciano mie¢ dzieci zdrowe i silne, aby kie-
dy$s wyrosty na dzielnych obrohcéw ojczyzny. Dbano takze
usilnie o zdrowie przysztych matek: sita fizyczna uchodzita
za najwiekszy wdziek niewiast. Dziewice 20-letnie pO dtugich
¢wiczeniach gimnastycznych stawaly ze sobg do publicznych
zapaséw a najsilniejsze z nich i najzreczniejsze otrzymywaty
nagrody. Potgczenie dobrego, pieknego i silnego ciata ze zdrowa,,
piekng i silng duszg byto gtdwnym celem wychowania.
Likurg miat mawiaé, ze wielki to nierozum troszczy¢
sie 0 ulepszenie rasy koni lub bydta a zapominaé starania
0 podniesienie zdrowia cztowieka-obywatela. Nowonarodzone
meskie pachole skltadano na twardym puklerzu, oznaczajgc
tym aktem symbolicznie, do jakich loséw przeznacza je pan-
stwo. W kilka godzin po urodzeniu niesiono dziecie przed
oblicze gerontéw; jezeli ci orzekli, ze to istota staba, ze niema
nadziei, by sie rozwineta w dzielnego obywatela lub silna
1 zdrowa niewiaste, porzucano je na gorze Tajgetos, pozosta-
wiajac na pastwe $Smierci glodowej lub na opieke litosciwych
pasterzy. Dzieci zdrowe i silne pozostawaty pod opieka do-
mowag do siédmego roku zycia. Niemowleta kapano w zimnej
wodzie lub w winie. Powijaki byly wzbronione; sgdzono, ze
wolne dziecie wolnego narodu nie powinno zna¢ wiezéw nie-

Pentathlon.
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woli. Piastunkom wolno byto dreczyé i szczypa¢ dzieci, aby
uczyty sie znoszenia bolesci.

Od 7. roku zycia poczawszy obejmowato panstwo opieke
nad dzieémi. Chlopcy i miodziehcy, podzieleni na wieksze
. 1 mniejsze oddziaty, przebywali w osobnym na ten cel prze-
znaczonym domu, pod okiem dos$wiadczonego dozorcy, zwa-

-pajdonomos*. Codziennem ich ¢wiczeniem byto tak
zwane ,,pen tathlon*®, polegajgce na bieganiu, skakaniu, pa-
sowaniu sie, rzucaniu dzidg i krgzkiem (diskos). W wieku
miodzienczym przybywaty do tego; ¢wiczenia bronia, polo-
wanie, dalekie marsze, stuzba potowa. Miodziency nalezacy
do jednego oddziatu, razem jedli i spali. Pozywienie byto
bardzo skromne: obiad i wieczerze musieli sobie sami goto-
waé po kolei, wedle raz zaprowadzonego porzadku. Gtod
sktaniat czesto chtopcéw do popetniania kradziezy. Krasé
mogli jarzyny po ogrodach, potrawy ze stotu efebéw (mito-
dziencéw), mezdéw, starcoOw i niewiast. Ten, ktérego schwy-
tano, ponosit kare z rgk przetozonego; ktory kradziezy doko-
nat zrecznie i niepostrzezenie, otrzymywat pochwate i na-
grode. Nie mozna jednakze, jak to sie czesto dzieje, utrzy-
mywagé, jakoby Spartanie chtopcéw swych uczyli kradziezy
wogoble. Nie mozna bowiem zapominaé, ze cata posiadtosé
gruntowa Doryjczykéw wraz ze wszystkiemi jej ptodami, byta
wspolng wiasnoscig panstwa i ze wiasnosci prywatnej w na-
szem rozumieniu rzeczy nie byto wiasciwie u Spartan, przy-
najmniej w czasach najdawniejszych.

Postaniem miodziencéw byto siano, stoma lub trzcina,
ktéra sobie sami nad brzegami Eurotasu wyrywa¢ musieli
bez uzycia nozéw. Corocznie w czasie Swieta Artemidy na
oftarzu tej bogini ¢wiczono chlopcéw rozgami az do krwi.
Ktory z chiopcow boles¢ okazat, doznawat pogardy; ktory
wytrzymat pewng ilos¢ rozg i okazat sie najwytrwalszym,
zyskiwat wieniec zwyciezcy. O kazdej porze roku musieli sie
chlopcy spartariscy kapa¢ w Eurotasie i uczyli sie tam pty-
wac na wyscigi: kto sztuki ptywania nie znat, o tym mawiana
w Sparcie z lekcewazeniem, jakby o wielkim nieuku: ,,on
nawet ptywaé¢ nie umie!*.

Z ukonczonym 18 rokiem zycia nastawat dla kazdego
miodzieica spartanskiego obowigzek obozowego zycia, od 20
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roku zycia poczawszy obowigzany byt juz do petnienia regu-
larne] stuzby wojskowej. Z 30 rokiem wstepowat do grona
obywateli i odtad przystugiwaly mu petne prawa obywatel-
skie. Musiat jednak i wtedy jeszcze bra¢ udziat w ¢wicze-
niach gimnastycznych i we wspélnych ucztach, przy kto-
rych gtdéwne danie stanowita stynna ,,czarna polewka“. Po-
wyzsze zasady obowigzywaty co do wychowania dzieci stanu
rycerskiego (szlachty), tak zwanych Spartjatow w $cislejszem
znaczeniu; atoli takze i wychowanie stanu S$redniego (P e-
riojkoi) i panszczyznianych chtopow (He lotod w) odzna-
czato sie surowoscig.

Wobec usilnego starania o zdrowie fizyczne uste-
powata u Spartan troska o rozwoéj umystowy na plan dalszy.
Wprawiano jednakze chtopcéw do powaznej muzyki, do $pie-
woéw  wojennych i patrjotycznych, zapalajgcych do mestwa,
uczono ich zwieztych zdan, treSci moralnej i pouczajacej;
mnéstwo opowiadan o czynach bohaterskich z pieSni Homera,
Tyrtajosa i Pindara zachowa¢ musieli w pamieci i w sercu.
Uczyli sie tez na pamie¢ ustaw Likurgowych. W ogolnosci
wychowywano miodziez dla dobra publicznego, zaprawiano
do mitosci Ojczyzny, do postuszehstwa narodowym prawom,
do skromnosci i uszanowania dla starszych. Czytania, pisa-
nia i rachunkéw uczyli sie miodzi Spartanie tylko o tyle,
o ile im to do codziennego uzytku bylo potrzebne. Nauki
wyzsze i sztuki, zwlaszcza za$ sztuka wymowy i filozofja,
byly ze szkdét spartanskich zupetnie wykluczone. Reszte wy-
chowania i wyksztatlcenia zawdzieczali chtopcy spartanscy
nie systematycznej nauce, ale cigglemu obcowaniu z mezami
starszymi i wiasnej swej obserwacji. Od starszych swych
wspotobywateli uczyli sie oni wyrazaé¢ krétko, zwiezle a do-
wecipnie, stad stynne owe ,lakoniczne* odpowiedzi weszty
w przystowie. Wielka cze$¢ oddawano w Sparcie starosci.
Gdy raz podczas igrzysk olimpijskich starzec pewien nada-
remnie szukat miejsca dla siebie a wkoncu przyszedt do migjsc,
na ktérych zasiadali miodziency spartanscy, podniesli sie oni
natychmiast wszyscy, aby mu ustgpi¢ miejsca. Inni Grecy
przyjeli to oklaskami, a starzec rzekt: ,Wszyscy Grecy wie-
dza, co jest piekne i dobre, ale tylko Spartani to wyko-
nywaja*“.
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Z biegiem czasu $cistos¢ w przestrzeganiu przepisow,
jspartariskiego wychowania i zycia zwolniata, a tego zwol-
nienia nastepstwem byl upadek Sparty.

h) Atenczycy.

Przeciwienstwo pod wielu wzgledami do wychowania
spartanskiego tworzg zwyczaje i ustawy atenskie, dotyczgce
wychowania i ksztalcenia miodziezy. Atehczycy starajg sie
«© harmonijny rozwoj duszy i ciata mtodzienca
przyczem pieknos¢, sita i zreczno$¢ ciata ma i u nich zna-
czenie wielkie, ale piekno$¢ duszy i twodrczos$c¢ ta-
lentu sg na pierwszym planie i w nierdwnie wyzszej
cenie.) | Atenczycy podobnie jak Spartanie, ksztatlcg swych
synow przedewszystkiem na dobrych obywateli, wpajajg w ich
serca i umysty mitos¢ Ojczyzny; ale ta mitos¢ nie jest
u nich dzika i szorstka, gwattowna, lecz pod wptywem uczué
wznioslejszych uszlachetniona. Chiopcow posytali Atehczycy
wprawdzie juz z 7 rokiem zycia do szkotly; wszelako nie
<«ddawali ich zupelnie opiece panstwa. Dzieci mieszkatly stale
w domu rodzicielskim, a wychowanie bylo przewaznie do-
mowem, rodzinnem, gdy tymczasem w Sparcie byto ono wy-
facznie panstwowem, rzadowem.

Pierwsze podwaliny do rozumnego wychowania mio-
dziezy atenskiej potozyt Solon swemi ustawami. | on, podo-
bnie jak Likurg, zaczyna¢ kazat troske o mtode pokolenie od
starania o instytucje malzenstwa. Zadat tedy, aby pobudka
do zawierania maizenstw nie byla chec zysku, gonienie za
posagiem, ale skitonno$¢ szczera i przywigzanie. Ojcu przy-
stugiwato prawo przyjecia nowonarodzonego dziecka do grona
rodziny lub odrzucenia go; ten ostatni jednak wypadek nale-
«al do rzadkosci. Dziecie karmita bagdz sama matka, badz tez
oddawano je pod opieke mamki, najczesciej Spartanki, (te
bowiem uchodzity za najlepsze i najzdrowsze). Mamke sza-
nowano i uwazano za cztonka rodziny. Gdy chiopiec atenski
doszedt 7-go roku zycia, oddawano go pod nadzér ,,pedagoga“
m{paidagogosy\ ktéry mu wszelako wiasciwej nauki nie udzie-
lat, tylko czuwat nad jego moralnem zachowaniem sie i od-

* Wyraz ztozony z rzeczownika nai¢ (dziecka, chtopiec) i z czaso-
wnika ayco (wiode, prowadze).
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prowadzat do wiasciwych nauczycieli. Wybér przedmiotow”
nauki zostawiony byt catkowicie uznaniu ojca; — tylko gimna-
styki i muzyki musieli sie uczy¢ wszyscy bez wyjatku. Bie-
dnych chtopcéw sposobiono juz do 12-go roku zycia dokupie-
piectwa, rolnictwa, do rzemiosta lub innej jakiej umiejetnosci,
wiodacej do chleba. Milodziency atenscy, nalezacy do klas-
zamozniejszych, uczyli sie juz wcze$nie w szkotach gimna-
stycznych strzela¢ z tuku, biega¢ do mety, skakaé, pasowac
sie, rzuca¢ dzidg i dyskosem. Od 18 roku zycia poczawszy
miodziez uczyia sie powozié¢ korimi w tym celu przedewszyst-
kiem, aby mogta w wyscigach na wozach w Olimpji zdoby-
wac chlubne nagrody. Polowat tez chetnie miody Atenczyk,
przygotowujgc sie tym sposobem do zapaséw”™ wojennych..
Wszelako éwiczenia te miaty nietylko wzmocni¢ sity fizy-
czne i ustali¢ muskuty, ale — co wazniejsza — rozwinagé¢ har-
monijnie wszystkie cztonki ciata milodziericzego. RzeZbiarze-
greccy pozostawili nam wiele dziet diuta swego, przedsta-
wiajagcych miodziencéw, zamierzajgcych sie do rzutu lub wy-
poczywajacych po réznego rodzaju c¢wiczeniach i zapasach”
gimnastycznych. Modele do tych dziet brano z rzeczywistosci.
Skoriczona harmonja ciata, przebijajaca sie w i¢h postaciach,.
dowodzi, jak znakomicie umiano owe ¢éwiczenia urzadza¢ i jak.
bardzo przyczyniaty sie one do wiasciwego celu, azeby uczy--
ni¢ ciato zdrowem i pieknem.

Oprocz tych ¢wiczen fizycznych zwracano baczng uwage
takze na doskonalenie umystu. Juz Solon miat ustanowic
szkoty, w ktérych uczono czytania i pisania. Nie byty to-
wszakze szkoty publiczne w tern znaczeniu, w jakiem my je
dzi$ pojmujemy, ale utrzymywane przewaznie kosztem ludzi
prywatnych. Panstwo miato tylko czuwaé¢ nad ich kierunkiem
i przyczyniato sie tu i éwdzie do ich utrzymania. Sztuke czy-
tania i pisania cenili Atenczycy wysoko, nietylko ci, ktérzy
wybierali sobie zawdd rycerski, ale i ci, co oddajgc sie prze-
mystowi i kupiectwu, potrzebowali tej sztuki cho¢by do gto-
sowania przy réznego rodzaja wyborach, ktére odbywaty sie
pisemnie. Nauczyciel (grammatistes) uczyt czytania, wygta-
szajgc gto$no i wyraZznie dane stowa i polecajgc je powta-
rza¢ uczniom. Pisat litery rylcem, zwanym stilos, na tabli-
czce pociggnietej woskiem, odczytywat je i kazat uczniom na—
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S§ladowacd. Rylec, po drugiej stronie rozszerzony, stuzyt do za-
cierania liter napisanych i niepotrzebnych tak, aby na ich
miejsce mozna byto nowe C¢wiczenie rozpoczg¢. Dla syna
Atenczyka gtéwng ksigzka do czytania byt Homer; piesni jego
czytano, czyniono z nich stosownie dla wieku dzieciecego
wyjatki i uczono sie ich na pamie¢. Milodzieniec atenski
z pie$ni Homerowych poznawat cudny Swiat bogéw greckich,,
uczyt sie z podan z czaséw bohaterskich walecznosci, szla-
chetnosci i mitosci ojczyzny. Dorastajgca miodziez grecka,
doskonalita sietakze w muzyce; wiele miodziezy zamozniej-
szej studjowato filozofje i retoryke, najczesciej pod okiem styn-
nych ,,sofistow* (tak nazywano w Atenach ludzi wszechstronnie
wyksztatcoconych, zwiaszcza w filozofji i retoryce, i udziela-
jacych naukiza pienigdze). Az do lat dojrzalszych nieodia-
cznym towarzyszem miodego Atenczyka byt pajdagogos. Peda-
gogowie byli niewolnikami, ale odznaczali sie zazwyczaj
wyksztatceniem wyzszem, czasem wszechstronnem.

Z 18 rokiem zycia przechodzit mtodzian atenski do klasy
»efebow* (miodziericow). Oglaszano go petnoletnim, jakkol-
wiek zawsze jeszcze cale jego zachowanie sie podlegato kon-
troli publicznej. Skromnos$¢ przy wspolnych ucztach, przy
publicznych wystepach na ulicy lub na rynku byly waznym
obowigzkiem. Cwiczenia w stuzbie wojskowej penili efebo-
wie dalej, az wreszcie osiggngwszy 20 rok zycia, wpisywani
do listy obywateli, otrzymywali prawo udzialu w zgroma-
dzeniu ludowem. W tej uroczystej dla siebie chwili skia-
dat miody Atenczyk przysiege, ze nigdy nie zhanbi oreza
atenskiego, ze za wolnos$¢ i ojczyzne meznie walczy¢ bedzie,,
ze prawom panstwa bezwzglednie ulegaé a bogéw i ich Swie-
tosci winng czcig otacza¢ bedzie.

O wiele mniej starano sie w Atenach o wychowanie
dziewczagt. Nie bylo tam dla nich zadnej szkoty publi-
cznej, nauczycielkami ich byly matki lub tez bardziej wy-
ksztatcone niewolnice. Wraz z matka przebywaty dni cate
zamkniete w najodleglejszej czesci domu. Publicznie wyste-
powaty bardzo rzadko, tylko podczas uroczystych plaséw na
czes¢ Ateny lub w czasie uroczystosci rodzinnych w pokoju
ojca. Uczyly sie przedewszystkiem gospodarstwa, robot ko-
biecych, przestrzegaty porzadku i czystosci. Przedzenie wetny,”
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nu i konopi, szycie, tkanie, gotowanie, a dla rozrywki $piew
i gra na lirze, czytanie i pisanie — oto zajecia, ktére wypet-
niaty zycie dziewicy atenskiej. Wyzsze wyksztatcenie nie byto
nigdy udziatem kobiety ateriskiej z dobrego domu; jezeli za$
styszymy o kobietach-literatkach i poetkach przebywajgcych
w towarzystwie uczonych, poetéw, mezéw stanu, jak np.
0 Aspazji, drugiej zonie Peryklesa, to sg to tylko wyjatki
1 dotycza kobiet obcych, nieateriskiego pochodzenia. Atenczyk
uwazat publiczny wystep kobiety za rzecz zdrozna.

©) Teo elycy pedagogiczni w Gregji.

Obok mezéw, ktorzy ustawami swemi na caty ustrgj
panstw greckich, a wiec i na wychowanie przemozny wplyw
wywarli, nalezy sie w dziejach wychowania zaszczytne miejsce
myslicielom, ktérzy, jakkolwiek bezposredniego udziatlu w or-
ganizacji panstw nie brali, niemniej przeto pismami swemi,
pogladami tam ztozonemi lub wreszcie dziatalnoscig prakty-
czng do uksztaltowania sie poje¢ o wychowaniu u wspot-
czesnych, ale i u potomnych znakomicie sie przyczynili.

Do rzedu takich mezéw nalezag Pythagoras, Sokra-
tes, Plato, Aristoteles, Plutarch.

1 Pythogoras (* okoto 580 p. Chr. na wyspie Sa-
mos.) Po wielu podr6zach po catym podéwczas znanym $wie-
cie osiadt w koncu w Krotonie, miescie greckiem w potudnio-
wej ltalji. Po 20-letniej dzialalnosci przez przeciwne sobie
stronnictwo polityczne z Krotonu wygnany, osiadt w Meta-
pontum, nad zatokg tarentynska, gdzie tez zycia dokonat.

W Krotonie zatozyt Pythagoras szkote, rodzaj zakonu,
stworzywszy sobie koto zwolennikow i czcicieli, ktérzy z bez-
wzgledng ulegtoscia prawd przez niego gtoszonych stuchali.
Zajmowal sie naukami scistemi, mianowicie matematyka,
czego dowodem odkryte przez niego prawo, zwane ,twier-
dzeniem Pythagorasa“, i utozona przez niego ,,tabliczka mno-
zenia“, Atoli nauki te byty tylko czeSciami jego systemu, po-
mocnicami w dziataniu, majgcemi na celu udoskonalenie du-
chowe cztowieka. Wlewatl on uczniom to przekonanie, ze
sita, zrecznosé i pieknos¢ ciata sa wprawdzie wielkiemi do-
brami dla cztowieka, ze jednak podobne one sg do zwyklego
~przyjaciela, ktéry wnet nas gotow opuscié, ze natomiast duch
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uszlachetniony do $mierci nam wiernym zostanie i nieSmier-
telng zapewnia stawe. Pythagoras zalecat uczniom swym zycie
rodzinne, kiadac wytrwale nacisk na jego $wietos¢ i wiernosé.

Dusza ludzka, zdaniem Pythagorasa, ma boski poczatek:,
ona tylko, nie za$ ciato ma trwatg warto$¢, istnieje ona i zyje
nawet po Smierci cztowieka. Czlowiek za$ pochodzi rowniez
od bdstwa, nalezy on do duchdw, ktére pierwotnie zamie-
szkiwaty niebo; na ziemie zestany on tylko dla odbycia po-
kuty i wraca¢é musi w koncu do wiasciwej swej ojczyzny...
Mimo boskiego swego pochodzenia jest cztowiek z natury
i urodzenia niedoskonaty i do ztego sktonny. Tylko wycho-
wanie religijne moze go od tych sktonnosci uwolni¢ i uczy-
ni¢ napowrdét godnym jego nadziemskiego pochodzenia. Ce-
lem wychowania i nauczania powinno by¢ uwolnienie czto-
wieka od jarzma pozagdan i zmystowosci, i zblizenie go do
Boga, jako Zrédia szczesliwosci prawdziwe;.

Zasady, gtoszone przez mistrza, podjeli i i-ozwineli liczni jego
uczniowie. Oto niektoére z praw szkoly pytagorejskiej, dotyczace wy-
chowania: ,,Wszystko, co dobre, plynie strumieniem z dioni bogow.
Wychowujac przeto miodziez do bogobojnosci, wychowywaé jg be-
dziesz do dobrego. Cztowiek podobny ma by¢é do Boga, a bedzie d>>
Niego podobny, jezeli ukocha prawde, piekno i cnote. Niezgoda do-
mowa jest gorsza od miecza i ognia. .Jest to choroba na ciele, w cza-
sie ktérej mréz spotyka sie z gorgczkg. Do zgody wiec wdrazaj
dzieci od pieluch. Kto poznat powaby ducha i rozmitowat sie w czy-
stej mysli, ten gardzi¢ bedzie chucig cielesna. Zycie nasze podobne
do obreczy, ktorej wierzchotek kapie sie w ziotym blasku storica
a spéd tarza sie w blocie; na gorze mieszka czlowieczenstwo, na
dole zwierzecosc*.

»Rodzice sg naturalnymi wychowcami swego pokolenia. Wy-
chowanie ma rozpoczynaé¢ sie wczesnie, bo pierwsze wrazenia sg
trwate jak granitowe goéry, wystepujace z tona rozwijajacej sie du-
szy. Kazdy wiek wymaga innego sposobu obchodzenia sie ze soba.
Dzieci nie sg twarogiem i nie mozna z nich robi¢ seréw wcigz na
jedng forme. Porzadek jest duszg zycia, niechaj sie wiec stanie drugg
dzieci naturg. Kazdy wiek ma swe szczegdlne przywary: te wyko-
rzeni¢ jest celem wychowania. Dziecie kazde jest w swym rodzaju
podobne do béstwa; podawaj mu reke, dozwol rozwijaé sie samo-
dzielnie jego duchowi".

Niewiastom udzielat Pythagoras takich rad zbawiennych: ,,Nie
kazcie postugiwaé sobie ustawicznie, ale pracujcie same, bo praca-
r6zami wysciela i wonig napetnia dusze kobiecg. Ofiar krwawych nie
czyncie, gdyz bogowie odwracajg oczy od niewiasty, ktérej rece krwia,



=zbroozone. Kochajcie mezéw waszych gorecej niz rodzicéw, nie badz-
cie wiecznem ich przeczeniem! BrzydzZcie sie mowg lubiezng i nie
przystojna, nienawidzcie swaréw i plotek wsréod waszych wieczory-
nek. Pte¢ biatogtowska przeznaczona jest od bogéw wigcej niz meska
do poboznosci. Chetnie wstepuje bostwo w piers modlacej sie gorgco
kobiety".
2. SOKRATES, najstawniejszy medrzec grecki, syn rze-

Zbiarza Sofroniskosa, urodzony w roku 469 w Atenach. W mio-
<tosci uczyt sie rzemiosta swego ojca, stuzyt potem Ojczyznie

Sokrates.

jako zoinierz i obywatel. Zajmowat sie najchetniej nauka
i nauczaniem i zawodowi temu zycie swe cate poswiecit. Nie
tworzac osobnej szkoty, obcujgc bez roznicy z kazdym, kto
nauk jego chciat stuchal, poczytywat za gtéwne zadanie zycia



prowadzi¢ ziomkéw swych do poznania siebie samego i do
«cnoty. Nieprzyjaciele medrca, ktérych nienawis¢ Sciaggnat na
sie przez bezwgledne wykrywanie ich nieuctwa i zarozumia-
fosci, oskarzyli go o to, jakoby nie uznawat bogéw uznawa-
nych przez panstwo i obcowaniem swem z miodziezg psut
dobre jej obyczaje. Skazany na $mier¢ wypit trucizne w wie-
zieniu publicznem roku 399 przed Chrystusem. Sokrates pism
nie zostawit zadnych a poglady jego znane nam sg tylko
z dziet jego uczniéw, Platona i Ksenofonta.

Prawdy pedagogiczne gtoszone przez Sokratesa, dajgce
sie z tych pism wysnué, tak sie przedstawiaja;

»Wielka liczba mnieman i sadow, ktére uwazamy za
prawdziwe, jest z gruntu falszywa“. Aby o tej prawdzie
uczniéw i zwolennikdw swych przekonaé, starat sie Sokra-
tes przy pomocy pytan i zarzutow wykaza¢ nicos$¢ owych
mnieman fatszywych i sprowadzi¢ przyznanie sie towarzysza
rozmowy do nieSwiadomosci. W rozmowach takich (dialo-
gachJ*) udawatl Sokrates sam nieSwiadomego rzeczy, o ktéra
chodzito, zgadzat sie pozornie na bledne zapatrywania prze-
ciwnika, aby je potem tern dobitniej, przez wyprowadzenie
naturalnych wnioskéw dalszych, jako falszywe wystawic
(,,Ironja Sokratesowa“).

»Aby dojs¢ do wiedzy wiasciwej, nalezy o kazdej rze-
-czy stworzy¢ sobie dokiadne i prawdziwe pojecie®. W tym
celu w rozmowach swoich przechodzit Sokrates zapomoca
indukcji — wyprowadzajgc wszystkie swe wnioski z obser-
wacji i doswiadczenia, przy pomocy analogji (zestawiania
i poréwnywania), — niepostrzezenie od poje¢ zmystowych
do oderwanych, od przyktadu do reguly i prawa. Doszediszy
zas do wyniku swych badan, starat sie o Sciste okreslenie da-
nego pojecia, o definicje. Rozmowa zas kierowal w ten spo-
sOb, azeby stuchacz sam, naprowadzony zrecznemi pytaniami,
dochodzit do poznania i uznania prawd, o ktérych zbadanie
chodzito. Nie chciat on stuchaczowi twierdzen swych narzu-
cac, lecz starat sie prawdy jasno okresSlone z niego samego
wydobywaé. Takie postepowanie w badaniu i nauczaniu na-
-zwala poézniejsza nauka metodg sokratycznag.

¥ Dia-logos dostownie: ,,roz-mowa”.
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Wptyw wychowawczy Sokratesa na uczniéw byt bardzof*
wielki. Alkibiades, najzdolniejszy z nich, ale i najniesforniej-
szy, z zapatem mowit o chwilach przebytych z mistrzem”
Opowiadat on, ze sita jakas tajemnicza przykuwata stucha-
czow do Sledzenia mysli Sokratesa, ze stowa jego w duszach
stuchaczéw budzity przerd6zne uczucia, kierowaty nimi, dokad
on sam chciat.

Platon.

Idee Sokratesa tworzyly bujny posiew, ktory sie odra-
dzat bujnym plonem w dalszym ruchu umystowym Grekow
i przygotowywat umysty do przyjecia zasad Chrzescijaristwa.
Atoli dzisiaj ma sposéb, w jaki Sokrates z uczniami poste-
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powat i nauczat, dla wychowawcy — nauczyciela wigksze nie-
rownie znaczenie niz zasady, ktore gtosit. Znizyé sie do
poje¢ ucznia, poznac zakres jego wyobrazen, wyplewi¢ ziétko
zarozumiatosci z jego umyshu, sita przekonywajgcych dowo-
déw skioni¢ go do przyznania wiasnej sti~sci i btedu, po
takiej za$ pracy przygotowawczej obudzi¢ w tej samej duszy
zapat ku poznaniu prawdy i cnoty — oto ideat wychowawczy
Sokratesa, przekazany potomnym do nasladowania.

3. PLATON (* okoto 427, 347 pd. Chr.), najznakomitszy
uczehn Sokratesa, stuchat przez 8 lat wzniostych nauk mistrza,
po jego za$ tragicznej Smierci, opusciwszy Ateny, przeniost sie
do Megary, do matematyka Euklidesa, gdzie zaznajomit sie
z filozofjg tak zwanych ,Eleatéw“. Odbywat nastepnie da-
lekie podroze, zwiedzit Afryke, Egipt i Wiochy potludniowe,
gdzie poznat nauke Pythagorasa. W koricu osiadt w Sycylji.
Wszelako otwartos$¢, z jaka karcit okrutne postepowanie ty-
rana Dionizjosa, omal nie przyprawita go o utrate zycia.
Powrdciwszy do Aten w 40 roku zycia, rozpoczat Platon za-
wod nauczycielski, zaktadajagc w gaju, poswieconym czci he-
rosa Akademosa, szkote filozoficzng, nazwang stad ,,Akade-
mja“. Po dwakro¢ jeszcze odbywatl podréze do Sycylji w tem
przekonaniu, ze uda mu sie przeciez sktoni¢ Dionizjosa do
bardziej ludzkich rzgdow. Widzac wszelako, ze przestrogi jego
i nauki nie znajdujg tam wiasciwego gruntu, powrécit do
ojczystego miasta. Odtad poswiecit cate dalsze zycie rozmy-
$laniom nad najwazniejszemi zagadnieniami ducha ludzkiego
i nauczaniu ziomkoéw swych stowem i pismem. Za przykia-
dem Sokratesa nazwat sie nie ,sofistg” (medrcem), jak sie
tytutowali dawniejsi badacze, lecz ,filozofem®, to jest ,przy-
jacielem madrosci“. Stad po6zniej i nauka, stanowigca pod-
stawe wszelkiego badania i rozumowania, otrzymata nazwe
»filozofji*. Wszystkie pisma Platona utozone sg w formie dia-
logébw, w ktérych Sokrates, zawsze gtdwny uczestnik rozmo-
wy, gtos zabiera. Doszty one do naszych czasdw, jakkolwiek
nie wszystkie sg autentyczne.

W pogladach swoich na wychowanie, wylozo-
nych w dzietach, traktujacych, o ,,Prawach“ i o ,,Rzeczypo-
spolitej“, stoi Platon w og6le na gruncie doryckim, uwazajgc
pedagogje za czes$¢ polityki czyli nauki o urzadzeniu panstwa.

Majchrowicz. Historja pedagogji I. 3
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Prawdziwe dobro, do jakiego miodziez wdrazaé nalezy, scho-
dzi sie u Platona z pieknem, tworzac owg stawng w staro-
zytnosci ,,Kalokagathia“*). Harmonja duszy i ciata i poszcze-
go6lnych witadz umystowych pomiedzy sobg jest — zdaniem
jego — celem iJfedego wychowania. Arystokratyczny sposéb
myslenia Platona pozwala mu zwraca¢ uwage tylko na wycho-
wanie wyzszych, kierujgcych stanéw. — W idealnem jego pan-
stwie rzemie$lnicy (najczesciej obcokrajowcy) i niewolnicy
stojg na uboczu nie majagc prawa ksztatci¢ sie we wskaza-
nym kierunku. Stanowisko to jest nastepstwem zasadniczych
poje¢ o panstwie, jakie panowaty w ciggu catej starozytnosci.
Obowigzki parnistwowe do tego stopnia zajmowaly czas i sity
wiasciwych obywateli, ze ci nie mogli zajmowac sie zara-
bianiem na chleb powszedni. Kazde wiec panstwo w pojeciu
starozytnem miato podkiad, ztozony z niewolnikéw i wogéle
z ludzi, podrzednych stanowiskiem, ktérzy pracowali na utrzy-
manie ,,obywateli“. Dopiero Chrzescijanstwo ogtosito zasade,
ze i niewolnik jest wobec Boga réwny innym ludziom.
Zgodnie z Sokratesem ganit Platon poetéw greckich, ze
bogom przypisuja ludzkie uczucia i namietnosci. Zgodnie z mi-
strzem swym wyktadat takze, ze ponad bogami wszystkimi
jest tylko jedno bdstwo doskonate i madre, ktére rzadzi Swia-
tem i zyciem ludzkiem. Z tern bostwem {gczy sie po Smierci
ciata nieSmiertelna dusza ludzka. Wszystko za$, co
istnieje na Swiecie, jest tylko stabem i znikomem odlwciem
zaziemskich niezmiennych ,idej“ istniejgcych rzeczywiscie
i niezaleznie od odpowiednich przedmiotéw $wiatowych. Juz
Sokrates w sporach swoich ze Sofistami na pierwszy plan
swoich roztrzgsan filozoficznych wysunat zagadnienia prawdy
i dobra. Platon zajgt sie nadto kwestjg prawdziwej rzeczy-
wistosci, bezwzglednego bytu, tgczac wszystkie te trzy zaga-
dnienia razem. Srodkiem za$ do tego byla dla niego nauka
0 pojeciu, ktéra Sokrates przeciwstawiat gloszonemu przez
Sofistéw przeczeniu powszechnej prawdy i dobra. ,,Pojecie”
jako zjednoczenie znamion, wspoélnych jednemu rodzajowi,
jest czem$ niezmiennem i trwatem. Uznawat tedy Platon po-

xaXoée (piekny) xal (i) dya&6e (dobry). Odznacza przeto xalo-
xdyaMa w przyblizeniu fizyczny i moralng doskonato$¢ ludzka.
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jecie za jedyny byt prawdziwy. Juz Sokrates utrzymywat, ze
Jedynie pojecie jest wiedza i ze cnoty mozna sie wyuczyé,
;ze tedy cnota jest takze wiedzg. Platon uznaje wiec pojecie
:za jedynie prawdziwg istno$¢ a zakresy prawdy i dobra czyli
rozumu z jednej strony a bytu i rzeczywistosci z drugiej
-strony zlewajg sie u niego razem. WSszystko, co rozumne, co
rzeczywiste, nazywa Platon ,,ideg”. W tem znaczeniu sg ideje
n Platona bytem wiasciwym i prawdziwym, sg istotg rzeczy,
sg pierwowzorami wszystkiego, co istnieje na ziemi. A jak
w Swiecie zmystowym pozostaje wszystko w pewnym wza-
jemnym stosunku, tak samo w Swiecie nadzmystowym ideje
facza sie wzajemnie, tworzac Swiat osobny. Wszystkie za$ te
ideje sprowadzajg sie ostatecznie do jednej idei, do idei dobra,
ktdra jest podstawg wszystkiego bytu, istnoscig bezwgledng
czyli bostwem. Od bdstwa tez pochodzi dusza ludzka. Dusze
tudzi istniaty juz przed swem potgczeniem sige z ciatem, zto-
zonem z materji, ktéra dla dusz jest petem doczesnem. Stad
»ttumaczy Platon stabg nature cziowieka, jego chwianie sie
miedzy dobrem a ziem. 0 zupetne za$ zwyciestwo nad ztemi
sktonnosciami moze cztowiek stara¢ sie dlatego, bo dusza
Judzka skutkiem swego boskiego pochodzenia zachowata wro-
dzony poped ku pierwotnej swej ojczyznie. Dostrzegajac wiec
w Swiecie niezatartych jeszcze objawéw prawdy, dobra i pie-
kna, przypomina sobie swdéj byt pierwotny i owe pierwo-
wzory czyli ideje prawdy, dobra i piekna, ktére znata niegdys,
istniejgc spotem z bostwem.

Wychowanie mtodziezy winno zrobi¢ z dziecka
idealnego cztowieka i najlepszego obywatala. Do 18 roku zycia
powinno sie dziecko éwiczy¢ tylko w spostrzeganiu, nie za$
w mysleniu samem. Cechami bowiem charakterystycznemi
tego stopnia nauki sg u wychowankéw niesSmiatos¢é i wsty-
'<iliwo$¢, chetne uleganie drugim, postuszehstwo przepisom,
poped nasladowczym. Zadza spostrzegania czego$ nowego tu-
dziez nabywania nowych wiadomosci, wielka wrazliwosé
sprawia, ze dziecko kazde wrazenie przyjmuje najtatwiej
i w najzywszych barwach i najtrwalej zachowuje je w pamieci.

Pod wzgledem fizycznym radzi Platon dzieci od
wrodzenia do 7 roku zycia wyprowadzac ustawicznie na Swieze
powietae, zakazuje otaczac je pieszczotami, nie radzgc réwno-

3



czesnie postepowac z niemi zbyt surowo, by nre staly sie*
tchorzliwemi i nie nabyly niewolniczego usposobienia. Weso-
to$¢ nie ma opuszcza¢ dzieci; oddala¢ od nich nalezy wszyst-
kie uczucia smutne i wyobrazenia napetniajgce je strachem.
Dla dzieci starszych, zarowno chtopcéw jak dziewczat, poleca
Platon gimnastyke, do ktérej dotacza strzelanie ztuku, jazde'
konng i ptywanie. Zadaniem gimnastyki jest jednak wyksztat-
ci¢ cztowieka nietylko fizycznie, ale i etycznie (moralnie)*
i estetycznie. Gimnastyka bowiem, wprawiajac dziecko do
zrecznych ruchdw ciata, ma je wszechstronnie rozwing¢, uczy-
ni¢ je zdrowem i zdolnem do urzeczywistnienia celow w pan-
stwie. Ostatecznym tez celem wychowania fizy-
cznego jak i intelektualnego jest osiggniecie mo-
ralnej harmonji i piekna.

Pod wzgledem intelektualnym radzi Platon juz
wsrod zabaw dzieciecych poznawac zdolnosci uczniéw i ich
sktonnosci. Rozrywki dzieciece majg sie stosowaé do przy-
sztego ich zawodu. Podawane dzieciom zabawki brane by¢-
winny z zakresu geometrji, (jak np. ksztattne figury), i ary-
tmetyki, np. wiecej przedmiotow razem oznaczonych liczbami.
Majg one rozwija¢ rozum i przyzwyczaja¢ oko do harmonij-
nego porzadku. | po 7 roku zycia uwaza Platon n.auke ary-
tmetyki i geometrji za najwazniejszg obok czytania i pisania.
Bardzo ostroznie radzit postepowac z lektura poetéw. Utwory
bowiem poetyckie majg na oku ludzi juz wyksztatlconych
a nie ksztalcgcych sie dopiero. Dziecko nie ma jeszcze statej;
Swiadomosci dobra i prawdy; dlatego nalezy mu podawac-
tylko obrazy moralne dobrych wzorow, ktoreby cnote wy-
raznie zalecaty i pobudzaty poped do dobra. Muzyka i $piew
uszlachetniaja mitodziez, ale i w doborze muzyki nalezy by¢
ostroznym. Tre$é piesni majg stanowi¢ hymny na cze$é¢ bo-
gbéw i utwory opiewajace czyny bohateréw. Nauka muzyki
ma obejmowaé tylko doryckie i frygijskie dzwieki, bo te tylko
rodzaje muzyki, opiewajac dzielnos¢ w wojnie i wytrwalg
odwage, do szlachetnych uczu¢ i postanowienn zdolne sg
zachecic.

Pod wzgledem wychowania moralnego poleca
Platon w wieku dzieciecym prowadzi¢ wychowankdéw do $wia-
tyn i wpaja¢ w nich religijne wyobrazenia o wyzszej pote-
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‘dze. Drugiem Zzrédiem wychowania etycznego maja by¢ opo-
'wiadania o czynach moralnych i jpodania o bogach. Tres¢
jednak tych ostatnich ma by¢ tak dobrana, aby podawata
¢Zywy obraz o rzadzie boskim w S$wiecie i w zyciu ludzkiem;
wszelkie za$ poetyckie basnie o walkach bogéw majg by¢
z nauki szkolnej wytgczone zupetnie. Etyczne wychowanie
rstarszej miodziezy ma dazy¢ przez glebsze poznanie boga do
~cnotliwego zycia. W wychowaniu unikaé¢ trzeba wszelkich
ostatecznosci, mtodziez winna by¢ umiarkowang, mezna, roz-
tropng i sprawiedliwg, ulegta i postuszng wzgledem rodzi-
<cOw i starszych.

Wychowanie estetyczne ma obudzi¢ w dzieciach
¢zmyst dla piekna przez zwracanie uwagi ich na piekne oto-
czenie, na piekng nature, domy, malowidta, posagi, tkaniny.
W starszym za$ wieku na rozwdj estetycznego wychowania
=oddziatywaé majg wszystkie czynniki, ktdre zmierzajg do wy-
tworzenia jednolitej harmonji duszy i ciala.

Co sie tyczy metody wychowania przywiazuje Pla-
ton nadzwyczajng wage do rozwoju witasnej obserwacji
wychowanka. Dziecko zdobywaé ma nauke z codziennego
<do Swiadczenia i obcowania ze starszymi. Dalsza nauka utrwa-
laé sie ma przez trafne pytania i przez stosowne powtarza-
nie. Przytern wszystkiem indywidualizacja ma by¢ kie-
rujacg zasada, przyrodzonych bowiem zdolnosci wychowanka
Jiie zastgpi zadna szkota ani ¢wiczenia.

Pod wzgledem karnos$ci najlepszym czynnikiem jest
— zdaniem Platona — osobiste oddziatywanie nau-
-czycielg, ktéry odznacza¢ sie powinien przed innymi inte-
lektualng i moralna wyzszoscia. Jedno i drugie musi mu zje-
dna¢ przewage moralng nad uczniami. Kara cielesna dozwo-
lona tylko za brak uszanowania dla starszych i w razie prze-
kroczenia przepisOw i ustaw wychowawczych. Kazdy starszy
maz ma obowigzek 4)od grozg kary i utraty czci ukara¢ mio-
dziehca, méwiagcego zle o swoich rodzicach lub oczerniaja-
cego osoby starsze. W panstwie Platona ma istnie¢ trybu-
nat, ztozony z 60-letnich starcéw, ktéry ma osadza¢ ii"\o-
sownie karaé wszelkie przewinienia mtodziezy, rozwazaé, ezy
wyptynety one z miodocianej nierozwagi, czy Z z’ipsutego
serca, czy z zakorzenionej brutalnosci, czy wreszcie'” braku



oswiecenia. Natomiast gdzie ehodzi o samag nauke, o naby-r
wanie wiadomosci, nie dopuszczat Platon zadnego przymusu:
~wychowujmy naszych chtopcéw wiecej w swobodnej zaba-
wie, a wtedy bedziemy mogli obserwowaé lepiej, do czego«
kazdy posiada zdolnosci*.

Od 18 do 20 roku zycia kaze Platon miodziezy wyla-
cznie oddawaé sie gimnastyce, nie uwaza bowiem JeJ w tym
wieku Jeszcze za tak dojrzatg, aby mogla wstagpi¢c w dzie-
dzine czystego myslenia. Do takiego studjum zdolng Jest mito-
dziez — zdaniem Platona — dopiero miedzy 20 a 30 rokiem
zycia. W czasie tym kaze Jel sie Platon uczy¢ czystej arytme-
tyki, geometrji, stereometrji, umiejetnej astronomiji, teorji
tonéw i muzyki. Wszystkie te nauki maja by¢ tylko przy-
gotowaniem do filozofji, ktéra ma byé korong wszystkich
umiejetnosci. Filozofji nie maja sie uczy¢ wszyscy, ale tylko
ci, ktdorzy w ostatnich latach 10 nauki okazidi zdolno$¢ do
rozmyslan filozoficznych.’Celem nauki filozoficznej ma by¢
rozwiniecie i pielegnowanie wiladzy czystego myslenia, tak,,
aby moralne mniemania staty* sie moralng wiedzg i mogty
doprowadzi¢ do czystej i prawdziwej cnoty.

Podstawg wszystkich teorji wychowawczych Platona Jest
mniemanie, ze Jednostka w panstwie nie ma znaczenia, ze
zycie Jednostkowe zlaé sie winno z ogétem lub zniknaé zupet-
nie. Stad to pochodzi, ze W panstwie Platona nie uwzglednia
sie prawie wcale wychowania kobiecego. Osobnik
ludzki Jest tu niczem a powszechno$¢ wszystkiem. To byto
powodem, ze Jego idealistyczna filozofja znosi zupetnie zycie
rodzinne i wolno$¢ osobistg. Zdolnosci kobiet sg, zdaniem
Platona, zupietnie réwne zdolnosciom mezczyzn, wyjgwszy
pewng niemoc duszy, ktéra czyni niewiaste nizszem od mez-
czyzny stworzeniem. Z tego powodu kobieta zdolna Jest zaj-
mowac sie polityka, nauka, gimnastyka, stowem, moze naby¢
calego tego wyksztatcenia, co mezczyzna. W niej przeciez
staje sie wszystko rzeczg cokolwiek stabszg, ale za to przy-
jemniejsza. Witasciwem wszelako przeznaczeniem kobiet nie
Jeat polityka ani stuzba wojskowa, ale troska o gospodarstwo
domowe, 0 wychowanie dzieci, uprzyjemnianie szlachetnego
pozycia, do tego tez niewiaste przedewszystkiem wychowy-
wac nalezy.
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Cata teorja wychowawcza Platona jest tylko konsekwen-
tnem rozwinieciem idealistycznej filozofji i polityki jego, zno-
szacej wszelkie osobiste i indywidualne usitowania. Teorje
te obalili juz najblizsi nastepcy Platona, w pierwszym za$
rzedzie najznakomitszy jego uczen, Aristoteles, ktéry wy-
szedt z przeciwnej zasady, ze ogo6t bez szczeg6tdw jest niczem
a jednostka podstawag powszechnosci. Mimo tego teorja wy-
chowawcza Platona — dzieki Swietnym zaletom jego stylu
i poetycznemu sposobowi przedstawienia — zostata na diugie

Atristoteles.

czasy niedoscignionym wzorem dla wszystkichjp6zniejszych
teoretykOw, nie liczacych sie z rzeczywistoscig czyli dla tak
zwanych utopistow.

4. ARISTOTELES (* 384, 322 pd, Chr.), jeden z naj-
bardziej wszechstronnych, najbystrzejszych i najbardziej wpty-
wowych myslicieli catej ludzkosci. Pochodzit ze Stadiry,
osady greckiej w Tracji. Ojciec jego byt nadwornym leka-
rzem krola macedonskiego. Majac lat 17 udat sie do Aten
i przez lat 20 stuchat tu wyktadow Platona, nie wigzac sie
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jednak jego pogladami i obierajgc krytycznie ciggle nowe
drogi myslenia. Opusciwszy po $Smierci Platona Ateny, podroé-
zowat czas jakis. W roku 342 powotat go Filip Macedonski
na wychowawce krolewicza Aleksandra, ktorego ksztatcit
przez lat osm. Kiedy Aleksander objat berto po ojcu, prze-
niost sie Aristoteles do Aten, gdzie w tak zwanym ,,Liceum*
(tak nazwanem od pobliskiej $wiatyni Apolina Lykajosa) za-
tozyt filozoficzng szkote. Zwykle nauczat, przechadzajgc sie
ze swymi uczniami tam i napowro6t w cienistych alejach, wy-
sadzanych platanami, lub w kruzgankach, skad zwolennikéw
jego nazwano ,Perypatetykami™*). Wyktady odbywaly sie
rano i wieczér: wyktadow porannych stuchali tylko zaufani
przyjaciele Aristotelesa, ktéry ich wprowadzat w dziedzine
glebszych dociekan filozoficznych. Wyktady wieczorne obej-
mowaty roztrzgsania, odnoszace sie gtéwnie do retoryki i po-
lityki i przedstawiaty rzecz we formie przystepniejszej. Przez
lat 13 rozwijat Aristoteles w Atenach bardzo rozlegta dzia-
talnosé, ogarniajgc swemi pracami naukoweini catg podéwczas
znang wiedze. Niema prawie zadnego obszaru umiejetnosci,
ktéryby nie zawdzieczat mu powstania lub rozwiniecia, a cata
pézniejsza grecka uczono$é i znaczna czes¢ prac naukowych
w wiekach $rednich iia jego studjach sie opiera. Napisa¢ miat
146 dziel, ktoére sa tresci logicznej, filozoficznej, przyrodni-
czej, estetycznej i gramatycznej. Jako stronnik rzadu mace-
donskiego narazony byt Aristoteles w Atenach na niecheé
i przeSladowanie ze strony Atenczykow, az wreszcie oskar-
zony o bezboznos¢, nie czekajac wyroku sgdowego, schronit
sie do Chalkis na Eubei, gdzie wkrétce umart, majgc lat 63.

Sokrates uczynit punktem wyjscia swoich badah pojecie
mys$lacego przedmiotu. Platon ogtosit to pojecie istniejacem
dla siebie i tworzagcem prawdziwg istote Swiata i w tern zna-
czeniu uczynit je przedmiotem naszego myslenia. Aristoteles
natomiast dowodzit, ze pojecie nie da sie oddzieli¢ od rzeczy,
ktérag oznacza, ze nie istnieje samo dla siebie jako idea, lecz
W samej rzeczy, ze wiec jest z rzeczg tg koniecznie spojone.
Aristoteles tedy nadaje idealizmowi Platona kieru-
nek realistyczny, opierajacy sie na doswiadczeniu. Ari-

7iEQinaieiv =  przechadza¢ sie.
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stoteles znosi Platoriski rozdziat pomiedzy Swiatem idej a Swia-
tem zjawisk, uwazajgc ten dwojaki Swiat za jeden i ten sam,
:za Swiat, ktory jednoczy w sobie obydwie zasady gtéwne
wszelkiej rzeczywistosci, tj. pojecie i rzecz, forme i materje-
-Z Platonem zgadza sie Aristoteles w tern, ze, gdyby w rze-
czach nie bylo zadnej ogolnosci, (pojecia, rodzaju, gatunku),
nie bytaby tez zadna wiedza o tych rzeczach mozliwa, bo
umyst nasz nie styka sie istotnie z rzeczami bezposrednio, lecz
tylko za posrednictwem mysli czyli poje¢ o nich. W przeci-
wienstwie jednak do Platona sadzi Aristoteles, ze nie ogot,
mie idea rodzajowa, lecz szczegdt, osobnik, indywiduum jest
pierwotnym bytem i ze pojecie nie ma rzeczywisto$ci samo
dla siebie, jak platonska idea, lecz tylko w poszczegdlnych
rzeczach. W kazdej istniejgcej rzeczy — z wyjatkiem jedynie
bostwa — nalezy rozrozni¢ forme i materje (jak w czlowieku
dusze i ciato); nigdy jednak nie nalezy ich rozdziela¢, gdyz
znowu z wyjatkiem tylko béstwa forma nie istnieje nigdy
bez materji i na odwr6t. To sa dwie gtéwne zasady, ktéremi
-Aristoteles ttdmaczyt dwa Swiaty: podmiotowy i przedmio-
towy, zjednoczone w rzeczywistosci.

Celem wychowania, zdaniem Aristotelesa, jest uczy-
nienie cztowieka szczesSliwym. Poniewaz za$ szczescie opiera
sie na cnocie, wiec do niej przedewszystkiem miodziez pro-
wadzi¢ nalezy, aby jej szczeScie prawdziwe zapewnié. Do
tego celu wiodg dwa $rodki, wychowanie moralne i przy-
.zwyczajenie. Wychowania moralnego nie mozna rozpoczaé
od wdrazania cnoty teoretycznej, bo ta zawista od rozwoju
rozumu, ktory dopiero w pézniejszym wieku nastepuje. Trzeba
wiec zaczyna¢ od cnoty praktycznej. Na przekonania dzieci
nie mozna wplywaé¢ argumentami, cnoty nie mozna wpoié
w dziecko przemoca, dlatego nalezy je do niej przyzwycza-
jac. Pierwszym zatem i gldéwnym s$rodkiem wychowania jest
przyzwyczajenie. Taka do nawyknienia zniewalajgca
praca nie bedzie dla dziecka ucigzliwa, lecz raczej bedzie ona
rozrywka, wyjeta z zakresu tych czynnosci, do ktérych sie
dziecko ma przysposabia¢ na przyszto$¢. Niemniej waznym
czynnikiem w wychowaniu moralnem jest poped do na-
Sladowania, ktory sie w dziecku bardzo wczesnie rozbu-
‘dza. Nasladowanie bowiem jest witasnoscia wrodzong czto-
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wiekowi; od wszystkich innych jestestw odréznia sie on tem”,
ze najbardziej nasladowaé lubi i ze cata jego poczatkowa
wiedza dochodzi do skutku przez nasladownictwo. A jak
prawodawca ma z panstwa w ogole wypedza¢ wszelkie pod
wzgledem moralnym szkaradne mowy, gdyz stowo tatwo
przeradza sie w czyn, tak tez z kétek dzieciecych rugowaé
nalezy wszystkie tego rodzaju objawy. Na otoczenie dziecka
bardzo zwaza¢ potrzeba i usuwaé wszystko, co zty wplvw
wywrze¢ moze, jak: niemoralne obrazy, figury i t. d. Dla
tego Aristoteles kaze niedopuszcza¢ obcowania dzieci z nie-
wolnikami, ktérzyby swa mowa lub postepkami pozbawié
mogli dzieci nabytej juz \y czeSci cnoty.

W wychowaniu intelektualnem rozréznia Ari-
stoteles trzy okresy: 1) Do pigtego roku zycia nie majg sie
dzieci niczego uczyé, tylko pod opiekg matek i piastunek
bawi¢ sie i stucha¢ powiastek, przypatrywaé sie i przystu-
chiwaé¢ temu, co poOzniej same czyni¢ majg. 2) Po roku 7
rozpocza¢ sie ma nauka czytania, pisania, rysunkéw, grama-
tyki, matematyki, geografji i historji. 3) Od 21 roku zycia ma
sie mtodzieniec oddawaé trudniejszym ¢wiczeniom gimnasty-
cznym i glebszym pracom intelektualnym, ma wiec studjowac
dialektyke, retoryke i filozofje.

Gimnastyce przypisuje Aristoteles warto$¢ higjeni-
czng i uwaza jg za znakomity S$rodek, wiodacy do uszlache-
tnienia serca i umystu. Powstaje jednak przeciw naduzyciom
i przesadzie w ¢wiczeniach fizycznych, ktére sa czestokro¢
powodem brutalnosci i barbarzynistwya. Gimnastyka nie ma
by¢ celem, ale srodkiem wyychowawczym; sit nalezy naby-
wac przez ¢wiczenia fizyczne nie dla popiséw, ale dla wyyksztat-
cenia dzielnych i dobrych obywateli. Nie kaze Aristoteles
udziela¢ gimnastyki réwnoczeénie z praca umystows, twier-
dzac, ze jedna z druga nie da sie pogodzi¢, bo, jezeli kazda
z nich™ wyymaga znacznego nakiadu sit, to tern bardziej wysila,
sie miodziez przez réwnoczesne ich potgczenie. Skutek takiego-
potaczenia jest ten, ze wstrzymuje ono rozwydj fizyczny i urny—
stowyy. Dlatego to wiasciwg gimnastyke przeznaczyt Aristo-
teles na poOzniejszy okres wychowania a prace umystowa po-
lecat przeplataé przedewszystkiem odpoczynkiem i swobo-
dnem wyytchnieniem.
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Na sztuki piekne kiladt Aristoteles w nauczaniu
wielki nacisk, bo sztuki te przy pomocy martwego mate-
rjatlu przedstawiajg najgtebsze mysli ludzkiego ducha. Naj-
wyzej wszakze stawiat muzyke i Spiew. Kiedy bowiem
inne sztuki piekne przemawiajg do oka tylko, to muzyka
i $piew weciskajg sie do ucha i glosem ludzkim do duszy,
budzac tam uczucia szlachetne, niweczac namietnosci, zagrze-
wajac do”mitosci Boga i Ojczyzny. Nie sadzi Aristoteles, jakoby
etyczny cel muzyki i wyzsza rozkosz, jakiej dostarcza, przez
samo stuchanie daty sie osiagna¢. Z tego stodkiego nektaru
Smiertelnych korzysta¢ moga nalezycie ci, co sie sami tej
sztuki nauczyli i co jg z zamitowaniem uprawiaja. Prawie
rownie wysoko jak muzyke ceni Aristoteles nauke ry-
sunkow; budzi ona poczucie piekna, czyni cztowieka zdol-
nym do nalezytego rozumienia i pojmowania dziet sztuki,
malarstwa, architektury i wypeinia wolne chwile obywatela.

W sprawie karnosci w wychowaniu Aristoteles
dopuszcza takze kare cielesna, ale zaleca jej uzywac tylko
do 7 roku zycia: Jezeli za$ jaki miodzian, ktéry do wspdl-
nych biesiad nie ma jeszcze przystepu, stowem lub czynem
dopuscit sie czego$ zdroznego, nalezy go ztaja¢ lub ukarac
cielesnie. Jezeli bowiem cztowiek wolny dopuszcza sie jakiego
wystepku, to popetnia czyn niewolniczy, a postepujac jak nie-
wolnik niewolniczg takze musi ponies¢ kare. Zgodnie wiec
z Platonem nie potepia Aristoteles kary cielesnej
za przewinienie przeciwko przepisom moralnym. Gdy prze-
strogi i upomnienia stajg sie bezskutecznemi, obaj polecaja
stosowanie kary cielesne;.

Ostatecznym celem podawanych mtodziezy wiadomosci,
wsrod ktdrych nauki przyrodnicze jedno z pierwszych miejsc
zajmuja, jest wedle Aristotelesa utrwalenie cnoty przez
madros$¢. Dopiero wtenczas, gdy dusza jest juz do szla-
chetnosci usposobiona, gdy nawyknienie do cnoty juz sie
ustalito, wywierajag glebsze wiadomosci i zasady naukowe
wptyw swdj dobroczynny. Przez serce wiec kaze Aristoleles
wdziera¢ sie do miodej gltowy i ta droga spodziewa sie zba-
wiennie ja wyksztalci¢ i doskonatego wytworzyé obywatela.
Podnoszac warto$¢ przyjazni, radzi mtodym zaprzyjazniaé sie
ze starszymi, aby sie od nich tern skuteczniej cnét wszela—



— 44 —

Mch wyuczyé mogli. Przyjazn tgczy Scistym wezltem rodzicow
i dzieci, potagczy¢ tez winna wszystkich obywateli razem.

Przewodnia myS$l teorji pedagogicznej Ari-
stotelesa rozrzucona jest po wielu jego pismach, oso-
bnego bowiem dzieta o wychowaniu Aristoteles nie pozosta-
wit. Przedstawia sie ona w krdtkich stowach tak :

»Powinnosciag rzadu jest troska o pomysinos$¢ i potege
panstwa. Do celu tego dojs¢ mozna przy pomocy wolnych
obywateli. Im wyzszag bedzie wartos¢ wolnego obywatela,
tern bedzie wieksza pomysIinos$é i potega panstwa. Wartosé
moralna obywateli bedzie tern wiekszg, im $cislej wykony-
wac beda obowigzki, im mniej przeciw nim wykracza¢ beda.
lo zas mozliwem bedzie tylko wtedy, gdy do spetniania obo-
wigzkéw a unikania wykroczen nawykng juz jako miodzi
przy pomocy wskazowek ludzi starszych i wskazéwek czer-
panych z nauk. Wynika stad, ze panstwo w interesie swej
potegi i pomysinosci winno zajmowacé sie edukacjg mio-
dziezy w zakladach publicznych*.

5. i"LUTARCH. Miedzy teoretykami podagogicznymi Gre-
cji, zostajacej pod zarzadem Rzymian, na szczeg6lng uwage
zastuguje Plutarch z Cheronei, zyjacy miedzy rokiem 50
-a 120 po Chr. Przebywszy miode lata w Atenach, przeniést
sie do Rzymu, gdzie jako nauczyciel i uczony taki sobie zdo-
byt rozgtos, ze cesarz Trajan najwyzszemi odznaczat go w pan-
stwie dostojenstwami. Przypisywane powszechnie Plutar-
chowi dzietko ,,0 wychowaniu dzieci* rzuca ciekawe
Swiatto na obyczaje 6wczesne i na zasady, jakiemi sie w wy-
chowaniu miodego pokolenia wtedy kierowano.

Ten tylko, zdaniem Plutarcha, dozyje pociechy z dzia-
tek swoich, kto sam wiedzie zycie zacne, wolne od rozpusty,
zwiaszcza za$ od opilstwa. Ojcowie winni w Scistem w}'ko-
nywaniu obowigzkéw przyswieca¢ przyktadem synom swoim.
Rodzice, karcacy i strofujacy dzieci swoje za wystepki i biedy,
ktérych sie sami dopuszczaja, staja sie sami wiasnymi oska-
rzycielami. Nauczycielami i przewodnikami miodziezy niech
beda ludzie bez zarzutu we wzgledzie moralnym. Biada
ojcom, ktérzy z niewiadomosci, skgpstwa lub lekkomys$inosci
wybieraja na nauczycieli dzieci swoich istoty niskie i spodlone.
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I na zdrowie fizyczne zwraca¢ kaze Plutarch bacznai
uwage. Zdrowe ciato w wieku miodszym, to zapowiedz sil-
nej, czerstwej starosci. A jak wsréd najpiekniejszej pogody
przygotowanym by¢ trzeba na mozliwg burze, tak w miodym,
wieku czysto$cig i umiarkowaniem zarabia¢ sobie nalezy na
szczeSliwg starosc.

Ktamstwo jest cechg niskiego sposobu myslenia ; zastu-
guje ono na wzgarde kazdego cztowieka, przebaczac tej wady
nie nalezy nawet nikczemnemu niewolnikowi.

Upomnieniami i przestrogami, nie chlostg, ktéra tyika
niewolnikom przystoi, wychowaé¢ nalezy dzieci wolne. Umiar-
kowane podlewanie i skrupianie ro$lin krzepi je i do wzro-
stu pobudza, nadmierne zalewa je i gubi; tak sity ducha
wsréd umiarkowanej pracy potezniajg i krzepig sie, obcig-
zenie nadmierne ostabia je i przygniata.

Praca i wytchnienie, zmieniajac sie kolejno, rozkosz przy-
nosza duszy. Nawet i niezyjagce twory objawiajg konieczno$¢
spoczynku, .Wszak i »lire i tuk napinamy tylko wtedy, gdy
ichoizy¢ mamy, zresztg bez napiecia i natezenia je zostawiajgc.

Plutarch jest zarliwym zwolennikiem wytrwatego ¢ w i-
czenia pamieci, ktéra nazywa skarbnicg wszelkiej na-
uki. ,,Niedarmo w nauce o bogach — moéwi on — uczynili
przodkowie Mnemozyne (pamie¢) matka muz; chcieli nam
tern da¢ pozna¢, ze pamie¢ nauke wszelka rodzi, zywi i utrzy-
muje*.

W innem dziele, w ktérem moéwi o sposobie, jak miodziez ko-
rzysta¢c ma z~jlektury poetdw, udziela Plutarch bardzo rozsa-
dnych rad wychowawczych. ,,Czytanie jest pokarmem, ktory daje
zdrowie, ale przy falszywem uzyciu, takze niezdrowie umystowe*.
Czytanie poréwnywa Plutarch z Nilem, ktéry wylewami swemi je-
dnemu rolnikowi pomnaza plony, drugiemu ruine przynosi. ,,Poetéw
mozna czytaé — moéwi Plutarch*— w réznym celu; jak na jednem
pastwisku pszczota szuka kwiatu, koza trawy, Swinia Kkorzeni, inne
stworzenia ziarna, tak i przy lekturze poetow jeden szuka historji,.
drugi rozkoszuje sie forma poetycka, inny szuka etycznego poucze-
nia“. Ostatni rodzaj czytania powinna — zdaniem Plutarcha — szcze-
g6lnie uwzglednia¢ lektura, majgca cel wychowawczy. Uznaje on, 2"
prowadzenie miodziezy w S$lad za myslami wielkiego poety, dziata
na umyst miody w sposéb uszlachetniajacy; ale widzac takze szko-
dliwy wplyw utworéw poetyckich, chciat ostrze tego wpltywu stepi6
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przez budzenie u miodych czytelnikéw refleksji, ze nie wszystko, co
jest piekne pod wzgledem formy, musi by¢ zarazem piekne pod wzgle
dem tresci. Milodziez czytajac poezje, powinna mie¢ oczy otwarte na
wszystko, co w danym utworze jest dobrem a co ziem. Nie nalezy
tedy, czytajagc utwory poetyckie, wprowadza¢ miodziezy jakby do
Swiatyn jakich i kaza¢ im wszystko bezkrytycznie podziwiac.

Rzymianie

Nardod rzymski nie stangt pod wzgledem ptodéw umystu
tak w}’soko, jak Grecy. Nie wydat ani poetow, ktérzyby choé
w przyblizeniu przypominali genjusz Homera lub Sofoklesa,
ani nie stworzyt we filozofji nowych systeméw. Byt to naréd
na wskrés$ praktyczny, tak w zyciu politycznem, jak w lite-
raturze, w nauce i sztuce, Zhotdowawszy sobie Grecje, przy-
jat od niej te skarby jej genjuszu, ktére mu do jego usposo-
bienia i ])otrzeb najsnadniej sie nadawaly. Poezje grecka
przeszczepit wprawdzie na grunt swoj, ale sie nig nie wiele
rozkoszowat, ani dazyt do wielkich na tern polu triumfow.
Z madrosci greckiej umiat zrecznie wybra¢ to tylko, co mu
do czynnego zycia byto nieodzownie potrzebnem. Ulubionemi
natomiast naukami u Rzymian byty: nauka prawa i wy-
mowy. Nauka bowiem prawa dawata miodemu Rzymiani-
nowi klucz do rozumienia urzadzen panstwa a wymowa
zaopatrywata go w $rodki do kierowania ludem.

Rzymianie nie wydali prawodawcow tej miary, co Li-
kurg czy Solon, ktorzyby ich zyciu domowemii a wijec i wy-
chowaniu miodziezy wskazali byli pewne kierurmi. A przeciez
uksztattowato sie wychowanie rzymskie z biegiem czasu w spo-
sob zupetnie zgodny z wiasciwosciami narodu. Dueh rzymski
odbija sie jak we wszystkich instytucjach, wiernie i w/wycho-
waniu. Gzem byli rodzice, tego starali sie uczy¢ i dzieci swoje.
R6zni sie wychowanie rzymskie od greckiego tem przede-
wszystkiem, ze, gdy Grecji byto ono publicznem, u Rzy-
mian przeciwnie, starano sie wychowywac¢ mtodziez na tonie
rodziny. Tu miat miody Rzymianin, zwlaszcza w czasach
Swietnosci rzymskiej i prostoty obyczajow, znakomite wzory
<lo nastadowania. Dowiadywat sie z ust ojca, ze najwieksza
cnotg Rzymianina jest: mestwo, roztropnos$é¢, rzetelnos¢, do-
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trzymanie danego stowa, ,,Ojciec wprawiat syna do strzela-
nia z tuku, do ciskania kamieni z procy, do oreza i konia,
opowiadat mu bohaterskie czyny witasne i przodkéw swoich.
Tak podrastat chiopiec, czekajac cierpliwie tej chwili, w kto-
rej dozwolonem mu bedzie wykonywa¢ wielkie czyny!*

Dorastajagcych chtopcéw oddawano pod nadzor starego,
doswiadczonego niewolnika, zwanego ,,cus/os“ lub ,,paedago-
gus'*, ktérego obowigzkiem byto towarzyszy¢ wszedzie pani-
czowi, nim sie opiekowa¢ a w razie potrzeby strofowac¢ go
a nawet kara¢. Los takich, pedagogéw nie byt godny za-
zdrosci, jezeli sie zwazy, ze musieli oni czestokroé znosic¢
kaprysy miodych paniczow rzymskich a wyrzuty i plagi
ich ojcéw.

Woczesnie juz stosunkowo, bo w roku 149 przed Chr.,
powstaty w Rzymie szkoty (scholae*), w ktérych za lichg
zaptate nauczyciele, przewaznie Grecy, uczyli sztuki czytania,
pisania i rachowania. Nauka odbywata sie na rynku, w bu-
dach na ten cel umyslnie wzniesionych, a czesto i na ulicy
ua rozdrozach fiu triuUs — stad poszta pédzniejsza nazwa
szkoty trywjalnej). W 15 lub 16 roku zycia sktadat chtopiec
rzymski uroczyscie przed ottarzem bogéw domowych suknie
chlopieca (toga praetextaj, wdziewajac meskg toge ftoga vi-
rilis), ktéra mu otwierata wstep do grona miodziencéow.

W miare weciskania sie wpltywu cywilizacji greckiej na
zycie i obyczaje Rzymian (mniej wiecej z kohcem wojen pu-
nickich) stawato sie wyksztacenie i wychowanie na modie
greckg coraz czestszem u Rzymian. Wprowadzeni do doméw
rzymskich pedagogowie greccy zagarneli w swe wylgcznie
rece cate wychowanie miodziezy a jezyk i literature grecka
zaczeto uwazac¢ za przedmiot niezbedny dla wyksztatconego
Rzymianina.

Stosownie do wzmagajgcych sie potrzeb z zakresu wy-
ksztatcenia zaczeto tez tworzy¢ nowe rodzaje szkét. Powstaty
wiec szkoty elementarne, w ktorych uczyli tak zw. litera-
tores albo grammatistae, ulepszong metoda czytania, pisania
i rachowania. Drugim wyzszym rodzajem szkét byty szkoty,

")y Wyraz ,,schola” przeszedt do taciny z jezyka greckiego = oxo/ig.
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w ktérych uczyli tak zw. grammatici albo literati® wyklada-
jacy gramatyke i literature greckg i rzymska. Najwyzszy sto-
pien stanowily wreszcie szkoty retoréw, w ktorych uczona®
filozofji i wymowy. Do tych szkot, ktére miaty oczywiscien
charakter przewaznie grecki, uczeszczata miodziez z wyz-
szych standéw rzymskich, pragngca sie przygotowaé do zaje-
cia publicznego stanowiska. Tu wykfadano teorje retoryki
i ¢wiczono sie praktycznie, sporzadzajgc wypracowania reto-
ryczne, zwane deklamacjami.

Celem zaokraglenia! uzupetnienia wiedzy nabytej w krajUy
wyjezdzali synowie znakomitych Rzymian do Aten, na wyspe
Rodos i do Matej Azji, gdzie czesto lata cate trawili na na-
uce u stynnych retoréow i filozoféw.

Na wychowanie moralne dzieci zwracali Rzymianie w do-
brych dawnych czasach baczng uwage. Ojcowie i matki czu-
wajg pilnie, aby uszu lub oczu dzieciecia nie obrazita chocby
najdrobniejsza nieprzyzwoito$¢ {maxima debetur puero re-
verentiaj® uczg ich cndt starorzymskich: mestwa i dotrzy-
mywania wiary fvirtus, fidesj, matki wszczepiajg w serca
cérek swych uczucia mitosci ojczyzny, cnote czystosci i pra-
cowitosci. Zaszczytem dla matki najwiekszym w tych cza-
sach mie¢ i wychowywaé dzieci. Gdy do Kornelji, matki
stawnych Grakchow, przybylty modne przyjaciotki i poka-
zywaty jej kosztowne szaty i klejnoty drogie, Kornelja, we-
zwawszy chtopcow swych przed siebie, rzekta z dumg: ,,0to
moje klejnoty!*

W czasach ogélnego zepsucia obyczajow w Rzymie ustaje
tez troska o rozumne wychowanie: rodzice i hauczyciele stajg
sie gorszymi a z nimi i mtodziez. Mtodzieniec rzymski zamiast
¢wiczeniami fizycznemi wzmacnia¢ ciato, przygotowywacé sie
pracag umystowa do pézniejszych ustug dla panstwa w czasie
pokoju i wojny, trwoni ws$rdd zniewieSciatych Grekdéw na
hulankach czas, zdrowie i pienigdze. Matrony rzymskie, same
bez wartosci moralnej, nie umiejg tez Zzadnej cnoty wpoié
w serca cérek. Gtowna ich troska skupia sie w staraniu, aby
corki podobaly sie, starajg sie zapomocg sznurowki i glodu;
o wysmukla kibi¢ swych coreczek, tak, ze te wygladajg w koncu
»jak przewigzany snopek sitowia“.
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Teorje pedagogiczne u Rzymian

leorja nauk w ogoble a teorjg pedagogji w szczegdlnosci
Rzymianie niewiele sie zajmowali. Kie znali w ogéle zadnej
innej metody nauczania, précz tej, ktéra sie opierata na
ksztatceniu pamieci ucznia. Rozwoju umystowego wycho-
wanka w nowoczesnem rozumieniu rzeczy nie uwzgledniali
wecale. Caty nagromadzony w pamieci materjat naukowy mu-
sial uczen sam opracowac, przetrawic¢ i do swych celow wy-
zyskaé. Z tego tez powodu nie zachodzita potrzeba osobnego
przygotowywania oséb do zawodu nauczycielskiego; kto po-
siadat wymagane na Owczas wyksztatcenie naukowe, uwazat
sie juz tern samem za uzdolnionego do nauczania sztuk i umie-
jetnosci, postugujac sie w praktyce tradycyjng metoda mecha-
nicznej tresury. Na tern wiekszg uwage zastugujg ci z pomie-
dzy rzymskich pisarzy, ktérzy, przemysliwajgc nad naprawg
Rzeczypospolitej, zastanawiali sie i nad wychowaniem a wy-
niki swych rozmyslan spisali do uzytku potomnych.

Do ich liczby nalezg: Kato Starszy, Cicero, Seneca
a zwilaszcza Kwintyljan.

KAI O STARSZY (233—149 pd. Chr.) w ,,Naukach dla
syna“ podat wszystko, co ze stanowiska jego, jako Rzymia-
nina starych, niezepsutych obyczajow, godne bylo zalecenia
z zakresu higjeny, gospodarstwa, wymowy, sztuki wojennej,
nie szczedzac rad i przestr6g dla wieku miodego.

W pismach Marka Tuljusa CICERONA (106—43 pd. Chr.)
spotykamy sie z mnéstwem pogladéw na wychowanie, ktére
dzi$ jeszcze majg wartos¢ nieposlednia, a ktore on czesciowo
wybrat i zestawit z dziet pisarzy greckich.

-~Wychowania celem jest — zdaniem jego — wy-
doskonalenie* przymiotow i zdolnosci, uzyczonych cztowiekowi
przez nature. Zaczyna¢ sie ta czynnos¢ doskonalenia powinna
u cztowieka jak najwczes$niej. Skorzystaé nalezy z natural-
nych popedéw dziecka, zaostrzac i zasila¢ zmyst jego sktonny
do spostrzegania, jego poped do dziatania, objavdajacy sie po-
czatkowo jako wstret do spoczynku, ktéry jednak rychto przyj-
muje pewien wyrazny Kierunek, tatwo dajacy sie odgadnaé.”

W wychowaniu miodziezy radby Cicero widzie¢ czyn-
nik religijny wyraznie zaznaczony. Wobec tego, ze pan-
stwo w swych najwazniejszych podstawach polega na religji,

Majchrowicz. Hittorja pedagogji I. n
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scendum). Dhugg jest droga przez przepisy i przestrogi, krétsza
i skuteczniejsza przez przyktady (longum est Her per pracepta,
breve et efficax per exempta). Podlug Seneki dobrym jest nau-
czyciel, gdy sie ciagle ksztatci i postepuje w swym zawodzie,
gdy codzienne préby i doswiadczenia w nauczaniu prowadzg
go do nowych odkry¢ w dziedzinie duszy dzieciecej (docendo
disciimisj. Nauczyciel nie powinien nigdy wychowankowi oka-
zywacé twarzy szpetnej, a ze gniew oszpeca, wiec nigdy gnie-
wacé sie nie powinien. Nie wolno mu unosi¢ sie gniewem takze
«dlatego, poniewaz w gniewie traci przytomnos$¢ umystu, Swia-
domos$¢ skutkdw swego postepowania i nie umie panowaé nad
tern, co czyni. A przeciez najwazniejsza, choé najtrudniejsza
rzecza jest umieé sobie rozkazywac. Podobnie jak gniewu
powinien sie wychowawca wystrzega¢ innych przywar, bo
hHiad pleni sie jak chwast a przytem powabami swemi pocigga
innych. Wychowawca zawsze powinien tak mysle¢, jak méwi,
tak czyni¢, jak mysli i mowi, uwazac, aby nigdy miedzy temi
<;zynnosciami nie bylo rozdzwieku. Stowo wychowawcy nie
powinno by¢ ani jawnie htednem i prowadzi¢ do zlego, ani
by¢é dwuznacznem i szerzy¢ zepsucie w sposob skryty; unikaé
wiec winien najstarannej miejsc (zwrotéw) $liskich (dwuzna-
<;znikéw). Wszakze my ludzie nawet na suchem nie bardzo
silnie stoimy. Dlaczego mamy dzieci nasze ksztalci¢ w tak
zwanych naukach wyzwolonych? Nie dlatego, jakoby one im
da¢ mogty cnote, lecz dlatego, ze przygotowujg ducha do przy-
jecia cnoty, ze, kto wyjdzie na Swiatlo stoneczne, choéby nie
czynit tego w tym celu, jednak sie opali¢ musi.

W kohcu radzi wychowawcom Seneka ohudzaé w uczniach
gtownie pragnienie nauki, ho tylko spragniony pije ze sma-
kiem i tylko glodny zajada z apetytem.

Najzaszczytniejsze miejsce miedzy rzymskimi pedagoga-
mi tak w zakresie teorji i praktyki zajmuje niewatpliwie
Kwintyljan.

MARKUS FABIUS QUINTLLIANUS urodzit sie w Cala-
gurris w Hiszpanji miedzy rokiem 35 a 42 po Chr. Przybyt
wczesnie do Rzymu, gdzie wyksztatciwszy sie pod kierunkiem
<izielnych méwcéw, czynny byt przez czas dtuzszy jako obronca
prawny. Wkrétce jednak, porzuciwszy zawdd obrohcy, zostat
nauczycielem wymowy i na stanowisku tern taki sobie zyskat

4*
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rozgtos; ze wyktaddw jego stuchaty najznakomitsze osobistosci
w panstwie. Byt tez Kwintyljan pierwszym nauczycielem,
ktory z kasy panstwa ptace pobierat za urzad publicznego'
profesora. W pekni sit jeszcze, znekany nieszczesciami w ro-
dzinie, ztozyt ten urzad, by sie oddaé¢ catkowicie zawodowi
pisarskiemu i wyniki doswiadczeh swych w dziedzinie wycho-
wania przekaza¢ potomnym. Najwazniejszem jego dzietem sa:
moéwcey“ w ksiegach dwunastu. Umart okoto roku 118 po Chr.

Kwintyljan pierwszy zajmuje sie gruntownie tak zwanem
~wWychowaniem przedszkolnem*“ —, Mniemajg niekt6-
rzy, — mowi on, — ze dzieci przed 7 rokiem zycia uczy¢ sie nie
powinny, bo w czasie tym nie majg dos¢ sit do pracy ani nie
rozumiejg jej koniecznosci. Lepszem wszelako jest mniemanie
tych, ktory zadnego okresu zycia ludzkiego nie chcg pozosta-
wi¢ bez troski o wychowanie i nauczanie, jak filozof Chrysip-
pos, ktéry wprawdzie na przeciag lat trzech powierzyé kaze
dziecie piastunce, ale i od niej wymaga, aby dusze jego po-
woli rozwija¢ zaczynata, 1™amie¢ dziecka ¢wiczy¢ nalezatoby
weczesnie i systematycznie. Nic Lowiem przez ciggta usilnosé
tak sie nie wzmacnia, nic przez opieszato$¢ tak sie nic osta-
bia, jak pamie¢. Wiek dzieciecy i chtopiecy to najlepsza pora
do ¢wiczenia tej wikadzy umystu, ktéra spotezniawszy w mio-
dosci, wazne ustugio dda¢ moze w wieku pdzniejszym, w okre-
sie pracy umystowej, samodzielnej i twdrczej.

Jak Cicero, pragnie i Kwintyljan, aby wychowawcy sta-
rali sie wiasciwosci swych wychowankéw poznawac i roz-
wijaé. O potedze wychowania ma Kwintyljan rozumienie
bardzo wielkie. ,,Czynno$¢ ducha, — mowi on, — i jego sita
twércza, wiasciwa jest nam tylko ludziom, skad pochodzi, ze
duszy naszej przypisujemy pierwiastek nadziemski. Dzieci te-
pego rozumu i niepojetne rodza sie rownie rzadko jak dzieci o
potwornem ciele. Jezeli sie te nadzieje w wieku pdzniejszym
nie ziszczaja, to widocznie nie brak uzdolnienia jest tego po-
wodem, ale btedy wwychowaniu. Niewatpliwie przesciga jeden
cztowiek drugiego zdolnosSciami, ale nastepstwo tej nieréwnosci
jest tylko takie, ze jeden osigga pomyslniejsze wyniki swej
pracy niz drugi. Nie byto za$ jeszcze wypadku, by kto$ z po-
mocg pracy i wytrwatej pilnosci nic nie osiggnat.



Przy nauce abecadta ma dziecko poznawaé réwnocze-
$nie ksztatt i nazw\' liter; pisania nie nalezy odtaczac
od czytania. Dziecko powinno od poczatku przywyka¢ do
starannego i predkiego pisania; powolno$¢ bowiem w pisa-
niu szkodzi zywosci mysli. Po.spiechu natomiast unika¢ na-
lezy w czytaniu; przyzwyczaja on bowiem dziecko do cze-
\stego zatrzymywania sie, jgkania i btednej wymowy.

Kwintyijan jest stanowczym zwolennikiem wychowania
publicznego, przyznajgc mu pierwszenstwo przed domo-
wem. Przyznaje wprawdzie, ze nauczyciel domowy moze wie-
cej uwzglednia¢ indywidualno$é dziecka i wiecej mu czasu
poswieci¢, ze obyczaje dziecka podczas prywatnej nauki mniej
sg na szwank narazone niz przy zetknieciu sie z towarzy-
szami, w szkole; ale w szkole uczy sie dziecko obcowaé
2 innymi, uczy sie wspoéizycia z litlzmi. W takiem $rodo-
wisku rozwija sie ambicja, ktdéra, chociaz jest wada, czesto
Jednak bywa takze zrédtem pieknych czynéw i cnét. Takze
-nauczyciel w szkole publicznej znajduje szerszy polot dla swej
dziatalno$ci; majac wiecej stuchaczéw, nabywa wiekszego
-za])alu do pracy. ,,Gltos nauczyciela nie zmniejsza sig, jak
obiad z powiekszeniem uczestnikdéw, lecz dziata na kazdego
jak stonce z jednakowem zawsze Swiattem i cieptem.”

Szkota nie powinna by¢ liczna, lecz umozliwia¢ nauczy-
cielowi doktadne poznanie przyrodzonych zdolnosci i charakte-
row ucznidw. Jedni potrzebujg ciggtego pobudzania, inni nie
znoszga surowych rozkazéw, jednych utrzymuje w karbach
bojazn, na innych dziata ona ujemnie, jedni czynig postepy
dzieki w}ltiwatosci i pilnosci, inni pod wplywem chwilowego
zapatu. Wszystkich jednakowa opieka otacza¢ winien sta-
ranny wychowawca

Kwintyijan nie jest zwolennikiem uzywanej podowczas
i naduzywanej kary cielesnej. ,,Nie chciatbym, — mowii,
D} nauczyciel r6zga uczniéw swoich do pilnosci i uwagi na-
ktaniat. Najpierw dla tego, ze dziecko usposobienia tak niskiego,
ze az rozgi potrzeba do jego naprawy, zatwardza sie z cza-
sem nawet na plagi cielesne, a powtére i dlatego, ze kary
cielesnej moze nauczyciel uniknaé, jezeli tylko sumiennie i ro-
zumnie spetnia swoj obowigzek. Zbytniej surowosci wiecej
moze niz nadmiernej pobtazliwosci w wychowaniu unika¢ po-
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trzeba. Dzieci zbyt surowo trzymane traca ufnté¢ w swe sity,
przejmuja sie niechecig a nawet nienawiscia do swych wy-
chowawcow. Niech wiec nauczyciel dotozy starania, aby we-
ztem ftaczacym go z uczniami, byta mito$é, mech niejedno
pochwaT nTejedL przeoczy, niech nie $ledzi ciagle za ztem,
ody w jakiej sprawie dobrego dopatrzy¢ sie me moze.

Od nauczyciela wymaga Kwintyljan wiele; wys epuje s a-
nowczo przeciw zapatrywaniu, ze do poczagtkowego nauczania
i mierny nauczyciel wystarczy. Przeciwnie; na stopniu najniz-
szym-zdaniem jego - najwiecej trzeba zrecznosci i doswiad-
czenia. Posiada¢ on winien, jezeli kiedy, to uczac drobng dzia-
twe, niezwykla zdolno$¢ znizania sie do poje¢ dzieci,
$ledzi¢ winien bacznie ich postepy i do nich stosowa¢ swe za-
biegi. Niepodobna przypuscié, aby dobry i rozumny nauczyciet
miat sobie lekcewazyé zajmowanie sie poczatkami nauk. , ta-
kiego nauczyciela - dodaje Kwintyljan — me uwazatbym za
nauczyciela. Owszem, im wiecej posiada on wiedzy, tern bardz J
jest uzdolniony do uczenia wszystkich i kazdym stopniu
tern bardziej potrafi on cenié sity ucznia, podobnie jak predki
cztowiek, gdy mu wypadnie i8¢ z dzieckiem, zwalnia swe
kroki, aby nie wyprzedzi¢ i nie zniecheci¢ matego towarzysza.

.Sam nauczyciel ciggle postepowac, ciagle sie ksztakci¢
winien. Tylko to nauczanie jest jasne, ktére pochodzi od ro-
zumnego i wyksztatlconego cztowieka. Nauczyciel sam, me
postepuje w nauce, zamiast rozjasniaé ciemnosc, szerzy¢ be-
dzie ja w gldwkach dzieciecych. Mowa cztowieka rozumnego'
i uczonego powinna by¢ jasng i zrozumiatg. Przecivvme, im
kto mniej posiada rozumu, tern mowa jego wiecej jest nadeta
i napuszona, podobnie jak ludzie matego wzrostu, poma-
gajg sobie, podnoszac sie na palcach, a stabi miotajgc pogrézki,
mniemajg, ze wykazujg swojg site. Nadetos¢ mowy i niena-
turalnos¢ jest znamieniem stabosci umystu j in"gorszy nau-
czyciel, tern mniej jest zrozumiaty dla uczniow*. ]

Nauczyciel-wychowawca niech ma serce ojcowskie d
dzieci” powierzonych jego trosce; niech nigdy nie zapomina,
ze jest zastepca rodzicdw dziatwy. Niech karci kazdy biad,
ale niech sam od tych btedéw bedzie wolny, niech powaga
nie odstrasza, fagodnoscig zbytnia mech me o$miela zbytnio
dzieci; tamta bowiem rodzi nienawis¢, ta czesto pogar



Niech strzeze sie nauczyciel gniewu i popedliwosci, niech
Jednak z nalezytym naciskiem karci to, co na skarcenie isto-
tnie zastuguje. Z ust nauczyciela niech dzieci codziennie
przynoszg do domu Jak najwiecej mysli szlachetnych i nauk.
zbawiennych, gdyz mimo licznych nauk i przestrdg, czerpa-
nych z ksigzek, silniej przeciez dziata na mitodziez zywy
przykiad, zwilaszcza, jezeli ta mtodziez otacza swego Mistrza
szacunkiem i mitoscig. Bo prawdg jest niezbitg, ze sie tego
wzOr najwiecej nasladuje, kogo sie szczerze sza-
nuje i kocha*



OKRES Il

Czasy od zaprowadzenia Chrzescijanistwa
do potowy wieku XV.

I. Wychowanie w pierwszych wiekach Chrzescijanstwa.

z chwilg przyjscia na Swiat Zbawiciela i ogtoszenia Jego
Boskiej nauki, zaczyna sie nowa era dla ludzkosci w dziejach
Swiata w oglle a wiec i w dziejach wychowania.

Grecy i Rzymianie, mimo wielkich zastug, jakie potozyli
okoto cywilizacji, mimo ogromnych postepéw, jakie poczynili
w dziedzinie nauk i sztuk wszelakich, nie wznies$li sie prze-
ciez na stanowisko bezwzglednej sprawiedliwosci dla wszyst-
kich bez wyjatku. Nawet tak jasny, tak wszechstronny umyst,
jakim byt Aristoteles, nie uznawal w niewolniku cztowieka
uprawnionego do korzystania ze skarbéw nauki.

Dopiero nauka Chrystusowa znosi réznice miedzy po-
szczegb6lnemi stanami, upatruje w kazdym cztowieku dziecie
Boze, ktore w miare zdolnosci danych mu przez Stworce,
zmierza¢ powinno wytrwale do wytknietego celu. Zbawiciel
sam przykiadem swoim zachecatl do gorliwego zajmowania
sie dzie¢mi, mowiac: ,,Pozwdlcie maluczkim przyjs¢ do Mnie“,
lub grozac wielka odpowiedzialno$é tym, co gorszag maluczkich.

Jak wielkg winna by¢ mitos¢ i wyrozumiato$¢ rodzicow
dla dzieci, wskazat nam Chrystus Pan na przykfadzie w przy-
powiesci ,,0 synu marnotrawnym®. Stroskany ojciec przyj-
muje niewdziecznego syna w dom swoj, nie powodowany
karygodng staboscig, ale w tern silnem przeswiadczeniu, ze
tam, gdzie przestrogi i rady nie o0siggajg zamierzonego skutku,
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tylko smutne doswiadczenia zyciowe mogij dziecko na dobrg
wprowadzié droge. Sam Zbawiciel catem swem zyciem na
ziemi byt najdoskonalszym wzorem, jak nauczyciel cierpli-
wym by¢ winien w nauczaniu, jak pobtazliwym dla malu-
czkich duchem, jak wytrwatym w wykorzenianiu bleddw.
Wskazat nam, gloszac Swa boskg nauke, jak pojecia najtru-
dniejsze umystom najmniej przygotowanym uprzystepnic¢ i uta-
twi¢ mozna przez poréwnania i podobienstwa o ptakaah nie-
bieskich, o liijach polnych, o winnicy Panskiej, o roli, oliwie,
ziarnku gorczycznem i t. d Apostotowie Swieci poszli $la-
dami swego Boskiego Mistrza, uczac i wychowujgc rodzicéw
a przez rodzicéw dzieci. Prace Apostotéw prowadzag dalej
Ojcowie Swieci, biskupi, kaptani, uczeni pisarze koscielni.

Dwie w szczegoélnosci zasady wiary chrzescijanskiej wy-
warly na wychowanie miodziezy wptyw bardzo doniosty.
Matzenistwo ogtoszono instytucja Boska, nadajac mu ceche
nierozerwalnego zwigzku. Kobiecie jako towarzyszce i przy-
jaciotce mzea nadano rowne z nim prawa. Odtad wola obojga
rodzicébw zajmuje miejsce rzymskiej patria poleslas (wiadza
ojcowska). Wedle prawa rzymskiego zawiste byty dzieci w zu-
petnosci od woli ojcowskiej: ojciec miat prawo uznania lub
nieuznania dziecka nowonarodzonego. W chrzescijanstwie na-
tomiast uchodza dzieci za blogostawienstwo Boze a na ro-
dzicach cigzy obowigzek wychowania ich na chwale Boza.
Wychowanie rodzinne staje sie przeto podstawg wychowania
w ogo6lnosci. Z nastaniem 'Chrzescijanstwa powstaje w dzie-
jach wychowania nie tylko nowy okres, ale zupeiny zwrot
w pogladach na jego istote. W myslach, uczuciach i dziata-
niach doprowadzi¢ do jednosci z Bogiem, — oto ideat wy-
chowania chrzescijanskiego.

Inny jeszcze wzglad wptynat na zmiane wyobrazeh o wy-
chowaniu i jego celach. Chrystus Pan nie ogtosit sie Zbawi-
cielem jednego wybranego narodu lub plemienia, lecz Odku-
picielem catej ludzkos$ci bez wyjatku. Wobec chrzesci-
janskich zasad ustaje tedy dawniejsza wytaczno$¢ narodowa,
upada r6znica miedzy Grekiem czy Bzymianinem a barbarzyrca,
a na pierwszy plan wysuwa sie mitos$¢ blizniego ogdlna,
ktéra wyréwnywa przepas¢ miedzy wolnym a niewolnikiem.
Narody wszystkie stajg sie cztonkami jednego wielkiego orga-
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nizmu, mysli swoje i czyny stosuja do zycia Bozego i do chwaty
Bozej. Gldwng zasadg wychowania chrzescijanskiego jest odtad
rozwoj cztowieka na podobienstwo Boze i ptynaca stad $wia-
domo$¢ zwiazku spraw ludzkich ze sprawami Bozemi.

Nie tak zasadniczym zmianom jak wychowanie, podle-
glo nauczanie z zaprowadzeniem Chrzes$cijanstwa. Chrze-
Scijanie posytali nawet z poczatku dzieci swe do szkét po-
ganskich, jakkolwiek wcze$nie juz przyszli do przekonania®,
jak wielkie niebezpieczenstwo tkwi w tern dla wiary Chry-
stusowej i dla obyczaju chrzescijanskiego. Tylko dla nauki-
religji istniaty juz w pierwszych czasach chrzescijanstwa o0so-
bne instytucje. Zydzi i poganie doro$li, niekiedy dzieci od
7-go roku zycia poczawszy, a pragnacy przyjecia do gminy
chrzescijanskiej, otrzymywali osobno nauke wiary chrzesci-
janskiej. Zwano ich katechumenami, nauczycieli ich za$ kate-
chetami, nauke katecheza, instytucje zas samg katechumena-
tem. Nauka katechumenoéw polegata na wykladach o bledach
poganstwa, wzglednie zydostwa, poczem katecheta przecho-
dzit do omawiania prawd wiary prawdziwej. Bownocze$nie
wprowadzano katechumenéw do praktyk zycia chrzescijan-
skiego przez d¢wiczenia w nabozenstwie i modlitwie. Nauki
udzielali czesto biskupi sami, zwykle jednak kaptani, diakoni
a niekiedy, choé¢ bardzo rzadko, wybitni ludzie Swieccy. Celem
wyksztatcania dobrych nauczycieli i pozyskania uczonych po-
gan dla wiary chrzescijanskiej zatozono szkoty kateche-
téw, najpierw w Aleksandrji w Egipcie, w ktorych udzie-
lano nietylko wiadomosci z zakresu nauki chrzescijanskiej,,
lecz uprawiano takze nauki Swieckie, jak: filozofje, grama-
tyke, retoryke, matematyke i astronomje. Kierownikami szkoty
aleksandryjskiej, ktéra z tego rodzaju szkot byta najstarsza
i najstawniejsza, byli miedzy innymi Klemens z Aleksandriji
i Origenes, najuczenszy maz w Il wieku po Chr. Podobne
szkoty istniaty w Antjochji, Edessie i Nisibis. Z czasem po-
czety one stopniowo upadaé, az w w. VI znikly zupeier
ustepujac miejsca szkotom klasztornym i katedralnym.

Okoto rozwoju pedagogji chrzescijanskiej w wieku 1V,
V i VI zastuzyli sie szczegdlnie Ojcowie Swieci: Bazyli'
Wielki, Jan Chryzostom, Hieronim, Augustyn i Grzegorz.
Wielki.



1 BAZYLI WIELKI, biskup Cezarei w Kappadocji (*330
w Cezarei, 379), opiekowat sie przez cale zycie biedng
i osierocong dziatwg a gromadzacym sie okoto niego zakon-
nikom polecat troske nad sierotami jako jeden z gtéwnych
ich obowigzkéw. Najwazniejsza zastuga, jaka potozyt okoto
Kosciota, byto gorliwe krzewienie idei zycia zakonnego. Ucho-
dzi tez stusznie $w. Bazyli za tworce i mistrza wszystkich
zakonow, powstatych na Wschodzie. Zakon Bazyljandw, stwo-
rzony przez niego, jest pierwszg skuteczng prdbg zorganizo-
wania zycia mnicbhow podtug pewnych ustaw. Bozwinat sie
on szybko i pomysinie na Wschodzie, gdy na Zachodzie tym-
Cczasem W rozwoju zycia zakonnego okazat sie potezniejszym
wptyw zakonu Benedyktynow.

Sw. Bazyli pod wzgledem jasnosci przedstawienia i czy-
stosci jezyka greckiego, jakim pisze swe dziela, nalezy do-
najlepszych pisarzy greckich w tym okresie. Dla literatury
pedagogicznej najwieksza warto$¢ przedstawia dzietko jego
pod tytutem:! “Mowa do miodziezy o nalezytem korzystaniu,
z dziet poganskich pisarzéw*“, w ktérem miesci sie wiele cen-
nych uwag o wychowaniu i nauczaniu chrzescijanskiem.

2. Sw. JAN CHBYZOSTOM (Ztotousty) patrjarcha kon-
stantynopolitanski (* 347, 407), w dziele swem pod tytutem -
»Przeciw nieprzyjaciotom zakonow“ ztozyt wiele trafnych spo-
strzezen o wychowaniu w duchu chrzescijariskim. ,,Najwyz-
szym celem wychowania jest — zdaniem $w. Chryzostoma
zblizenie wychowanka do pierwowzoru Boskiego, najlepszy-
mi wychowawcami sg matki i zakonnicy*“. Zawdd nauczy-
cielski ceni ten Swiety patrjarcha bardzo wysoko : ,,wyzej niz
malarza, wyzej niz rzezbiagza — pisze on — cenie ja tego,,
ktéry ksztatci i rozwija dusze dzieciece. Malarz i rzezbiarz
martwe tylko dusze stwarzajg, rozumny wychowawca, pra-
cujac nad rozwojem istoty zywej, stwarza arcydzieta, ktérych
widokiem rozkoszuje sie oko Boskie i ludzkie“. ,,Baczcie nie
tyle na to, by dzieci wasze dobrze mowily, jak raczej na to,
by zyly poczciwie®. ,Mlody wiek przyjmuje tatwo wszystko
i wchiania w siebie, a podatny jest jak wosk, ktory z takag
tatwoscia przyjmuje Slady pieczeci®. ,Z dzieémi postepujmy,
jak gdy ze Swiecg w reku chodzimy wsréd materjatéw tatwo-
zapalnych, aby iskra nie wpadta do niewinnego serca i spusto-
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eszenia nie stata sie powodem®. ,Najlepszg sztuka wychowa-
nia jest ta, ktora zbliza sie do wychowanka, by go jak naj-
wyzej ku sobie pociagnac*.

3. Sw. HIKRONIM (j 420), pisarz wielostronny, gto$ny
ttumacz Pisma Swietego na jezyk tacinski, ktérego przektad
pod nazwag Wulgaty (Vulgata) stat sie obowigzujacym w ko-
Sciele chrzescijansko-katolickim. Jako pisarz pedagogiczny,
sietiii.igcy w pogladach swoich mys$lg daleko poza czasy swoje,
wyste[Juje on w liscie do szlachetnej Rzymianki, imieniem
Laeta™ w sprawie wychowania jej cérki Pauli i w drugim do
przyjaciela o \Vychowaniu jego cérki Pakatuli.

Poglady $w. lJlieromina na wychowanie kobiet,
ztozone w tych listach, zyskaty sobie og6lne uznanie i wptyw
stanowczy na wychowanie dziewczgt w wiekach $rednich.
Hieronim $w. poleca szczegdlnie stara¢ sie o dobry przykiad
dla dziewczat, upatrujgc w przykiadzie zacnym nie tylko po-
budke do nasladowania, ale i J)ouczenie. Radzi uc:ye¢ dzieci
tylko wiadomosci dobrych i prawdziwych; niech sie dziew-
czynka nie uczy w dziecinstwie nic takiego, czegoby sie potem
oduczaé musiata. Przestrzega bardzo przed obudzaniem i pod-
niecaniem préznosci dziewczecej strijami i pochlebstwami,
kaze corki wychowywaé w atmosferze ciepta i rodzinnej mi-
tosci, tak wszelako, aby przy tern nie ucierpiata powaga ro-
dzicielska. ,,Skinienie matki niech starczy za stowo, za upo-
mnienie, za rozkaz. Niech jg dziecko kocha jak matke, stu-
cha jak pani, leka sie jak nauczycielki".

Prz}' nauczaniu kaze $w. Hieronim postepowac tak, aby
dziecko nie znienawidzito nauki i aby tej gorzkosci, zakoszto-
wanej w latach dzieciecych, nie przeniosto na wiek pézniej-
szy. Dlatego radzi przy nauce uzyvya¢ nagrod i nauke prze-
plata¢ wesotemi zabawami. ,,Co dogadza smakowi, cp wonieje
w kwiatach, to wszystko niech otrzyma. Oprécz nauki niech
usituje przas¢ drobnym paluszkiem, niech zerwie nieraz nitke,
po pracy niech sie odda zabawom, niecb sie vyiesza u szjd
matki, niech Spiewa psalmy w nagrode, niech ukocha to,
czego sie musi uczy¢, by sie jej wydawato nie ciezka praca,
ale rozrywka, nie czem$ wymuszonem, ale chetnie wybra-
iiem". Kaze dziecku do rgk dawac litery z kosci stoniowej
lub z bukszpanu; ,,niech sie bawi niemi tak, aby i zabawa
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byta naukg“. ,Z liter tych niech sklada zgtoski i stowa, sto-
wa nie dowolne, ale imiona mezéw zacnych i Swietych*.
Pisania uczy¢ kaze wczesnie na woskowych tabliczkach; nau-
czyciel ma kierowa¢ rekg dziecka lub kaza¢ mu nasladowac
wytyczone litery.

Sw. Hieronim poleca nauke jezyko6w obcych, ale
w pierwszym rzedzie radzi uczy¢ mowy ojczystej, ,ktora
sie skazi cudzoziemskiem wygtoszeniem i zhrudzi cudzemi
btedami, jesli sie do niej od poczatku nie wiozg usta dzie-
ciece”. ,,Robo6t tez recznych nie powinna zaniedbywac
dzie\yczyna chrzescijahska; niech sie uczy wykonywac¢ roboty
wetniane, tkac¢ siatki, trzymac na tonie koszyczek, robi¢ wrze-
cionem i poruszaniem palca wydobywac nici“.

4, Sw. AUGUSTYN (* 354, -} 430), pochodzit z miasta
afrykanskiego Tagasty, w Numidji (dzisiejszej Algerji). Wy-
chowany pod wpltywem poboznej matki Moniki w religji
chrzescijanskiej, przebywat czas jakis dla nauk swieckich
w Kartaginie. Tu jednak pod wptywem zgubnych towarzystw
oddat sie zyciu rozpustnemu. Po wielu prot)ach odzyskania
rownowagi umystu, przy pomocy rad i modlitw bogobojnej
matki, nawrdcit sie znowu do zycia szczerze chrzescijan-
skiego i dat sie ochrzci¢ biskupowi medjolanskiemu, Ambro-
zemu, w r. 337. Rozdawszy caty swoéj majatek miedzy ubogich,
oddat sie zyciu ascetycznemu, z ktérego wyrwaty go dopiero
namowy gminy chrzescijanskiej w kraju ojczystym, w Hip-
ponie (dzi$§ Bona), ktéra mianowata go biskupem Hippony
w r. 395. Niezwykta bystros¢ i gleboko$¢ umystu, ognista wyo-
braznia i nadzwyczajny dar pisarski — sprawilty, ze wplyw
Sw. Augustyna byt tak potezny, ze oddziatat niezmiernie tak
na stosunki kosciota afrykariskiego w jego czasach, jak nie-
mniej i na czasy poOzniejsze. Jeszcze w czasach Reformacji
w XVI w. spor o wyttdmaczenie niektorych podstawnych
zasad wiary chrzes$cijanskiej obracal sie okoto tego, jak na-
lezy pojmowac niektore miejsca w dzietach $w. Augustyna,
a spos6b wyktadania jego pogladow oddzialywa i dzis$ silnie
na stosunki sekt w kosciele protestanckim. Stawa $w. Augu-
styna rozbrzmiewata w catym Swiecie chrzescijanskim za
jego zycia a i pézniej az do czaséw naszych uchodzi on stu-
sznie za jednego z najwiekszych i najgenjalniejszych pisarzy Ko-
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isSciota. Umart w roku w r. 420 podczas napadu Wandaléw
na miasto Hippone.

Sw. Augustyn napisat 90 dziet, w ktérych wystepowat
z rzadkg zarliwoScig przeciw rozmaitym sekciarzom i niedo-
wiarkom. Dla dziejow wychowania najwazniejsze s3g jego
»Wyznania“ (Confessiones). W dziele tern zostawit nam S$w.
Augustyn niezrownany wzor psychologji serca ludzkiego.
»Wyznania“ wskazujg dobitnie na trwatos¢ wrazen otrzyma-
nych w najpierwszej miodosci; dowodzg, jak potezny moze
:hy¢ wptyw matki rozumnej i wierzacej. Sa one pierwszem
dzielem psychologiczno-pedagogicznem, tgczagcem w sobie bo-
gate doswiadczenie zycia z gromng wiedza.

Znaczenie wielkie dla dziejow dydaktyki ma drugie
dzieto $w. Augustyna p. t.: ,,O katechetycznem nauczaniu nie-
Swiadomych wiary“ (de catechizandis rudibus). Radzi w niem
autor unika¢ w nauczaniu jednostronnosci, kaze uczniowi
podawac najpierw poglad na catos¢ przedmiotu, pozniej do-
piero stopniowo wypetniaé jg szczegétami. Widac stad, ze
$w. Augustyn byt juz zwolennikiem metody nauczania, uwzgle-
dniajgcej t. zw. koncentracje, uchodzacej dzi§ za nowg
zdobycz pedagogji umiejetnej. Zaleca dalej nauczycielowi sto-
sowac sie do indywidualnosci ucznia i wkiada¢ na barki jego
taki tylko ciezar, jaki snadnie i z pozytkiem unies¢ potrafi.
Jesli wiek dzieciecy zasilany bedzie naukg odpowiednio do
sit swoich, to w miare wzrostu sit umystowych coraz wie-
cej pojmie. Przeciwnie zas, w razie natezenia ponad sity,
zamiast postepowac, bedzie sie w tyt cofat. Wyborne, jak na
owe czasy, sg wskazowki $w. Augustyna co do potaczenia
metody t. zw. akroamatycznej z erotematyczng. ,,Zbytnig lekhi-
wo$¢, niedozwalajgcg uczniowi objawi¢ swego zdania, usu-
waé¢ nalezy uprzejmag przemowsg; nieSmiato$¢, z szacunku
ptynaca, uchyta¢ braterskiem obejsciem sie. Rownoczesnie
przez ciggle zapytywanie natezy sie przekonywa¢, czy uczen
rzecz zrozumiat, dodawa¢ mu otuchy, aby swobod”nie wypo-
wiedziat swe zapatrywania. Trzeba go tez pytaé, czy juz kiedy
styszat te prawdy, i wedtug jego odpowiedzi albo obszernigj
mu je wyjasni¢, albo zbi¢ btedne mniemanie, albo nie roz-
szerza¢ sie nad tern, co juz zna uczen, lecz poda¢ w zwe-
.ztem streszczeniu®.






64 —

obrazenia o wartosci pomnikéw klasycznej nauki. Szkoty
przewaznie podupadty, inny wiodly zywot marny i sucho-
tniczy. Dzikie hordy barbarzyricéw, ktére potozyly koniec
panowaniu zniewiesciatych Rzymian, nie miaty najmniej-
szego zrozumienia ani szacunku dla sztuk i nauk.

Trwato to diugo, zanim te narody, ktoére przyszty do
wiadzy nagruzach panstwa rzymskiego, przekonaty sie o war-
tosci oswiaty. Ze wreszcie $wiadomos¢ ta kietkowac zaczela,
byla to jedna z licznych zastug, jakie potozyto Chrzescijan-
stwo okoto oswiaty i nauki. Poniewaz nie hyto szkoét parnstwo-
wych w poczatkach wiekéw $rednich, a wiadcy Swieccy
z rzadkiemi wyjgtkami o szkote nie dbali, przeto zajeli sie
nig, zwlaszcza w pierwszych stuleciach Sredniowiecza, wylg-
cznie duchowni. Oni to zakladali szkoty, urzadzali je i sami
dziatali jako nauczyciele. Rozporzadzenia papieskie i uchwaty
kongreséw koscielnych obowigzywaly biskupéw, przetozo-
nych klasztorow i proboszczéw do uczenia miodziezy, po-
Swiecajgcej sie stanowi duchownemu i w ogoéle do krzewienia
oSwiaty w tym okregu, w ktérym dziatalno$¢ duchowna im
przypadta.

a) Karol Wielki i jego zastugi okoto krzewienia oSwiaty.

W rzedzie mezow, ktérzy w poczagtkach wiekdw $rednich
rozwijali zbawienng dziatalno$¢ okoto rozkrzewienia os$wiaty
ludowej i nauki, zajmuje Karol Wielki niewatpliwie pier-
wsze miejsce. Panstwo jego obejmowato dzisiejszag Francje,
Niemcy, tudziez poétnocne Wiochy. Stad to zaréwno Niemcy,
jak i Francuzi wywodzg od niego poczatek wielu urzadzen
publicznych, ktére pdzniej nasladowano takze w innych kra-
jach Europy. Jakkolwiek c¢aty niemal zywot Karola W. wy-
petniony byt wyprawami wojennemi, miat on jednak dosy¢
jeszcze czasu i ochoty, by w chwilach spokoju uzupetnié¢ to,
co na polu wychowania ulegto zaniedbaniu. Sam uczyt sie
pilnie matematyki i jezykéw starozytnych i w péznym juz
stosunkowo wieku douczat sie sztuki pisania. Dziatajac zgo-
dnie z wiladzg duchowng, starat sie usilnie o to, aby kaptani
nie zaniedbywali nauki, aby zdobywszy ja sobie, starali sie
o jak najskuteczniejsze rozszerzanie Swiatta. Praktyczny umyst
tego wiadcy radzit mu tgczyé Scisle nauke ludu z pracg du-
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chowienstwa w kosciele. Wymagat tedy, aby kazdy ksigdz,
uczgc parafjan swoich w jezyku ojczystym ,Modlitwy
Panskiej“ i ,,Sktadu Apostolskiego®, prow”adzit tg droga na-
rod do bojazni Bozej.

Pomagat mu w tern zbawiennem dazeniu sw. Bo nif acy.
Apostot Niemiec, wspieraly go swag pomocg liczne zgroma-
dzenia zakonne. Na swym dworze zatozyt Karol W. rodzaj
»Trowarzystwa uczonych®, a obok niego szkote dla wiasnych
dzieci i dla dzieci dworzan. Zaktadajac zas w catym kraju
szkoty, wprowadzat Scistg tacznos¢ miedzy niemi a klaszto-
rami i duchowienstwem. Wogdle dbat przedewszystkiem o za-
pewnienie szkotom jak najlepszych nauczycieli. Do naucza-
nia miodziezy radzit powotywac¢ ludzi, ,ktorzy z silng wolg
i zdolnosciami tgczg nieprzeparta che¢ nauczania drugich,
ludzi silnej wiary i nieskazonych obyczajow, tak, aby ten,
co sie do nich po nauke uda, ich postepowaniem zbudowany,
ich madroscig oswiecony, z wdziecznoscig w sercu do domu
powrécit“. O rozw6j oswiaty dbat tak usilnie, ze zaprowa-
dzit nawet rodzaj przymusu szkolnego. Cesarscy wystancy
fMissi régis, Sendgrafen) mieli polecenie w czasie swych
podrézy zwracaé¢ pilng uwage takze na nauke, na regularne
uczeszczanie dzieci do szkoty, a niepostusznych zmusza¢ po-
stem i innemi karami do spetniania obowiazkow.

Prawa rekg Karola W. w tych usitowaniach byt Alku in,
jeden z najuczenszych ludzi owego czasu, mnich anglosaski
z klasztoru Benedyktynéw w York. Zastuga Alkuina, jako
nauczyciela Francji (praeceplor Galliae), nie polega na stwo-
rzeniu jakiej$ nowej, nieznanej metody, albo nowych przed-
miotow w programie nauki szkolnej, ale na tern, ze zazna-
jomit Frankéw z metoda wykladu, uzywana po klasztorach
i szkotach angielskich, ze jezyki klasyczne, a zwiaszcza ta-
cinski, uwaza¢ poczgt pierwszy nie za cel, lecz za S$rodek
rozwijania wiadz umystowych i ze w tym Kkierunku zba-
wienng rozwijal dziatalnos¢. Wptyw Alkuina na dworze
frankonskim byt bardzo znaczny. Otrzymat on zarzad nie-
tylko tak zwanej ,akademji patacowej“ (schola palatinajy
lecz czuwal takze nad wszystkiemi szkotami w kraju. Na
jego wyktady, miewane w Akademji, uczeszczat pilnie sam
cesarz. Uczniami jego byli synowie kroélewscy : Pipin, Karol

Majchrowicz. Historja pedagogji I. 5
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i Ludwik, mnoéstwo miodziencow ze znakomitych rodow
frankonskich, a nawet panien krolewskich, jak: siostra i corka
Karola W. Wychowawszy dzieci monarsze, przebywat Alkuin
w miescie Tours (nad Loarag), gdzie zatozyt stawna szkote
i nastepcow swych przysposobit. Z tej szkoty wyszedt Hr a-
banus Maurus, najlepszy uczen Alkuina, zatozyciel styn-
nej na cate Niemce szkoty WV Fuldzie Uczonoscig do-
rownywat on, a wedlug innych nawet przescignat swego mi-
strza. Uchodzit za wyrocznie swego czasu; cesarze i krdlo-
wie, papieze i ksigzeta szukali zetkniecia sie z nim. Podo-
bnie, jak Alkuin, obrat sobie i Hrabanus za cel zycia pod-
niesienie oswiaty kleru a przez niego i ludu. Do tego tez
celu, jako opat, pézniej biskup wytrwale zdazat.

h) Alfred Wielki.

Gzem Karol W. dla panstwa frankonskiego, tern byt
dla Anglji w tym okresie Alfred Wielki, ktory pracg
na roznych polach potozyt kamien wegielny cywilizacji an-
gielskiej. Charakterystycznem jest opowiadanie z lat mtodych
tego monarchy. Alfred miat bardzo wyksztatcona, jak na owe
czasy, matke. Raz, bawiagc sie w towarzystwie braci, ujrzat
matke, czytajacg piekng ksigzke, napisang ztotemi literami,
zawierajagcg w sobie poezje saskie. Pismo to nadzwyczaj po-
dobato sie chtopcom. Matka, korzystajac z tej okolicznosci
przyrzekta, ze ten z nich te $liczng ksigzke od niej w poda-
runku otrzyma, ktéry najpierw z niej czytaé potrafi. Alfred
wyprzedzajgc braci, zdobyt sobie te sztuke i otrzymat ksigzke
w upominku. Odtad pragnienie nauki wiodto go po drodze
dalszej pracy nad wyksztatceniem wiasnem i swego narodu.
Po zwyciestwie nad Dunczykami, po oswobodzeniu ojczyzny
i otrzymaniu korony, zyt przedewszystkiem dla nauki. Jego
dwor i kraj zapeiniatl sie znakomitymi uczonymi, w pafacu
swym utworzyt Akademje nadworna, na wzér Alkuinowej,
dawne szkoly benedyktynskie powotat do nowego zycia i no-
wej czynnosci, 6sma czes¢ krajowych dochodéw przeznaczyt
na utrzymanie zaktadéw naukowych. Zatozyt w Oxfordzie
szkote, z ktérej powstat pdzniej uniwersytet i sprowadzit do
niego najuczenszych swego czasu mezéw. Sam zwiedzat nie-
raz w przebraniu podréznego szkotly, badajagc stan nauki
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i wychowania. Ustanowit praAvo, wedle ktérego kazdy wia-
Sciciet gruntu obowigzany byt posyta¢ dzieci swe do szkoty.
W krétkim tez czasie pokryt sie kraj angielski siecig szkét,
w ktérych wdrazano ucznidow do Spiewu koscielnego, czyta-
nia, pisania, a po czesci i do faciny,

c) Rodzaje szko6t i ich dziatalnos¢ w wiekach Srednich.

Z pomiedzy rodzajow szkot, ktore w wiekach $rednich
szerzyty oswiate i nauke, na blizsze poznanie zastugujg:
szkoty parafjalhe, klasztorne i katedralne.
Osobno omowi¢ wypadnie wychowanie rycerstwa, jak nie-
mniej wychowanie i nauczanie w szkotach, utrzymywanych
przez miasta $redniowieczne.

0) Szkoly parafjalne.

W krajach chrzescijariskich nauczaniem w szkotach z po-
lecenia papiezy i biskupéw zajmowali sie duchowni poszcze-
g6lnych gmin, w pierwszym rzedzie parochowie, i stad szkoly
te nazwano parochjalnemi albo parafjalnemi.
Czestokroé w razie, gdy proboszcz zajety byt czynnosSciami
parafjalnemi, zastepowat go w tym obowigzku wikary.
Uczono w szkotach tych religji, czytania, pisania i racho-
wania. Gdy zas w mi ire wzrostu ludnosci w gminach i czyn-
nosci duszpasterskie duchownych ciggle wzrastaty, nie mogli
juz oni spetnia¢ czynnosci nauczycielskich. Musieli wiec pro-
boszczowie ogladaé¢ sie za swieckimi nauczycielami, a wtedy
wybierano w pierwszym rzedzie osoby z Kosciotem blizej
zwigzane, zwiaszcza za$ koscielnych. Pierwotnie uczono po
tych szkotach przedewszystkiem takich chiopcow, ktorzy
ksztatcili sie do stanu duchownego. W mysl zyczen Karola
W. wydano instrukcje dla plebanéw, by utrzymywali po
wsiach i dworach szkoty i przyjmowali do nich wszystkich
zgtaszajacych sie, bez wzgledu na zawdd, jaki sobie zamie-
rzali wybra¢. Nie ulega watpliwosci, ze Karol W. nosit sie
z mysla stworzenia w swem panstwie takich szkol, ktore
mj' dzi§ nazywamy ludowemi, a ktore widziat w Italji. Ale
te usitlowania okazaty sie bezskutecznemi. Najwczesniej pod-
niosta sie o$wiata 6gdélna w krainach potudniowych wiasci-
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odbywato sie poczagtkowo przy pomocy ,rzymskich cyfer*
i w sposéb rzymski na tak zwanych tabliczkach rachunko-
wych (ahaciis). Juz jednak w X w. znali Chrzescijanie takze
.Cyfry arabskie®, ktére zwolna usunety z uzycia rzymskie,—
okoliczno$é, ktéra ogromnie wplyneta na ulatwienie dziatan
rachunkowych. Szczegdlniejszg opieka otaczano nauke $piewu,
juz chocby dlatego, ze uczniowie, odbierajgcy wyksztatcenie
w tych szkotach, przeznaczeni byli w pierwszym rzedzie do
postug koscielnych. Stad poszto, ze wiele tych szkot nazy-
wato sie wprost szkotami $piewu. O reformach w nauczaniu
$§piewu przeprowadzonych przez Papieza Grzegorza W. byla
mowa przy sposobnosci opisu zycia i prac tego Swietego.

Co sie tyczy metody nauczania w wiekach $rednich, to trudno-
éci, z jakiemi ona sie spotj”kata, nie sg wprost zrozumiate naszemu
wiekowi. Wyjasni¢ sie dadza poniekad, gdy sie zwazy, ze ksigzek
nie mieli uczniowie wecale i ze czesto nie miat jej nawet sam nauczy-
ciel. Polegata wiec cata nauka czytania na pisaniu zdan przez nau-
czyciela, na glosnem wymawianiu i powtarzaniu ich przez uczniéw.
Nauczyciel zmuszony byt zajmowaé sie przedewszystkiem kazdym
z uczniéw z osobna i odwotywaé sie wylgcznie do pamieci ucznidw.
Tylko uczniowie obdarzeni zywa i trwalg pamieciag, korzystali z tej
nauki w sposob skuteczny. Co uczen wychodzacy z takiej szkoty,
zapomniat, to gineto dla niego bezpowrotnie, nie miat bowiem w domu
ksigzki, ktéraby mu nauke szkolng przypomniata. Wynika stad takze,
ze i materjat naukowy podawany uczniom byt co do zakresu bardzo
skromny i ze nawet w przyblizeniu nie datby sie poréwna¢ z wyma-
ganiami nowoczesnemi. Szkoty parafjalne nie istniaty wszedzie i nie
wszedzie jednakowo bjity urzadzone. Ze za$ istnienie ich zawiste byto
od dobrej woli plebandéw, ktdrzy, obarczeni praca zawodowg lub pozba-
wieni $rodkéw do utrzymania szkoét, czesto sie od tego obowigzku
uchylali, wiec nie dziw, ze szkoly parafjalne nie byly zjawiskiem po-
wszechnem w wiekach $rednich, ze uczeszczali do nich uczniowie po-
przestajagcy na bardzo skromnej wiedzy i ze kazdy, kto pragnat
wyksztatcenia nieco wyzszego, omijat je a dazyt do szkét klasztor-
nych Jub katedralnych.

bj Szkoty klasztorne i katedralne.

Pierwszorzedne znaczenie dla rozszerzenia o$wiaty i na-
uki w wiekach srednich majg klasztory. Do zycia powotali
je najpierw $w. Antoni i Pachomjusz w Egipcie w Il i I\
w. po Chr., skad instytucje zakonne przedostaty sie najpierw
na Wschéd a p6zniej i do krajow zachodnich. Zamieszki
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skutkiem wedrowek ludoéw powstate, przerwaty na czas ja-
kis rozwoj zycia klasztornego na Zachodzie. Nowg dopiero
posta¢ nadat mu Sw. Benedykt z Nursji (* 480, j 543),
zatozyciel stynnego w dziejach o$wiaty zakonu Benedyktyndw.
Swiety ten maz wzniést w kréotkim czasie w rozmaitych
miejscowosciach Witoch 12 klasztoréw, nadajac im naczelni-
kéw, majacych czuwacé nad Scistem przestrzeganiem reguty
zakonnej. Gtéwny klasztor, majacy stuzy¢ za wz6r innym”
zatozyt on w r. 529 na Monte Casino jx)d Neapolem.

Zakon Benedyktynow byt w wiekach $rednich
dla catego Zachodu prawdziwem blogostawieristwem. Byty to
istotnie btyszczace pochodnie posréd ogb6lnej umystowej cie-
mnosci. Beguta zakonna nakiadata na Benedyktynéw, oprocz,
zwyktych Slubéw zakonnych, takze obowigzek ciggtego za-
trudniania sie jakg$ sprawa pozyteczna. Obok modlitwy zaj-
mowac sie winien byt zakonnik nauka, sztukg, uprawg roli
i ogrodnictwem. Tak stat sie zakon Benedyktynéw dla swych
braci zwolna pewnym rodzajem szkoty, wychowujacej do
pracy i nauki i dostarczat talentom pozadanej do rozwoju
sposobnosci. Z klasztorow benedyktynskich wyszta wkrotce
dla rolnikéw pobudka do lepszej uprawy ziemi, do racjo-
nalnego zajmowania sie rzemiostami i przemystem. Bene-
dyktyni dawali w swych murach schronienie przesladowa-
nym i ucisnionym, szerzyli wiare chrzesScijanska i utwier-
dzali w niej, zajmowali sie sztukg i nauka, zaktadali bibljo-
teki, a przy pomocy licznych szkot, przez siebie zaktadanych,
szerzyli oSwiate. Przepisujgc niezliczone mnéstwo ksigzek,
ocalili przed zupelng zatratg liczne arcydzieta klasycznej sta-
rozytnos$ci, a przez spisywanie waznych zdarzen wspobicze-
snych w rocznikach i kronikach, stworzyli dla potomnych
nieocenione zrodia historyczne.

Specjalnie okoto szkolnictwa zyskat sobie zakon ten,
zwiaszcza w pierwsz)xh wiekach istnienia swego, tak wiel-
kie zastugi, ze wszystko, co do ich czaséw na tern polu
zdziatano, w poréwnaniu z ich pracami niknaé musiato.
Szkoly, zakladane przez Benedyktyndw, miaty w pierwszym
rzedzie na celu wychowanie i nauczanie t. zw. pueri ohlati®
t. j. chlopcow, ktérych rodzice przeznaczyli do zycia zakon-
nego. Ze za$ oprocz szkét klasztornych podéwczas nie byto



prawie wecale innych zakladéw naukowych, (szkoty para-
fjalne, jak wspomniano w poprzedzajgcym rozdziale, byty
nieliczne i niedos¢ starannie urzadzone), wiec nie dziw, ze
do szkét zakonnych cisneli sie czesto i rodzice, ktérzy nie
mieli zamiaru wychowywania dzieci swych na zakonnikoéw,
z prosbg o przyjecie. Mnisi zgadzali sie najczesciej na prosby
i w ten spos6b zwolna powstaty dwa rodzaje szkot;, t. 2\v.
szkoty wewnetrzne (schola interiorJ, przeznaczone dla przy-
sztych zakonnikéw i szkoty zewnetrzne fschola extraneajy
przeznaczone dla reszty miodziezy. Sposdb nauczania w obu
rodzajach szkét niewiele sie od siebie réznit. Uczniowie
szkoty zewnetrznej przebywali w niej tak dlugo, poéki nie
przyswoili sobie catej wiedzy, jakiej w szkole klasztornej
naby¢ byto naozna. Czesto jednak zabierali rodzice swe dzieci
wczesniej ze szkoty, aby im da¢ sposobno$¢ wyéwiczenia sie
w sztukach $Swieckich, do ktérych w klasztorze sposobnoSci
brakio, jak n. p. w jezdzie konnej, szermierce i innych ry-
cerskich sztukach. Szkota zewnetrza miata czestokro¢ wiecej
uczniéw, niz wewnetrzna.

Z natury rzeczy wynika, ze jezyk tacinski, jako
jezyk powszechny, w Kosciele uzywany, a wiec niezbedny
dla ksiezy i zakonnikéw, zajmowat naczelne stanowisko
w programie nauk szkoét klasztornych. Juz czytania i pisania
uczono sie na wyrazach tacinskich. Za czaséw Karola W.
wprowadzono do szkét takze czytanie i pisanie w jezyku
krajowym, we wschodniej Frankonji w niemieckim, co jed-
nak dlugo nie trwato. Jezyk tacinski z czasem ogarnat naj-
zupetniej wszystkie szkoty klasztorne bez wyjatku.

Podrecznikiem do nauki jezyka tacinskiego w szkotach $rednio-
wiecznych wszelkiego rodzaju, a wiec i w klasztornych, powszechnie
uzywanym, byta gramatyka Donata. Aelius Donatus (okoto r. 350
po Chr.) byt nauczycielem $w. Hieronima. Ksigzka jego nosita tytut
Ars prima albo Ars minor i byta podrecznikiem, utozonym na spo-
sob katechizmowy, w pytaniach i odpowiedziach. Pierwotnie przezna-
czona byta dla chtopcow rzymskich, moéwigcych jezykiem facinskim,
obejmowata zatem szczuptg tylko liczbe prawidet mowy tacinskie;j.
Z czasem, gdy znajomos$¢ jezyka tacinskiego zanika¢ poczeta, a pod-
recznika tego zaczeto uzywa¢ w szkotach, do Kktérych uczeszczata
miodziez nierzymska, podrecznik ten uzupetniano mnéstwem regut
i objasnienn. Podrecznik Donata utrzymat sie w szkotach przez lat



tysiac. Uczono z niego jeszcze w wieku XIlII, poki nie wyparta go
ksigzka p. t. ,,Doctrinale puerormn Alexandri de Villa Dei*. Gdy
uczniowie przyswoili sobie nalezycie elementy gramatyki a chcieli
dalej przebywaé¢ w szkole klasztornej, oddawali sie studjom retory-
cznym, t. j. nauce wymowy. Wprawiano ich do czytania pigkniej-
szych méw Cicerona i drobnych pism historycznych z zabarwieniem
retorycznem i kazano im na podstawie tych dziet tworzy¢ mowy
i wygtaszac je publicznie przed towarzyszami i nauczycielami. Ucznidw,
ktérzy do tego zdolnosci okazywali, wprawiano do skiadania wier-
szy #tacinskich, do czego Wergiljusz i inni poeci rzymscy za wzor stu-
zy¢ mieli. Po studjach retoryki nastepowata nauka dialektyki, to jest
nauka o prawidtowem mysleniu, z praktycznem zastosowaniem w tak
zwanych dysputacjach. Kazano kazdemu uczniowi podawac¢ definicje
réozne tego samego przedmiotu i prawdziwosci tych definicji bronié
przed zarzutami innych uczniéw podiug regut logiki. Sztuka dyspu-
towania byla w $rednich wiekach, a nawet jeszcze w pierwszych
wiekach nowszych, w wielkiem powazaniu. Materjatu do dysput
w szkotach klasztornych dostarczata historja a niekiedy zbiory praw,
z ktbi'emi obznajomiano ucznidéw. Uczyli sie wreszcie uczniowie takze
wygtaszania méw sadowych i obronnych.

Gramatyka, retoryka i dialektyka razem wziete, nosity
nazwe trivium. Gdy uczeh owo trivium przebyt, przechodzit
do tak zwanego quadrivium, ktore skifadato sie z arytmetyki,
geometrji, muzyki i astronomji. W nauce arytmetyki zajmo-
wano sie nie tylko rachowaniem, ale i objasnianiem kalen-
darza, obliczaniem $wigt, zwlaszcza czasu Swigt Wielkano-
cnych. Wiasciwa nauka rachowania i w tych szkotach wyz-
szych, podobnie jak na nizszym stopniu, ograniczala sie tylko
do gtdwnych dziatan rachunkowych.

W nauce geometrji uczono mierzenia gruntéw, objasnia-
no mapy geograficzne, podéwczas oczywiscie jeszcze bardzo
niedoskonate i nieudolne, jednem stowem, obznajomiano
ucznidéw ze wszystkiem, co w owych czasach wiedziano o zie-
mi. Do nauki geometrji zatem, jak stad widac, zaliczano
takze geografije.

Przy nauce muzyki uwzgledniano przedewszystkiem teorje. Pra-
ktycznie udzielano jej uczniom juz na nizszym stopniu i to nietylko
muzyki chéralnej, ale i instrumentalnej. | tak: jedni grali na orga-
nach, inni na harfie, a inni na flecie. Ograniczano sie oczywiscie
tylko do muzyki koscielnej.

Astronomji uczono podiug systemu Ptolemeusza i to nietylko
z ksiazek, ale i z obserwacji. Wyprowadzano uczniow noca, ukazu-
jac im konstelacje gwiazd i pouczajac ich w ogo6le o zjawiskach nie-
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t)ieskich. Oajasniano wreszcie proste astronomiczne narzedzia, ktére
Juz podéweczas znane byly.

Z tego, co sie dotychczas powiedziato, wynika, ze, gdy
w Irivium zajmowano sie prawie wylacznie nauka jezykow,
to w quadrivium gtéwne zajecie uczniéw stanowita matema-
tyka i pokrewne jej przedmioty. Do trivium przyjmowano
juz 9-letnich chtopcéw, do quadrivium gdzie wymagania byty
o wiele wyzsze, mtodziencow lat 16 do 25. Odpowiadato wiec
trivium mniej wiecej stopniowi naszego nizszego gimnazjum,
quadrivium wyzszemu gimnazjum, a po czesci i uniwersyte-
towi. Pamieta¢ wszakze trzeba, ze w quadrivium podawano
nauke poszczegdllnych przedmiotéw nie obok siebie, ale je-
den po drugim, co w pewnej mierze wychodzito na kérzysé
nauce.

Wielu uczniow takze szkoty wewnetrznej poprzestawato
tylko na czesci nauk, podawanych w quadrivium, z pomi-
nieciem innych. Czynili to zwiaszcza ci, ktoérzy pragneli sie
wyksztatcié w medycynie, w malarstwie i rzezbie, lub chcieli
oddac¢ sie nauce prawa. Wszystkich tych przedmiotéw nauki
udzielali szczegélnie do tego uzdolnieni zakonnicy w klaszto-
rze samym. Rozumie sie samo przez sig, ze studja teologi-
czne doznawaly w klasztorze gorliwej uprawy, tak, ze kla-
sztory benedyktyniskie owych czasbw moznaby nie bez stu-
sznosci poroéwnac czescig z uniwersytetami dzisiejszemi, cze-
$cig z akademjami sztuk pieknych. Poniewaz wiec do szkoty
klasztornej wchodzity dzieci od pierwszych lat dzieciectwa,
ktore zaledwie czytaé i pisaé umialy, a konczyly ja jako
miodziency dorosli, wiec wynika stad, ze szkoty klasztorne
w wiekach s$rednich obejmowaty wszystkie stopnie szkol-
nictwa, poczgwszy od najnizszego do najwyzszego.

Do wszystkich tych nauk istniaty liczne podreczniki. Powsta-
waty one w rozmaity spos6b. W drugiej potowie wiekéw $rednich
byty ukiadane w formie encyklopedji, obejmujacej catos¢ Owczesnej
nauki szkolnej. Najwazniejszym i najbardziej rozpowszechnionym pod-
recznikiem byt podrecznik Martinusa Capelli pod tytutem: ,,De
Muptiis Mercurii et Philologiae*”™. (0 zaslubinach Merkurjusza i Filo-
logji). Scena odgrywa sie w Olimpie, gdzie na weselu Merkurego
przewija sie przed boginig ,,Madrosci“ caty szereg nauk. Ten dzi-
“'waczny sposOb pisania podrecznikéw wiasciwy byt epoce, w Ktorej
one powstawaty. Obok Capelli uzywane byty takze przektady i kog-
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mentarze do pism logicznych Arlstotelesa, przekiady pism uczoneg™>
Boecjusza, ktory zyt w VI stuleciu we Wtoszech, za czaséw krola”
Gotéw, Teodoryka, i podrecznik Kassiodora o sztukach i naukacb
wyzwolonych, pochodzacy z tych samych czasow.

Wychowaniu fizycznemu wobec poje¢ asce”
tycznych S$redniowiecza, ktére kazaty ciato umartwiaé, nie®
wiele poswiecano czasu i starania. Nauka szkolna odbywata
sie od rana do wieczora z matemi przerwami; ferji nie znano
a wytchnienia uzyczaty tylko liczne S$wieta i uroczystoscig
potaczone z przedstawieniami scenicznemi w czasie Wiel-
kiego Postu i Wielkiej Nocy. Od czasu do czasu urzgdzano
dla wypoczynku i rozweselenia uczniéw wyscigi, zapasy i tym
mpodobne ¢wiczenia w ogrodach Kklasztornych, zajmowano
takze miodziez pracami gospodarskiemi w polu, winnicy
i ogrodzie, co oczywiscie rowniez przyczyniato sie do wzmoc-
nienia zdrowia fizycznego miodziezy. Nalezy tez pamietac,
ze praktyka zycia, a mianowicie zajecia rycerskie, dawaty
az nadto sposobnosci do ¢wiczeh tego rodzaju. Dniem szcze-
g06lnej wesotosci byta uroczystosé Niewinigtek dnia 28 grudnia
po Bozem Narodzeniu. Byta to widocznie pozostato$¢ z cza-
séw rzymskiego Swieta ,,Su/urna/iiz“. A jak w Bzymie w dni
Saturnaljow odwracat sie stosunek miedzy panami a niewol-
nikami, tak dziato sie i tu w dniu Niewiniatek miedzy nau-
czycielami a uczniami. Uczen w tym dniu stawat sie opatem
szkolnym, biskupem lub krélem szkolnym, a nawet niekiedy
kierowat nabozenstwem. W niektdérych miejscowosciach ta-
kie zabawy odbywaty sie spokojnie i przyzwoicie; winnych
natomiast nastreczaty sposobnos$é do objawéw dzikosci i pro-
stactwa, ktore konczyly sie czesto obiciem nielubianych na-
uczycieli. Stad poszto, ze w XIIl w. usunieto ten zwyczaj,
szczegOlnie za wdaniem sie w te sprawe urzeddéw miejskich,
dbatych o dobre wychowanie miodziezy.

Karnos¢ w szkotach klasztornych byl
wielka; Kij i rézga byty ostatnim wyrazem pedagogji. Kij byt
nieodtgcznym symbolem nauczyciela. ,,Sab virga degere™ t. j.
pod grozg rézgi zy¢, znaczyto to samo, co chodzi¢ do szkoty.

Podobnie, jak dla mezszyzn, istniaty takze szkoty w kla-
sztorach zenskich dla kobiet. W klasztorach tych
uczyta sie miodziez zenska czytania, pisania i poczatkow je-



zyka tacinskiego. W czasach Ottona Wielkiego zyty kobiety, ma-
jace gruntowne wiadomosci z zakresu autoréw klasycznych”
jak : ksiezna Hadawig (Jadwiga) w Szwabiji i zakonnica Ro-
svitha z Gandersheim, ktora uktadata komedje tacinskie na
wzOr Terencjusza, a o ktorej znakomity historyk literatury
powiada, ze pod wzgledem uczonosci staneta na najwyzszym
szczycie swojej epoki.

C) Szkoly katedralne.

Na wzor szkot klasztornych benedyktynskich powstaty
szkoty katedralne. Chrodegang, biskup w Metzu (742—767),.
wspotczesny Pipinowi Matemu, stworzyt na wzdr Benedykty-
néw regute wspdlnego zycia (canon) dla kaptanéw, zatrudnio-
nych w stolicy biskupa, obowiazujac ich w pierwszym rze-
dzie do utrzymywania wyzszej szkoly, przeznaczonej do wy-
ksztatcenia miodych ksiezy, (stad nazwa ,,kanonikéw*). Szkoty
te nazwano katedralnemi. Kierownikiem szkoty byt w cza-
sach pierwotnych jeden z kanonikdéw, ktéry dlatego nazywat
sie scholasticus. Obok niego stat rector, uczacy pierwotnie
tylko w trivium, pézniej takze w quadrivium. Spiewu, mu-
zyki i teorji muzyki uczyt cantor. Nadzér naczelny nad szkota
miat biskup. Trzeci sobér Lateranski polecit w roku 1179
utatwia¢ studja miodziezy ubogiej i domagac sie, aby nauka
w szkotach katedralnych byta dla niej bezptatng, aby nato-
miast magister (mistrz), ktéry nauki udziela¢ bedzie bezpta-
tnie, otrzymat jakie§ przyzwoite beneficium.

Jest rzeczg prawdopodobng, ze za wzorem krajow za-
chodnich, takze i w Polsce przy kazdem biskupstwie po-
wstaty szkoty katedralne. Byly wiec takie szkoty: przy Kka-
tedrze arcybiskupiej w Gnieznie (moze zalozona przez $w.
Wojciecha), przy kosciele katedralnym krakowskim, ptockim
i poznanskim. Szkoty katedralne w Polsce, oddalonej od
gtdbwnych ognisk cywilizacji 6wczesnej, chocby najlepsze,
nie mogty dostarczy¢ wychowankom tej nauki, jakiej do-
starczaty szkoly zagraniczne, gdzie nowe poglady dostawaty
sie tatwiej i predzej, gdzie nie tak trudno byto o nabycie
Swiezych ksigzek i gdzie nauczyciele z nowemi ideami byli
wiecej zaznajomieni. Stad poszio, ze przed zatlozeniem Uni-
wersytetu Jagiellonskiego kazdy, kto pragnagt posjasé wy-
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ksztalcenie wyzsze, musial udawac sie za granice, do szkot
jtachodnich. Po zorganizowaniu uniwersytetow szkoty kate-
dralne tak na Zachodzie jak i w Polsce, stracity wiele na
znaczeniu, a powodem byta ta okolicznos¢, ze wrota uniwer
sytetow otwieraty sie dla wszystkich i ze nie ograniczano
wstepu do nich zadnemi wymaganiami, ze czesto uczniowie
zaledwie z ukoniczonem trivium stawali sie scholarami. So-
bory staraty sie zlemu zapobiec, zaprowadzajgc bezptatng
nauke i pomnazajgc liczbe nauczycieli, aby przez to S$ciag-
gna¢ wiekszg liczbe uczniéw i ozywi¢ dziatalno$¢ tych za-
stuzonych zaktadéw naukowych. Usitowania te na jakis$ czas
uwienczyt skutek dobry ; nie wystarczyto to jednak na dtugo.
Szkoty katedralne w miare wzrastania uniwersytetéw coraz
bardziej upadaty.

d) Wychowanie rycerstwa.

W czasach dawniejszych na dworach rycerskich \\yra-
stali synowie w domu bez nauki czytania i pisania. Zajmo-
~vanie sie naukami uchodzito za wytaczny przywilej i obo-
wigzek stanu duchownego. Szlachta i rycerstwo szlty zresztg
w tym wzgledzie zawsze za przykiadem dworéw krolew-
skich. Kiedy na dworach tych panowat zywy ruch umysto-
wy, jak n. p. na dworze frankoriskim za czasow Karola W.
i Ottonow, zdazata ich s$ladami szlachta i rycerstwo. Z usta-
niem zamitowania do nauk na dworach krélewskich, pogra-
zaly sie w nieuctwie i te oba stany.

Wojny krzyzowe przyczynity sie w wysokim stopniu
do podniesienia wptywu i znaczenia stanu rycerskiego, spro-
wadzity tez odmienny rodzaj wychowania miodziezy w t}(m
stanie, odpowiadajacy jej przysztemu powotaniu.

Az do 7 roku zycia pozostawat chiopiec stanu rycer-
skiego pod wiadzag i dozorem matki, ktéra uczyta go modlié
sie i otwierata serce jego dla uczu¢ szlachetnych. Po upty-
wie tego czasu oddawano go na dwor jakiego magnata, jako
pazia. Tu odprawiat on rézne postugi panu i pani domu,
odbywat straze wojskowe, szedt w tylnym taborze za wy-
prawg swego pana. Pan w czasie wolnym od wojaczki, za-
checat swych wychowankoéw do zabaw rycerskich (equitarc,
natar¢, sagittare, cestibus cerlare, aiicupari, scacis ludere,
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versificare) w ktérych okaza¢ mozna byto osol)ista wale-
cznos$¢ lub dworskag zrecznosc i wytwornosé w obejsciu, opo-
wiadat im przygody swoje i swoich przodkéw, krwawe ich
wojny, ich Swietne czyny w obronie Ziemi Swietej dokonane”™
Czasami zjawiat sie na dworze wieszcz z harfg i zapalat pie-
$nig swa chtopcow do ich przysziego rycerskiego powotania.
Tak wyrastat miodzian rycerski, marzgc ciggle o wojennych
zapasach, modlac sie, wielbigc panig domu za jej dobro¢
niezwykty i drzac przed panem.

Czy réwnoczes$nie chodzit do szkoty jakiej klasztornej,,
nie jest rzecza pewna. By¢ moze, ze tu i éwdzie sztuki czyta-
nia i pisania, a moze i szczypty taciny uczyli sie paziowie od
kapelanéw dworskich, albo uczeszczali jako extranet do po-
bliskiej szkoty klasztornej. Wszelako do wiadomosci tego ro-
dzaju nie przywigzywali rycerze Sredniowieczni zadnej wagi.

Gdy paz skoriczyt lat 14, zapraszano jego rodzicow, pro-
wadzono go przybranego w bialg szate do kosciota, gdzie ka-
ptan, pobtogostawiwszy miecz na ottarzu przypasywat mu go
do boku. Chiopiec zostawal giermkiem farmiger), zyt
odtad swobodnie, sposobigc sie do dworskiej postugi rycer-
skiej, $miatej do wojny i pokornej dla dam. Miat odtad
stuzbe i stajnie panskg pod swym zarzadem, wiekszg czes¢
dnia spedzat na ¢wiczeniu sie w robieniu witdcznig i mie-
czem, w konnej jezdzie i innych zapasach rycerskich. Rzadko
poswiecat sie przytem jakiej nauce lub sztuce.

W 21 roku zycia pasowano giermka uderzeniem miecza
na rycerza feques, miles). Przysiega rycerska brzmialta;
.Przysiegam Bogu, Zbawicielowi, Pannie NajSwietszej, ze
pragne mowié zawsze prawde, stawaé po stronie stusznosci,
broni¢ religji i jej stug, podawaé reke stabym i ucisnionym,
wdowom i sierotom, bi¢ sie za niewinnos¢ i czes¢ dam szla-
chetnych, wytepiaé wrogoéw chrzescijanstwa“.

Jako rycerz miody puszczat sie w Swiat szc¢roki, zwie-
dzat odlegte kraje, a wrdciwszy po gtosnych czynach na dwér
dawnego pana, prosit o reke jego corki. Otrzymywat fg za
matzonke, jezeli w czasie turniejow wszystkich innych jej
wielbicieli zdotat przescigng¢ mestwem.

b jezdzi¢ konno, ptywaé, strzela¢ z luku, szermowac, polowaé na.
ptactwo, gra¢ w szachy, $piewac psalmy.
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Wychowanie rycerskie przyczynito sie niewatpliwie do
-wytworzenia stanu, odznaczajacego sie mestwem nieustraszo-
nem, rozwijato liczne przymioty ciata i ducha, z biegiem je-
dnak czasu, ograniczajgc sie tylko do c¢wiczen ciata, a za-
niedbujgc wszelkiej pracy duchowej, sprowadzito wylgczny
kult sity brutalnej, nadmierna za$ i nienaturalna czes¢ dla
niewiast wyrodzita sie w niezdrowg czutostkowos$¢ i pocig-
gneta za sobg zepsucie obyczajow.

Lepiej niz z meska miodziezg rycerstwa Sredniowie-
cznego, miata sie rzecz z wyksztatceniem panien szla-
checkich. Niektére z nich przez diuzszy czas oddawane
byly na wychowanie do klasztoréw zenskich i otrzymywaly
tam na réwni z dziewczetami, poswieconemi zyciu zakon-
nemu (oblatae) albo w osobnej schola exterior nauke, podo-
bnie jak chtopcy w szkotach klasztornych. U wielu dziew-
czat szlacheckich ograniczata sie¢ nauka cata na czytaniu i pi-
saniu, (ktére ¢wiczono najczesciej na Psalmach), na robotkach
kobiecych, ktére zresztg obracano na cele Kosciota.

Wszelako nie tylko w klasztorach, ale i w domu, na
dworze ojca otrzymywaly dziewczeta szlacheckie nauke nie-
rzadko od kapelana dworskiego i niewatpliwie wiadomosciami
swemi przescigaty znacznie braci. Jest rzeczg prawdopodobna,
ze obok tacinskich utworéw, poznawaly dziewczeta szlache-
ckie w Niemczech takze niemieckie piesni wedrownych $pie-
wakéw i poetéw rycerskich. Po niektérych dworach nie-
mieckich przebywali francuscy nauczyciele i nauczycielki,
krzewigc zamitowanie do jezyka i pie$ni romarniskich.

O edukacji nizszych warstw rycerstwa pol-
skiego nie przynosza kroniki polskie zadnych wiadomosci,
Nie mamy w nich najmniejszego $ladu, jakoby dzieci swe
dla celéw Swieckich w szkotach ksztalcity. Natomiast Polki
wyzszych sfer spotecznych nie poprzestawaty w owym czasie
na praktycznem wyksztatceniu w robotach i zajeciach domo-
wych. Wiele dziewczat polskich, pragnac czyta¢ i rozumieé
psatterz i inne pobozne ksiazki, garneto sie chetnie do nauki
jezyka lacinskiego. W pierwszych czasach po zaprowadzeniu
Chrzescijanstwa nie byto takich dziewczat umiejgcych po ta-
cinie duzo. Brak nauczycieli i ksigzek byt tego powodem.
Zanim w Polsce powstaty klasztory zenskie, wyjezdzaty pa-
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nienki szlacheckie, oczywiscie tylko bogatsze, w towarzystwie
szlachetnej jakiej matrony, do zagranicznych klasztoréw zen-
skich. Skoro jednak namnozylo sie w Polsce Kklasztoréw
zenskich, wyksztatcenie to pobieraly dziewczeta w kraju.
Byty w Polsce klasztory zenskie juz za Bolestawa Chrobrego
i za Kazimierza Odnowiciela, styszymy o klasztorach Nor-
bertanek w Busku, Kaliszu, Ptocku i innych.

ej Szkoty miejskie.

W miastach wiekszych sredniowiecznych istniaty prawie
wszedzie klasztory, a przy nich szkoty klasztorne, w stolicach
.za$ biskupich szkoty katedralne, stuzgce oswiacie miodziezy.
Na tern wyksztalceniu tez znaczna czes¢ miast poprzesta-
wala, nie tworzac szkét osobnych, do swoich celéw zasto-
rsowanych. Gdy jednak po skoriczeniu wojen Kkrzyzowych
miasta wzrastaty w ludno$¢ i zamozno$é, nie odpowiadaty
juz te szkoty rosngcym potrzebom, juz chocby dlatego, ze
szkoly klasztorne i katedralne w pierwszym rzedzie troszczyty
sie 0 wyksztatcenie duchownych, wszelki inny cel zostawia-
jac na uboczu. Tymczasem zmienione stosunki wymagaty
szkét innych, w ktorychby przyszli kupcy i rzemiesinicy od-
powiednie mogli otrzymac przygotowanie. Stad poszto, ze za-
rzady miast wiekszych poczety urzadzaé¢ szkoty miejskie, do-
starczaty na ich umieszczenie budynkéw i ustanawiaty nau-
czyciela (magister) ktéory miatl szkoltg kierowaé. Z magi-
strem tym zawierano ukilad formalny, zwykle jednak tylko
na jeden rok za kwartalnem wymowieniem. Mialo to ten zty
skutek, ze nauczyciele zmieniali sie czesto. Jezeli ktéremu
Z nich nie odpowiadata szczupta ptaca — a byta ona nig
prawie wszedzie — albo gdy spodziewat sie w innem mie-
$cie znalez¢ dla siebie lepsze warunki lub wreszcie, gdy go
opanowata chetka poznania nowych ludzi, nowych miejsc,®
wyruszat bez skruputdéw, pozostawiajec bez zalu swoje do-
tychczasowe zajecie.

Innych nauczycieli oprécz magistra nie ustanawiato mia-
sto, ale wybierat ich sam magister i optacat ich z wiasnych
dochodéw. Zwali sie stad ,loeali“ to jest ,,wynajeci“. Gdy
magister puszczat sie na wedréwke, wedrowali z nim i jego
pomocnicy. Stosunek magistra do pomocnikéw przypomina
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wiec pod wieloma wzgledami stosunek majstrow rzemiesini-
czych do ich czeladnikéw, bo i zycie wedrowne pomocni-
kéw nauczycielskich owych czaséw jest jakby zywem odbi-
ciem wedrowek Sredniowiecznych chlopcow rzemie$iniczych.
Wedrujacych pomocnikéw nauczycielskich nazywano
bakchantami /"/mcc/ianfes/Zachowaniem sie swojem awan-
turniczem, hatasliwem, stawali sie oni czesto plagg danego
kraju, jezeli sie zwazy, ze razem z nimi ciagnety cale gro-
mady ucznidw, ktoérzy dla bakchantéw zebrali a nawet do-
puszczali sie kradziezy. Uczniéw tych nazywano z tego po-
wodu A-B-C strzelcami (,,strzela¢” znaczyto tyle co ,,krasé*"
w zargonie uczniowskim).

Kwalifikacje do zawodu nauczycielskiego uzyskiwat zwy-
kle kierownik szkoty miejskiej w Uniwersytecie, a i tytut
»magistra sztuk wyzwolonych* zawdzieczat rowniez studjom
uniwersyteckim. Z pomiedzy pomocnikéw nauczycielskich
jeden, zwany prowizor, zwykle réwniez miat studja uni-
wersyteckie, wszyscy inni pomocnicy wybierani byli zwykle
z pomiedzy uczniéw danej szkoty. Prowizor byt po najwie-
kszej czesci zarazem nauczycielem $piewu fcantorj.

Dochdd magistra stanowita optata szkolna, ktora skia-
dali rodzice zwykle kwartalnie. Ze za$ dochéd z natury rze-
czy byt zbyt szczupty i nie wystarczal na utrzymanie nau-
czycieli, wiec trudno sie dziwi¢, ze szukali oni czesto do-
chodéw pobocznych, jako organisci, pisarze miejscy i t. p,
W Niemczech zajmowali sie nauczyciele czesto handlem, wy-
szynkiem napojéw i t. d.

Nauka w szkole miejskiej odbywata sie juz od godziny
5-tej z rana i trwata z malemi przerwami, przeznaczonemi
na positek i nabozenstwa, z rana do godziny 10, popotudniu
za$ od 12 do 4.

Pomiedzy przedmiotami nauki na pierwszem miejscu byta
'nauka jezyka tacinskiego, oprécz czytania, pisania i $piewania.

Szczegdblniejsze to uprzywilejowanie jezyka tacinskiego w szko-
tach miejskich wyjasni¢ sie da po czesci nasladownictwem szkoét
klasztornych i katedralnych, czescig za$ tern, ze w czasach owych
nawet kupcy i przemystowcy potrzebowali znajomosci jezyka tacin-
skiego. Wobec tego bowiem, ze w wiekach S$rednich prawie wo
wszystkich krajach Europy jezyk #tacinski uprawiano ze szczegélng
gorliwoscia, stat sie on mowa potoczng nawet w sprawach kupiec-
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kich, tak jak dzi$ jezyk angielski lub francuski. Niemieccy kupcy
pisywali do swych wioskich kolegéw taciiskie listy w interesach
potocznych i otrzymywali na nie odpowiedzi w tejze samej mowie.

Podzieleni byli uczniowie szk6t miejskich podtug poste-
péw, jakie czynili, na oddziaty, ktére nazywano lekcjami,
albo lokacjami. Mozna te oddziaty do pewnego stopnia
poréwnac z dzisiejszemi klasami, z tym tylko wyjatkiem, ze
owe ,lekcje* miescity sie w tej samej izbie szkolnej, tylko
w réznych katach i pod kierunkiem réznych nauczycieli i ze
uczniowie w kazdej lekcji pozostawali tylko jeden kwartat,
poczem wstepowali’ do oddzialu wyzszego.

W lekcji najnizszej siedzieli uczniowie, ktérzy z poszczegol-
nych glosek skitadali zgtoski, w drugiej ci, ktérzy Juz czytat sie
uczyli, w trzecim, czwartym i pigtym oddziele uczono sie gramatyki
podtug Donata i innych podrecznikéw. Niektére z tych podrecznikéw
byty celem ulatwienia spamietania regut ujete w rymy. Czytano
bajki Ezopa, niektére poezje Wergilego, przypowiesci moralne Katona
btarszego a takze i pisma tacinskie pomniejszych autoréw. Do klasy
najwyzszej, ktérg prowadzit zwykle sam magister, uczeszczali oprécz
uczniéw takze pomocnicy nauczycielscy, Uczono sie tam logiki znowu
przy pomocy tak zwanych versus memoriales, nadto za$ ¢wiczono
sie w dysputowaniu.

Jak z powyzszego przedstawienia wynika, program- nauki
w szkotach miejskich odpowiadat takiemuz programowi w trivium
szkoty klasztornej, z tern jednak zastrzezeniem, ze liczba autorow
tacinskich tam” czytywanych byta znaczniejsza. Niektérych lepszych
pisarzy tacinskich, jak; Cicerona, Cezara, Liwjuszai Horacego wcale
tu me czytano. Takze i pod wzgledem metody czytania autoréw,
roznity sie szkoty miejskie od klasztor,nych i katedralnych na swoja
niekorzys$é. Objasnienia podawane byly nie w sposéb swobodny, ale
je dyktowano i numerowano. Dyktowanie odgrywato w ogéle w szko-
tach $redniowiecznych duzg rolg, juz choéby dlatego, ze ksigzki byty
za drogie i ze cena ich nie kazdemu uczniowi byta przystepna.

Na rozmowe tacifiska zwracano w szkotach miejskich tak samo
baczng uwage, jak w szkotach klasztornych. Uczen, ktéry w ojczy-
stym jezyku przeklinat a choéby przemawiat, otrzymywat plagi kto-
ryyi liczba stosowata sie do liczby wykroczen. Jeden z uczniéw
zwany lupus (wilk), miat polecenie zapisywania wszystkich moéwia-
cych wlezyku ojczystym i oddawania wykazu nazwisk nauczycie-
lowi. Aby zas wilk ten mogt swoj urzad tern skutecznej spetniac
nazwisko jego utrzymywane bylo przed uczniami w tajemnicy. Starsi
uczniowie mogli sie od tych plag wykupi¢ odpowiedniemi datkami
pienieznemi.

Majchrowicz. Hlstorja pedagogji I.
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Inne kary miaty rowniez na celu wprawe w jezyku facinskim.
Nalezato do tych noszenie tak zwanego ,0sta‘“. Drewnianego 0Si&
zawieszano u szyi temu uczniowi, ktéry w trzech najnizszych lek-
cjach byt ostatnim. Uczen ten musial osta drewnianego tak diugo
nosi¢ zawieszonego na szyi, az zaskoczyt jakiego ucznia moéwigcego
nie po tacinie. Gdy sie to stato, obejmowat ow winowajca obowigzek
noszenia ,,0sta“ a jezeli go nosi¢ musiat i nie zdotal sie go pozby¢ przez
popotudnie a nawet przez noc cala, dostawatl plagi. Plap byy
w ogéle w uzyciu jak najobszerniejszem a peki rézg nalezmy do
nieodzownego inwentarza szkolnego. Raz na rok wyprawiata sie
cata szkota do lasu wséréd bebndw iswistu piszczatek na zbiorKe
plag, majacych wystarczy¢ potrzebom szkoly na czas dtuzszy.

Znaczng opieka cieszyta sie w szkotach miejskich takze
nauka S$piewu, ktérej udzielal cantor. Uprawiano jednak

i w szkotach miejskich przewaznie tylko $piew koScielny.

3. Uniwersytety w wiekach s$rednich. — Zalozenie Uniwer-
sytetu Jagielloriskiego.

Szkoty, wychowanie i nauka byty w wiekach S$rednich,
w pierwszej zwilaszcza ich potowie, w wylacznem posiada-
niu Kosciota. Duchowienstwo rozporzadzato wszelkiemi $rod-
kami naukowemi, jemu tylko byly nadéwczas przystepne bi-
bljoteki klasztorne. Stad to, mianowicie duchowieristwo kla-
sztorne, zdobywato sobie w wiekach s$rednich wsréd zaci-
sznego zycia zakonnego nieraz bardzo giebokie wyksztalcenie.

Te okolicznosci byty powodem, ze kazdy prawie, kto-
kolwiek czut sktonnos$¢ do zaje¢ naukowych, wstepowat do
klasztoru lub w ogéle obierat sobie zawdd kaptanski. Szkoty,
zostajgc pod wpltywem lub zarzadem Kosciota, uprawiaty
Z natury rzeczy te tylko gatezi nauk ze szczeg6lnem upodo-
baniem, z ktérych mozna byto oczekiwa¢ posredniego lub
bezposredniego pozytku dla Kosciota, innemi naukami wcale
sie tam nie zajmowano albo je mniej lub wiecej zaniedbywanp.

Ze wzrostem jednak wyksztatcenia i upowszechnianiem
sie oswiaty okazata sie naglaca potrzeba stworzenia zakia-
déw, w ktorychby ludzie $wieccy i duchowni zajmowali sie
nauka dla niej samej, w ktorychby bez przeszkody i ogla-
dania sie na praktyczne wyniki lub korzysci pracowali nad
postepem nauk. Zaklady takie wyposazone obficie docho-
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darni i przywikjaml wiasng autonomjg i wiasnem sado-
whnictwem) nazwano Uniwersytetami, to jest zjedno-
-czeniami, poniewaz #taczylty nauczycieli i uczniéw do
wspoélnej pracy naukowej. Zwano je takze ,sludia generalia“
dla tego, ze przystep do nich dozwolony byt dla kazdego.
Uniwersytety wptynelty na losy mysli ludzkiej i w ogoéle
ludzkosci rownie poteznie jak dwie inne najwieksze potegi
w wiekach s$rednich, jak Kosciot i Cesarstwo.

Najstarsze uniwersytety powstaty w krajach romanskich;
pierwszy w poétnocnych Witoszech w B olonji, drugi w P a-
ryzu, stolic; Francji. Bolonja i Paryz byly ogniskami na-
ukowemi, ktére juz oddawna skupiaty wielkg ilo$¢ uczonych
i uczniéw. Ale bujny ten ruch naukowy nie byt dotad ujety
w zaden ustrdj. Proces ten odbyt sie dopiero w ostatnich
trzydziestu latach Xll-go wieku. W Bolonji kwitlty studja
prawnicze, Paryz za$ styngt na caly Swiat znakomitymi
znawcami teologji, do ktorych ze wszystkich krajow napty-
wali uczniowie. Dwa te najstarsze uniwersytety staty sie
z czasem pod wzgledem organizacji wzorem dla nowych po-
krewnych zaktadéw naukowych. Jedne szty za przykiadem
Bolonji, ktéra zapewniata swym scholarom znaczng autono-

wielki wptyw na kierownictwo szkoty, inne nowo po-
wstajace uniwersytety wzorowaly sie na uniwersytecie pary-
skim, w ktérym mistrzowie tylko posiadali wylgczng wiadze.

Za przyktadem obu tych najstarszych uniwersytetow
zaczeto zaklada¢ uniwersytety na catym Zachodzie. Pierwszy
zupebiy uniwersytet zatozyt w Neapolu cesarz Fryderyk
il w roku 1224. Do rzedu najstarszych uniwersytetow nalezg
uniwersytety angielskie w Cambridge i Oxfordzie,
niemiecki w Pradze, zatozony przez Karola IV w roku
1348, w Wiedniu zalozony roku 1365, przez Budolfa ,,Za-
tozyciela®.

Wschdd tymczasem drzemat, nie umiejac sie zdoby¢ na
stanowczy krok postepu. | w Polsce wszystko, co pragneto
nauki wyzszej, musiato udawac sie do zrodet wiedzy daleko
za Ben i Alpy. Troska o ugruntowanie Panstwa i byt jego
byta za rzaddéw tokietka tak naglaca, ze przygniatata catko-
wicie mys$l wszelkg o duchowych potrzebach narodu. Do-
piero syn jego, KAZIMIEBZ WTELKI, ktéry po latach diu-
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giej walki, staraj“gc sie swemu narodowi ugruntowaé¢ pokod]|
w blogostawienstwa obfity, zwrocit uwage takze na w\zsze-
potrzeby swych poddanych. Jak w innych krajach, istniat\
i w Polsce szkoly parafjalne, dajgce elementa wyksztatcenia,
klasztorne i katedralne, majagce wystarczyé na wyzsze po-
trzeby duchowe. Uczono w nich, jak gdzieindziej, septem
arles liberales (siedm sztuk wyzwolonych), tu i éwdzie ksztat-
cono takze w teologji i prawie. Szkotly te jednak nie mogty
iS¢ w poréwnanie ze szkotami o znaczeniu $wiatowem. Stad
poszto, ze wiele zamoznych rodzin wysytato swych synow
do szkot zagranicznych. Wedréwki te wzmogty sie, odkad
na Zachodzie zaczely powstawac¢ uniwersytety, dajgce mo-
zno$¢ zdobycia sobie wyksztatcenia szerszego. Pragnat temu
Kazimierz W. zaradzi¢. Podniecata krdla précz tego wzgledu
i che¢ doréwnania czeskiemu Karolowi IV, ktéry w nieda-
lekiej Pradze uniwersytet juz byt zatozyt. A byly iinne po-
budki. W panstwie, ktdre po dtugich walkach i burzach pra-
gneto ustali¢ swe stosunki wewnatrz i zewnatrz, zachodzita
wielka potrzeba uczonych i zrecznych prawnikéw.

Postanowiwszy zalozy¢ Uniwersytet w Polsce, zwrdcit
sie Kazimierz W. do papieza Urbana V, znanego z jdeczo-
towitosci, jaka otaczat zycie umystowe, a w szczegdlnosci
uniwersytety, o udzielenie pozwolenia na otwarcie. UtartO'
sie bytlo bowiem poczawszy od wieku XlII przekonanie, ze
zaktadanie uniwersytetéw jest przywilejem papieza,. Lrban \
przychylit sie do prosby kréla, a w $lad za tern wydatl Ka-
zimierz akt erekcyjny, powotujacy do zycia Uniwersytet, jak
sie zdaje, w miescie Kazimierzu. Za wzor miaty stuzy¢ pod
wzgledem ustaw i ustroju uniwersytety w Bolonji i Padwie.
Przyznano wiec scholarom nowego uniwersytetu prawa i przy-
wileje, pozwalajace im wybiera¢ profesoréw, a z posrod
siebie rektorow.

Jakie byty losy pierwotnej tej szkoty Kazimierzowskiej,,
o tern nie mamy dokfadnych wiadomosci. Najznakomitszy
badacz dziejéw uniwersytetu krakowskiego, prof, Kazimierz.
Morawski, wyraza sie o tern nadzwyczaj oglednie, twier-
dzac, ze zyla ona do czasow Wiadystawa Jagielty tylko ia”™
kiems potzyciem.
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Znaczy to, ze uniwersytet zatozony przez Kazimierza,
przezyt swego zatozyciela, (Kazimierz umart w roku 1370),
ale tylko takiems pétzyciem, ktére bujniejszych owocoéw nie
wydato. Panowanie Ludwika Wegierskiego, ktéry rzady nad
Polska sprawowat przewaznie przez zastepcéw, a o Polske
nie wiele sie troszczyt, nie miat zrozumienia dla jej potrzeb
duchowych, nie przyniosto takze korzysci dla Uniwersytetu.

HIBI..IOTEKA UNIWERSYTETU JAGIELLONSKIEGO.

(W gmachu tym miescit sie za czaséw Wiad. Jagietty Uniwersytet).

Dopiero z wstgpieniem krélowej JADWIGI na tron
polski w roku 1384 budzi sie nowe zyeie w Polsce, polity-
czne i duchowe,’ opromienione cnota i poezjg tej wyjatkowej
postaci. W roku 1386 nastgpit $lub Jadwigi z ksieciem litew-
skim JAGIELLA, a ze zwigzkiem tym zigczyly sie nowe
dla Polski, niezmiernie wazne wypadki historyczne. Jednem



z pierwszych dziet Jadwigi i Jagiey byto podjecie starad
celem odnowienia, czy tez wskrzeszenia Uniwersytetu kra-
kowskiego. Kiedy starania te zbytnia sie przeciggaty, krolow™a
Jadwiga, czujac potrzebe poparcia Chrzescijanstwa na Li-
twie, a tern samem stworzenia jak najliczniejszego szeregu
kaptandw, zatozyta tymczasem w Pradze osobne Kkolegjui»
dla Litwinéw’, oddajacych sie nauce teologji. Szlachetnym
staraniom i zabiegom okoto podniesienia wyzszych studjow
w Polsce, potozyta kres przedwczesna $mieré szlachetnej
krolow™ej w roku 1399. Ostatnie jej zyczenia, wwTazone w te-
stamencie, zwracaty sie ku podniesieniu krakowskiej szkoty.
Wykonawcom sw”y ostatniej™w”oli przekazata umierajgca kroé-
lowa swe szaty, klejnoty i sprzety. Pienigdze z ich sprzedazy
uzyskane miaty i$¢ w czesci na biednych, a w czesci na od-
nowienie Uniwersytetu krakow”skiego. -

W rok po S$mierci Jadwigi wydat JagieHo dokument,
odnawiajgcy Uniw”ersytet, ze zar odnowienie to
byto raczej istotnem zatozeniem nowej szkoty,
wiec nie dziw', ze JagieHo w akcie gtéwnym w roku 1400
tak przemawia, jak gdyby stw™arzat Uniw”ersytet zupetnie
nowy. Nowym on byt i dla tego, ze wzorem odtad dlai
ustroju jego nie miata by¢ Bolonja, jak w"szkole Kazi-
mierzowskiej, ale Paryz, to jest, ze magistrowie mieli tu
odtagd mie¢ wdadze zupetng nad scholarami i ze ci ostatni
nie mieli udziatlu w zarzadzie.

W pierwszych mistrzéw zaopatrzyla uniw”ersytet kra-
kowski Praga, do czego przyczynit sie Mateusz z Kra-
kow a ktory ni~dys sam byt profesorem uniwersytetu pra-
skiego. Jak bardzo potrzebne bylo zatozenie nowego uni-
wersytetu, widac¢ stad, ze cate spoteczenstw’o zrozumiato do-
niosto$¢ i potrzebe now’ej instytucji, ze pojawialy sie bogate
dary i zapisy pryw'atnych ludzi, majagce na celu utrwalenie
bytu now'ej szkoty. Jan Tenczynski, wykonawca ostatniej
woli zmartej krélow’ej, zakupit z pieniedzy przez nig pozo-
staw’ionych, kopalnie soli w Bochni dla uiiiw’ersytetu, a do-
chody stad ptynace, miaty i$¢ odtad na uzytek profesorow.
~Tak wiec JagieHo — mowi pieknie prof. Moraw'ski —w roku
1410, kiedy sie modlit o zw'yciestwo oreza polskiego, maégt
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dziekowaé¢ réwnoczes$nie Bogu, ze mu pozwolit da¢ narodowi
takze duchowy orez w reke na inne podboje i zwyciestwa“.

Do nowej szkoly ptyneli scholarowie obfitym strumieniem od
samego poczatku. W pierwszym roku byto ich 205, w 100 lat p6z-
niej frekwencja przekracza juz liczbe 500. Zastepoéw tych dostar-
czaja przewaznie kraje Korony i Litwy, licznie garnie sie sasiedni
Slask i pograniczne Wegry a od czasu do czasu pojawiajg sie scho-
larowie ze Szwabji, Turyngji i t. d. Przedewszystkiem nauki mate-
matyczne i astronomiczne, ktére w Krakowie, zwitaszcza pod koniec
wieku XV i z poczatkiem XVI, staly bardzo wysoko, przyciggaty
w wielkiej liczbie na Uniwersytet .Jagielloniski uczonych i uczacych
sie ze stron dalekich. Dtuzej lub krécej przybywali tu: Konrad Ce 1-
tes, stawny humanista niemiecki (w r. 1489 i 1490), Tomasz
Mur ner ze Strassburga (1599), historyk bawarski Jan Aventi-
nus, Rudolf Agricola, ktéry nawet wyktadat tu od roku
1518 do 1521.

Charakterystyczng cecha Uniwersytetu krakowskiego, przynaj-
mniej w pierwszych jego poczatkach, byt brak wszelkiej wytacznosci
narodowej. Mimo catego przeciwienstwa do Niemiec i Niemcéw, mimo
gtebokiej nienawisci do srogiego Zakonu niemieckiego, rasowa nie-
nawis¢ nie przeszkadzata wymianie kultury i jej wplywow. Szcze-
g6lnie w Krakowie, gdzie wielka cze$¢ mieszczanistwa i wyzszy pa-
trycjat byly niemieckie, wymiana ta byta ciggta i naturalna. Kra-
kéw wywierat niezwykta site przyciggajaca zwiaszcza dla Niemcow
i niemieckich humanistéw, ktérzy, zastyszawszy wiele o Krakowie
i kulturze jego mieszkancow, chetnie sie w murach jego kupili. Mie-
szczanstwo krakowskie, przewaznie ze sasiedniego Slaska naptywa-
jace, odznaczato sie podéwczas ruchliwoscig i wykwintnoscia a wresz-
cie i bogactwem, ktérem humanisci, szukajacy wszedzie mecenasow,
bynajmniej nie pogardzali.

Najnizszym wydziatem na uniwersytetach $redniowie-
cznych byt wydziat artystéw (facultas artistarumj. Na wy-
dziale tym mieli sie najmtodsi scholarowie przygotowa¢ do
stuchania wykiadéw na wyzszych wydziatach. Miodziez bo-
wiem udajgca sie na uniwersytet w wiekach S$rednich, byta
bardzo mioda, skiadata sie z wychowankéw 14 do 16-letnich,
musiata wiec posigs¢ wiadomosci z zakresu jezykéw i nauk
matematyczno-przyrodniczych w znaczniejszym nieco zakre-
sie, a tych naby¢ mogta na wydziale artystycznym, ktory
tym sposobem byt jakby drzwiami, prowadzgcemi do uni-
wersytetu wilasciwego.

Wyktady i cata nauka odbywala sie w uniwersytecie
po tacinie. tacina byfa jezykiem powszechnego KosSciota,
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jezykiem nauki i $rodkiem porozumienia sie miedzy ogni-
skami kultury i ludzmi, ktorzy sobie te kulture przyswoili.

Wiegkszo$¢ scholar6w nie krepowata sie zadnym pro-
gramem w studjach. Rpdko tez ktéry z nich opuszczat uni-
wersytet ze stopniem. Srednie wieki nie znaty Kkarjery i po-
wotan, zaleznych od stopnia akademickiego. Scholarowie Sre-
dniowieczni nie mysleli o tern, by copredzej nauke w chleb
zamieni¢, a okolicznos¢ ta wytwarzata pewien nastrdj ide-
alistyczny, pewne oderwanie sie od zycia i jego potrzeb.

Uczen, ktory ukonczyt wydziat artystyczny i*zaprawit
umyst swoj na argumentach Aristotelesowych, przechodzit
na inn}*wydziat. Najmniej uczeszczanym i najmniej wypo-
sazonym w S$redniowiecznych uniwersytetach byt wydziat
medyczny. Potrzeby lekarzy nie odczuwano w wiekach $re-
dnich. Ludzko$¢ zadawalata sie radami taziebnikéw, znacho-
row i zamozniejszych ludzi. Stad to poszto, ze jedynie we
Wioszech, w niektorych uniwersytetach zaznaczat sie zyw-
:szy nieco ruch na polu medycyny, jak np. w Salerno i w Bo-
lonji. W Krakowie wydziat ten chromat, jak gdzieindziej,
skutkiem braku sit odpowiednich.

Uniwersytet Sredniowieczny mial charakter wybitnie
duchowny, wiec i wydziat prawniczy przedewszystkiem zaj-
mowat sie prawem kanonicznem.

Najwyzej w hierarchicznym porzadku wydziatéw stat
wydziat teologiczny, jak teologja byta w wiekach tych kroélo-
ewg wszystkich nauk. W uniwersytecie krakowskim nadto,
litory powstat pod tchnieniem religijnych pobudek, jako
ognisko wiary dla Wschodu, jeszcze wieksze bylo jego zna-
<izenie, niz gdzieindziej.

Przy wszystkich niemal uniwersytetach w wiekach $rednich
istniaty domy przeznaczone nietylko dla ubozszej, lecz i dla maje-
tniejszej miodziezy. Otrzymywata ona w nich nietylko schronienie
i utrzymanie catkowite, lecz takze przygotowanie do>korzystania
z wyktadow uniwersyteckich. Milodziez ubozsza oprdcz mieszkania
i stolu otrzymywala tu jeszcze pewna kwote pieniezng zwang bursg
=(Borse). Stad poszio, ze z czasem i zaklady, w Kktorych ta miodziez
przebywata, nazwano bursami, miodziez samg za$ bur sakami
(bursarii).

W Polsce, zwiaszcza za$s w Krakowie, istniata burs tych wcale
pokazna liczba. Wspaniatomys$lno$¢ L ofiarno$¢ zacnych ludzi wywo-
tywata ich istnienie i byt zapewniata. Byty u nas bursy dwojakie;



jedne posiadajgce state fundusze, pochodzace od rozmaitych testato-
réw, inne nie majace statych funduszéw, utrzymywane za wiedzg
i pozwoleniem Akademji przez profesoréw uniwersytetu lub innych
nauczycieli. Do pierwszej kategorji nalezaty: Bursa Isnera, Je-
ruzalem, Bursa Dtugosza iinne. Do drugiej; Bursa
Maj etnych, Wegierska. Niemiecka i Czeska.

Uniwersytet cieszyt sie z powstawania i rozkwitu burs nowych»-
Podtug éwczesnych bowiem poje¢ byt to jeden z gtdwnych warun*
kow nauki i obyczajnosci miodziezy. Bursy miaty ujmowaé¢ w karby
bujne temperamenty miodziezy, miaty ich nagia¢ do statych zatru-
dnien i uchroni¢ przed wykolejeniem. Wobec miodego wieku scho-
laréw przybywajacych na uniwersytet troska ta bardzo byta zrozu-
mialg. Tak samo zresztg dziato sie i w Paryzu i w Oxfordzie, gdzie
w XV wieku zniewalano uczniéw do mieszkania w domach nad-
zorowanych.

Na czele burs stali prowizorowie i seniorowie. Pro-
wizor wybierany byt z grona starszych profesorow i miat sobie-
powierzony zarzad gospodarczy, mieszkat za$ poza bursg. Senior*
natomiast byt bezposrednim przetozonym bursarzy i ich dozorca, za-
wistym od prowizora. Pienigdze na utrzymanie burs plynely z wkia-
dek bursarzy.

Prawie wszystkie uniwersytety miaty swoich kancle-
rzy. Papiez, nadajgc nowopowstajacemu uniwersytetowi
nowe prawa, czynit zwykle nadanie wyzszych stopni zale-
znem od woli pratata, ktory mieszkal na miejscu i otrzy-
mywat urzad kanclerza. Najgtéwniejszem zadaniem takiegO'
dostojnika byto czuwanie nad egzaminami i udzielanie t. zw.
licencji, t j. prawa nauczania. W Krakowie potaczenie
kanclerstwa z godnoscig biskupa krakowskiego nadawato*
temu dostojenstwu jeszcze wieksze znaczenie.

Nagromadzenie réznorodnej miodziezy po miastach uniwersy-
teckich nie mogto sie obejs¢ bez wielu wykroczen i wybrykéw mio-
dzienczych. Stad pochodzg czeste skargi na liczne wybryki uczacej
sie miodziezy tak na Zachodzie jak i u nas w Polsce. Eneasz
Sylvius opisujac stosunki uniwersytetu wiedenskiego z roku 1450*
powiada: ,,niektorzy z miodziezy*jakby dzikie zwierzeta ludzi napa-
daja, Smiertelnie ich ranig lub o kalectwo przyprawiaja, zakaptu-
rzeni, jakby wrogi, z bronig chodzg, a nawet obyczajem tupiezcéw
i ztodziei z ogrodéw wykradaja winogrona i wiele innych wystep-
kéw popetniajg”.

»Duch mitodzi*jzy i w Polsce — pisze profesor Morawski —
nietatwo wdrazat sie w peta, ktére nan nakiadano. Co chwile spo-
tykano sie z wybrykami i wyskokami gwattownych Sredniowiecznych
natur, ktére przetamujg porzadki z gory natozone. Obrazy stowne»
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sypaty sie jak grad wsréd zawieruchy, kradzieze i przywlaszczanie®
sobie cudzej wiasnosci nalezaly de czestszych wybrykoéw: ksiazki
i futerka stawaty sie przedmiotem tysigcznych pozadan i sporéw”
A z domdw przenosity sie nieporzadki owe niekiedy na ulice, mimo-
tysigcznych ustaw przeciw scholarom wioczacym sie po ulicach. Pa-
mieta¢ wszakze trzeba, by nie uogélnia¢ wypadkéw nam przekaza-
nych. Stare kroniki nie moéwig o tern, co bylo dobre i co szto uznang
i uswiecong kolejg, a za to maluja czasem w zbyt czarnych kolo-
rach przypadki miodzienczej zuchwatosci i krewkosci®.

Czasy Humanizmu i Reformacji od potowy
wieku XV do konca XVI.

A) Humanizm i teoretycy pedagogiczni z koncem wiekoéw
$rednich.

a) Humanizm.

Rzymianie szerzac podboje wéréd przeréznych narodéw,,
krzewili réwnocze$nie wszedzie cywilizacje rzymska i jezyk
facinski. Mowa tacifiska stata sie wkrétce mowg Swiatowa,
miedzynarodowsa. Rzecza byto naturalng, ze Kosciot katolicki,
ktérego widoma gtowa miata swa stolice w Rzymie, postu-
giwat sie przedewszystkiem jezykiem tacinskim, podnoszac
go z czasem do godnosci jezyka koscielnego. Poniewaz nadto
w wiekach $rednich jezyki krajowe na Zachodzie stalty na
bardzo niskim stopniu rozwoju, przeto nic dziwnego, ze je-
zyk tacinski stat sie szybko jedynym S$rodkiem porozumie-
wania sie miedzy uczonymi, jezykiem wylgcznie uzywanym
po szkotach.

Z poczatkiem wiekéw srednich lektura klasykéw gre-
ckich i rzymskich w szkotach we wszystkich niemal krajach
zupetnie wyszta byta z uzywania, tres¢ ich bowiem uwazano
za zgota niejirzydatng, a nawet szkodliwg dla chrzescijan.
Jezyk tacinski, skutkiem ciggtego uzywania w zyciu szkolnem
i potocznem, wyksztatcit sie na wzor mowy zyjacej, przy-
bierajac jednak réwnoczes$nie postaé zgrubiatg, daleka od,
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wykwintne] niegdys, klasyczne] taciny. Jezyk grecki Juz zgota
w ziipetnem byt zaniedbaniu; w czasie od Yl do XV w. wy-
liczy¢ mozna zaledwie kitku uczonych, ktéry Jezyk ten znali.

Do przywrécenia dawne] czci Jezykom klasycznym
i utworom w nich pisanym, przyczynili sie w wielkie] czesci
znakomici wioscy poeci: DANTE  1321), PETRARKA (* 1374),
BOCCACIO (* 1375).

Wskazul]ac na wiecznie Swieze Zrédio piekna i prawdy,
tkwigce w dzietach klasykow greckich i rzymskich, rozbu-
dzili oni na]pierw we Wioszech wielkie zainteresowanie sie
arcydzietami starozytnych narodow. Starzy i miodzi daza
odtad do Jednego celu: do nabycia biegtosci w czystym,
nieskazonym, klasycznym Jezyku tacinskim, w stowie i pi-
$mie. Epatru]ac szczegdlnie]sza wage w pieknosciach formy,
upalala sie dZzwiecznoscig ]Jezyka tacinskiego, w niezliczonych
utworach oratorskich i poetyckich roztaczala calg krase ]Je-
zyka starozytnych Rzymian. Powstalg zbiory méw, rzeczy-
wiscie mianych lub zmys$lonych. Powstala wzory rozmoéw,
facinskich dla ucznidéw, a z korespondenc]i miedzy uczonymi,
omawia]acymi kwest]e literackie i naukowe, powstale nowa
gatgz literatury, tak zwana epistolograf]a, ktéra stale sie no-
wem polem popisu dla eleganc]i stylowych.

I greccy pisarze, zwlaszcza] Platon, mala odtagd coraz
licznie]szych zwolennikdéw i wielbicieli: Chry zolaras.
Grek z urodzenia, powotany r. 1398 Jako nauczyciel ]ezyka
greckiego z Konstantynopola do Florenc]i, zbawienng w tym
kierunku rozwi]a dziatalno$¢, Kos mas zas Medici w te]ze
Florenc]i powotu]e do zycia osobng Akadem]e Platon-
skg, wylacznie studlom nad pismami wielkiego filozofa
poswiecona.

To Odrodzenie nauk klasycznych nazwano
za Alpami humanizmem. Z humanizmem reka w reke
postepowato i odrodzenie sztuki, zwlaszcza architek-
tury, ktére ochrzczono odrodzeniem wtasciwem,
czyli renesansem (Renaissance). Ruch ten ozywiony na
polu nauk i sztuk pieknych, Jak oddziatat na przeksztatcenie
pole¢ filozoficznych i politycznych w wieku XV i XVI, tak
tez wptynaé musiat na przeobrazenie pogladéw na wycho-
“vanie cztowieka. Gdy bowiem na Jaw wydobyto rzymskich
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pisarzy, zwiaszcza za$ Cicerona i Wergilego, gdy poznano
ich jezyk jasny i bogaty, gdy zaczeto rozpatrywac tres¢ tych
arcydziet, zdobnych w piekno rzeczywiste, wowczas wobec
tego nowego, czarujgcego Swiata, cata wiedza zdobyta w szko-
tach S$redniowiecznych wedtug metody scholastycznej, oka-
zala sie beztreSciwg i martwg. Cate wyksztatcenie dotych-
czasowe wydalo sie zbyt poziomem a wszelka nauka zbyt
mechaniczng i tylko bezposrednig korzys¢ majgcg na oku.

Wystepujac stanowczo przeciw metodzie scholastycznej,
zabijajgcej ducha swojg tresura, ogtoszono jako ideat wy-
chowa nia humanistycznego harmonijne rozwi-
niecie wszystkich wtadz duszy na podstawie
studjum niedoscignionych utwordéw Swiata kla-
sycznego.

Do rozkrzewienia si¢ humanizmu w krajach zachodnich przy-
czynito sie wiele okolicznosci, A najpierw: papieze rzymscy sadzili,
ze rozrost i wskrzeszenie studjéow klasycznych wypetni przepasé
dzielacg Kosciot wschodni od zachodniego. Nadto z chwilg zdobycia
Konstantynopola (1453 r.) przesiedlito sie do Witoch wielu uczonych
greckich. Najsilniej wszakze do rozbudzenia i ustalenia nowego kie-
runku przyczynity si¢ bogate wioskie republiki i dwory ksigzat wio-
skich, wspoétzawodniczace ze sobg na polu popierania sztuk pieknych
i nauk. Maz o wyksztatceniu humanistycznem stanowit nadwczas nie-
zbedng a pierwszorzedng ozdobe w bogatym przepychu dworéw ksig-
zecych. Przoduje w tym wzgledzie rod ksigzecy MedyceuszoOow
we Florencji, ktérzy w XV w. okoto podniesienia sztuk i nauk
nieSmiertelne potozyli zastugi. Zbierali oni na swym dworze liczne
kota uczonych wstawionych juz to wilasnemi dzietami, juz to szcze-
Sliwem odkryciem utworéw starozytnych. Przyktad ksigzat dziatat
zbawiennie na innych. Zapat trudny do opisania ogarniat wtedy
wszystkie oswiecone warstwy we Wtioszech: zaktadano lub na nowo
urzadzano biblioteki (Watykaniska w Rzymie, Medycejska we Flo-
rencji, sw. Marka w Wenecji), odpisywano, drukowano stare reko-
pisy, objasniano klasykoéw, urzadzano rozprawy i wykiady o nich,,
stwarzano katedry w uniwersytetach dla studjow jezykéw klasy-
cznych i ich literatury.

Goracy wielbiciele klasycznej starozytnosci odbywali podroze
po Grecji, aby tam u zrédta uczy¢ sie jezyka starych Hellenéw
i krzewi¢ nastgpnie jego znajomo$¢ w ojczyznie. Przeciggali tez za
powrotem z miejsca na miejsce, gtoszac na wzér prorokéw ,,nowa
nauke“. Gtosniejsi z nich dostawali sie na dwory ksigzat jako wy-
chowawcy, szczepigc w umystach przysztych wiadcéw zasady huma-
nistyczne, inni wreszcie w broszurach i dzietach skiadali swe po-
glady na nowy kierunek nauk.
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Niel)awem humanizm zajgt naczelne miejsce we wszyst-
kich wazniejszych kierunkach zycia publicznego: humanisci
piastowali najwyzsze urzedy w panstwie, oni wszczepiali
swe zasady bez przeszkody w szkotach i uniwersytetach.
Wplyw ich dosiegnat nawet Kosciota. Niektérzy z Papiezy,
jak: Mikotaj Y, Piusll, Leon X i inni byli stanow-
czymi zwolennikami humanizmu i z upodobaniem
powotywali na najwyzsze dostojenstwa w Kosciele kaptanéw,
na wzorach klasycznych wyksztatconych.

Ten kierunek humanistyczny, ktory w XV w. we Wio-
szech, w XVI za$ i w innych krajach Europy, a wiec i w Pol-
sce, osiggnat najwyzszy stopien rozwoju, utrzymat sie przez
trzy stulecia, skarbit sobie zwolennikéw w Niemczech, Francji,
Anglji, Polsce, wszedzie przybierajgc formy dostosowane do
natury i stosunkéw danego narodu.

Do przeszczepienia humanizmu z Wtoch do innych kra-
jow przytozyty sie obok czestych wedréwek uczonych i scho-
laréw, podejmowanych najczesciej do Wioch, niemato takze
sobory (konstancjeriski od roku 1414 do 1418 i bazylejski
od r. 1431 do 1443). Sprowadzaly one ze sobg i tgczyty lu-
dzi najuczenszych z Zachodu i Wschodu i obznajamiaty je-
dnych i drugich z nowemi kierunkami i odkryciami.

Nowy ten ruch naukowy i literacki oddziatat, podobnie
jak gdzieindziej, takze nader zbawiennie na caty kierunek
zycia umysto\y”o Polski. Zastugi pierwszorzedne w prze-
szczepieniu humapi”zmu na grunt polski potozyli: Grzegorz
z Sanoka i Zbigniew Oles$nicki. Pierwszy z nich, sam
uczony humanista, zamitowany w literaturach starozytnych,
sprowadzat do Polski, uczonych zagranicznych, miedzy in-
nymi stawnego Filipa Kaiimac ha r. 1471. Zbigniew
Olesnicki za$, jedna z najwybitniejszych postaci naszych dzie-
jéw, ktora przez caly szereg lat przewaga swego umystu
i woli wyciskata pietno na wszystkich objawach ducha pol-
skiego, byt przez cate zycie zarliwym zwolennikiem huma-
nizmu. Okoto jego osoby skupiato sie wszystko, co przed
innymi gorowato wiedzg i nauka. Z Swiatem zagranicznym,
zajmujacym sie nauka, utrzymywat Olesnicki ciggle i zywe
stosunki. Wybitng role w krzewieniu humanizmu u nas ode-
grat takze znakomity histor}'k Jan Dingosz. Pisze o nim



3lego biograf, ze ksiegi starozytne zbierat i skupowal, gdzie
tylko mdgt, wiele z nich powracajgc z Italji przywiozt, takich
mianowicie autoréw tacinskich, ktérych w Polsce jeszcze
nie znano.

Jak bardzo ruch ten byt rozbudzony w Polsce, $wiad-
czg o tern listy Eneasza Sylwjusa, pb6zniejszego Pa-
pieza Piusa Il do Oles$nickiego, w ktérych w wyra-
zach peinych zachwytu wyraza znakomity papiez-humanista
podziw dla wyksztatcenia Polakéw éwczesnych i uwaza ich
za naturalnych posrednikéw humanizmu miedzy Potudniem
a Pdinoca.

Podobnie jak wychowanie rycerskie i nauka schola-
styczna wiekéw s$rednich miat na- sobie i humanizm
wybitne pietno miedzynarodowos$ci, czyli innemi
stowy stanowit wspdOlne dobro wszystkich narodéw oOwcze-
snej Europy chrzescijaniskiej. Z czasem jednak poczely sie
u poszczegllnych narodéw pojawia¢ odrebne witasciwosci
humanizmu, odpowiednio do odrebnych wiasciwosci danego
narodu. Poczucie harmonji i piekna jezykéw klasycznych
przenosi¢ sie zaczelo i na jezyki krajowe, zaczeto je na wzér
starych jezykéw rozwija¢, od naleciatosSci oczyszczaé a tak
stworzono podstawe do rozwoju jezykéw nowozytnych i do
wytworzenia z nich jezykoéw literackich.

a) Teoretycy pedagogiczni pod koniec wiekéw Srednich.

Do rzedu najznakomitszych pedagogoéw kierunku hu-
manistycznego w tym czasie nalezeli: Eneasz Sylwjusz
Piccolo mini, Erazm zRotterdamu i LuwikVives

ENEASZ SYLWJUSZ PICCOLOIlINI nalezy do rzedu
najwybitniejszych postaci w wieku XV (1405 do 1464). Obda-
rzony Swietnemi zdolnosciami, przebiegtszy szybko wszystkie
godnosci kaptanskie, w mtodym wieku zostaje biskupem i kar-
dynatem, a wreszcie r. 1458 papiezem pod imieniem Piusa II.

Jest to pisarz niezwykle ptodny i czynny, zadna gatgz
nauki znanej podéwczas nie bylta mu obcg; prébowat sit
w gramatyce, retoryce, poezji, prawoznawstwie i teologji.
W kazdem z jego dziel przebija sie wytwornos¢ humanisty,
dla ktérego doréwnanie wzorom klasycznej starozytnosci jest
najwyzszym celem. Z pomiedzy licznych utworéw jego dla
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dziejow pedagogii najwazniejszym jest jego traktat o wy-
chowaniu dzieci, napisany na prosbe nauczyciela Wta-
dystawa Pogrobowca, krdla Czech i Wegier. W dzieto tenr
po krotkim wstepie o wyborze nauczyciela podaje nader
trafne wskazowki o wychowaniu fizycznem, religijno-moral-
nem i intelektualnem.

Dla nas jest ten humanista i z tego jeszcze wzgledu
zajmujacy, ze zostawal w zazylych stosunkach z kardynatem
Zbigniewem Olesnickim. Eneasz Sylvius nie lubit Polakow.
W zatargach Polski z cesarstwem prawie zawsze stawat po
stronie niemieckiej i wydawat surowe sady o narodzie na-
szym. Mimo to jednak, ilekro¢ chodzito o uznanie dla kul-
z najwiekszemi pochwatami.

Dziwnem nam dzi§ wyda¢ sie musi, ze Pius zwraca
traktat swoéj o wychowaniu nie do nauczyciela, lecz do sa-
mego Wiadystawa Pogrobowca. Pisze bowiem; ,,Niechaj na-
uczyciele Twoi pamietaja, ze btedy uczniow spadajg
na nauczycieli, ze przedewszystkicm nauczyciele
sami powinni by¢ dobrze wychowani i wy-
ksztatceni albo przynajmniej o tern wiedzie¢,
Ze nie sag uczonymi*

ERAZM Z ROTTERDAMU (1467—1536), jak na wielu
polach dziatalnosci naukowej, tak w pedagogice wieku XVI
zdobyt sobie zastugi niespozyte. On pierwszy wystgpit prze-
ciw udzielaniu nauki w szkotach przy pomocy suchych metod
scholastycznych, zadat, aby nauka szkolna nie odrywajac sie
od Chrystjanizmu, owszem przejmujgc Sie coraz wiecej jego
duchem, rozkoszowata sie réwnoczes$nie pieknosciami arcy-
dziet starozytnych. Najczesciej ma on na wzgledzie nie tyle
nauczanie publiczne, ile wychowanie matej a dobranej garstki
miodziezy, oddanej opiece wspdlnego nauczyciela. Jest jednak
Erazm w ogoélnosci zwolennikiem wychowania publicznego,
takiego wszelako, w ktérem i rodzice wptyw znaczny majg
zapewniony, gdyz, zdaniem jego, ojciec nie powinien
iiigdy uchylaé¢ sie od spetniania obowigzku
tak waznego jak w chowanie wtasnych dzieci.
Pragnatby nawet, aby ustawy mogly kara¢ niedbatych ro-
dzicow, ktdérzy lekcewazgc sobie te Swietg powinnos¢ ,,zabi-
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jaja dusze dzieci“. Zacheca przytern rodziny bogate, aby sy-
nom swoim dodawaly na wiasny koszt chitopca ubogiego,
ale z dobrg gtowa, ktéryby sam zdazajac do lepszego losu,
utrzymywat zarazem wspotzawodnictwo szlachetne z ich sy-
nami. Srodek ten, niewatpliwie za rada Erazma, byt w Polsce
az do najnowszych czasow stale stosowany.

Odrzucajgc owg kiamliwg teorje, ktéra prace chce za-
maskowac igraszka a psuje tylko jednag i druga, pragnie
Erazm, aby lekcja byta krotka, tatwo i lekko we-
sotosScig zapraw na. Wczesnie radby usposobi¢ umyst
do mysStenia samodzielnego, chce, aby uczeii wcze-
$nie nauczyt sie kierowa¢ sam sobg, sam nakreslat plan swej
pracy i Scisle go wykonywat.

Osobnego kursu pedagogiki i dydaktyki nie zostawit
Erazm, poniewaz jednak umyst jego prawie przez cate zycie
zajety byt bezustannie reformg spoteczenstwa, polegajaca na
zmianie edukacji publicznej, przeto spraw wychowania do-
tyka on prawie w kazdem ze swych licznych pism.

Jak we wszystkich swych planach reformatorskich, usi-
tuje Erazm na miejscu edukacji S$redniowiecznej postawic
wychowanie polegajagce na harmonijnem po-
taczeniu religji | moralnos$ci chrzescijan-
skiej z kultura umystowg grecko-rzymska.

Erazm poswieca wiele uwagi wychowaniu fizycznemu, moéwi
wyczerpujgco o pomieszkaniu, pozywieniu, ubiorze, jako trzech czyn-
nikach zdrowia, wzrostu i sity. Za pierwsze wychowanie dzieci czyni
odpowiedzialng matke: matka jedjmie karmi¢ je winna wiasng pier-
sig. Nauka wilasciwa zaczynaé sie powinna dopiero w latach siedmiu,
ale i przedtem, sposobem zabawy wprawia¢ je mozna w wiadomosci
pozyteczne, szczepi¢ zasady moralnosci i obyczajnosci. Za gtowny
bodziec do postepu dziecka chciatby mie¢ mitos¢ dziecka do rodzi-
coOw i wychowawcow. Surowo$¢ i pastwienie sie nad dzieémi za byle
przestepstwo surowo potepia. Nauczyciel précz odpowiedniego wy-
ksztatcenia powinien by¢ cztowiekiem prawym, przyktadnym, tago-
dnym i cierpliwym.

Do cnoty zacheca¢ majg dziecko przyktady z najblizszego
otoczenia: umyst dzieciecy, sktonny do nasladownictwa, z tatwoscig
tym sposobem wktada sie do wykonania cnét wszelakich.

Umyst kaze ksztatci¢ podwdjnie: przez poznanie stéw i po-
znanie rzeczy. Pierwsze, zdaniem jego, powinno i$¢ przed dru-

giem (rerum cognitio potior, uerhormn prior). Przez poznanie
stbw rozumie Erazm gramatyke, zalecajac réwnocze$nie nauke gre-

Majchrowicz. Historja pedagogji, I. 7
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ckiej i tacinskiej dla bliskiego ich pokrewienstwa. Edukacja, zda-
niem Erazma, obejmowac¢ powinna catego cztowieka, w niej i przez
nig dowiadywac sie powinien wychowanek, jakie ma obowiazki wzgle-
dem siebie i drngich, w domu, w kosciele, w spotecznem i towa-
rzyskiem zyciu.

Niemalg zastuge Erazma stanowi to, ze juz w poczatkach
XVI wieku zwrécit szczeg6lng uwage na wychowanie ko-
biety, silnie powstajac przeciw tym, ktorzy z niej chca
mie¢ lalke, wytacznie do zabawy drugich. Zada dla niej $wia-
tla, podniesienia umystu, znajomosci niebezpieczenstw jej
grozacych, przekonania o wartosci tego skarbu, jakim jest
czystosé. Radzi rodzicom wprowadzac¢ coérki w towarzystwa
meskie, ale chce, aby te cérki wiedziaty, czego w tych to-
warzystwach szuka¢, czego unikaé¢, aby przez stosowng kul-
ture umystowg zyskiwaty sobie rdbwny z mezczyznami sza-
cunek. Nie podat Erazm szczegdtowych wskazéwek co do
wychowania kobiet, ale podobnie jak u chtopcow, kaze roz--
wija¢ ich umysty na podstawie Pisma $wietego i moralnosci
chrzescijanskiej, cnoty gruntowaé przyktadem rodzicéw, uni-
ka¢ rozmarzenia, wynikajgcego z czytania piesni mitosnych,
muzyki namietnej, czytania romanséw. Poleca wychowanie
kobiety poddawa¢ surowmsci wiekszej nawet niz miodziezy
meskiej, a to z powodu, ze kobieta wrazliwsza jest z ustroju
swego a stabszg i do wykolejenia skfonniejsza.

LUDWIK VIVES (1492— 1540) jest w dziedzinie wychowania
najznakomitszym przedstawicielem tego okresu, ktdry stanowi przej-
écie od wiekéw srednich do nowszych. Pochodzit ze staroszlacheckiej
rodziny hiszpanskiej w Walencji. Byt wychowawcg Marji, corki kréla
angielskiego Henryka VIII, a i Karol V zasiegat rad jego w spra-
wie wychowania syna Filipa. Odbywszy studja w miescie rodzinnem
i w Paryzu byt poczatkowo stanowczym zwolennikiem nauk schola-
stycznych. Zetkngwszy sie jednak z Erazmem Roterdamskim, prze-
szedt na zawsze do obozu humanistéw, wsrdd ktérych zyskat sobie
jedno z najzaszczytniejszych miejsc.

Jako teoretyk pedagogiczny przesciga Vives wszystkich wspo6t-
czesnych przedewszystkiem tern, ze teorje swojg opiera na
obserwacji i spostrzeganiu, zbliza sie wiec do sta-
nowiska nowoczeshego, opierajgcego swe badania
na psychologji mtodziezy. Vives jeden z pierwszych miat
odwage wystgpi¢ przeciw nieomylnosci Aristotelesa, Uwaza on go
wprawdzie za talent olbrzymi, przyznaje, ze potozyt nieSmiertelne
zastugi okoto umiejetnosci, sadzi jednak, ze od jego czas6w nauki



— 99 —

iprzez obserwacje i doswiadczenie zyskaly wiele nowego materjatu,
ktéry w znacznej mierze zmienia teorje znakomitego filozofa.

Pod wzgledem ogdlnych pogladéw na wychowanie polega w wielu
razach na teorji Kwintyljana, uwzglednia jednak zawsze nowsze prady
i dazenia. Przy zakladaniu szkoty w danej okolicy poleca zwracaé
baczng uwage na jej zdrowotno$¢, na rodzaj i kierunek pracy mie-
szkanc¢éw i do tego kaze stosowa¢ plany nauki. Nauczycieli radzi
Vives optaca¢ za ich trudna prace sowicie, tak, zeby w dobrem za-
wsze towarzystwie obracaé sie mogli. W zamian za to nalezy tez
wiele od nich wymagac¢. Wyksztatcenie ich ma by¢ gruntowne i cig-
gta praca dopetniane i pogtebiane, a moralno$¢ wolna od clenia za-
rzutu. Vives pierwszy wykazat wazno$s¢ wspoédziatania ro-
dziny i szkoty w wychowaniu mtodziezy, dowodzit, ze ta nauka
dopiero jest zbawienna, ktéra wychowanka nie tylko medrszym, lecz
i lepszym czyni, przemawiat wreszcie za zupetnem usunie-
ciemegzamindédw publicznych i czczych popiséw. W nau-
czaniu kaze stosowa¢ przedewszystkiem indukcje piele-
:gnowa ¢ i rozwijaé samodzielnos¢.

Nauka jezykow klasycznych stoi u Vivesa, jak zresztg u wszyst-
kich humanistéw, na pierwszym planie: jezyk tacinski jako mowa
wszech$wiatowa, jezyk grecki jako mowa, w ktérej ztozono najgto-

I wniejsze ptody mysli ludzkiej (fons omnium disciplinarum). Vives
jeden z pierwszych przemawiat za usuwaniem z autoréw klasycznych
ustepOw obrazajgcych moralnos¢. ,,Rzeczy brudne nalezy zupetnie
wyrzucaé podobnie jak cztonki obumarte albo przechodzace w zgni-
lizne. Nie bedzie to dla ludzkosci stratag wielka, jezeli z niemoral-
nego poety usunie sie rzeczy najwstretniejsze“.

Jezykoéw ircwozytnych radzi uczy¢ nie na pod-
stawie gramatyki, ale przez rozmowe i wprawe w codzien-
ne m ich uzywaniu. Pamie¢ rozwija¢ i ksztalci¢ nalezy zwilaszcza
w tatach najmiodszych.

W stosowaniu przepisow karnos$ci uzywa¢ radzi na prze-
mian pochwaly i nagany, przyczem jednak pamieta¢ trzeba, ze naj-
lepszym  $rodkiem utrzymania Kkarnosci jest przywigzani e
uczniow do nauczyciela. Kary cielesnej nalezaloby udzie-
la¢ tylko w bardzo wyjatkowych wypadkach, tajania za$ i stow
obelzywych—nigdy.

Przy wychowaniu miodszej dziatwy i utrzymaniu jej w kar-
nosci radzi Vives uzywaé pomocy uczniéw starszych, ,,decuriones'™.
Miodziezy starszej w miare jej dojrzewania nalezatoby zostawiaé
eoraz wiekszg swobode, by jg w ten sposob przygotowa¢ do sa-
moistnosci.

Cwiczenia fizyczne radzi Vives wprowadzaé wszedzie,
-gdzie do tego istnieja warunki potrzebne, odbywaé sie one winny
ile  moznosci, zawsze na wolnem powietrzu, w czasie niepogody
w krytych halach.
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z pomystdw pedagogicznych Vivesa korzystali reformatorzy
wychowania w pozniejszych okresach, jak: Bakon, Batichius, Korne
njus a i Jezuici w swoim systemie wychowania i nauczania nie
jedng mys$l zdrowg od niego przejeli.

c) Z tcorji pedagogicznej w éwczesnej Polsce.

(Traktat o wychowaniu Elzbiety, krélowej
polskiej).

I w Polsce w okresie tym pojawia sie traktat pedago-
giczny, dowodzacy, ze w o0golnym postepie ludzkosci do
oswiaty i nauki dotrzymaliSmy kroku narodom zachodnigj
Europy. Autorka tego traktatu ma by¢ ELZBIETA z domu
Raktiskiego, corka cesarza Alhrechta ll, dziedziczka Czech
i Wegier, ur. okoto r. 1486. Wyszediszy w r. 1454 za Kazi-
mierza Jagiellonczyka, zostata matkag szesciu synoéw i siedmiu
corek (stad zaszczytne miano matki Jagiellonodow).

O ile Elzbieta moze uchodzi¢ za autorke traktatu pod
jej imieniem przechowanego, domyslaé sie tylko mozna. Jak-
kolwiek l)yta to krolowa niewatpliwie bardzo wyksztatlcona
i jezykiem tacinskim dobrze witadajgca (traktat pisany jest
w jezyku tacinskim, zwyczajem o6éwczesnym w fbrmie listu
do syna Wiadystawa, kréla Wegier i Czech), to przeciez
trudno przypuscié, zeby sama, juz w dos¢ podesztym wieku,
trudzi¢ sie miata pisaniem diugiej rozprawki, gesto przety-
kanej wspomnieniami i cytatami z autoréw klasycznych.
Stusznie wiec przypuszczajg uczeni, ze list ten o wychowa-
niu powstat, jak wiete innych éwczesnych listow ksigzecych,
w ten sposob, ze krdlowa podawata tres¢ pisma, pisarz zas
jej, czy ktokolwiek powotany ku temu, przyoblekat osnowe
w forme odpowiednig, przyozdabiat ja dodatkami swego po-
myslu i k\yialami stylu s\yego.

Jakkolwiek badz, z Polski pochodzi 6\y traktat i mamy
wszelkie pra\yo uwazaé¢ rozprawe p. t ,de institiitione
regii piieri (o wychowaniu krélewicza), za jedna
zZ najstarszych w Polsce ksigzek o wychowaniu.

Zgodnie z zasadami Owczesnych humanistéw, zada El-
zbieta réwnomiernego ksztatcenia ciata i ducha, harmonij-
nego rozwoju sit cielesnych i duchowych. Niema juz tu $ladu
wptywo\y Sredniowiecznej ascetyki, nakazujacej umartwienie
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‘ciata. Pod wplywem humanizmu zaczyna juz ciato i w te-
orji nabiera¢ nalezytej ceny, a starozytna zasada, zadajgca,
aby mys$l zdrowa byta w zdrowem ciele, staje na czele te-
orji pedagogicznej. Zgodnie z tg mys$lag wychowaniu fizycz-
nemu poswieca Klzbieta liczne ustepy, poczynajagc od uro-
dzenia dziecka. Zaleca wiec, aby krolowa (mowa tu o dziecku
krélewskiem), jezeli to bez szkody dla zdrowia swego uczynié
bedzie mogta, sama karmita swe dziecie, ,,aby chiopiec kar-
miony obcem i jakby przybtednem mlekiem, nie .odrodzit
sie od Kazimierza i innych przodkéw*. Dusza bowiem dzie-
cieca silniejszemu niekiedy ulega zepsuciu z winy mamek,
niz z winy wychowawcow. ,,We wzroscie drzew wiecej wazy
natura gruntu, niz natura nasienia“.

Co do pokarmoéw, za rzecz najzdrowsza uwaza Elzbieta,
nby dzieclio poprzestawato na potrawach prostych i napo-
jach jak najtagodniejszych. ,,Gotowaby doradza¢, aby dziecie
pito wino zmieszane z wodg, gdyby nie uwazano u nhas tego
za zbrodnie najwieksza, ktéra pokutg jedynie zmazaé mozna“.
Do wyksztalcenia sit ciata wielce pomagajg wszelkiego ro-
dzaju ,uczciwe* zabawy, chiopiec winien bra¢ udziat w tych
wszystkich grach, w ktérych wiecej wazy rozum niz los
Slepy. W wieku miodzienczym winien chlopiec rusza¢ ze
starszymi na towy, robienia mieczem, nietyle do zadawania
Nioséw, ile dla ich odpierania, rzucania oszczepem, uzywa-
nia machiny wojennej, tuku. Gtéd, chtéd, upat i bezsennos¢
niech chtopiec przywyka znosié, bo los jest zmienny, a ko-
nieczno$¢ zmusi¢ moze nieraz do poprzestawania na matem.

Pod wzgledem wychowania duszy Elzbieta row-
niez, zgadzajac sie z pogladami humanistow XV w. daje
umoralnieniu pierwszenstwo przed wyksztatceniem. , Tak
przyzwyczai¢ trzeba chtopca, — pisze krélowa — aby szcze-
golnie czcit i 1"kat sie Boga Zbawiciela i Niepokalanej Dzie-
wicy Marji, od ktérej tyle dobrodziejstw otrzymalismy. Niech
codziennie odmawia godzinki do Matki Boskiej, niech nigdy,
ezeli to tylko mozliwem bedzie, nie Sniada, péki wprzéd
nie wystucha odprawionej przez ksiedza Mszy $w. aby wszy-
5cy wiedzieli, ze chiopiec jest do religji wielce przywigzany*.
Wylicza nastepnie krolowa caty szereg cnot, w ktorych kré-
lewicz ¢éwiczy¢ sie powinien. Sa niemi; sprawiedliwos$¢, me-
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stwo, cierpliwos¢, wielkoduszno$é, wstrzemiezliwosé, umiar-
kowanie i panowanie nad soba.

Na pytanie, jak przyzwyczaja¢ nalezy miodzienca do
wykonywania wszystkich tych cnoét, daje Klzbieta dwie od-
powiedzi: twierdzacg i przeczaca. Najprzéd wiec: dobry
przyktad ze strony wychowawcow

jest rzecza,
najwazniejsza. -

powtdre: towarzystwo z zacnymi uczonymi
i kochajacymi prawde chiopcami, niezmiernie wiele przyczy-
nia sie do utwierdzenia wychowanka.w zasadach moralnosci.

SzczegOlniej za$ radzi wyszukaé sobie przyjaciela, kté-
ryby $miat mu moéwié prawde w oczy. ,,Godzi sie bowiem
watpi¢ o rozsadku tego, ktory nie umie stucha¢ prawdy
z ust przyjaciét. Grzeszy on tak samo, jak ten, ktéry klamie
ustawicznie w checi oszukania innych .

Wreszcie zaleca, aby Wiadystaw z posrod poddanie
swoich wybrat starcéw najzacniejszych, ktorychby syn jego-
stuchajgc i obyczaje podziwiajagc, moégt sie w cnocie uma-
cnia¢. Do drugiego rodzaju Srodkéw policzy¢ nalezy: unika-
nie towarzystwa ludzi zepsutych, doradcow rozkoszy, ktam-
cow, a przedewszystkiem pochlebcéw. Strzec sie nalezy py-
chy, ktéra Kazimierz Jagiellonczyk nazywat kleska panstw.
Przewodnig wreszcie mys$lag prowadzenia dzieci po drodze
cnoty jest przepis na koricu listu umieszczony: ,,Niech chio-
piec zadnego Swiadka nie obawia sie hardziej jak wiasnego-
sumienia®.

Méwigc o nauce, ma Elzbieta na mysli wzory huma-
nistow owczesnjiph, wyksztalcenie na wzorach klasykow sta-
rozytnych. ,,Niech uczen — powiada traktat — przy pomocy
lektury i ¢wiczen stara sie przyswoi¢ sobie wymowe, ktéra
jest najskuteczniejszym $rodkiem panowania nad umystami
poddanych, a przydaje wdzieku i SwietnoSci majestatowi
krolewskiemu®. Tylko ze wzgledu, ze jej wychowanek ma
by¢ krolem, kaze mu sie uczy¢ jezyka Wiochow i Niemcow,
»gdyz mowa polska, francuska i wegierska nie moze mu by¢
obcg“. Z tego samego wzgledu gorgco poleca nauke historji.
»Czytanie historji jest dla krélow bardzo pozyteczne nietylko
dlatego,, ze daje pozna¢ stowa i czyny godne pamiegci, ale
takze dlatego, ze zaznajamiajgc sie z czynami innych i wy-
padkami waznemi, ksigzeta stajg sie zdolniejszymi do podei-
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mowania czynéw wiasnych. Wiedzie¢ to tylko, co za naszych
czasOw sie stalo, jest to samo, co zawsze byc¢ dzieckiem, za-
wsze niemowleciem*.

We wszystkich pogladach, wygtaszanych przez Elzbiete,
czy one dotyczg religji, moralnosci, nauki, czy zabaw i za-
chowania sie w towarzystwie, przewazajg wzgledy na po-
trzeby praktyczne.

2) Reformacja i jej wptyw na szkoty i wychowanie.

Kazdy wazniejszy wypadek dziejowy, sprowadzajacy
wielkie zmiany w zyciu politycznem i spotecznem narodow,
oddziata¢ musi koniecznie na szkoty i wychowanie. Oddzia-
tala tez na nie t. zw. Reformacja. Pisarze protestanccy. Ko-
$ciotowi nieprzychylni, przeceniajg wptyw tego ruchu, jaki
Reformacja w Europie wywotata, nie mogac, czy nie chcac
dojrze¢ zgubn”~h skutkéw, jakie za sobg pociagneta. W za-
kresie szkot i wychowania wywarta Reformacja, w poczat-
kach przynajmniej, wptyw stanowczo szkodliwy. Namietna
walka religijna przedostata sie i do cichych muréw szkolnych
sprowadzajgc tam nietad i rozprezenie wsréd nauczycieli
i uczacych sie. Frekwencja uczniow tak w szkotach wyzszych
jak i w nizszych skutkiem tego gwattownie sie. zmniejszac
poczeta, mnostwo tez szkot opustoszatych zamkngé wreszcie
musiano. W krajach, w ktérych nauka Lutra wzieta gére,
zniesiono klasztory, a z niemi zwinieto i szkotki, tak dobro-
czynne Swiatlo rozsiewajace w okolicy, w ktdrej istniaty.
Straszne wojny, jakie skutkiem spordw religijnych przez cale
lat dziesigtki pozoge i spustoszenie szerzyty po miastach i kra-
jach catych, nie mogly sprzyjaé wychowaniu i nauce, ktére
tylko w czasach pokoju zbawienng swg dziatalnos$¢ nalezycie
rozwija¢ moga.

Dopiero gdy namietnosci przycichty, gdy poczeto groze
i wielkosé nieszcze$¢ przedmiotowo i spokojnie oceniaé, za-
czety obie strony, katolicka i protestancka, przemysliwac nad
naprawg ztego, wzieto sie wiec do wskrzeszenia upadtych
szkot i do zaktadania nowych. Stosunki zewnetrzne bardzo
temu dziataniu sprzyjaty. Skutkiem wynalezienia sztuki dru-
karskiej (r. 1450) utatwione byto niezmiernie sporzadzanie
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ksigzek, a V nastepstwie rozszerzanie wyksztatcenia nauko-
wego i pozyskanie odpowiednich sit nauczycielskich.

Spory religijne obudzity nadto potrzebe wyksztatcenia
w szerszych warstwach spoteczenstwa europejskiego. Wy-
magaty one tak od oskarzycieli, jak i od obroncéw wiary Kka-
tolickiej i KosSciota gruntownej znajomosci jezykéw obcych
Kazdy za$, nawet mniej wyksztatcony, jezeli tylko poczuwat
sie na sitach do wziecia udzialu w tej walce, musiat znaé
przynajmniej jezyk ojczysty i by¢ w nim biegtym. Obowigzek
czytania samodzielnego Biblji $w. i poznania katechizmu
w jezyku dla szerokich warstw zrozumiatym, sprawit nie-
watpliwie ze w krajach protestanckich jezyk ojczysty sto-
sunkowo predko zaczat sie przeksztatcaé na jezyk literacki.

Do rzedu dodatnich skutkéw ruchu reformacyjnego za-
liczy¢ w konhcu trzeba i te okoliczno$é, ze odtad i stany
Swieckie, nie, jak dotychczas, wytacznie stan duchowny, po-
wotano do pracy nad szkotami i wychowaniem. Wielu panéw
lennych w krajach protestanckich pracg w tym kierunku
zdobyto sobie rzeczywista zastuge.

a) Marcin Luter,

twérca Reformacji, (* 1483 w Eislehen, 1546), wiedzac
dobrze, ze za upadkiem szkoét idzie upadek obyczajé>\% ze naj-
silniejsza podstawa panstw i spoteczenstw jest zdrowe zycie
rodzinne, ze za$ to zycie rodzinne w szkole i przez szkote
znakomita podpore zyskuje, z calg usilnoscig zabrat sie do
naprawy stosunkéw szkolnych. W przemdéwieniach swoich,
listach, broszurach polemicznych, korzysta z kazdej sposo-
bnosci, by rodzicom, nauczycielom, kaznodziejom, zwierzch-
nikom miast i ksigzetom przypomnie¢ obowiazek czuwania
nad wychowaniem miodego pokolenia. W postaniu swem
do ,,chrzescijanskiej szlachty narodu niemieckiego®* domaga
sie gruntownej reformy uniwersytetéw, w odezwie zas ,,do
burmistrzéw i rajcow wszystkich miast niemieckich* Zzada
zaktadania licznych szkét dla chrzescijanskich chtopcow
i dziewczat, ktérych rodzice w domu ksztatci¢ nie chcg lub
nie moga

Na czele tych szkét majg, zdaniem Lutra, stang¢ dzielni nau-
czyciele i mistrzynie, uczy¢ za$ majg tam: jezyka tacinskiego, gre-
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ckiego i hebrajskiego, bo ,,mowa jest pochwa, w ktérej tkwi
miecz duch a".

»Zadaniem szkot, sadzi Luter, jest wychowacé mezéw, ktérzyby
krajem i ludZzmi dobrze rzadzi¢ umieli, wychowaé niewiasty, ktoreby
potrafity dzieémi dobrze kierowaé, dom i czeladz w karbach utrzy-
mac*“. Ze szkot tych wychodzi¢ powinni, zdaniem Lutra, przyszli
duchowni, nauczyciele i urzednicy. L“tzniomie i uczennice, co do kto-
rych mozna mie¢ uzasadniona nadzieje, ze do tych zawodéw wyz-
szych majg zdolnoé¢ i ochote, z nauki szkolnej diuzej korzystaé
powinni. Reszta miodziezy moze poprzesta¢ na dwugodzinnej nauce
szkolnej, potem nalezatoby ja zaprawia¢ do zaje¢ gospodarczych lub
do rzemiost. Tego jednak zgda¢ trzeba bezwarunkowo,
aby w kazdej miejscowosci byta szkota i aby kazde
dziecko z niej korzystato. Jezeli bowiem zwierzch-
no$¢ zmusza swych poddanych do stuzby wojsko-
wej, oilez bardziej moze i powinna zniewala¢ ich
do tego, by dziatwe swg do szkoét posytali. Wszak tu
chodzi o wojne stokro¢ gorsza i trudniejsza, niz ze zwyklym nie
przyjacielem, bo z duchem ciemnosci.

Zada wiec Luter nietylko nauki $wieckiej, przez $wiecka
zwierzchno$¢ urzadzonej, lecz takze nauki powszechnej i dla
oboj ej pici przystepnej. Podczas gdy bowiem, w wiekach $re-
dnich ustanawiano szkoty przedewszystkiem dla wychowania i wy-
ksztatcenia duchownych, wszystkie inne cele na uboczu zostawiajac,
Luter postawit obok wyksztatcenia teologicznego wyksztatcenie
Swieckie, obok ksztatcenia klas wyzszych takze o$wiate ludu.

Pod wzgledem karnosci sktania sie Luter, jak wszyscy huma-
nisci, do kierunku tagodniejszego. ,Trzymajcie — mowit — dzieci
wasze w karnosci, jednakze nie w surowosci zbytecznej. Nie trzy-
majcie miodziezy jak ptaki w klatce, szkoty nie powinny
by¢ wiezieniami ijaskiniami a nauczyciele tyra-
nami i mistrzami od kija. Unikajcie wszystkiego, coby wy-
chowankéw waszych napetni¢ mogto ku wam goryczg, bo ta trwa
cate zycie i zabija mitos¢, obudzajcie w nich my$l do dobrego i cnoty
wihasnym przyktadem, nie znoscie w nich klamstwa, rozwijajcie w nich
wszystkie sity i wltadze w réwnym siopniu, wiedZcie je w grono
rowiesnikow, byle niezepsutych, puszczajcie je samopas, aby nau-
czyty sie wczesSnie uzywacé wiasnej woli.

Z pomiedzy przedmiotéw, ktérych miodziez uczy¢ sie powinna,

najwazniejszym jest — zdaniem Lutra — nauka religji. ,,Gdzie Pi-
smo $w, nie rzadzi, tam nie radze nikomu, aby dziecko swoje posy-
tat“. ,Religja jest nasza winnicag, w ktérej wszyscy

éwiczy¢ sie, wszyscy pracowac¢ powinnismy*“. Po religji pier-
wsze miejsce w szkole zajmowaé¢ powinna nauka jezykéw. W nau-
czaniu jezykéw gldwnag wage kias¢ nalezy nie na gramatyke, ale
na C¢wiczenia praktyczne w danej mowie. Pod wzgledem lektury



trzymac nalezatoby sie zasady, Ze czytanie obfite nie czym uczonym”
ale czytanie doborowe. Wysoko ceni Luter zwilaszcza nauke historji;,.
ktéra przedstawia wyniki rzadzenia Swiatem przez Boga.

Spos6b nauczania winien by¢ tatwy, jasny i przystepny”
w szkole powinna panowa¢ atmosfera wesotosci
i przyjemnosci. ,Dzieciom rado$¢ i wesele sg potrzebne, jak

jedzenie i picie®.

Stan nauczycielski cenit Luter wysoko, sam wyznaje w swych
pismach, ze, gdyby byt Kiedy zniewolony opusci¢ s\v6j urzad paster-
ski, zaden stan nie pociggatby go tyle, co nauczycielstwo, ze jest to
stan najwazniejszy, najszlachetniejszy i najuzyteczniejszy. Dobrego-
nauczyciela nigdy dosy¢ wynagrodzi¢ i zadnemi skarbami optaci¢
nie mozna. Polecat jednak, aby nikt nie byt dluzej nauczycielem
nad lat 10, bo to urzad bardzo nuzacy i pozbawiajacy z czasem tak
potrzebnej $wiezesci ducha i goragcej do pracy ochoty.

Przyjaciclcni i zwolennikiem Putra, ktéry dla szkolni-
ctwa i wychowania w Niemczech w tym okresie bardzo wa-
zne potozyt zastugi, byt

b) Filip Melanchton,

(¢ 1496, f 1560), jeden z najznakomitszych humanistéw
swego czasu. Powotany juz w 22 r. zycia, jako jeden z naj-
dzielniejszych uczonych, na uniwersytet w \Yittenberdze,~pra-
cowat on tu dla nauki przez lat 29, sporzadzit mnéstwo
wydan klasykéw greckich i rzymskich, wydat wielka liczbe.-
podrecznikéw dla szkét tacinskich, uktadat plany nauk dla
przeréznych zakitadéw. Stusznie wiec nadano mu przydomek
»hauczyciela Niemiec* (praeceptor Germaniael. Zastugg nie-
matg Melanchtona byto, ze dla licznych, powstajgcych w tym
czasie szkét i szkotek, ksztakcit cate zastepy zdolnych nauczy-
cieli. Gleboka wiedzg, uprzejmoscig i przystepnoscig umiat
sobie miedzy uczniami takg zjedna¢ wzietos$¢, ze czestokroc
tysigce ich go otaczaly.

Wptyw Melanchtona przedostat sie wczesnie i do Polski.
Oddziatywatl on na cate umystowe 2zycie éwczesnej Polski
badz przy pomocy dziet swoich, jak: skladnia taciriskai gra-
matyka grecka, ogromnie rozpowszechnionych w kotach scho-
laré6w naszych, badz tez przy pomocy licznych swych uczniéw
i wielbicieli, ktorzy, jak Hegendorfinus, przejgwszy sie
jego naukami i zapatrywaniami, na ziemi polskiej starali sie
je rozkrzewia¢. Nie mozna takze poming¢ i tej okolicznoscig
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ze stawa Melanchtona skianiata wielu dostojnikéw, jak bi-
skupa Andrzeja Krzyckiego do staran, celem pozyskania Me-
lanchtona na nowo dla katolicyzmu, a moze i sprowadzenia
go do Polski. Usitowania te oczywiscie nie odniosty pozada-
nego skutku. Melanchton zostat wiernym Lutrowi i swoje]
niemieckiej ojczyznie.

W porozumieniu z Lutrem stworzyt Melanchton organi-
zacje szkét, znang pod nazwa: saskiej organizacji
szkolnej fsachische Schiilordnimgl, ktéra stuzyta diugo za
wzor dla innych krajow protestanckich, a nawet, z pewnemi
zmianami, dla katolickich.

c) Inni pedagogowie protestanccy wieku XVI.

Na podstawie wzorowych planéw szkét (Schulordniin-
oe/ly powstaly w krajach protestanckich w XVI w. ,,wzorowe
szkoty“, kierowane przez ludzi wyrézniajacych sie przed in-
nymi gteboka wiedzg i zdolnoSciami pedagogicznemi. Zasty-
nety one szeroko, $ciggajac uczniéw z dalekich krajow, przy-
Swiecajgc przyktadem innym zakladom naukowym. Uczono
w hich jezykéw: taciniskiego, greckiego, hebrajskiego, mate-
matyki i filozofji.

Celem gtbwnym nauczania w tych szkotach byto wiada-
nie jezykiem tacinskim w mowie i piSmie, do tego celu zda-
zalo cate usitowanie kierownikéw i nauczycieli. Wzorem Me-
lanchtona przywigzywano wielkg wage do wolnych wykia-
dow, t. zw. declamaiiones.

Mimo przestrég Erazma i nawotywan innych humani-
stbw, karnosé¢ w tych szkotach byta bardzo surowa; pa-
nowanie kija w szkole uznawata i zwierzchno$¢ utrzymujgca
szkote. Wreczanie rozgi nauczycielowi w czasie uroczystego
wprowadzania go do szkoly, uwazano za akt jeden z naj-
wazniejszych, a réozge za symbol wladzy nauczycielskiej.

Ulubiong rozrywka byly przedstawienia sceniczne sztuk Plauta
i Terencjusza podczas publicznych egzaminéw i aktu rozdzielania
nagréd. Che¢ przysporzenia uczniom jak najwiekszej biegtosci w je-
zyku facinskim, kazata zapomina¢ pedagogom o niestosownosci tresci
tych utworéw dla miodocianego wieku. -

Liczba nauczycieli nie byta wielka, ptaca, na ktérg skia-
daty sie datki ucznidéw, bardzo nieregularnie naptywajace,.
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nader szczupta. Kosciot (w tym wypadku protestancki) miat
nadzor nad nauczycielami i nauka, zakladanie za$ i utrzy-
mywanie szkoly nalezato do zwierzchnosci Swieckiej.

Najznakomitszymi kierownikami takich szkot ,,wzoro-
wych* w owym czasie Hyli; Walenty Trotzendorf,
Jan Szturm i Michat Neander.

WALENTY TROTZENDORF (1490—1566), syn niezamo-
znego wiesniaka Friedlanda w Trotzendorf, ukonczywszy
najnizsze szkoty w Gorlicach, w klasztorze Franciszkandéw,
musiat na naleganie ojca porzuci¢ szkote i oddaé¢ sie zaje-
ciom rolniczym. Pilnujgc hydta, uczyt sie jednak dalej i ¢wi-
czyt sie w pisaniu, w braku materjalu do pisania uzywajgc
kory I)rzozowej lub Irzciuy. Majac lat 18, na usilne prosby
matki oddany zostat znowu do szkoty franciszkariskiej. W po-
czatkach Reformacji widzimy go juz w Wittenberdze.

Gorgca che¢ nauki i niezwykie zdolnosci pedagogiczne
wnet zwrécity nann uwage nauczycieli a Melanchton miat
0 nim wyrzec te znamienne stowa: ,Jak Scipio na wodza,
tak Trotzendorf na nauczyciela jest stworzony*. Stawe wielka
pozyskat Trotzendorf jako zatozyciel i tworca stynnej
szkoty w Goldbergu Imie jego stato sie wkrotce za-
szczytnem w calych Niemczech i Europie. Ze wszystkich stron
Niemiec, z Czech, I™olski, Wegier, Siedmiogrodu, z Anglii,
Wioch i Hiszpanii ptyneta miodziez jakby strumieniem ja-
kim do Goldbergu. Mogt wiec stusznie Trotzendorf powie-
dzieé, ze z uczniéw jego databy sie utworzyé wecale pokazna
armja dla Cesarza przeciw Turkom. Ktokolwiek w drugiej
potowic XVI w. uchodzit za cztowieka uczonego, byt wy-
chowarnicem szkoty goldberskie;.

Umart Trotzendorf nagle podczas nauczania, a ostatnie
stowa jego do uczniéw zwrocone byh” ,,Auditores® mmec avo-
cor in aliain scholam®, (,,teraz, moi uczniowie, wotaja mnie
do innej szkoty*®).

Szkota goldberska urzadzona byta na wzor Rzeczypospolitej
rzymskiej. Uczniowie wybierali z pomiedry siebie konsula, dwunastu
senatorow i dwodch cenzorow. Byt to senat szkolny, majacy wia-
dze najwyzsza, w ktorym réwni sadzili réwnych. Na czele senatu
stat Trotzendorf jako dictator perpetuus. We wszystkich sprawach

rzeczypospolitej szkolnej rozstrzygato zgromadzenie wigkszoscia gto-
séw a dyktator wykonywat kazde senatHsconsidtum umiejac je oto
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czy¢ godnosciag i powaga. Szkota byta podzielona na 6 Kklas, kazda
za$ klasa na pewng liczbe tribus, z ktérych kazda znowu miata
swego kwestor a, Kwestorowie zostawali pod naczelng wiadzg s u-
perkwestor 6w, ktérych byto w calej szkole szesciu. Do kwe-
storéw i superkwestoréw nalezat dozér nad pilnoscig ucznidéw i pry-
watng ich praca.

W czasie rekreacji latem czy zimag, w pogode czy deszcz od-
frawiali uczniowie igrzyska olimpijskie, ktorych celem
byto rozwiniecie sit fizycznych i zrecznosci. Zwyciezcy otrzymywali
wience z debowych lisci a poeci opiewali ich czyny w Pindarowych
odach. Najwieksza nagroda spotykata tego, kto nowy rodzaj éwiczen
gimnastycznych wymyslit i powszechne dla niego uzyskat uznanie

O religijnos$¢ i moralnosé¢ ucznidow mial
Trotzendorf wielkie staranie. ,,Zabiera niebu storice, —mowit—
z roku wydala wiosne ten, kto ze szkoly religje wygania“,
.Bojazh Boza jest poczatkiem madrosci, niechze wiec ucznio-
wie nasi bedg poboznymi“.

Gtownym przedmiotem nauki w Goldbergu byt, podobnie jak we
wszystkich szkotach éwczesnych, jezyk tacinski, méwi¢ po niemiecku
wzbronionem byto pod suréwka karg. Podczas sagdéw w ,.senacie
oskarzony, oskarzyciel i obrorica wygtaszali mowy tacinskie, wdtano
i zegnano przetozonych po tacinie, naw™et w grach i zabawach tylko
po tacinie moéwi¢ byto wolno. ,,Kto tu do Goldbergu przybyt i do
okota siebie jezyk taciniski styszat, mniemat sie nagle jakby do La
tium przeniesionym®.

Mimo tej widocznej przesady i przeceniania jezyka ta-
cinskiego szkota goldberska wywierata bardzo zbawienny
wpltyw na swych w ychowankdéw, budzac w nich szczery za-
pat dla cnoty i nauki. Po S$mierci Trotzendorfa musiata sie
szkota w Goldbergu, z wielkim zalem uczniow z calej Euro-
py, rozwigzaé, gdy nikt nic $miat sie mierzy¢ z niezréwna-
nym Mistrzem i miejsce jego zajgc.

JAN SZTURM (1507—1589), gtosny rektor szkoty w Strass-
burgu, nie doréwnywat wprawdzie stawg i zdolnos$cig Tro-
tzendorfowi, posiadat jednak rzadki dar nauczania i rzadze-
nia nauczycielami i uczniami. Starat sie pamieé¢ i rozum je-
dnakowo rozwija¢ i ¢wiczy¢. W przeciwienstwie do szkoty
Trotzendorfa nie wolno byto w szkole Szturma uczy¢ sie ni-
czego na pamieé, czego przedtem nie wyjasniono, w zadnej
nauce nie wolno byto czyni¢ nagtych skokdéw, kazde nowe
wyobrazenie musiato sie kojarzy¢ Scisle z dawnemi. Dokia-
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mdiic wyznaczenie planu na poszczegélne klasy i jednolicie
utozone podreczniki, ktére Szturm sam ukiadat, miaty uta-
twi¢ powtarzanie tego, czego sie uczniowie w klasie wyu-
czyli. Zalowaé tylko wypada, ze caty ten naktad pracy miat
cel jenostronny, a mianowicie: wyksztatcenie ucznidw na
doskonatych Rzymian. Temu celowi nieuchwytnemu podpo-
rzadkowywat Szturm catg nauke. Mdwcy rzymscy i greccy
tragicy wystepowali na plan piervyszy, historycy a nawet
Homer usuwali sie na bok. Z tego to powodu szkota jego nie
cieszyta sie takiem uznaniem, jak szkota Trotzendorfa.

W wyzszym jeszcze stopniu niz inne szkoly wspoicze-
sne poswiecata’szkota Szturma molochowi wymowy wiado-
mosci 0 rzeczach a nawet religijne wychowanie. W szkole
jego nie uczono sie ani historji, ani geografji, ani nauk przy-
rodniczych, choéby w tych skromnych rozmiarach, jak to
czyniono w innych szkotach wspoiczesnych. Jezyka niemie-
ckiego nie styszano w catej szkole nigdy.

Wspoitczesni Szturmowi nie sadzili, jakoby szkota jego
przedstasyiata kierunek zbyt jednostronny. Silna frekwencja
uczniow w jego zakiadzie (okoto roku 1578 liczyt zaktad kilka
tysiecy uczniéw), pensje roczne, ktére mu liczni ksigzeta nie-
mieccy w dowdd uznania przyznawali, a nawet misje dyplo-
matyczne, ktoremi Szturma zaszczycano, przyczynity sie do
znacznego rozgtosu szkoty Strassburskiej i do nasladowania
jej w catycb Niemczech. Dzielo Szturma uwieniczyt cesarz
Maksymiijan 1l przez to, ze w r. 1566 pozwolit na potgcze-
nie z istniejgca szkotg Akademiji, ktorej przyznat prawo na-
dawania godnosci bakatarza i magistra artiam. Szturm mia-
nowany zostat rektorem dozywotnim freclor perpetmis] gimna-
zjum i Akademiji.

MICHAL NEANDER (1525—1595), najmniej gtosny z trojcy
tak zwanych ,,wzorowych rektoréw*, zdobyt sobie w swoim
czasie rozgtos przez to, ze w epoce Slepego, fanatycznego
prawie uwielbienia dla studjow Kklasycznych wywalczy¢ sie
staral pewne znaczenie w nauczaniu szkolnem takze naukom
realnym. Dla szkét 6wczesnych utozyt pokazng liczbe ksia-
zek szkolnych, odznaczajgcych sie niezwykig na owe czasy
$cistoscig i zwieztoscia.
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d) Pisarze pedagogiczni w Polsce w wieku XVI

W okresie tym spotykany sie w Polsce ze zjawiskiem
llardzo dodatniem, z pisarzami piszagcymi z jezyku polskim
0 wychowaniu.

Pierwszym pedagogiem naszym, piszacym po polsku,
byt ERAZM GLICZNER-SKRZETUSKI, nr. w Zninie w Wiel-
kopolsce okoto 1535 r. Otrzymawszy w domu poczatkowe
wyksztatcenie oddany zostat nastepnie do stynnej szkoty
w Goldbergu, na ktérej czele stat podéwczas znakomity Tro-
tzendorf. Gliczner ulegt wnet urokowi, jaki otaczat znako-
mitego pedagoga. Nie tylko bowiem przejat sie jego zasadami
wychowawczemi, lecz takze przechylit sie ku luteranizmowi,
ktory w Goldbergu woéwczas niepodzielnie panowat. Juz
wczesnie, bo prawie jeszcze jako student, zajmowat sie Gli-
czner sprawami wychowania, wydat ksigzke Lorichiusa:
~Owychowaniu przetozonego*“ ttumaczong na je-
~yk polski przez Koszu ckie go. Wkrétce potem, bo juz
w r. 1568, wydat dzietko oryginalne pod tyt.: ,,Ksiazki
0 wychowaniu dzieci*.

Po liscie krolowej Elzbiety ,,0 wychowaniu krolewicza®,
ktora jest w Polsce pierwszg wogble ksigzka pedagogicznag,
ale napisang po tacinie, jest dzielo Glicznera ,pierwsza
pracg owychowaniu, napisang po polsku. Za
wzor w swych pogladach pedagogicznych obrat sobie Gliczner
Erazma Rotterdamskiego i Lorichiusa, umiejacych tgczy¢ za-
pat dla klasycyzmu z uznaniem wyzszosci moralno-religijnej
Ehrzescijanstwa. Rézni sie jednak od nich korzystnie o tyle,
Ze praca jego odznacza sie juz wecale wyrazng barwa na-
rodéw a Ryt to nowy juz natenczas, a bardzo pozadany
pierwiastek, wciskajacy sie do kosmopolitycznych sktadnikow
humanizmu i ozywiajacy je tchnieniem pdél rodzinnych. Wa-
zno$¢ wychowania przypomina Gliczner w dzietku swem
dobitnie i kilkakrotnie: ,,Ludzie bowiem na tym doczesnym
Swiecie starajgc sie o zboze pracuja, orzg, az zboza dostang
1 tego dostawszy, z wielkg pilnoscig strzegg a bronig“. ,.Za-
iste | wiecej sie majg stara¢ i pieczotowaé rodziny o to zboze,
ktére z nich samych wzrosnie, ktérem nie sami siebie kar-
mié¢ beda, ale Pan Stworzyciel ma by¢ wielbion®.
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W sprawie poczagtkowego karmienia dzieci jest Gliczner
(wzorem wszystkich humanistéw), rzecznikiem matczynego
pokarmu i tylko w ostatecznym razie zezwala na mamke,
polecajgc robi¢ wybdér bardzo ogledny i staranny. Zaleca ro-
dzicom usilnie sie strzec, aby przed dzieckiem, ktére juz mo-
wi¢ zaczyna, nic ,,niecudnego” ani méwili, ani tez czynili.
Zwolennikiem pieszczenia nie jest, bo ono psuje najwiecej,
gani bogate a wymyslne stroje, ,,pisane a zepstrzone“, ktoére
uczynig dziecie z miodu ,dzieciotem, smacznym nastepnie
wronie albo krukowi“, doradza natomiast wychowanie su-
rowe, wyplenianie karami ,,ztosci, zuchwalstwa i rozpusty*“,
byleby tylko kara wymierzona byfa ,z baczeniem a nie
z wielkim gniewem*.

Karno$¢ uwaza za konieczng: ,,Gdy bowiem chiopieta
sg totrowie, przeto dobrze uczynig rodzice, gdy, ilekro¢ sobie
zastuza, tyle onym chiost i tozin zadadzg™

W sprawie i)rywatnego i publicznego wYy-
chowania o$wiadcza sie Gliczner za wychowaniem pu-
blicznem, wyrzekajagc na rozpowszechniajgcy sie nie tylko
wsréd ziemianstwa, ale i w miastach zwyczaj chowania ba-
katarza, ,ktéry doma pokatnym obyczajem c¢wiczy a uczy
dziatki“. Takiego w domu wychowanego miodziehca porow-
nywa Gliczner z z6twiem, ,,blotng jedng bestja, ktéra ledwie
kiedy na stonce wychodzi, jedno wszystko w skorupie sie
swej chowa®, gdy tymczasem szkota publiczna, zdaniem jego,
chowa miodziencéw, ktérzy ,,wielce sg podobni zotnierstwu
albo kozactwu, okoto sie ktérego na Podolu albo na Ukra-
inie parajg uczciwi a zawotani ludzie, we dnie i w nocy za
krew chrzescijanskag zastawiajac sie“.

Nauczyciel, zdaniem Glicznera, winien by¢ prawym
chrzescijaninem, zdolnym uczonym i sumiennym. Nauczy-
cielami by¢ nie powinni ludzie majacy skilonnos$¢ do opil-
stwa, gry hazardowej lub obcigzeni jakimkolwiek natogiem”
Wszelako nauczyciel dobry godzien jest jak najwyzszej na-
grody. Biada wiec Gliczner nad lichg ptaca nauczyciela i lek-
kiem wazeniem jego osoby. ,.Dzi$ w lekkiej wadze a targu
sg nauczyciele, za dobrodziejstwa ich, coby im miano do-
brego odda¢, to ze zlem na nich wyjezdzaja*.
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Zajmowac¢ sie winni rodzice dzieémi swemi nietylko
W czasie nauczania lecz przez cate zycie, bo ,jako Pan Bdg
przy swoich wiernych az do ostatecznego dnia i czasu trwa
i trwac bedzie, tak tez ojciec przy synie ma zawsze z pracg
a pieczotowaniem by¢ az do Smierci, ilekro¢ zajdzie jaka po-
trzeba rady lub pomocy*“.

Do teoretykdéw pedagogicznych polskich tego okresu
naleza takze, cho¢ tylko posrednio:

tukasz GOrnicki, Mikotaj Rej, Frycz Modrzew-
ski, Szymon Marycki. Nie sg to pisarze pedagogiczni, kto-
rzyby o wychowaniu specjalne dzieta zostawili, ani tez pra-
ktycy pedagogiczni, ktérzyby sweje teorje w czyn zamieniali,
ale w dzietach swoich o sprawach politycznej natury zosta-
wili takie mndstwo cennych uwag o szkole i wychowaniu,
ze w dziejach wychowania polskiego nalezy im sie zaszczytna
wzmianka.

LUKASZ GORNICKI p@d wzgledem pedagogicznym jest
wiernym uczniem humanistow zachodnich. Najwazniejszem
w tym Kkierunku dzietem jego jest ,,Dworzanin polski'”, napi-
sany w r. 1566. Uwielbienie dla literatury starozytnej i da-
znos$¢ uczynienia jej podstawa catej edukacji, byty zasadniczg
mys$la pedagogji humanistycznej. Stanowig tez te same za-
sady i w ,,Dworzaninie* punkt wyjscia. Poniewaz jednak dwo-
rzanin nie ,,uczonym®, lecz ,$wiatowym* cztowiekiem by¢
winien, przeto obok pismiennictwa greckiego i tacinskiego

obok sztuk pieknych,, zdaniem Goérnickiego, bardzo wazne
miejsce w wychowaniu jego zajmowa¢ winny ¢wiczenia ry-
cerskie, ktére zresztg nie sg wcale w sprzecznosci z ideatem
humanistycznym, wymagajacym harmonijnego wychowania
duszy i ciata (,,mens sana in corpore sano‘.

Zadaniem ostatecznem nietylko wychowania i wyksztat-
cenia, ale w ogéle catego zycia cztowieka, jest wedtug huma-
nistéw, a wiec i wedtug Gérnickiego, wyrobienieobie zdolno-
$ci do umitowania ideatéw. Ku temu za$ celowi stuzy jako sro-
dek najpiekniejszy: umiarkowanie wszystkich zadz i afektow.

Z ustepu ,,Dworzanina®, omawiajgcego zdolnoscig umy-
stowe kobiet i ich wyksztalcenie, w sposob dla kobiet bardzo
przychylny, wida¢, ze w otoczeniu dworskiem Zygmunta Au-

Majchrowicz. Historja pedagogji I.
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anowaniu maniek, podojenie jak to czyni Gliczner. Baczng
«wage zwraca takze Rej na dietetyke dzieci. Radzi sto sowac
ediete do temperamentu, jaki dziecko okazuje. Zale-
ca przyzwyczaja¢ dzieci do pokarméw niewymyslnych, pro-
:stych, pokrzepiajgcych zdrowie. Wystepuje przeciwko prze-
jadzie w strojach dzieci. W przeciwienstwie do Glicznera
Jile radzi uzywaé wobec dzieci zbytniej surowosci i skiania
jie raczej do tagodnego ich traktowania. Mdéwi o dzieciach
wog0le z wielka zyczliwoscig. Okazuje serce miekkie i wra-
zliwe na wdziek wieku dzieciecego.

Wrodzony' poped dziecka do zabawy radzi Rej obracaé
zawsze na korzy$¢ nauki, ,,bo¢ moze dziecigtko czyscie gra-
jac i paciorka itacinskich stéw wiele sie nauczyé i a n c d,
bardzo mu sie to snadnie igrajgc, w pamieé wbi¢ moze“.

Od nauczyciela zgda Rej zycia cnotliwego, statecznego,
trzezwego, pragnie, by byt uzdolniony, ale nie zanadto uczony.
Pojmujac waznos¢ wplywu rodziny na wychowanie, wymaga
od rodzicéw, b}™Swiecgc sami dobrym przyktadem, odsuwali
od dziecka to wszystko, co moze skazi¢ jego umyst i serce.
Odmiennie od Glicznera, nie radzi posyta¢ dzieci do szkét
zbyt wczesnie, uwazajac szkote jako zto konieczne i pragnac
pierwej utwierdzi¢ dziecko w dobrych zasadach w domu.

wymaganiach co do nauczania nie siega Rej
poza trwium i quadrivium, o tern za$, by jego wychowanek
miat oddawac sie studjom akademickim, nie wspomina wcale.

O naukach, wyktadanych w szkotach, wyraza sie lekko
i z przekgsem.

Gramatyka, wedtug niego, jest zatrudnieniem dla gt6-
wek miodych zbytecznem i obcigzajacem. Najwiekszg wage
przywigzuje do nauki filozofji i historji. Przez filozofje za$
rozumie filozofje grecka, jakkolwiek nie znat jej sam z pierw-
szej reki, gdyz jezyka greckiego w szkotach sie nie uczyt
Wiedziat o filozofji tylko z rozméw z uczonymi ludzmi i z wia-
domosci tu i 6wdzie dorywczo pochwytanych. W historji
widzi takze Rej tylko zbidr jednostek, dajacych miodziezy
dobry przykiad. W ogéle Rej ma szacunek tylko dla tej wie-
dzy i te tylko chciatby przyswoi¢ miodziezy, ktéra prowa-
<dzi do moralnego udoskonalenia. Poezja klasyczna nie znaj-

8 -
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duje w jego oczach nalezytego uznania i nie jest (zdaniem
jego) dla miodziezy pozyteczna.

Poglady Reja na wychowanie i nauczanie, jak z powyz-
szego przedstawienia wynika, nie sg gruntowne i nie dowo-
dza gltebszych studjow, $wiadczg jednak o znacznym, natu-
ralnym pedagogicznym instynkcie i dowodzg, ze umiatby oir
wejs¢ w sprawe i glebiej i gruntowniej, gdyby byt posiadt
wyzsze wyksztatcenie. Tak za$, jezeli nawet czasem wypowie
jakg trafng uwage, to raczej jg odgadnie instyktownie, niz
dochodzi do niej zapomocag gruntownej rozwagi. Nie potrafi
jej tez skutkiem tego nalezycie uzasadni¢ ani rozwinag.

Wiele cennych rad i wskazéwek o wychowaniu podaje;

ANDRZEJ FRYCZ MODRZEWSKI w dziele swem: ,,0 na-
prawie Rzeczypospolitej™ Pierwszg podstawag dobrego oby-
czaju, jest, zdaniem jego, dobre wychowanie miodziezy, ,,bo,
jesli dzieciom, poki jeszcze miode, przymieszajg co szkodli-
wego, to jakoby$ miodg rézdzke, gdy ja zaszczepisz, jadem
napoit“. Wnika Modrzewski w dziele swem w najdrobniej-
sze szczeg6ly wychowania, nie przepomina w swych uwa-
gach ani o tern, co dzieci jes¢ i w co sie ubiera¢ maja, wy-
stepuje stanowczo przeciw zniewiesciatosci i pobtazaniu mto-
dzi, zwkaszcza zamoznej. ,,Wielkich panéw synowie — mowi
niemal wszyscy w pieszczocie a rozpustnosci bywajg chowani,
ustawicznie pochlebce miewaja koto siebie. Tak stugi, jak
i bakatarze z miodu ich ucza nadetosci, zbytniej powagi, zu-
chwalstwa, a czego sie mlekiem jakoby matczynem nassali,
tego sie przez wszystek czas zywota swojego bedg trzymali*.
Pragnac, by o$wiata w narodzie coraz bardziej sie krzewita™
zada Modrzewski dla szkét stworzenia odpowiednich fundu-
szow, odwotuje sie do poczucia obywatelskiego duchownych”
zwihaszcza wyzszych, by cze$¢ swych bogatych dochodéw na
sprawy szkét i wychowania obracali. ,,Wszakze przodkowie-
nasi w tym celu tak hojnie wyposazali posady duchownych,,
aby z nich jak najwieksza ptyneta dla narodu chwata, jak
najwiekszy pozytek! Sama zresztg nazwa scholastyka, jednegQO’
z dostojnikéw Kosciota, wskazuje, ze pierwotnym jego obo-
wigzkiem miat by¢ nadzér nad szkotami i wychowaniem!**

Najwiecej uwagi godnym z pomiedzy wymienionych tu te-
oretykow pedagogicznych polskich w XVI w. jest niewatpliwie-
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SZYMON MARYCKI, * 1516 w Pilznie (stad Szymonem
z Pilzna zwany), byt uczniem, nastepnie r. 1535 bakatarzem
«v Akademji krakowskiej. Odbywszy nauki w Padwie i Rzy-
mie, zostal tamze po powrocie profesorem retoryki, p6zniej
prawa. Wyktadat od roku 1540 poczgwszy Aristotelesa, Cice-
rona, Horacego, Demostenesa, wydajgc réwnoczesnie uczone
komentarze do tych autordw.

W historji pedagogji w Polsce ma on znaczenie pier-
wszorzedne ze wzgledu na dzieto swoje ,,0 szkotach™ (de
scholis seu Academiis). Wazna jest ta ksigzka dlatego, ze po-
rusza wszystkie niemal kwestje, dotyczace wychowania i szkot
w Polsce 6wczesnej, ze z niej o ich stanie i urzadzeniu po-
wzig¢ mozna wecale dobre wyobrazenie. Cho¢ bowiem wszyscy
niemal pisarze polityczni tego wieku szeroko rozprawiajg
0 dobrem wychowaniu, mienigc je podstawa pomysinosci
narodu i sity panstwa, zaden z nich przeciez nie zajmuje sie
osobno i szczegotowo stanem szkot i ich urzadzeniem ,jak to
czyni Marycki.

Ksigzka swa pragnie on obudzi¢ goretsze zajecie sie spo-
teczenistwa polskiego szkotg i wychowaniem. Pragnie, zeby
Rzeczpospolita, krol i rzad wzieli w reke sprawe wychowa-
nia, dgzy wiec do tego, co sie u nas stalo dopiero w 200 lat
pozniej przez zaprowadzenie Komisji Edukacyjnej. Gdyby nie
byto dwoch wiekdw przerwy miedzy jego mysla o wycho-
waniu a ustanowieniem Komisji, nie bytlby zapewne nasta-
pit tak gieboki upadek os$wiaty i literatury u nas, a moze
1 Rzeczpospolita nie bytaby ulegta zgubie.

Powodem napisania ksigzki byty dla Maryckiego: upa-
dek szkot krajowych, mata w nich liczba uczacych sie i lekce-
wazenie nauczycieli. W przedmowie skarzy sie gorzko, ze
stan tak pozyteczny, zawo6d tak potrzebny, ktéremu on cate
swoje zycie z wielkiem zamitowaniem poswiecit, w wielkiej
jest u publicznosci polskiej poniewierce. A przeciez nauka
i nauczyciele w kraju oswieconym powinni by¢ w wielkiem
poszanowaniu. Wszak bez nauki i nauczycieli nie moze kwi-
tngé zadne panstwo, bez nauk krél nie moze by¢ dobrym,
senator Rzeczypospolitej radzi¢, zotnierz, wygrywac bitew,
ksigdz utwierdzaé ludzi w wierze i dobrych obyczajach. Do
kréla i senatu powinnoby naleze¢ zajecie sie szkotami, dobre
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ich urzadzenie i przestrzeganie, teby nie podupadaly. Zakia-
danie szkét, wyposazenie i utrzymanie ich, powinnoby by6
obowigzkiem biskupéw i bc™atego duchowienstwa, nauczanie
w nich obowigzkiem duchowienstwa nizszego, $wieckiego
i zakonnego, bo jest to z ich powotaniem zgodne, staranie
okoto duszy i umystow — to rzeczy bliskie sobie.

Marycki nie jest zwolennikiem wychowania prywatnego
i pod tym wzgledem nie r6zni sie od innych humanistéw.
Ten sposob uczenia dzieci moze by¢ dobrym,, dzieci mogag
szybciej niz w szkole postepowa¢ w naukach, ale dobry jest
tylko pod dwoma warunkami. Najprzod: jezeli nauczyciel
w swoim zawodzie jest biegly, jezeli i dos¢ w naukach wy-
¢wiczony i do$¢ w obyczajach pewny. Wazniejsza to bowiem
rzecz wychowaé chiopca na cztowieka porzadnego anizeli na
uczonego. Powtore: wychowanie prywatne dobre jest, jezeli
nie trwa za dlugo. Prawidto state w tym wypadku oznaczy¢
sie nie da, bo rézne sg natury i zdolnosci dzieci, w przecie-
ciu jednak chtopiec powinien i$¢ do szkdl publicznych, kiedy
konczy lat 10. Jezeli dtugo lub zawsze w do-mu sie chowa,,
staje sie nieSmiatym, boi sie ludzi, a nadto, nie znajgc innych,
nie majgc sie z kim poréwnac, tatwo popada w zarozumia-
to$¢, ma sie za madrego, bo réwnych i zdolniejszych od siebie
nie widzi i nie zna.

Moéwiagc o szkotach przygotowujacych do akademiji, od-
powiadajacych zatem naszym szkotom S$rednim, zali sie Ma-
rycki na wielkie ich zaniedbanie. ,,Dlaczego — pyta — sg te
szkoty u nas zaniedbane?* ,Dlatego — odpowiada, — bo
przyzwyczailiSmy sie dzieci nasze chowac¢ na p>okaz“. Cala
nasza edukacja obliczona na to, zeby ,,ukoriczony miodzie-
niec mogt blyszcze¢ w Swiecie", uwaza sie wiec na uktadnosé
i grzecznos$é, zgrabno$é, dowcip wreszcie, — i to sie ¢wiczy,
ale o to, aby co$ umial, nie dba sie wiele. Nasi przodkowie
byli madrzejsi, mniej dbali o Swietne pozory, wiecej o istote
rzeczy i za ich czaséw miodziez nie dla formy tylko chodzita
do szkdt miejskich. Dzi$ inaczej: a przeciez to podstawa wy-
ksztatcenia, przeciez chtopiec, ktory sie w tych szkotach pil-
nie nie bedzie uczyt, gdy pojdzie do akademiji, nic tam nie zro-
zumie i nic nie skorzysta.
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W szkotach $érednich uczniowie uczyé sie majg siedmiu
nauk wyzwolonych, przyczem nauczyciel zwaza¢ ma, do czego
ktory uczen wiekszg okazuje zdolnos$¢é. Reguty, jakie Ma-
rycki podaje nauczycielom, jak sie z uczniami obchodzi¢ maja,
reguly taktu i postepowania, dowodzg wielkiego doswiadcze-
nia, wielkiej znajomosci zawodu pedagogicznego i wysokiego
pojecia obowigzku. | tak n. p.: ,nic gorszego — mowi —
jak nauczyciel-dyletant, ktéry o wszystkiem potrafi prawic
przyjemnie a gruntownie nic nie umie i niczego nauczy¢ nie
potrafi. Jego lekcje — to stowa bez tresci®. ,,Ale i taki nie-
dobry, ktory tylko swéj przedmiot umie a oprécz tego o ni-
czem nic nie wie i 0 niczem nie mysli. Taki umyst suchy,
pedantyczny, choc¢by obtadowany najobficiej wiedza, bedzie
nieptodnym, bo odstreczy od swojej nauki, a jezeli nawet nie,
odstreczy, to udzieli¢ jej i zapali¢ do niej nie potrafi“. Albo
drugi przykfad: ,Go lepsze i pozyteczniejsze — nauczyciel
bardzo zdolny i wymowny, ale niedbaty i lekcje czesto opu-
szczajacy, czy tez nauczyciel Srednich zdolnosci a pilny?“
Od tego o”statniego zawsze sie uczniowie wiecej naucza.

Doskonate sg rady Maryckiego o tern, jak ma nauczyciel wy-
ktada¢: wystrzega¢ sie ma fanfaronady, szarlatanizmu, frazeséw, nie
sili¢ sie koniecznie na ,wyzsze*“ stanowisko i poglady, a zwilaszcza
nie glosi¢ o sobie, ze patrzy na nauke z nowego stanowiska i ze
powie rzeczy, o jakich nikt nigdy nie mowit. Uczniowie zrazu wie-
rza, ale spostrzega sie predko, ze tre$¢ nie odpowiada obietnicom.
By¢ wymownym i zajmujacym, jezeli kto moze, jest zaletg wielka,
nie nalezy jednak pochlebia¢ ciekawosci stuchaczy, nie bawi¢ i nie
rozbudza¢ zbytnio ich wyobrazni. Stara¢ sie nalezy o jasnos¢, zro-
zumiatos¢ i prostote wyktadu, nie sadzi¢ sie na gorne okresy, ani
na subtelne wywody i definicje, ale zarazem wystrzega¢ sie tonu
zupetnie potocznego: jezyk nauki powinien by¢ staranniejszy i po-
wazniejszy niz jezyk rozmowy.

Marycki byt przez lat dziesie¢ nauczycielem akademiji
na wydziale zw. ordo artistarum, stad uwagi jego w prze-
waznej czesci odnoszg sie do pedagogji uniwersyteckiej, ze
jednak poziom nauki na tym wydziale w czasach owych byt
znacznie nizszy niz w dzisiejszych uniwersytetach i odpowia-
dat mniej wiecej poziomowi nauki w naszych gimnazjach
w klasach najwyzszych, przeto uwagi Maryckiego dadzg sie
wecale dobrze zastosowa¢ i do nauczania w naszych szkotach
$rednich. Z tego samego powodu sg rady Maryckiego, o ile
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dotycza kwestji ogolnej wychowania, trafne i dobre, ilekro¢
Marycki wdawaé sie pocznie w szczegéty nauczania, dowo-
dzi, ze na praktyce szkolne] niewiele sie rozumie. | tak:
W hauczaniu przemawia za rozkladem nauki, t. zw. poste-
powym, ktéry polega na tern, ze miodziez uczy sie pewnego
przedmiotu az do zupeilnego jego wyczerpania a dopiero po-
tem przechodzi kolejno do nastepnych przedmiotéw. Zada
wiec Marycki, aby miodziez uczyta sie najpierw gramatyki,
potem dialektyki, retoryki itd. Zada dalej, aby uczniowie po-
znawali w kazdej nauce najpierw ogolne kontury, szkic, dy-
spozycje, a dopiero po6zniej, gdy ciekawo$é zostanie rozbu-
dzong, dowiadywali sie o szczegdtach i wypetniali niemi ramy
pierwotne. Oba te Zzadania, jako niezgodne z zasadami psy-
chologji i niepraktyczne w zastosowaniu, nowsza dydaktyka
zarzucita zupetnie.

Z pomiedzy innych, mniej gtosnych autoréw pedago-
gicznych XVI w. zastugujg na krétka wzmianke:

Goslicki Wawrzyniec (ur. r. 1536), ktory w dziele
swem: ,de optiiuo senatore'”, podaje zdrowe rady o wycho-
waniu miodziezy magnackiej, Herbest Benedykt, ktory
w dzietku: ,,Scholae apud Sanctae Mariae templum institutio®;
przedstawit magistratowi krakowskiemu najlepszy sposob urza-
dzenia szkoty Panny Mariji, ktorej byt rzadcg, Jerzy z Lign icy,
przezwany Libanus. ktory w r. 1512 uczyt jezyka gre-
ckiego w Akademiji krakowskiej, a wydanemi ksigzkami i zy-
wem stowem starat sie gorliwie o rozkrzewienie tego jezyka
miedzy Polakami. Wydat tez w Krakowie dzietko Plutarcha
,0 wychowaniu dzieci“ Koszucki Stanistaw, tlumacz
dzietka Reinharda Lorichiusa, Jezuity, ,,0 wychowaniu
i ¢wiczeniu przetozonego“, a Kwiatkowski Marcin ,ksig-
zeczki rozkoszne o poczciwem wychowaniu dziatek* r. 1564.

3) Szkoly katolickie.

a) Jezuici.

Pisarze protestanccy kreslac czasy Reformacji i stan
o$wiaty w tym okresie tak te rzecz przedstawiaja, jak gdyby
od czasu roztamu miedzy Rzymem a Lutrem i jegazwolen-
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aiikami cate zycie naukowe skupito sie wytacznie w krajach
wyznajacych nowa nauke, jak gdyby po stronie Kosciota ka-
tolickiego panowat zastéj a nawet cofanie sie na tem polu. —
Tak nie bylo. Najuczenszy niewatpliwie maz w tym czasie,
Erazm z Rotterdamu, a za nim caty zastep najznakomitszych
muczonych, nie byli nigdy stanowczymi zwolennikami Lutra.

Wczesnie stosunkowo zauwazono grozace katolicyzmowi
niebezpieczenstwo ze strony szkét i osSwiaty krzewionej przez
protestantow. Poczeto wiec zbieraé¢ sity rozprészone i osta-
bione w bezowocnej walce, usitujgc przeciwnika pokonaé
wdasng jego bronig. Najdzielniejsi obroncy katolicyzmu przy-
szli wreszcie do tego przekonania, ze w szkotach i wycho-
waniu upatrywac nalezy najskuteczniejsza dzwignie wiary nie-
skazonej nowinkami. Sobér trydencki zwilaszcza (1545—1563]
zwracat sie ze stanowczem wezwaniem do catego ducho-
wienstwa, by sie tg sprawa gorliwie zaopiekowato.

Zaczeto tedy nizsze i Srednie Szkoty katolickie reformo-
wagé, stosownie do zmienionych stosunkéw, podtug uchwat so-
boru trydenckiego przeksztatcono szkoty katedralne na szkoty
przygotowawcze dla klerykéw, szkoty za$ klasztorne ule-
pszono i rozszerzono.

Najwazniejszag jednak reforme na tem polu zaprowa-
dzit zakon Jezuitdédw, powotujac do zycia szkoty, ktére
na dlugi czas mialy stuzy¢ za wzor tak zwanych ,,szkot
uczonych*

Zatozony w roku 1540 przez Hiszpana, $w. lgnacego
Lojole (5M491 -} 1556), zorganizowany na absolutyzmie
hiszpanskim, ,bezwzglednem postuszehstwem*dla przetozo-
nych potezny, nauka gieboka jasniejagcy, wiarg nieztomng
ozywiony*“, zakon ten juz w pierwszych latach swego istnie-
nia na nowe tory sprowadzit sprawe wychowania. Aby sit
swych nie rozdziela¢ a przytem zyska¢ wptyw stanowczy na
wychowanie i wyksztatcenie stanéw os$wieconych i kieruja-
cych, ograniczajag sie Jezuici na razie tylko do wychowania
Sredniego. Przy kazdej swej kolonji (ko legjum) zakladaja
szkoty Srednie, w ktorych nauczycielami sg wytacznie czton-
kowie Zakonu. Dozér nad wychowaniem i nauczaniem byt
Scisle uregulowany: stanowig go: prowincjat, prefekt,
j ektor. Naczelne kierownictwo tak zakondw jak i szkot
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przez te zakony utrzymywanych spoczywato w reku gene-
rata Zakonu w Rzymie, Man naukowy (ratio atque insti-
tutio studioriim Societatis Jesii), dlugo teoretycznie roztrza-
sany i w praktyce szkolne] wyprébowany, ogtosit generat
Zakonu, Claudius Aquaviva r. 1599. Od tego czasu
plan ten w niezmienionej postaci stosowany byt po szkotach
jezuickich az do roku 1832, w ktdrym za sprawcg generata
Roothaana zaprowadzono w nim niektére, nieistotne zre-
sztg zmiany, aby w”ymaganiom zmienionych stosunkéw za-
dos¢ uczyni¢. Uwzgledniono w nim matematyke, jezyk oj-
czysty i francuski. Pamieta¢ sie godzi, ze ratio studiorum
w pierwotnej swej redakcji byla raczej zbiorem traktatow
pedagogicznych o réznych gateziach wiedzy ludzkiej, o celu
i metodzie uczenia. Dopiero z czasem zmieniono owe trak-
taty na reguty dla profesoréw poszczegdlnych klas i przed-
miotéw, ktére miaty dla nauczycieli moc obowigzujaca.

Zaklad naukowy jezuicki urzadzony podiug tego planu
sktadat sie ze szkoty nizszej (studia inferioraj™ odpowiadajacej
nowoczesnemu gimnazjum i ze szkoly wyzszej (studia supe-
riora),, zblizonej poniekad do kursu uniwersyteckiego. Kurs
wyzszy obejmowat trzyletni kurs filozofji, w ktérym cata
nauka opierata sie scisle o filozofje Aristotelesowa. Po kur-
sie filozoficznym nastepowat dla o0s6b zamierzajgcych po-
Swieci¢ sie stale pracy kaptanskiej czteroletni kurs teologi-
czny, w ktorym wykiadano nauke na podstawie filozofji Sw.
Tomasza z Aquinum, zwanego Doctor Angelicas (Doktor
Anielski). — W szkole nizszej, obejmujacej pie¢ lat nauki,,
byt jezyk tacifiski przedmiotem gtéwnym a zarazem wykla-
dowym. Aby osiggnac¢ jak najwiekszg biegtos¢ w jezyku ta-
cinskim w mowie i piSmie, wzbronione bylo surowo uczniom
uzywanie jezyka ojczystego, chocby podczas zabaw i rekre-
acji. Podrecznik gramatyki tacinskiej uzywany diugie lata,
utozyt Jezuita Emanuel Alvarez (u naszwano go krotko
Alwarem).

Obok tego gtdwnego przedmiotu podawano w szkotach
jezuickich szczupte wiadomosci z historji, geografji, fizyki®
matematyki, astronomji i t. p., obejmujac je ogdlng nazwag
erudycji (eruditio).
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Dziwnem wydac sie moze, ze nauki religji udzielano-
raz tylko na tydzien (w sobote) i to tylko przez pot godziny”™
poswiecajac jg wyuczaniu sie katechizmu podiug stynnego
podrecznika Piotra Kanizjusza i objasnieniu Ewan-
gelji $w. Thumaczy sie to urzadzenie tg okolicznoscia, ze ka-
zdy z nauczycieli miat polecenie przy kazdej nadarzajacej,
sie sposobnosci dawac¢ uczniom wyjasnienia w sprawach
wiary i nauki Boskiej i ze catle wychowanie i nauczanie je-
zuickie spoczywato na religijnej podstawie.

W godzinach od nauki szkolnej wolnych oddawata sie
miodziez ¢wiczeniom fizycznym (grze w pitke, szer-
mierce, jezdzie konnej, ptywaniu i t p.), na ktére Jezuici
szczegOlniejsza zwracali uwage. Przyzwyczajano nadto mto-
dziez juz wxzesnie do zycia towarzyskiego: wkiadano ja do-
form gladkich i uprzejmego obcowania z ludzmi. Stuzyty
temu celowi w pierwszym rzedzie przedstawienia teatralne
sztuk (komedji) tacinskich, uktadanych przez miodszych za-
konnikow, odgrywanych wylgcznie przez miodziez szkolna.

Celem podniesienia pilnosci ucznibw pobudzano
wzajemng emulacje wspdétubieganiem sie o nagrode,
lepsze miejsca w klasie, listy pochwalne i t. p. Zaprzeczyé
trudno, ze stosowanie tego srodka w praktyce tgczyto sie cze-
sto z wieloma niebezpieczenstwami dla rozwoju i ksztatcenia,
charakteréw wychowankoéw. Tak n. p. celem pobudzenia da
emulacji otrzymywat kazdy z uczniow stalego wspoétzawo-
dnika (aemiilus)™ ktéry miat go ciagle nadzorowac i o jega
wykroczeniach donosi¢ przetozonym. Dzi$ stusznie emulacje
w przewaznej liczbie szkét publicznych, jako srodek wartosci
bardzo watpliwej, zarzucono, zastepujac jg metodag umiejetna,,
nauczaniem zywem i budzeniem zamitowania u uczniéw da
przedmiotu danego.

Karnos$ci przestrzegali Jezuici S$cisle, ale $rodkami
i sposobami tagodnemi a wsparci taktem i doktadng znajo-
moscig duszy miodziehczej osiggali w tym wzgledzie rezultaty
bardzo dodatnie. Wychodzili Jezuici z tego stusznego przekona-
nia, ze w wychowaniu stokro¢ lepiej jest poddawaé¢ miodziez,
ciggtemu nadzorowi niz poézniej kara¢ jg za wykroczenia.

Jezeli jednak mimo wszystko wychowanek zastuzyt nai
kare cielesng, wymierzat jg tylko cztowiek Swiecki, stojgcy
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poza Zakonem (corrector)™ nigdy za$ cztonek Zakonu. Plan
jezuicki powiada wyraznie, ze chiosta, jezeli juz byé musi,
tak sie odbywaé powinna, by wychowanek nie sadzit, ze
traci przez to zyczliwos¢ tego, ktéry go na chioste skazat,
albo ze mu nalezy skutkiem tego popas¢ w zwatpienie o po-
prawie w przysziosci. Wybryki przeciw moralnosci karano
zawsze plagami a czesto stosowano przeciw nim ostatnig
kare, jakg byto wykluczenie z zaktadu (expulsio).

Aby umozliwi¢ nawigzanie cieplejszego stosunku
miedzy nauczycielem a uczniem, zaprowadzono
t. zw. system klasowy, polegajgcy na tern, ze w kazdej
z trzech nizszych klas udzielat nauki we wszystkich przed-
miotach ten sam nauczyciel i ze prowadzit ich od infimy
do syntaksy (od klasy pierwszej do trzeciej), ze wiec miat
wiecej czasu i sposobnosci do poznania indywidualnych
wiasciwosci wychowankow.

Szkoty jezuickie miaty wyborne sity nauczycielskie, wy-
$mienicie urzadzone budynki szkolne, zdrowe, obszerne sale
wyktadowe i mieszkalne, place dla gier i zabaw, bogate mu-
zea i gabinety, rozumnie obmyslany rozktad pracy i wypo-
czynku, unikajgcy przecigzenia sit uczacych sie jak i rozle-
niwienia i zniewiesciatosci. Zalety te, wartosci pierwszorze-
dnej pod wzgledem pedagogicznym, zmusity nawet przeci-
wnikéw Zakonu do uznania zbawiennego wptywu szkoét je-
zuickich na ogolng oswiate i wychowanie warstw wyzszych
i srednich w tym okresie. Jan Szturm, Bakon z Werulamu
i wielu innych wyrazalo sie o zakladach tych z wielkiem
uznaniem a nawet z zapatem. Bakon n. p. méwi: ,co sie
tyczy pedagogiki, to najkrocej i najprosciej byloby oswiad-
czy¢: ,bierzcie sobie wzor z Jezuitow, bo lepszej pedagogiki
niemasz wcale!"

Na to uznanie przeciwnikéw zastuzyli sobie Jezuici
w pierwszym rzedzie przez otwarte przyznanie sie do zasady
humanizmu i obrécenie go na rzecz wychowania w duchu
religijnym, jak niemniej dla tego, ze, jak na owe czasy, po-
waznie liczyli sie z postepem nauki.

Zakon jezuicki, dzieki tym usitowaniom w zakresie szkol-
nictwa, zyskat wkrétce po swem powstaniu wielki wplyw
na wychowanie w catej Europie, powstaty nowe kolegja je-
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zuickie a obok nich szkoly po bardzo wielu znaczniejszych»
miastach, tak, ze z konncem XVI w. Jezuici dzierzyli w swem.
reku ster catego niemal wychowania $redniego a w czesci
i wyzszego w Europie katolickiej. Przewazna liczba katoli-
ckich uniwersytetow przeszta w ich rece, nowe akademje
tworzono pod ich wplywem i za ich wskazowkami. Wplyw
ten przewazny Jezuitbw na szkoty i wychowanie przetrwat
wiek XVII i XVIII, az wreszcie ustal po kasacie Zakonu przez
papieza Klemensa XIV r. 1773. Papiez Pius VII przywrécit
wprawdzie w r. 1814 dawne prawa Jezuitom, dawnego je-
dnak wptywu na wychowanie wréci¢é im juz nie zdotat.

I w Polsce odegrali Jezuici w sprawie wychowa-
nia w XVI w. role pierwszorzedng. Sprowadzit Jezuitéow do
Polski kardynat Hozjusz r. 1564 (do Brunsberga), a za
jego przyktadem poszli i inni biskupi zaktadajgc kolegja je-
zuickie w Puttusku, Wilnie, Poznaniu. W chwili wstapienia
na tron Stefana Batorego mieli Jezuici w Polsce pie¢ kole-
gjéw, z chwilg za$ jego zgonu juz piethascie razem z zakla-
dami naukowemi, do ktorych uczeszczato okoto 5.000 ucznidw,,
w potowie szlachty a w potowie mieszczan. Z poczatku wszy-
scy Jezuici, zajmujacy sie w Polsce nauczycielstwem, byli
pochodzenia obcego. Byli to Niemcy, Hiszpanie, Wtosi, Por-
tugalczycy, Anglicy i Szkoci, Z czasem jednak szeregi ich za-
czety zapetnia¢ sie krajowcami, a najzdolniejsza mtodziez pol-
ska ttumnie poczeta cisng¢ sie do nowego zakonu. Skarga,
Wujek, Herbest, Warszewicki, stali sie wkrétce jego
ozdobg i zaszczytem. Do wplywéw jeszcze wiekszych i zna-
czenia doszli Jezuici za panowania Zygmunta Ill, wychowa-
nego w zasadach Scisle katolickich i szczerze oddanego spra-
wie katolicyzmu. Popierat on ich gorliwie, zezwalat na two-
rzenie coraz wiekszej liczby kolegjow i szkét, otaczat sie
nimi i stuchat ich rady. W chwili $mierci Zygmunta Ill byto
w Koronie kolegjow jezuickich 26, a na Litwie 11.

Powstanie szkét jezuickich pobudzito do wspétzawodni-
ctwa i dysydentdw. Katolicy i protestanci rzucili sie z za-
patem do zakltadania nowych szkot, zastosowanych do po-
trzeb swojego wyznania.

Zbawienne wspoétzawodnictwo szkét protestanckich i ka-
tolickich miato ten skutek, ze oSwiata narodu w czasach tych
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:naJwyzszy swo] szczyt osiggneta, ze rozpostarta sie w Polsce,
jak nigdy przedtem, nawet w nizszych warstwach narodu,
przedarta sie na szerokie przestrzenie Wschodu niosac ze
sobg polskos¢ i cywilizacje.

liatio studiorum Jezuitéw pomineta z catg Swiadomoscia
nauke elementarna, zostawiajac wypetnienie tej luki innym
zakonom i kongregacjom. Podnies¢ wszelako potrzeba, ze,
idgc za wezwaniem Soboru trydenckiego iJezuici, w niekto-
rych przynajmniej miejscowosciach, zakladali szkoty nizsze,
zwiaszcza dla ludnosci biednej, w ktérych uczono przede-
wszystkieni katechizmu podiug mniejszego wydania Piotra
Kanizjusza. Catkowitego jednak kursu nauczania nizszego nie
urzadzili Jezuici nigdy, jak go zresztg nie byto w tern zna-
czeniu, jak go dzi$ rozumiemy, nigdzie wogdle w wieku XYI.

h) Inne szkoty katolickie w wieku XVI.

Znakomicie urzadzone szkoty jezuickie ksztaicity w du-
mchu Kkatolickim szerokie masy szlachty i stanu $redniego. Ze
jednak szkoty te (jak w poprzednim rozdziale przedstawiono),
ograniczaty sie do wychowania t. zw. sredniego, rzadko tylko
obejmowaty zarazem stopien nizszy, i to w sposéb nie-
wystarczajacy, przeto zostawato jeszcze dos$é szerokie pole
dziatania dla innych stowarzyszen i os6b prywatnych, chca-
cych pracowaé¢ dla KosSciota i oswiaty. Widzimy tez, ze juz
w XVI w. krzatajg sie katolicy wszystkich krajow Europy
okoto zaktadania szkoét wszelkiego rodzaju.

Pod wzgledem urzadzenia, planéw ksigzek, metody,
czasu trwania nauki, nie réznig sie te szkoly niczem prawie
od protestanckich. Réznica polega tylko w tern, ze w szko-
tach katolickich starano sie gtéwnie o wzbudzenie u mio-
dziezy goracego przywigzania do wiary katolickiej i o usu-
wanie bledéw przeciw tej wierze, ze wiec uzywano podrecz-
nikéw do tego celu zastosowanych i zatrudniano nauczy-
cieli katolickiej wierze szczerze oddanych.

Wielkg zastuge zdobyt sobie miedzy innymi $sw. KA-
ROL BOROMEUSZ, arcybiskup Medjolanu (1538—1584)
Zatozyt on w swej diecezji wiele szkdt dla chtopcow, semi-
narjow dla ksztatcenia kaptandéw, obracajac pa ten cel wiek-
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*szg cze$¢ dochodéw swoich, wydat stanowczy rozkaz i prze-
strzegatl go Scisle, aby wszyscy plebani jego diecezji bez wy-
jatku udzielali regularnie dzieciom swej parafji nauki kate-
chizmowej. Jezeli za$ w jakiej parafji dla jakichkolwiek po-
wmdéw nie dato sie to przeprowadzi¢, wysytat dzielnych
katechetow ze stolicy do wiosek i miasteczek. Sam czesto szedt
w $lad za nimi przystuchujgc sie ich nauczaniu. On pierwszy
wpadt na zbawienng mysl urzadzania szkot uzupetnia-
jacych niedzielnych dla dzieci, ktore odbyty juz nauke
szkolng. Sw. Karolowi zawdziecza takze powstanie swe bar-
dzo uzyteczne ,,Towarzystwo szko6t nauki chrze-
Scijanskiej“ ktéore wzieto sobie za zadanie rozszerza-
nie pomiedzy miodzieza ksigzek tresci pozytecznej i religij-
nej. Mysl ta zbawienna rychto sie przyjeta a i dzis jeszcze
wiele tow arzystw' oswiaty ludowej nosi nazwisko $w. Ka-
rola jako patrona.

W wwi)orze nauczycieli zalecat sw. Karol by¢ bardzo
oglednym. Wymagat od nauczyciela, aby przyswiecat drugim
nauka i cnotg, aby sie starat poznaé gruntownie to, czego
drugich nauczy¢ pragnie, aby W nauczaniu dziatat z najwiek-
szym zapatem dla zbawienia dusz, aby zresztg uwazal za
swmj obowigzek, gdzie i jak tylko moze, dziata¢ w tym Kie-
runku, aby cierpliw'ym byt W znoszeniu trudéw i przykrosci
swego zaw'odu, aby byt roztropny W wykonyw”™aniu urzedu
swxgo i aby sie w nim ciggle doskonalit. Bo nauczyciel bez
zapatu do nauki, bez mitosci dla mtodziezy niewiele zdziata¢
potrafi. Jak bowiem Bogu samemu ani mitem ani pozada-
nem by¢ nie moze, co sie bez szczerej mitosci spetnia, tak
powinien kazdy nauczyciel pamietac, ze nie przyniesie owocu
jego praca, ktorej podjat sie bez jej umitowania. Kto za-
w'odu nauczycielskiego nie ukochat, co ry-
chlej porzuci¢ go pow inien.

Wazng wreszcie zastuga $Sw. Karola bylo pozyskanie
PP. Urszulanek dla ksztatcenia i wychowania
dziew’czat. Zakon ten zalozony w r. 1537 przez Anie le
Merici, oddany pierwotnie tylko pielegnow™aniu ubogich
-chorych, skierowany przez $w. Karola na droge wychowania
i nauczania, rozszerzony po wielu krajach, do dnia dzisiej-
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szego pracujac na tern polu wazng sprawie o$wiaty oddaje
przystuge.

Oddany pracy wytacznie praktycznej nie zajmowat sie-
Sw. Karol sam teorjg wychowania, pozyskat jednak do tego
przyjaciela swego, p6zniejszego kardynata, Silvio Anto-
ni ano, ktéry w dziele swem pod tytutem: ,,0 chrzescijan-
skiem wychowaniu“ podaje ojcom rodzin rady zbawienne"
jak majg chowac dziatki swe od lat najmitodszych do doj-
rzatych, jaki winien by¢ ich stosunek do szkoty i nauczyciela,
jakiemi zasadami kierowac sie im nalezy przy wyborze stanu
dla dzieci i t. d.

c) Zakon Pijardw.

Wspotczesnym Sw. Karolowi byt niemniej okoto oswiaty
zastuzony JOZEF KALASANTY (1556—1648). Pochodzit z Ara-
gonji, z rodzicéw bardzo zamoznych.

Ojciec przeznaczyt mu zawodd Swiecki, on jednak czujac
w sobie stanowcze powotanie do zawodu duchownego, oddal
sie studjom teologicznym. Wyswiecony na kaptana udat sie
do Rzymu r. 1582. Widok mnoéstwa sierét pozbawionych
opieki, dzieci popsutych przez niemoralne otoczenie a nawet
przez wiasnych rodzicéw, naprowadzit go na mysl zaktada-
nia szkotek dla tych istot uposledzonych, w ktérychby je
umoralniano i przyzwyczajono do pracy.

W r. 1597 doprowadzit swéj chwalebny zamiar do sku-
tku, wspierany przez zacnego przyjaciela - kaptana, zatozyt
przed bramg Settimania szkotke, w ktérej uczono dzieci za-
sad wiary, czytania, rachunkéw i poczatkéw tacifiskiego je-
zyka. Poniewaz za$ dziatwa garngca sie tu do nauki pocho-
dzita z najubozszych warstw ludnosci przedmiejskiej, przeta
nie tylko udzielano jej nauki bezptatnie, lecz zaopatrywano
ja czesto w odziez i przybory naukowe a najubozszych na-
wet zywiono.

Od r. 1599, kiedy liczba miodziezy ubogiej bardzo wzrosta
a dzieki poparciu papiezy i biskupéw instytucja tych
szkd6t poboznych (scholarum Piarum] miata i dom
swoj obszerny i fundusz znaczny, porzucit J6zef inne wszyst-
kie zajecia pos$wiecajgc sie wylgcznie wychowaniu i urno-
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ralnianiu sierét. Zyt wspdlnie z innymi nauczycielami zaktadu
ustanowiwszy dla nich i dla ucznidéw reguly zycia bogoboj-
nego i pracowitego.

Praca $w. Jozefa doczekata sie wnet uznania. Papiez
Grzegorz XV policzyt zgromadzenie przez niego stworzone,
do rzedu zakonéw duchownych, przyjat reguly przez niego
opracowane, mianujagc go generalem Zakonu. Cztonkowie
zakonu nazywali sie ,,Ojcami S2*k6t* fPatres scholarum
PictrumJ i obowigzywali sie oprécz innych powinnosci za-
konnych uczy¢ i wychowywaé bezptatnie biedng, pozbawiong
opieki miodziez.

Rozgtos skutecznej zakonu tego pracy dotart szybko do
najdalszych nawet krajow Europy, szkoty ich najpierw niz-
sze, poOzniej Srednie (tacinskie) zaktada¢ zaczeto nie tylko
we Wioszech, lecz i w Austrji i w Hiszpanji a krol polski,
Wiadystaw 1V, pragngc cztonkéw nowego zakonu pozyskaé
i dla edukacji miodziezy polskiej, zwrécit sie z listowng
prosba do samego zatozyciela o przystanie kilku zakonnikéw
do Polski. Jakkolwiek prosbe kréla bardzo zyczliwie w Rzy™
mie przyjeto, dla niewiadomych jednak powoddw nie uczy™
niono jej na razie zados$¢. Przybyli tez do nas Pijarzy nie
z Rzymu, lecz z Olomunca, wypedzeni stamtagd przez Szwe-
doéw 1642 r. i osiedli w Warszawie. PrzyNeci nader zyczliwie
przez kréla i cate spoleczenstwo polskie, otwierajg Pi-
jarzy 1658 r. pierwszg szkote. Z czasem liczba kole-
gjow pijarskich znacznie wzrosta. Powstaly szkoty w Kra-
kowie, w Chetmie, w towiczu, Piotrkowie, Radomiu, Wie-
luniu, Lukowie, Radziejowie, Opolu. Na Litwie za$ miaty”je
miasta: Drohiczyn, Lida, Imbieszéw, Miedzyrzec, Wilno,
Wilkomierz. Za Stanistawa Augusta liczyii Pijarzy w Koro-
nie i Litwie 26 kolegjéw, dzi$ zaS w Europie catej liczg ko-
legjow 200, a w nich przeszto 2.000 zakonnikow.

Zasady, jakich przestrzegali ksieza Pijarzy w nauczaniu
i wychowaniu, owiane sg mitoscig Boga i ludzi w najszla-
chetniejszem znaczeniu tego wyrazu. Oto co Swiety Zatozy-
ciel zakonu pisze w tym przedmiocie; ,Jezeli dzieci od naj-
pierwszej miodosci wychowane beda w poboznosci i nau-
kach, mozna sie spodziewaé, ze i cate ich zycie szczeSliwie
uptynie®“. We wszystkich ustawach utozonych przez $w. Ka-
Majchrowicz. Historja pedagogji . 9
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lasantego przebija sie duch mitosci i tagodnosci, ktérym
tchneto cate jego zycie. Tego ducha zaleca w prowadzeniu
miodziezy pragnac, aby uczniowie raczej szanowali i kochali
swoich nauczycieli, anizeli aby sie ich bali. Kar cielesnych,
uzywanych we wszystkich szkotach, pozwalajg ustawy Pija-
row uzywac tylko bardzo rzadko i z wielkiem umiarkowa-
niem a i to tylko za pozwoleniem przetozonego zakonu.

Naczelny zarzad szkét pijarskich spoczywat w reku ge-
nerata Zakonu, poszczeg6lnemi kolegjami zawiadywali rekto-
rowie, zajeci administracjg i prefekci, majacy za zadanie do-
z6r nad nauczycielami i miodzieza.

Kolegja pijarskie obejmowaty klas 7, roznity sie za$ tem
gtdéwnie od jezuickich, ze, podczas gdy u Jezuitow cate kole-
gjum poswiecone bylo wylgcznie t. zw. nauczaniu $redniemu,
ksieza Pijarzy zaprowadzili usiebie nadto je-
dng klase w dwdch oddziatach, ktéra obejmowata nauke,
elementarna czytania, pisania, rachunkéw i katechizmu.

W Polsce ksieza Pijarzy zdobyli sobie w dziedzinie
wychowania i nauczania niepospolite zastugi przez wprowa-
dzenie nowych przedmiotow naukowych, zwiaszcza realnych,
przez ulepszenie metody nauczania pobudzili do szlachetnego
wspotzawodnictwa inne szkoly, zwilaszcza jezuickie, przez
wprowadzenie wreszcie nauki bezptatnej, przyczynili sie do
rozkrzewienia osSwiaty w tych warstwach, ktére sie dotych-
czas bez niej obywaly. Pierwszorzedng w koncu zastugg
Pijarow jest, ze w przeciwienstwie do kosmopolityzmu Je-
zuitbw wprowadzili do szkét swych i trwale
pielegnowali pierwiastek narodowy.

Czas przejsciowy w dziejach wychowania i nauczania
w wieku XVII i na poczatku XVIII*

1 Reforma szkdt i wychowania w kierunku realistycznym.

Wiek X\TI przynidst w zakresie wychowania i naucza-
nia mtodziezy reformy znaczne i wazne. Wprawdzie i w tym
okresie jeszcze, majagcym wszelkie cechy czasu przejsciowego,
podobnie jak w wiekach srednich, za podstawe wyksztatcenia
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g)oczytywano znajomos¢ jezyka facinskiego. Dialektyka i te-
ologja zajmowaly ciagle jeszcze lwig cze$¢ planu lekcyjnego,
widocznym jednak byt juz w metodzie nauczania pewien
postep. Czyta¢ poczeto klasykOw starozytnych juz nie wy-
tacznie dla jezyka «amego, nie dla wyuczenia sie form gra-
matycznych, lecz dla poznania tresci utwordw i zaznajamia-
nia sie glebszego ze Swiatem starozytnym. Gromadzono wia-
<iomosci realne z pism klasykéw i uktadano z nich podre-
czniki encyklopedyczne, porzucono dziwaczng a bezowocng
forme dialektyki scholastycznej, zwracajac sie do rzeczywi-
stej logiki Aristotelesowej. Ale wszystkie te zmiany, choé
:zbawienne, nie odpowiadaly jeszcze zmienionym wymaga-
niom czasu, nie byla to jeszcze wiasciwa droga, na Kktorej
.zdobywa miodziez nauke zywa, prawdziwga. Ksigzkowa uczo-
nos$¢ znaczyta wszystko, o Swiecie rzeczywistym nic wiedzieé
nie chciano. Trzymano sie $lepo stéw, nie myslac o rzeczach.
Uczono astronomji z klasykow starozytnych, cho¢ znany juz
-byt uczonemu Swiatu i system Kopernika (1473—1543)
i prawa ruchii cial niebieskich odkryte przez Keplera
.(1571—1620). Uczono sie anatomji bez rzeczywistego rozbie-
rania ciata ludzkiego lub zwierzecego, fizyki bez doswiadczen
i przyrzadéw, nauk przyrodniczych bez okazéw i obserwacji
:a w dodatku, wyktadano i uczono sie wszystkich tych umie-
jetnosci nie w swoim, macierzystym jezyku, lecz w tacinskim
lub greckim. Uczeni 6wczesni, zatopieni w Swiecie ksigzek,
zapominali catkowicie o $wiecie rzeczywistym. Stynny Ga-
lileusz skarzy sig, ze uczonych o6wczesnych nie mogt
sktoni¢, zeby spojrzeli przez jego teleskop, przekonani byli
bowiem, ze prawde pozna¢ mozna tylko przez odczytywa-
Jiie rekopisow.

Przeciw tym niedostatkom w pojmowaniu wiasciwego
celu nauki wystepowali w ciagu X\TlI w mezowie 0 szero-
kim na Swiat pogladzie, nie zasklepieni w ciasnej, jedno-
stronnej uczonos$ci ksigzkowej. Domagali sie oni ulepszenia
jnetody nauczania w tym Kkierunku, zeby nauka stala sie ta-
twiejsza, krotsza i przyjemniejsza, zadali, aby zaczeto uczyé
miodziez spostrzega¢ i doSwiadczaé, aby jg przy-
.zwyczajano patrze¢ na Swiat i rozumie¢ go, aby
W hauczaniu rozwijano wiladze duszy wiecej niz dotychczas,

o*
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aby budzono samodzielno$¢ mysSlenia, wprowa-
dzano w zakres wychowania takze ¢wiczenia ciata®
aby w koncu i kobietom dano moznos$¢ zdobycia so-
bie wyzszego wyksztatcenia.

Mezami tymi byli: Francuzi: Michat Montaigne”.
René Descartes (Kartezjusz), Anglicy: Bacon
i Locke, Niemiec Ratke (Ratichius) i Morawjanin Co-
menius (Komenski).

1. MICHAEL MONTAIGNE (1533—1592), typ Francuza
W najlepszem znaczeniu tego wyrazu: bystry, dowcipny,
wszechstronnie wyksztatcony, umiejacy o wszystkiem dobrze
i wszechstronnfe mowic i trafiajgcy zaw"sze w rdzen rzeczy,
W dziele swojein pod tyt, ,,Essays“ (szkice), w pierwszej
ksiedze, ztozyt Montaigne duzo $miatych, oryginalnych po-
gladéw na wychowanie i nauczanie, w ktérych stanowcza
wyprzedzit wiek swoj i ktére dopiero przez pisma Lokka
i Rousseau’a weszty w zycie.

Montaigne wyniost z dziecinstwa wrazenia najprzyjem-
niejsze i ze szczerg wdziecznoscia wspomina o tagodnem
postepowaniu z nim rozumnego ojca. Stad tez ze wstretem
moéwi o srogiej karnosci, jaka panowata w owczesnych ko-
legjach, nie moze zrozumie¢, jak mozna plagami miodziez
zmusza¢ do nauki. Nic bardziej (zdaniem jego) nie znikczem-
nia szlachetnej duszy dziecka jak plagi. ,Jezeli chcesz, po-
wiada on, by wystrzegalo sie dziecko kary, nie przyzwy-
czajaj go do niej“. ,, Tymczasem nasze kolegja, to istne wie-
zienia, w ktérych demoralizujg miodziez uzywaniem Kkar
jako s$rodka zapobiegajgcego swawoli“. ,W zakladach tych
styszysz tylko ptacz smaganych dzieci i krzyk nauczycieli
gniewem pijanych®. Ten wstret do kar cielesnych u Montai-
gne’a zostaje w Scistym zwiazku z jego zadaniem, ze nalezy
wiecej niz uczonos$¢ ceni¢ u miodziezy dobry, prawy cha-
rakter, ktérego nie mozna plagami stworzy¢.

Wychowanie w pierwszym rzedzie polega¢ powinno na rozwi-
janiu i éwiczeniu zdolnosci, uczen nie tego uczy¢ sie powinien, co-
moéwi ten lub 6w autor starozytny czy nowy, ale, co on sam robi¢
powinien, gdy bedzie cztowiekiem dojrzatym. ,Uczonymi staé sie
mozemy przez uczenie si¢ od innycb, medrszymi mozemy by¢ tylko
wiasng madroscig®.
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W kresleniu przymiotéw i obowiazkéw nauczycieli czesto jakby
od niechcenia daje Montaigne trafne wskazéwki dotyczgace metody
nauczania. Nad nauke stawia Montaigne wyzej dawanie dobrego
przykiadu, wymaga od nauczyciela umiejetnego ksztatcenia wszyst-
kich wladz duszy ucznia. Zaleca, by stosownie do uzdolnienia wy-
chowanek rozpoczynat nauke od poznania rzeczy, od nalezytego po-
miedzy niemi wyboru i odrdzniania jednych od drugich. W tern za$
wszystkiem winien nauczyciel juz to sam droge torowac, juz to ucznia
=tb szukania drogi zacheca¢. Nie chce Montaigne, by uczniowi nau-
czyciel utatwial wszystkie trudnosci i sam go w zdobywaniu wiado-
mosci wyreczat, lecz, zeby tak nim kierowat, by uczehh sam swobo-
dnie przed nim swojg dusze otwierat. ,,Dobrze bedzie, gdy mu cza-
sem przed sobg pozwoli ktusowaé, by sie przekonat, do jakiego stopnia
enalezy go wysila¢“. ,Niech nie wymaga nauczyciel od ucznia dosto-
wnego wypowiadania lekcji, ale zawartej w niej tresci, niech o ko-
rzys$ci odniesionej z nauki $wiadczy nie ilo$¢ spamietanych szczeg6-
téw, lecz zycie samo, niech kazdg rzecz, ktdrg daje uczniowi poznaé,
przedstawia mu na sto réznych sposobéw i w stosunku do tyluz
innych przedmiotéw, niech mu zostawi swobode wyboru miedzy roz-
maitemi pogladami, a gdy wyboru sam uczyni¢ nie moze, niech
mu pozwala watpic¢“.

Ta ostatnia rada Montaigne’a wymaga pewnego objasniania.
Przemawia tu z niego zwolennik tak zwanej filozofji sceptycznej.
Wszelako ze stanowiska pedagogji praktycznej zachodzi pytanie, czy
sceptycj'zm (watpienie) odpowiada umystowi dzieciecemu, a chocby
i miodziericzemu i czy wiara w autorytet (powage) nie jest ko-
niecznem stadjum przejsciowem — przynajmniej dla dzieci sredniego
uzdolnienia.

Montaigne powotuje sie czesto na przykiad wiasnego zycia,
jak to czesto ludzie znakomitsi czyni¢ lubig. Pamieta¢ w zakze na-
lezy, ze, co jest stosownem dla ludzi wyjagtkowych, nie
nadaje sie wcale dla wszystkich bez wyjagtku. Samo-
dzielno$¢ myslenia, szukania i badania jest celem, ale droga do tego
celu prowadzi przez twarda karno$¢ i postuszenstwo powadze.

Z pomiedzy wszystkich nauk ceni Montaigne najwyzej
filozofje, uwazajagc jg za najodpowiedniejszg do ksztatcenia
rozumu i serca. Ona, zdaniem jego, daje tres¢ myslom, bez
ktorej wyksztatcenie jezykowe i wymowa nie wydajg nale-
zytego owocu. Zdaniem Montaigne’a wychowanie 6wczesne
zatrzymuje sie zbyt diugo przy ksztatceniu wymowy, zanied-
buje natomiast rozwdj myslowy.

Nie radzi Montaigne uczy¢ jezykéw klasycznych przy pomocy
panujacej metody gramatycznej, radby je przyswoi¢ miodziezy w spo-
s6b, w jaki nabywa sie znajomos$$ jezykéw nowozytnych, za pomoca
euzywania w potocznej mowie. Sam Montaigne uczyt sie jezyka tacin-
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skiego przez obcowanie, jego nauczyciel moéwit z nim od'pierwszyc&
lat jego zycia tylko po tacinie a tak samo czynili rodzice jego a na-
wet stuzba. Skutek za$ byt ten, ze Montaigne majac lat 7 rozczy-
tywat sie juz namietnie w pisarzach rzymskich,, zwiaszcza zas w Me-
tamorfozach Owidjusa,

Wazniejszg od wszelkiej nauki ksigzkowej jest, zdaniem»
Montaigne’a, znajomos¢ ludzi i Swiata. Wpajac nalezy uczniowi
skromng ciekawos$¢, by o wszystko pytat i wszystkiem-
sie interesowat. Obcowac nalezy z ludzmi wszelkiego rodzaju,
a poniewaz to nie zawsze wystarczy, przestawac trzeba z wiel-
kimi mezami przesztosci. Szczegolnie zaleca w tym celu le-
kture Zywotdéw Plutarcha. Temu samemu celowi stuzy¢ po-
winno studjum historji, przy ktérej znowu nie chodzi tyle
0 pamieciowe przyswajanie sobie dat, jak raczej o znajomos¢
charakteréw i o etyczng ocene ludzi i wypadkdow.

W koncu nie radzi Montaigne zaniedbywaé wy c h o-
wania fizycznego a gry i ¢wiczenia ciata oprécz nauki
przyzwoitego zachowania sie winny stanowié¢ rowniez wazng
cze$¢ wychowania miodziezy. Przedmiotem bowiem wy-
chowania niejest wytacznie ani dusza anj
ciato cztowieka, ale cztowiek caty.

Poglady Montangne’a na wychowanie i hauczanie, jak
z tego przedstawienia wida¢, sg na wskro$ nowoczesne i wy-
chodzg znacznie poza zakres poje¢ czasu, w ktorym autor
zyt. Sg one przygotowaniem do nowych idej wychowaw-
czych, ktére w drugiej potowie XVIII w. tak bujnie rozkwi-
tty na gruncie francuskim.

2. Myslicielem, ktéry na poglady spoteczenstwa w XYII w.,
a wiec i na wychowanie wywart wpltyw stanowczy, byt
KARTEZJUSZ RbiNATUS (RENE DESCARTES, * 1596 f 1650),
jeden z najwiekszych filozoféow i matematykoéw. Kartezjusz
zaczyna swe badania nad filozofjg od zaprzeczehia dotychcza-
sowej madrosci scholastycznej, ktéra wpajata ludziom sze-
reg przesadéw i uprzedzeni. Celem pozbycia sie tych uprze-
dzen i tych przesadow, zaczaC trzeba — zdaniem jego — od
zwatpienia we wszystko. Tylko to uzna¢ winien cztowiek za
pewne i niewzruszone, co wytrzyma probe tego oczyszczajg-
cego zwatpienia i co przejdzie przez dowody rozumu. Watpi
tedy Kartezjusz o istnieniu $wiata i najprostszych prawd ma-
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tematycznych. Wszelako w tern ogélnem zwatpieniu jedno
zostaje mu pewnem, to mianowicie, ze sam watpi, to jest
mysli, a wiec jest, istnieje. Tu ma wiec poczatek owo stynne
zdanie Kartezjusza: ,,Cogito, ergo sum™ (mysle, a wiec je-
stem). Znaczy to, ze najpewniejszem jest to poznanie, ktore
nam daje nasza mysl, nasza $wiadomos$é wewnetrzna.

Rzeczy — zdaniem Kartezjusza — nie sg takiemi, jak sie nam
przedstawiajg. Jakosci zmystowe, jak: barwa, won, tony, sa podmio-
towe. Ciato ludzkie jest mechanizmem, podobnie jak inne ciata; dusza
miesci sie w pewnym punkcie $rodkowym mézgu, (gruczole szyszko-
watym). Dwie sg gtowne jej funkcje : czynnosci i stany bierne czyli
namietnosci. Do pierwszych naleza: poznanie, sad i wola, do drugich
pozadanie i uczucia w liczbie szesSciu : podziw, mitos¢ i nienawisé
pozadanie, rados$¢ i smutek.

Z tg psychologja wigze sie i etyka Kartezjusza. Wolnos$¢ woli
jest nieograniczona, a niema duszy tak stabej, izby nie mogta prze-
zwyciezy¢ namietnosci, ktére sg btedng ocena rzeczy, zamacong przez
cielesne wptywy. Kto dobro i zto jasno i \vyraznie poznat i na pod-
stawie tego poznania urobit sobie pewne zasady, potrafi zapanowa¢
nad namietnosciami. Cnota polega na owem panowaniu nad namiet-
nosciami.

Gtéwne dziela Kartezjusza sg: ,,Rozprawa o metodzie“”™
(przekfad polski Dobrzyckiego, Lwéw, r. 1878) i ,,Rozmy-
§lania nad zasadami filozofji*(przektad polski Dworzaczka,
Warszawa, 1885). Procz tego wydat Kartezjusz po tacinie:
»Zasady filozofji*“ i ,,Traktat o namietnosciach®.

System filozoficzny Kartezjusza stat sie z czasem pod-
stawg pedagogji nowoczesnej. ,,On pierwszy—jak pisze jego
biograf — pootwierat nam zmysty, sprowadzit ludzko$é z ma-
nowcow, przyrodzie przywrécit nalezne jej w nauce znacze-
nie, przywrécit zwigzek miedzy nig a mys$lami naszem*.

W 40-tym roku zycia wydal Kartezjusz spory tom prac
swych filozoficznych pod tytutem: ,Essays de philosophie*
(Szkice filozoficzne), na ktdérych czele znajdowata sie roz-
prawa o metodzie. Rozprawa ta nalezy dc najwazniejszych
dziet, jakie historja filozofji w ogéle przedstawia, oznacza
stanowczy wylom w sposobie pojmowania nauki w ogole,
nauczania za$ w szczegolnosci. Znaczenie jej wiec i dla dzie-
jéw pedagogji jest pierwszorzedne.

Oto kilka prawd wyjetych z tej cennej rozprawy, mo-
gacych sie przydaé praktycznemu pedagogowi:
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»Celem nauki powinno by¢ kierowanie umystu do two-
rzenia prawdziwych i gruntownych zdan o wszystkiem, co
napotykamy*.

»Nie starajmy sie o to, aby sie dowiedzieé, co o danych
zagadnieniach inni mysleli, lecz o to, co sami jasno i wyraznie
wywnioskowaé¢ zdotamy, inaczej nie nabedziemy wiedzy*.

,»Cala, metoda polega na uporzadkowaniu przedmiotéw,
ktéremi sie mysl nasza zaprzata. Wykonamy je Scisle, jezeli
zawite i niejasne zagadnienie roztozymy na proste, a potem
po rozpoznaniu najprostszych, stopniowo do wszystkich in-
nych postepowaé bedziemy*.

»Nalezy uzywac rozumu, wyobrazni, zmystéw i pamieci,
czy to do dokladnego zrozumienia poje¢ zasadniczych, czy
to do potaczenia szukanych i nieznanych ze znanemi, czy
tez do wyszukania nieznanych*.

»Jezeli zagadnienia doktadnie zrozumiemy, nalezy wszel-
kie o nich powierzchowne wyobrazenie oddzieli¢, sprowa-
dzi¢ je do rzeczy najprostszych i podzieli¢ na najdrobniejsze
czesci z wyliczeniem*.

Kartezjusz, jak widzimy, za punkt wyjscia w badaniach
swoich nie przyjmowat doswiadczenia zewnetrznego, ani roz-
bioru objawéw zmystowych Swiata, lecz tresci i stany wia-
snego umystu. Wszystko, co sie nam przedstawia z réwna
jasnoscia i wyrazistoscia, jak owa naczelna prawda Kartezju-
szowa: ,mysle — wiec jestem*, przyjete tez by¢ winno, jak
i ona, za prawde. Sprawdzianem prawdy nie jest wiec u Kar-
tezjusza dos$wiadczenie zmystowe, lecz tre$¢ wewnetrzna
rozumu.

Inaczej Bakon, stynny filozof angielski, twé rca me-
tody indukcyjnej, dosSwiadczalnej. Za podstawe
swych badan obrat doswiadczenie zewnetrzne, obserwacije.

3. BAKON FBANCISZEK (Bakon Werulamski, * 1561

4 1626), syn wielkiego kanclerza koronnego =za pa nowania
krélowej Elzbiety. Po trzechletnich studjach w uniwersyte-
cie w Cambridge przebywat fat pare we Francji celem uzu-
petnienia wyksztatcenia. Powrdéciwszy po $mierci ojca do
kraju, obdarzony fatwg wymowa, majgc umyst rzutki a gtad-
kie zasady i zywa wyobraznie, zyskat sobie wielkie uznanie
w zyciu parlamentarnem. Po $mierci Elzbiety, za panowa-
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Biia Jakdba | zostat w r. 1617 kanclerzem i baronem -Weru-
lamskim. Ale na tak Wysokiem stanowisku nie umiat sie
ntrzymac¢ z powodu rozrzutnosci i lekkomys$inosci. Pozwany
przed lIzbe lordéw o przedajnos¢ i nieprawne zyski, skazany
zostat na zaptacenie olbrzymie] kary pieniezne] i na dozy-
wotne wiezienie w Tower, na utrate urzedu, krzesta w par-
lamencie i wstepu do dworu. Wprawdzie kare mu nieba-
wem krél darowat i z wiezienia wypusci¢ kazal, ale dobrego
imienia nikt mu Juz przywréci¢ nie zdotat Ostatnie piec lat
jycia przepedzit na wsi, daleko od stolicy, zalety pracami
naukowemi. Umart roku 1626.

Bakon przekonany od dziecinstwa, ze nauki potrzebula
gruntowne] reformy, chciat ztozy¢ wielki catoksztatt wiedzy
pod Jedng mys$lg przewodnig. Urzeczywistnienie pomystu
tego nie mogto mu sie oczywiscie udac, bo byt on za Smiaty
na owe czasy. Stworzyt Jednak dzieta, ktére na nauke w ogole,
a na wychowanie w szczegélnosci bardzo wazny wptyw wy-
warty. Sg niemi:

1. ,Novum Organum'”, rodza] metodycznych wskazowek
do badania i poznawania natury — i

2. ,,De dignitate et augmentis scienliarum” to ]Jest, o war-
tosci i pomnazaniu wiedzy, rodza] encykloped]i nauk.

Pierwszem zwlaszcza z tych dziet, w ktérem wytozyt me-
tode swol]g badania nauk, zdobyt sobie Bakon prawo do nie-
usta]acej wdziecznosci przysztych pokolen. ,,Metoda ta — ]ak
mowi M. Wiszniewski — w histor]i rozumu ludzkiego sta-
nowigca wielkg epoke, na naturze rozumu ludzkiego, Jak na
granicie oparta, w najodlegle]sza przeldzie potomnosc¢™.

Wystgpienie Bakona przypada na czasy hadzwyczalnego
rozwo]u nauk przyrodniczych. Dotychczas wszyscy ci, ktorzy
sie niemi zaJmowali, ograniczali sie tylko do wy]asniauia
dziet przyrodniczych starozytne] Kklasycznosci, n. p. histor]i
naturalne] PlinJusza Starszego, przyczem nie zastanawiano
sie wiele nad tern, czy twierdzenia w tych dzietach zawarte,
czestokro¢ bardzo dziwaczne, mala ]Jakiekolwiek uzasa-
dnienie. Pierwszymi uczonymi, ktorzy inng droge w bada-
niu przyrody obrali, byli Keppler i Galileusz. Za-
sada, ktére] przestrzegali, byta, ze do poznania natury do]s¢
mozna tylko na drodze spostrzegania i do$wiadczenia (eks-
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perymentu). Jezeli przy tego rodzaju doswiadczeniach i pro-
bach okaze sie, ze wséréd tych samych okolicznosci nastepuje
zawsze to samo zjawisko i gdy nigdy nie dostrzeze sie za-
dnego odstepstw™a od tej reguly, to mozna wynik tego spo-
strzezenia uzna¢ jako prawo natury. Innemi stowny: uczeni
ci uzywali metody indukcyjnej albo empi-
rycznej.

Empiryczng nazywa sie ta metoda od greckiego w"yrazu
empirja (gulieiga’y™ to jest doswiadczenie, poniew™az przy jej.
uzyciu nie przyjmuje sie nic za praw™de, jak tylko to, co ba-
dacz stwierdzit wiasnem doswiadczeniem. Keppler i Galileusz
tag drogg umozliwili sobie nie tylko swe epokowe odkrycia®
ktére ich imiona rozstawily, ale takze podali innym wska-
zOwki postepow/ania.

Bakon przyrodnikiem w wiasciwem znaczeniu tego
wyrazu nie byt nie dokonat tez zadnych odkryé, ani w¥y
nalazkow, byt tylko poniekad heroldem (gtosicielem, zwia-
stunem) nowej metody. Zadat, aby nauka nowozytna opierata
sie na faktach, nabytych doswiadczeniem, a dopiero by od
nich postepow”™ata do poje¢ i praw' ogdélnych i aby za ich po-
mocg tlumaczyta zjawiska szczegbtow™e. ,,Gzem jest wie-
dza?* — pyta Bakon — ,Odwzorowdaniem przyrody™
odpowiada.

»Jest wiec umyst — zdaniem Bakona — jakby zwier-
ciadtem, W ktérem przeglada sie rzeczywisto$c*.

»Im lepsze zwierciadto, tern obraz wiernigjszy. Im wie-
cej ma plam i nieréwnosci, tern obraz niepraw'dziw'szy. Nie-
stety! umyst nasz ulomny, pelen skaz, nie powiarza rzeczy-
wistosci takiej, jaka jest, lecz jaka jemu sie wydaje”.

»Pow'odem tej utomnosci umystu naszego sa liczne prze-
sady, wynikajgce badz to z natury ludzkiej, jak n. p. ztu-
dzenia zmystéw', badz to przesady osobiste, w kazdym czto-
wieku inne, badz przesady spoteczne lub towarzyskie, badz
wreszcie btedne teorje i systemy filozoficzne®.

()czysciw'szy spostrzezenia i wrazenia nasze od tych
licznych a uporczywych przesgdéw', otrzymujemy czyste, nie-
sfalszow'ane dosw'iadczenie, ktére cho¢ ,,zrédtem jest i gio-
wnym w'arunkiem w'iedzy naukow'ej”, zaw'sze jednak jest
tylko beztadnem zebraniem faktow' i zjawisk.
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Dopiero indukcja z tego surowego, cho¢ oczyszczo-
nego materjatu, wydobywa prawdziwg znajomos$¢ przyrody,,
badajac przyczyne kazdego zjawiska.

Lubo Bakon nie napisat teorji wychowania w S$cistem
znaczeniu tego wyrazu, to przeciez w niektorych czesciach
dziet swoich ,0 godnos$ci nauk“i ,,0o dawaniu po-
parcia wtadzom umystowym* poglady jego na wy-
chowanie i nauke zarysowujg sie do$¢ wyrazZnie.

Ubolewa Bakon nad tern zjawiskiem, ze filozofowie z za-
wodu zostawili role pedagogji prawie nietknieta swemi ba-
daniami. ,Dzieta ich — powiada — wybornie rozprawiajg
0 sposobie uprawiania i doskonalenia miodziezy w cnotach
moralnych, zamitowaniu pracy, wstrzymywaniu sie od, roz-
koszy, ale milczg zupetlnie o sposobach oswiecania i rozwi-
jania jej zdolnosci umystowych t. j. myslenia, pamieci i sgdu®.

Co do wiadz umystowych — zdaniem Bakona —szcze-
g6lnej pomocy udziela¢ nalezy naturze, gdyz wola nieréwnie
uleglejszg jest i wrazliwszg na wptywy anizeli umyst.

Jest Bakon zwolennikiem wyksztatcenia publicznego (wy-
soko ceni zdolno$¢ kierowania miodziezg u Jezuitowl, ktore
za miodu uktada dusze dzieciece na modie jedynie prawi-
dlowa. Przestrzega tylko, aby w zakladach publicznych nie
przetadowywano gtéw miodzienczych nadmiarem wiadomosci,
choéby pozytecznych. Ten bowiem rodzaj nauczania prowa-
dzi do owe] przedwczesnosci, ktorej jedynym skutkiem jest
napojenie uczniéw zarozumiatoscig, prowadzacg miodziez ra-
czej do blyszczenia, anizeli do istotnych postepdéw. Za rozwi-
janiem samodzielnosci u miodziezy, za strzezeniem i piele-
gnowaniem swobody umystu, przemawia Bakon bardzo go-
raco. Jezeli uczen wykonywajac $cis$le prace zadang sobie
z obowiagzku, wykradnie jakg$ chwilke swobodng i poswieci
ja umitowanym przez siebie przedmiotom nauki, sprzeciwiac
sie temu nie nalezy.

Na zaznaczenie i podniesienie zastuguje w koncu i ten
wazny szczeg6t, ze Bakonowi lezala na sercu sprawa o$Swiaty
ludu, ze poréwnywajac wychowanie i nauczanie ze zni-
wem, nazywat je ziemianstwem umystu i to nie dla btly-
$niecia niezwyktym zwrotem krasoméwczym, ale dla prze-
konania spoteczenstwa, ze oSwiata i rolnictwo sg
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erzeczywiscie blisko spokrewnionemi dzwigniami
postepu jego i szczesliwosci.

Poglady filozoficzne i pedagogiczne Bakona przedostaty
sie do Polski za posrednictwem ksiezy Pijar6w, ktorzy Kie-
runki mysli ludzkiej za granicg pilnie sledzili i na grunt oj-
czysty przeszczepiali.

Prace Bakona obudzity niezwykly zapat posrod mysli-
cieli-pedagogéw: powstaty cate zastepy nowatoréw, ktorzy
sprawe wychowania usitowali sprowadzi¢ na tory wskazane
przez studja Bakonskie. Ich zgdania stresci¢ sie dadzg w na-
stepujacych zdaniach: ,,Nauka rzeczy wyprzedza¢ powinna
lub jednoczesnie postepowac z naukag stow. Uczy¢ nalezy, ile
moznosci, przez odwotywanie sie do zmystéw. Wszelka na-
uka jezykéw zaczynac¢ sie wdnna od nauki jezyka ojczystego.
Wychowanie fizyczne powinno byé udziatem wszystkich klas
spotecznych. Najlepsza metoda nauczania jest ta, ktéra zu-
petnie zgodna jest z naturg. Przechodzi¢ nalezy od faktow
i zjawisk istotnych do poje¢ oderwanych, znaj omos$é rzeczy
powinna wyprzedza¢ reguty. Uczeii powinien samodzielnie
dochodzi¢ praw natury i samodzielnie przedmiot bada¢, nie
za$ polegac slepo na tern, co mu nauczyciel swa powaga
stwierdzi. Samo nau czanie wdnno budzi¢ zainteresowanie uczg-
cego sie, przymus wszelki powinien by¢ sta-
now”~czo z nauczania wykluczony. Tylko tego ma
sie uczy¢ uczeh na pamieé, co przedtem doktadnie zrozumiat*.

4, Do rzedu najgorliwszych nowatoréw, a zarazem
liwych apostotéw nauki Bakona, nalezy w Niemczech; WOLF-
GANG RATICHIUS (witasciwie: RATKE). Urodzit sie w Wi-
ster w Holsztynie w roku 1571, uczyt sie w Hamburgu i Ro-
stocku, poczem odbyt podr6z do Amsterdamu i Anglji, gdzie
czas pewien przebywat i zaznajomit sie z filozofja Bakona.
Majgc lat 40 wypracowat nowe zasady nauczania.

Jak przewazna cze$¢ nowatorOw, przejety byt i Ratke
az do przesady wielka doniostoscig swoich pomystéw i w adre-
sie przestanym do ksigzat-elektorow, obradujgcych roku 1512
we Frankfurcie nad xMenem, podejmowat sie dokonania rze-
czy zdumiewajacych. Przyrzekal przy pomocy nowej a tatwej
metody nauczyé starych i miodych w bardzo krotkim czasie
Jezykéw: greckiego, tacinskiego i hebrajskiego, zatozy¢ szkoty

zar-
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w ktorych uczonoby- i rozpowszechniano wszelkie sztuki i na-
uki, w koncu: w calem panstwie niemieckiem na drodze po-
kojowej zaprowadzi¢ i utrwali¢ jednos¢ pod wzgledem je-
zyka, rzadu i religji. Projekty tego rodzaju w czasach zupet-
nego rozstroju i pomieszania poje¢ w Niemczech, jakie pa-
nowato w czasie wojny 30-letniej, nie mogly nie zwrdcic
uwagi panujacych.

Landgraf Ludwik z Hessen-Darmstadt polecit dwom zna-
komitym profesorom z Giessen zbada¢ pomysty Ratkego a gdy
ci uznali je za dobre, rada miasta Augsburga zgodzita sie na
oddanie szkot swych reformatorowi, celem uksztattowania
ich poditug jego plandéw. Wszelako préba nie powiodia sien
Nie zrazony jednak niepowodzeniem Ratke, rozpoczat dalsze
agitacje, ktore tez sprawity, ze inny ksigze, Ludwik z Anhalt-
Kothen zajgt sie wprowadzeniem w zycie jego planow re-
formatorskich.

Nie szczedzac trudow i kosztéw, kazat on wznie$¢ szkote
w Kothen poditug zasad Ralichjusa, zatozy¢ osobng drukar-
nie, przeznaczong wytgcznie do drukowania ksigzek reforma-
tora, ustanowit komisje do nadzorowania szkoty. Ratke miat
by¢ dusza catego przedsiewziecia, dawac¢ nauczycielom wska-
zéwki co do nowej metody, ksigze za$ sam miat dzierzy¢
nadzér naczelny. W ten sposéb rozpoczeto dzietlo préby re-
formatorskiej.

Nauka roztozona byta na 6 klas: w trzech nizszych uczono przed-
miotow elementarnych, (wykfadowym jezykiem hyt niemiecki), w kla-
sach wyzszych uczono jezykéw klasycznych, wszelako rozpoczynano
nauke nie od gramatyki, lecz od lektury autoréw. Czytano odrazu
komedje Terencjusa i przektadano je na jezyk niemiecki, reguty zas
gramatyki #tacinskiej wysnuwano z tej lektury. Jest rzeczg oczywi-
stg, ze tym sposobem nie nabywali uczniowie ochoty do poznania
tresci czytanego autora, zmuszani do wyprowadzania regut grama-
tycznych z autora, ktorego tres¢ poznawac mieli.

Do nowej szkoty zapisalo sie 500 dzieci; chiopcow
i dziewczat. Zdaje sie, ze ani Ratkemu, ani przyjaciotom
ego, ani ksieciu wreszcie, ktory sprawg sie opiekowat, wcale
na mysl nie przyszto, ze zadne metody nie mogg uzdolnié
cztowieka nie majgcego odpowiedniego doswiadczenia, do
prowadzenia odrazu szkoty o 500 uczniach, W zyciu codzien-
nem szkoly mnostwo jest szczegdtow, ktore kierownik znaé
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i nzprzod przewidzie¢ powinien, a ktére nie obmyslane mo-
ga zbi¢ z tropu kazdego, kto tego doswiadczenia nie posiada.
Ratke z wysokosci swych zasad i nowych metod zstepowacd
musiat do zajmowania sie mnéstwem drobiazgéw a nie ma-
jac w tym kierunkn zadnej praktyki, popadat w coraz wiek-
sze btedy. Ze za$ nadto nie umiat zy¢ w zgodzie z nauczy-
cielami, zrazat ich swa zarozumiatoScig a oSmieszat sie utrzy-
mywaniem swych projektéw w giebokiej tajemnicy, przeto
nic dziwnego, ze cale to przedsiewziecie, cho¢ w zasadzie
dobrze obmyslane, zupetnie zawiodto. Ksigze rozgniewany
szorstkiem obejsciem Ratkego, ktéry z lekcewazeniem wyra-
zat sie 0 swym protektorze, kazat go wtraci¢ do wiezienia,
skad nie wypuscit go pierwej, az ztozyt pisemne os$wiadcze-
nie, ze ,wiecej obiecywal, niz rozumiat i wykonaé¢ zdotat*.

Porzuciwszy Koéthen, przeniést sie Ratke do Magdeburga,
ale usposobienie jego niezgodliwe i swarliwe bylo powodem,
ze tylko dwa lata wytrwat na swem stanowisku. Ujeta sie za
nim w koncu Anna Zofja, ksiezniczka z Rudolstadt i polecita
go stynnemu Kkanclerzowi szwedzkiemu Oxenstjernie, ktéry
rozgladnagwszy sie gruntownie w projektach Ratkego os$wiad-
czyt, ze ,bledy wychowania i nauczania dotychczasowego
wytknat on wprawdzie bardzo trafnie, ze jednak S$rodki za-
radcze, jakie przedstawia, nie wydajg mu sie wystarczajgce*.

Odtad nie podnidst sie Ratke juz ze swych porazek, zia-
many i zniechecony niepowodzeniami umart w roku 1635.

Reformator ten nie znalazt uznania u wspoéiczesnych
a i potomnos¢ niewiele sie nim zajmowata. Wptynat na to
zapewne przedewszystkiem dziwnie niesympatyczny chara-
kter jego jako cztowieka, nie budzacy zaufania ani do osoby,
ani do zasad przez niego gtoszonych. A przeciez byt Ratke
niewapliwie jednym z najdzielniejszych pionieréw rozumnej,
postepowej metody nauczania.

Oto niektdre jego zasady metodyczne:

»W nauczaniu przestrzega¢ nalezy S$cisle praw i porzadku na-
tury. .Jest bowiem naturalny porzadek, wedtug ktérego umyst po-
stepuje w nabywaniu wiedzy. Porzadek ten nalezy pozna¢ i na zna-
jomosci jego oprze¢ nauczanie®.

»Nie postepuj naprzéd w nauczaniu, poki sie nie przekonasz,
ze czesci podstawowe przedmiotu dokladnie sobie uczniowie przy-
swoili".
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»Nauczanie odbywaé sie powinno bez wszelkiego przymusu.
TIJmyst nasz tak jest urzadzony, ze znajduje pr yjemnos$¢ w odbiera-
niu tych wrazen, ktére zachowaé¢ moze. Wszelka surowos$¢ te przy-
jemnos$¢ niweczy. Nie mozna mysli popedza¢ kijem, jak nie mozna
Slimaka do predkiego chodu pobudzi¢ szpilkg".

»W nauczaniu winna by¢ zachowana jednorodno$¢. Tylko je-
dnej rzeczy w jednym czasie uczy¢ sie mozna. Najwiasciwszem jest,
gdy uczenn przedmiot juz poznany poréwnywa z nowym, ktérego sie
dopiero uczy. Gdy wiec we wszystkiem stosowa¢ bedziemy jedng
metode, poréwnania te beda tatwiejsze i bardziej sie w umysle
ucznia uwydatnig".

»-Naprzéd nalezy dawa¢ rzecz samg, potem dopiero jej opis,
najpierw kontury rzeczy, potem szczeg6ty. Dopoki uczen nie zdobyt
wyobrazenia rzeczy samej, niedorzecznem jest meczy¢ go wyktada-
niem jej przymiotéw i wiasnosci, istotnych czy przypadkowych. (Ne
modus rei ante rem)"".

»Wszystkiego ma uczen dochodzi¢ przez doswiadczenie i spo-
strzeganie (per inductionem et experimentum omnia). Wiedza na
Slepej wierze w dang poWage oparta nie zastuguje na miano wiedzy
wiasciwej. Tej samej metody trzymac sie nalezy nietylko przy na-
ukach przyrodniczych, ale i przy nauce jezykéw i tu najpierw po-
winien uczeh przy lekturze autoréw poznawaé zjawiska jezykowe
a potem uczy¢ sie gramatyki, najpierw poznawa¢ winien przykiady
a potem reguty, ,najpierw zboze, potem wor na zboze“. Nauczanie
wszelkie odbywaé sie powinno w jezyku ojczystym (omnia primum
in lingua vernacula)**.

Z przebiegu opowiadania o zyciu i pracach Ratichiusa
wynika, ze zastugi jego jako dydaktyka i metodyka, byty
wielkie i ze stusznie reformatorem nauczania moze
by¢ nazwany. Nie zastuguje jednak na zaszczytne miano re-
formatora wychowania, w szerszeni tego wyrazu znaczeniu
Ku temu braklo mu zrozumienia gtebszego pradéw wspot-
czesnych i potrzeb, braklo nadewszystko bezinteresownosci
i konsekwencji w pracy dla przysztych pokolen.

5. Przymioty te posiadt w wyzszym stopniu Morawja-
nin z rodu, JAN AMOS COMENIUS (KOMENSKI), urodzony
1592 r. we wsi morawskiej Niwnicy pod Wegierskim Bro-
dem (Ungarisch-Brod). Byt synem miynarza. Rodzina Ko-
menskich, tak nazwana od miasteczka Komny na Morawach,
nalezata do sekty ,,Braci czeskich* powstatej na zgliszczach
nauki Husa. O pierwszym okresie zycia jego nic nadto nie
wiemy, jak tylko, co sam opowiada w nastepujgcych sto-
~vach: ,,Dzieckiem jeszcze utraciwszy rodzicéw skutkiem
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niedbalstwa opiekunéw dopiero w 16 roku zycia zakoszto-
watem jezyka facinskiego. Ale, dzieki Bogu, to zakosztowa-
nie wzbudzito we mnie takie pragnienie nauki, ze odtad nie®
przestawatem ze wszystkich sit pracowa¢ nad uzyskaniem
straconego czasu“. Zapatem niezwyktym do nauk przejety
odbywat studja w réznych miastach niemieckich, gdzie za-
znajomit sie z metodg Ratkego. Po powrocie na Morawy
otrzymat kierownictwo szkoty w Przerowie, utrzymywanej
przez ,,Braci czeskich®, a piastujac rownocze$nie duchowne”
naczelnictwo gminy wyznaniowej swej sekty rowng zarli-
wos¢ rozwijat w szkole i kosciele.

Wszelako straszne burze wojny trzydziestoletniej prze-
rwaty wkroétce to zycie spokojne. Po bitwie na Biatej Gorze,,
spalono i spladrowano gtéwne siedlisko ,,Braci czeskich
Fulnek, przyczem Komenski stracit wszystkie rekopisy i cate
mienie Gdy zas w r. 1624 skazano wszystkich duchownych
protestanckich i w ogoéle dysydenckich na wygnanie, musiat
i on uchodzi¢ z kraju. Przez czas jaki$ znajdowal schronie-
nie w rodzinie czeskiego magnata, Sadowskiego w Stupnie-
w Goérach Czeskich i w schronieniu tern zajmowat sie teorja
nauczania, wzbogacajac przytem literature czeskg przekia-
dem Psalméw Dawida, nasladowaniami Wergiljusa, Owidjusa
i Katona. Gdy jednak 1627 r. przesladowanie bardzo sie
wzmogto, zmuszony byt z wiekszg czescig wspotwyznawcow
ojczyzne opusci¢, aby juz nigdy do niej nie powrdcic.

Wielu z wygnancow, a w ich liczbie i Komenski, osiedli
w polskiem miasteczku Lesznie, siedzibie rodziny magnackiej
Leszczynskich.

Istniata tu szkota ,,Braci Czeskich*, zatozona 1555 r. przez
Rafata Leszczynskiego, przy ktérej Komenhski znalazt odpo-
wiednie dla siebie zajecie. Tu wsérdd cichych prac szkolnych
znalazt sposobnos$¢ do poszukiwan i rozmyslan nad teorja
wychowania i nauczania.

W r. 1631 wydat tez Komenski ksigzke, ktéra jego sa-
mego i polskie miasteczko, w ktérem to dzielo sie pojawito,,
uczynita stawnem w calej Europie i poza jej granicami. Byto
to dzieto pod tyt. ,,Janua linguariim reserata** czyli ,,Brama
jezykéw otworzona*“. Mala ta ksigzeczka z ogromnym,
zapatem przyjeta zostata przez Swiat uczony.
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Komenski otrzymywat listy z pozdrowieniem i podzie-
kowaniem ze wszystkich stron Europy, ksigzka za$ przettu-
maczona zostata na jezyki: grecki, polski, szwedzki, fla-
mandzki, angielski, francuski, hiszpanski, witoski, wegierski,
turecki, arabski, perski i mongolski.

Polski tekst wygotowat rektor gimnazjum Leszczynskiego,
Andrzej Wegierski. Ksigzka wyszta z tekstem #aciriskim i niemieckim
razem, po raz pierwszy w Gdansku r. 1633 i nosita tytut: ,,.Drzwi
jezykdéw otworzone albo nasiennik jezykow i umiejetnosci wszelkiej“.
Janue wprowadzono w Polsce w pierwszym rzedzie do szkét dysy-
denckich, ale uzywali jej takze Pijarzy.

Jan Komenski (Comenius).

Tre$¢ podrecznika jest bardzo obfita, m*owa tam u stworzeniu
Swiata, o zywiotach, o sklepieniu niebieskiem, o kamieniach, rosli-
nach i zwierzetach, o ciele i duszy cztowieka, o zajeciach ludzkich
i stosunkach zyciowych itd. Uczen mial zdobywa¢ wiadomosci na
podstawie tej ksigzki najpierw przez ogladanie rzeczywistych przed-
miotéw albo okazéw, w razie braku ich przez ogladanie obrazéw
odtwarzajacych doktadnie te przedmioty.

Dzieki zdobytemu rozgtosowi otrzymywac zaczat Ko-
menski zaproszenia do zreformowania nauki i wychowania

Majchrowicz. Histofja pedagogji I. 10
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z dalekich nawet krajow. Najprzéd zaproszono go do pod-
niesienia stanu szkot w Szwecji. Wymoéwit sie od tego, ulegt
jednak wkrétce namowom przyjaciot angielskich i udat sie
do Londynu, gdzie parlament 6wczesny zywo zaczat sie in-
teresowa¢ sprawami wychowania i powierzyt reforme szkot
Hartlihowi, gorgcemu wielbicielowi Komenskiego. Hartlib
doktadat wszelkich staran, celem wprowadzenia reform przy-
jaciela swego do szkét angielskich, ale ustawiczne wojny
stanety zamiarom tym na przeszkodzie i Komenski zmu-
szony byt z niczem powracaé. Podczas pobytu w Anglji,
ktéry przeciagngt sie do roku 1C42, otrzymat Komenski we-
zwanie do Francji i Szwecji. Wybrat tym razem Szwecje,
gdzie wielki kanclerz ()\enstierna, 6w ,,Orzet Péinocy”, jak

go nazywano, z rzadka bystroscig i gruntownoscig badat sy-
stem jego. riegajac tez jego namowom osiadt w koncu w El-
blagu w Prusiech i tu utozyt dzietlo o nauczaniu pod tyt.
~Didactica magna'™ (Dydaktyka wielka).

Hok 1648 zniszczyt ostatecznie wszelkie nadzieje Ko-
menskiego co do powrotu do ojczyzny. Zawarty bowiem
podowczas pokdj Westfalski nie zawierat zadnych zastrzezen
co do powrotu wygnancow. Obrany w tymze czasie star-
szym biskupem ,,Braci Czeskich“, osiadt po raz wtéry w Le-
sznie, rozciggajac stad opieke nad wygnanymi wspdébraémi
w roznych krajach.

Rozgtos jednak Komenskiego w sprawach wychowania,
tak byt juz wielki, ze i na tern stanowisku nie magt sie
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luchyli¢ sie od prac w tym kierunku. Tak np. od roku 1650 do
1654 zajmowat sie reforma szkdét na Wegrzech, gdzie w Sza-
ros-Pataku, jednem ze siedlisk wygnanych ,,Braci Czeskich*
utworzona zostata wzorowa szkota podiug jego zasad.

W czasie tym utozyt najgtosniejszg ze swych prac, ktora
wszakze byta wiasciwie tylko skroceniem Januy z dodaniem
j-ycin i postat jg do Norymbergi, gdzie tez r. 1657 wyszia
pod tytutem ,,Orbis Picliis"" (Swiat w obrazach).

Obrazy ze ,Swiata w obrazach“ (Orbis pictus).

Cornix cornicatur .,

a a A a
Wrona kracze

Ovis balat
Owca beczy f

Cicada stridet

Konik polny syczy S ¢h G ¢C

Upupa dicit

Dudek wota  du du, D, d

Infans eiulat

Dziecko ptacze & & © E, e

Ventus flat A
Wiatr wieje | fir fir Fu T

Anser gingrit ] N
Beligeln | | 900Gy,

Os halat

Usta wydychaja hah, hah, H, h.

FrNierwszy przektad polski tego dzieta wyszedt 1667 r. naktadem
wroctawskiego ksiegarza, razem z tekstem tacinskim i niemieckim.
Ttumaczeni jest Maciej Dobracki. Poczagtek ksigzki stanowit rodzaj
abecadta w obrazkach, urzadzonego tak, ze obok kazdej litery byt
obrazek zwierzecia, ktore litera owa ma oznacza¢, a mianowicie: obok
A byta wrona, obok P>owca, obok C konik polny, obok D dudek itd

Gdy Komenski osiadt powtdrnie w Lesznie, toczyta sie
w Polsce wiasnie sroga wojna ze Szwedami. ,,Bracia Czescy",

10~
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z Komeniskim na czrele, staneli ze swemi sympatjami po stro-
nie wroga Polski, a Komenhski okazat sie do tego stopnia;
niewdziecznym wzgledem narodu”™ ktéry mu w szlachetnej,
tolerancji ofiarowatl u siebie przytutek, ze powitat kréla
szwedzkiego, Karola X osobiscie w obozie i napisat na czest
jego niesmaczny panegiryk.

Tymczasem zawarto pokéj, mocg ktérego kilka miast
polskich, a miedzy niemi i Leszno, dostato sie w rece Szwe-
dow. Zaledwie jednak krol szwedzki z wojskiem Kkraj nasr
opuscit, wojska polskie wkroczyty do Leszna, a wzigwszy je
szturmem (1656 r.) spality. Komenski uszedt zaledwie z zy-
ciem z rodzing, ale dom jego stat sie pastwag plomieni i nie
w nim nie oszczedzono. Wszystkie ksigzki i rekopisy zostaty
spalone a miedzy niemi rekopis dzieta pod tyt. ,,Pansophia‘“y
majacego obejmowaé caloksztatt wiedzy ludzkiej i duzy sto-
whnik tacifisko-czeski i czesko-tacinski.

Ztamany nieszczesciami opuscit Komenski Polske, podro-
zowalt jakis czas po Niemczech, a w koncu osiadt w Amster-
damie, w domu jednego z moznych swych piotektoréw. Tu
spedzit reszte dni swoich w dostatkach i powazaniu, zajety
wydawaniem wszystkich pism swoich. Umart 1671 r., w 80-tynr
roku zycia.

Przed Komenskim zaden umyst glebszej wiedzy filozo-
ficznej nie zajgt sie praktycznie sprawag wychowania. Mon-
taigne, Kartezjusz i Bakon wygtaszali zasady, pozostawiajac
innym ich zastosowanie, inni, jak Ratichius, badali metody
nie umiejagc im da¢ filozoficznej podstawy, inni w koncu byli
tylko praktykami, stosujacymi nieSwiadomie wielkie zagadnie-
nia wychowania i nauczania. Komenski pierwszy potaczyt
w sobie wcale gruntowng znajomos¢ filozofji éwczesnej, zwia-
szcza za$ nauki Bakona, z do$wiadczeniem praktycznego nau-
czyciela i stworzyt w ten sposob system wychowaw-
czy, ktory w gtownych swych podstawach i dzi$ jeszcze na
swem znaczeniu nie stracit.

Celem wychowania — podlug Komenjusza — jest
wytworzenie osobisto$ci poboznej i moralnej. Zycie bowiem
doczesne jest tylko przygotowaniem, okresem przejsciowym

i“do wiecznego potaczenia sie z Bogiem, do zupetnej doskona-
tosci ; kto postepuje w nauce a zaniedbuje dobre obyczaje™
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ten sie raczej cofa niz postepuje. Bez bojazni Bozej sg wszyst-
kie sztuki i nauki raczej szkodliwe niz pozyteczne, podobnie
jak ndz, miecz i topér w reku szalonego, im ostrzejsze sa,
lem niebezpieczniejsze. Obok poboznosci ma mie¢ wychowa-
nie za cel wytworzenie dzielnych i zrecznych w danym za-
wodzie ludzi, ma dazy¢ do zgodnego rozwoju sit ducha i ciata.

Do osiaggniecia tego celu przeprowadzi¢ nalezy wycho-
wanie przez nastepujgce cztery stopnie zaktadoéow
wychowa wczo-naukowych, w ktorych nauka ma
trwa¢ w kazdym po 6 lat.

Stopnie te sa; 1. Szkota macierzynska (Scliola
malerna) dla dzieci do lat 6 w domu pod okiem troskli-
wej matki;

2. szkota ludowa (schola vernacula) dla miodziezy
ptci obojej, od 6 do 12 roku zycia, bez rdéznicy stanu i ma-
Jatku;

3. szkota tacinska (schola Latina) dla miodziezy
od lat 12 do 18;

4. akademja dla miodziezy od lat 18 do 24.

Szkota macierzynska znajdowaé sie powinna w kazdym
e<jomu, szkota ludowa w kazdej gminie, szkota taciriska
w kazdem wiekszem miescie, uniwersytet w kazdym kraju.
Zadaniem uniwersytetu miatoby by¢ ksztalcenie przysztych
nauczycieli i kierownikéw spoteczenstwa w réznych spra-
wach, aby nigdy nie brakto mezoéw, ktorzyby umieli ro-
.zumnie rzadzi¢ szkotg. KoSciotem i panstwem.

W szkole macierzynskiej, to jest w okresie
przedszkolnym, pod opiekag matki powinno dziecko poznaé
podstawy wszelkich wiadomosci, ktére pdzniej systematy-
cznie ma nabywac. Geografije n. p. poznaé¢ powinno dziecko
przez orjentowanie sie w pokoju i na podwérzu, chronolo-
gji uczy¢ sie ma przez odrdznianie dnia i nocy, godzin, dni
powszednich i $wiatecznych, tygodni, miesiecy, lat; geome-
trji wreszcie przez nabywanie wyobrazen doktadnych o diu-
gosci, wysokosci, szerokosci, linji, powierzchni itd.

Wida¢ stad, ze Komenjusz starat sie ujg¢ takze wycho-
wanie przedszkolne w pewien system i ze wypowiedziat
przy tej sposobnosci niejedng rozumng zasade, ktéra po-
zniej znalazta swe zastosowanie w ogrédkach froeblowskich.
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W szkole tacihskiej pragnie Komenjusz \vidzie6
uwzglednionemi obok jezykéw klasycznych takze przed-
mioty realne, przedewszystkiem zas matematyke i muzyke”
Nauka jezykoéw klasycznych — zdaniem Komenjusza — po-
trzebna jest; ale czytajac autoréw klasycznych, nalezy nietylko
dba¢ o jezyk, lecz takze o wiadomosci realne w nich zawarte.

Nauka uniwersytecka powinna uzupetia¢ i roz-
szerza¢ wszystkie wiadomosci, zdobyte na stopniu nizszym..
Z uniwersytetem nalezatoby potaczy¢ szko te sz két, w kto-
rej mogliby sie ksztalci¢ nauczyciele réznych stopni do>
swego zawodu. Za wazny wreszcie srodek do uzupeknienia
i zaokraglenia wiedzy uwaza Komenjusz podréze po roz-
nych krajach.

Wszystkim dzieciom pow'inna by¢ dana
sposobnos$é¢ pobierania nauki, na utrzymanie szkot
ludowych tozy¢ powinna zaréw no zwierzchno$é Swiecka jak
i duchowma; biedne dzieci szkolne powinny by¢ utrzymy-
wane kosztem publicznym przez caty czas uczeszczania do-
szkoty ludowej.

Zasady dydaktyczne Komenjusza w ogo6lnych
zarysach tak sie przedstawiaja:

1 Najw'yzszg i najgtdéwniejszg zasada nau-
czania jest, ze powinno ono by¢ bezwzglednie
zgodne z naturg. Uczagc nalezy za wzor sobie braé po-
stepowanie natury, zwiaszcza W zyciu zwierzat i roslin. Na-
tura czeka cierpliwie swego czasu, przygotowuje najpierw”™
materjat, potem dopiero nadajgc mu forme. Tymczasem
W nauczaniu stajemy ciggle w sprzecznosci z temi zasadami
natury; dajemy czesto nauke wprzéd, zanim umyst miody
dojrzat do jej przyjecia, forme dajemy przed trescig, stow
uczymy pierwej niz rzeczy, ktore sie wtych stowach wyra-
Zajg, uczac obcego jezyka, zaczynamy od formy, to jest od
regut gramatycznych, zamiast da¢ przedtem materje, to jest
sam jezyk, do ktdrego sie te reguty odnosza.

Natura kazde z dziet sw™ych zaczyna w jego czesci isto-
tnej, daje naprzéd gruby zarys, potem wwwiwarza czesci po-
jedyncze. Zgodnie z tern postepow”aniem i W nauczaniu z a-
czyna¢ nalezy od rzeczy najbardziej istotnej
to jest od og6lnego zrozumienia przedmiotu. Kazdego przed-
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miotu uczyé najpierw nalezy w elementarnym zakresie, po-
tem dopiero bardziej szczegdtowo przez przykiady i prawidia.

Natura nie czyni skokdédw (nihil per saltiini), ani
nie zatrzymuje sie, raz zaczagwszy. Caly kurs nauk
powinien by¢ ujety w Scisty porzadek, tak, zeby nauka wcze-
$niejsza przygotowywata poOZniejsza.

Z zasady zgodnosci z naturg wysnuwa Komenski drugie,
niemniej wazne prawidto nauczania:

2. Nalezy uczy¢ wszystkiego najpierw przez
zmysty. ,Nauczanie — powiada — powinno js¢ w tym
porzadku: najpierw ksztatci¢ nalezy zmysty, potem pamiec,
p6zniej rozum, w koncu zdolno$¢ krytyczng. Takim jest po-
rzadek natury. Dziecko najprzéd poznaje wszystko przez
zmysty (Nihil est in intellectii, quod non prius fueril in sensu,
»Cokolwiek jest w umysle, wejs¢ do niego musiato przez
zmysty*). Spostrzezenia zmystow przechowuje pamie¢ a od-
twarza wyobraznia. Poréwnywajgc jedne z drugiemi, two-
rzy z nich rozum pojecia ogolne, w konhcu za$ wiladza sa-
dzenia odréznia miedzy niemi prawdziwe i falszywe. Trzy-
majgc sie tego porzadku — sadzi Komenski — mozna nauke
najbardziej przyjemna uczyni¢ nawet dla najmtodszych dzieci.

3. W nauczaniu nie powinien istnie¢ nie-
szczesny rozdziat stdw i rzeczy (infelix divorlium
rerum et verboruin), poznawanie stéw i rzeczy réwnoczesnie
odbywaé sie powinno. lle moznosci uczy¢ powinnismy sie
nie z ksigzek, lecz z wielkiej ksiegi natury: od debow i bu-
kéw, a wiec od otaczajgcego nas Swiata”rzeczywistego. W tym
pogladzie idzie Komenski widocznie w Slady Bakona i Ra-
tichiusa.

4. Dzieci lat8do 10 uczy¢ s'ie powinny tylko
W jezyku ojczystym. Kazdego jezyka uczyé nalezy
bardziej przez praktyke, anizeli przez reguly, a wiec przez
stuchanie, czytanie, przepisywanie, nasladowanie pismienne
i ustne, przez uzywanie jezyka w rozmowie. Reguly wspo-
magajg i utwierdzajg praktyke, ale winny one przychodzi¢
po niej, nie za$ jg wyprzedzad.

5. Unikaé¢ nalezy zbytniego obarczania mio-
dziezy nauka. Kazdy wczesny owoc dobry jest do na-
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tychmiastywego uzycia, ale tylko pdéZzne owoce caly rok
przechowywacé sie daja.

6. W kazdej nauce przestrzega¢ nalezy zwiagz-
ku z zyciem. Nalezy unika¢ takiej metody, przy pomocy
ktorej uczen uldada zdobywane wiadomosci niby w herme-
tycznie zamknietych skrytkach, gdzie lezg spokojnie, dopodki
uczen nie doptynie do konhca nauki szkolnej i nie wyrzuci
ich wowczas na zawsze.

7. Przestrzega¢ nalezy zwigzku miedzy po-
szczegOlnemi przedmiotami. Wzajemny stosunek od-
dzielnych wiadomosci nigdy w szkole przeoczony by¢ nie
powinien. ,,Widzimy, ze oddzielne gatezie drzewa nie moga
zy¢, jesli wszystkie nie czerpig sokéw ze wspélnego pnia
za posrednictwem wspolnj~h korzeni. Jakze mozemy wy-
magac, aby oddzielnie zasilane gatezie wiedzy ocalaty dla
zycia, dla prawdy?

Poglady Komenjusza na karno$¢ szkolng odzna-
czajg sie tg sama znajomoscig duszy dzieciecej, jaka cechuje
i inne jego zapatrywania pedagogiczno - dydaktyczne. ,Kar-

nosci szkolnej — zdaniem jego — towarzyszy¢ powinna
konsekwencja w postepowaniu, wolna od wszelkiej namiet-
nosci. Szkota bez karnosci — to jak miyn bez wody. Wsze-

lako nie wyptywa stad, jakoby krzyki, plagi, since miaty
by¢ nieodtacznemi czesciami szkoty; przeciwnie — czujnosé
i uwaga nauczyciela najsnadniej zapobiec zdotajg koniecz-
nosci karania. Gdy ta nastgpi, ma by¢ nie zemstg za wy-
kroczenie, lecz srodkiem, ktdry ma zapobiec ich powtarza-
niu sie. Najlepszej formy karnosci uczy nas storice niebie-
skie, ktére istoty wyrastajagce darzy najobficiej Swiattem
i cieptem, czesto deszczem i wiatrem, btyskawice wszakze
i grzmoty najrzadziej zsyla. Plagi i uderzenia nie zdotaja
nigdy wpoi¢ miodziezy mitoSci nauki, ale napojg jg z pe-
wnoscig wstretem ku niej i odraza. Szkoty powinny by¢ sie-
dliskiem najczystszych duchowych rozkoszy dla miodego
pokolenia®.

Komenjusz jest nietylko w wieku XVII, lecz i w dzie-
jach pedagogji w ogole zjawiskiem pierwszorzednem, a jego
poglady na wychowanie, nauczanie, karnos$é, na catg orga-



— 153 —

siizacje i zycie wewnetrzne szkoty stanowig epoke w rozwoju
pogladéw na te sprawy.

Jego zasady i mysli pedagogiczne sg i dzi$ jeszcze pod-
walinami dobrej szkoty, jakkolwiek czasy najnowsze nieje-
den wazny szczegdt do ich uzupetnienia dorzucity. Zastuga
Komenjusza nigdy niezapomniang zostanie, ze on pierwszy
w czasach walk srogich i sporéw gwattownych glosit i zy-
ciem swem catlem stwierdzat dwie przedewszystkiem zasady:
ze nauka w szkotach, zwilaszcza ludowych, odby-
wac¢ sie powinna wytacznie w jezyku ojczystym,
ze o$wiata i nauka powinny byé¢ udziatem wszy-
stkich bez wyjatku, ze ogdlne i powszechne wy-
ksztatcenie ludu jest najlepszym a niezawodnym
srodkiem, wiodgcym do uszlachetnienia i uszcze-
Sliwienia ludzkoSci.

2. Pietysci i August Herman Francke.

Luter wypowiedziatl zasade, ze kazdy na podstawie bi-
hlji sam sobie witasna wiare wytworzyé moze. Stad poszio,
Ze juz za czasOw Lutra, a jeszcze bardziej po jego $mierci,
pomiedzy komentatorami biblji powstaly zawziete spory,
ktore sprowadzity w nastepstwie przerdézne sekty. Skutkiem
zubozenia ogolnego, ktére wywotata wojna trzydziestoletnia,
zmienity sie stosunki wsréd protestantow gruntownie. Prze-
konano sie, ze nie tyle chodzi o wiare w dostowne brzmienie
tego, co biblja podaje, jak raczej o usposobienie religijne,
o wewnetrzng mitos¢ Chrystusa i bliznich i o okazywanie
tej mitosci zapomocg czynoéw. Celem utwierdzenia sie w tych
pogladach niektérzy protestanci obok publicznych nabo-
zenstw urzadzali osobne nabozeristwa w domu, na ktérych
wspélnie sie modlono, czytano biblje, rozwazano utomnos$é
natury ludzkiej i konieczno$¢ zbawienia. Od tanca, gier, za-
baw, uczeszczania do teatru i innych $wieckich uciech stro-
nili zwolennicy tej sekty w tern przekonaniu, ze grozi to
utratg zbawienia. Ci protestanci, ktorzy hotdowali tym za-
patrywaniom i okazywali je w zyciu i dziataniu, nazywali
sie pietystami. Tworcg tego kierunku byt Jakéb Spener
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Spener, ktory czas dituzszy petlnit obowigzki kaznodziei-
nadwornego w DrezZnie.

Najznakomitszym pedagogiem, ktéry na Kierunku pie-
tystycznym opart swe poglady i prace pedagogiczne, byt
AUGUST HERMAN FRANCKE (* 1663 f 1727). Urodzit sie
w Lubece, uczyt sie w uniwersytetach w Erfurcie i Kielu,
prowadzgc juz jako miodzieniec zycie czynne, pracowite
a pozyteczne. Poznawszy sie z Jakébem Spenerem, z takim
zapatem jat sie uprawy nowego Kierunku, ze juz jako docent
prywatny w Lipsku budzit niestychane zajecie u licznych
swych stuchaczéw. Za poparciem Spenera zostat r. 1692 we-
zwany w charakterze profesora do Halli, do Swiezo zatozo-
nego uniwersytetu. Tu wykladat najpierw jezyki orjentalne,
pézniej teologje. Stawa jego kaznodziejska byta powodem,
ze oddano mu wnet parafje jednego z przedmies¢ Halli,
zwanego Glaucha.

W nowej parafji zastat Francke okropng nedze mate-
rjalng i moralng i mnéstwo dzieci zupetnie opuszczonych
i zaniedbanych. .Zalozyt przeto we wlasnym domu szkote
dla sierd6t fArmenschiileJ, karmit je i odziewal, dzielgc
sie z niemi szczuptemi swemi dochodami. Gdy liczba sierét
z kazdym rokiem wzrastata a funduszéw na ich utrzymanie
brakto, odezwat sie Francke do catego spoteczenstwa nie-
mieckiego z proshg o poparcie wielkiego dzieta. Poptynety
obficie datki bogatych i ubozszych, magnatéw, ksigzat i kro-
I6w, a tak jeszcze w ciggu zycia doczekat sie zacny filantrop
tej pociechy, ze mégt powota¢ do zycia caly szereg zakia-
déw naukowych i dobroczynnych, ktére dzi$ ztaczone w kom-
pleks budynkéw, réwnajacy sie niemal matemu miastu,” przy-
noszg zaszczyt Halli i niemieckiemu narodowi.

Powstaly tedy w kréotkim czasie: szkota dla sierdt
pici obojej (Waisenschule), szkota ludowa dla chtop-
céw i dziewczagt, szkota tacihska, paedagogium,
précz tego alumnaty, pensjonaty i tak zwane ,,Semi-
narium praeceptorum“~zaktad dla ksztatcenia nauczycieli gi-
mnazjalnych. W chwili $mierci Franckego zaklady przez
niego stworzone liczylty 2000 uczniéw i dwustu nauczycieli.
Dzi$ licza uczniéw okoto 4000 z 400 nauczycielami i nau-
czycielkami. Z biegiem czasu powstawaty na zasadach gto-
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szonych przez Franckego inne zaklady naukowe i wycho-
wawcze, jak; gimnazjum, szkota realna, semina-
rja dla nauczycieli ludowych it. p. Zaklady
Franckego maja dzi$ witasng drukarnie, ksiegarnie i apteke™
obszerne pola i ogrody warzywne i owocowe, stawy do pty-
wania i kagpieli w lecie, do $lizgawki w zimie, boiska do za-
baw, sale gimnastyczne , koncertowe i t. p.

Ogromny ten gmach istnieje jeszcze dzisiaj, wznosi si¢
posrod pieknych plantacji, potozony nader korzystnie dla
celéw wychowawczych, a jakkolwiek pozbawiony wszelkich
ozddb, potezne sprawia wrazenie swym ogromem i powaga.
W XIX w. na jednym z dziedzificbw gmachu wzniesiono
Franckemu piekny posag, diuta znakomitego rzezbiarza Rau-
cha. Francke umart, majac lat 64, w r. 1727,

Z pomiedzy zaktadéw Franckego na szczegdlng wzmianke i bliz-
sze rozpatrzenie zastuguje jego paedagogium, instytut bardzo roz-
powszechniony w catej Europie w XVII i XVIII wieku a naslado-
wany i u nas w Polsce.

Pragnac zaktadom dla sierét przysporzy¢ znaczniejszych fun-
duszéw, przyjmowat Francke na wychowanie i nauke 6- i 7-letnich
chtopcédw rodzin zamozniejszych i ksztatcit ich badz sam, badz przy
pomocy biedniejszych uczniéw uniwersytetu. Gdy za$ liczba uczniéw
tego rodzaju znacznie wazrosta, stworzyt dla nich osobny zakiad
a wkrétce potem osobny dla nich wznidst budynek (r. 1714). Wiele
starania i kosztéw tozyt Francke na dobre wyposazenie i udoskona-
lenie tego zakiadu, ktéry nazwat paedagogium. Uczniowie jego po-
bierali nauke we wszystkich przedmiotach udzielanych w dzisiejszych
gimnazjach, nadto za$ jezyka francuskiego, hebrajskiego, w muzyce
i nauce zrecznosci (w tokarstwie, szlifowar.iu szkia i t. p.). Gabinet
przyrodniczo-etnograficzny, potaczony z zaktadem, nastreczat uczniom
sposobnosci do doswiadczen i obserwacji. Prowadzono nadto mtodziez
tego zakiadu do pracowni artystéw i rzemieslnikéw, do ogrodéw bo-
tanicznych, do zaktadéw lekarskich, aby tym sposobem wprowadzié¢
scisty zwigzek zycia praktycznego z nauka teoretyczng. W godzinach
wolnych od nauki uczono wychowankéw poprawnych manier towa-
rzyskich.

Stwarzajac zaktad w rodzaju paedagogium.” spetniat Francke
ogolne zyczenie swego czasu w zakresie wychowania miodziezy. Jak
bowiem w XVI w. ideatem miodzienca byto zosta¢ uczonym, znaé
gruntownie oba jezyki starozytne, sktada¢ gtadkie wiersze taciniskie
lub greckie, tak znowu od czasu wojny 30-letniej za wzér ,,dosko-
natego dworzanina®“ uchodzit tylko ten, kto znat oprécz tego jezyki
nowe, umiat rozprawia¢ o sztukach pieknych i naukach realnych,.
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stowem, taczyt w sobie przymioty cztowieka uczonego z zaletami
Swiatowca, idgcego z postepem. ldeat ten wychowania stat sie powo-
dem zakiadania t. zw, akademji szlacheckich wréznych kra-
jach Europy, u nas t. zw. Collegium nobilium, zatozonego przez ks.
Stanistawa Konarskiego.

Pedagogja Franckego streszcza sie w pogladach naste-
pujacych :

1. Celem wychowania jest zywe poznanie Boga
i serdeczne umitowanie nauki chrzescijanskiej. Osigga sie
ten cel przez dobry przykiad nauczyciela, przez gorliwa,
codzienng nauke Pisma $w. i katechizmu, przez regularng
modlitwe i czeste ¢wiczenia pobozne. Poboznos¢ potrzebna
jest wszystkim stanom bez wyjatku, zapewnia ona ludzkosci
szczeScie rzeczywiste. Nalezy tedy wprowadzi¢ do szkoty
wszystko, co prawdziwa poboznos¢ podnosi, troskliwie za$
odsuwac od niej to, co jg pognebi¢ moze.

2. Naukami mtodziezy przecigza¢ nie na-
lezy. ,,Nauczyciel musi byé jak 6w roztropny siewca, ktory
nie sypie ziarna na ziarno niepomny, ze spodnie przyttu-
mione przez wierzchnie nie moze sie rozwing¢, ale uwaza,
aby raz rzucone, prawdziwy plon wydato®.

3. Metodg szkolng moze by¢ tylko metoda
sokratyczna, wykiad uniwersytecki jest w szkotach szko-
dliwy. Tylko w klasach najwyzszych wolno nauczycielowi
diuzej méwié bez zapytywania ucznidw.

4. Nalezy wuczy¢ dla zycia, nie dla szkoty.
Trzeba miodziez zaznajamia¢ z otaczajacym jg Swiatem:
w godzinach wolnych prowadzié*ja do sklepéw kupieckich,
do fabryk, do mtynéw, na pole w czasie siejby lub zniwa
i t p., tylko nie do teatru i na widowiska, bo te rozpalajg
zadze i podsycajg lekkomys$inosc.

5. Karno$¢ niech bedzie surowa, lecz nie
barbarzynska. Niech wjej przestrzeganiu zjednoczy sie
mito$¢ z powaga, niech przytem uwzgledniona bedzie indy-
widualnos$¢ ucznia. Za niewyuczenie sie lekcji, za brak po-
jetnosci nigdy dziecko karane by¢ nie powinno, raczej za
ztoé¢, za klamstwo lub kradziez. Przezwisk dzieciom
dawaé¢ ani szyderczej wzgledem nich mowy
uzywaé¢ nie wolno nauczycielowi; nie popra-



157 —

wiasie ich tym sposobem, ale rozgorycza
i zniecheca.

Wychowanie fizyczne w zakladach Franckego
byto do pewnego stopnia zaniedbane, przynajmniej nie byto
ono uprawiane w sposob, w jaki my to dzi§ pojmujemy.
Ferji nie bylo wcale, nauka odbywala sie nawet w niedziele.
Jako wytchnienie stuzyly tylko przechadzki, podczas ktérych
mitodziez pod ciagtym zostawata nadzorem, — zakazane byty
natomiast wszelkie gry, nawet najtilewinniejsze, jak: gra
w pitke, $lizgawka, rzucanie $niezkami. Ze taniec i inne za-
bawy byty wzbronione, wynikato to z zasad pietystycznych.'
Skfaniano natomiast wszystkich wychowankéw domu sierét
do rob6t recznych, dziewczeta do zaje¢ gospodarskich w domu,
chtopcéw do uprawy ogrodu i pola.

Francke byt przedewszystkiem cztowiekiem na wskros
szlachetnym i bogobojnym, hastem jego zywota byto uczynié
ze swych wychowankéw ludzi poboznych i pozytecznych.
Celu tego dokonal, zostawiajgc pomnik, ktéry przetrwat zy-
wot jego szlachetny do dnia dzisiejszego.

Wigksze niz dotychczczas uwzglednienie przedmiotow
realnych w zakladach Franckego dato z czasem pochop do
zaktadania szkét realnych. Pierwsza szkote realna
w Niemczech zatozyt r. 1706 Krzysztof Semler,
poczatkowo jako fachowg szkote dla rzemiost, jako S$redni
zaktad naukowy stworzyt pierwsza szkote realng w Berlinie
r. 1746 Juliusz Hecker.

Przez zalozenie seminarium praeceptorum, jak niemnigj
przez ksztatcenie uczniéw na praktycznych nauczycieli stat
sie Francke tworcg seminarjow nauczycielskich
dla szko6t ludowych i wyzszych.

Pedagogja Franckego ma jednak obok zalet pierwszo-
rzednych i pewne wady. Zbyt wielki nacisk potozony na
formalistyczng poboznos¢ i praktyki religijne okazat sie z cza-
sem w praktyce szkodliwym. Po $mierci mistrza, pod nieu-
miejetnym kierunkiem nastepcow znikla z zakladow przez
niego stworzonych prawdziwa bogobojnosé, a jej miejsce
zajeto Swietoszkostwo i obtuda, znikla naturalnos$¢, nastat
szkodliwy dla religijnego rozwoju miodziezy przymus.
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Po $mierci Franckego w pierwszej potowie w. XVIII
wzrastatla ciggle liczba uczniéw, gdy jednak poziom nau-
kowy stale obniza¢ sie zaczat, a miejsce prawdziwej poboz-
nosci zajeta niemita obtuda, zaczela gwattownie upadac ra-
zem ze stawg zakladu takze liczba wychowankow.

Dopiero pod koniec XVIII w. przyprowadzit zaktady
Franckego do dawnej $wietnosci August Herman Nie-
meyer, wnuk Franckego. Tak przez swe znakomite prace
pedagogiczne, jak i przez to, ze instytut uczynit krajowym
i ze doprowadzit do przyjecia go pod zarzad pruskiej admi-
nistracji, przyczynit sie on do ugruntowania dzieta Franckego.

3. Fénelon, Jan Baptysta de la Salle szkoty ,,Braci
chrzescijanskich®.

Omawiani dotychczas pedagogowie X\TI w. nalezg do
innowiercéw. Mieli jednak i katolicy w czasie tym mezdw,
ktérzy sprawe wychowania naprzéd posuneli. Byli nimi ;
Fénelon iJan Baptysta de la Salle, obaj potomko-
wie zamoznych roddéw, pbaj nalezacy do stanu duchownego.

a) FRANCOIS SALIGNAC DE LA MOTHE FENELON
(* 1651  1715). Urodzit sie w zamku Fénelon w Périgord,
w pd.-zach. Francji. Kaptan cnét wielkich, otrzymat ze strony
swej wiladzy duchownej jako pierwszy urzad pouczanie na-
wréconych na katolicyzm Hugonotéw. Obowigzek ten petnit
Fénelon bardzo $ci$le przez lat 10. W czasie tym napisat
gtdwne swe dzietko pod tytutem: ,,O wychowaniu dziewczat*.
Jest to pierwsza i jedna z najlepszych préb przedstawienia
systematycznego zasad wychowania kobiet. Fénelon pierwszy
wskazat z catym naciskiem na wazno$¢ wychowania niewiast.

»Z¥e wychowanie kobiet — moéwi on — o wiele wiecej
przynosi szkody ludzkosci, niz zte wychowanie mezczyzn“.
W dalszym ciggu dzietka swego méwi wyczerpujagco o bile-
dach, popetnianych najczesciej w wychowaniu dziewczat
(miekkos$¢, préznos¢, namietnosé¢, gonienie za zabawami i wi-
dowiskami, bezmysInos¢, nienasycona ciekawos$¢), podajac
rady, jak je wytepia¢, jak sie ich wystrzega¢c. Méwi o0 naj-
wazniejszych obowigzkach kobiety, zony i matki.
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Dziewcze powinno wcze$nie zaprawia¢ sie w bogoboj-
nosci, religja u kobiet powinna by¢ raczej rzeczg serca, niz
rozumu. Co do wyksztatcenia umystu przestrzega Fénelon
przed zbytniem obcigzaniem dziecka nauka, przed rézno-
rodnoscig przedmiotéw. Najprostsza to bowiem droga do
rozbudzenia proznej zarozumiatosci i ptytkosci. Nie nalezy
zaniedbywaé¢ natomiast udzielania przysztym gospodyniom
licznych a trafnych wskazéwek 2z zakresu gospodarstwa
domowego.

Postepowanie z dziewczetami powinno by¢ uprzejme,
nauka oparta by¢ ma na obserwacji i doswiadczeniu, prze-
dewszystkiem za$ polega¢ powinna na dokiadnem rozumie-
niu rzeczy i na zainteresowaniu. ,Uczyn nauke przyjemng;
jezeli cnota przedstawi sie dziecku nudng i ponurg, samo-
wola ujmujaca, wszystko stracone, — bedziesz pracowat na
prézno“. Wskazuje wreszcie Fénelon na wielkie znaczenie
przykfadu matki w w}xhowaniu dziewczat. Cokolwiek
matka cbérce wzniostego prawié¢ bedzie, pdj-
dzie na marne, jezeli w postepowaniu matki
dostrzeze cOrka sprzecznosci zradami*.

Od roku 1689 oo 1705 byt Fénelon wychowawcg mio-
dego ksiecia Burgundji, wnuka Ludwika XIV. Celem popar-
cia swego wychowawczego wptywu na Delfina,”™) pisat Fé-
nelon na jego uzytek wiele powiastek, bajek, rozmowek.
Ten sam cetl miato napisanie gtownego jego dzieta pod tytu-
tem ; ,,Przygody Telemaka''. Jest to zmys$lone opowiadanie,
«do ktérego za tto postuzyta autorowi tres¢ kilku piesni Ho-
mera Odyssei. ,,Telemachos, syn Odysseusa, wyjezdza w Swiat,
by zasiegnaé wiadomosci o swym ojcu, ktéry od lat 20 wy-
ruszywszy z innymi bohaterami pod Troje, jeszcze nie po-
wrdcit. Telemachos, ktéremu towarzyszy w tych wedrow-
kach bogini Atena, w postaci Mentora, poznaje przy tej spo-
sobnosci przer6zne panstwa, ich ustréj, zwyczaje i obyczaje*.

»Przygody" sa niedoscignionym wzorem tak zwanego
»Zwierciadta ksiecia“. Napisat je Fénelon, aby przy pomocy
zajmujacej lektur}' przedstawié¢ nastepcy tronu.a swemu wycho*
wankowi zasady madrosci chrzesScijanskiej, panowania nad na-

9 tak nazywano we Francji nastepcéw tronu.
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mietnosciami a przestrzec przed ponetami Swiatowemi. ,,Przy-
gody Telemaka* sg nagjdawnieiszg ksigzeczkg dla miodziezy™
ktora i dzi$ jeszcze z pozytkiem temu celowi stluzy¢ moze.

Swoboda, z jakg autor czynit aluzje w ksigzce tej do
przeréznych wystepkéw zycia dworskiego, $ciggneta na F¢-
nelona nietaske krdla i utrate stanowiska wychowawcy ksig-
zecego. Umart jako biskup w Cambray roku 1765.

W Polsce kilka pokolen ksztatcito sie na ,,Telemaku“, w wieku
XVII i XVIII. ,Z tego zrédia jedni, jak krol Stanistaw August,,
wyniesli polor zewnetrzny przy stabo rozwinietej woli, inni, jak Ta-
deusz Kosciuszko, zaczerpngwszy z niego ideat sprawiedliwosci, prawa
i mitosci ludzi, zniecheceni niemozliwoscia urzeczywistnienia ma-
rzeh swoich, przedwczesnie usuneli sie z widowni. Obaj oni zaréwmo
z Telemachem szczytne, a naw’et szczytniejsze od niego mieli zada-
nie: jemu chodzito o odzyskanie straconego ojca, tym o wywalczenie
niezaleznosci Ojczyzny. Gdy jednak Telemach wrécit szczesliwie do
ojczyzny, to Stanistaw” August i Kosciuszko oczy zamkneli na wy-
gnaniu: Krol posréd goryczy ztoconej niewoli. Wédz pod dachem
wolnego obywatela nadewszystko przenoszac swYobode i czystosc
moralna*.

h) JAN BAPTYSTA DE LA SALLE (* 1651 -j-1719), kano-
nik w Reims, jest twérca bardzo pozytecznego bractwa pod
nazwa: ,Braci szkét chrzescijanskic h,, ktére zato-
zyt mimo wszelkich trudnosci i przeszkod tak ze strony zgro-
madzen duchownych, jak i nauczycielstwa $wieckiego. Brac-
two to wzieto sobie za zadanie udzielanie nauki dzieciom
pozbawionym opieki rodzicielskiej, zaktadanie szko6t (elemen-
tarnych wylgcznie) dla sier6t, urzadzanie szkot niedzielnych,
w o0gole podniesienie umystowe i moralne warstw ,,w}dzie-
dziczonych* pici obojej, na wsi i w miescie. Bractwo skia-
dato sie z ludzi Swieckich, pragnacych swoj czas i sity po-
$wieci¢ nauczaniu biednych. Przyjmowano do niego najpierw
na jeden rok, pézniej na trzy, dopiero po 25. roku zycia
sktadano S$lul)y na cate zycie. ,,Bracia szkolni™ nie gonig za
nowemi metodami nauczania, przyrzekajg sobie osiggniecie
najwiekszych rezultatow przy pomocy zapatu, cierpliwosci
i poSwiecenia bezgranicznego. Reguta kaze nauczycielowi pilng
mieé¢ uwage na swoje postepowanie, zaleca tagodnos¢ w obej-
§ciu, uzywanie plag tylko w ostatniej potrzebie.

Nauka udzielana byta wytgcznie tylko w mowie macie-
rzystej uczniébw. Kazda szkota skiadata sie przynajmniej.
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z 2 klas: w kazdej klasie podzieleni byli uczniowie podiug
swych wiadomosci na 3 oddzialy. Jeden tylko oddziat miat
zawsze nauke bezposrednig, gdy tymczasem oba inne zatru-
dniano przy pomocy dojrzalszych uczniéw. Nie wolno byto
odpowiada¢, tylko na pytania. Takze nauczyciele wzbronione
mieli uzywanie stéw zbytecznych.

Towarzystwo w przeciggu kilku lat zdziatato bardzo
wiete, zwilaszcza w krajach, w ktérych szkolnictwo ludowe
nie odpowiadato stusznym wymaganiom czasu. Z chwilg
$mierci swego zatozyciela liczyto juz 27 szkét, w ktérych po-
bierato nauke 10.000 dzieci.

W styczniu roku 1900 byto okoto 20.000 braci i nowicjuszéw,
utrzymujacych 2.000 szkot, podzielonych na™ 8.230 klas a w nich
350.000 uczniow. Nadto wychowujg ,Bracia chrzescijanscy“ 8.000
sierot, zbierajg 32.572 miodych ludzi do patronatu i 21.000 dawnych
uczniéw do stowarzyszen wzajemnej pomocy, zas 3.000 miodziezy
mieszka w ich domach.

Btogostawiona dziatalnos¢ Jana Baptysty byta powodem,
ze po Smierci czczono go i wielbiono, otaczajac czcia naj-
wyzszg pamieé¢ Jego. Papiez Leon XlIl ogtosit go 24 maja
1900 Swietym.

IV. Janscnisci.

~Port Boyal“, miejscowosé niedaleko Wersalu we Fran-
cji, byta w tym okresie siedzibg reformatoréw wychowania,
ktérzy opierajgc sie na nauce Kornelego Jansenjusza pod
wzgledem mnieman religijnych a na pogladach Kartezjusza
pod wzgledem filozoficzno-pedagogicznym, przez diugi czas
zawziete spory wiedli z zakonem Jezuitéw w zakresie nau-
czania i wychowania. Zatozycielem tego bractwa, znanego
pod imieniem ,samotnikébw z Port Boyal“, byt opat St
Cyran. Gléwnem zadaniem wychowania podlug nich jest:
otoczy¢ miodziez dobremi wptywami. Stad nie sg oni zwo-
lennikami wychowania gromadnego, a juz wcale nie, wy-
chowania publicznego, w ktérem przez wiekszg czes¢ roku
wplyw siostr i matek na dziecko lub miodzienca jest raczej
mitem, ich widok wspomnieniem niejasnem. Byty to, jak
wida¢, czasy, w ktorych, zwiaszcza w domach zamozniej-

Majchrowicz. Historja pedagogji L n
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szych, pozbywano sie predko dzieci, wysylajgc je na wycho-
wanie do obcych.

Byto tak i w Polsce. Ze wspomnien kasztelanica Biesiekier-
skiego dowiadujemy sie, ze pan kasztelan z Ptowcéw, chcac sie po-
zby¢ kiopotéw wychowawczych, rozdawat dzieci miedzy rzadcow
swych wiosci. Kasztelanice rosli wiec, nie znajac ojca, matki, i ro-
dzenstwa, uwazajgc rzadce i jego zone za swych rodzicow. Kasztelan
byt dla swoich dzieci tak samo owym panem, jak nim byt dla
rzadcy i jego rodziny. Po Kkilku latach takiego cudackiego wycho-
wania rzadca otrzymywat rozkaz dostawienia do patacu kasztela-
nica, ktéry drzac ze strachu i trzymajac sie poty surduta rzadcy,
z trwoga stawal przed obliczem wiasnych rodzicow. Taki sposéb
wychowania przyszedt do Polski niewatpliwie z Francji i dtugi czas
byt przestrzegany.

W nauczaniu starajg sie Jansenisci przedewszystkiem
rozwing¢ samodzielno$¢ i zdolnos¢ sadzenia w uczniach. Dla-
tego sami pracuja nieustannie nad wiasnem wyksztatceniem
zawodowem i nad wynajdywaniem coraz nowszych metod.
»Praktyka bowiem czyni doskonatym, ale praktyka czynie-
nia zle czyni tylko doskonatym w zadowalaniu sie ladajaka
robotg. To sprawia, Ze czesto tradycja szkoly przechodzi
w martwg rutyne a nauczyciele jej hotdujgcy traca zdolnos¢
widzenia, jak konie pracujgce w ciemnosci®.

Dla wychowania mtodziezy, zdaniem Jansenistow, jeden
jest tylko nieodzowny warunek u nauczyciela — dobroé, po-
dobnie jak dla umystowego wychowania jeden jest gtowny
przymiot wymagany, — inteligencja.

Zasady Port-Royaljstow przyjat prawie w zupetnosci
i wprowadzit je w praktyke szkdl wyzszych francuskich;

5. Karol Roliin

1661 f 1741), jeden z najznakomitszych historykéw i pe-
dagogow francuskich w Il potowie w. XVII i pierwszej XVIII w.,
przodownik tego kierunku odrodzenia klasycyzmu, Kktéry
dbat nie tyle o samg gruntowng znajomos$¢ jezykow i Swiata
klasycznego, ile raczej wszczepiat w miodziez pierwiastki
ksztatcace, zawarte w jezykach klasycznych. Najwazniejszem
dzielem Rollina jest traktat o nauczaniu , Traité (V élude™.

Zasady pedagogiczne Rollina stresci¢ sie dajag w sposob
nastepujacy :



— 163 —

Nalezy rozpoczyna¢ nauke, skoro tylko dzieci moéwié
potrafig, juz chocby dlatego, aby je przyzwyczaja¢ do pracy
1 porzadku. Dzieci posiadajg podziwienia godng wiasnosc
zdobywania sobie wiadomosci z rozméw 0s6b starszych. ,,Opo-
wiadajcie wiec dzieciom historyjki i zapytujcie je o rézne
kwestje, ktére je zajmowa¢ moga. Pobudzajmy zadze wiedzy
u dzieci przy pomocy pochwat, ktorych jednak naduzywaé
nie nalezy. Czytania niech sie dzieci uczg igrajac. Nie da-
wajcie im odrazu ksigzki do czytania, ale kazcie im litery
poszczegllne na kartonach napisane sktadaé¢ w wyrazy*“. Takze
maszyne do czytania, wynaleziong poddwczas przez Ludwika
Dumasa ,,Alphabet mécanique'* poleca Rollin zapewniajac, ze
dzieci 3—4-letnie uczg sie tatwo czyta¢ przy pomocy tego
srodka. Byta to reczna drukarnia i zecerpia; dzieci pod Kkie-
runkiem nauczyciela uczyly sie skfadania liter i odbijania ich
w wyrazach i zdaniach. ,,Biuro typograficzne* Dumasa
znane byto w XVH w. takze w Polsce i zalecane przez zna-
nego pedagoga Krajewskiego.

Dzieto Bollina obejmuje sze$¢ ksiag i traktuje o jezy-
kach klasycznych, o retoryce, o historji, kierownictwie kole-
gjum, o jego naczelniku i nauczycielach, o obowiazkach ro-
dzicéw, nauczycieli domowych i ucznidw.

Zasady pedagogiczne Bollina przedostaly sie takze do
Polski i wywarly stanowczy wplyw na metody i program
nauczania przedmiotéw humanistycznych w,,Collegium No-
biliiim" ks. Stanistawa Konarskiego.

6. System ksztatcenia miodziezy w Polsce w XVII wieku.

W okresie tym nie spotykamy sie w Polsce z zadnym
pisarzem pedagogicznym. Czeste sg tylko liczne wydania dziet
obcych pedagogoéw, zwiaszcza za$ Erazma z Rotterdamu i Ko-
menjusza lub przerébki i wyciggi ze wskazéwkami dla pa-
cholat stanu szlacheckiego jak n. p. ,,O dworstwie obyczajow
dobrych*. Ukfadali tego rodzaju podreczniki: Jan Herburt,
Fabjan Klonowie z Wactaw Kunicki, Sebastjan
i Jan Petrycy i kilku innych.

System ksztalcenia miodziezy polskiej w X\TI w. tak
przedstawia prof. W. Czermak w dziele swojem p. t. ,,Stu-
edja historyczne, Krakéw 1901~
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»Byto juz wtedy powszechnym zwyczajem na polskich
dworach magnackich, ze sie paniczéw starszych wysytato dla
~wypolerowania obyczajow*“ — za granice. Wyzsze zaklady
naukowe krajowe przyzwyczajano sie uwazac za rodzaj szkot
$rednich, po ktérych ukoriczeniu nic nie pozostawalto, jak.
udac sie na jaki$ uniwersytet cudzoziemski“.

»Rozpoczeta sie ta emigracja miodziezy za naukg juz
u schytku XV w., przybrata szersze rozmiary w Il potowie
XVI w., aby dojs¢ do swego maximum w XVII w. Byt czas
ze nie krakowska, ale padewska akademja mogta uchodzié¢
za najwyzszg szkote koronng i byly lata, w ktérych liczba
ksztatcgcych sie za granica Polakdw przewyzszata liczbe scho-
laréw Jagiellonskiej Wszechnicy*“.

»Przyczyna tegp zjawiska byto, iz ani Rzad Rzeczypospo-
litej, ani Akademja krakowska nie poczuly sie w czas do-
obowiazku poprawy wychowania publicznego. Akademja zaj-
mujgca stanowisko przez pét odporne wobec humanizmu”
Rzad, trawigcy swe sity w walce z pradami reformatorskiemi
i o praw egzekucje, nie miaty dosy¢ swobody, energji, ani-
inicjatywy, aby uja¢ sprawe edukacji w swoje rece i wpro-
wadzi¢ jg na lepsze tory*“.

»~Akademja pozostajgca na zacofanem stanowisku Sre-
dniowiecznego scholastycyzmu, traci stopniowo w ciggu XVI w,,
tytut dobrej stawy i ubozeje w stuchaczy. Odwracaja sie
od niej zwolennicy ,,nowinek* a katolicy dlatego, ze pozo-
stala katolicka i poczynaja garna¢ sie do zwyciezonych przez:
reformacje uniwersytetéw zagranicznych ; odwracajg sie dalej
tacy, na ktorych wioneto z potudnia i zachodu $wieze tchnie-
nie Odrodzenia w literaturze i sztuce i wabi¢ musiato ku
zrodtom nowych kierunkéw duchowych. Odwracajg sie wresz-
cie i ci, ktorzy przez wysokie urodzenie czujac sie przezna-
czonymi do wyzszych zawodéw, widzieli pozytek i potrzebe
wzycia sie w $wiat obcy, zaznajomienia sie ze stosunkami
i jezykami postronnych krajow*.

»Na jednych wiec sita przekonan religijnych, na drugich
zadza glebszej wiedzy, na trzecich popedy ambicji, na innych
wiasciwy bujniejszym naturom polskim pocigg do widczegi
po szerokim Swiecie, upodobanie w odmianie, — caty szereg,
tych réznorodnych czynnikow dziatat na wiekszos¢ miodziezy
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ipolskiej w taki sposéb, ze, omijajgc coraz czesciej Akademje
krakowska, coraz liczniej zapetnia¢ poczeta wyzsze szkoty
zagraniczne®.

»~Akademja krakowska w XVII w. zwolna podupada.
W miare jak w Krakowie akademikow ubywa, przybywa
ich coraz wiecej na uniwersytetach niemieckich i wioskich.
Bytato zwykla kolej studjow zagranicznych naszej mtodziezy,
zwlhaszcza majetniejszych, ze udawata sie albo wprost na
jedng z akademji Witoch potnocnych albo zatrzymywata sie
jaki$ czas na ktéryms$ z uniwersytetéw w Niemczech, o wiele
rzadziej w Szwajcarji lub we Francji®.

~Doptyw ku Niemcom zwiegksza sie pod koniec XVI,
i w pierwszej potowie XVII w.; odptyw do Witoch trwa ro-
wnorzednie i zmniejsza sie dopiero w drugiej potowie XVII
stulecia. Zaréwno jednak w XVI jak i XVII w. najwiekszg
site atrakcyjng majg wobec zywiotu polskiego uniwersytety
wioskie: Bolonja i przedewszystkiem Padwa*“.

.Najliczniejszego kontygentu polskich stuchaczy dostar-
-czala tym instytucjom miodziez majetniejsza, pochodzaca
X wyzszych sfer szlacheckich, przedewszystkiem dzieci ma-
gnatéw i senatoréw. Tak w metryce lipskiej jak i padew-
skiej, spotykamy sie z nazwiskami wszystkich Swietniejszych
rodéw polskich*.

Byt u nas zwyczaj, przynajmniej wéréd polskiej arysto-
kracji, dopetnia¢ wysztalcenia przez studja zagraniczne lub
podréz po obcych krajach. Czego ta miodziez lepszych do-
méw szukata zagranicg, to mozna wyrozumie¢ z instrukcyj,
wydawanych przez rodzicow dzieciom, wysylanym z domu
na nauke".

.»5z€zegolny nacisk klada te instrukcje prawie wszystkie
na potrzebe poznawania obcych jezykéw. tacina naturalnie
idzie zawsze przed innemi; ale po niej koniecznie jeden albo
i wiecej nowozytnych jezykéw. Drugim przedmiotem, najbar-
dziej zalecanym przez ojcow dzieciom jest éwiczenie sie w stylu
i wymowie. Dalsze miejsce zajmuje fizyka, etyka i prawo.
Edukacja konczy sie zazwyczaj na studjowaniu nauk mili-
tarnych. Zalecane sg tez w niektorych instrukcjach c¢wicze-
nia ciata a jako dodatek dozwolona gra na lutni®.
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»Uzupetnianie wyksztatcenia nabytego w kraju przezsliulja
zagraniczne miato swoje wazne strony dodatnie, wprowadza-
jac przysztych obywateli Rzeczypospolitej w kontakt z oSwiata
i z catym postepem cywilizacyjnym Zachodu. Ale ta mio-
dziez, ktora szta po nauke za granice, nie zawsze byla do-
statecznie doj.rzatg i przysposobiong,aby korzy$¢ odnieséd
Zz pobytu na cudzych ziemiach. Wysytato sie z Polski mio-
dych ludzi zazwyczaj w latach zbyt wczesnych®.

»Watpi¢ tez trzeba, aby w tym wieku miodziez mogta
przedsiebra¢ glebsze samodzielne studja nad stosunkami cu-
dzoziemskiemi. Wracato sie potem do domu i przystepowato
do stuzby obywatelskiej, do praktycznych zaje¢ odrazu, bez
znajomosci stosunkow i potrzeb krajowych, bez zasobu wia-
domosci niezbednych kazdemu, kto szczerze pragnat byc¢
Rzeczypospolitej pozytecznym. Caly wreszcie sklad nauk,,
o ktérych nabycie sie starano, nie zalecat sie szczesliwym
doborem. Trawiono najwiecej czasu na nauke pamieciowag»
na poszukiwaniu poloru zewnetrznego, za mato za$ uwagi
wytezano i starania tozono na wzbogacenie wiedzy realnemi
wiadomosciami. Wszystkie nauki, jakie nabywano za gra-
nica, mialy te strone ujemn , ze nie byly oparte o grunt
swojski i najmniej o rzeczach swojskich informowaty*.

»Jakiekolwiek byty drogi, ktére doprowadzity do takiego
systemu edukacyjnego i jakiekolwiek przyczyny ztozyty sie na
utarcie takiej utomnej rutyny wychowawczej, nie godzi sie
w zadnym razie wad tego systemu kta$é na karb braku tro-
skliwosci o rozwiniecie umystowe dzieci i na brak przywia-
zania rodzicéw do dzieci“.

»Utrwalone bowiem wyrazy pogladéw ludzi sfer wyz-
szych na sposob i kierunek edukacji miodziezy, jakie sie
przechowaty w instrukcjach ojcow i w listach do synow, sa
Swiadectwami, ze cnoty mitosci i troskliwosci rodzicielskiej
krzewity sie w domach polskich gtdwnie w XVII w. Ze wszyst-
kich artykutéw przykazan ojcowskich i korespondencji mie-
dzy rodzicami a dzieémi tchnie tyle ciepta, tyle rzetelnej tro-
skliwosci o dobro potomstwa, jest w nich tyle powagi i prze-
Swiadczenia o waznosci zadania, ktoremu maja stuzy¢, tyle serca
tyle dobrej woli, ze sg one najbardziej ujmujgcemi pomnikami,
ilepszych stron zycia spotecznego w Polsce okresu Wazéw*
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Oto trzy ciekawe zabytki literatury pedagogiczne] tego
okresu, zawierajgce instrukcje ojcow dane synom wybie-
rajacym sie na edukacje zagranice:

1. List Jana Karola Chodkiewicza, hetmana
w. lit. do 15-letniego syna, Hieronima, z radami o naukach
i prowadzeniu sie miodzienca.

2. ,Instrukcja Jakoha Sohieski 04™, kasztelana
krakowskiego (ojca krola Jana 1ll), dana panu Orchowskiemu
we wzgledzie dzieci swoich, po raz pierwszy wydana w War-
szawie roku 1784

3. Tegoz ,,Instrukcja wreczona samym jego
synom wyprawujac ich na nauki do Paryza“,

List hetmana Chodkiewicza hrzmi jak nastepuje: ,,Z listu twego
zrozumiatam, ze wyzszych nauk stuchasz, a mnie sie zda, ze liuhna-
nioribus trzeba sie zabawi¢, bo,'jesli przy filozofji btaznem bedziesz,
wstyd mi uczynisz, ale, jesli dlatego sie¢ kwapisz, aby$ ze szkoty
wyszedt, szkoda w tern mieé¢ nadzieje. Uczy¢ sie zawsze trzeba, kto
chce by¢ madrym, nie psujac jednak serca. Panie Boze Cie w tej
loice blogostaw, bodajes jej tak wiele nagryzi, jakoby$ dobrze sobie
gtowe swg napchat a bede stuchat argumentéw twych przyjechawszy.
Historykow nie zaniechaj czyta¢ a nie wadzitoby Kromera. Pani
Matce stuz, jeno u panien nie bywaj, bo tam mniszy nie majg co
czyni¢. Panu Bogu Cie tedy oddaje w opieke Jego S$wietg, niegodny
w Majestacie proszac, aby mi Cie w zdrowiu chowat i dat sie ze
wszystkiego btogostawienstwa Twego nam cieszyc,

Dan z obozu pod Moskwa, 9. Julii a. D. 1612*.

Nierdwnie wazniejsze znaczenie dla dziejow wychowania
w Polsce w tym okresie majg dwie instrukcje Jak6ha Sobie-
skiego. Jedng z nich wydat on wysytajac obu syndéw swoich,
Marka i Jana do szkoty nowodworskiej w Krakowie, druga,
gdy wyjezdzali celem uzupetnienia wyksztatcenia do Paryza.

W stowach prostych a jasnych i bardzo rozumnych mowi
w tych instrukcjach Jakéh Sobieski o wychowaniu religij-
nem, fizycznem, moralnem i intelektualnem. O wychowaniu
religijnem pisze w stowach Kkroétkich, niewiele rozwodzac
sie nad szczeg6tami, w te” przekonaniu, ze synowie wyniéstszy
z domu gteboka wiare, niewiele potrzebujg w tym wgledzie
pouczen.

Méwi tedy; ,Initium sapienhae timor Domini*), a to ma
by¢ prawidto i nauk i wszystkiego zycia i wszystkich postepkéw

) ,,Poczatkiem madrosci bojazrn Pariska“.
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ludzi chrzescijanskich-katolickich, urodzonych i wychowanych in sinti
matki nas zej,Kosciota $wietego rzymskiego-katolickiego*. Poleca tedy
synom swoim, by uczyli sie katechizmu, spetniali praktyki reli-
gijne, aby przed nauka szkolng wystuchali zawsze mszy Swietej
w kosciele Sw. Anny. Msze odprawia¢ ma osobny ksigdz za hono-
rarjum 40 zip. na rok z dodatkiem stotu, ktéry ma mie¢ wespot
z wojewodzicami.

Pragnac, by synowie jego nalezycie byli przysposobieni do za=
wodu rycerskiego, poleca wojewoda panu Orchowskiemu szczegdlnem
staraniem otoczy¢ zdrowie synéw. W tym celu majg sie odzywiaé
nalezycie, unika¢ papinkowatosci i pieszczot, przyzwyczaja¢ sie do
potraw prostych a zdrowych. Pamieta¢ winni, ze zycie ich ptynac
bedzie w obozie, w trudach i niew3'godzie. Wojewodzice unikaé¢ maja
marnotrawstwa i zbytku, nie $mig bra¢ udzialu w bankietach, ale
tez nie majg zy¢ jak pustelnicy. Dom ich niech bedzie otwarty dla
gosci, w obiadach ich niech biorg udziat profesorowie, ktérzy udzie-
lajg im nauk i pomagajag w pracy..Oprocz dobrego odzywiana radzi
Jakob Sobieski nie pomija¢ ¢wiczen fizycznych. Niech synowie odby-
wajg czesto wycieczki za miasto, niech czesto przebywajg na Swie-
zem powietrzu. Podczas rekreacji niech graja w pitke, niech z tuku
strzelaja, zima niech zwiedzajg dalsze okolice. Poniewaz jednak mio-
dzi panicze majag skionno$¢ do uptywu krwi z nosa, niech wystrze-
gaja sie zbytniej gwattownosci w ¢wiczeniach.

Wojewoda poleca Orchowskiemu pilnie przestrzega¢ ochedostwa
u synéw. Przynajmniej dwa razy na miesigc majg sie kagpa¢ w domu
w wannie, co 6 albo 8 tygodni majg i$¢ do tazni. Dwa razy na ty-
dzien maja zmienia¢ ,biate chusty* (koszule), poscidtka ma by¢ biata
i pieknie ustana. Nie wolno synom ubiera¢ sie podiug swej fantazji,
ale nosi¢ str6j prosty i zdrowiu nieszkodliwy.

Wychowanie moralne, ktére przepisuje Jakéb Sobieski,
nosi na sobie charakter szczerze polski. Dobre wychowanie moralne
zasadza Sobieski na przyzwyczajaniu i dobrym przyktadzie. Poleca
tedy obcowaé tylko z dobrymi. ,,Z dobrymi bedziesz dobrym, z prze-
wrotnymi przewrotnym®“. Niech nie obcujg chotby z panigtami, jezeli
ci sg swawolni, pletliwi, nauk nie pilnujacy, bo i najlepsza owieczka
wnet od parszywej owcy i niechcacy sie zarazi. Dobre obyczaje, zda
niem wojewody, nie majg nic wspélnego z wyksztatceniem, bo, jak
sie drastj*cznie wyraza, mozna by¢ po tacinie madrym a po
polsku btaznom.

Wiele dba wojewoda takze o zachowanie form zewnetrz-
nych. Poleca wiec Orchowskiemu, by czuwat nad nimi, aby sie przy-
stojnie kitaniali,’zwtaszcza, aby sie przy jedzeniu zachowywali przy-
zwoicie. Ojciec pozwala im takze chodzi¢ na proszone bankiety i za-
bawy miedzy biatogtowy, niech zdrowi tariczg, castis omnia castc™

Karnos$ci polecat wojewoda przestrzegaé¢ scisle i czuwaé, by
miodzi chiopcy, zwilaszcza przeciw postuszenstwu, nie wykraczali.
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'Méwigc to dodawat, ze za wszelkie objawy niepostuszenstwa cze-
kajg ich kary surowe. ,Ja bede wiedzial, co o tem rzec, jest pret
*od tego, pod ktérym miodzi rosng“.

Na wychowanie intelektualne zwraca Sobieski niemniej-
szg uwage jak na wychowanie moralne i fizyczne. ,,Nauka wszedzie
mcziowieka zdobi 1 na wojnie i u dworu i w domu i w Rzeczypospo-
litej. Widzimy to, ze ludzie wiecej sobie wazg chudego pachotka
uczonego anizeli pana wielkiego a blazna, co go sobie wiec palcem
ukazuja“.

Celem nauki ma by¢ dla wojewodzicéw to, by ich uzdolnita do
piastowania urzedu w Rzeczypospolitej, niech sie wiec ucza fizyki,
matematyki i prawa. Przygotowaniem do tych wszystkich nauk niech
bedzie tak zwdinsi poliiior literatura, to jest wyksztatcenie formalne
w jezykach, literaturze i retoryce.

Obszernie i gruntownie moéwi Sobieski o0 nauce jezykow
H)bcych. Nauke te uwaza za wazng dla swych synéw ze wzgledu na
stanowisko, jakie dla nich w Rzeczypospolitej przeznaczone. Odrzuca
uupetnie Sobieski metode gramatyczng w nauczaniu jezykoéw, poleca
natomiast dzi§ powszechnie stosowang metode naturalng. Kaze wiec
uczy¢ jezykow tak, jak sie dzi§ mate dzieci ucza od rodzicow jezyka
ojczystego, a od bon nowozytnych jezykdw obcych. ,,To niech pan
Orchowski inkplkuje synom swoim odemnie: jezeli sie chcg uczyé
jezykow, aby konwersujac nie wstydali sie, jezeli co Zle rzeka”™ bo
milczeniem sie zaden zadnego jezyka nie nauczy. A tez dawno po-
wiedziane : “qu,i nunguant mate, uunguam hene”™. Tym sposobem
mieli sie uczy¢ Sobiescy takze i jezyka tacinskiego. Nie majg po-
p zestawa¢ na nauce szkolnej, ale ¢éwiczyé sie w ustnem uzywaniu
taciny w domu podczas obiadu i w innej porze, jezeli nie bedzie
gosci. Maja sie tez wprawia¢ w korespondencji tacinskiej. Listy maja
pisa¢ do matki po polsku, lecz do pjca po tacinie.

Niemiecki jezyk uwaza Sobieski za bardzo pozadany dla Po-
lakobw. Uwaza go mianowicie za potrzebny ze wzgledu na bliskie sg-
siedztwo z Niemcami. | tu chciatby wojewoda, aby synowie jego nauczyli
sie tego jezyka nie metodg gramatyczng, ale, aby zyskali znajomosé¢
jego sposobem rozmowy. Dlatego poleca Orchowskiemu, by nie ogladajac
sie na koszta wyszukat stosownego nauczyciela mowy niemieckiej dla
synéw. Poza lekcjami mieli miodzi Sobiescy wprawia¢ sie w uzy-
waniu jezyka niemieckiego przez rozmowe ze szatnym Zdarowskim.

Jezyka tureckiego mieli sie Sobiescy uczyé z tych sa-
mych powodéw, co jezyka niemieckiego. Szlachta rnska w ustawicz-
nych wojnach bedac z Turkami, zmuszona odprawia¢ czeste do
Turcji poselstwa musiata przynajmniej cokolwiek obznajomié¢ sie
z mowg turecka. Zaleca wiec Sobieski, by synowie w zabawach
i na przechadzkach rozmawiali czesto po turecku z Francuzem, pocho-
-dzagcym z Konstantynopola, ktéry na ich dworze przebywat.
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| druga ,,Instrukcja“ pisana w r. 1645 przy sposo-
bnosci wyprawy miodych Sobieskich do Paryza odznacza
sie tym samym rozumem i powagg pojmowania zadan wy-
chowawczych, co Instrukcja pierwsza.

Stosuje w niej tylko wojewoda wymagania wyzsze, odpowie-
dnio do dojrzalszego wieku synow. Poleca im wuczy¢ sie jezyka
francuskiego, z ktérego wymowa zwiaszcza tamaé sie potrzeba.
Jezyka tacinskiego kaze uczyé¢ sie ,,grammaticaliter”. Radzi
wiec przybra¢ sobie nauczyciela sumiennego, ktéryby nauke trakto-
wat powaznie, nie czytat drobnostek i fraszek, ale przystgpit do le-
ktury historycznej. Miodzi Sobiescy maja sie wprawia¢ w pisaniu po
francusku, ukladajac tres¢ przeczytanych ustepow. Najwazniejszem
jednak zleceniem jest, podobnie jak przy kazdym jezyku nowozy-
tnym, by smiato méwili po francusku, cho¢ sie zrazu bedzie ladajako
mowito, bo milczac piwnie sie zadnego jezyka nie nauczy. Rozma-
wia¢ i wprawiaé, sie w mowie francuskiej powinni z kazdym, a spo-
sobnosci do tego im w Paryzu nie braknie.

Uczac sie jezyka francuskiego nie powinni zaniedbywaé¢ takze
jezyka niemieckiego, ktdrego nauczyli sie juz w Krakowie. Dlatege
radzi synom, by przyjeli sobie w Paryzu Niemczyka, z ktorymby
mogli dalej rozmawiaé¢ i wprawia¢ sie w uzywaniu tej mowy.

Nie zaniedbywaé¢ takze powinni w Paryzu i nauki jezyka ta-
cinskiego, ktéra wyniesli ze szkét krakowskich. W Paryzu znajo-
moé$ jezyka tacinskiego jest wszedzie znaczna, nie bedzie wiec tru-
dno o sposobno$¢ do dalszej wprawy. Nalezy wiec synom wyszukac
sobie znakomitego profesora i czyta¢ z nim ,,Roczniki“ i ,,Historje”
Tacyta. Pisa¢ po tacinie powinni codziennie.

Na pytanie, czy maja sie wprawia¢ w tancach francuskich,
odpowiada Sobieski, ze niewiele mu na tern zalezy, radby tylko, aby
po ukonczeniu studjéw i dojéciu do wieku dojrzatego, da Bég, dzielnie
tancowali na koniu, bijac sie z Turki i Tatary — ,tego wam zycze
i dlatego tez ihuius artis uczenie puszczani na wole samych was“.

Te same mniej wiecej uwagi dotyczg takze nauki muzyKki
Wojewoda dos$¢ obojetnie wyraza sie o grze na lutni albo na jakim
innym instrumencie. Niech sie uczg muzyki, jezeli do tego maja
zdolnosci, uwaza jednak za stracony czas, ,ktéryby trawli na to bia-
zenstwo“. Beda mieli na to tyle wilasnej substancji, ze bedg mogli
muzyke utrzymywaé. ,Lepiej, Ze oni wara bedg gra¢ niz wy sobie“”

Instrukcje Sobieskiego odniosty widocznie skutek zamie-
rzony przez wojewode : dowiodto tego pdZniejsze zycie obu
miodych Sobieskich. Starszy Marek, ponidst Smier¢ bohater-
ska na polach ukrainiskich, a imie Jana rozniosto stawe oreza
polskiego szeroko po catym sSwiecie.
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7. Teorje pedagogiczne w Anglji éwczesne;.
John Locke.

(* 1632 { 1704) urodzit sie w Wrington koto Bristolu”
byt synem znakomitego prawnika. W latach najmtodszych
postepowat z nim ojciec bardzo surowo, zwolna i stopniowo
przechodzac od srodkéw surowych do tagodniejszych, az
wreszcienNjako dojrzatego miodzienca przypuscit do poufatej
ze sobg szczerosci. Postepowanie takie zaleca Locke rozum-
nym ojcom jako najodpowiedniejsze. Niezwyklemi obdarzony
zdolnosSciami juz jako uczenn szkoly uniwersyteckiej w Lon-
dynie a pOzZniej uniwersytetu w Oxfordzie, oceniat krytycz-
nie traktowanie filozofji w sposob scholastyczny i szukat
nowych drdg tak w rozmowach z przyjaciétmi, jak i w pra-
cach samodzielnych. Stabe zdrowie jego skionito go do zaje-
cia sie oprocz sztukami pieknemi i filozofja, takze medycyna.
W dojrzatym wieku rozmaite zajmowat stanowiska, gtdwnem
jednak jego zajeciem byto wychowanie i studjum filozofji..
Z wieloma znakomitymi uczonymi swego czasu pozostawat
w Scistych stosunkach i odbywat kilkakrotnie po Francji
i Holandji podroze.

Szczesliwy dla nauki wychowania wypadek sprawit, ze
Locke zawart Znajomos¢ z hr. Shaftesbury, ktéry go dla jego
niezwyktych zalet umystu i serca tak polubit, ze go ze swym
domem i rodzing przez rozmaite wezty na dtugi czas potaczyt.
Locke zostat nadwornym jego lekarzem i wychowawca syna.

Z pomiedzy pism Lokka najwazniejsze sg:

1. ,,Badania nad ludzkim rozumem"" i 2. ,Kilka mysli
o wychowaniu®“. W pierwszem swem dziele dowodzi Locke,
zgodnie z naukg Bakona, ze pojecia o rzeczach nie sg czio-
wiekowi wrodzone, lecz ze nabywamy je przy pomocy do-
Swiadczenia zewnetrznego i wewnetrznego. Twierdzi razem
z Aristotelesem i poprzednikiem swoim Gassendim, ze niema
nic w umysle, czego pierwej nie bytoby w zmystach fNihil
est in intellectu, quod non prius fuerit in sensu). Umyst nowo-
narodzonego dziecka, to — zdanem Lokka — labula rasa (nie-
zapisana kartka papieru), ktorg sie dopiero w dalszem zyciu
wypeinia. Wszystkie ideje — zdaniem Lokka — pochodza,
z doswiadczenia.
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Nietrudno udowodnié, ze podstawa, na ktdrej polega
rozumowanie Lokka, jest btedna, ze umyst ludzki, to
wecale nie jest kartka biata, na ktérej wypisuje dopiero do-
Swiadczenie swoje gloski i ze umyst przed wszelkiem poje-
ciem, zmystowem czy nadzmystowem, ma jedno swoje wia-
sne, ale najwazniejsze ze wszystkich, t. j. ma Swiadomos$¢
siebie i swojego bytu. Twierdzi Locke, ze doswiadcze-
nie na tej biatej tablicy zapisuje przy pomocy zmystdw naj-
pierw pojecia proste a z tych dopiero poje¢ umyst przy pomocy
refleksji wytwarza pojecia ztozone. Rzecz ma sie przeciwnie.
Na tej tablicy umystowej powstajg przedewszystkiem poje-
cia ztozone, tak n. p. obraz jabtka, jego ksztatt, barwa, roz-
miar, won, stopienn tw-ardosci, jednem stowem wszystko, co
stanowi cak(™¢. Umyst dopiero wstepujgc na droge analizy
(rozbioru), oddzielajgc te przymioty, przychodzi do pojeé
prostych: ksztattu, barwy, rozmiaru, woni, tegosci.

Powmd do napisania dzieta o wychowdaniu nastreczyta
Lockemu czynno$¢ jego wychow'awxza na dworze hrabiego
Shaftesbury.

Na poglady w niem wyrazone, ktére zresztg nie stanowig
systemu naukow™ego, ale tworza zbidér uw’ag i wskazowok
ogolnych, ztozyly sie rozmaite czynniki: czynnosé jego w™ycho-
wW\awxza, studja psychologiczno-filozoficzne i praktyka lekarska.

Na wychowanie fizyczne i staranie o zdrowie ciata
najwiekszg Locke zw™aca invage, nie mniejszg na wycho-
wanie moralne miodziezy, wrychowanie intelektualne,
jako mniej wazne, usuw™a na plan dalszy.

Cel wychowania tak sobie wyobraza Locke:

1'oniew'az dobre w™ychow™anie dzieci jest sprawa, do ktorej
najsilniej zobowigzani sa rodzice powinnoscia i interesem i od
niego gtéwnie zalezy szczeScie i pomys$inos¢ narodu, pra-
gnatbym, aby kazdy sprawe te wzigt do serca a wszyscy usi-
towali stosowa¢ do tego celu metode, ktéraby w rozmaitych
potozeniach ludzkich byla najtatwiejszg, najkrotszg i najwia-
sciw’szg do w/ytwarzanialudzi uczciwych, spo-
teczehAstwu pozytecznych i biegtych w swoim
zaWodzie

~yychoWanie fizyczne. Dzielno$¢ fizyczng uw aza
Locke za w™arunek nieodzowmy, jezeli ma by¢ nalezycie spet-
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nione zadanie wychowania, to jest, zadowolenie wilasne wobec*
czekajgcych nas trudow i jezeli wychowanek ma wyzyskac
owe trudy na rzecz spofeczenstwa. Zdanie Rzymian, ze tylko
»W zdrowem ciele mieszka¢ moze zdrowa dusza“ (mens sana
in corpore sanoj, uwaza Locke jako najlepsze streszczenie
warunku prawdziwie szczesliwego zywota na tej ziemi. Prze-
strzega wiec rodzicéw, by nie rozpieszczali dzieci swoich,
nie pozwalali na uzywanie zbyt cieptych sukien, gorgcych
napojow, korzennych i zbyt stonych potraw. Poleca nato-
miast $rodki hartowania ciata: codzienne mycie ndg zimng
woda, kapiele rzeczne, ruch na wolnem powietrzu, pozy-
wienie proste i niewymyslne, twarde postanie, sen o$mio-
godzinny, wczesne udawanie sie na spoczynek i wczesne
wstawanie. Do szczeg6lnego nacisku na zdrowie dziecka skio-
nito niewgptiwie autora to, ze sam mial tego zdrowia mato
i osobiscie doswiadczyt na sobie samym, jakg ten brak sta-
nowit przeszkode w pracy i urzeczywistnieniu szlachetnych
pomystow.

Wychowanie moralne. Jednym z gtéwnych obo-
wigzkéw wychowawcy jest — zdaniem Lokka — poznanie
wiasciwosci natury dziecka w tym celu, aby podiug tego
méc stosowac swag prace wychowawczg. W wychowaniu mo-
ralnem przyzwyczaja¢ nalezy przedewszystkiem dziecko do
panowania nad sobg samem. Nie nalezy przeoczy¢ zadnego
btedu dzieciecego, nie ustepowac ani pobtazac¢ kaprysom, jak
najwczesniej zwalczaé che¢ zysku lub panowania nad dru-
gimi. Wczesnie juz winno dziecko nauczy¢ sie szanowac po-
wage i rozkazy starszych, z postepem jednak lat w miejsce
stanowczych rozkazéw wstepowaé powinny rady i wska-
zéwki przyjacielskie. Wczesnie juz skilania¢ nalezy wycho-
wankow do otwartosci i uczciwosci w czynie i mowie, do
poszanowania cudzej wiasnosci. Niech dziecie nie zna pro-
znej obawy, niech hedzie uprzejme dla stug, niech nie okaze
nigdy okrucienstwa dla zwierzat. Klamstwo jako rzecz szpetna
i potepienia godng wychowawca stanowczo zwalczaé i wy-
tepia¢ bedzie, ciekawos$¢ i che¢ wiedzy podsycac. n

Zachowac nalezy dziecko od nienaturalnosci w obcowa-
niu z drugimi. ,,Nie wymagajcie od dzieci tonu konwencjo-
nalnego, bo ten $mieszny jest w miodych stworzeniach“?
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~Prosta, choéby nieco i rubaszna natura, lepsza jest i go-
dniejsza szacunku, niz istota przeksztatlcona zewnetrznie i obra-
cajgca sie jak marjonetka lub lalka“.

Dawac¢ nalezy dzieciom niewiele przepisow, ale te, ktore
im sg dane, niechaj naprzéd wychowawcom samym a potem
wychowankom bedg niewzruszone i Swiete. Najlepszem jest
wychowanie moralne, gdy dzieci z dobrego przyzwyczajenia
sie do cnoty same dochodza do praw moralnych i przepiséw
przystojnosci. Kar udziela¢ nalezy rzadko, bez gniewu i na-
mietnosci. Przezwisk staranie unikaé¢ Irzeba, chitosta stoso-
wana by¢ moze tylko w wyjatkowych wypadkach, w razie
uporu lub ztosliwosci.

W nagrodach roznych przestrzega¢ trzeba umiarkowa-
nia, tak, aby cnota w oczach wychowanka nie uchodzita
za frymarke, ale zawsze stanowita dla niego cenng i uko-
chang dla siebie samej zdobycz.

Wychowanie intelektualne. Nauki i wiadomo-
§ci pozytywne uwaza Locke za cze$¢ wychowania najmniej
wazna. Maja by¢ one tylko $Srodkami, wiodgcemi do celéw
wyzszych, do cnoty i prawdziwej madrosci. Pierwsze wyo-
brazenie o rzeczach otrzymywac powinno dziecko przez zmy-
sty, przy pomocy obrazéw i przyrzaddw, nie za$ za posredni-
ctwem stow. Przy nauczaniu gtéwny warunek stanowi umi-
towanie przedmiotu i przywigzanie do nauczy-
ciela. Dobra i pedagogicznie prowadzona nauka, jest dla
dzieci przyjemng igraszka.

»Pierwszg ksigzka, ktéra dzieciom do rak dajesz, niech beda
Bajki Kzopa. Bajki te powstaty, gdy wszyscy ludzie byli jeszcze
dzie¢mi, najstosowniejsze wiec sg dla wieku dzieciecego“.

Przed innemi jezykami znaé winno dziecko swdj jezyk ojczy-
sty, potem dopiero jezyki zyjace obce. Im wiecej zyjacych obcych
jezykdéw naucza sie dzieci, tern lepiej dla nich na przysztos¢. Locke,
jako cztowiek na wskrés praktyczny, nie jest zwolennikiem nauki
jezykow klasycznych, jakkolwiek wysoko ceni i uznaje wielkg ich
warto$¢ dla uczonych. Jezyk grecki zwilaszcza — zdaniem Lokka —
tak donioste ma znaczenie cywilizacyjne, ze nikt nie godzien imienia
uczonego cztowieka, kto nie umie po grecku.

wyborze innych przedmiotéw naukowych i ocenieniu ich
doniostosci wychowawczej zna¢ wszedzie trzezwego, praktycznego
Anglika. Logike i retoryke uwaza za przedmioty mato wazne, ro-
wnie jak poeaye i muzyke.
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Muzyki niech sie dzieci nie uczg wcale, bo sztuka ta zabiera
wiele drogiego czasu, a rzadko kto tyle w niej postgpi, by warto
byto go postuchac.

Zaleca natomiast nauke rysunkoéw, bo w podrézy przydac
sie moze, podobnie jak nauke tancéw, ktdéra miodym istotom przy-
daje wdzieku.

Rzemiosta zatrudniajace reke, jak n. p. stolarstwo, Slusarstwo,
sa wyborng i pozyteczng gimnastyka. Dobrze wiec bedzie, jesli sie
miodzieniec jakiegokolwiek rzemiosta nauczy. Przydaé¢ sie to moze
W nieszczesciu.

Tak chiopiec jak dziewczyna maja prowadzi¢ od dziecihstwa
rejestry przychodéw i rozchodéw: najlepszy to $rodek do nauczenia
sie gospodarnosci i oszczednosci, kazdemu niezbednie potrzebnej.

Dobra jest podréz dla miodzienca, ktéry skoriczyt lat 24;
miokos kilkunastoletni odprawiwszy podréz, zapragnie tylko wio-
czegi a straci ochote do nauki. I dziecku wolno podrézowaé, ale po
kraju, w bliskosci domu, — i to piechotg, by uczuto trudy i przy-
krosci, nieodtaczne od swobody.

LOcke byt pierwszy, ktory z nauki wychowa-
nia uczy nit oddzielng, systematyczng nauke (cho¢
w dziele jego systemu, w znaczeniu zwykiem tego wyrazu,
nie byto) i nazwat jg ,,pedagogikag®. Rozszedt sie wiec
rozgtos po catej wczesnej Europie, ze odkryt on nowa i bar-
dzo pozyteczna nauke. Okolicznos¢ ta byta powodem, ze
dzieto jego, na wszystkie nowoczesne jezyki przetozone, prze-
biegto catg Europe i wszedzie gtebokie sprawito wrazenie.

Nowe, w gruncie rzeczy, zasady i poglady Lokka na wy-
chowanie nie byly. Opieraly sie w znacznej czesci na bada-
niach Bakona i Montaigne’a, ale talent potezny umiat im na-
da¢ ceche oryginalnosci i Swiezosci.

Wszelako zastugg Lokka pozostanie, ze nauke wycho-
wania opart na podstawie psychologicznej, ze
o wychowaniu fizycznem pierwszy z pedagogow pisze umie-
jetnie i ze znajomoscia rzeczy, ze przemawia za ulgami w hau-
kach, za tagodnem postepowaniem z miodziezg, ze pracy fizy-
cznej przeznacza w wychowaniu nalezne jej stanowisko, ze
wreszcie w ukladzie planu lekcyjnego liczy sie z wymaga-
niami praktycznego zycia. Poglady jego znalazty zv/olenni-
kow i wykonawcéw tak gtosnych jak Rousseau i tak
zwani filantropisci.

Majg jednak ,,My$li o wychowaniu*“ Lokka takze
swoje stabe strony. Tak n. p. trudno zgodzi¢ sie na zdanie.
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ze ,zadza zaszczytow i poklask S$wiata sg najdzielniejszemi
podnietami do ksztalcenia sie i ze t¢ préznos¢ juz w wycho-
waniu wyzyska¢ nalezy* Do wad pedagogji Lokka nalezy
takze, ze nie dba on o ksztalcenie wyobrazni i uczuc este-
tycznych, nie uznaje sztuki jako zrédta ksztatcacego, ze wresz-
cie zbytnie przypisuje znaczenie wychowaniu domowemu,
na niekorzy$¢ publicznego. Skutkéw zgubnych ten ostatni
poglad dla wychowania nie miat. Wychowanie domowe z po-
czatku wprawdzie pod wptywem nauk Lokka w zachodnigj
Europie wzielo gore nad publicznem, pdzniej jednak stato-
sie  réwnym i pozytecznym wspotzawodnikiem publicznego..

8. Teorje pedagogiczne we Francji 6wczesnej.
Klaudjusz Fleury.

(¢ 1640 f 1723) jest przedstawicielem nowego pedagogi-
cznego kierunku we Francji w™eku XVII. Byt on wychowawcg
ksieca Conti, wychowujgcego sie razem z delfinem. Zaznajo-
miwszy sie z F¢nelonem zawart z nim przyjazhn diugotrwatg,
ktéra tez wptyneta w znacznej mierze na kierunek jego po-
gtadéw wychowawczych. Pod koniec zycia byt spowiedni-
kiem kréla francuskiego Ludwika XV.

Fleury byt znakomitym znawcg historji Kosciota i po-
waga w zakresie prawa kanonicznego.

Poglady jego pedagogiczne zlozone sg w dziele jego
p. t ,Wybor i metoda nauk“ (Traité duchoix dela mé-
thode des études) i dajg sie stresci¢ w sposoOb nastepujacy:

Wychowanie powinno by¢ szkolg zycia; poniewaz za$
zycie potrzebuje ludzi uczciwych i zrecznych, przeto celem
wychowania powinno by¢ wytworzenie takich ludzi. Opatrz-
no$¢ czuwa nad tern, aby i czas wolny do pracy wiasciwej
nie szedt na marne. Jest wiec obowigzkiem wychowawcy
stara¢ sie 0 nalezyte zuzytkowanie tego czasu. Niech wiec
dziatwa juz w czasie, w ktérym jeszcze pracowaé nie umie,
przyjmuje w siebie obfity pokarm na czasy przyszie i niech
sie wewnetrznie do wtasciwej pracy przygotowuje.

Niech sie dzieci uczg wszystkiego w sposéb tatwy i przy-
jemny, niech nawet nie spostrzega, ze sie je uczy, niech do-
znaja mitych wrazen, gdy sie im wpaja pierwsze zasady
moralnosci i pozytecznej wiedzy.
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Kar — ile moznosci — unika¢ nalezy, jakkolwiek zupetnie
obejs¢ sie bez nich nie mozna. Uwaza¢ jednak trzeba, by
karanie nastepowato tylko za zto$¢, lub upo6r wychowanka;
za brak wiadomosci i zdolnosci umystowych nie powinno sie
karaé. Pamieta¢ nalezy, ze kara czestsza a przytem niezastu-
zona, budzi w dziecku takie uczucia, ktére podkopuja i uni-
cestwiajg catg prace wychowawcow.

Wychowaniu fizycznemu poswieca Fleury wiele uwagi.
Sadzi, ze zachowanie ciata w czystosci i hartowanie posia-
dajg nietylko znaczenie wazne dla zdrowia fizycznego, ale
i moralnego.

Wiele miejsca i uwagi pos$wieca autor wychowaniu
dziewczat. ,,Bez watpienia — moéwi — poczytywaé beda za
niedorzeczno$é, gdy powiem, ze kobiety uczy¢ sie powinny
czego$ wiecej od katechizmu, szycia i przer6znych robotek,
$piewu, tanca, modnego ubierania, tadnych uktonéw i grzecz-
nych stbw — bo to jedynie stanowito dotad tres¢ wycho-
wania dziewczat".

, Oczywiscie nie jest im potrzebna wigksza cze$¢ tych
wiadomosci, ktére dzi§ obejmujemy mianem studjow; ani
facina, ani greka, ani retoryka, ani filozofja nie posiadajg dla
nich wartosci, a je$li niektére kobiety, zadne wiedzy, nau-
czyty sie tych przedmiotéw, to powodowane byty po wiek-
szej czesci tylko préznoscig, skutek za$ byt taki, ze zniena-
widzity je kobiety a mezczyzni lekcewazyli. Wnoszono stad,
ze kobiety wogole nie sg zdolne do nauki. Czyzby dusze ich
byty innego rodzaju niz meskie? Czyz nie majg tak jak mez-
czyzni rozumu do kierowania woli, do opanowania namie-
tnosci? Czyzby im fatwiej byto spetnia¢ swe obowigzki, niz
nam, choéby sie niczego nie nauczylty? Czy nie majg zdro-
wia do utrzymania jak my? Prawda, ze zazwyczaj kobiety
posiadajg mniej pilnosci i cierpliwosci do wytrwatej pracy
umystowej, nie posiadajg tez i sit fizycznych do éwiczen
wzmachiajagcych zdrowie. Winien temu organizm kobiety, ale
tylko w czesci; wiecej daleko winno samo zte wychowanie®.

Bytly to czasy, w ktorych katolicy we Francji z huge-
notami, jansenistami i innymi sekciarzami staczali zawziete
walki. Zacheca wiec Fleury kobiety francuskie, by nabywaty

Maj*hrewioz. HUtorja. pedagogji |. 12
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juz weczesnie gruntownych wiadomosci religijnych, przestrzega
jednak przed zbytkiem uczonos$ci teoretycznej, ktdéra pro-
wadzi czesto do przejmowania sie nowinkami religijnemi.

Rollin, Fénelon i Fleury zajmujg sie w swoich dzietach
pedagogicznych kwestjg wychowania kobiet. Francja pod tym
wzgledem przoduje innym krajom i to zarobwno w teorji, jak
i w praktyce. Wptynely na to zasady Kartezjusza, przyzna-
jace kazdemu cztowiekowi bez réznicy pici, prawo ksztatce-
nia sie i umystowego rozwoju.

Na wyktad religji, ktorag oddzielat od nauki moralnej,
zalecat Fleury zwraca¢ baczng uwage i dlatego wydat stawny
swolj ,,Katechizm historyczny*“ (Cathechisme historique)
rozpowszechniony w bardzo wielu krajach Europy przez
péttora wieku. Oprocz katechizmu wielka wzietoscig cie-
szylty sie dwa inne dziela jego: ,,Obyczaje lzraelitéw* (Les
moeurs des Israélites) i ,,Obyczaje ChrzesScijan® (Le moeurs
des Chrétiens).

Zaleca w tern ostatniem dziele nasladowac wieki chrze-
Scijanstwa, kiedy cnota nie byla rzadkoscia, kiedy krucyfiks,
ksiega Dziejéw Apostolskich, naczynie gliniane z wonnem ka-
dzidlem, lampka, skrzyneczka do przechowywania komuniji
Sw. byly jedynemi sprzetami w mieszkaniu chrzescijanina.
»Korzystnem bedzie przedstawi¢ Swiatu, jakiemi byty i ja-
kiemi by¢ winny obyczaje chrzes$cijan, zobacza, iz nie mozna
ogranicza¢ chrzescijanskiej religji do prostych obrzedéw, do
odmawiania Kkilku pacierzy rano i wieczorem, reszte zycia
poswiecajac gminnym zajeciom i ptochosci Swiatowej, jak to
poganie zwykli byli czyni¢*.

Poglady Fleury’ego i jego dzieta bardzo byly rozpo-
wszechnione w Polsce. Jego ,,Wybo6r i metody nauczania“
zaleca projekt ustawy Komisji Edukacji narodowej nauczycie-
lom do czytania. Korzysta z jego dziet znany pisarz pedagogi-
czny éwczesny Bielinski, Poptawski ttémaczy liczne ustepy
z dziela ,,Wybor i metoda nauk®, Piramowicz w znakomi-
tem swem dziele: ,,Powinnos$ci nauczyciela” dostownie po-
wtarza jego poglady o celu nauczania. Jego katechizm i dziela
do wyktadu nauki religji wydawane sg wielokrotnie w prze-
kfadzie polskim w Warszawie, Krakowie, Wilnie, Wrocta-
wiu, Berdyczowie.
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Jako uzupetnienie przedstawionych wyzej pogladéw Fleu-
iry’ego podajemy dluzszy ustep przytoczony przez ks. Poptaw-
skiego (podiugdzieta W. Osterloffa: ,,Przodownicy mysli pe-
dagogicznej na Zachodzie od czaséw Odrodzenia®“, Warszawa
1918, str. 43):

»Dziecinne i mtode lata jest to czas bardzo drogi. Nigdy nie
jest ciekawos$é i pojecie tak wielkie jak w tym czasie. Zawsze
dzieci chca wszystko wiedzie¢, ho wszystkie rzeczy dla nich sg
nowe, przypatrujg sie im wiec z uwagg. Bez ustanku zadajg
pytania, widzac, co drudzy robig, wszystkiego chcg probo-
Avat na sobie i nasladowac. tatwowierne, proste i szczere,
tiorg wszystkie stowa za to, co one znacza, poki sie nie
nauczg niedowierzac, doswiadczywszy wzgledem siebie kiam-
stwa i oszukania ludzkiego. Jakie chcesz, takie na nich mozesz
uczyni¢ wrazenie, poniewaz nie maja jeszcze tego doswiad-
czenia i rozumu, ktéreby sie opieraty wrazeniom. Nigdzie
lak tatwej i pewnej pamieci nie znajdziesz, jak u dzieci: do
ktérych sie rzeczy przyuczg mysleé¢ w wieku swoim, do tychze
przez cate zycie przykladajg sie z wiekszg tatwoscig i rado-
§cig. Rzecz oczywista, ze na to Bog dat dzieciom te przy-
mioty, aby sie mogty nauczyé, co im na zawsze pozyteczne*

»Z zrzadzenia Opatrznosci Boskiej poszto, ze w tych
przymiotach majg tez zdolno$¢ pamietania i powierzchowne
sposoby uczenia sie. Jezeli wiec zbywa nam na tak potrze-
bnej wiadomosci, wina naprzéd tych, ktérzy nas uczyli, wina
lez nas samych, gdySmy poznawac zaczeli, ze nic nie umiemy
albo niedobrze. Nasze mysli dobre lub zte formujg w nas
sprawy i obyczaje tak dalece, iz kazdy biagd na rozumie jest
to wlana trucizna, ktora musi mie¢ swoj skutek. A co jest
wzgledem dzieci najgorszego, to osobliwie, iz je sami psu-
jemy. Sg tatwowierne, my im bajki prawimy; sg bojazliwe,
my je dziadem i wilkiem straszymy; namietnos$¢ ich i préznos¢
podsycamy; kiedy sie dadzg w czem uwie$é, stad rozrywke
sobie czynimy, witasnie jakby to byty mate pieski albo matpki*.

»Ale rzecze kto: samez tylko rzeczy wysokie i powazne
trzeba dzieciom powiada¢? Smutniez dla nich nauke dawac
i w samym smutku wychowywaé? Bynajmniej, odpowiadam:
trzeba tylko stosowaé sie do ich pojetnosci, dopomagajac
sitom dzieciecym bez najmniejszego przecigzenia®.
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kobiety bardzo zacne] i wyksztalconej. ,,Moje przyjscie na
Swiat byto zarazem pierwszem mojem nieszczesSciem*, — mowt
w ,,Wyznaniach™ (Confessions)™ jednem 2z najSwietniejszych
a zarazem najbardziej zuchwatych dziet swoich. Wychowa-
nie, jakie Rousseau otrzymat, byto pod kazdym wzgledem
dla niego zgubne. | tak: ojciec, ktory sam namigtnie powie-
§ci senzacyjne czytywal, zaprawiat go do czytania na powie-
Sciach i czytat je z nim niekiedy nocami catemi. Nierzadko
zdarzato sie, ze dopiero Swiergot ranny budzacych sie pta-
szgt budzit ich obu z oszotomienia, jakiem ogarneta ich lek-
tura. ,,Musimy juz spa¢ i$¢ — mawiat wtedy ojciec zawsty-
dzony — jestem wiekszem dzieckiem niz ty*“.

W ésmym roku zycia stracit Rousseau i opieke ojca™
ktory dla jakiej$ awantury, uciekajgc przed wiezieniem, znie-
wolony byt opusci¢ Genewe na zawsze. Rigkat sie odtad
miody Rousseau z miejsca na miejsce, podejmujgc sie roz-
maitych zaje¢ to jako pisarz, to jako rysownik, to wreszcie
jako stuzacy. Zie otoczenie, brak zasad wszelkich szlachet-
niejszych sprawity, ze jopadt w rézne przywary, ze poczat
ktama¢ a nawet kras¢. Zmuszony ucieka¢ z miejsca na miej-
sce opart sie az o Turyn, gdzie przeszedt na wiare katolicka.
W czasie tych wedréwek prébowat w miescie Lyon sit swoich
takze jako wychowawca. Ze jednak uzyt do tego $rodkéw
najnieodpowiedniejszych, ze brak mu byto cierpliwosci i taktu,
wiec i ten zawod nie udat mu sie wcale. Z poczatku bowiem,
jak sam opowiada, starat sie wychowankéw swoich Kiero-
waé przy pomocy argumentéw rozumowych, gdy jednak te —
przy ich miodocianym wieku — nie wiele skutkowalty, pra-
gnat ich wzruszy¢, zwracajac sie do ich uczucia, przyczem
znowu tak sie roztkliwiat, ze omal sam nie ptakat. Gdy za$
i to nie pomagato, popadat w wsciektosé. Wtedy dopiero mieli
rado$¢ z niego wychowankowie, ,,wtedy — jak sam powiada —
oni byli rozumnymi, a ja dzieckiem*.

Po dhugich wedréwkach przybyt do Paryza i tu dopiero,
gdy miat juz lat 40, spetnito sie jedno z najgoretszych jego-
zyczenh, ktérem byto zdobycie stawy.

Pewnego skwarnego dnia latem 1749 szedt z Paryza do
Vincennes, aby odwiedzi¢ stynnego Diderota. Czytajac w dro-
dze gazete, znalazt w niej ogloszenie o rozpisanym przez
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Akademje w Dijon konkursie na temat: ,,Czy wskrzeszenie
nauk i sztuk przyczynito sie do odrodzenia lub poprawy oby-
czajow?*“ Temat ten ol$nit go i wzbudzit w nim réj drzemia-
cych dotad mysli. Serce zabito mu silnie, tzy splywaty po
twarzy. Ujrzat przed soba nowy, jak sam pdzniej mawiat,
Swiat i stat sie nowym cztowiekiem. Lezac pod drzewem, na-
pisat bezzwiocznie cze$¢ rozprawy, ktorg nastepnie przestat
Akademiji.

W rozprawie tej dowiddl Rousseau w sposob btysko-
tliwy, dowcipny, ze najwiekszem nieszczesciem spo-
tecznosci ludzkiej sg nauki i sztuki. ,W miare jak
sie nasze nauki i sztuki doskonality, dusze nasze psuly sie
stopniowo*, ,,zbytek, rozwigzte obyczaje i niewolnictwo byty
zawsze karg za nasze zuchwate usitowania, dazace do wyj-
Scia z tej szczesliwej nieSwiadomosci, w jakie] pozostawita
nas madros¢ odwieczna“. ,Wiara i patrjotyzm dawnych cza-
séw ustepuja przed nowemi obyczajami, ktore wytwarza
teraz kultura umystowa i estetyczna“.

Uwierniczona rozprawa narobita sporo wrzawy w calej
Europie, dzielac uczonych na dwa obozy, na przeciwnikow
i goracych wielbicieli genewskiego mysliciela.

Ten zachecony olbrzymiem powodzeniem pierwszego
swego dzieta, brngt w swych dziwacznych pogladach dalej.
W nastepnej ksigzce: ,,0 nieréwnosci miedzy ludzmi*“ (sur
rinegalite parmi les hommesj dowodzi z tg samg tudzacg by-
stroscig i dowcipem, ze rzad wszelki jest utworem szatana,
ze ludzie zy¢ powinni bez wszelkiej zwierzchnosci i by¢ sami
zostawieni sobie jak zwierzeta i ptactwo. Stan taki — zda-
niem Rousseau’a — jest stanem niewinnosci, prostoty i na-
tury. Wiasno$é i ugoda — to cory tyranstwa, zrédia wszel-
kiego utrapienia naszego. Nauki i sztuki sg owocem samo-
lubstwa i stuzg do ujarzmienia tak zwanych prostaczkéw,
to jest braci naszych, jeszcze szcze$liwych, bo na tonie matki
natury swobodnie zyjacych. Zelazo i zboze ucywilizowato
narody, ale wypedzito je z raju.

Dzietko to pozorng gruntownoscia, gltadkoscig stylu i by-
stroscia, z jaka bylo napisane, dziatalo poteznie na masy,
wcale nie lub pdt wyksztatcone i trudno odmowic¢ stuszno-
sci tym, ktérzy twierdza, ze bylo ono jedng z iskier, ktore
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wzniecity straszny pozar Rewolucji francuskiej. Umysty na-
tomiast glebsze oceniaty utwory Rousseau’a, jak na to zastu-
giwaty, jako wytwory umystu wielkiego, ale pozbawionego
glebokosci i gruntu moralnego. Voltaire n. p. dziekujac mu
za przystanie dziela, takag w liscie swym czyni uwage; ,,Gdy
sie Twdj ostatni utwoér czyta, zbiera niemal ochota do cho-
dzenia na czworakach, ze jednak przez lat 60 tego nie czyni-
tem, zostawiam te przyjemno$é godniejszym od siebie. Nigdy
jeszcze tyle bystrosci i dowcipu nie zuzyto na udowodnienie
mysli tak z gruntu przewrotnej“.

Rownie Swietnym stylem napisane, ale niemniej niebez-
pieczne byto nastepne dzielo Rousseau’a p. t.; ,Ugoda spote-
czna™ (Un contrat sociatj, w ktérem wylozyt swojg teorje
rzadzenia panstwem. Dowodzit tu, ze nardd zle rzagdzony ma
wszelkie prawo podnies¢ rokosz przeciw swemu wiadcy. Te
teorje wprowadzili tez p6zniej w zycie Jakdébini i terrorysci
w czasie wielkiej Rewolucji francuskiej, jak: Danton, Marat,
Robespierre.

Zadne jednak z dziet Rousseau’a, chociaz tak gtosnych
i znakomitych w swoim rodzaju, nie zyskatlo mu tyle roz-
gltosu, co dzielo jego o wychowaniu pod tytutem; ,,EmiU,
napisane w roku 1762. Z powodu pogladéw w niem wyra-
zonych, a niezgodnych z istniejgcym rzeczy porzadkiem, ska-
zat parlament ,Emila“ na publiczne rozdarcie przez kata
i spalenie. Mimo to jednak rozbiegto sie ono szybko po Swiecie
i oddziatatlo w sposéb potezny na zmiane poje¢ dotychcza-
sowych o wychowaniu u wszystkich prawie narodéw Europy.

»EmiU czyli ,,0 wychowaniu*“ zawiera pedagogiczne za-
sady, uwagi i wskazOwki, przedstawione na tle zmyslonej
powiastki o wychowaniu mitodzierica, ktérego autor nazywa
»Emilem®, Forma powiesciowa w tym celu byta obrana, by
utatwi¢ ksigzce wstep do tych kot nawet, ktére sie zreszta
0 sprawy pedagogiczne niewiele troszczyly, zwlaszcza za$
do kot pan.

Gtéwna zasada pedagogji Rousseau’a jest:
.~Wszystko jest dobre, co wychodzi z rgk Stworcy”
wszystko wyradza sie i psuje podrekanii czto-
wieka“ Niema pierwotnego, wrodzonego zepsucia w sercu
cztowieka, wszelkie zto otrzymujemy z zewngtrz. Wychowa-
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ilie przeto ma mie¢ za zadanie: pomaga¢ dobrej naturze wy-
chowanka do jej swobodnego rozwoju i o to tylko sie stara¢,
aby rozwdj ten skutkiem'jakich$ zgubnych wpltywéw zewne-
trznych nie doznal przeszkody.

Celem wychowania jest stworzyé¢ z istoty
ludzkiej catosé, zrobi¢ z niej ,catego czitowieka®
ktoryby mégt pdzniej znalez¢ miejsce w posréd wiekszej
jeszcze catosci, spoteczenistwa. Dziecko winno przedewszyst-
kiem zy¢, winno umie¢ odczuwaé zycie. ,,Zyé — to nie zna-
czy oddychaé, to znaczy dziata¢, to znaczy uzywaé naszych
=organéw, naszych zmystéw, naszych zdolnosci, wszystkich
czesci naszego ,ja“, dostarczajgcych nam poczucia wiasnego
istnienia“.

Wychowanie z niczego nic stworzy¢ nie zdota, lecz moze
zapewnié, o ile sie da, dobre warunki temu, co tkwi w natu-
rze dziecka. Stad tez wychowanie mie¢ powinno przewaznie
charakter negacyjny, to jest zakazujacy i zapobiegajacy. Ne-
gacyjnem jest to wychowanie dlatego, ze dazy najpierw do
udoskonalenia zmystéw jako narzedzi naszego poznania przed-
tem, zanim dziecko stanie sie uczesthikiem tego poznania.

Cwiczenie zmystow uwaza tedy Rousseau jako sta-
djum przygotowawcze do pozyskania madrosci. Negacyjne
wychowanie nie stwarza cndt, lecz zapobiega wystepkom, nie
uczy prawdy, lecz strzeze od bteddw, czyni dziecko zdolnem
mb wszystkiego, co moze je skierowac¢ ku prawdzie i dobremu,
~dy juz bedzie mogto prawde zrozumieé a dobro pokochad.

Glébwna te zasade stosuje Rousseau w catej swej teorji
wychowania w sposGb nastepujacy:

a) Wychowanie fizyczne uwaza za najgtéwniejszg
cze$¢ pracy pedagogicznej. Ksztatcenie ciata, staranie sie
o zdrowie, fizyczng site i pieknos¢ jest dla pedagoga, beda-
cego przyjacielem natury, rzecza najwiekszej wagi. Ciato
musi mie¢ site, by mogto stuzyé duchowi®, ,,im ciato stabsze
jest, tern wiecej rozkazuje — im silniejsze, tern chetniej i ta-
twiej stucha®

Nie nalezy stara¢ sie za wczesSnie o rozw0j umystu,
lepiej i skuteczniej go sama natura rozwinie i uksztatci. Im
2a$ ten rozwdj poézniejszy, tern doskonalszy. Nalezy nato-
miast hartowac¢ cialo wszelkiemi sposobami. ,,Niech wasi
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wychowankowie zimg chodzg z odkryta gtowa i nosza lekkie
suknie, niech nawet, gdy sg spoceni, zimng wode pijg i na
wilgotnej sypiajg ziemi. Lekarza do miodych nie przyzy-
wajcie nigdy. Wielkg tajemnicg dobrego wychowania jest,
aby ¢wiczenia ciata nastepowaty po ¢wiczeniach ducha i od-
wrotnie. Niech wiec wychowanek twéj uczy sie rzemiosta,
nie tylko dlatego, by sie miat czem po nauce szkolnej uczci-
wie zabawié, ale i dlatego, aby w potrzebie znalazt zajecie
i utrzymanie dla siebie i rodziny. ,

bj Wychowanie intelektualne radby Rousseau
zmieni¢ z gruntu. Nie nalezy dziecku nic narzucaé, co ono
wiasne pracg mysli samo zdob}¢ moze i powinno. Pedagog
Emila nie ma tez mu udziela¢ formalnej nauki, ma on mu
tylko nastreczac czestg sposobno$é do czynienia doswiadczen
i wysnuwania z nich odpowiednich wnioskéw. Nie z ksigzek
ma wychowanek czerpa¢ swe wiadomosci. Swiat i otwarta
ksiega przyrody maja by¢ jego mistrzami, sam ma on bada¢
i doswiadczaé, ¢wiczy¢ swe zmysty. Nie jest rzecza pozadang,
by dziecie wczes$nie zabieralo znajomos¢ z ksigzka. ,,Na wszelkg
zwiloke zapatrujcie sie jak na zysk, bo wiele juz zyskuje sie,
gdy posuwamy sie do celu nic nie tracac“. ,,Pozwolcie, niech
dziecinstwo dojrzeje w dzieciach. Zreszta, jezeli sie okaze
potrzeba da¢ im jakas nauke, nie dawajcie im dzisiaj, jesli
bezpiecznie mozna odtozy¢ jg na jutro®.

»Nauczy¢ sie wreszcie musi dziecko czytac, ale niech do
tego samo cheé poczuje a reszta znajdzie sie sama przez sie.
Pierwsza ksigzkg twego W}xhowanka niech bedg: ,,Przygody
Robinsona Kruzoe®“. Robinson osamotniony, opuszczony na
bezludnej wyspie, zmuszony wszystko sobie wytacznie za-
wdziecza¢, niech bedzie jego ideatem. Niech sie dziecko ni-
czego nie wyucza na pamieé, niech sie uczy wszystkiego tak,
aby mu byt kazdy szczeg6t jasny i zrozumiaty, niech nie
uczy sie stucha¢ opowiesci powabnych, tylko przekonywa-
jacych dowodow. W kazdej nauce znajomos$é znakdéw i form,
stbw bez znajomos$ci rzeczy nie ma najmniejszego znaczenia-
Niech wiec wychowanek two] zamiast wyucza¢ sie stow
préznych uczy sie wynajdywac i poznawac¢ przedmioty, ktére
owe stowa oznaczajg“.
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Rzeczy," ktdre nas otaczajg, poznajemy przy pomocy zmy-
stow. Rousseau, ktory na taka znajomo$SC rzeczy szczegdlnag
zwraca uwage, poleca przedewszystkiem ¢wiczenia zmy-
stow. Aby u dzieci wyksztatci¢ zmyst dotykania taki sam,
jaki majg Slepi, radzi je czesto zatrudnia¢ i zabawia¢ w po-
koju ciemnym, przez co pozbeda sie takze z czasem proznej
obawy. ,,Cwiczy¢ sie majg dzieci bezustannie w mierzeniu, li-
czeniu, wazeniu i zestawianiu. Niech poznajg pojecia wiel-
kosci i odlegtosci przez ustawiczne ¢wiczenia praktyczne. Tg
droga niech poznajg przedewszystkiem okolice, w ktorej
mieszkajg a nastepnie kraj wiasny. Niech w nauce geografji
nie przyswajajg sobie znakdéw bez gruntownej znajomosci
rzeczy, ktore te znaki okre$lajg Tymczasem dzieje sie prze-
ciwnie. Na kartach geograficznych poznajg uczniowie kraje,
miasta, gory itp., ktére dla dziecka istniejg tylko na papierze.
Skutek takiej nauki jest ten, ze dziecie wie dobrze, gdzie na
karcie leza: Peking, Ispahan, Meksyk, a nie zna odlegtosci
Pai-yza od najblizszego miasteczka, nie potrafitoby zoriento-
wac sie nalezycie podtug planu w ogrodzie wiasnego ojca“.

W nauce rysunkéw stoi Rousseau na stanowisku nowo-
zytnem, dzisiejszem i domaga sie, by rysowano z uczniami nie
podiug wzordéw, ale podtug natury, przyczem maja oni przede-
wszystkiem dobrze patrze¢ i catos¢ ujmowac; kunsztowny
rysunek nie nalezy do wychowania i ksztalcenia miodziezy.

c) Wychowaniem moralnem radzi Rousseau lak
kierowa¢, aby wychowanek wiasng, samodzielng pracg ducha
zwolna wznosit sie do prawdziwej moralnosci. ,,Niech i tu, jak
W hauczaniu, nie idzie $lepo za twojg lub czyjgkolwiek po-
waga, lecz niech czyni to, co uzna sam za dobre, lub co ko-
niecznos$¢ rzeczy mu wskaze. Niech tylko wychowawca uwaza,
aby na miodzienca nie dziataty zadne zewnetrzne zgubne
wplywy, a takze, by wychowanek jego innym nic ziego nie
wyrzadzit'~. ,,Nie udzielaj mu zadnych pozytywnych rozkazéw,
ani nie zadaj od niego $lepego postuszenstwa twoim rozka-
zom. Wychowanie miodziezy, zdaniem Rousseau’a, polega
nie na wyuczeniu sie prawdy i cnoty, ale na zachowaniu
serca dzieciecego przed wystepkami, rozumu przed bledami.

Wszelka zto$¢ u dziecka pochodzi z jego niemocy. Uczyn-
cie je silnem, a bedzie dobrem. Rozkazujcie dzieciom wa-
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szym dopiero wtedy, gdy juz doniosto$¢ tych rozkazéw rozu-
mieja, nigdy jednak nie dozwdlcie im sobie rozkazywaé, nie
sgdzcie sami w ich obecnosci o ludziach i nie dozwdlcie im
sgdzi¢ o innych. Kara niech bedzie naturalnym skutkiem na-
turalnej przyczyny. Niech wychowanek drogg doswiadczenia
nabywa Swiadomosci, jak zle skutki wynikaja z btedow i*wy-
kroczen.

d) Wychowanie religijne radby Rousseau, podo-
bnie jak wychowanie intelektualne i moralne, odroczy¢ azjdo
wieku przejsciowego i oprzeé je na podstawie samodzielnego
rozwoju. O wychowaniu moralnem moéwi Rousseau w czesci
swego ,.bhiiila* osobnej, ktora nosi tytut ,,Wyznanie wiary
wikarjusza Sabaudzkiego“ Wyznanie to pozostaje
w zasadniczej sprzecznosci z KoSciotem i jego naukg i jest
-ewahgeljg t. zw. ,religji naturalnej“, potepionej stanowczo
przez Kosciét.

Podtug tego wyznania ,,Emil* do 15 roku zycia nic nie
powienien wiedzie¢ o Bogu lub o duszy. Dopiero w 18 roku
zycia dochodzi on przez rozwazanie natury i ¢wiczenia ro-
zumu do tego przekonania, ze jaka$ rozumna, wszechpotezna
wola rzadzi Swiatem i ze wole te nazywamy Bogiem. Kazda
religja objawiona jest — zdaniem Rousseau’a — wynalaz-
kiem ludzkim.

Rousseau nalezat do tak zwanych Encyklopedy-
stow francuskich, ktérych biednie nazywajg ,.filozofami*,
btednie dlatego, bo zaden z filozoféw prawdziwych starozy-
tnych, Srednich czy nowszych wiekéw nie lekcewazyt sobie
tio tego stopnia wiary w Boga, nie pomiatat wychowaniem
religijnem. ,,Bog jest, jak pieknie mowi nasz Trentowski, dla
filozofa wszystkiem, bo poznanie Boga jest filozofji poczat-
kiem i koncem*.

Rousseau, w ktorego zyciu i dzietach moralny upadek
Francji z konca XVIII w. znajduje wierne swe odbicie, jest
myslicielem na wskrd$ oryginalnym, zrecznym, znakomitym
pisarzem-stylista, ktdry najdziwaczniejsze pomysty ubraé po-
trafit w najponetniejszg szate i nada¢ im ceche tudzacego
prawdopodobienstwa.

Tajemnica niezwykiego powodzenia pedagogji jego tkwi
w tern, ze poglady jego sg odzwierciedleniem pogladéw Francji
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wspolczesnej. Ma jednak ta pedagogja i rzetelne i trwale za-
lety swoje, ktdre jej zapewniajg pierwszorzedne znaczenie
w dziejach wychowania wogdle.

Jest nig najpierw zwrdcenie uwagi wychowawcow
i rodzicow na nature, o ktdrej dotychczas w wychowaniu
zupetnie zapomniano, aprzynajmniej nie dos¢ ja uwzgledniano.
Zwyrodnieniu i zniewiesSciatosci swych czaséw przeci wstawm
Rousseau konieczno$¢ zycia zgodnego z naturg, wychowania
fizycznego miodziezy i higjeny dziecka juz od kolebki.

Zastuga pierwszorzedng Rousseau’a zostanie takze, ze
polecit nauczycietom badac¢ i poznawac¢ dusze
swvch wychowankdéw. Nauczyciel kazdy sta¢ sie winien
sam uczniem: badaé dusze wychowankoéw, ich sposéb widze-
nia rzeczy, ich nawyknienia i stabosci, pragnienia i wstrety,
wpltywy, ktére je pobudzajg do dziatania lub przygnebiaja,
nastroj wreszcie duszy ogolny. Poleca przytem nauczycielowi,
by unikat nawet pozorow, jakoby uczniem zbytnio sie zajmo-
wat. Sztuka jego ma polegaé na tern, aby wszystko zrobit, po-
zornie nic nie robigc. Wychowawca powinien by¢ wszedzie
obecnym a dziecko nie powinno wcale kierownictwa jego od-
czuwac, powinno mniemac, iz postepuje podiug wiasnej wo i,
cho¢ wiasciwie czyni¢ bedzie tylko to, czego sobie wycho-
wawca zyczy. Niechajze wychowanek nie zauwazy nigdy, ze
pomiedzy nim a zajmujgcemi go rzeczami stoi nauczyciel.

Do zalet pedagogji Rousseau’a nalezy wreszcie zadanie
rozbudzenia samodzielno$ci w wychowaniu, ktére
rodzi prostote, wytwarza wybitne indywidualnosci. Rousseau
wypedza z nauki wszelki mechanizm i rutyne, przywraca
zmystom i obserwacji wilasciwe znaczenie, usuwa czczy
werbatizm, nauce o rzeczach przywraca nalezng
jej wartosé. .0

Jak wiec z tego przedstawienia wida¢, umiat Rousseau
zrecznie skorzysta¢ z prac Bakona, Komenjusza, Lokka, umie-
jetnie zestawi¢ ich poglady, rozwing¢ je samodzielnie w du-
chu zadan* swego wieku a wszystkiemu temu nadac ceche
zupetnej oryginalnosci. Jezeli do tego dodamy, ze napisat swe
dzietlo w stylu 6wczesnej Francji wiasciwym, z ckliwg sen-
tymentalnoscig i deklamacyjng wymowa, to zrozumiemy ta-
two, dlaczego ,.Emil“ mimo wszelkich przesladowan niesty-
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chanie szybko przebiegt calg Europe, dziatat silnie, pobudzit
do nowych prac i wysitkbw w dziedzinie wychowaniu.

Wszelako obok tych zalet pierwszorzednych ma peda-
gogja Rousseau’a i niemate wady.

Nalezy tu podnie$¢ jednostronne, chorobliwe prawie
potepienie kultury i jej nabytkéw, che¢ stworzenia
z miodego pokolenia ludzi pierwotnych, przesadne akcento-
wanie obserwacji, bez uwzglednienia dedukcji, rownie waznej
W nauczeniu.

Wadg pierwszorzedng jest wychowanie dziecka
w religji naturalnej, nie uznajgcej Boga osobowego,
lecz jakas nieuchwytng wole, wytwor ludzkiej wyobrazni.
Btedem jest nienaturalne opd6znianie rozwoju inte-
lektualnego dziecka, zupelne pominiecie wptywu
macierzynskiego i rodzinnego na wychowanie.

Stabg strong pedagogji Rousseau’a jest takze niedo-
cenianie wartosci wychowania kobiecego. Rousseau
traktuje te sprawe bardzo pobieznie, zaledwie jedng ksiege
»-b"mila* poswiecajac teorji wychowania kobiecego.

Kobiety zadaniem, sadzi Rousseau, jest zosta¢ zong
i matka, a cnotami gtébwnemi jej sa tagodnos¢ i postuszen-
stwo. Samodzielno$é, umystowy i religijny rozwdj kobiety
nie jest, zdaniem jego, ani mozebny ani dla niej samej po-
trzebny. Rozum kobiety jest praktyczny, kobieta z natury
swej umie wynajdywaé srodki prowadzace do celu. Ma ona
dar pojmowania szczegotdéw, rzeczg zas mezczyzn jest zwra-
ca¢ sie ku podstawom. Wiara kobiety jest wiara w powagi.
Jako dziewcze wyznaje'ona religje matki, jako niewiasta reli-
gje meza.

Widac¢ stad, ze Rousseau w stosunku do kobiety nie
trzyma sie tej samej metody, ktérg zaleca stosowaé wzgle-
dem chiopca. Nie rozumie jej natury i nie uznaje jej prawa
do rozwoju jej przyrodzonych zdolnosci.

Btedem wreszcie teorji pedagogicznej Rousseau’a jest
takze zasada ograniczajgca wychowanie tylko do
sfer zamoznych. ,Biedny nie potrzebuje zadnego wycho-
wania, nedza wychowuje go odpowiednio dojego stanu i za-
dne inne wychowanie nie jest dla niego mozliwe*.
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Rys ten rzuca ciekawe Swiatlo na czlowieka, ktoéry tak
czesto nazywany prorokiem demokracji, w teorji swej wy-
chowawczej tak mato zblizyt sie do idei demokratycznej.

W Polsce pisma Rousseau’a czytane byly i rozszerzane
skwapliwie. ,,Tak ich bylo u nas petno  pisze autor wspot-
czesny — ze, gdyby byly drukowane w polskim jezyku, nie
mogtoby sie ich znajdowaé¢ wiecej“. Pisalty o tych pismach
obszerne sprawozdania gazety, pojawialy sie pisma polemi-
zujace z niemi. Nie dziw tedy, ze i poglady pedagogiczne
Rousseau’a wnet staty sie popularne w Polsce i ze wybit-
niejsi ludzie tej doby w Polsce zapatrywania swoje na wy-
chowanie mitodziezy gruntowali na jego teorjach.

Tak n. p. Poptawski doradzajgc utozenie ksigzki dla wy-
chowawcOw, ktdéraby im podata nie tylko dobry wzo6r edu-
kacji fizycznej i moralnej, ale wykazywata zarazem panujace
w dotychczasowej instrukcji przesady i wady, zwraca uwage
na bogaty materjat w dzietach Lokka, Montaigne’a a przede-
wszystkiem Rousseau’a.

Ze jednak nie brak byto u nas ludzi, ktérzy nalezycie
i krytycznie oceniali zalety i wady autora ,,Emila“, Swiadczy
o tern sad jednego z ttumaczy pism jego na jezyk polski:
»Widziatem w nim, (pisze o ,,Emilu®), z podziwem wielkim,
ale iz zalem przy cudnym stylu i przedziwnie dobrych, gtebo-
kich refleksjach, sofizmaty odstreczajagce kazdego prawowier-
nego chrzescijanina. lle razy brata mnie cheé na ojczysty
jezyk to dzieto wytozy¢ dla nader wybornych w niem zawar-
tych mysli, tyle razy zrazony owemi zdradnemi pozorami od-
stgpitem zamiaru przykitadem owego gornika, ktéry ztoto kopac
przestat dla wybuchajacych z drogiego kruszcu wyziewow*.

2. Filantropinizm i jego przedstawiciele.

~Emil“ Rousseau’a wzniecit na nowo uspiony przez
jakis czas zapat do reform wychowania i nauczania w Niem-
czech. Za sprawg Jana Bernarda Basedowa powstato tam to-
warzystwo tak zwanych filantropow (filantropinistow),
t. j. przyjaciot ludzkosci, ktorzy obrali sobie za cel przyspo-
rzenie prawdziwego szczescia ludzkosci przy pomocy grun-
townych reform w dziedzinie wychowania.
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W dziejach pedagogji kierunek ten znany jest pod nazwai
filantropinizmu a jego zwolennicy noszg nazwe filan-
trop inistéw.

Pod wieloma wzgledami korzystali filantropinisci z prac
znakomitych swych poprzednikoéw, jak: Vivesa, Erazma, Ba-
kona, Ratichjusa, Komenjusza i Rousseau’a, idac czesto Slepo
za ich pogladami filozoficznemi i pedagogicznemi. W wielu je-
dnak wypadkach szukali drég nowych, uwzgledniajgcych szcze-
g6lne narodu niemieckiego wiasciwosci. Zadaja oni dla szkoty:
praktycznego ksztatcenia nauczycieli do zawodu, podniesie-
nia wychowania fizycznego na wzor starozytnych, ludzkiego,,
tagodnego obchodzenia sie z dzie¢mi, ksztatcenia miodziezy
na ludzi przedewszystkiem, zamiast do poszczegélnych za-
wodoéw, kierowania woli zapomocg rozumu, (wida¢ w tern
wptyw racjonalizmu), ale i przy pomocy surowego postuszeni-
stwa, nauki opartej na dosSwiadczeniu i pogladzie (wplyW*
nauki Lokka). W koricu domagajg sie stworzenia dobrych
podrecznikéw szkolnych.

Filantropinizm ma pewne punkty styczne z szkotg pie-
tystébw. Oba te systemy pedagogiczne domagaja sie szerszega
uwzglednienia ¢wiczen ciata, oba dazg do naprawy metod
nauczania, systematycznego ksztatcenia nauczycieli, oba za-
dajg wiekszego uwzglednienia praktycznego kierunku w nau-
czaniu, stad wspdlne ich upodobania w przedmiotach realnych.

Sg jednak miedzy temi oboma kierunkami i powazne
réznice. Pietysci, korzystajac z prac wielkich reformatorow
wychowania, chcg miodziez w pierwszym rzedzie klas nieza-
moznych prowadzi¢ do Boga, zaprawiaé ja w bogobojnosci
i madrosci Bozej. Inaczej filantropinisci. Pod wptywem racjo-
nalistycznych idei Rousseau’a radziby oni zburzy¢ do szczetu
dotychczasowg metode szkolng, ,, w6z wychowawczy*”
odwrodcié w zgota odmiennym Kkierunku, wypedzié
ze szkoly wszelki przymus i mozét.

Upatrujgc cel wychowania w osiggnieciu szcze-
§cia na ziemi, nie, jak pietysci, w polaczeniu sie z Bo-
giem, kierunek religijnego wychowania usuwajg na plan drugi.
Jakkolwiek filantropinisci w dazeniach swoich reformator-
skich posuneli sie stanowczo za daleko, to przeciez prace ich
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wptynety wogole bardzo zbawiennie na wychowanie i nau-
czanie wspotczesnych i potomnych. ™ *

Gtownymi przedstawicielami filantropinizmu w Niem-
czech byli; Basedow, Campe i Salzmann.

1. JAN BERNARD RASEDOW * 1723 w Hamburgu. Nie-
przyjaciele (a miewat ich w zyciu bardzo wielu) zarzucali
mu pochodzenie wendzkie, upatrujgc Slady krwi stowian-
skiej w wielkiej jego zmiennosci i dziwactwach. Ojciec pe-
erukarz byt cztowiekiem bez wyksztalcenia, matka nerwowa,
w napadzie obigkania odumarta wcze$nie meza i dzieci. Od-
bywszy nauki w Hamburgu i Lipsku musiat mtody Basedow
wczesnie szuka¢ pracy dla chleba. Przyjgwszy obowigzek
nauczyciela domowego u niejakiego p. v. Quaalen, ktéry mu
powierzyt wychowanie syna 7-letniego, rozpoczat juz tu
préby swej wiasnej metody. Wozac dziecie w wézku ttuma-
czyt mu zasady ruchu, mierzac za$ przestrzenie wyjasniat
uzytek cyrkla. Okno, drzwi, stolik, krzesto, nastreczalty mu
sposobnos¢ mowienia o drzewie, zelazie, klamce, zamku, obora
0 zwierzetach. Na ziarnkach uczyt wychowanka liczb, na
rozkrajanem jabtku tlumaczyt mu nauke o utamkach. Wy-
mienial wspoélczesnie nazwy przedmiotéw pokazanych w je-
zyku taciniskim i niemieckim, uczac jezykéw zapomoca roz-
mow, czytania i pisania.

Za wstawieniem sie swego chlebodawcy otrzymat Base-
dow posade profesora nauk moralnych i estetyki w Soroe
(w ksigstwie Holsztynskiem, nalezgcem poddwczas do Daniji).
Gdy jednak z powodu pogladéw, gtoszonych przeciw wierze
chrzescijanskiej, przeniesiono go na stanowisko nizsze do
gimnazjum w Altonie a nastepnie zupetnie z urzedu usu-
nieto, cata swa energje zwrdécit na pole teoretycznej peda-
gogii? pole lezace odtogiem poddwczas w Niemczech.

Wtedy to 1768 r. ogtosit Basedow stynne swoje ,,Prze-
mowienie do przyjaciot ludzkosci i zamoznych oséb wzgle-
dem szkét i nauczania oraz wplywu ich na powszechng po-
mys$Iino$é z planem elementarnego dzieta ludzkich wiado-
mosci“. Oswiadczajagc, ze zadne piSmiennictwo nie posiada
zbioru potrzebnych w wychowaniu wiadomosci od lat dzie-
ciecych do 16 roku zycia, oznajmia, ze zabiera si¢ do wy-
dania odpowiedniego dzieta a dla znacznych kosztéw zmu-

Majchrowicz. Historja pedagogyi L jo
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szony jest odwotac¢ sie do ofiarnosci publicznej. Obfite w slad
za tg odezwg poptynety datki. W liczbie ofiarodawcéw czy-
tano imiona Jézefa Il, Katarzyny IlI, Chrystjana VII, 0s6b
stanu duchownego, wojskowego, szlachty. Z Polakow przy-
stat 50 talar6w ksigze Czartoryski, generat ziem podolskich,
przytaczyty sie takze gminy starozakonne i wolnomularskie.
Poparty nastepnie hojnie przez Leopolda Fi~deryka, ksiecia
z Anhalt-Dessau, zyskawszy, wiekszg swobode w pracy, wy-
wigzat sie z przyrzeczenia wydajac trzy dzieta, ktére stano-
wig podwaline "pogladéw szkofy filantropijnej. Sa niemi:
1, ,,Ksiega metod*“ fMelhodeiibuch fur Vater und Miutter der
Familie und Vdlker), przeznaczona dla nauczycieli: 2. Aga-
ihokrator oder von der Erziehung kinftiger Regenten, zawiera
plan wychowania panujgcych, wreszcie 3. ,,Dzieto elemen-
tarne, (Elementarwerk) ,ksigzke o wychowaniu dla wszyst-
kich stanéw potrzebna*.

Ostatnie dzieto utozone byto na wzdér Komenjuszowego
Orbis picliis, w trzech obszernych tomach z 109 tablicami,
ktérych rysunkiem i rycing zajat sie stynny malarz XVIII w.,
rodak nasz Daniel Chodowiecki.

Celem wychowania ma by¢, podtug Basedowa
uszczesliwienie miodego pokolenia. Huraanistycznos¢, ale nie
idealna, ma by¢ ostatecznem dgzeniem wychowania. ,,Kazdemu
ojcu, kazdemu pedagogowi wota¢ musimy: ,ksztat¢ nie pana,
nie stuge, ale cztowieka*.

Wychowanie fizyczne miodziezy ma sie stosowaé
do zasad starozytnych. Starozytna gimnastyka ma miedzy
nami zmartwychwsta¢ i Swieci¢ dzien nowego odrodzenia.
Ona wychowata dzieci natury, ona zwrdci takze i Swiat dzi-
siejszy naturze, wyda mu nowe glowy oryginalne, chara-
ktery silne i prawe.

Wychowanie religijne w pedagogice Bhsedowa
nie zajmuje stanowiska naczelnego. Nalezat on podobnie jak
Rousseau i wielu innych, do owego pokolenia XVIII w., ktére
znakomite sity ducha zuzywalo na czcze pomysty w zakresie
reform religijnych. Basedow — wzorem racjonalistéw fran-
cuskich i deistow angielskich — zaprowadza monopol ro-
zumu nawet w nauce religji, uwazajgc uczucie za objaw wy
tacznie filozoficzny. Zada wiec, by wyktad religji w szkole
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ograniczat sie do powszechnie przyjetych pewnikéw: o istnie-
niu Boga i nieSmiertelnosci duszy, o wymiarze nagréd i kar
po $mierci wedtug uczynkéw i t. p. Widac¢ stad, ze Basedow
hotdowat t. zw. deizmowi, ktory uznawatl niesSmiertelnos¢
<luszy a odrzucat wszelkie Objawienie, oceniajac wszelkie za-
gadnienia religijne ze stanowiska rozumu.

Wychowanie moralne u Basedowa oparte jest na
tych samych podstawach, co religijne. Potrzeba — zdaniem
jego — zaznajomié¢ wcze$nie miodziez ze stosunkami i taje-
mnicami pici, bo ona nie wiedzac, co czyni, pali ofiary grze-
chom pokatnym. Kto poznatl smoka niebezpiecznego, bedzie
go starannie unikat. ,Kieruj wolg miodziezy zapomocg ro-
zumu : w}'chowanie zalezy nie na przetamaniu woli, lecz na
kierowaniu jej przy pomocy rozsadku, rozwagi i postuszen-
estwa, oraz j)rzy pomocy systematycznego stosowania nagrod
i kar. Rozgi uzywaj tylko tam, gdzie juz zaden inny S$rodek
nie pomoze. Kara ma by¢ zastosowana do natury wycho-
wanka, inna dla chitopca wrazliwego, inna u spokojnego,
inna wzgledein upartego. Nagroda wazng gra role w wycho-
waniu, dobra jest przeciez tylko dla natur miernych. Wyzsza
:?dolnos¢, ktéra juz w podrostkach objawiac sie zaczyna, pra-
cuje nie dla nagréd}, ale dla odrodzenia wewnetrznego.

Wychowanie intelektualne wtedy tylko osigga cel
.zamierzony, gdy z nauczania usuwa wszelki przymus. Wy-
pada wiec nauke uprzyjemnié, uczyni¢ jg dla mtodych umy-
stdbw ponetng a z nauczania zrobi¢ zabawe. Co bowiem rodzi
w koncu nieprzyjemnos¢, wiedzie nawet do pogardy i niena-
wisci. Dziecko jest przedewszystkiem istotg zmystowa, przeto
nauczanie nalezy ograniczy¢ do oddziatywania przez zmysty,
potem dopiero pierwsze miejsce zajma pojecia oderwane. Je-
zyki obce nie powinny byé¢ celem nauki, ale srodkiem do nigj
wiodacym, nie nalezy wiec czyni¢ ich gtdwnym przedmiotem
nauczania. Jezykow Kklasycznych uczy¢ nalezy zupetnie jak
zywych, t. j. praktycznie. ,Nie drecz dzieci gramatyka, ale
rozmawiaj z niemi wprost po tacinie“. ,,Moja coérka mata —
mowi na poparcie swego twierdzenia — biegta z chtopcami
do filantropinu (tak nazwal zaklad przez siebie zalozony)™
stuchata tylko, rozmawiata z rowiesnikami i mowi dzi$ po ta-
cinie tak ptynnie jak jaki uniwersytecki profesor filologji. ,,Wy-
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Chowaniec twdj niech pierwej méwi po tacinie, zanim postyszy
0 gramatyce, zanim Sallustjusa lub Cezara wezmie do reki »

Wada gtéwna pedagogji Basedowa byt jej kierunek bez-
wyznaniowy, zaczem poszto zbytnie uganianie sie za uzy-
tecznoscig i praktycznoscia, bez uwzglednienia strony etycz-
nej, ze znacznem zaniedbaniem lub nawet spaczeniem strony
moralnej. W nauczaniu dgznos¢ do uprzyjemniania i utatwia-
nia nauki za wszelkg cene sprowadzita z czasem do jego dy-
daktyki ptytkos¢, powierzchownos$é i brak karnosci.

Do zalet jego teorji naleza; wzorowe pielegnowanie
¢wiczen ciata, tagodne, ludzkie obchodzenie sie z dzieémi™
zwalczanie martwego mechanizmu i pamieciowos$ci w nau-
czaniu, wprowadzanie lepszych podrecznikéw i szersze uwzgle -
dnienie nauki jezykow zyjacych. Basedow jest to o0sobisto$o
bogato w zdolnosci wyposazona, ale bez konsekwencji i wy-
trwatosci w dziataniu, raczej do niszczenia i burzenia niz do
budowania i ksztatltowania skionna. ChelpliwosScig, nieprze-
partg checig reklamy swoich dziet i kt6tliwoscig przypomina
on bardzo Ratichjusa, zyciem za$ niestatem i brakiem gteb-
szego wyksztatcenia Bousseau’a. Sady wspoétczesnych znako-
mitych myslicieli i pisarzy, ktérzy teorje pedagogiczng Base-
dowa poznali, bardzo sie r6znig miedzy soba. lak np. stynny
filozof wspoétczesny, Imanuel Kant, napisat o Basedowie ar-
tykut w ,,Gazecie Krolewieckiej, w ktérym ws$réd wielu
pochwat dla tego pedagoga, nazwat zaktad przez niego stwo-
rzony ,,zdrowem ziarnem, ktére pod nalezytg uprawa winno
dla szkoty jak najlepsze wydaé owoce*. Przeciwnie za$ Her-
der sadzit, ze w catem urzadzeniu Basedowa niema najmniej-
szego tadu, ze cato$¢ wydaje mu sie jakby stajnig przepet-
niong gesiami ludzkiemi i ze ,,on przynajmniej (Herder) nie
tylkoby Basedowowi dzieci na wychowanie, ale nawet cie-
lat nie oddat“.

Z tern wszystkiem trudno zaprzeczyé¢, ze zasady Base-
dowa oddziataly poteznie na caty ruch pedagogiczny w Niem-
czech pod koniec wieku XVIII.

Praktycznie przeprowadzali filantropinisci zasady jego w tak
zwanych ,filantropinach®, zwlaszcza za$ w filantropinum w Des-
san w sposob nastepujacy :

1. Pod wzgledem wychowania fizjucznego.
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Wszyscy wychowankowie nosili jednakowe suknie. Usunieto
peruke, strzyzono krétko wiosy, noszono obnazone szyje, spozywano
niewymysine potrawy. Kazda lekcja trwata tylko p&t godziny. Lek-
cje przegradzaty c¢wiczenia w fechtunku i tancach, w muzyce i ogro-
dnictwie, w robotach recznych wszelkiego rodzaju. Kapiele, ptywa-
nie, $lizgawka, dalekie marsze, zabawy na wolnem powietrzu, odby-
wano systematycznie i wedtug planu z goéry utozonego.

2. W nauczaniu dawano jezykom nowozytnym i naukom
realnym pierwszenstwo przed humanistycznemi. Oprécz jezykéw, kt6-
rych uczono sie praktycznie, nie podiug gramatyki, przedmiotami
nauki byty: rachunki, geometrja, rysunki, geografja, fizyka, anato-
mja, gospodarstwo, pszczelnictwo i jedwabnictwo. Uczono sie bawiac:
czytania n. p. przy pomocy ciastek wypiekanych na ksztatt liter
alfabetu danego. Dziecie, ktore litere dang odgadto, otrzymywato
w nagrode ciastko. Memorowania i mechanicznego wyuczania sie uni-
kano wszedzie i w kazdym przedmiocie. Metody pogladowo obrazowej
uzywano w kazdej nauce, stosowano obrazy, modele, preparaty wszel-
kiego rodzaju. Podreczniki Basedowa, jak juz wspomniano, ilustro-
wane byly bogato rysunkami. Zarzuca im tylko Goethe, ze rysunki
te przyczyniajg sie do rozprdészenia uwagi ucznia i budzg w nim
fatszywe wyobrazenia, gdyz w $wiecie rzeczywistym nie sg owe przed-
mioty tak ze soba zebrane, jak to sie dzieje na rysunku.

Nauki religji udzielano bez wzgledu na poszczegdlne wy-
znania, ograniczajac sie tylko do pewnikéw religijnych, wspdlnych
wszystkim narodom. Urzadzano nawet kazania tresci moralnej, wspoélne
dla chrzescijan, zydéw i mahometan!!

3. Pod wzgledem karnosci zwracano gtéwng uwage na gtad-
kos$¢ i uprzejmos¢ w zachowaniu sig, na przyswajanie sobie manier
w wyzszym S$wiecie uznanych. Za nagrode stuzyly medale i dyplomy
honorowe, udzielane jednak, z poczatku przynajmniej, bardzo rzadko.
Basedow sam niechetnie ich udzielat. Kary byty: grzywna, odby-
wanie strazy przed zakltadem, wykluczenie czasowe ze spotecznosci
studenckiej; plagi byly zupelnie wykluczone. Kazdy wychowanek
obowigzany byt za wolg dyrekcji obra¢ sobie jednego z kolegéw za
szczegblnego przyjaciela, ktéry w danym razie miat by¢ jego obroncg
i nieodstepnym towarzyszem. Wszelkie szpiegowania i donosy na
kolegéw surowo byty wzbronione.

Wyniki $wietne, do jakich badz co badz filantropinum
w Dessau, przynajmniej w poczatkach swego istnienia, do-
prowadzato, bylo powodem, ze filantropina zaczeto tworzy¢
w kilku innych miejscach Niemiec. Kierownikami tych za-
ktadéw byli mezowie, ktoérzy sami jaki$ czas byli pomocni-
kami Basedowa w dessauskiem filantropinum, ktérzy wiec
zasady Basedowa mniej lub wiecej szcze$liwie stosowali. Byty
jednak zaklady i takie, w ktérych teorje Basedowa przesa-
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dzano do niemozliwosci. Ordery rozdzielano wychowankom?
za przerézne cnoty i zdolnosSci, a nawet i nazwiska ich po-
czeto ogtaszac, jakby jakich triumfatoréw po gazetach. W nie-
ktérych za$ zaktadach uzywano tak niepedagogicznego $rodka,,
ze nazwiska wychowankow, ktorzy dopuscili sie jakiegokol-
wiek wykroczenia, ogtaszano w czasie obiadu innym wycho-
wankom zaktadu przez kilka dni z rzedu, przyczem koledzy
wznosi¢ musieli trzykrotny okrzyk: pfuj!

Do zaktaddéw, w ktérych zasady Basedowa najszczesliwiej
zastosowano, naleazty filantropina, zatozone i prowadzone przez
najlepszych uczniéw Basedowa: Campego i Salzmanna,

2. JOACHIM HENRYK CAMFE * 1746 w ksiestwie Brun-
szwickiem w Deensen, -} 1818. Odbywszy nauki w Halli, byt
przez jaki$ czas nauczycielem stawnych braci Humboldtow,
Wilhelma i Aleksandra, potem kapelanem w Poczdamie, przez
dwa lata kierownikiem filantropinum w Dessau, w koncu
radca szkolnym w Brunszwiku, Przy konhcu zycia oddat sie
wylgcznie piSmiennictwu pedagogicznemu. Najwazniejsze
jego dzieta sa:

1. Ogélna rewizja catej nauki wychowania i nauczania
w 10 tomach ;

2. Stownik Jezyka niemieckiego, ktérego celem byto
oczyszczenie mowy niemieckiej od naleciatosci;

3. Theophron, czyli doswiadczony doradca dla niedo-
Swiadczonej mitodziezy;

4. Robinson Kruzoe miodszy, opracowanie dzietka an-
gielskiego pisarza Defoe (wym. Difoh), ktére do dnia dzi-
siejszego doczekato sie przeszio 80 wydan;

5. Ojcowskie rady dla mojej corki.

Zastugg Camj>ego pierwszorzednag jest to, ze znaczng
czes¢ prac swych pedagogicznych poswiecit miodziezy zen-
skiej, dopetnit wiec prace swych poprzednikéw w tym waz-
nym Kkierunku.

Jego ,,Robinson* przelozony byt na wiele jezykéw eu-
ropejskich, miedzy innemi i na polski. Celem dziela jest
podanie poje¢ zasadniczych z nauk przyrodniczych, rozbu-
dzenie samodzielnego uczucia poboznosci, cnoty i samopo-
mocy. Stawiajagc cztowieka w surowych warunkach przy-
rody, dazy autor do atrzasnienia miodzienca z miekkosci



— 199

i zbytniej zaleznosci od otoczenia. ,,Ojcowskie rady dla mojej
corki'" streszczajg poglady jego na przeznaczenie i obowigzki
kobiety, ,,Przeznaczeniem kobiety — wedle niego — nie jest
btyszcze¢ pieknoscia, wiedzg lub rozgtosem literackim, lecz
4)yé zong, zdolng uszczesliwi¢ meza, wzorowg matka i prze-
zorng rzgdczynig domu'™ Dzielo to jest do dnia dzisiejszego
w Niemczech tak popularne, jak u nas byla niegdys Tan-
skiej: ,,Pamiagtka po dobrej matce'*.

Campe byt pisarzem pedagogicznym o niepospolitych
zdolnosciach i najszlachetniejszym sposobie myslenia. Wzbo-
gacenie ducha ludzkiego i polepszenie obyczajow byto osta-
tecznym celem jego dazen. Jako autor pism dla miodziezy
nalezy on do rzedu najlepszych. Starcem juz bedgc, umiat
jeszcze pisa¢ z takim dla niej zapatem, porywaé¢ miode du-
sze i unosi¢ w kraine ideatow’, ze stat sie na diugo ulu-
biencem miodych czytelnikow’.

W Polsce dzieta Campego po upadku Komisji Edu-
kacyjnej a przed powstaniem grupy znakomitych pedagogéw
naszych XIX w., droga licznych tlumaczen byly ogdlnie
znane i cenione. Przemawialy one silnie do pokolenia zne-
kanego zepsutg $wdatowoscig i bezptodnemi kombinacjami
politycznemi, swa szczerg prostota, moralnoscig zawsze czy-
stg, podnoszeniem znaczenia zycia rodzinnego dla zywot-
nosci narodu.

3. Drugim znakomitym uczniem Basedowa byt CHRY-
STIAN GOTTHILF SALZMANN, gto$ny jako praktyczny pe-
dagog i wyborny pisarz dla miodziezy, urodzony w r. 1744
w Sémmerda koto Erfurtu. Wielkg jego zastugg jest zalo-
zenie gtosnego zaktadu dla dzieci rodzin zamoznych
w Schnepfenthal. Zakiad ten oparty byt na zasadzie zycia
rodzinnego i miat do pewnego stopnia wychowankom swoim
zastgpi¢ dom rodzicielski. Odbywszy praktyke nauczycielska
w filantropinum w Dessau postanowit Salzmann zalozy¢
wiasng szkote na zasadach filantropijnych. W tym celu upa-
trzyt sobie wioske Schnepfenthal w ksiestwie Gotha, czaru-
facg przeslicznem potozeniem i balsamem zdrow’ego powie-
trza. Tu kupit kawat ziemi i wybudowat dom dla rodziny
i dwunastu pensjonarzy. Przy domku byt ogrod i wszystko,
co dla uprzyjemnienia zycia lub nauki dzieci stuzyé mogto.
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Pierwszymi wychowankami zakladu byty jego wiasne dzieci.
Wkrotce jednak stawa zakltadu w Schnepfenthal tak sie ro-
zeszta szeroko, ze Salzmann musiat budowa¢ gmach nowy,
aby moc pomiesci¢ wielka liczbe zgtaszajagcych sie. Synowie
najbogatszych rodzin nie tylko z Niemiec, lecz i z Anglji;
Francji i innych krajow ksztaltcili sie w zakladzie Salzmanna,
nawet panujacy ksiazeta oddawali mu z catem zaufaniem
swych synéw w opieke.

Gtowng cechag szkoty Schnepfenthalskiej
jest, ze jej urzadzenie przedstawialo rozszerzong
rodzine i staralo sie wychowankom zastgpi¢ najlepszego
ojca i najtkliwszg matke. Uczyta sie tu miodziez jezykéw
zyjacych a szczego6lnie francuskiego, angielskiego i wioskiego,
dla Anglikéw i h”rancuzéw osobny byt kurs jezyka niemiec-
kiego. Przedtem jednak kazdy z ucznibw musial osiagnagé
zupeing biegtos¢ w swej ojczystej mowie. Ci, ktérzy mieli
zamiar uda¢ sie na uniwersytet, musieli sie uczy¢ jezykow
klasycznych, jak w szkotach zwyczajnych. Nauki realne, jak:
geografja, historja, fizyka, astronomja, wyktadane byty z szcze-
golng troskliwoscia i (ile moznosci) praktycznie. Gimnastyka
i ¢wiczenia ciala zajmowaly w planie szkolnym miejsce
bardzo powazne. Chtopcy odprawiali igrzyska na wzoér olim-
pijskich, przed i po lekcjach szkolnych. Cwiczyli sie nadto
w rzemiostach, handlu, mustrze i rozwijali wszelkiemi $rod-
kami mechaniczng zreczno$é. Sam Salzmann odprawiat
z ~imi wycieczki i piesze podréze dalsze zatrudniajgc ich
zbieraniem roslin i kruszcow, uczac praktycznie antropologji
i psychologiji, wystawiajgc na rézne proby, rozwijajgc w nich
samodzielnos¢ oraz zmyst radzenia sobie wiasnemi sitami
wsérod trudnych warunkéw zyciowych. Nad wejsciem do za-
ktadu w Schnepfenthal widniat napis; D. D u. H. (Dcnken,
Dulden und Haiideln — Mysle¢, cierpie¢ i dziata¢). Guts-
Muts, dzielny pomocnik Salzmanna i stynny twodrca
gimnastyki nieliiieckiej, dodaje: ,,Stowa te niebyty
czczg formg, pustym frazesem, ale istotng zasadg i prawdzi-
wym symbolem Salzmanna“.

Pomimo wielkiej pracy, jakiej mu przysparzaty prak-
tyczne zajecia pedagogiczne, zostawit Salzmann wecale po-
kazny szereg dziet. Rozgtos uzyskaty nastepujace: 1. Krebs-
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hichlein t. j. wskazéwka do nierozsgdnego wychowania
dzieci, (tytut ironiczny); 2. Ameiseblchlein, to jest wskazéwka
do rozsgdnego wychowania wychowawcéw.

To ostatnie dzietko przettumaczone na jezyk polski
przez ~ofje Sennenwald zastuguje w catej petni, aby je go-
<rgco poleci¢ uwadze nauczycieli wszelkich stopni.

Oto' kilka z niego mysli:

~-Mamy wiele ksigzek traktujagcych o wychowaniu dzieci, lecz
wskazoéwek dotyczacych wychowania Kkierownikéw miodziezy brak
-nam zupeinie. Na c6z zdadza sie pierwsze, je$li nie mamy drugich?
Cl6z przyjdzie z teorji, jeSli brak ludzi, ktérzyby ja w czyn zmie-
nili? Rozpatrywanie urzadzenia szkét i zasad wychowania prowadzi
zwykle do bardzo pieknych teorji, ale kto sie do nich stosuje w prak-
tyce? Zamiast mysle¢ nad urzeczywistnieniem prawdy i dobra, stwa-
rza sie coraz to nowe teorje, ktére pozostaja stowem. Podobni je-
steSmy w tym wzgledzie do budowniczych, kreslagcych cyrklem na
papierze idealne plany budowli, ktére pozostajg rysunkiem i przydac
sie jeno mogg do przyozdobienia Scian“.

»Godtem nauczyciela by¢ powinno: ,/zrodla i powodoéw i wszel-
kich wykroczen i btedéw miodziezy szuka¢ w sobie samym*". 1 tak:
wychowawca winien dbaé o zdrowie swoje i wychowankow. Niechaj
dzieci bez wzgledu na pogode, codziennie wychodzg na $wieze po-
wietrze, niech uzywajg duzo ruchu i zimnych kapieli, niech sie ucza
ptywac. Pozywienie miodziezy niech bedzie proste i skromne, Ale
wy wszyscy, ktorzy chcecie by¢ wychowawcami, pamietajcie, ze, nim
zaczniecie hartowac dzieci, powinniscie zaczg¢ te czynno$¢ od siebie
samych. Nie wyobrazajcie sobie bowiem, by malcy z ochotg wysta-
wiali sie na $niezyce, by wychodzili lekko ubrani na mréz, woéwczas,
gdy wy, ich kierownicy, narzekacie na niepogode i otulacie sie w fu-
tra. JeSli wy, rozpieszczeni miodzi ludzie, nie ze hcecie uzywac prze-
chadzki podczas ostrego powietrza i wynajdujac rézne wymowki
odktadacie przechadzke dla pozostania w cieptym pokoju, to nie
sadzcie, by przepisébw waszych we wzgledzie hartowania sie ustu-
chali wasi wychowankowie®.

»Poniewaz proste i skromne pozywienie najzdrowszem jest dla
dzieci, wiec i wychowawcy powinni sie do niego przyzwyczai¢. Niech
sie wiec nauczyciel wyrzeknie raz na zawsze uzywania goracych
napojéw, niech sie wystrzega takomstwa i naduzycia wymysinych
potraw*.

,,Obok ¢wiczenia sit fizycznych winien sie nauczyciel zajg¢ roz-
wojem sprawnos$ci zmystdw, wyobrazni i zdolnoSci
rozumowania. W jski sposéb bedziemy rozwijali zmysty? Zapo-
mocg przedmiotéw konkretnych. Dostarczy¢ trzeba dziecku wielkiegj
ilosci przedmiotow podpadajgcych pod zmysty. W przeciwnym bo-
wiem razie nie moze byd*mowy o prawdziwem nauczaniu. Jakie majg
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by¢ te przedmioty, na to dadzg nam wskazéwki same dzieci. Niechr
one same przedmioty im przedtozone ogladajg i badajg. Diugoletnie-
doswiadczenie uczy, ze najwiecej zaciekawiajg mate dzieci zwie-
rzeta. Swemu ciatlu malcy nie przygladaja sie nigdy, lecz zwracajg
uwage na przedmioty zewnetrzne. Jes$li przyniesiemy do pokoju wré-
bla, kanarka, mysz, rybe albo inne stworzenie, wéwczas cata uwaga
dziecka zwréci sie na zwierze. Budzi sie w ten sposéb interes i za-
jecie, ktore ulatwia w wysokim stopniu nauke®.

»Jesli nauczyciel chce, aby uczniowie jego z zapatem uczyli
sie danego przedmiotu, sam do niego zamitowanie mie¢ musi.-
Nauczyciel powinien przemawia¢ do uczniéw tak przekonywajaco, by
uczniowie ani na chwile nie watpili w jego szczero$¢. Miodziez musi
mie¢ glebokie przeswiadczenie, ze wychowawca sam szczerze umito-
wat i wierzy w to, co méwi".

»~Nauczyciel niech zawsze bedzie wesoty, niech zdo-
bywa sobie sztuke rozmawiania i postepowania z dzieémi, niech-
oszczednie obchodzi sie z czasem przeznaczonym na nauke, stowem”
niech postepuje zawsze tak, jak chce, aby postepowali jego uczniowie.
Ze za$, jak moéwi przystowie, nie z kazdego drzewa da sie wyciosaé
Merkury, przeto niech kazdy bada dobrze wilasne usposobienie, za-
nim sie do zawodu nauczycielskiego zabierze*.

3. Humanizm nowozytny (Neo-humanizm).

z tym ruchem, ktéremu dali poczatek i kierunek Locke
i Rousseau, pozostaje w pewnym stosunku wzajemnego od-
dziatywania i tgcznosci, podobnie jak filantropinizm, takze
inny ruch przemozny, ktéry pod koniec XVIII w. zaznaczyt
sie na polu sztuki, literatury i wychowania, ruch, ktéry nosi
nazwe humanizmu nowozytnego (neo-h umanizmu).

Stosunek wzajemny obu tych ruchéw tak sie da mniej-
wiecej okresli¢: Rousseau upatruje ideal wychowania w po-
wrocie do natury, w rozwijaniu wiadz duszy i ciata, zgodnem
z prawami przyrodzonemi. Neo-humanisci nawigzujac do tego
zgdania twierdzg, ze ideal ten juz jest gotowy w Swiecie hel-
leAskim! Wszak ,,Grek — powiadaja — przedstawia w catej
peini rozwinietg ludzky istote poditug wszelkich praw natury i
Podtug neo-humanistow tedy hasto nowozytnego wychowa-
nia brzmie¢ winno: ,,Ksztatécie mtodziez waszg na Hellenow”
przynajmniej zewnetrznie, dajcie wychowankom te moc ducha
i ciala, jakag odznaczat sie Grek starozytny przed innymi na-
rodami starozytnosci, uczyncie jag przystepng i wrazliwg na
ideaty piekna i dobra w tym stopniu, jak przystepnymi
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i wrazliwymi byli mieszkancy wiecznie u$miechnietej Hel-
lady! Neo-humanizm jest do pewnego stopnia odnowieniem
humanizmu i Odrodzenia wieku XIV—XVI. Zachodzg jednak
miedzy oboma rodzajami humanizmu, humanizmem dawnym
a nowym zasadnicze roéznice. Oto niektére z nich; huma-
nizm dawniejszy nawigzuje w pierwszym rzedzie do kultury
starych Rzymian; wiekiem najwyzszej Swietnosci kultury sta-
rozytnej jest dla niego wiek Augusta i ten tez ,wiek ztoty*
usituje on wskrzesié. Inaczej humanizm nowozytny. Upatruje
on ideat kultury w wieku rozkwitu najbujniejszego litera-
tury i sztuki atenskiej, w wieku najswietniejszego rozwoju
greckiej filozofji i wymowy. Humanizm dawniejszy zrodzit
sie na ziemi wioskiej, nowozytny w pétnocnych Niemczech.
Humanisci witoscy pragneli wskrzesi¢ przez rozbudzenie za-
mitowania do literatury i sztuki starozytnej dawng Swietnos¢
panstwa rzymskiego, nowozytni humanisci pragna sami sie
odrodzi¢ pod wplywem kultury helleniskiej. Starzy huma-
nisci pragng stworzy¢ nowo-tacinska literature, nawigzac
ni¢ przerwang przez barbarzynskie ludy $redniowiecza, neo-
humanisci nie mys$la o nasSladownictwie literatury i jezyka
Grekéw, ich celem jest przejecie sie duchem staro - hellen-
skim i pod jego wptywem stwarzanie dziet rownie wielkich
dla swego narodu.

Z tego odmiennego pojmowania ideatu starozytnej kul-
tury grecko-rzymskiej poszty reformy w szkolnictwie wyz-
szem Niemiec i innych Kkrajow europejskich pod koniec
XVIHI w. Poczeto usuwaé¢ nasladowanie jezyka i literatury
tacinskiej po szkotach a na ich miejsce wprowadzano jezyk
i literature grecka, autoréw greckich czytano i pieknosci ich
podziwiano, rozpatrywano i nasladowano dzieta sztuki, ba-
dano filozofje grecka, Slepe nasladownictwo uznano za zby-
teczne, nawet za szkodliwe.

Ruch nowozytnego humanizmu objawiat sie przede-
wszystkiem w Niemczech, najzywiej z koricem XVIII i na
poczatku XIX w. Giownymi krzewicielami kultu Hellenéw,
ich sztuki, literatury i nauki w tym czasie byli: Gesner,.
Ernesti, Chrystjan Heyne, a zwilaszcza b\ryderyk
August Wolf.
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FRYDERYK AUGUST WOLF' stworzyt wiasciwie nowg
nauke, wyrostg na gruncie neo-humanistycznym, nauke sta-
rozytnosci /~A//er/imiszssensc/za//y, on pierwszy okreslit istotng
warto$¢ studjow klasycznych, on stworzyt studjom humani-
stycznym nowag podstawe, na ktérej opierajg sie one w znacz-
nej czesci do dnia dzisiejszego. Wolf pierwszy wypowiedziat
zdanie, ze nauka jezykéw klasycznych nie ma na celu jakich$
korzysci bezposrednch, dotykalnych. Praca poswiecona nauce
jezykow starozytnych ma pobudzié, rozwingé i wyksztalkci¢
umystowe i moralne sity uczniéw, ma im dopomOc przez
doktadne poznanie S$wiata ducha starozytnych ludéw do
osiggniecia wyzszego stopnia udoskonalenia.

Rogate skarby, jakie uczeni humanisci tego czasu w dzie-
dzinie literatury i sztuki, historji, starozytnosci, mitologji
i religji greckiej na jaw wydobyli, stworzyly podstawe do
dalszych studjow nad Swiatem greckim. Odtad cata usilnosé
nowozytnych humanistow zwrdocita sie ku greckiej kulturze.
0 Rzymianach takze nie zapomniano, ale wykazywano grun-
townie, ile zawdzieczali oni w przeréznych kierunkach
zycia duchowego swym mistrzom. Grekom. ldeje neo-huma-
nistyczne oddziatalty w pierwszym rzedzie na pedagogike
gimnazjalng, ale niematy wpltyw wywartly takze na naucza-
nie ludowe, zwilaszcza od czasu Pestalozzego. | Pestalozzi,
podobnie jak neo-humanisci i w dzietach swoich, jak po-
nizej zobaczymy, i w dziataniu swem praktycznem, domagat
sie przedewszystkiem rozwoju naturalnych zdolnosci ucznia
1 troskliwego pielegnowania jego sit umystowych i moral-
nych, a celem tego rozwijania sit miato byé doprowadzenie
ich do jak najzupeiniejszej harmonji. Nie dziw tedy, ze
znaczna liczba najwybitniejszych nauczycieli gimnazjéw nie-
mieckich 6wczesnych ksztalcita sie pod okiem Pestalozzego.
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