

















PRZEMOWA DO PIERWSZEGO WYDANIA.

Ksigzeczka niniejsza nie jest dzielem ehwili.
Ma ona swojg historje, pisang jezykiem wysitku.
Znaczna czes$¢ jej sktadowag stanowig dwa artykuty,
umieszczone w ,,Przegladzie Narodowym” (1914, li-
piec) oraz w ,,Wychowaniu w domu i szkole” (1915,
maj). Brakiem jej jest poniekad teoretyczne tylko
stawianie postulatéw wychowania. Autor dobrze uswia-
damia sobie te wade, lecz uwaza male dzietko ni-
niejsze za rozdzial wstepny wiekszej catosci, do
ktorej nalezeé, bedg poszczegélne monografje, po-
Swiecone zagadnieniom praktycznym wychowa-
nia moralnego, nauczania, organizacji os$wiaty oraz
wychowania narodowego, jako syntetycznego ujecia
catosci procesu wychowawczego ze stanowiska celu
i Srodkdw.

Co sie tyczy wewnetrznej tresci ksigzeczki, nie
przesadzajac jej wartosci, musi on zaznaczyé, iz jest
ona rezultatem dtuzszego namystu. Autor usitowat
utrzymaé catos¢ w formie jak najzwiezlejszej, nie
potrafit przytem i$¢ Sladami innych, znanych mu pi-
sarzy pedagogicznych. Uwazny czytelnik znajdzie
w niej w streszczeniu wyklad zasadniczych pojeé
pedagogiki, a rozwazna i umiejetna krytyka wykaze,
czy rzecz cata zastuguje na uwage powaznych wy-
chowawcéw. W kazdym razie przySwiecata autorowi
mysl ztozenia bodaj drobnej cegietki pod gmach na-
rodowej pedagogiki.



PRZEDMOWA DO DRUGIEGO WYDANIA.

Wydanie to nie rozni sie zasadniczo od pierw-
szego, jakkolwiek poczyniono w niem znaczne uzu-
petnienia i nawet poprawki. W pierwszem wiele rze-
czy mogto sie wydawaé, dzieki krétkosci przedsta-
wienia, dos$¢ niejasnemi. Zmusito to do poczynienia,
odpowiednich wyjasnieh oraz powigzania ze znanemi
zagadnieniami pedagogicznemi. Z tego powodu sam
tytut ulegt zmianie. Nalezalo réwniez uwzglednié
niektére nowsze wybitniejsze dzieta z zakresu zagad-
nien omawianych w ksigzce.

Autor o$miela sie sadzié, ze zaproponowane
przezen rozwigzanie zaréwno zagadnienia celu wy-
chowania jak problemu elementéw charakteru, ktory
celem tym by¢ moze, nie jest li tjdko przejsciowym
pomystem. Ze wzgledu jednakze na wage samego
zagadnienia i znaczenia jego dla mysli polskiej i na-
szego wychowania, chciatby, aby wychowawcy nasi
i ludzie myslacy wogole zechcieli wskazac braki jego
pogladu. Kazda bowiem rzecz ludzka te braki posiada.
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Zagadnienie ksztatcenia charakteru nie jest zagadnie-
niem nowem, ina ono swojg dtugg historje, siegajaca
jeszcze czaséw rozkwitu mysli greckiej, stanowi je-
dno z waznych roztrzasali takich umystéw, jak np.
Kant, Locke lub Herbart. Nowo$¢ tego zagadnienia
jw dobie obecnej polega na tern, ze zabrano sie don
lumiejetniej, ze powstata specjalna gataz psychologji
'pod nazwa psychologji indywidualnej (syntetycznej)
czyli charakterologji, ktérej zadaniem jest badanie
i dokladny opis przejawéw zycia psychicznego po-
szczeg6lnego czilowieka nie ze wzgledu na ich atomy
psychiczne, lecz na og6lne, state ich cechy znamienne
i odrebnosci. Pomimo, ze psychologja indywidualna
przezywa jeszcze swoj okres miodzienczy, liteiatuia
przeMNjiuotu jest juz rozlegla, a co najwazniejsza, za-
gadnienie ksztatcenia charakteru nabiera cech nauko-
wosci i tern samem statosci. Nie zejdzie wiec z po-
rzadku dziennego, przezywszy swe chwile motylej
pieknosci, jak wiele innych kwestyj, lecz pozosta-
nie —wszystko za tern przemawia - jednem z na-
;czelnych zagadnien pedagogicznych. Whnikanie w zy-
I cie indywidualne, gtebsze dotykanie sie rzeczywi-
stosci jest cechg pedagogiki wspétczesnej. Ksztatce-
nie charakteru, jako glebiej pojete zagadnienie wy-
chowania, jest wyrazem wybitndm wspomnianej cechy.

Sam atoli fakt nowosci nie moze by¢ wylaczng
przyczyng ruchu w dziedzinie ksztalcenia charakteru.
Ta rozlewna fala zainteresowania musi czerpaé site
zywa ze zrddet glebszych, powszechniejszych. Pra-
wda jest, Zze jednocze$nie z zainteresowaniem sie



tjm ruchem rozlegajg sie coraz gtosniej i natarczy-
wiej skargi na brak ludzi z charakterem, na obnize-
nie kultury etycznej, szarzyzne celéw i drég ludzkich.
Skargi te nie sg zwykiem narzekaniem, od poczatku
Swiata wyglaszanem przez urzedowych moralistow
lub tez ludzi czulszego sumienia; ptyng one z wynu-
rzen polrtj*ka wspéiczesnego, z kart ksiazki, pisanej
przez kazdego bystrzejszego obserwatora biezgcego
zycia, z utworéw artysty i ze spostrzezen myslacego
pedagoga. Nie wyrazajg odosobnionego gtosu ani

Ostably charaktery, tak mato silnych ludzi, tak
mato rzeczy Swietych... Zapatrzeni w S$wiat zewne-
?;rzily, oszotomieni postepem kultury materjalnej, za-
pomnieliSmy o $wiecie wewnetrznym; dla praw przy-
rody zapomnielismy o [prawach moralnych. Hasta
kultury materjalnej, indywidualizujgc sie w duszach
oddzielnych, nie podtrzymuja idei poswiecenia, ktora
stanowi oshowe naszej cywilizacji, popierajg nato-
miast sobkostwo i egoizm. Zycie nasze niema stylu,
jest poprzerywang, zygzakowatg droga ludzi, przy-
stosowujacych sie do chwilowych warunkéw, droga
bez statoSci wewnetrznej i prawidiowosci. Oto np.
rzeczywisto$¢ bytu narodowego wskazuje dzisiaj mno-
stwo obowiazkéw elementarnych, bo chodzi o prz3™
sztos¢ i nieprzerwang ni¢ polskiego zywota; a tu fra-
zes sie pleni, karjerowiczostwo i handelek pracag
i hastami narodowemi, z katéw nawet zdrada wytazi
na widownig, pyszni sie i’chwalcéw znajduje. Gdziez
moc duszy, gdzie hart, budujgcy zycie, gdzie cha-



raktery? Ci, ktérzy zamiast planowej pracy narodo-
wej propagujg odruchy, co nie umiejg budowaé przy-
sztosci sw'ego kraju, ojczyzny swej na niewzruszonej
opoce wytrwatych codziennych wysitkow, ktérym
stylu zycia braknie oraz spéjni wewnetrznej, nie
majg tego, co charakterem zowiemy.

Ale gdziez przyczyna tego braku? W dobie
obecnej bodaj wiekszo$¢ ludzi, o ktérych mowa, zyje
z pracy w biurach, urzedach, wszelakich przedsie-
biorstwach i fabrykach; miasta sg nimi przepetnione,,
ale i na wsi stanowia oni procent znaczny. Stato sie
to w przeciggu wneku XIX-go, a stalo z niebywatg
szybkoscig. tatwo zrozumieé, ze praca rolnika jest
wiecej skupiona, spokojniejsza i mniej denerwujgca,
absorbujaca, niz odpowiedzialna praca w biurach,
fabrykach i wszelkich urzedach. Zalezno$¢ od przy-
rody posiada inne cechy, niz zalezno$¢ od ludzi, od
chwili i stworzonych przez czlowieka okolicznosci.
Czesta niepewnos$¢ jutra, niwelacja pojeé, zacieranie
sie granic miedzy dobrem a ziem, konieczno$¢ przy-
stosowania si¢ do nadarzajacych sie okolicznosci,
wysitek nieunikniony dla dostatecznego napiecia
uwagi w gorgczkowym ruchu, kinematograficzna
zmiana wrazen, dzieh kazdy, peten nowosci, przeno-
szonych z jednego kranca kuli ziemskiej na drugi za
pomocg telegrafu z drutem i bez drutu, wszystko
to powoduje fragmentaryczno$¢ duszy ludzkiej, od-
i biera jej spOjnie wewnetrzng, a zyciu styl. Wsze-
mlako cziowiek musi sie przystosowa¢ do nowych wa-

runkéw zycia, a tern samem zharmonizowa¢ w sobie



rézne jego nawet sprzeczne pozornie lub istotnie
pierwiastki. Takie zharmonizowanie jest konieczne
juz z biologicznego punktu widzenia, gdyz organizm
kazdy, ktéry sie chce osta¢ na powierzchni zycia,
musi przedstawia¢ pewmg jednos¢ funkcyj. Dzi$ cze-
sto spotykamy owe potworki Empedoklesa, tak rézno-
rodne, a przedewszystkiem przejSciowe préby nie-
skonhczenie ptodnej matki - przyrod3™ Istnienie tych
potw'orkéw psychicznych w coraz wiekszej liczbie
jest powmdem mys$lenia o ksztatceniu charakteru»
0 nadaniu zyciu pozadanej jednosci funkcyj.
Fragmentaryczno$¢ i zmienno$¢ warunkdéw zycia
wymaga od jednostki odpowiedniego pogotowia du-
chowego. Pogotowde to polega¢ moze tylko na sta-
tosci pewnych przestanek moralnych i zwartosci ja-
dra duchowmgo cziowieka. Wtedy tylko bowdem po-
trafi on nada¢ reakcjom swmim okreslong wyrazistos$é
1 linje. DosSwiadczenie poucza, ze owo pogotowie
wyraza sie w dwoch formach. Albo w wylgcznie
rozumowym stosunku do zjawisk zycia, ktory nieu-
btaganie prowadzi do zastosow™ania czysto mechanicz-
nych metod ujmowania tych zjawisk, albo na bier-
nem poddaw™aniu sie wYplywom sit zewmetrznych i py-
nacej stad z koniecznosci nijakosci sadu i przygo-
dnosci reakcji. Rozum ludzki, jak to juz zaczeto
przekonywaé sie od czaséw Hume’a i Kanta, ma
ograniczong sfere zastosowania, a poddaw™anie sie
bierne temu, co jest silniejsze, sprowadza czlowieka
znowu do roli nizszego organizmu. Rozum moze
da¢ Srodki i narzedzia do wykonania planu zycia






bie sprzeczno$¢ wynikajaca stad, ze nie nalezy do
zakresu badania i zastosowania rozumu. Stanowi
ono kamien wegielny faktu, ktéry zowiemy wiara.
Wiara jest owym eterem mikrokosmosu. Ogranicza-
my coraz bardziej jej zakres dziatania, ale ona tak,
jak eter w makrokosmosie ciggle jesti ciggle bedzie.
Kazdy czyn nasz i kazda mys$l z niej ptynie i z nig
sg zwigzane. Niestusznem jest urzedow”e oddzielanie
systemu wierzen od nauki. Wiara jest i w nauce,
ale tak samo jak filozofja ogarnia swym duchem ca-
tos¢ nauk i tkwi w kazdej z nich, a jednocze$nie ma
swoje oddzielne zagadnienia, tak tez i wiara ma swo-
je sanktuarjum, gdzie jest cata dusza ludzka nie za$
sam rozum ani wola sama. Kazdy, kto bada, wierzy,
ze znajdzie odpowiedz i ze pytanie ma sens. Kazdy,
kto czyni, wierzy, ze osiggnie cel i ze cel ten ma
warto$¢ dla niego. Kazdy zyjacy wierzy w wartosé
i sens swego zycia. Dzieki wiasciwosciom mowy,
tego spotecznego wytwmru, dzieki drogom rozwoju
cztlowieka, wyrazamy te fakty terminami pojeciowe-
mi. Ale symbole nie zawsze sa odpoAviednikami do-
bremi rzeczy. Tak samo jak rozum wymaga stwier-
dzen wiary, tak tez ta ostatnia przyswiadczen woli
i pomocy albo spokoju (ataraksia) rozumu. Pozyty-
wizm, ktéry tak stusznie ograniczyt pole wiasciwe
dzialania rozumu, zachowat jednakze dawny biad ra-
cjonalizmu, polegajacy na twierdzeniu, Zze, co jest
niedostepne rozumowi, nie istnieje, ze niema poza
rozumem zagadnien, posiadajacych tres¢ i przedmiot.
Whplyneto to gleboko na catos¢ kultury duchowej



wspoétczesnosci, odebrato jej jednos$¢ i zwartoscé i site,
obnizyto jednostke i poziom spotecznego zycia. Este-
tyka usitowata zastgpi¢ etyke, a poczucie piekna wiare
w sens i wartos¢ bytu. Rozum nie moze stworzyé
ontologji, ktéra nie byta by piang na fali zycia, a je-
zeli kogo nie przekonato o tern wiekowe ludzkosci
doswiadczenie, prézno mu tego dowodzi¢. Gdy obser-
wujemy i badamy S$wiat organiczny wogoble a Swiat
dzieciecy w szczegdlnosci, uderza nas silnie bezpo-
$rednio$¢ i dogmatyczno$é procesu zyciowego. Coraz
wiecej zjawisk bedziemj> rozumieli tutaj, a nawet
gdybysmy poznali dokladnie wszystko, co jest do
poznania, nie potrafimy nigdy na jezyk rozumu, na
formuty nauki przetozy¢ powyzszego faktu. Wymyka
sie on z pod skalpela rozumu tak samo jak wymyka
sieg z pod niego odczuwanie piekna.

»Wiara jest istotnym sensem zycia” — mowi
gdzie$ Tolstoj. Pomijajagc wnioski, ktére stad wysnu-
wa ten pisarz, pomijajac podany przezeh sposob roz-
wigzania zagadnienia Kkultuiy wspdiczesnej, sposob
uproszczony, polegajacj” na ryczattowem wprost od-
rzuceniu tego, co nie odpowiada jego mierze, tkwi
jednak w zdaniu tein gieboka prawda psychologicz-
na. Wiara jest naprawde istotnym sensem zycia;
'ptynie z glebin duszy ludzkiej, jest dzwignig pracy
:pokolen, upieksza zycie, ubarwia jego szarzyzne,
przyttumia bdle. Pierwiastek wiary tkwi w najdrob-
niejszym czynie ludzkim i prowadzi badaczy do od-
kry¢. Wiara, ktérg zyja pokolenia, streszcza w so-
bie sprezyny liistorji, instjmkty zycia zbiorowego;
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bez niej niema epoki, niema t™-pow ludzkich, niema
rozmaitosci w zyciu. Wierze, ze jutro wzejdzie ston-
ce, albo ze kataklizm wewnetrzny Ilub zewnetrzny
nie przerwie nici mojej S$wiadomosci, wierze w tyle
elementarnych, podstawowych rzeczy, bez ktorych
nie magtbym mysle¢, chocbym byt najzagorzalszym
racjonalista. Credo quia absurdum zawiera w sobie
daleko wiecej prawdy psychologicznej, niz to sie wy-
daje, szczegOlnie tann, ktorzj”, prz}’zwyczajeni do
myslenia na wykarczowanych zagonach pracy nau-
kowej lub codziennj>ch spraw spotecznych czy towa-
rzyskich, zapominaja, Ze to nie jest cata rzeczywisto$¢”
duszy tudzkiej. Fundament zycia czlowieka $wiado-
mego opiera sie na pewnym systemie wierzen. Wie-
rzenia te sg blizsze lub dalsze od bezposrednich in-
stynktow organicznych i w zaleznosci od tego mani}®
przed sobg wyzszy lub nizszy ¥¥p rodzaju ludzkiego.
Wierzenia wyzsze przedewszj'stkiem tamujg rozpiera-
nie sie nizsz3'ch; jest to jednem z gidwnych zadan
retigji, jako systemu wierzen wyzszych. W dobie
obecnej racjonalizm, ktérego w/~rtworem jest technika
i produkcja ekonomiczna, ktéiy tern imponuje S$red-
niej swiadomosci i doktrynerom wszelkiego tVyu,
racjonalizm ten wj*piera wierzenia religijne, zastepu-
jac je fetMszami ~«a”Z-naukowego pochodzenia, albo
zgota niczem. W spofeczenstwach, gdzie 2zycie ro-
dzinne, obyczajowe, nawet jezyk wyrdst na tle pew-
nej kultury, podobny wptyw racjonalizmu prowadzi
do nowych zaburzen wewnetrznych w duszy ludzkiej,
do wytracenia z réwnowagi jednosci funkcyj zycia.



Bardzo wielu ludzi potepia robote Herostratesowa,
0 ile ona dotyczy przedmiotéw zewnetrznych, gdzie
widoczny i namacalny jest trud ludzki, ale nie zdaje
sobie sprawy, ze s budowle wewnetrzne, ktore
rowniez w trudzie, wysitku i mece powstaja, ze sg
one dzietem pokolen, ze niszczenie ich to tez barba-
rzynstwo... Barbarzynstwo, ktére odpowiada tej fa-
zie mysli pedagogicznej, w ktérej sadzono, ze mozna
mieczem nauczy¢ wiary albo wiozy¢ do czyjej$ gto-
wy, wttoczy¢ madrosé nauki i zycia.

Rozluznienie sie starych weztéw religijnych, ja-
ko osrodka wierzenn cziowieka, w dobie obecnej sta-
nowi niematy poAvdd ostabienia duszy ludzkiej. Je-
dnoczesnie z tym faktem wysuwa sie na czoto inny.
Miedzy panstwem a jednostka istnieje wspotzaleznosc¢.
Silna organizacja panstwowa wywiera wptyw wycho-
wawczy na dusze jednostki, na jej jednos$¢ i spdjnosc.
Dziata tu wdasciwie w innej, szerszej, wiecej rozwi-
nietej i subtelniejszej formie ten sam czynnik, co
w ustroju rodowym spoteczefstw™a. Roéznica polega
miedzy innemi na tern, ze jednostka odpowiada wie-
cej za siebie, niz za wszystkich. Stosunek jednostki
do panstwa mimo to ustalony nie jest: jedni chcieli-
by go przesung¢ na rzecz panstAva, drudzy — na
rzecz jednostki, a w praktyce zycia powstajg miedz'"
inicjatywg prywatng a reglamentacjg panstwa zatargi
1 starcia. Skutkiem tego wiezy spoteczne stabna,
a wplyAv ich na urobienie charakteru maleje. Z dru-
giej strony, Avtrgcanie sie panstwa we wszystkie sfery
zycia spotecznego pocigga za soba duze niebezpie-
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czenstwa. Podobna reglamentacja prowadzi nieraz
do automatyzmu oraz zaniku osobistej inicjatywy,
upadku tworczosci i pewmych cennych ryséw godnosci
ludzkiej. Obywatele takiego panstwa stanowig dobry
materjat w masie jednolitej i spojnej, silnie na" ze
wnatrz wystepujgcej, ale tracg warto$¢ poszczegdlina,
co sie odbija na pracy twdérczej w zbioroAVOSci, pra-
ca ta bowiem moze by¢ szeroka i wszechstronna,
ale pod wielu wzgledami nie posiadaé wyzszego na-
piecia.

W panstwie, sktadajacem sie z kilku lub wiek-
szej liczby narodowosci, powstajg konflikty innego
rodzaju. Panstwo takie nieraz ma tendencje do sta-
nia sie jednonarodowem, a wtedy usituje mniej wiecej
systematycznie wyplenia¢ réznice rasowe, religijne,
jezykowe i nawet obyczajowe $réd obywateli, co,
oczywiscie, nie moze sie dzia¢ bez oporu. Zasadg
takiego postepowania bywa czasem, oprécz daznosci
do wytworzenia jaknajwiekszej sity na uzytek pan-
stwa, jeszcze nienawi$é i pierwotny poped do niwe-
lacji. W kazdym razie w duszach obywateli narodo-
wosci zaleznej powstaje walka wewnetrzna miedzy
obowigzkami wzgledem panstwa a poteznemi sitami
wiasnej tradycji historycznej, whasnej natury. Jedno-
litos¢ charakteru takiego obywatela narazona jest na
szwank, osoba jego nieraz na upodlenie i ponizenie
godnosci ludzkiej. Taki stan rzeczy nie zwieksza
sit wytwdrczych panstwa, bo przedewszystkiem, jak
juz pojmow-at te sprawe Platon, w rzadzeniu najlep-
sza jest ta metoda, ktéra pozwala kazdemu obywa-



telowi najtatwiejszg droga spetnia¢ swoje obowigzki
wzglodem panstwa. Otrzymuje sie w ton sposéb pe-
wien nadmiar energji tworczej, ktéra posrednio idzie
znowu na korzj"s¢ panstwa, a ludziom daje sie wiek-
sze prawdopodobienstwo osiggniecia harmonji we-
wnetrznej i tego, co tutaj zowiemy jednolitoscig
funkcyj zycia.

Panstwo dotad stoi bezradnie wobec tylu szero-
kich zagadnien zyciowych. Liberalizm, ktéremu hot-
duje, szeroko nieraz rozwdazat kwestje prawne, stwo-
rzyt dla kazdej jednostki mozliwo$¢ gtosowania, nauki,
lbwnos$é prawa, ale nie moégt stworzy¢ jednakowych
warunkéw zycia. Rodzimy sie, jak dawniej, prze-
waznie rzuceni w pewne sfery spoteczne, skazani na
pewne okreSlone formy istnienia, niejednakowe,
ogromnie roznigce sie od siebie. Wyrazem tego jest
ideologja socjalizmu. Panstwo nie potrafito dotad
sprawy tej rozwigza¢, jesteSmy nawet w fazie roz-
woju spotecznego, gdzie przeciwienstwa dosiegty nie-
b}watej sily i gdzie zadowolenie ludzkie jest rzeczg
coraz rzadsza. Niewiadomo, czy uda sie Kkiedykol-
wiek zagoi¢ gnojace sie rany spolteczne, czy przyjdzie
owo Krdlestwo spokoju i réwmosci. Jedno mozna
napewno powiedzie¢, iz ratunek i rozwigzanie zaleza
nie tylko od czynnikéw zewnetrznych, lecz w réwnym
a bodaj w wiekszym stopniu od wewnetrznej prze-
miany cziowieka. Dusza ludzka, historja jej rozwoju
sg w Scistej zaleznosci od catosci warunkoéw’ zycia
spotecznego, a ewmlucja spoteczna jest nietylko zmia-
ng form zewnetrznych istnienia cztowieka, lecz i jego
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przeobrazeniem sie wewnetrznem. Stad $wiadome
oddziaty™wanie na dusze bodaj w granicach mozli-
wosci, budzenie w niej wolnosci istotnej, a wiec nie-
zaleznosci od Swiata zewnetrznego, wykrystalizowa-
nie dobr duchownych o tyle poteznych, by sta¢ sie
mogty wartoscig per se, a jednocze$nie nie utracity
organicznego zwigzku z doswiadczeniem, jest dzietem
potrzebnem i waznem. Tak, ksztatcenie charakteru
cztowieka, to nietylko tadne wymaganie pedagogiki,
lecz gteboka potrzeba zycia jednostki ptyngcej w nur-
cie historji bez moznosci jasnego przewidywnania ce-
lbw przysztosci, bez wyraznych nawet ksztattow™
przesztosSci. Wiec ideat stoicki, wiec moze owa .,ata-
raksija*“ epikurejska... Nie, biernos¢ nigdy nie da
zadowolenia, bierno$¢ przeczy ustrojowi psychofi-
zycznemu cztowieka, koniecznej réwnowadze rucho-
mej mys$li i czynu. Nie stoicyzm, lecz chrzeScijan-
stwo, nie dumna pogarda do zycia, lecz czynny
w niem udziat w imi¢ mitosci tego, co pozada, cierpi
i pada.. Reforma spoteczna, to reforma ustroju spo-
fecznego i reforma dusz, to konieczna réwnowaga
pomiedzy jednym a drugim czynnikiem. Tego pra-
gneta francuska organizacja ,sillonu”, to na sztan-
darze swym wypisuje t. zw'. zoOhty socjalizm. Idea
w”ychowania pogtebia sie w Swiadomosci spotczesnego
cztowiekakulturalnego, tak samo jak gospodarka na-
turalna zamienita sie w dzisiejsze formy uporzadko-
whanego, zorganizowanego przemystu. Czlowiek nie
tylko ,,pisze swojg historje”, on chce urabia¢ swoje
zycie i swojg dusze, on chce da¢ jej znamie wiecz-
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nosci niezaleznie od przejsciowej fali dziejowej i prze-
topi¢ odruchowe pozadanie zycia w najwyzszym sto-
pniu w ogien spokojnej jego mitosci, on chce dac
sobie rado$¢ bytu nie tylko w zwigzku z dzisiejszym
dniem a z zyciem ludzkosci wogdble. On chce two-
rzyé mikrosmos, bliski Ojcu naszemu, $wiat wewne-
trzny tez peten czaréw i poezji, w ktorym sile na
imie wysitek, a materji — dobro moralne.
Ksztatcenie charakteru, jako uniezaleznienie
i wzmacnianie duszy ludzkiej, jest wazne wszedzie
i zawsze, a tern lardziej u nas, ktoérzySmy wyszli
z domu niewoli. Spéjrzcie na ugory i piaski nasze,
na ludu zaniedbanego chaty, “mejrzyjcie w dusz pro-
stactwo niewolne... Spéjrzcie na czyny odruchowe,
beztresciwe, na tatwowiernos¢ ‘tapczywa radosci,
zajrzyjcie $lepej Doli polskiej w jej oczodoty bezokie
piaskiem przydroznym zasypane... Czyz nie obudzi
sie ' w was che¢ mocy, czyz nie zapragniecie miec
duszy ponad ciezary czasu, ponad zmienne koleje
losu? Czyz nie zechcecie spotegowaé w sobie, wy-
piesci¢, wyolbrzymié¢ wewnetrznie tego, czem han-
dluje zewnetrznos¢?... Czyz nie zapragniecie goraco
zdobycia tej sity duchowej, ktéra potrafitaby ksztat-
towaé bezpostaciowg rzeczywistos¢, ktéraby przemo-
wita do niej mowa woli cztowieczej? Czj”z nie rodzi
sie w was pozadanie stalowej mocy charakteru, po-
z planie czlowieka silnego? Wszyscy czujemy, ze
przedewszj™stkiem silnych ludzi nam trzeba... Dla-
tego zagadnienie wychowania moralnego, zagadnie-
nie ksztalcenia charakteru jest podstawowem wota-



nieni zycia, o$rodkiem mysli i czynu wychowawczego.
Jest ono celem wychowania...

Tak, jest celem wychowania. Wychowaniu tak
samo, jak kazdej szerszej dziatalnosci czlowieka sta-
wiano rozne cele. W jednych przewaza pierwiastek
spoteczny, w drugich indywidualny; inne chca uzgo-
dni¢, zrownowazy¢ obydwa, sg tez i takie, ktdre
przenosza dazenie gtéwne wychowawcy na catg sfere
ludzkosci lub nawet w $wiat ponadzmystowy. Historja
mys$li pedagogicznej wykazuje wielkg w tej sferze
pracy cztowieka rozmaitos¢. Nie ulega jednakze
watpliw'osci, ze wszystkie nici, wszystkie dazenia
schodzg sie w naturze psycho - fizycznej jednostki.
Wszystko jedno, jaki postawimy cel, ktéremu z po-
W5'zej zaznaczonych pierwiastkow nadamy przewage,
zawsze mozna bedzie cel wychowania wyrazi¢ termi-
nami, okreslajgcemi charakter cztowieka pozgdanego.
Roznice moga polega¢ tylko na odmiennem pojmo-
waniu i okresleniu charakteru. Mowiac tu o cha-
rakterze, nie mamy przedew”szystkiem na widoku
specjalnych cech ducha ludzkiego, lecz catos¢ jego,
te syntetyczna cato$é, ktéra uwzglednia wszystkie
gtébwne jego przejawy. Nieraz charakter rozumiany-
jest w znaczeniu wiecej specjalnem, wezszem. Wte-
dy, rzecz oczywista, nie mozna celu wychowania
z nim identyfikowaé. Niejeden cztowiek moze posia-
da¢ pewne dodatnie cechy, jak site woli lub wielka
inteligencje, ktore sa wiasciwosciami silnego charak-
teru w szerszeni znaczeniu, lecz ~ato$¢ jego przeja-
wow duchowych nie do ludzi,
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posiadajacych taki cliarakter. Cel wychowania za-
wiera¢ winien zawsze w sobie pierwiastek moralny
i, jezeli moznaby wyspecjalizowa¢ w charakterze
cztowieka pewng jego ceche, jako gtdwna, to przede,
wszystkiem Avarto$¢ jego moralng. Zalezy ona jed-
nakze praktycznie od tylu innych czynnikéw, ze wy-
odrebnienie jej specjalne réwniez sie nie uda. Cnota
cztowieka glupiego jest czesto straconym Kkapitatem
moralnym. Nawet dobro¢, owa wszechobejmujgca
dobro¢ wielkiego serca, nawet ona, ten rzadki gos$¢
§rod nas, musi sie czasem umie¢ odwracac.

Zaleznie od potrzeb zycia i zwigzanych z niemi
pradéw umystowych, kazda epoka stawia wychowa-
niu swoj cel, ktéry w kazdym przypadku da sie opi-
sa¢ przez mniej lub wiecej doktadnie zarysowang po-
sta¢ ludzkg. Czy to bedzie piekny, bo dobrze zbu-
dowany, dobry, bo silny wojownik - obywatel grec'<i,
czy mnich S$redniowieczny z jego pokora, wyrzecze-
niem sie szczerem i szlachetng pietas, czy 6w peten
madrosci zyciowej, niezalezny szlachcic Montaigne’a,
czy gentleman Locka, zawsze i wszedzie bedziemy
mieli przed soba okreslong posta¢ ludzka, okreslony
tf"p cztowieka, taki lub inny charakter. Z tego po-
wodu analiza charakteru, wyodrebnienie jego cech
gléwnych, a uwazanych za pozadane, wykazanie roli
mich w zyciu oraz $rodkéw, prowadzacych do ich ksztat-
cenia, jest najwazniejszem, zasadniczem zagadnieniem
wychowania. Ta, czy inna odpowiedZ w tej dziedzi-
nie, decyduje o catym ukladzie i kierunku procesu
wychowawczego.
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Zadanie to staje sie jednym z gidwnych postu-
latow narodowego wychowania. Majgc ku temu sil-
niejsze niz ktokolwiek pobudki, nie powinnismy i$¢
w tej spraAvie av ostatnim szeregu, lecz nawet byc¢
dla innych przyktadem i wzorem: jak przez skupmnifi,
sit, wysitek woli i panoAvanie nad soba zdobywa sie
pajTOwanieMia™ ~ciem. Nie tylko w”zgledy samoobro-
ny, ~nie~t3* o instynkt zachowawczy sg po naszej
stronie, lecz i obowigzek moralny obrony wolnosci.
W historji zwracamy gtéwmie uwage na silnych, na
tych, ktérzy w danych okolicznosciach, w danej chwili
decyduja o biegu Avypadkow; nie widzimy natomiast
stabych, przygotoAvujacych sie do tego, by by¢ sil-
nymi. Ta przeoczana strona historji jest dla zaga-
dnienia naszego i dla wyksztalcenia miodziezy naszej
nieraz o wiele pozyteczniejsza; z niej dowiedzieli’
bysmy sie, jak sie dusza stabego uzbraja wewnetrznie
i krystalizuje, jak sie skupia w sobie, jak sie urzeczy-
wistnia harmonja czynu jednostkowego z wolg zbio-
rowa. W chwilach wydobywania sie nazewnatrz ,,ja”
spotecznego zawsze przewaza element spoteczny,
od jednostki wymaga sie wiecej poswiecenia i oddania
sie sprawie interesu zbiorowego. Taka chwile dzi$
przezywamy. Szarpig w niej dusze polska wiekowe
rany niewoli, przejawiajgce sie przedewszystkiem
w braku realnego poczucia catosci zbiorowej i jej
interesu zywotnego, oraz umiejetnosci nalezytej tego
interesu oceny. Z tego wynika zaniedbanie nie tylko
racjonalnej gospodarki $rodkami materjalnemi, lecz,
i to przedewszystkiem, najdrozszym skarbem narodu:

Charakter 1wychowauie — 2.
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moézgiem, sercem, duszg wogoble zywych ludzi. Ci
ludzie, —to tworcy zycia nowego. Kazdemu z nich
rozumna gospodarka da¢ winna wiasciwg prace. Taka
ocena bra¢ winna na uwage nie tylko zdolnosci, lecz
i charakter. Kazde dzieto ludzkie zalezy w znacznym
bardzo stopniu od charakteru wykonawcy, bo w kaz-
dej dobrze wykonywanej pracy jest cato$¢ duszy
ludzkiej.

Madros¢ ™ adzenia taczy ,aie z madrosoia_wv-
chpwania. Wychowanie daje potrzebnych ludzi, arzg-
dzenie nalezycie energje ich zuzywa¢ winno. War-
tos¢ charakteru przejawia sie réwniez w umiejetnosci
rzadzenia. Niesprawiedliwe, stronnicze i pozbawione
glebszego ujecia catosci rzady zawsze wywotujg
spodlenie i upadek charakteréw, niezdrowg walke
partyjna i usuniecie interesu zbiorowego z pola wi-
dzenia przecietnego obywatela. Wobec niezdrowych
rzadéw zbyt trudne ma zadanie wychowanie oficjalne.
Wpltyw Zzycia czesto przemaga jego oddziatywanie do-
datnie. Kazda instytucja spoteczna jest jednym ze
Srodkéw wychowawczych, a tembardziej taka, ktéra
na inne przewazny wplyw wywiera¢ moze. Dobry
rzad jest jednym z najsilniejszych wychowawcow,

N a im slabsze jest spoteczenistwo, tern prawde te wie-
cej uswiadamia¢ winno.
i Wartosciowy charakter, to najcenniejsze dobro
Ispotecznosci. W nim w kazdej formie naszej dzia-
falnosci przejawia sie to, co jest najcenniejsze
w cztowieku. Rozum nawet niezwykly staje sie na-
; rzedziem obosiecznem w czlowieku o charakterze
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stabym. Rozum ten moze by¢ jednako obracany
w strone dobrg i zlg, bo cnota nie jest wiedzg i ro-
zumieniem, jakkolwiek dzieki tym ostatnim pogtebia
sie i udoskonala. Z._rQzumem tgczy¢ sie winna uczu-,
ciowo$¢ bogata i wola silng; a gdy to wszystko
przeniknie swem tchnieniem wiara w giebszg i wyz-
szg warto$¢ zycia, zarysowywac sie przed nami
zacznie w konturach wyrazniejszych osobowos$¢ ludz-
ka, charakter.

Sztuka rozwijania inteligencji jest daleko wiecej
wyrobiona, niz umiejetno$¢ rozwijania woli i strony
wzruszeniowej. Nie tylko u nas, ale u nas przede-
wszystkiem, zagadnienie ksztatcenia woli i charakteru
sta¢ sie powinno ulubionem zadaniem myslicieli
i wychowawcéw, pracujacych w zwigzku z zyciem
swego spoteczeristwa nad wyrobieniem racjonalnego
systemu wychowania. Najlepszym i jedynie pewnym
sprawdzianem wartosci pewnego systemu wycho-
wawczego jest doswiadczalnie sprawdzona warto$é
wychowarncow, jest suma pracy pozytecznej dla spo-
feczenstwa, pracy twoérczej, przez nich wniesiona.
Zadaniem wychowania jest urabianie ludzi dla spo-
teczenstwa poZ3>'tecznych, pracujacych w  kierunku
jego interesow zywotnych. Czy system wychowania,
uprawiany przez nas, jest owocem namystu? Cz3'$Smy
zrobili i robimy wszystko, aby byt taki, jaki jest dla
nas potrzebny? Czy te lub inne w nim zmiany czy-
nione sa $wiadomie, z obliczeniem, czy tez poprostu
»Staly sie? Sg to pytania wazne, na ktore kazde
Swiadome swych zadan pokolenie odpowiedzie¢ musi,
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powinno. Jak odpowie obecne? Nie bedziemy go
indagowali... COz zresztg za pozytek z tego bedzie
dla sprawy? ..Ale faktem jest, ze potrzeba tu
wiekszej jasnosci, doktadniejszego zdawania sobie
sprawy ze swego postepowania, trzeba silniejsze-
go poczucia obowigzku i mocy wykonawczej, sto-
wem, trzeba silniejszych charakteréw. Zagadnie-
nie urabiania charakteru dotyczy nietylko mio-
dych, lecz i starych; rézne sa tylko metody,
rozna trudno$¢ zadania, ale zadanie jest jedno.
Tam, gdzie pokolenie starsze nie ma nalezytego
hartu ducha, catej Swiadomosci obowigzkéw spo-
tecznych i mocy charakteru, gdzie nawet nie
objawia checi zrozumienia znaczenia tych zagad-
nien, tam nie moze wyrosng¢ middz silna, zdro-
wa i za swe czyny odpowiedzialna. Sita, to nie
(tylko fakt, lecz i dazenie; warto$¢ cztowieka, to
unie tylko suma jakosci psycho - fizycznych, lecz
~zespOt zywy jego pragnien, dgznosci podstawowych.
Chce by¢ silnym, chce® sie sta¢ silniejszym — oto
tajemnica z”ia. Chce by¢ silniejszym az do osta-
tniego tchnienia, az do deski grobowej. By¢ sil-
niejszym w glebszem tego stowa znaczeniu to
znaczy by¢ panem wszystkich sit, jakie mam do
rozporzadzenia i zdobycia. Jezeli tej daznosci
M cziowieku niema, zgasta juz w nim podsta-
wowa iskra zycia. Zadanie ksztatcenia charakteru
~to—zadanie rozdmuchania tej iskry, by ptomien
'z niej buchnat, by rozzarzyta sie jasno w kazdej du-
szy ludzkiej, jako wyraz potegi i radosci zycia.






Zastanawia¢ sie nad istotg charakteru zaczeto
oddawna. Jeszcze w Grecji powstaly dwie wybitne
teorje charakteru. Poniewaz kazda rzecz zrozumieé
mozna najlepiej wtedy, gdy sie zapoznamy z jej roz-
wojem, geneza, przeto najwilasciwsza droga wyrobie-
nia sobie pogladu na istote charakteru oraz podania
okreslenia tegoz, bedzie droga historyczna. Tak bywa
zawsze, gdy chodzi o zagadnienia glebokie i zawite.
Kazda epoka [“zastawia po sobie w rozumieniu tych
zagadnien pewien osad doswiadczenia, pewien wysi-
tek myslenia, ktéry pogtebia naszg znajomo$¢ rzeczy
i daje nam podstawe do naszej wiasnej budowli.
W obchodzacem tu nas zagadnieniu wybierzemy tez
droge historyczng, a poniewaz rézne poglady, mimo
ogromnej nieraz odlegtosci w czasie, majg pewne ce-
chy zasadniczo pokrewne, bedziemy moéwili o nich
Jednoczesnie, gdyz mimo podobieristwa okazuja i roz-
nice, wynikajace nie tylko z tej odlegtosci w czasie.

Teorje charakteru podzieli¢€ mozna na dwie
gtéwne grupy: l-o teorje fizjologiczne i 2-0 psycho-
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tecznem. Chodzi tu nam po prostu o odpowiednie,
ilustracje do powyzej podanego podziatu.
n N ® fizjologiczne (™). Teorje te spo-
tykamy w Grecji starozytnej: Utrzymujg sie one
dzisiaj w odmiennej nieco formie w zyciu potocznem
srod ludzi, mato obeznanych z naukg. Jednym z gtow-
nych przedstawicieli tych teorji byt Hippokrates, t
zw ojciec medycyny. ,,W swym , Traktacie o naturze
udzkiej” rozwija on teorje czterech ptynéw (krwi,
flegmy, zékci i czarnej zéici) i zajmuje sie stosun-
kiem ich do czterech zasadniczych wiasnosci przyro-
dy (wilgotnos$¢, suchos¢, ciepto i zimno). Istnienie tych
ptynéw 1 wiasnosci w organizmie ludzkim we wiasci-
wej proporcji i zespole daje temperament doskona-
ty, w razie za$ nadmiaru lub braku ktdéregokolwiek
z nich powstajg temperamenty niedoskonate” ).
Swojg droga Hippokrates uwazat, ze wplyw
wspomnianych czterech wiasnosci jest wiekszy, ma
istotniejsze znaczenia dla tworzenia sie temperamen-
tu, mz rzeczone ptyny. Arystoteles sadzit réwniez,
jze wplyw ciepta i zimna ma wielkie znaczenie dla
i urabiania sie charakteru. Sréd medykéw panowaty
di\a odmienne zdania. Jedni przypuszczali, ze zimno
zawsze musi byé potgczone z wilgotnosciag, a ciepto
z suchos$cig, inni zndéw koniecznosci tych potaczen
me uznawali. Dla tamtjch istniaty dwa gtéwne tem-
peramenty: suchy i ciepty oraz wilgotny i zimny;
dla tych b"do takich temperamentéw czterj®, o czein

~lapert:  Le Caractére {Bihl. inter, de psy-
cnologie exper. normale et pathol.). Paris, 1902. Str. 120
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fatwo sie przekonaé, wzigwszy wszystkie mozliwe
kombinacje z czterech elementéw po dwa i odrzu-
ciwszy dwie kombinacje niemozliwe: wilgotny i suchy
oraz zimny i ciepty.

»Galen, podejmujgc na nowo zagadnienie i pod-
dajgc krytyce pomienione klasyfikacje, sadzi, ze
w teorji czterech temperamentéw tkwi btad dwojaki;
przedewszystkiem nie uwzglednia ona temperamentu
doskonatego, a dalej opuszcza temperamenty proste.
Zdaniem jego, wiasnosci ptyndéw zalezg od czterech
materjalnych elementéw, ktérym one odpowiadajg
(z64¢ biata przedstawia ogien, z6t¢ czarna — ziemie
i t d), oraz od czterech wlasnosci zasadniczych,
z nimi potgczonych (z64¢ biata jest ciepta i sucha,
flegma jest zimna i wilgotna i t. d.). Od zespotu, od
zachowania lub niezachowania proporcji miedzy temi
czterema elementami i czterema wiasnosciami zalezg
temperamenty. Mamy wiec temperament normalny
(sjxpaaia), powstajacy na tle doskonatej réwnowagi
owych czterech elementdw* i w*tasnosci, mamy row'-
niez wiele temperamentéw nadnormalnych (8iaxpaaia).
Pomiedzy temperamentami niedoskonatemi nalezy od-
rézni¢ temperamenty proste, pochodzace od prze-
wragi jednej ktorejkolwiek wiasnosci, i temperamenty
ztozone lub mieszane, ktore powstajg z powodu prze-
wagi dwoch wiasnosci. W ten sposob teoretycznie
mozemy doj$¢ do liczby 13 temperamentow, ktéra
sie sprowadza do 9 (poniewaz 4 temperamenty po-
wtarzajg si¢). Sg to nastepujace; temperament nor-
malny, po6zniej 4 temperamenty proste (przewaga
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ciepta, przewaga zimna przy réwnowadze wilgotnosci
i suchosci, przewaga suchosci, przewaga wilgotnosci
(przy réwnowadze ciepta i zimna), wreszcie 4 tempe-
ramenty zitozone (przewaga ciepta i suchosci, ciepta
i wilgotnosci izimna i suchosci, zimna iwilgotnosci).
Cztery ostatnie temperamenty, najbardziej oddalone
od doskonatej réwnowagi, nazywa Galen: cholerycz-
nym, sangwinicznym, melancholicznym i flegma-
tycznym” ). Te ostatnie nazwy weszty w powszechne
uzycie, spotyka sie je dotychczas tak w mowie po-
tocznej, jak i w dzietach naukowych. Galen mniemat,
ze dusza ludzka jest wihasciwie temperamentem ciata.
Poglad ten odpowiada grubemu empiryzmowi staro-
zytnodci, ktéra w sprawie, tu omawianej, nie wyszta
poza teorje czterech plynéw, elementéw i wiasnosci.
Rola médzgu wcale nie byta znana, a o znaczeniu sy-
stemu nerwowego tez niewiele wiedziano i ledwo
domysla¢ sie zaczynano jego roli. Czytelnik moze
nam jednak zarzucié, ze mieliSmy moéwic o teorjach cha-
rakteru, a méwimy o teorjach temperamentéw. Dla
ifizjologbw sg to przewaznie dwie rzeczy iden-
ltyczne; temperament stanowit dla nich jadro cha-
irakteru, czynnik decydujacy. Dopiiero w teorjach
psychologicznych, jak to zobaczymy nizej, nastepuje
rozdziat, i w dwie te nazwy wkladajg inng tresé.
Zdaje mi sie, ze sprawa to nietrudna do zrozumienia.

Obok grubego empiryzmu, ujawniajacego sie
w rzeczonych teorjach, mozna w nich zauwazy¢

3 L. c, st 121—2
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jeszcze jedng ceche: mianowicie charakter metafi-
zyczny. Wspomniane elementy, wiasnosci i plyny
majg znamie uniwersalizmu, sg jakby semina rerum,
W teorjach tych tkwi element konstrukcyjny, dowol-
no$¢ powigzania roznych postaci temperamentu z ele-
mentami wszechswiata. Dowolnos¢ ta bardzo jaskra-
wie wystepuje w historji poglagdéw omawianych, gdzie,
jak wnet zobaczymy, czterem zasadniczym temperamen-
tom odpowiada¢ beda u rdéznych autoréw rozne zja-
wiska fizjologiczne.

Stato$¢ samego faktu, a zmienno$¢ objasnienia
tegoz moze nasungé uwage, jaka zrobit Wundt. Twier-
dzi on, Zze fakt istnienia czterech zasadniczych tem-
peramentéw osnuty jest na tle ,,subtelnej obserwacji
psychologicznej réznic miedzy ludzmi*' *).

W przytoczonych przyktadach mamy pierwsze
objawy myslenia ludzkiego o zajmujacem nas za-
gadnieniu. Stuszne zdanie Wundta wykazuje, jak
czesto w zjawiskach zycia praktyczne twierdzenia
intuicyjne wyprzedzajg teorje naukowe. Fakty po-
dobne czesto obserwujemy, tak duzo dotad im za-
wdzieczamy i dlugo jeszcze zawdziecza¢ bedziemy
mozliwos¢ swiadomego czynu. Nauka ze swojem ,,0b-
jasnieniem” wskazuje na zwigzki szersze i glebsze,
a stad rozszerza pole zastosowania i zwieksza udziat
w tern naszej Swiadomosci.

) W.Wuudt ,Grundziige der physiologischen Psy
chologie”. T. 11l. Wyd. 6-te Lipsk 1911. Str. 612.
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wieka, ze mniej ulegano dowolnym konstrukcjom. Ale
frenologja odeszta w cien jako niesprawdzona i nawet
przeczaca doswiadczeniu hypoteza. Wiele twierdzen
Galla i Spurzheima (uczen Galla) nie sprawdzito sie.
~ie nalezy jednak sadzi¢, ze teorja ta procz zainte-
resowania, ktore zwrocita na mdzg i wogole system
nerwowy, nie pozostawita zadnych $ladéw w meto-
dzie badania. Prace, dotyczace np. wielkosci gtowy
w zwigzku z przejawami inteligencji (Binet), zale-
znosci miedzy wyrazem i strukturg twarzy a chara-
kterem (Hartenberg), pewnemi wiasciwosciami czaszki
a uzdolnieniem matematycznem (Mobius) ukazuja sie,
jakkolwiek rezultaty sg wogdle nikie b)

Jako drugi przyktad, przytoczymy teorje P. Le-
shafta, b. profesora anatomji w uniwersytecie peter-
sburskim 7. Przypuszcza on, ze temperament zalezy|
od szerokosci otworu naczyn krwionos$nych i
bosci Scianek tych naczyn. Przy okreslonej sile serca
i sprezytosci Scianek naczyh oraz wiadomym oporze
w rozgalezieniach obwodowych krew ptynie w tych
naczyniach z okreslona sitg i predkoscig. Od tej
predkosci zalezy jako$¢ temperamentu poszczeg6l-
nego indywiduum. W ten sposéb temperament cho-
leryczny otrzymamy, jezeli naczynia bedg mialy

» W ksigzce W. Sternap. t: ,Die differentielle
Psychologie” (wyd. 2-gie. Lipsk 1911) czytelnik znajdzie bi-
bljografje tego przedmiotu do roku 1911.

2 P, Leshaft: ,Siemiejnoje wospitanie rebionka
i jewo znaczenje”. Czeé¢ Il. Petersburg, 1910 (wyd. 5-te).
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Scianki grube, a otwor niewielki; temperament sagwi-
niczny —przy otworze matym i Sciankach cienkich;
temperament melancholiczny — przy otworze duzym

Sciankach grubych; flegmatyczny —eprzy otworzy
duzym i Sciankach cienkich. Opro6cz tych tempera-
mentéw Leshaft stwierdza jeszcze istnienie t. zw.
normalnego, ktéry bywa wtedy, gdy S$cianki bedg
miaty grubos¢ Srednig przy takimze otworze.

Przy rozpatrywaniu tej oryginalnej teorji, ktéra
est osnuta na szeregu obserwacji anatomicznych,
rzuca sie w oczy, ze autor méwi o temperamencie,
nie o charakterze. Leshaft rozpatruje temperament
dziecka, jego typ i charakter cziowieka dojrzatego.
Temperament wyraza sie catkowicie w przyrodzonych
wiasciwosciach fizjologicznych, typ wytwarza sie na
kanwie temperamentu dzieki przedszkolnemu wycho-
waniu domowemu, a charakter buduje szkota i sam
cztowiek. Leshaft okredla charakter tak; ,,Przejaw
woli cztowieka, opierajacy sie na prawach rozumowo
wyjasnionych i niezbicie dowiedzionych, nazwaé moz-
na charakterem” (str. 205).

Okresdlenie to charakteru, przypominajace poj-
mowanie tej rzeczy przez Kanta (ob. nizej), jest sfor-
mutowane w terminach psychologicznych, tymczasem
wyjasnienia tegoz okreslenia dane sg dalej znowu
w terminach anatomiczne-fizjologicznych. Z tego
ostatniego faktu, jak réwniez z teorji czysto fizjolo-
gicznej temperamentu wynika, ze autor w ostatecznej
analizie sprowadza charakter do faktéw anatomiczno-
fizjologicznych; popetnia przytem biad, jaki czesto
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zdarza sie ludziom, dajacym objasnienie fizjologicz-
ne faktéw psychologicznych, biad, polegajacy na
stosowaniu zasady przyczynowosci tam, gdzie jej
udowodni¢ nie mozna. Zobaczymy poézniej, ze np-
Wundt tez oddziela temperament od charakteru, ale
i jedno, i drugie traktuje w terminach psycholo-
gicznych.

Drugi anatom, Henie roéwniez daje swojg te-
orje. Wedlug niego tak nerwy ruchowe, jak czucio-
we posiadaja, w zaleznosci od indywidualnosci czto-
wieka, zdolno$¢ reagowania i pobudliwosci pod wpty-
wem specjalnych czynnikéw, wyrazajaca sie z wiekszg
lub mniejsza zywoscig i sita. Zjawisko to Henie na-
zywa ,tonusem” systemu nerwowego. Teorja ta,
oczywiscie, opiera sie réwniez na spostrzezeniach
licznych i doktadnych. Wiemy dobrze z praktyki, ze
te rzeczy, ktore np. chcemy styszeé, styszymy lepiej,
niz inne. Nasz system nerwowy jest jakby przygo-
towany do przyjecia odpowiednich wrazen, mamy na
pogotowiu — jak sie wyraza Bergson w stosunku do
cokolwiek innej dziedziny — odpowiedni ,,schemat
dynamiczny”. Takie ogélne spostrzezenie, jakkol-
wiek bardzo pomystowe, nie moze nam jednakze wy-
jasni¢ réznic w temperamentach i nastepnie charak-
terach. Wspomniany ,tonus” jest czem$ zbyt nie-
uchwytnem, aby mozna bylo na tern tle zbudowaé
doktadniejszg teorje. Zjawisko n”tawienia posti®e-
zeniowego (czyli t. zw. prepercepcji) jest znane ogdl-

) Malapert, op. c., str. 129.



nie. W jakich formach moze istnie¢ nastawienie
»wrodzone” i od czego ono zalezy, jest sprawg bardzo
trudng i zawitg. Bladzi¢é mozemy tu bez konca
w Swiecie hypotez i przypuszczeh.

Ale oto znowu przykilad. Mamy go w teorji
J. Baumanna *), prof. zwyczajnego filozofji w uniwer-
sytecie w Getyndze. Baumann stosuje w catej petni
t. zw. zasade parallelizmu psychofizycznego i chce
wszystkie zjawiska psychiczne (ktére sa ,,utis nicht
an sich selbst erkennbdr, sondern eben in seinem
Zusammenhang mit dem Leiblichen\ str. 3) wyra-
za¢ w jezyku fizjologji. Pisze on: ,,Formalna strona
charakteru zalezy od temperamentu; stad przy tym
samym w swej tresci (te same cele i dazenia) cha-
rakterze rézni ludzie mogg przedstawia¢ sie bardzo
rozmaicie. Temperament posiada swojg podstawe fi-
zjologiczng w samej konstrukcji organizmu, a zatem
w jego pobudliwosci i zdolnosci odbiorczej, ktdre tak
co do stopnia jak trwatosci sg rozne u réznych lu-
dzi. Staha«palittdliwos¢, ale potaczona ze zdolnoscia
trwalszego zachowania raz odebranego wrazenia, jest
cechg temperamentu flegmatycznego; wjplka pobudli-
wos¢, ale bez zdolnosci utrw”ania, charakteryzuje
temperament sangwiniczny; wielka pobudliwo$¢ ra-
zem ze zdolnoscig utrwalania przedewszystkiem po-
budek do dziatalnosci zewnetrznej, wyraza tempera-
ment choleryczny; jezeli za$ ta zdolno$¢ utrwalania

#® J. Baumann: ,Wille und Charakter. Eine Er-
ziehungslehre auf moderner Grundlage”. Berlin, 1910. Wyd.3-e*
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dotyczy uczué, mamy przed sobg temperament me-
lancholiczny albo sentymentalny. Postepujgc analo-
gicznie do tego, jakeSmy postepowali przy rozroz-
nianiu dwdch ostatnich temperamentéw, mozna utwo-
rzy¢ tychze liczbe wiekszg” (str. 48). Jezeli wez-
miemy pod uwage zdanie nastepujace: ,,Pojecie cha-
rakteru wyraza wspétdziatanie wszystkich gtéwnych
stron istoty ludzkiej w celu wytworzenia mocno
i gruntownie zjednoczonej catosci zbiorowej' (str. 44)
stanie sie rzeczg jasng, ze mamy do czynienia z wy-
razng fizjologiczng teorjg charakteru. Krytyka jej
jest zbyteczna, gdyz dowolno$¢ konstrukcji myslowej
widoczna jest odrazu. Pojecia: pobudliwos¢ i trwatosé,
nie wystarczajg same przez sie do utworzenia Scistej
teorji, a z drugiej strony, dlaczego one witasnie zo-
staty wybrane, nie jest wiadomo tutaj tak samo, jak
nie bylo wiadomo w poprzednich teorjach co do ich
zatozen.

Na zakoriczenie przedstawimy tu jeszcze naj-
gtebszg moze i najwiecej pomystowg z teorji fizjolo-
gicznych. Jest to teorja A. Fouillée ®, jednego z naj-
wybitniejszych myslicieli ostatniej doby we Francji.
Fouillée zgodnie z duchem spéitczesnej biologji szuka
zasadniczych proceséw zycia nie tyle w formie ze-
wnetrznej, ile w budowie wewnetrznej. ,,Zycie nie
jest czems innem, tylko nieprzerwanem tworzeniem
i niszczeniem, albo innemi stowy — integracjg i de-

) A. Fouillée: ,,Tempérament et caractére selon les
individus, les sexes et les races”. Wyd. 4. Paryz, 1901.

Charakter i wycho”atle — 7.
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zyntegracjg” (str. 4). Jest ono czein§ w rodzaju
réwnowagi ruchomej fontanny podnoszacej sie stale
do tej samej wysokosci i pozornie niezmiennej, a je-
dnak wewnatrz stale sie zmieniajgcej. Jezeli ze-
wnetrzna posta¢, budowa ciata wyraza — ze tak po-
wiemy — cztowieka statycznie, to jego temperament
wyraza go dynamicznie — ze wzgledu na wewnetrzne
zasadnicze procesy asymilacji i dezasymilacji, inte-
gracji i dezyntegracji, jakie sie odbywajg w kazdej
komorce zywego organizmu. Temperament, zdaniem
naszego autora, przedewszystkiem zalezy od tych
dwéch proceséw. Jednocze$nie dostrzegamy w orga-
nizmie ludzkim dwie gtéwne funkcje, Wyrazajace po-
niekad stosunek jego do S$wiata zewnetrznego; fun-
kcjami temi sg: odezwaniami ru”. ,,Zapewne kazda
z tych funkcyj zawiera prawdo”dobnie w sobie pro-
cesy integracji i dezyntegracji; niemniej przeto jest
rzecza pewng, ze funkcja odczuwania w ogolnym bi-
lansie swych przejawéw wiecej sprzyja integracji,
gdy jednoczesnie funkcji ruchu blizsza jest dezynte-
gracja” (str. 9). Stosownie do tego, jako wyraz dwu
zasadniczych procesow: anabolicznego (integracja)
i katabolicznego (dezyntegracja), mamy dwa tempe-
ramenty gtéwne: uczuciowy i ruchowy. ,,Przypusc-
my istnienie temperamentu takiego rodzaju, w kto-
rym system nerwowy i miesniowy nie sa w réwno-
wadze doskonatej wzgledem siebie, albo tez w kté-
rym wiokna nerwowe odczuwajace posiadaja wieksza
sprawnos¢, niz wiokna ruchowe; wtedy bedziemy
mieli przed sobag cziowieka, zdolnego wiecej do od-
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czuwania, niz do dziatania i wysitkéw. Jego tempe-
rament bedzie miat raczej kierunek dosrodkowy, niz
odsrodkowy; bedzie on raczej integralny, niz dezyn-
tegralny. U innych ludzi dostrzezemy co$ przeciw-
nego. Stad wihasnie dwie wielkie klasy ludzi, ktorych
nazywajg: ludzmi uczucia i ludzmi czynu” (str. 13).
Mamy wiec dwa gtéwne temperamenty, ale z nich
mozemy natychmiast ,,zrobi¢” cztery, jezeli wezmie-
my pod uwage predko$¢ i intensywnos$¢ reakcji tak
w dziedzinie integracji, jak i dezyntegracji. ,Swia-
domos$¢ oraz rozlegto$é jej pola sa w stosunku pro-
stym do intensywnos$ci dezyntegracji, a w stosunku
odwrotnym do predkosci, z jakg ta dezyntegracja
udziela sie sgsiednim elementom nerwowym? (str. 21).
Skoro sam fakt S$w'iadomosci tak jest postawion}”
nie bedzie trudna sprawa z temperamentami; nalezy
tylko utworzy¢ kombinacje dwéch zasadniczych tem-
peramentéw z intensywnoscig i predkoscig reakcji.
»otad cztery giéwne kombinacje: po pierwsze, ludzie
uczuciowi z reakcjg predka, ale mato intensywna;
po drugie, ludzie uczuciowi z reakcjg powolniejsza,
ale intensywng; po trzecie, ludzie czynni z reakcjg
predka i intensywng i nakoniec ludzie czynni z rea-
kcja powolna i umiarkowana w napieciu” (str. 24).
Mamy tutaj po kolei starych znajomych, tempera-
menty; sangwiniczny, melancholiczny, choleryczny
i flegmatyczny. Cztery te temperamenty stanowiag
podstawe charakteru, ktéry jest ,,dzietem inteligencj i
i woli* (sir. 36). Inteligencja i wola moga zrobic¢
wiele; ale tylko z materjatu, zawartego w tempera-
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mencie. Wszelako to, co one zrobig, nie poddaje sie
badaniu; charakteryzuje cztowieka, jako istote mo-
ralng i nalezy do Swiata wartosci; gtdwnag za$ tresc
indywidualnosci ludzkiej daje temperament.

Nie bedziemy poddawali szczegotowej Kkrytyce
teorji Fouilleego, tern bardziej, ze nie przedstawi-
lismy tu jej w calej petni. Zwr6¢my uwage tylko
na jedno: nietrudno widzie¢ dowolno$¢ w przyczepie-
niu procesu integracji do odczuwania, a dezyntegra-
cji do ruchu, jak réwniez dowolno$¢ w zatrzymaniu
sie tylko na czterech przytoczonych kombinacjach
jakkolwiek — mowigc matematycznie — moze ich by¢
wiecej i nic nie zaprzecza realnej ich mozliwosci.

Ceche dowolnosci widzie¢ mozna zresztg we
wszystkich przytoczonych teorjach. Istnieje w nich
zasadnicze nieporozumienie: zjawisko w istocie swej
psychologiczne, jak charakter cztowieka, ma posia-
da¢ podstawe fizjologiczng, przamzem interpretacja
zjawisk psychicznych za pomoca fizjologicznych jest
prawie zupetnie dowolna. Wiedza nasza jest zbyt
niedostateczna, abysSmy w dobie obecnej mogli stwier-
dza¢ tak dalekie konsekwencje i tak giebokie zwigzki.

W teorjach, o ktorych mowa, a w ktérych cha-
rakter mimo wszystko sprowadza sie do tempera-
mentu, mamy jednakze gars¢ spostrzezen pozytecz-
nych dfa wychowawcy, aczkolwiek $cisle uzasadnio-
nej teorji temperamentu dotychczas nauka nie zna.

Taka teorja nie jest rzecza fatwa juz chociazby
z tego prostego wzgledu, ze mamy przed soba dwa
takie zjawiska: psychiczne i fizyczne. To, co jest
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znane i jasne wr jednein, czesto nie jest takieni
yr drngiern. Zjawiska bardzo skomplikowanego nie
mozna ujmowa¢ w prostg formute. Niewatpliwie
czynnik fizyczny ma tu zasadnicze znaczenie, ale
w jakiej formie wplyw jego sie wyraza, z jakiemi
zjawiskami psychicznemi poszczeg6le sie taczy, jest
rzecza naogot bardzo mato znana. Z tego wzgledu
te teorje, ktore jak u Fouillee’go stawiajg zdecydo-
wang postaé przejawdw fizycznych na czoto i im
w szerokiem mierze podporzadkowujg zjawiska psy-
chiczne, nalezy uwaza¢ za hypotezy zbyt szerokie ze
wzgledu na stan naszej wiedzy dzisiejszej, a nawet
dowolne. W tej dziedzinie nauka posuwa sie powoli,
tempo jej jest o wiele wiecej umiarkowane, niz
w naukach dotyczacych $wiata nieorganicznego. Jak-
kolwiek wspomniany autor buduje swoja teorje cha- .
rakteru w sposob psychologiczny, zaliczyliSmy go do
fizjologdw z tego wzgledu, ze punktem wyjscia jego
rozwazah i podstawa sa przypuszczalne fakty natury
fizycznej czlowieka. Fakty te nie podlegajg zmianie,
sg zjawiskami wrodzonemi i przez to, decydujac
0 temperamencie, przesgdzaja o charakterze czlo-
wieka. Bez kwestji — elementarne zjawiska psy-
chiczne, jak np. widzenie, postrzeganie wogoéle i t. p.
sg uzaleznione wyraznie od zjawisk fizjologicz-
nych. W jakiej za$ postaci zalezg od nich takie zja-
wiska, jak czynny stosunek do zycia, poczucie wia-
snego ja, Swiadomo$¢ moralna i t. d, nie umiemy
1 nie mozemy przedstawi¢ nawet w jakiem$ przybli-
zeniu dokiladniejszem. Jedno mozemy stwierdzi¢



z calg fpewnoscig, ze charakter zalezy od 'zdrowia
fizycznego, od normalnego funkcjonowania naszego
organizmu. Gzem jest ,,zdrowie®, czem jest ,czio-
wiek normainy“ — okres$li¢ Scisle trudno. Metody
statystyczne dajg nam, jezeli chodzi o pewne cechy
poszczego6lne (np. wzrost, pamie¢ w odniesieniu do
poszczegolnych codziennych rzeczy i t. p.), asumpt
do wytworzenia pojecia ,,cziowieka przecietnego”.
Idgc tla droga, niektdrzy badacze, jak np. Thorndike,
sktonni sg do mysdlenia, ze wilasciwie temperament
jest jeden — przecietny, a réznic jest o wiele Avie-
cej, niz stwierdza powyzsza teorja o 4 temperamen-
tach. Skionnym jest tez do przypuszczenia zmien-
nosci temperamentéw réwniez Wundt. Autorowie ci
majag ku temu powazne doswiadczalne dane. Stad
widzimy, jak chwieje sie nawet osnowa tradycyjnej
nauki o temperamencie. ,Wypadkom Kkrahcowym
dane byly nazwy i uczyniono z nich typy. Uczy-
niono fatszywe zatozenie, Zze przeciwienstwa stowne
maja realne istnienie”—mowi Thorndike " Ze w sa-
dzie tym jest duzo stusznos$ci, zgodzi sie kazdy, kto
pilniej obserwuje ludzi. Wobec tego kazda teorja,
ktéra usituje stabilizowa¢ na zasadzie cech mater-
jalnych podstaw'y charakteru cziowieka, grzeszy nie-
usprawiedliwiong w naukowcem rozwazaniu pospiesz-
nosoig twierdzen. Z tego nie wynika niemozliw'os¢

") Educational Psychology; 1910 ed., pp. 193 —204.
Cytowane za Sandifordem (The mental and physical life
of school children, p. 257).
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teorji, zdaje sie jednakze stusznem, ze ta teorja
winna by¢ wiecej skomplikowang, opiera¢ sie na
czynnikach, ktére pozwolityby lepiej wyttomaczy¢
zmienno$¢ i rozmaito$¢ natury ludzkiej.

Teorje psychologiczne podzielilismy na trzy gru-
py, ktére tak samo bedziemy oznaczali znakami;
(A, {B) i (©). _ o

Grupa (7), podobniez jak w teorjach fizjologicz-
nych, byla juz znana w starozytno$ci greckiej, gdzie
spotykamy: 1-0 szereg monografij o poszczegdlnych
ludziach, jak C. Nepos, Plutarch, 2-o dzieta spec-
jalne, przestawiajgce szereg typow ludzkich w ujeciu
nieraz mistrzowskiem. Autorem pierwszej znanej
nam pracy tego rodzaju byt uczen Platona i Arysto-
telesa, Teofrast. Napisat on poaobno okoto 200 dziet
$rod ktorych byly rozprawy z botaniki i mineralogji.
Z dziet tych doszty do nas tylko bardzo nikie utam-
ki. Takim utamkiem wigkszej catosci byty zapewne
,HOWOI YepaxTY)pse” Teofrasta, dzietko, ktore znane
byto szeroko w starozytnosci. Sklada sie ono z 30
oddzielnych charakterystyk, przewaznie typéw bar-
dzo ujemnych. Na poczatku kazdej charakterystyki
podana jest definicja omawianego typu *).

»Charaktery” Teofrasta przettumaczyt w wieku
XVIII na jezyk francuski La Bruyeéere, ktory sam jest
autorem utworu pod tymze tytutem. ,,Charaktery”
La Bruyere’a cieszyly sie wielkg poczytnoscig i teraz

*® Po niemiecku wyszto dzietko Teofrasta w Univer-
salbibliothek, Nr. 619.
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jeszcze sg godne czytania 2. Bystro$¢ obserwacii,
znajomos¢ zycia, umyst przenikliwy i gietki oraz ta-
lent pisarski stworzyly te ksigzke, ktora jednak dla
pedagoga wiekszej wartosci nie posiada. Nieraz po-
wies¢, napisana przez utalentowanego pisarza, ma
wiekszg warto$¢ pedagogiczna, bo, idac za intuicja
autora, wchodzimy drogami niedostepnemi nauce i my-
$li analitycznej do duszy cziowieka. Czesto peda-
gogowie -teoretycy niematg nauke zaczerpng¢ moga
z dziet utalentowanych beletrystow, pokazujacych
nam zywe wizje, jakby zdjecia na kliszy, ktérej na
imie intuicja tworcza, jednego zakatka, jednego frag-
mentu zycia. Tego rodzaju intuicja moze by¢ czem$
obcem tak dla teoretyka, jak i praktyka, a pedagog
w prawdziwem tego stowa znaczeniu powinien 1ia-
czy¢ w sobie myslenie analityczne i wiedze z intuicja.

Prace Teofrasta i La Bruyere’a nie sg wytwo-
rami, posiadajacemi ceche wspomniang przed chwilg
nie sg tez owocem S$cistej metody badania,—sg czems$
posredniem, jakby przejsciowem. W takich pracach
to, co jest cenne, jest dzielem talentu i zdolnosci
autora, nie za$ wyrazem metody, ktdra czyni rzecz
wiasnoscig innych, nietylko jest przez nich podzi-
wiana.

Na miejscu tu bedzie wspomnie¢ o pracy roda-
ka naszego, Michata Wiszniewskiego, p. t. ,,Charak-

) Cze$¢ ,,Charakterow” wyszta po polsku w wyd.
»Symposion” (1911). Istnieje starszy przektad polski, bo do-
konany jeszcze w roku 1787.

40



tery rozumoéw ludzkich” 9. Jakkolwiek autor roz-
trzgsa tylko rézne rodzaje i stopnie inteligencji, t. j.
interesuje go zagadnienie bardziej ograniczone, niz
nasze, metoda, ktérg stosuje, albo usituje stosowad,
to metoda indukcyjna, doswiadczalna i czysto psy-
chologiczna. Wiszniewski krytykuje frenologéw, po-
wiada bowiem (str. 12): ,,Co do przymiotéw i nie-
doskonatosci rozumu, zdaje sie, iz Lavater, réwnie
jak Gall i Spurzheim, zaczeli od konca; nie poznaw-
szy bowiem blizej i nie opisawszy roéznic, w zdol-
nosciach i niedoskonato$ciach rozumu zachodzacych,
szukali znakéw, po ktérychby je poznawal¢ mozna”.
Krytyka stuszna i dosadna. Sposob ujecia rzeczy
przez Wiszniewskiego bez zaprzeczenia jest wiecej
umiejetny, niz u La Bruyere’a, a tembardziej Teo-
frasta; jezeli wiec umieszczamy go w tej pierwszej
grupie, to tylko dlatego, ze sposobem traktowania
i przedstawiania rzeczy przypomina wspomnianych
autoréow, ze gtébwnag podstawg jego rozumowania jest
bezposrednia obserwacja zycia. ,,Dotad filozofowie—
mowi Wiszniewski (str. 24) — zwracajac oko rozu-
mu wewnatrz, na dziatania wlasnego rozumu, jego
nature ttumaczyli; ja chciatem wstecznym porzadkiem
nowag droga sie pusci¢; przypatrywac sie dzietom ro-
zumu ludzkiego i calej duszy i od tego przychodzié
do poznania jej natury”. Zna¢ tu autora ,,Bakona

% M Wiszniewski: ,,Charaktery rozuméw ludzkich”.

Bibljoteka najedniejszvch utworow literatury europejskiej*
WarszaMm, 1876.

4



metody”, ktéry jednakze nie wie jeszcze o metodach
spétczesnej psychologji doswiadczalnej, jakkolwiek
Switajg mu one. Nie lubi stawia¢ zadnych zalozen,
nie opartych na obserwacji; nie umie jednak zacho-
wac Scistosci, ktéra nie pozwala na tak szybkie, ja-
kie u niego spotykamy, uogélnienia, w czem zbliza
sie do wspomnianych autoréw oraz beletrystow wo-
gole *.

Do tejze grupy zaliczy¢ nalezy np. ,,O charak-
terze” Smiles’a (Warszawa, 1906, wyd. 3-e). Ksigzka
oparta na gruncie obserwacji poszczeg6lnych przeja-
wow charakteréw silnych w duchu angielskiego em-
piryzmu.

Przechodzimy do grupy nastepne;j.

Teorje psychologiczne, nalezace do grupy (B),
sg liczne. Wybieramy z nich kilka przyktadéw, kto-
re wystarczg do scharakteryzowania sposobu ujecia
rzeczy.

Przedewszystkiem teorja Kanta. Historycznie
byta ona pierwsza, wiecej uzasadniong teorjg psy-
chologiczng. Tu, jak i w wielu innych rzeczach, wy-
kazat sie w calej petni genjusz krolewieckiego medr-
ca, jakkolwiek matg byfaby jego przenikliwos¢ psy-
chologiczna. Wszystkie poézniejsze, wybitniejsze te"

) Od autora cennej monografji o Wiszniewskim, p.
G. Korbuta, dowiedziatem sie, ze Bibljoteka Jagiellonska
posiada 2 egzemplarze dzieta Wiszniewskiego ,,O charakte-
rach”, wydanego po angielsku. Caly naktad niemal tego
dzieta ulegt zniszczeniu przy pozarze. Jest ono znacznie
wieksze, niz ogtoszone po polsku.
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orje temporamentu i charakteru, nalezace do grupy
(B), sa oddzwiekiem teorji Kanta lub jej ,,matg” nie-
raz, jak np. u Fouillee’go, nie zawsze szczesliwg mo-
dyfikacja.

Kant na poczatku stwierdza, ze miano ,»cha-
rakter” uzywane jest w znaczeniu dwojakiem. Co
innego bowiem jest powiedzie¢, ze ,ten okreslony
czto™nel™posiada taki lub inny (fizyczny) charakter”
(sfr~226)|jaco innego znowu, ze ,,on wogoble posiada
charakter (moralny), ktéry moze by¢ tylko jednego
rodzaju, albo go wecale niema”. Fakt ten poniekad
przypomina odrdznienie bardzo wazne, ktdre czyni
Kant, mowigc o charakterze empirycznym i mysl-
nym % Pierwszy nalezy do dziedziny zjawisk (feno-
mendéw), podlega wiec prawu przyczynowosci, jak
wszystkie rzeczy w S$wiecie przyrody, w Swiecie fi-
zycznym; drugi jest rzecza samg w sobie (noume-
nem) i, bedgc poniekad wewnetrznym sprawcg tam-
tego, korzysta z prawa wolnosci, panujacego w Swiecie
przestepnym, do ktérego wstep nam daje nie rozum,
lecz dobro moralne. Uzywajgc terminologji kantow-
skiej, musimy sie wyrazi¢, ze w niniejszym rozdziale
interesuje nas charakter empiryczny, t. j. charakter
taki, jaki jest, a nie jaki by¢ powinien. Zaznaczy-
lismy to juz wyzej.

) I.Kant: ,,Anthropologie in pragmatischer Hinsicht®.
Lipsk, 1912,

2 1. Kant: ,Krytyka czystego rozumu*. Przekiad
Chmielowskiego. Warszawa, 1904. Str. 454 i nast.



Kant sadzi, ze dla catosci zobrazowania czto-
wieka nalezy nan spojrze¢ z trzech, punktéw widze-
nia. Najpierw nalezy zwréci¢ uwage na to, co Kant
nazywa ,,Naturell'*, t. j. na pewne wewnetrzne, przy-
rodzone predyspozycje natury uczuciowej, np. dobro-
duszno$¢, ktoére sie przejawiaja w poszczegllnym
cztowieku przy zetknieciu sie z innymi ludzmi. Po-
tem mozemy rozpatrywa¢ pewng jednostke ze wzgle-
du na™Jej temperament. O ile ~Naturell* wyraza
jakos¢ reakcji uczuciowych tej jednostki, o tyle tem-
perament dotyczy wogdle samych reakcji, ktére moga
by¢ albo natury uczuciowej, albo tez wyraza¢ sie
w czynie. Na oznaczenie tego, co Kant wyraza przez
»Naturell''y istnieje w jezyku niemieckim trudny do
przetozenia na inny jezyk wyraz ~Gemiit". Dalej -
pewna jednostka posiada ,charakter”. ,Posiadaé
charakter znaczy poprostu posiada¢ takg wiasciwosé
woli, przez ktérg cztowiek czuje sie zobowigzanym
wzgledem pewnych zasad praktycznych, ktére on sam
sobie rozumem wiasnym, jako niezmienne, postano-
wit“ (str. 235).

Z tego widzimy, ze charakter w okresleniu kan-
iowskiem nie nalezy w tej chwili do naszego rozpa-
trywania, bo, jak to sam Kant méwi w cytowanem
pierwszem dziele (str. 235); ,,Nie chodzi tu o to, co
natura z cztowiekiem, lecz co on sam z sobg robi“
To samo znalezé mozna u Fouillee’go. Pozostaje
wiec rozpatrzy¢ temperament. Kant dzieli tempera-
menty na temperamenty uczuciowe {Gefihle) i czyn-
ne (Tatigkeit). Jezeli do tego podziatu dotgczymy
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nowy, wyrazajacy ,,Erregborkcit der Lebenskrcift
(mtensio) oder Abspannung (remissio)\ innemi sto-
wy —napiecie lub ostabienie sity reakcji, otrzyma-
my ¥ cztery znane nam temperamenty: sangwiniczny
i melancholiczny oraz choleryczny i flegmatyczny.
Pierwsza para—to temperamenty uczuciowe, dru-
ga _ czynne. Objektywne wiec poznanie cztowieka
u Kanta sprowadza sie do poznania jego y”Ndturell
i temperamentu, a istnienie charakteru mozna stwier-
dzi¢ lub nie przy tych samych i nowych warunkach,
jako specjalng ceche dodatkowag cztowieka, cecheg,
ktérag on moze nabyé sam. PO4zniej bedziemy mowili
obszerniej o tern pojmowaniu charakteru, gdyz dla
naszego zadania jest to bardzo wazne; obecnie stwier-
dzimy tylko takt: Kant nie uznaje ,.elementéw” cha-
rakteru, ktory jest jednoScig i statoscia myslenia we-
dilug postawionych sobie samodzielnie zasad. Dzi-
siejsza psychologja rdézniczkowa, jak to zaraz zoba-
czymy, bierze, moéwiagc o charakterze, pod uwage ca-
to$¢ objawbéw zycia psychicznego jednostki, przyczem
odréznia elementy wrodzone i nabyte.

Wundt w innej formie przedstawia teorje tem-
peramentu, niz Kant, rézni sie réwniez w pojmowa-
niu charakteru. Okres$la on temperament, jako "MAffek-
tanlage™y a charakter jako y,Willensanlage*-
perament jest to usposobienie indywidualne podda-
wania sie wszelkim emocjom i popedom, a charakter

) Tu Kant dodaje w nawiasie: ,jak w ~czterech figu-
rach syllogistycznych zapomocg terminu posredniego”.
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takiem opanowaniu afektow i popedéw, aby cziowiek (
posiadat nie jeden temperament, lecz wszystkie ra- 1
zem” (str. 614). Podlug Wundta wiec temperament
moze sie zmieniac.

Jakkolwiek w dopiero co przytoczonym schemacie
Wundta mozna, jak on twierdzi, pomiesci¢ schemat
Kanta w odpowiedni sposob, wszelako definicje tem-
peramentu nie sg u nich jednakowe. A oto jeszcze
jedna definicja temperamentu podlug Meumamia.
»remperamentami sg dla nas wyrazone uczuciowo
formy dziatania {"GcfiihlsforiTLCii des H(indelti$)f po
legajagce na wspoétdziataniu przyrodzonych predyspo-
zycji uczucia i woli” /.

ZapoznaliSmy sie z dostateczng liczbg definicyj
temperamentu, nieraz krancowo réznych. Jezeli roz-
ni badacze rdézne podajg okreslenia dla rzeczy, na-
zwanej tern samem mianem, wynika stad, Zze albo
rzecz sama jest czem$ nieuchwytnem, albo tez, ze jej
dotychczas uchwyci¢ nie zdotano. W kazdym razie
przy wielkiej rozmaitosci mnieman wyrazowi ,,tempe-
rament” nie odpowiada okreslona tres¢, przynajmniej
tres¢, ktoérgby mozna zdefinjowa¢ lub omowic. Nie-
raz sie zdarza, ze czujemy roznice miedzy przedmio-
tami A i B, nie mozemy jednakze tej roznicy Scisle
wyrazi¢. Np., wyobrazmy sobie czlowieka, patrza-
cego w przestrzen zupeinie pustg, w ktorej nie wi-
da¢ zadnych przedmiotéw. Wyobrazmy sobie dalej

3 E. Meumann; ,Intelligenz und Wille* Lipsk, 1908
Str. 250.



dwa rOwne szesciany, wykrojone w tej przestrzeni
w réznych jej miejscach. Te szeSciany nie sg iden-
tyczne pod wzgledem swego potozenia: czujemy to
dobrze, nie umiemy jednak tego S$cisle wyrazi¢. Na
to potrzebne jest istnienie okreslonego uktadu spot-
rzednych, a wiec wysitek mysli i uwagi. By¢ moze
najzupetniej, ze wyraz ,temperament” oznacza jaka$
wazng i okreslong wilasciwos¢ indywidualng czlo-
wieka. Czujemy, ze te wiasciwosci sg, ale nie mo-
zemy ich bez okre$lenia i odréznienia wyraznego
braé pod uwage w S$cislejszem mysleniu, a tern bar-
dziej stosowa¢ w nauce wychowania. Potrzeba umie-
jetnych doswiadczen i badan, aby ta sprawa wystg-
pita z nalezytg jasnoscig; w takich za$ dos$wiadcze-
niach nie mozemy uzywa¢ poje¢ metnych, a przeto
nazwa ,,temperament“ musi by¢ ominieta, przynaj-
, mniej narazie. Czesto niestusznie sadza, jak to
jeszcze Leibnitz myslal, ze temperament wyraza wia-
snosci  fizjologiczne, a charakter — psychologiczne.
/WidzieliSmy, ze sg SciSle psychologiczne teorje tem-
peramentu, jak np. Kanta. Oczywiscie, mozna takie
ograniczenie wprowadzi¢, ale te przejawy, Kktére
w takim razie beda ilustrowaty temperament, muszg
by¢ czysto fizyczne lub tez takie psychiczne, ktérych
zwigzek z pewnemi zjawiskami fizycznemi jest Scisle
dowiedziony.

W czasach ostatnich ukazato sie wiele roznych
klasyfikacyj i teoryj charakteru, ktére w catosci na-
lezg do grupy (B). Obfituje w nie literatura fran-
cuska, gdzie widzimy takie nazwiska, jak Paulhan,
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Malapert, Prat, Ribery i t. d. Streszczanie prac tych
autorow bytoby bezptodne, gdyz kazda z nich za-
wiera cenne nieraz uwagi i pewnag mniej lub wiecej
aprjorycznie zbudowang teorje, ktora jest... jedng
z wielu. Na wiekszg uwage z roznych wzgledéw za-
stuguje teorja Ribota tem bardziej, ze mamy wykiad
jego po polsku*). Z posrdd kilkunastu istniejgcych
klasyfikacyj charakterow, klasyfikacja Ribota szczego6l-
nie sie wyroznia, a to zaréwno ze wzgledu na swe
cechy, jak i na wnioski natury wychowaw'czej, ktore
z niej wyptywajag. Temperament zo.stawia Ribot
przedewszystkiem fizjologom. Wielu autoréw >vspoi-
czesnych, piszacych o charakterze, o temperamencie
nie wspomina albo postepuje tak samo jak Ribot.
»Aby maégt powsta¢ charakter, konieczne sg
i wystarczajgce dwa warunki: jednos$¢ i statosc“
(str. 441). Jedno$¢ przejawéw zycia psychicznego
i stato$¢ jego tendencyj — oto, wedtug Ribota, cechy
istotne charakteru. Kazda indywidualno$¢ jest pewne-
go rodzaju zbiorowiskiem nieraz sprzecznycli ze soba
pierwiastkow. Jezeli cale to zbiorowisko poddane
bedzie wladzy jednej i statej, stanowi¢ bedzie, jak
u Platona, panstwo — charakter. Nie naprézno tu
przypomnielismy Platona. Mysli jego, jak mowig
fakty, nie tak tatwo przechodza do lamusa historji.
Wywarly one wplyw na pedagogike Kanta, na jego
pojmowanie charakteru, pozostawity swoj slad w mysli
pozytywnego mysliciela i badacza, jakim jest Ribot.

9 T. Ribot: ,,Psychologia uczu¢*“ Warszawo, 1901

Cbarskt<;r i wychowanie — 4,



Jedno$¢ i stato$¢ nie przejawiajg sie nigdy w rze-
czywistosci, nie wiemy nawet, co w niej temi wyra-
zami nazwaé- Jedno$¢ i stato$¢ jest to ideat. Ribot
sadzi dalej, ze ,,prawdziwy* charakter jest wrodzo-
ny, niezmienny, nie poddajacy sie wpltywom otocze-
nia, jest taki sam w dziecifistwie, jak w wieku dojrza-
tym i staro$ci. Tuznowu drugie zatozenie—bez dowodu.

Ludzie dzielg sie na takich, ktorzy posiadajg
charakter, i takich, a jest ich legjon, ktérzy cha-
rakteru nie posiadajag. Te druga, liczng i zwartg
rzesze ludzka dzieli Ribot na dwie czesci. Do pierw-
szej wchodza ludzie bezpostaciowi (amorphes), do
drugiej — niestali (tnstciblcs)e Bezpostaciowymi na-
zywa Ribot ludzi, ktérzy catag dusze majg pozyczona,
nie swojg, ktdrzy mimo to niepoprawnie wcigz pozy-
czaja dalej. Ludzie ci sg catkowicie wytworem wa-
runkéw otoczenia, wychowania, ludzi i rzeczy. O nich
to gtéwnie mysla wychowawcy, nie moga bowiem
wpltywa¢ na prawdziwe charaktery ani ich przemie-
nia¢. ,.Niestate charaktery sg odpadkami i fusami
cywilizacji, ktérg mozna stusznie obwinia¢ o powiek-
szenie ich liczby”. Niestate charaktery sg ,.kaprysne,
zmieniajace sie co chwila, to bezwtadne, to wybucha-
jace, odznaczajgce sie dowolnoscig i nieproporcjonal-
noscig A oddzialywaniach, dziatajace jednakowo
w roznych okolicznosciach, a rozmaicie w okoliczno-
Sciach tych samych” (str. 443).

Jezeli oddzielimy te dwie grupy, zostang—wy-
brancy, zostang charaktery silne, prawdziwa arysto-
kracja ludzka, wylaniajgca sie w kazdem pokoleniu
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nie z konwensansu i przypadku, nie ztradycjii ksiag
rodowoddw, lecz z samych gtebin zycia. Im wiecej
pewne pokolenie posiada charakteréw, im liczniejszg
ma owa arystokracje, tern wiecej jest warte, tern
»historyczniejsze

Charaktery dzieli z kolei Ribot na uczuciowe,
czynne i apatyczne, w czem przypomina Fouillee'go,
ktory zgodnie z t. zw. trzema wladzami duszy: uczu-
ciem, rozumem i wolg, dzieli je na takie, w ktdrych
przewaza element uczucia, rozumu lub woli. Czio-
wiek apatyczny Ribota prawie sie schodzi z intelek-
tualista Fouillee’go. Dalsze podziaty powstajg w ten
spos6b, ze Ribot wprowadza niezasadniczy, jego zda-
niem, pierwiastek, — inteligencje, i taczy go z pozosta-
temi. Tym sposobem tablica charakteréw sie rozra-
sta i jest przez to blizsza rzeczywistosci. Klasycznej
teorji temperamentow Ribot przedewszystkiem za-
rzuca, ze jest zbyt ogolna, daleka od zywej indywi-
dualnosci. W ten sposéb, przez zbogacanie t3"'pdw,
Ribot i inni psychologowie, zblizajgc sie faktycznie
wiecej do rzeczywistosci, liczac sie z doswiadczeniem,
coraz mniej miejsca udzielajg konstrukcji a priori.
Konstrukcja ta jeszcze wystepuje u Ribota, mozna
jednak wyobrazi¢ sobie taki punkt widzenia rzeczj'-
wistego zycia indjrwidualnego, w ktérym patrzjnny
nan objektywmie, oczyma spokojnego obserwatora
i badacza, ktéry Swiadomie uzywa pewnych zatozen
i przypuszczen, jako tylko hypotez.

Takie stanowisko jest stanowiskiem nauki (C).
Jakkolwiek z tego stano'wivSka obecnie zbyt malo je-
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szcze mozemy powiedzie¢ o cztowieku, ale gdy na
niem wytrwamy, bedziemy mogli zdoby¢ jedynie
pewng wiedze, jak to juz rozumiat M. Wiszniewskie
Nauke, ktéra zajmuje sie wihasciwosciami indy-
widualnemi poszczeg6lnego cztowieka, réznie jeszcze
dotychczas nazywajg. Wydaje sie nam najstuszniej-
szg nazwa psychologja indywidualna”. Nazwa ta,
wprowadzona przez Bineta, przyjeta jest, jak sie
zdaje, przez wiekszo$¢ autoréw. Nauka to jeszcze
bardzo mioda i dlatego petna jest réznic w pogla-
dach badaczéw na jej tres¢ i zadania. Jedni, jak np»
Ster, widzg w nauce o charakterze specjalny dziat
psychologji indywidualnej, drudzy uwazajg badanie
charakteru za gtéwne zadanie tej nauki, ktorg ina-
czej zowig charakterologja; do tego rzedu badaczow
nalezy np. A tazurski®), psycholog rosyjski.
tazurski twierdzi, ze na zasadzie doswiadczenia,
dajmy na to codziennego zapisywania pewnych prze-
jawbéw zycia indywidualnego, przejawéw planowo no-
towanych, mozna w pozornej rozmaitosci tego zycia
uchwyci¢ podobieristwa i wzgledne powtarzanie sie.
Naprowadza to badacza na pojecie sjyUuuiosci.
Srod tych skionnosci mozna wyrdznié t. zw. skion-

) W. Stern, op. c, str. 2, E. Meumann: ,,Vorlesungen
zur Einfihrung in die experimentelle Padagogik” T. Il
wyd. 2, str. 2.

~NiLazurskij: ,,Oczerk nauki o charaktierie*. Pe-
tersburg, 19j8. Ten sam autor wydat po niemiecku w zbio-
rze: ,,Padagogische Monographien® rzecz p.t: ,,Ueber das
Studium der Individualitat* (Lipsk, 1912).
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nosci gtéwne i mniej wazne, proste i ztozone.
Sktonnosci gtéwne odznaczajg sie wiekszg czestoscia
powtarzania i szerokiem polem zastosowania. Skton-
nosci proste, ktdre, podobnie jak pierwiastki che-
miczne, nie poddajg sie dalszemu rozkiadowi, stano-
wig t. z2w. ,,elementy charakterologiczne“. Psycholo-
gja ogdlna, analityczna, operuje atomami takiemi, jak
czucia lub uczucia elementarne, a psychologja indy-
widualna —sktonnosciami gtéwnemi i prostemi. Mie-
dzy temi atomami jest atoli roznica. Mowiac o skion-
nosci, bierzemy pod uwage nie tylko samo uswiado-
mienie sobie pewmego zjawiska psychicznego, lecz
T mozliwo$¢ powstania pewnej cechy tego zjawiska
i formalng jego strone (przebieg, intensywnos$¢ i t. d.).
tazurski okresla charakter w ten sposéb: ,,Mowiac
0 charakterze, bedziemy rozumieli zesp6t whasciwych
dla poszczeg6lnej jednostki sktonnosci, przedewszyst-
kiem gtéwnych; kazdg z tych sklonnosci nalezy
bra¢ w napieciu najwiekszem, mozliwem dla po-
szczeg6lnego cztowieka™ (str. 54, wyd. ros. i 25,
niem.).

Widzimy, ze w przytoczonem okreSleniu zupet-
nie sg pominiete wartosci moralne. Jezeli wiec po-
jecie sktonnosci moze by¢ obronione i jezeli indywi-
dualnos¢ cztowieka moze byé uwazana za ich zespét,
mamy definicje charakteru zupetnie objektywna.

P. Malapert, jeden z wybitnych przedstawicieli
psychologji we Francji, w cytowanem juz tu dziele
<,Le caractére”) tak okresla charakter (str. 42):

Charakter jest to suma lub, powiedzmy lepiej, odreb-
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ny system, utworzony przez potgczenie na podsta-
wie szczeg6lnych, okreSlonych stosunkéw rdznych
sktonnosci  psychicznych, wiasciwych poszczegdlnej
jednostce®. Widzimy z tego, ze okreslenie Malaperta
jest zblizone do okre$lenia tazarskiego.

Do grupy (C) zaliczamy teorje, prowadzace do
definicji charakteréw, podobnych do powyzszych. Nie
wyptywa z tego, by rozwazania subtelne wielu auto-
row francuskich, jak np. tegoz P. Malaperta ), wy-
chodzace z pewnych zatozen a priori® byly niepo-
trzebne. Mogg one odgrywac te samg role, co hypo-
teza w naukach przyrodniczych. Proces badania nau-
kowego skiada sie z dwdéch momentow: z cierpliwe-
go rozpatrywania szczeg6téw i dostosowania do nich
pewnej teoretycznie danej ramy ogolnej, w ktérej
majg sie miescic.

Najbardziej doktadny plan badania w zakresie
nas obchodzacym znajdujemy u Sterna w cytowanej
poAvyzej jego ksigzce. Psychologja roézniczkowa we-
dtug Sterna operuje dwoma podstawowemi faktami:
cechg i oddzielng jednostkg jako zbiorem poniekad
tych cech. Stad badanie odbywa¢ sie powinno
w dwdch w'ymiarach: 1) badanie i poréwn3wanie
cech okreslonych w oddzielnych jednostkach oraz
2) badanie i poréwmywanie jednostek ze soba.

Majac na wzgledzie jednag ceche, badamy jej
zmienno$¢ u roznych osobnikow (Wariationslehre)..

) ,,Les éléments du caractére et leurs lois de combi-
naison“. Wyd, 2-e. Paryz, 1906.
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Porownywajac kilka cech ze soba u rdéznych jedno-
stek, badamy ich ustosunkowanie (Korrelationslehre).
Gdy zajmujemy sie jednag jednostka, dajemy doktadny
jej rysopis (psychogram). Jestto psychografja. Gdy
rozpatrujemy Kkilka jednostek, mamy poréwnywanie
(Komparationslehre) ze wzgledu na szereg rozmai-
tych cech im wiasciwych i zaleznych nie tylko od
ich przyrodzonych wiasciwosci, lecz od spoteczen-
stwa, wyksztalcenia, rodziny i t. p.

Stern do cech zalicza: objawy, akty i dyspozy-
cje. Do objawow zalicza on wszelkie fakty doswiad-
czenia wewnetrznego i zewnetrznego, niezaleznie od
tego, czy sg to zjawiska fizyczne, czy psycliiczne.
Aktami nazywa Stern objawy, ktére posiadajg ceche
celowosci, majg znamie jednosci kierunku (sie sind
in der Zeit ihres Daseins nicht eine beliebige Kette
von Gegebenheiten, sondern ein Faktor, der diesen
Gegebenheiten im Moment die Einheit der Richtung
gibt, sie einem Ziel unterstellt”. Stron. 22). Dyspo-
zycje odro6zniaja sie od objawow i aktow swa sta-
toscig i gotowoscig do powtarzania sie. Sgto wiasciwie
gtéwne skionnosci Lazarskiego i Malapert’a. W wspom-
nianem dziele rj”suje Stern przed czytelnikiem sze-
rokg perspektywe badania, omawia metody i pole
zastosowania kazdej z nich. Zjawisko charakteru
jest zbyt trudnem zadaniem, aby mozna byto don
dzisiaj z gotowym aparatem naukowym przystgpic.
Taki poglad cokolwiek pesymistyczny wyptywa po-
niekad z roli, jakg przypisuje .Stern osobowosci w swo-
im systemie filozofji. Rzuca sie odrazu w oczy, ze



cechy Sterna nie odroOzniajg sie zasadniczo ze wzgle-
du na pojecia: psychiczny i fizyczny; maja by¢ one
wobec tego odroéznienia ,,neutralne”. Mozna uwazac,
ze podobny sad jest naturalnym wynikiem dotych-
czasowego objektywnego badania i metodologicznie
jest wskazany. Poniewaz psychologja rézniczkowa
zgodnie z pogladem Sterna przyjmuje calg rozma-
ito§¢ cech charakteryzujacych jednostke, rézni sie
ona zakresem od charakterologji. ,,Zaczyna sie ona
nie ,od gory”, lecz ,od dotu”, gdyz, wychodzac
z wielosci przejawiajgcych sie w poszczegdlnem in-
dywiduum objawow, stara sie wznies¢ powoli i ostroz-
nie do indywidualnosci samej; ona nie zadowala sie
postepowaniem, w ktérem spekulacja filozoficzna
w niejasny sposob jest pomieszana z naiwnem, przy-
godnein doswiadczeniem, lecz usituje stworzy¢ przy-
stosowang do swoich zagadnien metode naukowa”
(str. 12). Do badan psychologji rézniczkowej nalezg
obok charakteru badania dotyczace réznic pici, raso-
Wamh, zawodowych it. p. Mniejwiecej w tym samym
duchu drugi wybitny badacz spétczesny E. L. Thorn-
dike rysuje plan studjowiania jednostki, réznic jednost-
kowych i charakteru *. ,,R0znica jakosciowa inte*
ligencji lub charakteru” — mowi Thorndike — ,,j"st
wiasciwie rdznicg iloSciowa (z wigczeniem zera) albo
tez zespotem jednej lub kilku réznic ilosciowych”
(stron. 5). Thorndike wyobraza sobie zgodnie z tym

) E L. Thorndike. Individuality. Houghton Mif-
flin Com. 1911



awoim pogladem mozliwo$é ,,réwnania” jednostkowe-
go. Jezeli np. a b, ¢, d i e bedg cechami oddziel-
nemi (t. zw. traits), a 1, 2, 3, 4, 5 sg liczbami cha-
rakteryzujgcemi intensywno$¢ cechp» danej w danej
jednostce, to wzor, np.:

1= 1.a-b3.b + 5c¢-|-2d-|-3.e

reprezentuje niejako okre$lone indywiduum. Thorn-
dike postuguje sie takze graficznemi odwzorowywa-
niami podobnych formut, aby zilustrowa¢ zjawisko
kombinacji cech w réznych jednostkach oraz ich usto-
sunkowania (korrelacji). Zaréwno u tazarskiego, jak
Malaperta, Sterna i Thorndike’a rzuca sie w oczy
nieokreslono$¢ i wielka rozlegto$¢ pojecia: cecha.
Stern usitowat da¢ temu pojeciu Scislejsze okreslenie,
inni niezbyt sie nad tern zastanawiajg. Ta nieokres-
lono$¢ moze odbieraé pewno$é rezultatom otrzyma-
nymi, prowadzi¢ do niestusznych wnioskéw oraz ha-
mowac¢ rozwoj badania. O wiele ostrozniejszy od
innych Stern wprowadza calg rozmaitos¢ metod, nie
wylgczajgc biografji i metod historycznych; Thorndi-
ke za$ cokolwiek zadaleko sie posuwa, jezeli twier-
dzi, jak to widzieliSmy, o mozliwosci zamiany kazdej
»jakosci” na ,,ilos¢”. Dazenie do zastosowania w psj™
chologji metod przyrodniczych, dato i da nam duzo,
nie mozna jednakze mysle¢, ze da wszystko. Pomi-
mo jasnego postawienia problemu, jak to widzimy
u Sterna, sg jeszcze w tern Avszystkiem luki, ktore
zaleza od tego w znacznym stopniu, ze psychologja
og6lna nie ma jeszcze jasnego oblicza, ze posiada
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braki, ktdre! odbijajg sie i odbi¢ moga na poszcze-
golnych jej«yateziach. Dotgd najwiesze wyniki o0sigg-
nieto w sferze zagadnien dotyczacych zmiennosci
cech *. Psychografja naukowa nie posiada jeszcze
znaczniejszych rezultatéw, a badanie korrelacji cech
oraz poréwnywanie ze soba jednostek oddzielnych na
dobre nie rozpoczeto sie prawie. Z tego wynika, ze
pedagogika mato jeszcze moze zaczerpna¢ ze skarbni-
cy wiedzy u psychologji indywidualnej. Ta ostatnia
jednakze napewno wptywa juz bardzo na wycho-
wanie, a w przysztosci wplyw niewatpliwie sie
wzmoze.

PrzedstawiliSmy powyzej 3 grupy teoryj psy-
chologicznych charakteru. Kazda z nich reprezen-
tuje pewng metode. Zadna z tych metod nie jest
do odrzucenia. Pierwsza zarysowuje nham oblicze
ludzkie reka artysty, druga tworzy je z szeregu wiek-
szych rysow, trzecia usituje zbudowaé cierpliwie
z wielkiej gromady cech odrebnych. Pedagog kazdag
z tych metod wyzyska¢ winien, chociazby dlatego,
iz z”cie i wychoYiranie nie moga czeka¢. Zanim
storice wzejdzie, mowi przystowie, rosa oczy wyje...
W praktyce zycia na kazdym kroku musimy czynic,
dziata¢, a to wymaga od nas odpowiedzi oraz nie-
obawiania sie omyiki. Gilebsze opanowanie przed-
miotu nie pozwoli na bledy wobec wiedzy juz istnie-
jacej. Od innych uchronimy sie na drodze intuicji,

) Zastuguje np. na uwage caly szereg faktow otrzy-
manych w sferze t. zw. psychotechniki.
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a czesto wogo6le uchroni¢ sie nie mozemy. Mucha™
ktora bije gtowg w szybe okienng ma to wspdlnego
z nami, ze tez dazy do Swiatla, ale my o wiele
lepiej od niej umiemy korzysta¢ z doswiadczenia.
Pomimo to drogi zycia zawsze sg ustane bledan:i,
naznaczone S$ladami potu i krwi, nacechowane bélem.
Nauka usituje z powodzeniem zmniejszy¢ nam bdle
omytek. Nie potrafi jednakze nigdy ich usungé, bo
bél jest najwiekszym nauczycielem czlowieka i za-
wsze nim zostanie. Nie demoralizuje i nie poniza,
gdy nie pochodzi od ztej woli bliznich. Owszem,
wtedy pokrzepia.

Stad, pomimo brakéw wiedzy, trzeba mieé od-
wage mysli, trzeba stwarza¢ sobie wizje cztowieka
jutra. Bez tego zamartoby zycie, bez tego niemozli-
wem bytoby wychowanie. Cel wychowania nie moze
by¢ zaleznym wytgcznie od doswiadczenia. Nawet
w $Swiecie nieorganicznym budujemy maszyny, do
ktorych poOzniej dorabiamy teorje, a ta ostatnia
w dalszym ciggu je udoskonala. W zyciu zawsze
dazymy do zrealizowania pewnych wartosci, ktore
nie sg zbiorem surowego materjatu doswiadczenia,
lecz wytworem, rzutem w przyszto$¢ duszy ludzkiej.
W tym rzucie znajdujemy nie tylko to, co daje wie-
dza, lecz i dtuga, ogromnie bogatg nauke ptynaca
z historji, doswiadczenie zycia jednostek, i ich trud
wiasny duchowy. Za kazdym z nas sg diugie wieki
dziejow cziowieka, a nauka jest tylko jednym z re-
zultatéw pracy i bojoéw tych wiekéw poprzednich,
Z tego wynika, iz, skoro chcemy mowié o celu wy-
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chowania upostaciowanym w pewnein pojeciu cha-
rakteru, musimy zdoby¢ sie na konstrukcje takiego
pojecia.

Nauka systematycznie, cierpliwie zabiera sie do
badania cztowieka i poznania tajnikéw oraz sprezyn
jego charakteru. Da ona kiedy$ naszym szcze$liw-
szym potomkom te tak konieczng dla zycia i wy-
chowania znajomo$¢ samych siebie. Tyle wiekow
przemkneto juz nad ludzkoscig bez niej, tyle naro-
déw znikneto z powierzchni ziemi, tyle razy Dola
$lepa wypowiedziata juz swe stowo wazkie nad losem
oddzielnego cztowieka... Zycie zbiorowe od zarania
swego powstania w3onagato moze silniej, niz cokol-
wiek innego, znajomosci ludzi. Byla to zawsze po-
trzeba ogromna, zasadnicza, dla zycia indywidualnego
i spotecznego posiadajaca wage niezmierna. Jezeli
ludzkos$¢ sie rozwija, jezeli formy pracy, formy zycia
zbiorow'ego oddziadj™wujg na nasze reakcje zyciowe,
na naszag wiare i intuicyjne ujmowanie rzeczy oraz prze-
nikliwo$¢ praktyczng w ocenie przejawdéw' gromadz-
kich i indywidualnj'cli zycia, to znawstw'o cztowieka
W tych formach wyrazane musiato sie rozwija¢ row-
niez. Stoinij' zaw'sze wobec dwoch faktéw: z jednej
strong’ dojrzatej a tak rozmaitej w swych przejawach
indj'widualnj'ch duszy czlowieka, a z drugiej wobec
jej rozw'oju genetycznego od dziecinstw'a i podlegtosci
wptj'w'oin otoczenia i dziedzicznosci. Stad taka trud-
no$¢ oceny”’tego, co daje nam zycie jako fakt jed-
nostkowy i co daje przesztos¢, historja cziowieka
i tych zbiorowosci, do ktérych on nalezy.
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Nieraz podziwiamy prawdziwg przeaikliwos¢ jed-
nostek w poznawaniu ludzi. Czlowiek oddawna
chciat stworzy¢ wiedze dotyczacg tego poznawania.
Swietnie charakteiyzuje to w odniesieniu do spe-
cjalnego coprawda zagadnienia miodo zgasty badacz
francuski N. Vaschide w swej niezréwnanej ksigzce
p. t:. Essai sur la psychologie de la main (Biblio-
theque de philosophie experimentale. VI. M. Riviére.
Paryz. 1909). Starozytna chiromancja, wrdzbiarstwo,
grafologja i t. p. nie sg tylko czem$ godnera posta-
wienia na poziomie ,,przesgdow”. Sa to rzeczy wy-
razajace znajomos$¢ intuicyjna, czasem Avprost jasno-
widzenie duszy ludzkiej i ludzkiego zycia. Intuicja
z cala nieokreslonoscig i bogactwem SAyych przeja-
wow przenika dotad nauki Sciste, ktdére, wzigwszy od
niej jezyk i tak czesto tre$¢, ubierajg te rzeczy
w formy logiczne, tak niezbedne dla Scistosci wiedzy
i jej powszechnego dla wszystkich znaczenia. Jezeli
tak jest w naukach Scistych, to tern bardziej w zyciu
praktycznem, tern bardziej w sferze, gdzie nauka nie
tak tatwo moze ze swg logiczng przenikngé forma.
Wychowawca musi mie¢ jasnowidzenie duszy czio-,'
wieczej. Nie kazdy jest do tego zdolny, lecz moze s
te zdolno$¢ rozwija¢. Jedng z najgtdwniejszych drog/
jest bezinteresowne, spokojne patrzenie na zycie, ,
wysoki ton wewnetrzny. Ton ten jest potrzebny dla
badacza, a dla pedagoga jest czem$ nieodzownera.
Tak samo jak bywa cynizm, bywa tez zarozumiato$¢
dobroci... Tej nie powinien mie¢ wychowawca, tej
nie moze mie¢ prawdziwy znawca cztowieka, duch.
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ktéry dusze ludzkie przenika¢ zdolen nawet z drob-
nych przejawéw pozornie, jak np. w ,,Poignée de
main” Vaschide’a. Tu, jak i wszedzie w zyciu i w na-
uce widoczng sie staje prawda, ze wysoko$¢ moralna
cztowieka jest warunkiem madrosci prawdziwej, tej,
ktéra nie tylko umie gospodarowaé i swe interesy
urzadza¢ uczy, lecz potrafi by¢ srodkiem podnosze-
nia i roz’'woju cztowieka. Zanim wzejdzie w petni
swej i chwale stohce wiedzy, wychowawcy szukac
muszg wszedzie drég i $rodkéw jasnowidzenia duszy
ludzkiej. Nauka moze da¢ wychowawcy przedewszyst-
kieni krytycyzm oraz umiejetno$¢ obserwacji i wnio-
skowania, a zycie w jego catosci giebszg intuicyjng
znajomos$¢ ludzi. Nie sadze, by tatwe zycie czynito
ludzi dobrymi wychowawcami. Owszem, gdy brutal-
na jego reka zatarga trzewiami, gdy krzywda nieraz
zajrz}» mu w oczy, gdy jednocze$nie uratuje w sobie
cztowiek swg godnosé i jasnos¢ dazenia, wtedy zro-
dzi sie dusza prawdziwego wychowawcy, t. j. czlo-
wieka, ktéry moze prowadzi¢ innych.

Wychowawca czerpie zewszad wszystko to, co
wzmaga jego sity fachowe i nie moze ustawaé na
sw%j diodze, jakkolwiek wiedza nasza jest jeszcze
mata.



Naukowe okreslenie charakteru, jako pewnego
zespotu t. zw. sktonnosci lub cech, nie zawiera w so-
bie zadnej oceny tych elementéw charakterologicz-
nych. Z obiektywnego punktu widzenia nauki taka
ocena jest zbyteczna i bylaby tylko przeszkoda.
Nauka jednakze moze konstatowaé, ze dana sktonnos¢
lub cecha sg natury moralnej, inne znowu niemoral-
nej, ze jedne nalezg do wartosci dodatnich z pewne-
go punktu widzenia, drugie do ujemnych. Zaréwno
jedne, jak i drugie badacz stawia w rzedzie jednym,
tak samo jak chemik substancje pachnace obok cuchng-
cych. Inaczej na te rzecz zapatruje sie pedagog.
Sréd wielu mozliwych zespotéw sklonnoéci i cech
obchodza go te, ktére dajg charakter dobry, zgodny
z ideatami moralnemi. Badania nauki obchodzg pe-
dagoga i obchodzi¢ go muszag, bo stanowig podstawe,
punkt wyjscia do jego prac}’, ale praca ta ma kieru-
nek wskazany nie przez wartosci poznawcze, lecz
moralne w szerokiem znaczeniu tego stowa. Miedzy
jednemi a drugiemi wartosciami istnieje, istnie¢ mu-
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si zalezno$¢. Nauka nie tylko wskazuje droge do
osiggniecia wartosci moralnych, ale i wplywa na sa-
mo ich rozumienie, na pogtebienie i rozszerzenie; one
zas ze swej strony stanowig jedng z podstaw osta-
tecznych pracy i dociekann badacza. Bezinteresowne
pragnienie prawdy, prawdy czystej, jest samo w so-
bie moralne i, jak to stusznie uczy Kant, jednag
z dzwigni zdobycia charakteru.

Zadanie wiec, jako urzeczywistnialnego celu wy-
chowawczego, charakteru moralnie wyrobionego i jed-
nolitego nie przeczy bynajmniej naukowemu pojmo-
waniu sprawy. Badanie tego, co ,jest”, jest po-
trzebne dla stworzenia rzeczy, ktdre ,,powinny byc¢“.
Gdyby takiego zwigzku pomiedzy réznemi stronami
pracy ludzkiej nie byto, zycie samo w sobie zawie-
ratoby sprzeczno$¢ nieprzeparta. Ten zwigzek jest,
nie rzuca si¢ tylko on w oczy sam, lecz wymaga
pracy myslowej, wysitku duchowego i doswiadczenia
wiekszego. Od wiary w ten zwigzek, od jego wyczu-
wania zalezy krystalizacja charakteru cztowieka, kté-
ra odbywa sie stale przez cate zycie, poki powie-
dzie¢ moze on sobie: zyje, pracuje, mysle i walcze.

Powstaje jednakze pytanie, dla naszej sprawy
zasadnicze, poruszajace jeden z podstawowych postu-
latow teorji wychowania, cafej dziatalnosci wycho-
wawczej: czy mozna wogole ksztatci¢ jakikolwiek
charakter? Czy wychowanie moze wywiera¢ wptyw
tak silny na nature czlowieka, aby mozna bylo na-
iture te uszlachetni¢? Jaki wogo6le moze by¢ wplyw
wychowawczy-? Jaka jest jego sita i doniostos¢?
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Oto sg pytania, ktére powinniSmy najpierw rozpa-
ti*zy¢, zanim przejdziemy do definicji charakteru dla
nas pozadanego i do Srodkéw jego ksztatcenia.

Jezeli sie przystuchiwa¢ bedziemy rozmowom
zwyczajnych ludzi o wychowaniu, przyjdziemy do
wniosku raczej pesymistycznego co do sity wplywu
wychowawczego. Bardzo czesto styszymy o naturze
przyrodzonej, niezmiennej, dobrej lub zlej, o przy-
puszczalnej ,woli Bozej”, ktéra czyni ludzi takimi
lub innymi.

Nietrudno sobie zda¢ sprawe z przyczyn takie-
go zapatrywania sie. Ludzie, nieprzywykli do zasta-
nawiania sie dokiadniejszego nad zjawiskami zycia,
faktami przyrody, nie widzg zwigzku pomiedzy niemi,
zaleznosci ich wzajemnej i uwarunkowania w tym
stopniu jak to byAva $rdd ludzi, wiecej obytych z me-
todycznem mysleniem. Stusznie powiada Poincare,
ze im nizszy jest stopien inteligencji cztowieka, tein
Swiat dla niego jest blizszy basni. Pelno w nim
zjawisk niezaleznych od siebie, dziwnych, bo nie po-
wigzanych z sobg, petno fragmentéw strasznych lub
nie, pieknych lub brzydkich, pozadanych lub niepo-
zadanych, ale niema catosci, niema zwiazku. Rzadzi
tym $wnhatem nie jeden BOg, ale wielu, posiadajacych
w $wdecie tym swoje interesy i pretensje do czto-
wieka. Taka ,,pluralistyczng” wizje S$wiata zapewne
posiada dziecko w poczatkach swego rozwoju.

Woprowadzenie zaleznosci przyczynowej do pew-
nych zakatkéw rzeczywistosci wywotuje nieraz bar-

Cbarnkter i wychowani* — 6.



dzo wielki op6r ze strouy ludzi, przyzwyczajonyck
do obchodzenia sie bez niej. ,,Medrca szkietko i oko*
nie jest zyczliwie widziane nie t"dko w poezji. W zwy-
klych naszych codziennych spraw'ach tak czesto mi-
jamy sie z przyczynowoscia czy to pod wplywem
wzruszenia, czy tez inercji umystowej i przyzwycza-
jenia. Nie zdajac sobie glebszej sprawy z zaleznosci
przyczynowej, ludzie nie rozumiejg tez, ze takie lub
inne ich wiasne postepowanie wywotywaé moze pewme
skutki, tak samo jak oddziatywanie rzeczy zewnetrz-
nych. Ciekawe jest, ze nieraz dokladniej pojmujemy
wplyw nasz i rzeczy zewmetrznych na pewne zja-
wdska zewnetrzne, niz na cziowdeka. Takiemu bra-
kowd dopomaga w duzej mierze gleboko zakorzenio-
ne, z gtebin pedu zyciow™ego ptynace przeswiadczenie
0 samodzielnosci naszej, odpowiedzialnosci i wmlnoscii
Wplyw wychowawczy jest wyplywem na cziowieka,
a stad tak mate zdawanie sobie sprawy z jego zna-
czenia i sity. Stad grube, uproszczone metody po-
stepowania z dzie¢mi, spotykane $réd gminu i ludzi
niecywilizowanych, a polegajgce na biciu i wymysla-
niu. Tak samo jak prawedawstwe pierwotne, dra-
konskie, byto wyrazem poniekad jakbj'™ wdaiy W izo-
lacje cztowieka od rzeczywistosci, w niezaleznosc,
dobro¢ lub zto$¢ jego postepowania, tak tez i pier-
wotny system wychowawczy z niej wyptywat. Wiara
W przeznaczenie, w odpowiedzialno$¢ dzieci za wdny
ojcéw dotad panuje w gtowach ogromnej wdekszosci
ludzi, a tam, gdzie jest ,fatum” lub ,logos”, albo
»mojra®“, tam wola indywddualna, wyzyskanie w-ph-
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wu okolicznosci  konkretnych zdawa¢ sie stusznie
moze czem$ nikiem i nic nie znaczacem. U wielu
tudzi inteligentnych, ktérzy, dzieki zaznajomieniu
blizszemu z nauka, wiedzg, czem jest przyczynowosc,
pomimo to ta ostatnia nabiera nieraz cech fatalizmu
skutkiem pomieszania odwiecznego sposobu myslenia
ze spotczesnym. Dziatalno$é wychowawcza swiadoma
nie moze istnie¢ bez rozumienia i znajomosci do-
ktadniejszej zwigzku miedzy rzeczami. Tam w sta-
rozytnosci, gdzie, jak np. w Grecji, wychowaniu po-
Swiecano sporo uwagi, metody byly surowe, ciezkie,
wychowanie byto tresura.

Poglady popularne wazne sg i ciekawe ze wzgle-
du na znaczenie praktyczne i uzalezniajace przyczy-
ny, tutaj za$ nas interesowac gtebiej nie moga, gdyz
dla nas warto$¢ majg tylko zapatrywania umotywo-
wane. Ciekawg jest rzecza, ze $réd tych zapatry-
wan, pomimo nieraz réznic miejsca i czasu, mozemy
wysegregowaé trzy gtéwne odmiany. Dla oznacze-
nia tych odmian uzyjemy terminologji autoréw fran-
cuskich, pp. E. Martin i E. Parisot”), gdyz ta ostat-
nia stusznie wydawaé sie moze najblizej rzecz cha-
rakteryzujaca.

Do pierwszej odmiany nalezg poglady scep ty-
k6w, odmawiajgcych dla tych lub innych powoddw
gtebszego wptywu wychowaniu. Taki wspoétczesny

9 E. Parisot et E. Martin. Les postulats de la péda-
gogie. Paryz. F. Alcan, 1911. Str. 18
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nam autor, jak Ribot*), jest zdania, ze wychowywaé
charakteréw nie mozna. Mozna czlowiekowi dac
wiedze, pewien zewnetrzny luksus zaréwno w for-
mach postepowania, odczuwania, jak mowie, ale nie
mozna przerobi¢ gtdwnych cech jego duszy, tak sa-
mo jak nie mozna zmieni¢ zasadniczych wiasnosci
jego konstytucji fizycznej. Nawet Rousseau, t. j. je-
den z tych tudzi, ktérzy na poglady wychowawcze
swych wspdtczesnych i nastepnych pokolen wj'warli
wplyw najwiekszy, twierdzi, ze sgw cztowieku pewne
naturalne, zywotne popedy, ktére uchodzg razem
z zyciem, ale zniszczy¢ sie ani zmieni¢ nie dadza.
,»RoS8lina, wypuszczona na wolno$¢ — powiada on —
zachowuje Kierunek, ktéry jej usitowano nadaé, lecz
sita zywotna nie zmienita z tego powodu swego nha-
turalnego pedu i, jezeli roslina zacznie rosng¢ dalej,
bedzie sie wydtuza¢ w kierunku pionowym”. Taki
poglad wydaje sie zupetnie stusznym i, pomimo nie-
okre$lonosci samego owego ,seve” (sity zywotnej),
i niewiadomosci doktadnej, jakie popedy sa zmienne,
a jakie nie, posiada wsréd ludzi inteligentnych nie-
mato zwolennikéw. Wspolczesna biologja jezykiem
mendelizmu sprowadza te niezmiennos¢ do atoméw
biologicznych, t. zw. gen6w®), o ktorych nic nie wie-

) Powyzej wymienieni autorowie zaliczajg go do trze-
ciej kategorji, co nie wydaje nam sie shisznem. Patrz T.
Ribot: ,,Psychologja uczué”. Warszawa, 1901, str. 436 i nast,
J. J. Rousseau ,,Emile ou de I’éducation, T. I. Pa-

ryz. Flammarion. Str. 12
Patrz R. C. Punnet ,,Mendelizia“, Warszawa, 1913.
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my dokladnie. By¢ moze, geny te rozpadajg sie da-
lej na drobniejsze elementy, jak stare atomy w elek-
tromagnetycznej teorji materji i w ten sposob nie-
zmienno$¢ znowu posunie sie dalej... w $wiat mikro-
zjawisk, w ktorym prawdopodobnie inne panujg juz
prawa.

W ostatnich lat dziesigtkach wptyw bardzo znacz-
ny na nasze poglady wychowawcze wywarty badania
nad dziedzicznoscig. O ile w tej dziedzinie ludzie
nauki wykazujg wielkg ostroznos$¢ i powsciagliwosc,
0 tyle czesto laicy chwytajg sie szerokich uogoélnien
1 wnioskéw praktycznych, ktére nieraz gieboko od-
dziatywuja na cato$¢ naszych pogladéw i postepowa-
nia. Przesada prowadzi do zbytniego sceptycyzmu
wychowawczego. Skoro jaki$ fatalizm cigzy nad jed-
nostka ludzka, skoro wptyw poprzednich generacyj
decyduje o czynach jej i nawet calej drodze zycia,
co mozna powiedzie¢ o wychowaniu? Stuzy ono tyl-
ko ogtadzie i polorowi, nie moze za$ wplynaé gte-
biej na cato$¢ duszy ludzkiej.

Dziedziczno$¢ wystepuje w dwoéch formach:
»jedna” — maéwi Clouston ) — ,,w postaci okre$lonych
i dostepnych stwierdzeniu zmian budowy i funkcyj
ludzkiego ciata, jak np. maly mozg i wadliwy umyst
w réznych formach idjotyzmu i epilepsji w zaraniu
zycia lub w formie chorobliwych objawdéw parality-
cznych w dziecinstwie. Druga, w ktérej mozliwe
wady nie wystepuja widocznie w zaraniu zycia i nie

H T. S. Clouston. The hygiene of raind. Wyd. 6-te
Londyn, stron. 60.
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sg podatne do skonstatowania ani w budowie cieles-
nej ani tez w funkcjonalnych procesach, sg bowiem
tylko sktonnosciami i mozliwoscianii. Te ostatnie
naleza tak samo do faktéw realnych jak poprzednie,
jakkolwiek nie mogg by¢ w roéwnej mierze udowad-
niane w okre$lonych chwilach zycia indywidualne-
go”. Pierwsza posta¢ dziedzicznosci znajduje swoj
odpowiednik wychowawczy w postaci ré6znych metod
oddziatywania rozwijajacego na dzieci t. zw. nienor-
malne. Metody te dzi$ juz dos$¢ znacznie sie rozwi-
nety i stanowié moga stusznie chlube zarOANO nauki
pozytywnej jak wiary moralnej w wartos¢ cztowieka
i ideatow chrzescijanskich. Druga — dotyczy fak-
tow w szerszym zakresie. Tutaj wychowanie rozum-
ne, stojac na gruncie plastycznosci natury dziecka,
moze w znacznym stopniu ostabi¢ zte dziatanie wwie-
ku p06zniejszym, przyzwyczajajac do ekonomji, hy-
gjeny i umiejetnosci pracy. Nie naszg rzeczg jest
tutaj rozwaza¢ w jaki spos6b cechy nabyte w ciggu
zycia jednostki przekazywane sa nastepnemu pokole-
niu. Dla nas najwazniejszym faktem jest istnienie
wplywu doswiadczenia zyciowego. Fakt to istotny
nie tylko dla wychowania, ale i dla samej teorji dzie-
\dzicznoéci. Ze wychowanie liczyé sie musi z naturg
Icztowieka, jest to rzecz, ktorg coraz bardziej rozu-
imie¢ zaczynamy. Od tego jednakze rozumienia do
‘fatalizmu dziedzicznosci krok bardzo duzy. Tutaj
tak samo jak poprzednio (przy temperamentach) wie-
le stusznosci ma Thorndike, ktéry zaznacza, ze uwa-
ga nasza przy rozwazaniu faktéw zatrzymuje sie nad
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zjawiskami osobliwemi, ktére umyst czyni czem$ ty-
powem wtedy, gdy przecietna miara na zgota innej
zdobywa sie drodze. Przecietny cztowiek stanowi,
ze wzgledu na rozmiary i konsekwencje, najgtowniej-
sza nasza troske wychowawczg. Nauka doswiadczal-
na daje nam wiedze o cztowieku a jednoczes$nie Srodki
nan oddziatywania ®. Gorzej jest z teorjami meta-
fizycznemi. Tu czesto jesteSmy bezradni skoro sie
im poddamy. Odwieczne nauki o metampsychozie,
0 przeznaczeniu, a w ostatnich czasach o t. zw. ko-
niecznosci praw przyrody i dziedzicznosci majg w so-
bie wspdlne metafizyczne jadro, ptyngce w wielkim
stopniu z psychologji cztowieka o matej wiedzy re-
alnej. Sceptycyzm jest po wiekszej czesci, jezeli nie
w catosci, wytworem i wnioskiem z zalozen metafi-
zycznych. Wezmy kilka przyktadow.

Sroéd pedagogéw dawniejszych, zaréwno Kanta
z jego teorjg charakteru myslnego, jak tern bardziej
Schopenhauera, moznaby zaliczy¢ roéwniez do zwolen-
nikow popadu o niezmiennosci charakteru i niepod-
dawaniu sie tegoz wptywom wychowawczym. Prawo
przyczynowosci ma znaczenie tylko immanentne, nie
moze wiec dotknaé rzeczy przestepnych. O ile po-
mimo to u Kanta jest furtka w postaci wysitku woli
indywidualnej, w postaci samowychowania, przez
ktérg mozna wptywac na charakter cztowieka, zbliza¢

) Sato przyblizenia clo t. zw. krzywej Gaussa. W tych
przyblizeniach maximum ,,powierzchni rozpowszechnienia”
odpowiada przecietnosci. (Patrz 1 c. Stern i Thorndike).
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go niejako do rzeczy, jak platonskg idee do rzeczy”
wistosci, o tyle u Schopenhauera jest catkiem inaczej.
»Najpierwszem zatrudnieniem przy wychowaniu moral-

mowi Kant ') — jest tworzenie podwalin cha-
raliteru. Charakter polega na umiejetnosci postepo-
wania zgodnie z zasadami (Maximen). Na poczatku
sg to zasady szkolne, a potem — zasady dojrzalej
ludzkosci. Na poczatku postuszne jest dziecko pra-
wom. Zasady sg tez prawami (Gesetze), ale subjektyw-
nie postawionerni; wypt3™wajg one z wiasnego rozumu
cztowieka. Zadne przekroczenie prawa szkolnego nie
moze przej$¢ bezkarnie, jakkolwiek kara zawsze musi
by¢ dostosowana do tego przekroczenia”. Z tego wi-
da¢, ze wychowanie jest niczem innem wedlug Kanta,
jak umiejetnem doprowadzeniem czlowieka do tej
fuitki, przez ktérg wolno mu bedzie wejs¢ niejako
W porozumienie z najgtebszg swa istotg. Czynny sto-
sunek do samego siebie rozstrzyga u Kanta sprawe
doskonalenia sie moralnego i tworzenia charakteru.
Schopenhauer tej furtki cztowiekowi nie daje. Wszelki
przejaw dziatalnosci cztowieka jest uwarunkowany
przez wole, jako podstawe bytu wszech$wiata i jego
tWtasnej indywidualnosci. Przygladajac sie swej dziatal-
nosci, rozpamietywajac swe czyn}s mozemy poznaé
co najwyzej wilasng swojg istote i w ten sposéb prze-
widywac prz3“/szos¢, modyfikowac i urozmaica¢ mo-

ale nie mozemj'” zmieni¢ linji naszego zycia,
jakosci naszej istoty.

% J. Kant. ,,Ueber Padagogik”. Krélewiec, 1803, Str. 71—2
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Schopenhauer *) ciggle powtarza stawne stowa
Seneki, wyrzeczone w epoce, gdy ku zachodowi chy-
lito sie romanum imperium : veile non discitur. Na
tle doswiadczenia i wspomnianego samopoznauia po-
wstaje w cziowieku charakter nabyty, empiryczny,
jako odbicie blade mysinego.

,»Proznj’m bytaby trudem praca nad ulepszeniem
wiasnego charakteru lub przeciwstawienie sie prze-
mocy zfych skionnosci, natomiast o wiele pozytecz-
niejsza rzecza byloby poddanie sie Niezmiennemu
i powolnos$¢ dla kazdej skionnosci, nawet ziej” (str.
392). Schopenhauer usituje kazuistycznie wyjasnié
pbézniej te razaca konsekwencje swej doktryny i od-
roznia¢ te ostatnia od zwyklego fatalizmu, niemniej
w'szelako posyyzsze zdanie jest wnioskiem z niej nie-
zbitym. Teorja Schopenhauera jest bardzo wyraznym
przyktadem sceptycyzmu pedagogicznego.

Do drugiej kategorji zaliczamy t. zw. dogmaty-
kéw. O ile sceptycy byli zwolennikami pogladu
Yo niezmienno$ci charakteru, o tyle dogmatycy twier-
dza, ze charakter cziowieka jest pochodzenia empi-
rycznego, ksztaltuje sie w ciagu zycia, zmienia sie j
z wiekiem, przyczem szczegdlnie dziecinstwo nadaje |
sie do tego, by wytwarza¢ podstawy charakteru. Zna- j
ne sg poglady Locke’a na wychowanie w zwigzku
z walka, wypowiedziang przez niego t. zw. ideom wro-

) A. Schopenhauer, «Die Welt als Wille und Vorstel-
lun<” T. | Str. 874—99. Wyd. Universal-Bibliothek.
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~zonym. Dusza ludzka na podobieAstwo niezapisanej
biatej karty wypetnia sie i ksztattuje w ciagu zycia®
dzieki doswiadczeniu i eksperymentom. ,,Na biatym
papierze bowiem mozna wykresli¢ jakakolwiek kreske
(for white paper receives any characters”) — mowi
Locke w swym traktacie o umysle ludzkim'), majac,
oczywiscie, na widoku dusze rosnacego dziecka.

W innem miejscu znowu twierdzi, ze z dziesieciu
ludzi, dowolnie wybranych, napewno dziewieciu be-
dzie takimi, jakimi ich zrobito wychowanie. Rozprawa
Locke’a o wychowaniu (przetozona na jezyk polski
w 1783 roku) wyw’arta duzy wptyw na pisarzy peda-
gogicznych XVIII-go wieku, nie wylaczajgc Rous-
seau’a. Helvétius np. byt fanatycznym propagatorem
idei wychow'awczych Locke’a, doprowadzajgc nieraz
jego poglady do krancowosci. ,,R6znice umystowe,
jakie zauwazy¢ sie dajag miedzy ludzmi — powiada
Helvétius ) zalezg zaréwno od rzadu, pod ktérym
ludzie ci zyja, jak od wiecej lub mniej szczesliwego
czasu ich narodzenia, od lepszego lub gorszego otrzy-
manego przez nich wychowania, zaréwno od stab-
szych lub silniejszych pragnien, ktoremi sie odzna-

od idei mniej lub wiecej ogoélnych i ptod-
nych, stanowiacych przedmiot ich rozmyslan. Czio-
wiek genjalny jest tylko produktem oko-

) J. Locke. An Essay concerning human understanding.
Ksiega I, rozdziat 111, § 22, str. 39. New Edition. London.

*) De I%esprit. Discours Ill. Cytuje za E. Parisot et
E. Martin op. cit,, str. 31~2.
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cznosci, w ktérych sie znajdowat”. Typowe ta
zdanie wyraznie charakteryzuje ,,dogmatyka . Do tejze
kategorji zaliczy¢ nalezy J. S. Milla, ktéry w swym
»Systemie Logiki” (T. Il, rozdziat V zatytulowany:
,O etologji czyli nauce, dotyczacej ksztatcenia charak-
teru”) usituje wykaza¢ mozliwos¢ odkrycia ,,praw
ksztatcenia charakteru”, a tern samem jest przeko-
nany, ze ten ostatni jest czem$ zmiennem i poddaja-
cem sie wplywom. ,Prawa ksztatcenia charakteru -
mowi Mitl — sg prawami pochodnemi, wyptywajgcenii
z ogélnych praw zycia duchowego; prawa wspo-
mniane mozna otrzymac z tych ogélnych, zatozywszy
pewien cigg okolicznosci i nastepnie starajac sig wy-
wnioskowaé, na zasadzie praw zycia duchowego, jaki
wplyw te okolicznosci wywrze¢ moga na ksztatcenie
charakteru”.

W literaturze naszej wszyscy niemal pisarze
pedagogiczni w konicu XVIII-go i pierwszej potowie
XIX-go wieku moga by¢ zaliczeni do ,,dogmatykow .
Taki np. Jedrzej Sniadecki pisze w swej znakomitej
ksigzce ,,0 fizycznem wychowaniu dzieci” (M arszawa
1840). ,,Dobre wychowanie jest najpierwszem i naj-
drozszem dziedzictwem, jakiem dzieci swoje obda-
rzy¢ moga” (rodzice), ,jest majatkiem, ktoij chjba,
z zyciem utraci¢ mozna” (str. 16). Polemizuje z Rous-
seau’em (ktérego wptyw jest bardzo widoczny) w spra-
wie zaniedbania dzieci stabowitych i niedorozwinie-
tych. ,,Niemasz wiec takiego niedotegi, ktoregoby na
co$ uksztaici¢, uksztatconego do czego$ uzy¢ niepo-
dobna” (str. 19). W wydanym w roku 1791-ym w War-
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szawie ¥ t. zw. ,,Katechizmie Narodowym” znajdujemy
np. na stron. 8: ,P. Co jest moralnos¢ i? O. Jest spo-
s6b czynienia cztowieka poczciwym, madrym, cnotli-
wym. P. A polityka co jest? O. Jest sposob uczynienia
go szczeSliwym. Te dwie umiejetnosci powinny sie
wspiera¢ nawzajem; bo bez cnoty nie mozna by¢ szcze-
Sliwym. A w nieszczesciu ledwo mozna by¢ cnotliwym™.
Nie bede mnozyt dalej przyktadow, wspomne tylko
jeszcze o ksigzce ks. Ciemniewskiego 2), ktory uwaza
charakter za rzecz ,,woli” cztowieka, za rzecz zmienna.
Zanim przejdziemy do charakterystyki trzeciej
kategorji pogladéw, zastanédwmy sie chwilke nad
pierwszg i drugg, gdyz w ten spos6b wyrazniej-
szem sie staC moze stanowisko, nastepnie przez nas
przyjete.
~ Zardéwno w doktrynach sceptykdéw, jak i dogma-
tykdw, przedewszystkiem spotykamy zalozenia, przy-
jete a priori. Sceptycy dla tych lub innych powodéw
zaktadajg niezmienno$¢ absolutng charalcterii, dogina-
tycy J6go zmiennos¢. Schopenhauer wychodzi z za-
tozenia metafizycznego: woli jako sprezyny rzeczy-
wistosci, rzeczy samej w sobie. Ribot pomimo wszel-
kie pozory Scistej naukowosci jest pod wielkim wpty-
wem Schopenhauera (0 ktérym napisat calg rozpra-
we). J. S. Mili, zgodnie z duchem pozytywizmu, pa-

) W drukarni Uprzywilejow. Michata Grolla, Ksiega-
rza Nadwornego J. K. M-cl.

2 Ks. J. Ciemniewski. ,,Poznanie i ksztalcenie charak-
tcnr. Cze$€ | wyszia we Lw0W|e w 1903 r, a drlura w Po-
znaniu w 1908.

76



nujacego $réd wielu umystow w wieku pai'y i elek"
trycznosci, nie moze zaktada¢ (précz atomow !) istnie-
nia rzeczy niezmiennych. ,,Wszystko ptynie”, ale we-
dtug pewnych praw i, jakkolwiek prawa te nie sg czems
bezwzglednem, nie méwig o prawdzie absolutnej, to
jednakze tej, ktéra w nich jest, ,,wystarczy dla zy-
ciowych potrzeb™.

Zasadnicze postulaty wychowania nie mogg sie
opiera¢ na dowolnych zatozeniach, a dlatego doktryny
sceptykéw i dogmatykow, szczeg6lniej fanatycznych,
jak np. Helvetiusa, nie mozna powaznie braé¢ pod
uwage. Zapewne, kazda z tych doktryn zawiera pier-
wiastki doswiadczalne. Wszak codzienne doswiadcze-
nie poucza nas o pewnej statosci cech danego czto-
wieka tak samo, jak o zmiennosci naszych czynow,
pogladéw i wogole reakcyj pod wplywem czynnikéw
zewnetrznych lub wewnetrznych. Zwracamy uwage
na jedno lub na drugie, potegujemy znaczenie kazdego
z tych przejawéw zaleznie od przyczyn ubocznych,,
nie majacych nic wspélnego z poznawaniem. Przy-
czyny te moga by¢ wyrazem ogolnych tendencyj
Zciowych w' danej epoce, wyrazaé w ten sposob
prawde cato$ci zycia. Np. wiek XVIII-ty, epoke oswie-
cenia, charakteryzuje dogmatyzm pedagogiczny w po-
wyzszem rozumieniu, a poczatek drugiej potowy
XIX-go wieku, doby determinizmu historycznego, fa-
talizmu wszelakich teorji dziedziczno$ci—sceptycyzm.
Sg to ogolne nastroje uinystowosci, ale nie wyraz
Scistego myslenia, o ktére nam tu chodzi¢ powinno.
Dziatalno$¢ poznawcza nie wyczerpuje catosci zycia.-



a poznawanie jest jednym z rodzajow wartosciowania
i dlatego to, co jest niedopuszczalne w jednej dzie-
dzinie, moze byé czem$ zupetnie ,,naturalnem” w in-
nej, atern bardziej wtedy, gdy chodzi o ,,Beisichselbst-
sein des Lebens”, jak méwi Eucken. Religja np. nie
moze sie obejs¢ bez wyobrazen lub saddw o rzeczach
przestepnych, a sztuka réwniez ma w sobie duzo pier-
wiastkow metafizycznjmh. Tam jednakze, gdzie, jak
W wychowaniu, chodzi nietjdko o normy, lecz i o prak-
tyczne dziatanie, o przewidywanie i wplyw, tam
trzeba pilnie sie liczy¢ ze Scistemi danemi dos$wiad-
czeniami i bardzo ostroznie przyjmowaé zalozenia
nie umotywowane doswiadczalnie.

»Statos€” i ,,zmiennos¢” sg to dwa korrelaty.
Nie mozna poja¢ czego$ statego, nie biorgc pod uwage
zmiennosSci i naodwrét. Z drugiej strony jest faktem
niezaprzeczonym, ze suma rzeczy zmiennych w miare
rozwoju wiedzy rosnie. Skaly wietrzeja, pierwiastki
chemiczne majg wiek swo6j miodziefczy i swojg sta-
ros¢, stonca gasna i rozpalajg sie v niezmiei’zonych,
jak nazywamy, przestworzach wszech$wiata... Gdy-
bysmy potrafili stresci¢ kilkadziesigt wiekéw rozwoju
mcziowieka w kilka godzin naszych, gdybysmy potrafili
obraz przebiegu tego rozwoju, jak w Kinematografie,
obserwowaé, zadziwitaby nas ta ptynnos$¢ zycia, ta
zmienno$¢ pozornie statycli form. Ale zmienno$¢
i stato$¢ to sa kategorje immanentnego myslenia, nie
mogg by¢ przenoszone do absolutu, sg czem$ wzgled-
nem, z sobg zwigzanem, pojedynczo nie dajacem sie



pomysleé. Rozmaita bywa przytem stato$¢ i zmien
nos¢... Cala nauka istnieje o nich — matematyka...

Dalej, proces wychowania ma do czynienia ze
wspétdziataniem kilku czynnikéw, a wiec, z gruba po-
wiedzmy, z wychowawca i wychowankiem. Whplyw,
wywierany na wychowanka, zalezy od umiejetnosci
i sity wychowawcy, zalezy tez od wspoétdziatania v.y-
~howanka. Jezeli chcemy méwi¢ o wplywie Awvycho-
wawczym, musimy zawsze mowi¢ ad rctn i ad ho-
minctn, musimy zawsze wiedzie¢, w jakich warunkach
jestesmy, jakiemi sitami rozporzadzamy, co zrobi¢
chcemy. OdpowiedZ jest zmienna, ale jesteSmy w krai-
nie nieograniczonych mozliwosci. Podobnie jak éwi-
czenie moze nas doprowadzié¢ do sprawnosci niepraw-
dopodobnej nieraz, tern bardziej, gdy sie zigczy z do-
Swiadczeniem, przewidywaniem i wiedzg, tak tez we
wszelkiej dziedzinie naszej dziatalnosci niemasz wias-
ciwie Scistych granic. Stanie sie to tern bardziej
«tuszne, gdy z zakresu zycia jednostki przejdziemy do
zycia narodu, gatunku. Zaréwoio dogmatycy, jak i scep-
tycy zapomnieli o pytaniach: jak, kiedy i gdzie, a one
wiasnie rozstrzygajg o wszystkiem. Biorgc pod uwa-
ge te pytania, zblizamy sie do trzeciego rodzaju za-
patrywania na zasadnicze zagadnienie w”ychoAvania
do t. zw., zgodnie z terminologja wspomnianych
autoréw’, pogladu relatywistéow *.

") Musze nadmienié, ze w/ytuszczone tutaj przedstawie-
nie tego pogladu roézni sie od podanego przez autordéw ter-
minologji. Juz wspominatem wyzej, ze zaliczajg oni Ribota
do relatywistow.
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Stojac na gruncie doswiadczenia, nie moze by¢
~lowy ani o absolutnej niezmiennosci charakteru, ani
0 jego zmiennosci bezwzglednej. Wszystko zalezy od
tego, jakie czynniki wchodzg w gre. W jednych wa-
runkach przy zwykiej naszej znajomosci natury ludz-
kiej, praw przyzwyczajenia tak waznych dla jej zro-
zumienia, jej instynktéw, mozemy wychowac charak-
ter mocny, rozpali¢ w czlowieku wewnetrzny ogien
do.skonalenia sie, w innych znowu nam to sie nie uda.
Nie ulega jednak watpliwosci, ze, w miare gromadze-
nia sie doswiadczenia i wiedzy, wptyw nasz na czio-
wieka, na dziecko bedzie coraz wiekszy i nieniasz,
me wida¢ kresu temu zwiekszaniu sie. Przed nami
proces asymptotycznego zblizania sie do ideatu, tak
jak wszedzie, w rozmaitych dziedzinach zycia.

Czesto wiele rzeczy rozumiemy jakby statycznie,
liczgc sie z sitami, rozporzadzalnemi w danej chwili.
Wiekszo$¢ naszych czynnosci praktycznych, codzien-
nych z tego rodzaju rachunkiem jest zwigzana, ale ta
wiekszo$¢ to nie wszystko. Sag rzecz}”, ktérych nie
mozna rozumie¢ li tylko statycznie, obliczajac réwno-
wage sit w danym przekroju czasu, sg rzeczy i jest ich
bardzo wiele, tern wiecej, im mrazniej sie zyciu przy-
patrywa¢ zaczniemy, w ktérych dana réwnowaga sit,
w danym czasie, to tylko chwilowy przekroj procesu,
moment w nim jeden. Sa prace ludzkie, tradycyjnie
oddawane z pokolenia na pokolenie, prace, ktére mo-
ga rosng¢, jak lawina, i dzieki wiekom i pokoleniom
Awytwarza¢ sity nieznane, niespodziewane. Do takich
prac nalezy dzialalno$¢ wychowawcza. Myli sie ten.
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kto sie pyta o site wpltywu wychov/awczego w danej
chwili, tak jak o co$, co, jak doswiadczenie z fizyki,
moze by¢ wykonane jednakowo w réznych miejscach
kuli ziemskiej i w réznych czasach. Myli sie ten,
komu sie zdaje, ze wplyw wychowawczy to tylko
dzietlo jednego pokolenia, a nie sprawa histor.i naro-
dowej. Myli sie ten, kto chce doraznej odi.owiedzi
na to pytanie, na zagadnienia tak gteboko zwigzane
z zyciem spotecznem, jak wychowanie, jak wplywy
wychowawcze, tworzenie sie charakteréw ludzkich.
Myli sie, bo pytanie to jest jednoznaczne z okresle-
niem granic rozwoju ludzkiego. Ten rozwoj to nie
tylko zdobywanie przyrody, ale i zdobywanie samego
siebie przez cziowieka, zdobywanie wpitywu wycho-
wawczego. Im wiecej jest spoteczenstwo kulturalnie
i cywilizacyjnie posuniete, tern wiekszym rozporzadza
zasobem sit wychowawczych. Ten zasob sit rosnie
z rozwojem spotecznym nie tylko przez rozszerzanie
sig, ale i przez skupienie intensywniejsze, bo oto nie
tylko rosnie liczba szkdt i instytucyj wychowawczych
wogole, nie tylko rozszerzajg sie wiadomosci racjo-
nalniejsze o wychowaniu wsréd masy, ale tez pogte-
bia sie nauka o cziowieku, wiedza pozytywna.
Dlatego tez sita wychowawcza spoteczenistwa jest
wielkoscig zmienng, mowi¢ mozna o jej napieciu w da-
nej epoce, méwi¢ mozna o zasobach wychowawczych
danego pokolenia, ale nie mozna méwié wogole o sile
wptywu wychowawczego, bo to jest rzecz, zmieniaja-
ca sie bez granic. W tej nieokreslonosci jest napraw-
de duzo pouczajacego. Rzeczy, niedostepne naszemu
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wplywowi dzisiaj, sta¢ sie mogg dostepnenii jutro,
o ile to jutro otwiera¢ bedziemy naszg praca celow"g,
naszym wysitkiem. W tym potoku zycia jedno prze-
dewszystkiem jest state précz wzrostu sity, a miano-
wicie fakt, w ktdrym sie wyraza, ze tak powiem, ,,at-
tention a la vie” gatunku ludzkiego: jednostka musi
sie czu¢ wyraznie w zbiorow”™osci danej, tak samo jak
zbiorowos¢ odbija¢ W jednostce. Bez tej wspotodpo-
wiedzialnosci (my wiemy, ze ona czasem nie istnieje)
ginie tworzywo, w ktdrem rosnie cztowiek i rozwija
sie moc jego w urabianiu swego charakteru.

Zreby charakteru jednostkowego, ktére wydajg
sie niedostepnemi dla wysitkdw wspdtczesnego wycho-
wania, jutro moga by¢ miekkie i dostepne, jezeli zmiek-
czy je usilna praca catego spoteczenstwa, na w”szyst-
kich polach, bo niemasz zjawisk spotecznych nieza-
leznych. Historja w'ychowania wskazuje, jak powmli
rosng jego Srodki. Do takiego podstawowego czynni-
ka, jak rodzina, jedynego w ustroju rodowym spote-
czenstwa, dolaczajg sie powoli inne. W spoteczen-
stwie stanowem juz mamy poczatki szkoty i wycho-
wania publicznego; potem przychodzi ustréj panstwo'
wy, ktory rozwija te czynniki, dalej wystepujg zrze-
szenia spoteczne, inicjatywa prywatna i t. p.

Poglad relatywistyczny wspiera sie na fakcie
statej ewolucji czlowieka i spoteczeristwa. Jednym
f z czynnikéw tej ewolucji jest zdobywanie coraz lep-
szych $rodkéw rozwoju wiedzy i myslenia. Jednym
z takich S$rodkéw jest np. czytanie, ktére stusznie
nazywajg nowg jeszcze i miodg sztuka. Pomimo roz-
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powszechnienia pozornego druku os6b czytajacych
jest bardzo niewiele”). W czytaniu i druku cywili-
zacja nasza znajduje narzedzie wielkiej doniostosci
nietylko do rozpowszechnienia i kapitalizowania wie-
dzy, lecz, i to przedewszystkiem, do rozwoju moézgu
i myslenia. Dawne cywilizacje, ktére upadty, nie po-
siadaty tego $rodka tak samo jak brakowato im za-
sad chrzescijanstwa, ktore dzis§ pomimo wszystko po-
pularyzujg sie coraz bardziej. Instytucje naukowe,
tysigce robdt, towarzystw os$wiatowych i t. p. z jed-
nej strony, a coraz giebszy nurt filantropinizmu
z drugiej, pracujg i pracowa¢ winny wspélnie prze
dewszystkiem dla podniesienia cziowieka. Z czyta-
niem taczy sie rozwoj i wzbogacenie sie jezyka, ktory
tak silnie oddziatywa na nasz postep duchowy. Jezyk
jako zjawisko akustyczne za posrednictwem #gczenia
objawow optycznych, ruchowych i fonetycznych, w czy-
taniu znajduje nowa pobudke rozwojowa. Charakte-
ryzuje on. jedno z najciekawszych zjawisk spotecz-
nych, ktére nazywamy narodem. Jako w potoku dzie-
jéw dokonywana i dokonana Kkapitalizacja zdobyczy
kultury ludzkiej w formie indywidualnej (bo taka tylko
jest jedynie realng), naréd stanowi podstavx)we two-
rzywo wychowawcze. Jest on w ludzkosci tern, czem
rodzina w nim samym; stanowi jedng ze szkdt, w kto-
rych wychowuje sie genus humanum. Kto zjawisko

b Na fakt ten zwraca uwage J. Cotton Dana w arty-
kule p. t: The supreme importance of reading (Pedagogical
Seminary, Vol. XX, n-r 1, 1913). Autor traktuje zagadnienie
do$¢ jednostronnie i zbyt pohopnie uogdlniai
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wychowania bierze w odniesieniu do gtéwnych li tylko
przejawéw Swiadomej dziatalnosci wychowawczej, do
tych lub innych instytucji, a nie potrafi sie wznies¢
do punktu widzenia og6lniejszego, spotecznego, dla
tego’ poglad relatywistyczny jest niedostepny tak samo
jak rozumienie transformizmu biologicznego lub hi-
storycznego procesu. Dawniejszej pedagogice nietylko
brakowato podstaw doswiadczalnych, brakowalo jej
w znacznie wiekszym stopniu spotecznego punktu
widzenia. Politeja grecka, ktéra zastgpiona zostata
przez pojecie panstwa poézniej, jako jedno z podsta-
wowych pomocniczych poje¢ pedagogicznych, byla
jak owe posagi greckie, piekna, lecz brakto jej krwi
i nerwéw, braklo realnosci faktu. Byla ona zbyt piek-
na, by mogta byé realna. Do dzi$ dnia trzyma jed-
nakze przy sobie wiecej zachwycone, niz dowodowo
przekonane umysty ludzkie i tylko $wiezy prad, idacy
ze sfery badan spétczesnej nam biologji i socjologji
moze klasyczne jej ksztatty ozywi¢. Pedagogika spo-
feczna sta¢ sie musi dziatem, a bodaj nawet duchem
pedagogiki ogdlnej.

Relatywizm nie jest dazeniem do ,,ztotego $rod-
ka”, jest on wyrazem wiedzy, ptynacej z badania na-
tury ludzkiej, przyrody wogdle i historji. On chce
widzie¢ cztowieka takim, jakim on jest i, stwierdzajgc-
fakt rozw'oju zycia, opiera sie na tern, co w tym roz-
woju jest stusznem i doswiadczalnie stwierdzonem.

Z kazdej wzglednosci ptynie wzgledna pociecha,
ale tez i wzgledny... smutek. Nauka dotad nie za-
przecza, ze ci, ktérzy wrolajg do oddzielnego i zbio-
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rowego cztowieka; ,,musisz i$¢ droga wiedzy, trudu,
poswiecenia i wysitku”, aby wyptyw twdj byt skuteczny”,
majg stusznosé i dotykajg prawdy zycia, prawdy jedrnej,
jak zimna woda zrédlana. Relatywizm tej prawdy broni.

W ten sposob przedstawia sie poglad relaty-
wistow.

Rozwazanie tego i poprzednich pogladéw pozor-
nie jakby nie wigze sie z naszem zagadnieniem: ksztat-
eenia charakteru, gdyz wszyscy wierzymy w site
wplywu wychowawczego, szukamy tylko S$rodkéw.
Wybér Srodkéw jest uwarunkowany jednakze przez
wiedze i pojmowanie rzeczy, az drugiej strony, zdaje
sie, zastanowienie sie nad wspomnianemi poglgdami
ma swoje znaczenie, bo otwiera nam wolng droge do
nastepnych rozwazan, obalajgc zarzut zajmowania sie
rzeczami niewykonalnemi, a jednoczesnie usuwa sze-
reg popularnych nieporozumien, wynikajacych albo
ze zbytniego entuzjazmu i nadmiaru wiary, albo tez
z leniwego sceptycyzmu.
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V.

Mozemy obecnie przystgpi¢ do wyjasnienia po>
jecia charakteru, jego elementdw i definicji. Rzecz
jasna, ze definicja, ktorg w jednym z nastepnych roz*
dziatbw przyjmiemy, ma by¢ celem pracy wychowaw-
czej, dla ktoérej nastepnie nalezy szuka¢ S$rodkow.

Przy dalszych naszych rozwazaniach bedziemy
sie starali dla unikniecia nieporozumieh zachowaé
mozliwg og6lnos¢. Teorja, ktdra nastepnie podamy,,
jest psychologiczna, nie rozdrabnia sie¢ na szczegOli-
ki, zaznacza gtéwne rzeczy, zdaniem naszem, nie ule-
gajace watpliwosci. W ten sposdb ksztatcenie cha-
rakteru staje sie dostepnem w praktyce przez pod-
kreslanie tych stron, ktore gtowng odgrywaja role.
Zresztg czytelnik uwazny znajdzie tu wiele analogji
i oparcie sie na tern, co bylo powiedziane w rozdzia-
le drugim.

Kazdy, kto cokolwiek blizej zapoznat sie z zaj-
mujacem nas zagadnieniem, zrozumie fatwo bojazn
i niepewnos$¢, ktérg odczuwaé musi ten, kto sie kusi
0 rozpatrywanie bodaj przyblizone tego odwieczne-
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go, a tak ciekawego problemu. Najlepsze umysty
ludzkosci po wszystkie czasy usitowaty problem ten
ujaé, a pomimo to dotad staje on przed kazdem po-
koleniem z catym nowosci powabem, w calej grozie
swej wielkosci. Wielkie zagadnienia majg to do sie-
bie, ze sg przedewszystkiem wieczne.

Cale wiekii pokolen szeregi usitujg znalez¢ roz-
wigzanie ich — naprézno ... Czyz jednakze napréz-
no? czy wysitek, czy praca zuzyta nie kapitalizuje
sie w postaci wigkszej sprawnosci i tezyzny mysle-
nia? Historja dowodzi, ze tak jest istotnie, ze cze-
sto bezinteresowne wysitki sg bardzo ... pozyteczne,
decyduja nieraz o zyciu mas ludzkich. To samo wi-
dzimy w zabawie dziecinnej, w jej pozornej nieuzy-
tecznosci. Niejedna ,,kwadratura kota” byta dobrg
szkotg myslenia naukowego.

Charakter cztowieka jest zjawiskiem bardzo zio-
zonem. ,,GOre soli trzeba zjes¢, aby pozna¢ czilowie-
ljia” — méwi przystowie utarte, wskazuje jednakze,
jako wyraz doswiadczenia, na wielkg zawito$¢ zja-
wiska, na zmienno$¢ nieoczekiwang tam, gdzie sie
spodziewato statosci. Szekspir jest mistrzem w przed-
stawianiu tej nieoczekiwanej pozornie gry czyndéw
i reakcyj czlowieka. Nie sg to raptowne przeskoki,
istnieje ciggtos¢, lecz glebiej ukryta poza maska, do-
stepng przecietnemu spostrzezeniu.

Ze wzgledu na potrzebe jasniejszego rozumie-
nia tego, co nastepuje, uméwmy sie oznaczaC tak,
jak u Sterna, cechami wszelkie witasciwosci charakte-
ru danej jednostki. ZauwazyliSmy powyzej, ze nie
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sadzimy, aby to okreSlenie bylo Sciste i do badan
wygodne tak samo, jak nie uwazamy, aby podana
przez Sterna segregacja cech (Merkmale) na trzy
wspomniane rodzaje byta znacznem utatwieniem. Dla
nas w przysztosci niema to znaczenia, stgd mozemy
Sie na definicjach Sterna zatrzyma¢. Wprowadzimy
pézniej okreslenie elementu charakteru, co bedzie
dla nas miato juz znaczenie zasadnicze.

Pomimo ztozonosci w charakterze kazdego czio-
wieka, mozna przedewszystkiem wysegregowac dwie
gléwne jego czesci skladowe. Ten podziat istnieje
u wszystkich myslicieli, zajmujacych sie omawiang
sprawa, przyczem czesci nadmienione maja u kazdego
odpowiednie nazwy. Nie ulega watpliwosci, ze kazdy
cztowiek przychodzi na S$wiat z pewnemi indywidu-
alnemi cechami, predyspozycjami zaréwno natury fi.
zycznej, jak i psychicznej. Suma cech psychicznych
stanowi wrodzong cze$¢ jego charakteru, czyli, mo-
wigc lepiej — wrodzony materjat tegoz. W ciggu
zycia, zaleznie od réznych okolicznosci i warunkow,
wytwarzaja sie inne, nabyte cechy psychiczne, ktdre
w sumie stanowig nabyty materjat jego charakteru.
Bardzo trudno okres$li¢, gdzie sie koncza wrodzone
cechy, a zaczynajg nabyte. Trudno$¢ ta bylta przy-
czyng sporu filozoficznego o pojeciach wrodzonych
1 dotad nie jest rozstrzygnieta. Prawie nic nie pa-
mietamy z naszego wczesnego dziecinstwa. Nie zna-
czy to, by nie istniala ciggtos¢ zycia psychicznego:
dawniej odebrane wrazenia tak zrosty sie z nami,
z masg naszych wspomnien, ze cecha czasu zatarfa sie
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w nich i staty sie jakby materjgtem naszego ,ja”.
Wobec tego kazda z tych czesci sktadowych naszego
charakteru jest wielkoscig zmienng. Niemasz bardzo
czesto moznosci w codziennem doswiadczeniu i zwy-
ktej samoobserwacji oddzieli¢ to, co jest nabyte, od
tego, co wrodzone.

Wspomnienia $wiezych wrazen jeszcze majg dla
nas ceche nowosci, czego$ nabytego; dawnych — juz
sie zrastajg z masg innych wspomnien, stanowig jed-
ng mase, ocena czasowa zanika. Wezmy przykiad.
Ody sie uczymy jakiej$ rzeczy, czujemy dobrze, ze
jest dla nas nowag, czujemy wysitek pewien w jej
przyswajaniu, Swiadomo$¢ nasza jest w naprezeniu.
Ale oto nauczyliSmy sie, niedawna nowo$¢ stata sie
dla nas rzecza zwykta, stata sie niejako naszg wias-
noscia, organem naszego czynu lub mysli. Przesta-
jemy ja odrdznia¢ specjalnie, a nawet, gdy zaczniemy
umysinie zwraca¢ na nig uwage, automatyzm sie psuje
ku naszemu zdziwieniu. Cziowiek, ktéry zacznie ana-
lizowa¢ swe ruchy przy chodzeniu, moze sie potknac,
jak mate dziecko.

Jezeli wiec staniemy na gruncie
bezposredniej obserwacji, musimy sie
zgodzi¢, ze wspomniane cze$ci sktado-
we charakteru sg wielkosciami zmien-
nemi. Nie wyplywa stad, by czesci te nie byly
czem$ samem w sobie okreslonem. Doswiadczenie
poucza, ze kazdy nowy wysitek obserwacji wprowa-
dza coraz to nowe zmiany w ich wzajemne ustosun-
kowanie. Badania pordwnawcze, umiejetna, objek-.
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tywna metoda naukowa potrafi zapewne wykry¢ i do-
ktadniej odroézni¢ t. zw. endogeniczna (jak moéwi ta-
zurskij) strone charakteru od eksogenicznej, niemniej
jednakze samoobserwacja, dla rozwoju indywidualne-
go ogromne majgca znaczenie, tego odréznienia do-
ktadnie nie daje. Dla niej dusza ludzka i $wiat ze-
wnetrzny tak czesto stanowig catos¢ spdjng, jedno-
czes$nie sie rozwijajaca.

»Staros¢ zyje wspomnieniem” —moéwimy nieraz,
konstatujgc w ten sposob wszystkim nam jasny fakt
obserwacji. Dla starca Swiat zewnetrzny jest coraz
biedniejszy, doswiadczenie jego jest bierne, a tern
samem szczuple i oto, powiadamy, charakter jego
sie wustalit. Na jedng rzecz jednakze musimy tu
zwréci¢ uwage. Wszyscy wiemy, ze nasze zasady,
poglady i pojecia sg rzeczg nabyts, ze powstajg na
tle na$ladownictwa Ilub doswiadczenia, ze sg pozy-
czone lub wyrobione, ale w kazdym razie nabyte.
Poniewaz postepowanie wedtug pewnych zasad sta-
nowi, jak to wszyscy chetnie potwierdzg, jedng z cech
charakteru silnego, wiec tu, w tym przypadku, wi-
dzimy wyraznie znaczenie nabytej czesci charakteru.
Herbart odrdznia tez w charakterze cztowieka 2 stro-
iy* >5Te cze$¢” — powiada on ) — ,,przejawdw jego
woli, ktéra on znajduje w obserwacji samego siebie
jako juz dana, nazywamy objektywnag czeScig

Y J. F. Herbart. ,,Umriss padagogischer Vorlesun-
gen”, str. 98 - 9 Universal-Bibliothek. To samo w ,,Peda-
gogice ogdlnej”, ktdra istnieje w przektadzie polskim.

90






Kanta. Charakter mys$lny Kanta—jest ,,rzeczg samg
w sobie , nalezy poniekad do S$wiata przestepnego.
Kerschensteiner zaS méwi o fakcie doswiadczalnym.

Powyzej powiedzielismy, ze kazdy mysliciel, zaj-
mujacy sie omawiang sprawg, widzi w niej dwie stro-
ny. Stanie sie to tern bardziej zrozumiate, gdy wez-
miemy na uwage t. zw. temperament i bedziemy go
uwazali za jedng ze stron charakteru, np. biologiczng
u Kerschensteinera.

Nie bede przytaczat wiecej przyktaddw. Te, ktore
podatem, sg potrzebne nam do dalszych rozwazan,
ii jednocze$nie wystarczaja.

Cz}” jednakze wobec trudnosci faktycznej odrdz-
nienia tego, co jest wrodzone, od cech nabytych, nie
byto by lepszem inne pojmowanie t3'ch dwdch czesci
charakteru czlowieka? Sadze, ze tak. Niewatpliwie
z punktu widzenia naukowego moze by¢ waznem,
2 czem cztowiek przychodzi na $wiat i co daje mu
doswiadczenie i praca zycia. Rozwigzanie tego trud-
nego p3tania mogloby nam da¢ w odniesieniu do da-
nej indywidualnosci bardzo duzo.

Niestetj', do tego rozwigzania jest daleko: mo-
zemy wskaza¢ tylko w grubych bardzo zarysach te
wiasciwosci jednostki, jakie sa przyrodzone i to tylko
w przypadkach wybitniejszych. Wiele cech pozosta-
je zapewne w ukryciu, dzieki niesprzyjajacym warun-
kom zycia. To samo bywa w odniesieniu do zjawisk
fizjologicznych. O wiele fatwNej jest z nabytemi ce-
chami, lecz i tutaj nieraz jesteSmy w trudnem poto-
zeniu. Zagadnienie powyzsze wymaga hietylko psj™
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chogramu jednostki, lecz i doktadnej jej biografjt
oraz skali poréwnawczej z innemi dla wiasciwej ocenj™

Trudno$¢ zagadnienia zmusza nas ze wzgledu
na potrzeby wychowania do innego podziatu.

Poniewaz najtrudniejszg rzeczg jest nalezyte
odroznianie tego, co przyrodzone, od cech nabytych
i dobrze utrwalonych, bedziemy uwazali, ze dwa te
zakresy cech, t. j. przyrodzone i dobrze utrwalone-
nabyte stanowig jedng cze$¢ charakteru, te czes¢, ktéra
juz sie stata. Czlowiek ciagle sie rozwija nawet
wtedy, gdy fala zycia spada ku starosci. Zaréwno-
postrzeganie, jak pamie¢, a nawet rola wyobrazen
i ich stosunek do postrzegania — wszystko to sie zmie-
nia, a pomimo to czujemy zawsze nowg faze rozw'oju
naturalnego, ktdra jest czem$ innem, niz wszystkie po-
przednie, jakkolwiek bardzo wiele podobienstw zacho-
wuje. Skoro tak, skoro proces psychiczny stale trwa
do $mierci, niewatpliwie wytw™arzajg sie coraz to nowe;
cechy, utrwalajg sie, a wiec ta czes¢ charakteru, kto-
ra sie stala, wzrasta.

Obok niej istnieje inna, znajdujaca sie w stanie
stawania sie, tworzenia. To tworzenie bywa zalezne
od naszej woli i $wiadomosci, a tern samem od na-
szej samowiedzy albo tez niezalezne. Najpierw zja-
wia sie to jedno, a potem powoli rozwija sie drugie.

Im wiecej to stawanie sie zalezne jest od nas sa-
mych, tern silniejszy jest charakter cziowieka, tem jas-
niejsze poczucie ,,ja” i jego stosunek do rzeczywistosci../

Kazda chwila, $ci$le mowigc, przynosi nam zmia-
ny w czesci pierwszej charakteru, zwiekszajac niejako*
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jej objetos¢, wplywa tez ona i na cze$¢ druga, co albo
ostabia albo wzmacnia naszg zdolno$¢ tworzenia sa-
mych siebie, intensywno$¢ stawania sie naszego cha-
rakteru. Awiec mamy znowu do czynienia z dwoma
zmiennemi cze$ciami charakteru. Zmiennos¢ ta jest jed-
nakze inna niz poprzednio. Tam wynikata ona z nieudol-
nosci naszego poznawania, tutaj jest nastepstwem
wnioskiem prostym z samego pojecia o czesciach.
Mozna uwaza¢, ze taki podziat charakteru na dwie
czesci jest wygodniejszy ze stanowiska wychowaw-
0zego, gdyz nie zaplacze nas w rzeczy nieznane, nie
moze przeczy¢ doswiadczeniu oraz pozwala na wysu-
niecie na czolo pewnego bardzo waznego pojecia,
0 ktérem niebawem bedziemy mowili.

Czytelnik juz obecnie z tatwosScig zrozumie, ze
wychowanie samego siebie wysuwa sie poniekad
wpetni naturalnie jako jedno z naczelnych zagadnien
wychowawczych. Autor sadzi, ze stopien uzdolnienia
do samowychowania jest i tylko byé moze jedynem
dostatecznem kryterjum t zw. dojrzatosci. Przeja-
wia sie to uzdolnienie zaréwno w stopniu panowania
nad soba, jak dostatecznem rozumieniu motywow
czynoéw wiasnych i innych ludzi oraz zjawisk przy-
rody, umiejetnosci odczuwania wzruszen ludzkich
1 dazen a nadewszystko w S$wiadonism i celowym
stosunku wiasnego ,ja” do catosci zycia i wszech-
Swiata. W okresie dojrzewania mamj*> ten goracj®
czas, gdy stawiane sg mury pod gmach samowycho-
wania. Mury te wspiera¢ sie winny na trwatym fun-
damencie, ktéry buduje i ugruntowuje poprzedzajace
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wiek miodzienczy wychowanie. Dotychczasowe for-
malne i poniekad powierzchowne intelektualistyczne
traktowanie dojrzatosci jest niewystarczajgce i pry-
mitywne. Z fatwoscig oddzwiek w niem znalez¢ moz-
na dawnej szkoly z jej materjalizmem dydaktycznym.

Poniewaz, jak zaznaczyliSmy wyzej, dwie nadmie-
nione czesci charakteru sg wielkosciami zmiennemi,
znajdujacemi sie stale we wzajemnem spétdziataniu,
%vaznem jest zastanowienie sie, jakiego rodzaju jest to
spotdziatanie. Waznem nie tylko z objektywnego
punktu widzenia nauki, lecz tern bardziej obecnie dla
nas, ze stanowiska oceny wartosci tego spétdziatania.
Nazwijmy dla utkwienia mysli, nie kuszac sie o dobdr
najlepszej nazwy, wspomniane czesci
idynamiczna.

Moéwimy “~u o ,czesciach” i ,,wspotdziataniu ,
jakby chodzito o jakie$ oddzielne rzeczy. Tak nie jest.
Mamy przed sobg zjawisko ogromnie skomplikowane,
dwa przenikajace sie prady zjawisk, a dla scharakte-
ryzowania stosunku ich szereg stéwek i poje¢, ujmu-
jacych tylko czesciowo rzecz cata.

Srod pojeé, ktére znalazty swe zastosowanie
w rozwazaniach powyzszych wystepowato pojecie ,ja
Nalezy ono do takich, ktére sg omijane przez ni3
ktérych psychologéw z tego wzgledu, ze zdaniem ich
nie odpowiadajg doswiadczalnie stwierdzonym fak-
tom. Niewatpliwie pojecie to nalezy do rzedu mniej
uchwytnych i czesto przy blizszej analizie rozptywa-
jacych sie. Kto chce jednakze usung¢ ze stownika
psychologji to pojecie, winien przedewszystkiem zmie-

statyczng
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ni¢ catg budowe naszego jezyka i identyfikowac fakt
psychiczny z faktem fizycznym — t. zw. objektyw-
nym. QOdroéznienie iluzji i halucynacji od postrzeze-
nia, wyobrazenia od postrzezenia, obrazéw wytwar-
nych od reprodukcji bytoby zgota niejasne i niemoz-
liwe bez podziatu zjawisk psychicznych na dwie ka-
tegorje; objektywnych i subjektywnych. Z tern sie
zgodzi kazdy psycholog. Nie kazdy jednakze na dnie
zjawisk ps3~chicznych zechce przyjmowaé pewne
»ja’. Jest to zupeinie stuszne ze stanowiska nauko-
wego. Skoro hypoteza jest niepotrzebna, poco jej
uzywat. Inaczej rzecz sie przedstawia, gdy chodzi
o wychowanie. Swiadomo$é swego ,ja” jest wszyst-
kim nam blizka i wszystkim ludziom, nawet uczonym
psychologom, jest ,,bezposrednio” znana. Stosujemy
ja na kazdym kroku w zyciu praktycznem, zaréwno
obcujac z ludzmi, jak ze zjawiskami materjalnemi.
Ze to pojecie nie jest ptodne w nauce, w badaniu,
zalezy moze w duzym stopniu od tego, jakie meto-
dy badania uwazamy obecnie za stuszne. Zjawisko
patologiczne, t. zw. rozdwajania sie osobowosci, wska-
zuje zgota objektywnie na co$, co ma jednakze duzg
warto$¢, jakkolwiek nie da sie jeszcze uchwycic.
Kto nie zajmuje sie fizykg i polega na grubem do-
Swiadczeniu, temu sg zbedne elektrony i eter. Psj™
chologja jeszcze w dos¢ pierwotnem znajduje sie sta-
djum. Niepotrzebna jest dla jej metod badania hypo-
teza ,,ja”, — niech ja odrzuca, bo inaczej zrobi¢ nie
moze, ale to ,,ja” pomimo to zawsze pozostanie z na-
mi i w nas jako jedno z najbardziej oczywistych do-
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znawan zycia psychicznego. Wychowawca, ktérego
cele siegajg dalej, niz zamiary badacza, z faktem tym
liczy¢ sie winien i byloby nawet wielkim bledem z je-
go strony, gdyby sie liczy¢ przestat. Wymagania
natury moralnej zmuszaja go do tego. Odpowie-
dzialno$¢ za wiasne czyny, szlachetna duma, celo-
wo$¢ postepowania, obowigzek i t. p. — wszystko to
bezposrednio wigze sie ze Swiadomoscig naszego ,,ja”.
Bez niej staje sie czem$ pustem i bezptodnem. Kazdy
Z nas czuje to dobrze.

Swiadomos¢ naszego ,,ja” czyli samowiedza w mia-
re rozwoju czlowieka ulega tez zmianom. Rozwija
sie powoli to, co zowiemy osobowoscia ludzka. Po-
jecie osobowosci zajmowato i zajmuje wielu ludzi.
Podstawa jest ono filozofji Leibnitza, ktéra dzi$ zna-
lazta swéj wyraz gtebszy i modyfikacje w pogladach
W. Sterna 9, ktérego tyle razy juz cytowalismy.
Osobowos¢ dla Sterna jest nietylko zagadnieniem na-
ukowem, lecz podstawowem pojeciem filozoficznem.
Rzeczywisto$¢ rozpada sie na ,,0sobnikow” i ,,rze-
czy” (Personen und Sachen). Zaréwno kazdego osob-
nika, jak osobowos$¢ ludzka (Personlichkeit) chara-
kteryzuja trzy gtdwne cechy: unitas multiplex,
celowos¢ dziatania oraz odrebnosé. Oso-
bowos¢ jest wieloscia cech a jednocze$nie ich jed-
noscig. Cechy te sa réwnorzednie fizyczne i psy-

» W. Stern. Die menschliche Persdnlichkeit. Zweite
Auflage. Leipzig. 1919. Jedna to z najlepszych i najgteb-
szych ksigzek z omawianej dziedziny.

Charakter | wychowanie — 7.
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chiczne, bo osobowo$¢ jest ,,neutralna” wobec ducha
i materji. taczy sie ona dziataniem celowem wed-
tug przyczynowosci wewnetrznej ze $wiatem zewnetrz-
nym, ktory jest konieczny do jej rozwoju i samego
bytu. Dzieki temu natywizm i empiryzm sg odroz-
nieniem zbednem, bo osobowos$¢ i Swiat zewnetrzny
stanowig jakby dwa przenikajgce sie, stykajace sie
(Konvergenz) prady zjawisk, wobec czego odroznie-
nie pierwiastkbw apriorycznych i doswiadczalnych
jest czem$ nieistotnem. Spontaniczno$¢ i celowosé
dzialania wigze sie z indywidualng, jako$ciowg od-
rebnoscig od reszty S$wiata. Osobowosci podporzad-
kowujg sie sobie wzajemnie, np. osobowo$¢ spotecz-
na — nardéd podporzadkowuje jednostke tak samo,
jak jest podporzadkowana — ludzkosci, a catos¢
wszech osobnikéw najwyzszej osobowosci — Allperson.
Poniewaz kazda osobowo$¢ rzadzi sie whasnemi cela-
mi (autoteljg) i jednocze$nie podporzadkowana jest
wyzszym osobowosciom, koniecznem jest ,,misterjum
introcepcji, aby ustali¢ miedzy niemi rodzaj harmonji
przedustawnej... Harmonja ta jest zaréwno faktem
socjologicznym, jak ideatem wychowawczym. Ja jed-
nostkowe i ja spoteczne przenikajg sie wzajemnie
Stern nazywa swoje poglady ,.krytycznym’™ per-
sonalizmem” w odré6znieniu od ,,impersonalizmu” oraz
»personalizmu naiwnego”. Pierwszy z dwdch ostat-

» Ksigzka w pierwszem wydaniu ukazata sie w roku
1917-Yin  Niewatpliwie wywotata jg wojna. Jest ona ponie-
kad protestem przeciwko dotychczasowym umystowym ,,za-
tozeniom” cywilizowanego cztowieka.
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nich traktowatl czlowieka, jak rzecz i znalazt swoj
wyraz w doktrynach materjalistycznych oraz réznych
przejawach pozytywizmu, nie wylgczajgc pragmaty-
kéw. Drugi—nie uznaje neutralnosci wobec fizycz-
nych i psychicznych cech i wyodrebnia duch od ma-
terji, tworzac tern samem spiritualistyczne koncepcje.
Personalizm krytyczny ma wychodzi¢ ze sfery prze-
ciwienstw, w ktérych grzezta mysl ludzka, nie zaprze-
cza faktom celowosci, nie staje tez na drodze bada-
nia doswiadczalnego. Stern ma ambicje kantowskie
i poniekad idzie dalej w kierunku wskazanym przez
filozofa krdélewieckiego. Trudno odmoéwi¢ wartosci
powyzej przytoczonej charakterystyce osobowosci.
Korzenie jej tkwig w dynamicznej czesci charaktem
cztowieka, jakkolwiek przenika jej dziatanie catosé
jego. Czy osobowo$¢ moze by¢ tak szerokiem poje-
ciem filozoficznem, jak tego chce Stern, nie bedzie-
my rozstrzygali. Dla nas najwiekszg ma warto$é
jego charakterystyka osobowosci, gtowne jej cechy.
Otéz cechy te przypisa¢ jesteSmy gotowi roli i istocie
dynamicznej czesci charakteru cztowieka. Nie wystepuja
one odrazu wszystkie. Najpierwotniejszg wsréd nich
jest aktywno$é, ktéra pozniej konsoliduje sie i nabiera
cechy celowosci. Wadg pedagogiczng ksigzki Sterna
jest brak genetycznego rzeczy ujmowania.
Wszak dziecko ro6zni sie od dojrzatego czlowieka,
a pojecie osobowosci, jakkolwiek chce mu Stern przy-
pisa¢ ceche substancjalnosci, jest jednakze czems,
Co wyraza rzecz ciagle stajgcg sie. Te sprawe za
mato Stern podkresla i dla tego nie uwazamy za
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mozliwe catkowicie na jego stanowisku stangé, jak-
kolwiek nieraz jeszcze w niniejszej ksiazce jego rad
postuchamy.

Pojecie osobowosci u Sterna jest szerszem, niz
pojecie charakteru. Jest to rzecz poniekad dowolna
i nie istotna. Dla tego tez bedziemy nadal postugi-
wali sie jednem pojeciem: charakter, co nie wyklucza
bynajmniej mozliwosci zadania od charakteru tych
samych cech, jakie posiada osobowos$¢, t. j. jednosci
Aunitas multiplex), spontanicznosci i celowosci dziata-
nia oraz jasnego, odrebnego, indywidualnego oblicza.

Na str. 84 cytowanej ksiazki podaje Stern taka
definicje charakteru: ,,Der Charakter ist die Einheit
aller Richtungsdispositionen eines Menschen. Bestim-
mend fur seinen Begriff ist die das ganze Leben durch-
waltende Tendenz, durch welche alle auf das engere
Selbst wie auf fremde Zwecke gerichteten Strebungen
in Zielsetzimgen des weiteren Selbst umgewandelt wer-
den”. Nie trudno widzie¢, ze ta definicja implicite po-
siada wszystkie cechy, wiasciwe osobowosci u Sterna.

Dalej bedziemy mowili o elementach lub pier-
wiastkach charakteru, zatrzymujac termin przyjety
przez niektérych autoréw (np. Malapert). Element
tern rézni sie od cechy, ze wchodzi wen pojecie war-
tosci, co nie jest rzecza gtdbwng, gdy moéwimy o ce-
chach. Ze wzgledu na praktyke wychowawczg, ele-
ment charakteru musi: 1-o uwzglednia¢ tylko cechy
charakteru wiecej dla wychowania dostepne, nie ba-
czgc nawet na ich komplikacje; 2-0 wysuwa¢ na czo-
to tylko rzeczy najwazniejsze. Rzecz jasna, ze w ten
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sposdb  mozemy Aviele cech omingé. Nie bedzie to
grzechem, jezeli nie zapomnimy o najwazniejszych.
Ksztatcenie charakteru w $cistem tego stowa znacze-
niu jest dzietem samego czlowieka, dzietem samowy-
pbnwania. Ale wychowanie ze strony innych ludzi
winno da¢ wszystko, co jest najpotrzebniejsze do tej
pracy.

Stad niech sie czytelnik nie zdziwi temu, co
znajdzie dalej. Bylo by jednakze Zle, gdyby znalazi
wady naukowe. Tego kazda taka konstrukcja unikaé
winna juz chociazby dla tego, ze zrobi¢ to moze
i przytem nie posiada¢ chwilowej tylko wartosci.

1) Tak zgodnie ze swa intuicjg pedagogiczng rob
np. Kerschensteiner.
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V.

Nie ulega watpliwosci, ze w roznych stadjach roz-
woju cztowieka obydwie czesci jego charakteru inaczej
sie przedstawiajg, W miodosci osobliwie bujnie ro-
zwijajg sie obydwie, w wieku dojrzatym mamy przed
sobg réwnowage, aw starosci — przewage statycznej.
W miodosci szukamy nowych wrazen, i to, co nam
daje otoczenie i Swiat zewnetrzny, o wiele przewyzsza
nasz wiasny kapitat duchowy. W starosci Swiat prze-
staje by¢ nowym i pociggajacym, lubimy sie pograzaé
w przesztosci, zy¢ tern, co mamy. W jednej nowelce
Orzeszkowej mamy Sliczny obrazek rwacej i ciekawej
miodosci. Oto maty chlopczyk, ledwo umiejacy cho-
dzi¢, znalazt sie $réd wysokiej trawy, po$rod kwiatow,
motyli i owaddéw, pod jasnemi promieniami stonca.
Jaka$ sita prze go naprzéd do coraz to noAvych od-
mian tej cudnej... bogatej rzeczywistosci, az znajduje
uspokojenie w zimnej, zdradzieckiej toni... Przeciez
lepiejby zrobit, powie medrzec hinduski, gdyby tylko
kontemplowal, biernie obserwowat te dziwng rzeczy-
wisto$¢. On chciat ja poznaé czynnie zapomoca activ
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touch, t. j. zapomoca podstawowego procesu poznaw-
czego, przejawiajacego sie juz w najwcze$niejszem
dziecinstwie w tern, ze dziecko wszystko bierze do
buzi, wszystkiego chce dotkng¢, samo idzie na spot-
kanie rzeczywistosci. llez to czynno$ci wykonywamy
w dziecinstwie tak czesto, jak w sztuce, bez zamiaru
i celu, majacych charakter tego czynnego zetkniecia
sie zrzeczami. Od wspomnianych elementarnych prze-
jawow u noworodka poprzez gry i zabawy dziecka
az do eksperymentu fizyka ciagnie sie jedna i ta
sama linja czynnego poznawania, czynnego doswiad-
czania. Rozped jego z wiekiem stabnie mniej lub
wiecej intensywnie, zaleznie od indywidualnosci i wa-
runkéw. Czy jest pozadane z punktu widzenia sity
charakteru cztowieka to stabniecie ? Wszyscy lubimy
moc zycia, jego rozlewna, bujng ekspansje. Dla mnie
ta moc jest jedng z wartosci, jest jednym z dowodow
sity charakteru cztowieka. Jezeli stabnie impuls we-
wnetrzny do czynnego doswiadczenia, stabnie zycie,
stabnie moc jego. »Ten tylko jest godzien wolnosci
i zycia, kto codzien je zdobywa¢ musi; takie jest
ostatnie stowo madrosci” — moéwi Goethe w Fauscie ).
Doswiadczanie czynne, nazywane w naukach $cistych
eksperymentacja, jako jedna z ,,metod zyciowych ,
jako jeden z postulatow wychowania, nie jest rzeczg
szeroko znana, jakkolwiek oznaczamy nieraz czesciowo

y ,,Das ist der Weisheit letzter Schluss,
Nur der verdient sich Freiheit, \/ie das Leben,
Der taglich sie erobern muss”.
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penhauer — zawsze jest tylko linja, nie powierzch-
nig, tak tez powinniSmy w zyciu, jezeli co$ osigg-
na¢ i posias¢ pragniemy, odrzuca¢ niezliczone inne
rzeczy, lezace na lewo i na prawo. Jezeli nie potra-
fimy na to sie zdoby¢, lecz, jak dzieci na jarmarku,
wyciggamy reke po wszystko, koto czego przecho-
dzimy, wtedy mamy przed sobg zwodne dgzenie do
zamiany linji naszej drogi na powierzchnie ; biegniemy
zygzakowato, walesajac sie w jedng i druga strone
i niczego osiggna¢ nie mozemy”, Tylko doswiadcza-
nie czynne moze nauczy¢ dziecko biegu po tej linji
jego zycia, jako czlowieka dojrzatego, linji, ktdra
znamionuje silny charakter.

Znaczenie ,,doswiadczania czynnego” czesto jest
niedoceniane. Nawet mamy dazenia w filozofji, gdzie
wyrazem madrosci jest biernos¢ zyciowa. Wezmy pod
uwage stoicyzm, epikureizm, ba, nawet samego Pla-
tona, wpatrzonego w boskie idee i dotagd hypnotyzu-
jacego calg nasza kulture umystowa. Czego wyrazem
jest nirwana, atapa™a, pietas $redniowieczna? Prze-
ciwstawienie pomiedzy $wiatem a ideatem wyrazito sie
w dazeniu zwolnienia sie od wiezow Swiata. Powstata
filozofja ,,niechcenia”, ucieczki, ktéra dotad jest uwa-
zana przez moralistbw nawet bardzo wybitnych za
madros$¢ zyciowg. Starozytna mysl przez diugie wieki
doswiadczeh doszta do tej madrosci, stajac sie podo-
bna do Aleksandra Macedonskiego, rozcinajgcego we-
zet gordyjski mieczem, zamiast go rozwigza¢. Wptyw

y 1 c, str. 3945

105



tego rodzaju myslenia jest tak wielki nawet w dobie
obecnej, jak wptyw starozytnej grecko-rzymskiej kul-
tury wogole. Gzem byt wiasciwie Nietzsche, jak nie
komentatorem pewnych odtaméw greckiej mysli, ktory
usitowat gtosi¢ Swiatu nowego cztowieka ? Stoik two-
rzyt zasade z umiejetnosci ,,niechcenia”, a Nietzsche
czyz nie robi tego samego, czyz 1z zyciem idzie,
w niem tworzy ? Nie, on zamyka sie w swej twierdzy
nadludzkiej, peten pogardy dla ludzi i zycia bieza-
cego, pogardy, w duzym stopniu plynacej z estetycz-
nego pogladu na $wiat i zycie. Wiemy chociazby
z przyktadu réznych form materjalizmu, do czego
prowadzi intelektualizm wytgczny ; Nietzsche wykazat
nam braki estetyzmu. Niemate wady ma tez mora-
lizm lotstoja lub nawet Foerstera. Charakter czio-
wieka musi godzi¢ w sobie konkretnie te rozne
tendencje, jako wyraz jednej, wszechogarniajacej ,,woli
zycia”, ale woli dobrej.

W dziedzinie, przez nas tutaj omawianej, taki
np. autor, jak Prat ‘), przeciwstawajac jednej czesci
charakteru ludzkiego, ktérg nazywa charakterem
empirycznym, drugg jej cze$¢, czyli osobo-
wos$¢ cztowieka, widzi gldwng site tej ostatniej,
jej wolno$¢ w umiejetnosci zaprzeczania pierwszej.
»Nolont¢  czyli ,vouloir ne pas” stanowi osnowe
charakteru moralnego cztowieka. ,,De se défaire pour
se refaire” oto dewiza, ktora jest starg mysla,

) L. Prat. ,Le caractere empirique et la personne
Pavy v nolonté en psychologie et en morale”. 1896
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de Iimpulsion ou de I’arrét détermine chez I’'homme
le caractére”. Jakkolwiek wniosek 4 moze sie stusz-
nie wyda¢ zbyt ogolnikowym, wskazuje on jednakze
na to, jakg wage ma sprawa obecnie omawiana.

Z punktu widzenia pozytku spotecznego i je-
dnostkowego pozadane jest, by wiekszo$¢ przemozna
ludzi nalezata do kategorji ludzi czynu. Wistocie
tak bywa wsérod ludzi praktyki, ktorzy zywig pewng
zle ukrywang pobtazliwos$é dla charakterow biernych
uczonych, literatéw i t. p.

Szkota dzisiejsza zasadniczo popiera i kultywuje
bierne charaktery, spektatoréw zycia, ktérzy czesto
w najlepszym razie potrafig ,,wiedzie¢”, ale nie umie-
ja ,chcie¢”. W dobie obecnej nawet tych pierwszych
jest mato, szkota jest coraz wiecej bezsilna i musi

gruntu odnowi¢ swojg podstawe wychowawcza.
Nienormalnos¢ jej dziatania polega przedewszystkiem
na tern, ze nie wplywa nawet na urobienie biernych
charakteréw, ze przez sam proces uczenia i wogole
wychowania, przez brak rozumienia nalezytego i upra-
wiania karnosci, ostabia intensywno$é zycia jednost-
kowego i zbiorowego, oraz rozluznia, obezwiadnia
wewnetrzne wiezy duchowe.

Charakter bierny, badacz jest cenng jednostka,
gdy poza spokojem jego oczu istnieje moézg silny,
ktory umie przerobi¢ otrzymane podniety i dane
doswiadczenia, przerobi¢ na nowe wartosci zyciowe.
Spektaktor z moézgiem stabym, niezdolny do wysitku,
to czesto ztosliAve i niemoralne stworzenie.

Umiejetnos¢ ,,chcenia” jest pojeciem szerszeni

*
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od ,niechcenia”, i zawiera to ostatnie w sobie, jako,
element. Chcie¢ nie mozna, jak ,dziecko na jarr
marku”, trzeba wybiera¢, trzeba odrzucac...

Mogtoby sie zdawaé, ze to, co my nazywamy
doswiadczaniem czynnem, jest poprostu zwykiem
zjawiskiem woli, a wiec podstawowym elementem
charakteru jest fenomen woli silnej. Poglad ten, o ile
nie chcemy wchodzi¢ odrazu w dziedzine metafizyki,
nie wydaje nam sie catkowicie stusznym. ,,Doswiad-
Czanie czynne” zawiera w sobie bardzo szeroka skale
reakcji, a wiec wszelkie odruchy i pseudo-odruchy,
wszelkie czynnosci zautomatyzowane, gdzie $wiado-
mos$¢ juz, ze tak powiem, wyparowata; wszelkie
czynnosci instynktowe, ktérych skala jest niezmiernie
bogata i urozmaicona, a nadewszystko pewien element
aktywnosci, samorzutnosci, dzieki ktéremu organizm
z catym swoim aparatem odbiorczym i przerabiajagcym
idzie sam na spotkanie doswiadczenia. Zjawisko woli
jest zjawiskiem szerszem, zawierajacem sie rowniez
w $Swiadomem usuwaniu sie do zycia, ktéremu musi
towarzyszy¢ takze akt wyboru, walka motywdéw.

Stusznie mowiag niektérzy psychologowie, ze gdy
zaczniemy analizowaé nasze stany psychiczne, awszcze-
gélnosci tak zwane objawy naszej woli, nie znajdziemy
niczego wiecej procz zwyktych elementéw czuciowych,
wyobrazeniowych, uczuciowych i t. p. A pomimo to
zjawisko woli tak przewaznie sie narzuca naszej $wia-
domosci. Jest ono czem$, czego nie otrzymujemy
droga analizy, czem$, co da sie poréwnaé¢ do piek-
nego gmachu w jego catosci. Elementy gmachu; od-
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dzielne cegly, kamienie, ich spojenia wszelakie, na-
wet utamki architektoniczne nic nie moéwig o catosci.
Wszak mozemy owe elementy zitozy¢ beztadnie, utwo-
rzy¢ z nich bylejaki stos materjatu budowlanego;
mozemy tez zrobi¢ piekny gmach. To samo w prze-
zyciach ludzkich. Wola objektywnie wystepuje
zawsze tam, gdzie skondensowujg sie, tworzg catosé
organiczng, zwartg, wyanalizowane w teorji pier-
wiastki naszego zycia psychicznego. Stad nie kazde zja-
wisko psychiczne ma ceche woli, nie kazde zaliczone
by¢ moze do kategorji czynnych reakcji cztowieka.
Sa zjawiska beztadne, nie uporzadkowane, sg tez ca-
tostki syntetyczne, mniej lub wiecej spdjne. Jeszcze
Herbart zwracat uwage na to, ze jak ta lub inna
koniigimacja wnosi do oddzielnych jednostkowych
przedmiotéw co$ nowego, tak samo tez zespoty przed-
stawien moga mie¢ rozne cechy. Zjawisko woli przy
takiem pojmowaniu ma szereg stopni. Najwyzszym
stopniem jest objaw woli, w ktérym cztowiek dziata
celowo, planowo, wedtug okreslonego zamierzenia,
postugujac sie pewnemi statemi zasadami. Niektorzy
to wkasnie naz3>wejg wolg. Nie zwezamy tego pojecia,
nie ograniczamy pola jego przejawiania sie, sgdzimy,
iz istnieje wiele form, wiele postaci woli. Jedna z naj-
wiecej elementarnych, zasadniczych jest ten czynny
stosunek cztowieka do otoczenia i $wiata, ktory jest
wolg dziecinstwa, a ktéry w wieku po6zniejszym nie-
raz sie zwyradnia i maleje. Analiza logiczna i po-
wolne wyczerpywanie sie energji zyciowej sg powo-
dem tego. Analiza wspomniana zatrzymuje sie nieraz
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w potowie drogi, rozktada, ale nie doprowadza do
syntezy, a wyczerpanie energji poddaje czlowieka
w wiekszym stopniu wplywowi samorzutnego biegu
zjawisk psychicznych. To, co nazywamy ,radoscig
zycia”, ,,$wiezoscig stosunku™ do niego, ¢wszystko to
charakteryzuje ten wazny element charakteru czto-
wieka, ktéry nazwalismy ,,doswiadczaniem czynnem®.
By¢ moze, nazwa sama nie jest szczesliwie dobrana,
by¢ moze, zastapi¢ ja mozna przez inna, lepszg; nie
zmienia to jednakze istoty rzeczy, znaczenia samego
pojecia.

To, o czem byla mowa, dotyczytlo pierwszego
zasadniczego poktadu charakteru cztowieka: jego ak-,,
tywnosci zyciowej, jego radosci zycia i instynktownej
wen wiary. Bez tego zasadniczego elementu, wszystko
inne bytoby tylko proézng formalnoscig. Jednym z za-
sadniczych postulatow wychowania wogdle jest za-
chowanie i kultywowanie zdrowego, $wiezego poczu-
cia zycia.

Niech miodziez widzi, jak starzy spetniajg swoje
obowigzki, niech wychowanie jej bedzie twarde, ale
petne stonca, ktére wszak ,,wschodzi na zte i na do-
bre”, niech atmosfera jej zycia bedzie przepetniona
pracg, ale radosna. Za mato zgdamy od siebie, za
mato dbamy o konieczny dla ciagtosci zycia spote-
cznego szacunek miodych dla ojcow. Zeby miodziez
byta mioda, trzeba, by starsi... wdedzieli, co do nich
nalezy.

Pojecie, ktére zigczyliSmy z nazwa ,,doSwiadcza-
nie czynne” jest bardzo szerokie i ma ogromne za-



stosowanie w wychowaniu spétczesnein, przynaj nniej
w tych pradach mysli, ktore dzi$ zajmuja kierowni-
cze stanowisko.

Juz Froebel byt pierwszym wyrazicielem gieb-
szym tego pradu, ktéry rozpoczat, jak wiele innych
rzeczy, Rousseau, w swojem dazeniu do oparcia sie
na naturze. ,Der lebendige Gedanke, das Ewige,
Gottliche Selbst als solches fordert und bedingt freie
Selbsttatigkeit und Selbstbestimmung zur Freiheit,
Gottahnlichkeit geschaffenen Wesens Mensch” ).
Mysl tak swoiscie tu wyrazona kietkowata dalej i dzi$
przybrata formy wiecej S$ciste dzieki doktadniejszym
badaniom nad naturg cziowieka wogdle, a dziecka
w szczegolnosci. Dawniej uwazano ruch jako zjawisko
fizyczne, nie majgce blizszego zwigzku organicznego
z objawami psycliicznemi, ktoére usitowano oddzieli¢
i uniezalezni¢ od ruchu, podporzadkowujac raczej im
ten ostatni. Sprowadzano tez do ruchu zjawisko psy-
chiczne. Dzi$§ wiemy, ze ruch odgrywa bardzo waznag
role nietylko symptomatyczna we wszelkich najw'az-
niejszych procesach zycia psychicznego. To znaczenie
ruchu i systemu miesniowego czasem prowadzito do
teoryj nie dajacych sie sprawdzi¢ albo zgota nie-
stusznych, jak np. teorja wzruszenn James-Lange’go.
Jezeli dzi$ zjawiaja sie prace w rodzaju wspomnianej
rozprawy Vaschide’a p. t.: ,,Essai sur la psychologie
de la main” to nie jest to objawem ,,zmaterjalizo-

) F. Frobel. Die Menschenerziehung. Im Auszug.
Jaeger. Lipsk, str. 7.
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Wania sie” psychologji, lecz zjawiskiem bardzo ptod-
nem, bardzo gtebokiem i dla wychowania niezmier-
nie waznem. Stusznie twierdzi Woodworth %), ze psy-
chologja w przysztosci bedzie psychologja ruchu, od-
najdujgcg w kazdym procesie zjawisko ruchowe i ba-
dajgcg reakcje ruchowe na pobudki zewnetrzne. Na-
uka dzisiejsza niema sktonnosci do oddzielania ducha
i ciata, bada ona proces zycia tak, jakim on jest
w swej jednolitosci. Niewatpliwie wplynie to nawet
na nasze poglady moralne, gdzie czesto nieupraw-
niona pogarda do cielesnego staje sie Zrddiem obtu-
dy i roztamu w cziowieku. Ksztatcenie czynnych
przejawéw zycia, a wiec i ruchowych reakcyj prze-,
dewszystkiem, jest jednem z najwazniejszych zadanf
wychowania. Nie dziwmy sie, ze wobec braku takie-=
go ksztatcenia ideat jest czesto pustym dZzwiekiemt
salonowym, literackim frazesem. Nie tylko waznym
celem takiego ksztatcenia jest umiejetno$¢ stosowa-
nia oraz celowos¢ i ekonomja ruchu, lecz przedewszj”st-
kiem postawa jednostki wobec zycia, postawa czynna.
Od postawy tej zalezy jego rozwo6j wewnetrzny, du-
chowy 1 bogactwo doswiadczenia. Rozwijanie takiej
postawy wymaga znajomosci elementarnych sit zy-,
wotnych, ich rozwoju, roli i przejawéw. Wchodza!
tuw gre zaréwno nasze odruchy jak popedy instynk-

) R. S. Woodworth. Le mouvement. Bibl. int. de
psychologie experimentale. Paryz. 1903 To samo W. B
Pillsbury. Attention. 1906.

Charakter i wychowanie __ 8.
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towe i wogdle iinpulsj;w” strona natury ludzkiej,
stanowigca bogaty kapital nie tylko dla cztowieka
samego, lecz i dla spotecznosci. Instynkty ludzkie
sg gietkie, poddajg sie wpltywom fatwo i przy zanied-
baniu tatwo tez sie zwyradniajg, co stanowi niemata
szkode dla jednostki i spoteczenstwa. W kierunku
ksztatcenia tej postawy czynnej wobec zycia, tego
doswiadczania czynnego, biegnie wiele pradéw peda-
gogicznych, jak np. prad wyrazany formutg: ,lear-
ning by doing” lub t. zw. przez Niemcéw ,szkota
pracy”. Jednocze$nie daje sie zauwazy¢ we wszyst-
kich krajach wzmozenie ruchu w sferze ksztalcenia
zawodowego i splatanie tegoz integralnie z pierwiast-
kami t. zw. ogélnoksztatcgcemi. Pod dewiza tej po-
stawy czynnej walczg wszelkie dagzenia reformy wy-
\ chowania.
Przejawy ruchowe tgczg sie z pierwiastkami
I wzruszeniowemi w tern, co zowiemy zainteresowa-
I niem. Ten ostatni termin wprowadzony przez Her-
barta stat sie nazwg powaznego zagadnienia zaréwno
psychologicznego, jak pedagogicznego. Nalezy ba-
da¢ rozwdj zainteresowan u dzieci, bo tylko oparcie
sie na nich moze nalezycie wptynaé zaréwno na jed-
no$¢ zycia jednostkowego, jego rozwdj, jak i wspo-
1 mniang postawe czynna. Wychowanie chce da¢ dzi$
m cztowiekowi rado$¢ tworzenia i rado$¢ zycia. Jest
’ to giéwnie tendencjg i zastugag anglo-saskich pedago-
gow, ktérzy mniej byli obarczeni ciezarem historycz-
nej tradycji szkolnej, niz ich koledzy z kontynentu
Europy. Jakkolwiek gtéwne prace w jezyku fran-
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<3uskim napisata, nie malg zastuge w tej dziedzinie
posiada rodaczka nasza p. Joteykéwna’).

Badanie cziowieka i potrzeby jego zycia i roz-
woju tacza sie z potrzebami spotecznemi. Tak zw.
ksztatcenie obywatelskie w pierwszej linji wymaga
Judzi czynu, ludzi pracy. Wymaga tego tez nauka,
ktoéra réwniez coraz bardziej tgczy w badaniu reakcje
czynu z mysleniem. T. zw. tayloryzm taczy sie z fa-
yolizmem. Pierwszy poddaje umiejetnemu badaniu
prace fizyczng w rdznych zawodach, oraz ludzi tym
zawodom sie oddajacych, drugi zajmuje sie nauko-
wem postawieniem zagadnienia prowadzenia admini-
stracji roznych przedsiebiorstw i biur, oraz umiejet-
nem Kkierownictwem ludZzmP). Wszystko to nic nie
ma wspolnego z zaniedbaniem dawnem reakcji czyn-
nych cztowieka. Mozna zrozumie¢ dawne wychowa-
nie greckie z jego gimnastyka wojenng. Gimnastyka
ta byla funkcjonalnie zupetnie bliska catosci zycia
1 jego potrzeb, ktore tak czesto byly potrzebami
wojny. Epoka rozwoju nauki, techniki, przemystu
1 handlu musiata i musi znalez¢ swo6j wyraz w kul-
turze reakcji ruchowych czlowieka, wyraz o wiele
subtelniejszy i glebszy, niz 6w grecki, bo zycie sta-

) ) fonction musculaire. Paryz, Doin
. Aide-Memoire de Psychologie experimentale et de Pé-
dologie. Bruxelles. 1909. La science du travail et son or-
ganisation. Alcan. Paryz, 191s.
Hnifo a . .P-  nuxem. Essai sur lacon-
uite des affaires et la direction des hommes. Payot Pa -
ryz,
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to sie o wiele wiecej zrozniczkowane i bogate rozma-
itoscig. Sta¢ sie musi tez takg i dusza ludzka. Nie
mozna tego zrobi¢ inaczej, jak tylko w najscislejszym
zwigzku z reakcjami czynnemi. Nerwowo$¢ naszych
czasOw, oraz wiele egzageracyj psychicznych powstaje
witadnie na tle niewspotmiernosci ksztatcenia ducho-
wej i fizycznej stron cziowieka.

Z tej samej koniecznosci zycia ptynie znaczenie
i wartos¢ biologiczna wolnosci. Mysl, ktéra sie me stata
ciatem, nie wyrazita sie w mowie, piSmie, druku
a przedewszystkiem (przecietnie) w czynie, szybko
degeneruje sie i chorzeje.

Po uw”™agach powyzszych czytelnik tatwo zrozu-
mie, jakie znaczenie ma w charakterze cztowieka to
co nazwaliSmy doswiadczaniem czynnem, zrozumie
tez, czem ono jest i jak moze by¢ praktycznie w wy-
chowaniu ujmowane. Sadze, ze nie zaprzeczy row-
niez, iz mamy tu do czynienia z pierwiastkiem wagi
wielkiej i ze cztowiek rozporzadzajgcy wyksztatcone-
mi reakcjami ruchowemi, cztowiek o0 postawie czyn-
nej wobec zycia, jego zagadnien i jego trudow jest
wiecej wartosciowym dla siebie i ludzi, bardziej®
zdrowym typem ludzkim, niz ten, ktéry tego nie po-

Postawa czynna wobec zjawisk i zadan zycia
w znacznym stopniu zalezy tez od wychowania fi-
zycznego, od hygjeny pracy i odpoczynku. Stusznie
podkresla t. zw. biologiczna teorja zabaw i per u lu-
dzi i zwierzat, stworzona przez K. Grossa, ze te po-
zornie nijakie i tak czesto przez ludzi nieswiadomych

116



zgota pogardliwie traktowane zajecia matych dzieci
i miodziezy stanowig bardzo wazny czynnik wycho-
wawczy jako przygotowanie do zycia, do czynne-
go w niem udziatu”). Tak samo jak hygjena szkol-
na tgczy sie przez powolne psychologizowanie sie
z caloscig wychowania, tak tez wogdle wychowanie
fizyczne coraz bardziej zaczyna sie liczy¢ nie z od-
dziatywaniem na te lub inne grupy miesni tylko,
lecz na catos¢ zycia cztowieka. Jedng z ciekawych
form jaka przybratlo ono jest np. skautyzm. Hasto
skautowskie: ,,Czuwaj!* charakteryzuje dobrze gtéwng
tendencje wyrazong w dazeniu do ksztalcenia posta-
WYy czynnej.

W zyciu potocznem odrézniamy ludzi energicz-
nych, praktycznych od oséb biernych i niezaradnych.
Zapewne tu tak samo jak wszedzie sg kraiicowosci
i miara przecietna najliczniej obsadzona. Jezeli ce-
chy od tak dawna zanotowane i wyrazone w teorji
t. zw. temperamentdéw sg stuszne, to nie mniej stusz-
nem jest, ze, jak to zaznacza Thorndike, typy mie-
szane sg hajczestsze i ze wychowanie umiejetne, wy-
chowanie przez czyn moze dzi$ nieréwnosci w ty-
pach ludzkich wygtadza¢. Widzimy to np. jako re-
zultat pobytu w wojsku, ktéry dla wielu 0séb wobec
naszej metod}” wychowawczej w szkotach jest wprost

» W ksigzce Chainberlain’a: ,,The Child” czytelnik znaj-
dzie (T. I, rozdz. Il) przedstawienie doktadne réznych teo-
ryj dotyczacych gier i zabaw. Ksigzka ta istnieje w prze-
ktadzie rosyjskim.
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zbawiennym. llez ni eszczgs¢, zazdrosci ludzkich, za
wiedzionych nadziei, préznego zalow wylewania pty-
nie z tego zaniedbania w szkole! lle sit tworczych
stracono dla spoteczenistwa! Postawa czynna tak sa-
mo przejawiaé sie moze w pracy umystowej’), gdzie
cechy badacza, umiejetno$¢ studjowania, dochodzenia
samodzielnego Avinny zastgpi¢ bierne wchitanianie go-
towych formut wiedzy. Tak samo jak badacz, sta-
wiajac hypoteze, ryzykuje, ryzyko jest w calem zy-
ciu ludzkiem. W jednym przypadku zaptatg jest
zysk materjalny, w drugim moralny, jako nagroda
za odwage cywilng, jasng site przekonan i umitowanie
zasad. Je$li dusza ludzka ma w sobie silne sprezy-
ny zycia, musza sie one wyrazi¢ zawsze w postaci
odpowiedniej czynnej reakcji. Inaczej nikng i maleja..

To, co nazywamy do$wiadczaniem lub postawg
czynng jest zjawiskiem, jak to widocznem jest z po-
wyzszego, skomplikowanem, jest ono czem$ podobnein
w catosci wychowania do zasady pogladowosci w nau-
czaniu. W tej postaAvie czynnej wyraza sie charakter
cztowieka, jest ona jego mowa, jego obliczem i jego
narzedziem. Jest ona jednocze$nie jednym z gidw-
nych jego elementOAV").

) O tem mowa bedzie nizej.

Literature odno$ng znajdzie czytelnik av N-rze 1—3“
Bulletin de Tlnstitut général psychologique. 1920. Artykut
R. Buyse’a p. t: Introduction a I'Etudej psychographique de
la Fonction Motrice. Paryz.
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VI.

Drugim waznym elementem charakteru jest
samowiedza. Jezeli ,,doswiadczanie czynne” daje
znajomos$¢ Swiata zewnetrznego, ,nie ja”, wytwarza
poczucie staAvianych przezeh oporow, wytwarza réw-
nowage ruchomg pomiedzy rozpedem zyciowym jed-
nostki a przeciwdziataniem przyrody i otoczenia spo-
tecznego, o tyle samowiedza wykrystalizowuje poje-
cia nasze o SAviecie wewnetrznym, o naszem ,ja”.
Obydwa te elementy charakteru cziowieka sg z sobg
w zwigzku najscislejszym. Trudnosci zycia i pozna-
nia, bél doznawany, wytwarzajg osad wewnetrzny
w postaci szukania ostoi w sobie, szukania oparcia
A/ swojem zyciu wewnetrznem, a ,,poznanie samego
siebie”, wzrost poczucia naszego ,ja” przetwarza
nasz stosunek do Swiata zewnetrznego i ludzi. Szu-
kanie ratunku w sobie, oparcie sie o swoje zycie
wewnetrzne w swych formach krancowych jest wias-
ciwie wyrazem filozofji zycia w postaci ,,niechcenia”,
0 ktérej mowiliSmy wyzej. Czyz mozliwe jest jed-
nakze dokfadniejsze poznanie samego siebie bez unor-
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mowania swego czynnego stosunku do zycia i $wiata
zewnetrznego, bez wysitku woli przy przetwarzaniu
rzeczywistosci, bez gorgcego ,.chcenia”? Czy czto-
wiek, odseparowujacy sie od zycia i jego trudnosci,
nie goni wewngtrz siebie za marami, za wytworem
wihasnych wyobrazni i mysli 1i tylko w celu po-
cieszenia sie? Czy nie jest pozorem owo ,ja”
bladolice, ktoére wylania sie z kontemplacji, pozba-
Aviongj czué¢ zewnetrznych, z owego urojonego ogla-
dania istoty rzeczy? Czy nie jest reakcjg krancowg
umystow tak czy owak wyzszych owo przerzucenie
sie wewnatrz siebie w przeciwstawieniu do tlumu,
ktéry goni... za radoscig i przyjemnoscig zycia?
Rozwéj samowiedzy, rozwdj poczucia wihasnego ,,ja”
jest wielkg sitg moralng, lecz wtedy tylko ma istotng
warto$¢, wtedy tylko sta¢ sie moze cecha silnego
cztowieka, poteznego charakteru, gdy rodzi sie w og-
~niu doswiadczenia, w boju zyciowym. Filozofja ,,nie-
chcenia” jest filozofjg niewolnikow, filozofjg rozcza-
rowania wobec zwodnej, miodziehczej, poganskiej
pogoni za uciecha. Kazdy ja przezy¢ musi jednakze,
kazdy, kto chce gtebiej i samodzielniej ptynaé w po-
toku zycia, musi w ten lub inny sposob ustala¢
rownowage pomiedzy samowiedzg swojg a czynnym
udziatem w zyciu. Wolno$¢ jednostkowa i spoteczna
jest tern ttem koniecznem, na ktérem rozgrywaé sie
musi normalna akcja ustalenia tej réwnowagi. Wol-
no$é oparta jednakze na poczuciu prawa i obowiazku.
Cztowiek, posiadajgcy rozwinietg samowiedze,
zajmuje wdasciwe sobie stanowisko w zyciu spotecz-
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nem, umie pracowaé¢ tam, gdzie jest istotnie przy-
datnym, gdzie moze zachowaé swag godnos$¢ ludzka
i nie by¢ niewolnikiem pozoru. Skromno$¢ jego nie
jest dzietem nieSmiatosci albo stabych tokci, jest ona
wyrazem rozumu, znajomosci siebie oraz szacunku
dla swojej pracy i moralnej tresci zycia. Najlep-
szym probierzem niewolniczej stabosci charakteru
jest owe dzieciece parcie sie tam, gdzie mozna btysz-
czeé, za co$ uchodzi¢, nie za$ czem$ byé. Czlowiek,
majacy samowiedze zréwnowazona z reakcja czynna,
nie da sie zdystansowaé, ma dos¢ sity na walke, ale
walczy jak rycerz ,bez strachu i zarzutu”. Szanuje
on prawde, bo jest ona wyrazem gtebokim powagi
stosunku jego do zycia, intensywniejszej pracy wew-
netrznej oraz oceny wiasciwej wartosci biezacych...
Szanuje on czlowieka, bo wie razem ze starym So-
kratesem, ze W kazdym z nas jest mniej lub wiecej
zagrzebany ,talent” istotnej wartosci. Cztowiek o roz-
winietej samowiedzy ma ,,odwage cywilng”, bo umie
broni¢ nie swoich przyjemnosci ani spokoju swego,
lecz tego, co nadaje cztowiekowi wartos¢, co jest
wieczne i nieprzemijajace. Cztowiek, ktéry rozwinat
w sobie samowiedze, jest prawdziAvym chrze$cijani-
nem, gdyz tylko z Avysokosci, do ktorej doszedt, moz-
na naprawde spoétczué¢ blizniemu. On przezyAva gte-
boko w sobie bdle i radosci swego spoleczenstwa™
swego narodu, bo czuje, jak wiele w nim jest z pracy
poprzednich pokolen, czuje za sobg historje i czuje
sie w historfji...
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llez bolu, przykrosci, rozterki znikloby z po-
wierzchni ziemi, gdyby ta wielogtowa gromada ludz-
ka, ktérag zwiemy ludzkoscig, posiadta w wiekszym
stopniu 6w ,,cudowny dar bogdéw”, samowiedze...
Niewatpliwie samowiedza dzisiejszego przecietnego
cztowieka jest wieksza, niz jego praojcéw, pierwot-
nych ludzi. Jest to najcenniejszy dar rozwoju i po-
stepu. Ale jakze powoli, nie liczac oddzielnych jed-
nostek, ten dar staje sie wiasnoscig cztowieka wogole!
Tyle wiekéw bylo potrzeba, tyle doswiadczen ciez-
kich, tyle burz spotecznych, w ktérych cziowiek prze-
dewszystkiem topit swojg nienawis¢, swoje przywia-
zanie S$lepe do ,,dnia dzisiejszego”, jak méwi B. Kidd
(patrz Social Evolution, a takze Principles of western
civilisation). Postep spoteczny mierzy sie nie tyle
zewnetrznemi dobrami kultury, ile rozwojem samo-
/wiedzy przecietnego czlowieka, jego stosunkiem do
zawsze zywych, wiecznych zagadnien zycia i $mierci-

Zdobycze kultury materjalnej sa prostym wyni-
kiem zdobyczy, dokonanych przez cziowieka nad sa-
mym soba. Niestety, korzystanie z ddébr materjal-
nych kultury jest tatwe i dostepne dla wielu, ale zdo-
bywanie tych dobr jest dzielem jednostek. Czesto
w tern uzywaniu, jak réwniez w jednostronnej, ptytkiej
ocenie wartosci tych débr tkwi przyczyna zatracenia
samego zrddla zdobyczy materjalnych, samowiedzy
cztowieka. Jasno wyrazona metoda naukowa jest wy-
razem samowiedzy myslenia, poznawania; tak samo
metoda naszego postepowania w zyciu odbija w so-
bie poziom naszej samowiedzy jednostkowej. Podbi-
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janie przyrody jest uwarunkowane przez zwycigstwa
wewnetrzne. ,,Metoda Bacona” nie jest czem$ nieza-
leznem od $redniowiecza, lecz prostym wynikiem pra-
cy, w tym dlugim okresie wykonanej. Czesto przez
nierozwage dzieci przeciwstawiamy ojcom... W pracy
duchowej ostatnich wiekéw przejawia sie gteboka
synteza, przejscie od ,,niechcenia” do ,,chcenia“, a do-
kota tej syntezy tloczy sie, jak zwykle, wiele niepo-
rozumien i krotkowidztwa ludzkiego. To krotkowidz-
two i oszolomienie zdobycza odepchneto cziowieka
od zagadnien S$wiata wewnetrznego. Lecz powrotha
fala juz idzie...

Rozwoj samowiedzy jest jednem z bardzo waz-
nych zadan wychowania.

Celem tego rozwoju jest na aktywnosci we-
wnetrznej oparte glebokie poczucie niezaleznosci,
ktére nakazuje stuzyé dobru dlatego, ze to dobro,
ktére nakazuje poSwieci¢ siebie nieraz, bo
sie poswieca to, co jest podporzadkowane. Od wie-
kéw, odkad mysle¢ zaczeto, zastanawiac sie nad niez-
miernem zagadnieniem zycia, czut cziowiek potrzebe,
wierzyt w mozliwo$¢ tego wysokiego poczucia nieza-
leznosci wewnetrznej. Rdznemi stowami nazywano
ten sam fakt, to samo wieczne pozadanie. Nie chce-
my by¢ pitkg na fali wypadkéw, nie chcemy by¢
igraszkag losu. Site pokornej rezygnacji zastepuje
niezalezno$¢ wewnetrzna wielkiego charakteru, istot-
na moc moralna czlowieka, odpowiedzialnego za sw'o-
je czyny przed Bogiem i ludZzmi, cziowieka wszyst-
kiemi mozliwemi niémi ztgczonego, wplecionego w zj™
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wa tkanine zycia, zwigzanego z bliznim gtebokiem
poczuciem wspdlnej doli, calg sitg chrzescijanskiej
kultury. Taki niezalezny wewnetrznie, czujacy ,,wo-
le wolng” cztowiek jest jednakze rzadkoscia...

Jak wszystko, objawy samowiedzy podlegajg
rozwojowi. Stanowig one jedno z najcudowniejszych
zjawisk wogole jakie znamy. W wieku wczesnego
dziecinstwa to, co nazywamy pdézniej subjektem i‘ob-
jektem, stanowi jedng cato$C niezrézniczkowang, spoj-
na. Wszystko razem sie miesza, wszystko przepojo-
ne jest bdlem i radoscig niemowlecia. Powtarzanie
sie pewnych zjawisk i zwigzane z niemi prawa przy-
zZwyczajenia, stopniowe poznawanie wilasnego ciata
i narzucajace sie spostrzezenia nad osobami bliskie-
mi stanowig pierwszy podkiad dla budzacej sie sa-
mowiedzy, odrézniania ,,ja” od ,,nie ja”. W p~nym
momencie zycia, ktory sie zjawia w pewnym czasie
u roznych ludzi z powodu czesto niezwyktych oko-

~licznosci, jaskrawo biy$nie rdznica pomiedzy subjek-
tywnemi a objektywnemi przejawami $wiadomosci.
Nastepuje wtedy wiasciwe ,,poznanie dobra i zia”,
zaczyna sie dla tych, co umieja mysleé, prawdziwa
tragedja zycia ludzkiego. Rozlam z wiekiem ros$nie,
poteguje sie i staje sie czasem nieznosna wprost ra-
nag w Swiadomosci naszej.

Fakt samowiedzy narzuca szeregi zagadnien, ma-
jacych duza warto$é praktyczna. Przewaznie sadzi-
my, ze zjawiska psychiczne sa nam dane bezposred-
nio na tle intuicji. Wydaje sie to tak jasne, ze nie
moze budzi¢ zadnych watpliwosci. Te ostatnie jed-
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nakze zaraz wyptyna, jezeli zwazymy powyzej zano-
towany fakt, ze samowiedza jest czem$ zmiennem, ze
jest rezultatem rozwoju na tle doswiadczenia. Obser-
wowanie innych ludzi, psychiczna interpretacja zapo-
mocg t. zw. przez niektorych filozoféw ,,metafizycz-
nego czucia” ich przejawow zyciowych, dla obserwa-
tora czysto zewnetrznych, i rozwdj jezyka, a z nim
bezgraniczne perspektywy wzrostu duchowego, stano-
wig przyczyny najblizsze rozwoju samowiedzy. Zdol-
no$¢ samoobserwacji, ,,bezposrednia intuicja” w ujmo-
waniu zjawisk zycia wewnetrznego, zjawiajg sie pézniej,,
w wieku dojrzatym, nie sa czem$ danem odrazu *)
W zyciu przecietnem istnieje pewne minimum samo-
wiedzy, a wiekszy jej rozwdj jest warunkiem ko-
niecznym gtebszej odpowiedzialnosci za swoje czyny,
wyrazniejszego, posiadajgcego wiekszy stopien god-
nosci stosunku cztowieka do $wiata. Charakter silny,
indywidualno$¢ wieksza nie mogg istnie¢ bez znacz-
niejszego rozwoju samowiedzy. Wychodzac ze zlania
sie objektu i subjektu, rozwoj dalszy samowiedzy
doprowadza poprzez rozdzial, poprzez walke we-
wnetrzng z nasuwajgcem sie przeciwstawieniem da
powtdrnego zjednoczenia cztowieka ze Swiatem, zjed-
noczenia, ktére jest cecha ludzi, posiadajgcych wiare
W zycie. To zjednoczenie wyraza sie u ludzi w ich
religji i w ich filozofji, a przedewszystkiem w ich

1) Tego stanowiska broni miedzy innemi B. Christian-
sen w ksigzce p. t. »Von der Seele. Erster Teil. Vom
Selbstbewusstsein”. Berlin. F. Federsen. 1912,
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czynach. Widzimy tu znowu to samo zjawisko, co
w cyklu dydaktycznym Pestalozzi’ego: wychodzi umyst
cztowieka z rzeczy, z faktéw, idzie poprzez wiasng
prace i tkaning mysli znowu do faktéw, do rzeczy-
wistosci, by ja modyfikowaé, urabia¢ i przystosowy-
wac sie do niej M.

Powyzsze uwagi og6lne o samowiedzy i jej roz-
woju oraz znaczeniu nalezy jednakze doktadniej spre-
cyzowac ze wzgledu na potrzeby praktyczne i nalezy-
te rozumienie wartosci samej sprawy. Bytoby nie-
pozadanem, gdyby tak wazne pojecie wychowawcze,
ktére, o ile nam wiadomo, nie bylo dotad nigdzie
przez nikogo powaznie jako zagadnienie pedagogiczne
rozstrzygane i stawiane, zostato tutaj ogdlnikowo
tylko potraktowane. Dla o0séb S$wiadomych blizej
rzeczy i samego postawienia celu niewatpliwie to wy-
starczytoby, lecz dla ludzi praktyki jest to niezbedne.
Z drugiej strony, skoro o$mielamy sie stawia¢ cha-
rakter jako cel wychowania, skoro mamy odwage sa-
modzielng tej rzeczy nadawa¢ konstrukcje, musimy
pozwoli¢ sobie na wieksza doktadnos¢. Naw’et po-
winnismy.

Pier\vsza rzecza jest wj'znaczenie podstawowych
faktow rozwoju samowiedzy, a potem wykazanie wy-
chowawczego jej znaczenia.

Pierwszym powodem, ktéry naprowadza nas na
poczucie wiasnego ,,ja” jest postrzeganie.

) Zanotowane wyzej zjawisko konwergencji u Sterna.
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Codzienne doswiadczenie od zarania zycia wska-
zuje nam na zmienno$¢ pewnych postrzezen i statos¢
innych. Zmieniajg sie przedmioty otoczenia, pozosta-
je zawsze z nami nasze ciato i jego organy. Z dru-
giej strony, postrzeganie innych przedmiotow rozni
sie jakosciowo od postrzegania naszego ciata. Doty-
kanie kamienia i dotykanie wikasnej reki sg jakoscio-
wo rozne. Fakty te obrazowo ilustruje Stout *), po-
wiadajac, ze nasza skdra odgranicza najpierw dwie
rozne sfery postrzegania: zewnetrzng i wewnetrzna.
Te druga odnosimy do czego$ nam blizkiego, coraz
blizszego w miare tego jak doktadniej poznajemy
opory, stawiane przez przedmioty postrzegane zewnetrz-
nie, naszym dazeniom, pragnieniom, ruchom. Nasza
aktywnos$¢, nasze doswiadczanie czynne jest tern sa-
mem zrédtem pierwszem rozwoju naszej samowiedzy.
Cele praktyczne, do ktérych dgzymy, impulsy, ktorym
postuch dajemy, prowadzg nas do czynnych reakcji
a te ostatnie odbijaja sie pierwotnie na naszym na-
skorku w postaci bolu i przykrosci, przyjemnosci
i pocieszenia. Zainteresowanie praktyczne ze wszyst-
kiemi jego odmianami i motywami jest czynnikiem
prowadzacym do poznania a jednocze$nie do rozwoju

®» G. F. Stout. The Groundwork of Psychology.
Przekiad polski: Zarys psychologji. W Warszawie. 1921

¥ Patrz w tej mierze bardzo ciekawy rozdziat w ksigz-
ce J. Weltona: The psychology of Education p. t: The de-
velopment of interests. Drugi rozdziat tej ksigzki p. t:
Charakter istnieje w przekfadzie polskim:”™ Przeglad peda-
gogiczny. Zeszyty 1i 2. 1921
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samowiedzy. Stusznie twierdzi Stout (L c. str. 154):
»Coraz doktadniejsze zapoznawanie sie jednostki ze
Swiatem zewnetrznym jest samo przez sie¢ rozszerze-
niem wiasnej jej istoty —rozwojem przedmiotu wias-
nej jej samowiedzy”. Dla wychowania rzecz to wazna,
a jednoczes$nie wskazoéwka, ze poznanie wspomniane
winno by¢ poznawaniem czynnem w Scistym zwigzku
Z postrzeganiem pozostajgcem.

Drugim czynnikiem wplywajacym na rozwoj sa-
mowiedzy jest powolne rozwijanie sie i usamodziel-
nianie Swiata wyobrazen.

Tak samo, jak ,z roznych powodOAV, wzrokowe,
dotykowe, organiczne i t. p. czucia, ptynace z wias-
nego ciata dziecka, winny stopniowo zaja¢ w jego
Swiadomosci potozenie wyjatkowe”, tak tez ,,wyobra-
zenia i mysli tgcznie z towarzyszacemi im i z nimi
w danym razie zwigzanemi procesami wzruszeniowe-
mi, trwajg i pozostajg niezmiennemi wtedy, gdy przed-
mioty zewnetrzne zmieniajg sie z powodu ruchéw
wiasnych lub ruchéw ciata” ‘). Tu znowu tak samo
jak przy postrzeganiu czynna nasza reakcja pogtebia
rozdzial pomiedzy wytworem wyobrazni lub odtwa-
rzaniem a danemi doswiadczenia, objektem. Zycie
zmusza nas do stawiania celéw, tworzenia planéw
i ich realizowania. To realizowanie spotyka sie nie-
raz z przeszkodami i faktami nieprzewidzianemi,
,a stad coraz bardziej wysegregowuje sie w $Swiado-

3y H.Ebbinghaus. Abriss der Psychologie. Wyd.
3-e. 1910. Stron. 133-4.
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mosci naszej to, co jest subjektywne, od objektu,
ro$nie nasza samowiedza. Wzrostowi temu towarzy-
szy rozw6j wladz umystowych, coraz wieksza dojrza-
to$¢ sadu, coraz bardziej osnute na doktadnych da-
nych postrzegania zjawiaja sie hypotezy i plany,
W sztuce natomiast cztowiek sobie pozwala na wolng
twdrczosé. Jest ona dlatego z jednej strony wy
poczynkiem, z drugiej ¢wiczeniem, z trzeciej naukag—
pouczeniem. Wypoczynkiem, bo nie wisi nad nig
miecz Damoklesa koniecznej zgodno$ci z rzeczywi*
Stern postrzeganiem. Cwiczeniem, bo $wiat wyobraz-
ni jest najbardziej charakterystycznym pierwiastkiem
naszej tworczosci w kazdej, nawet najbardziej prak-
tycznej dziedzinie. Spofteczenstwo bez sztuki rzetel-
nej nie moze mie¢ nauki, nie moze na zadnem polu
wydatnych stworzy¢ rzeczy. Jest pouczeniem, bo kar-
mi wyobraznie stabsza, wyobraznie masy. Matejko
wiecej nauczyl nas naszej histoi’ji i wzmadgt przez to
samowiedze narodowg, niz tysigce suchych podreczni-
kow. Ale samowiedza ksztalci sie gtdwnie w czynie
praktycznym i badaniu, w zwigzku z rzetelnem po-
strzeganiem. Stad np. nasz romantyzm, jakkolwiek
tak zastuzony, tak moralnie wysoki, takiej wiary
w nasz zywot spoteczny peten, nie mogt ksztatcie
naszej samowiedzy narodowej i jednostkowej dosta-
tecznie. Gdyby tak dalej byto, jak bylo, zaczeta by
sie ona powoli zwyradnia¢. | dzi$ slady tego, nawet
gtebokie, sg widoczne.

Jesli chcemy w wychowaniu ksztatci¢ samowie-
dze, winnismy rozwija¢ zdolnosci czynne dzieci: prak-

Charakter wychowanie — 9.
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tyke i czyn w wychowaniu moralnem, badanie—w na-
uczaniu. Stad widzimy, gdzie jest kwintesencja wszyst-
kich dazen pedagogiki wspoétczesnej.

Trzecim waznym czynnikiem rozwoju samowie-
dzy jest, uzywajgc nomenklatury Stouta, — obcowa-
nie spoteczne. Dla naszej polskiej mysli nie jest to
rzecz nieznana. Tutaj najwazniejsza role odgrywa
fakt wspétdziatania. ,Gdy dziecko spotyka
sie ze wspotdziataniem spotecznem” — méwi Stout
(str. 162) -,gdy go szuka i uczy sie na nie liczy¢,
wowczas nie tylko uswiadamia sobie, ze inni ludzie
majg postrzezenia, WB"obrazenia i zainteresowania,
podobne do jego wiasnych; uswiadamia ono sobie,
ze inni ludzie postrzegaja, myslg i interesujg sie
rzeczami, ktore ono postrzega, o ktérych mysli i kto-
remi sie interesuje” "y Obserwowany fakt wspoétdzia-
fania spotecznego poucza rozwijajgca sie Swiadomosé
odrozniania rzeczy od ludzi, w'zbudza przekonanie, ze
ludzie majg nie tylko te samg postawe wobec rzeczy,
lecz interesujg sie nami. Stopniowa interakcja po-
miedzy otoczeniem spotecznem a jednostka rozwija-
jaca sie, pogtebia poprzednio zaznaczone momenty,
t. j, odrdznienie rzeczy ”~postrzeganej od postrzega-
jacego, postrzezenia i wyobrazenia. Jezyk odréznie-
nie to rozwija i utrwala. ,Im szersze Kkregi zatacza
obcowanie spoteczne”, —moéwi Stout — ,tern mocniej

9 Zaréwno, jak cata ksigzka Stouta, zastuguje na
przeczytanie ten jej rozdziat, w ktdrym mowa 0 rozwoju
samowiedzy. W literaturze naszej mamy tu probe grun-
towniejszego ujecia tej rzeczy.
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utrwala sie poglad na rzeczywistoS¢ zewnetrzng, jako
505, do czego wszystkie ,ja” majg jednakowy do-
step”. ,,To, co nie istnieje dla innych tak, jak dla
niego samego w podobnych warunkach postrzegania,
to naog6t uwaza cztowiek za subjektywny obraz, za
wytwor fantazji, ztudzenie lub halucynacje” (str. 172).
Wspdizalezno$¢ duszy indywidualnej i zbiorowosci
jest zjawiskiem ogolnie znanem. Doktadniejsza jednak
jego analiza jest wdziecznem polem dla socjologji
i pedagogji. taczy sie ona z rozwojem samowiedzy
bardzo blizko. Zmarty a zastuzony psycholog polski
$. p. E. Abramowski pogtebit u nas te rzecz w swych
pracach z zakresu socjologji: ,,Mozna postawié dwo-
jakie prawidto”: —pisze on — ,,pierwsze — gdzie jest
fakt spoteczny, tam jest takze grupa ludzka, organi-
zacja wspotdziatania; i drugie — ze gdzie jest fakt
spotecznj*”, tam jest takze réwnowaznik indywidualny
w duszy osobnika”*). Odpowiednie rozwiniecie tej
mysli, ktéra w formie swoistej znajdujemy w pow'y-
zej cytowanej pracy Sterna, jest bardzo wazne dla
t. zw. pedagogiki spotecznej.

Powyzej zaznaczone czynniki oddzialywajg na
rozwdj samowiedzy. W jakiz sposdb powstaje poje-

3y E. Abramowski. Pierwiastki indywidualne
w socjologji. Warszawa, 1899 r. Rozwazania autora moga
by¢ stuszne niezaleznie od doktryny materjalizmu histo-
rycznego.

Te samg mysl, w Polsce oddawna odczuwang, rozwi-
jaja spoétczesni nam pisarze, jak: Z Wasilewski, §. p. Balicki
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cié naszego ,,ja” jako jednosci mnogich i tak rozmai-
tych objawéw zycia psychicznego? Ebbinghaus sadzi,
ze tu zachodzi ten sam proces, jaki widzimy w wielu
innych przypadkach, gdzie swiadomos$¢ nasza niejaka
syntetyzuje wielorakie objawy i tgczy je w jednosc.
Jednos$¢ ta, jezeli chodzi o pojecie ,ja” wzbudzata
i wzbudza zywsze zainteresowanie, byla podstaiva,
punktem wyjscia dawnej psychologji. Nauka Scista
nie moze uznawa¢ za fakty rzeczy tak w doswiad-
czeniu rozmaicie wystepujace, jak pojecie naszego
»ja’. Czasem wystepuje ono jaskrawo, czasem znowu
jest przyttoczone obfitoscig lub sitg doznan psy-
chicznych. Ale obok poznawczych zadan cztowiek ma
zagadnienia moralne i wychowawcze. Mitosé chrzesci-
janska jako fakt poznawania moze by¢é czem$ réwno-
rzednem albo, niestety, zgota znikomem w potoku
doswiadczen zycia i $wiadomosci jednostek. Jest ona
jednakze zjawiskiem wagi ogromnej, jezeli chodzi
0 zagadnienia moralne. Obserwacja $cista poucza nas,
ze to ,ja”, ktore tak odruchowo cenimj* jest zjawi-
skiem chwiejnem, bujajgcem nieraz jak widziadto.
Nie ttomaczy ono nam i nie pomaga do wyjasnienia
doktadnego zjawisk psychicznych... Ale czyz nie tiu-
maczy wielu rzeczy w zyciu? Czyz stoicyzm alba
piesni Baghawadgity, czy chrzescijanska ,wie$¢ do-
bra” nie sg wykladnikiem stosunku tego ,ja” do
catosci zycia i ludzi? ,Nie jest ona” (t. j. psycholo-
gia) méwi Stern * — "identyczng z naukg o o0sobo-

N 1l IX
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wosci, co wiecej, — stanowi jej cze$¢ tylko i zalezna
jest dzieki temu od filozoficznego osnucia tej ostat-
niej”. Trudno si¢ z tern nie zgodzi¢ juz ze stano-
wiska $cisle zyciowego, codziennego doswiadczenia.
llez to razy mozemy sie przekonaé, ze zdolny pi-
sarz-beletrysta odkrywca nam daleko giebiej tajemne
dusz ludzkich sprezyny, niz to zrobi¢ moze uczony psy-
cholog. Dla nas ze stanowiska praktycznego poczu-
cie naszego ,ja”, nasza samowiedza, sg czynnikami
ogromnej wagi. We wszystkich najsubtelniejszych,
najbardziej istotnych i glebokich sprawach zycia to
»ja” zjawia sie jako czynnik gtéwmy. Gdzie ide, ku
czemu daze, jaki jest sens i wartos¢, jaka wmla moja
tu i owdzie i t. p., —oto pytania, z ktéremi ciagle
spotykamy sie w zyciu codziennem i ktére wMyme
gajg od nas odpowiedzi jasnej i rzeczowej. Czlowiek
czuje siebie jako ,,ja” odrebne, jako osobowo$é¢, jako
$wiat niezalezny i odebra¢ mu to, skalpelem na kawat-
ki pokrajaé, to odebra¢ mu site moraing, wartos¢
zycia. Ta wmrto$¢ nie tkwi w prawdach nauki, lecz
w stwierdzeniach naszej wiary. Wiara ta wytwarza
fakty decydujace nie tylko w Swiecie wewnetrznym,
lecz w Swiecie materjalnym, gdzie odbywa sie mecha™
iliczna gra sit. Wiara ta, to prawdziwa idée-force
zjmia ludzkiego. Prawde te rozwija w ciekawej ksigz-
ce devons ®. Silg, ktora 'tagczy w catos¢ rozbiezne
pierwiastki naszego ducha, ktora w'ytwarza naszg
samowiedze i tgczy nas z ,ja” innych tudzi jest

) F. B.JeVons. Personality. Methuen. Londyn, 1913
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mito$¢. Tu zachodzi ten sam stosunek, jak w kazdeni
innem zjawisku. Gdy zaczniemy bada¢ i analizowaé
nasze postrzezenie jakiejkolwiek rzeczy, przekonamy
sie bez trudnosci, ze tej rzeczy ,wihasciwie niema”
Tak tez ,wihasciwie niema” naszego ja, ale jedno-
czesnie ono jest i to istnienie wydaje sie nam pew-
niejszeni, niz wszystko inne.

Samowiedza, to podstawowy punkt praktycznj%
Wszystko to, co sprzyja nalezytemu jej rozwojowi,
ma znaczenie dla Avychowania. Mamy tu do czynie-
nia, jak zresztg we wszystkich zagadnieniach praktycz-
nych, z mozliwoscig dobrego i ztego oddziatywania.
Surowo$¢ zbytnia, kary bezcelowe, nauka werbali-
styczna sucha i nudna, przesadny formalizm i t. p.—
wszystko to Zle oddziatywa na rozAv9) samowiedzy,
nie sprzyja wytwarzaniu sie ludzi o nalezytem po-
szanowaniu dla swego i cudzego ja, ludzi nie pozbawio-
nych poczucia odpowiedzialnosci, umiejgcych wy-
konywa¢ obowigzek z pobudek wewnetrznj~*ch. W oce-
nach ucznidw nalezatoby obok pilnosci i uwagi po-
stawié samowiedze, jako jedno z kryterjow zarOAvno
umystowego jak moralnego rozwoju. Nie mozna jej,
mierzy¢... Zapewne, ale czyz umiemy mierzy¢ pilnos¢
i uwage? llez to bywa przypadkow, gdzie przejawia
sie samowiedza w chorobliwym swym stanie /). Jeden

") Patrz np. elementarne rozwazania w ksigzce B.
Russela: Zagadnienia filozofji. Wende. Warszawa, 1913.

9 W Scistej przystepnej ksigzce p.Janeta: Les név-
roses (Paryz, 1919. Bibliothéque de Philosophie scientifique)
znajdzie czytelnik analize psychologiczng gtéwnych objawow
neuropatycznych oraz zwigzek ich ze stanem samowiedzy»

134



z pisarzéw rosyjskich, Dostojewskij, zjawisko tej cho-
rej samowiedzy umiat bardzo dobrze przedstawic.
Zapewne znane mu byly blizej jej objawy.

Sadze, ze powyzszego dos¢ bedzie, aby kazdj’
pedagog zrozumiat, z jak waznym elementem charak-
teru czlowieka ma tu do czynienia. Zadanie spe-
cjalne ksigzki nie pozwala nam na zajecie sie blizsze
sprawg ksztatcenia samowiedzy. Moze to by¢ przed-
miotem rozwazan zwigzanych z wychowaniem mo-
ralnem.
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VII.

Trzecim zasadniczym elementem charakteru,
ktory mozna bedzie uwaza¢ za cel wychowania, jest
,»0g06lne wyrobienie duchowe». Bardzo to szeroki ter-
niln i dlatego nalezy go blizej rozpatrzec.

Wyrobienie duchowe musi dotyczy¢ wszystkich
gtownych stron duszy ludzkiej.

Zaréwno umyst nasz, jak wola, uczucie i wzru-
szenie, zawsze wystepujg w okreslonem stadjum roz-
woju. Cztowiek, pracujacy nad sobg, a zresztg kazdy
z nas pod wplywem doswiadczenia zyciowego urabia
wspomniane ,,wladze” psychiczne. Zmieniaja si¢ one,
zmienia¢é moga tern intensywniej, im silniejsza jest
samowiedza cztoivieka, im bardziej intensywny jest
jego udziat czynny w zyciu. Odwrotnie, rozwiniety
umyst, silniejsza wola, gtebsza uczuciowo$¢ wzmac-
nia¢é moga naszg samowiedze, potegowaé i skutecz-
niejszem czyni¢ nasze postepowanie.

W danym okresie swego rozwoju duchowego
kazdy czlowiek posiada tak czy inaczej rozwiniete
wspomniane wiadze psychiczne. Stanowigonewtedyjego
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osobisty kapitat duchowy, jego wihasnos¢, nalezg do
statycznej czesci jego charakteru.

Przyjete og6lnie sprowadzanie zycia psychiczne-
go do wspomnianych wtadz psychicznych jest nieraz po-
wodem ztudzenia, jakie spotykamy uteoretykéw charak-
teru, ktérzy, stojac na tym gruncie, usituja wytworzy¢
pojecie o charakterze, biorgc pod uwage li tylko
wspomniane cechy psychiczne. Takim jest np. Paulhan
z jego ,,systematycznem skojarzeniem” réznych pier-
wiastkéw psychicznych, ktére ma by¢ gtéwng osnowa,
cementem charakteru cziowieka. Ro6zne kategorje na-
szych poje¢ wychowawczych budowane sg na powyzej
wspomnianym, ustalonym w psychologji podziale i stad
nieraz pfynie tak mata ich skutecznos$¢ i nieudolnos¢
przy zastosowaniu w praktyce. Jednag z przyczyn, dla
ktorych herbartyzm ma tak wielkie znaczenie w pe-
dagogji nie tylko teoretycznej, jest zerwanie z po-
W8Z2szym podziatem. To zerwanie, jezeli chodzi o te-
orje psychologiczng, moze by¢ niestuszne, zawiera
jednakze zdrowe ziarno prawdy, gdyz pozwala two-
rzy¢ jakosci psychologiczne, niezalezne od powyzszych
wiadz i nie dajgce sie z nich utworzy¢. Czy mozna to,
co nazwaliSmy doswiadczaniem czynnem, wyrazi¢ je-
zj~kiem inteligencji, uczucia lub woli? Czy mozna
samowiedze cziowieka zbudowaé z tychze pierwiast-
kow ? Gdy zechcemy méwi¢ o ksztatceniu charakteru,
n 3raz zobaczymy, ze $rodki pedagogiczne dzisiejsze
sgq jatowe wiasnie przez to, iz ptyng i opieraja sie li
tjdko o urzedowa psychologje. Ma ona wielkie zna-
czenie, jest niezbedna dla pedagoga, ale istota wptywu
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wychowawczego jest daleko glebiej ukryta oraz za-
lezy czesto od czynikéw szerszych, spotecznych i hi-
storycznych. Psyehologja eksperymentalna jest bez-
radna dzisiaj wobec tak zawitych zjawisk, jak saino-
wiedza. Moze ona dawaé techniczne $rodki postepo-
wania, nigdy jednakze nie da jego ducha, tej sity
moralnej ludzi i otoczenia, ktére decydujg o wplywie
wychowawczym. Jasne rozumienie tych rzeczy jest
niezbedne dla pedagoga. llez to nadziei pokfadano
entuzjastycznie, gdy powstawata t. zw. pedologja!
Nadzieje -te zawiodly, bo nie umiano oceni¢ wiasci-
Avego znaczenia nowej dyscypliny. Znaczenie to jest
i bedzie coraz wieksze, ale nigdy nie zdecyduje o is-
tocie wptywu wychowawczego.

Rozum, uczucie i wola, owe szablony mysli wy-
chowawczej, nie odejdg do lamusa, lecz uzaleznig sie
glebiej wzajemnie i oprg o podioze czynnikdw szer-
szych.

Jakkolwiek omawianie potrzeby ich ksztalcenia
jest rzeczg prawde zbyteczng, poswiecimy im jednakze
kilka uwag, w ktérych postaramy sie podkresli¢ to,
co jest najwazniejsze, najwiecej istotne i co jest zbyt
czesto zaniedbywane.

Mowigc dalej o inteligencji, woli i uczuciu, dla
uwypuklenia lepsze go rzeczy (jak zresztg
to czyniliSmy wszedzie) nie bedziemy pomijali tych
czynnikéw, ktore oddzialywujg na ich Kksztalcenie.
Oczywiscie, bedziemy to robili w najogdlniejszych
zarysach.
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Wielu z ludzi, ktérzy piszg o ksztatceniu cha-
rakteru, uwaza rozwo6j umystu za rzecz drugorzedng”
Jedni robig to z tej przyczyny, ze wychodza z przy-
jetej przez siebie pewnej teorji filozoficznej, drudzy,,
bo im gtéwnie chodzi o zjawiska moralne. Dzisiejsi
nowatorzy w dziedzinie wychowania wystepujg tez
nieraz pod hastem walki z intelektualizmem, co prze-
cietnie jest rozumiane jako walka z jednostronnoscia
rozwoju umystowego na niekorzy$¢ procesow woli
i uczucia.

Metody wyrobienia umystéw istotnie sg wiecej;
udoskonalone, niz woli lub uczucia. Ze szkota i wy-
chowanie wogoble grzeszy w tej dziedzinie jednostron-
noscig, o to nie moze by¢ sporu, ale z jednej kran-
cowosci nie mozna popas¢ w drugg. Silny umyst,
rozwinieta spostrzegawczo$¢, zdolno$¢ objektywnego
badania i oceny zaréwno zjawisk potocznych, zewne-
trznych, jak i wiasnych czonidw, jest cecha Avielkiego
charakteru. Ghupi cztowiek nie moze takiego charakte-
ru posiada¢. Z drugiej strony naturalny rozwoj umy-
stu mozliwy jest tylko jednoczesnie z rozwojem woli.-
Studja naukowe, systematyczna praca poznawcza nie
tylko ksztatci umyst, ale i* wole. Kto chce przewidy-
wacé, musi sie uczy¢ uwaznej obserAvacji. Bez tej
ostatniej niemozliwa jest znajomos$¢ ludzi i zycia.

Dla rozwoju charakteru rozAvdj umystu jest
czynnikiem wielkiej wagi, ale to musi by¢ umyst sa-
modzielny, Avyrobiony na badaniu rzeczy realnych,«
w ogniu wiasnego doswiadczenia czloAvieka.



»Wychowanie umystu“— moéwi L. Dugas — ,,do-
prowadza charakter do $wiadomosci siebie samego”®
<str. 225). Dziecko poznaje $wiat, ludzi, swoje sity,
bez czego niemozliwy jest rozwoj osobowosci. Trudna
to wiedza i zdobywanie jej trwa cale zycie. Nieraz
juz zwracano uwage, ze zycie korczy sie wtedy prze-
cietnie, gdy poti~afimy oceni¢ swojg w niem sytuacje.
Bez inteligencji nie mozna by¢ naprawde dobrym, nie
mozna gromadzi¢ doswiadczenia zyciowego ani z nie-
go korzysta¢. Tak samo jak talent w sztuce, inteli-
gencja ma swoje odmiany i kierunki; zeby byé¢ do-
brym, trzeba by¢ inteligentnym, ale nie kazdy czio-
wiek inteligentny jest dobry.

Kerschensteiner, méwigc ointeligencji, jako o jed-
nym z czynnikdw charakteru, podaje specjalng ceche:
jasnos¢ sadzenia. Istotnie, ze wzgledu na zna-
czenie dla wyrobienia charakteru ma wartos¢ tylko
rozum silny i jasny. Sg umysty przenikliwe, ana-
lityczne, ktore rwie co$ w glab kazdej rzeczy, do
coraz drobniejszych jej elementéw pojeciowych. Ta-
cy ludzie, jezeli sie zatrzymujg w swojej analizie,
nie mysla nigdy, ze sg u konca, zdaje im sie zawsze,
iz zatrzymali sie chwilowo z braku sit lub zmecze-
nia. Jasno$¢ jest im obca, przekonanie jest chwi-
lowym sadem lub zespotem sgddw, a stad niemasz
okreslonego, Swiadomego kierunku czynu, chyba tyl-
ko odruchy ostabione i instynkty. Sa znowu umysty
bogate, ale chaotyczne i wewnatrz nie zorganizowa-

") L. Dugas. ,,L’éducation du caractére.” Paryz, 1912,

140



ne. Wprowadzajg one nieraz rozczjm w systematr
pojeciowe swej epoki, ale nie potrafig jakiejs wiek-
szej catosci stworzy¢. Jasnos¢ tez jest im obca,
a tern samem jedna z podwalin silnego charakteru.

Jasno$¢ sadzenia, jasnos¢ myslenia jest prostym
wynikiem samodzielnosci, ~z&czy, zdobjYe przez czto-
wieka whasnym trudem, nalezg don naprawde. Mozna
wiele rzeczy wyttdmaczy¢, wyjasni¢ ludziom, mozna
podda¢ im duzo mysli, lecz tylko te decydujg o ich
umystowosci, tylko te sa przez nich naprawde uzy-
wane, ktére zdobyli sami, wkasnym wysitkiem, wiasng
pracag. Nie zdajemy sobie sprawy, w jak wielkim
stopniu rozumienie tej prostej prawdy stanowi w me-
todzie nauczania, programach, nawet w catej kulturze
duchowej pokolen. Dzi§ tak czesto wygladamy na
dorobkiewiczow umystowych, ktérych mozg jest po-
dobny do zwierciadta, odbijajacego fale r6znych mysli
i przezy¢ duchowych, naptywajacych z réznych stron
kulturalnego $wiata. Uzywamy bogactw ducha ludz-
kiego, jak kupczyk dostatni bogactw materjalnych.
Nie mamy czasu na przetrawienie ich, nie mamy
moznosci na wyprdbowanie wartosci ich w zyciu.
Szkota ze swoja kinematograficzng metoda nauczania
z blyskawiczng szybkoscia przesuwa przed umystem
dziecka cate wieki rozwoju ludzkosci, obrazy i prawa
przyrody, wszelakie zdobycze ducha ludzkiego, gro-
madzi fakty, zdarzenia, zwigzki, zaleznosci... Oszoto-
miony moézg nie moze w tern wszystkiem zorjentowac
sie, wyobraznia, owa matka mysli, $pi, sad wiasny
trwa w niemowlectwie, a sity duchowe nie moga roz-
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wija¢ sie nalezycie. Czesto zdaje nam sie, jak owe-
mu nieudolnemu nauczycielowi kaligrafji, ktéry kaze
oprowadza¢ tadnie napisane litery, ze wykiad cu-
-dzych mysli i zmuszanie do ich reprodukcji jest nau-
ka myslenia. Przetadowane programy, szkota-fabryka
dyplomowanych maturzystow, stosujgca do wychowa-
nia metody techniki i przemystu, nauka wybitnie
ksigzkowa, opanowywana pamiecig, wszystko to
jest wyrazem nierozumienia tego, ze myslenie w swych
konkretnych przejawach jest takg sama sprawg osobista,
jakkazdy inny objaw psychiczny. Fakty nauki rosng
w spos6b nieograniczony, a jednocze$nie z niemi roz-
wija sie i pogtebia nasze pojmowanie metody nauko-
wej, ducha nauki i powaznego, systematycznego my-
$lenia. Dzisiejsza metoda nauczania to wulgarna po-
gon za faktami, rezultatem ktoérej jest tak przeraza-
jaco czesto spotykana nieumiejetnos¢ powazne-
go sadzenia o zjawiskach potocznego zycia i zwy-
ktych zjawiskach przyrody. Czyz mozna nazw™a¢ my-
$lgcym cziowieka, ktory ma szkolarska rutyne woce-
nie nawet systematoéw filozoficznych, nie potrafi na-
tomiast wyda¢ zdrowego sadu o rzeczach potocznych?
Tyle razy wySmiewana niepraktyczno$¢ uczonych
i filozoféw z urzedu, dotyczy, niestety, zbyt znacznej
czesSci naszej inteligenciji...

Cztowiek kazdy ma i musi mie¢ wewnatrz sie-
bie swoj Swiat, odrebny mikrokosmos. W tern tkwi
jedna z najptodniejszych cech pojecia monady Leib-
nitza. W tym Swiecie odrebnym wszystko winno by¢
zharmonizowane, zespolone, jednolite; wtedy tylke
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cztowiek przedstawia wyrazny typ ludzki, wyrazng
posta¢, charakter silny. Dla celéw utylitarnych zy-
cia w glebszem znaczeniu wazniejszym jest silny
umyst i samodzielno$¢ sadu o rzeczach, niz wiedza
0 sadach i mysleniu innych ludzi. Pierw'sza rzecza
jest uczy¢ mysleé¢, wychodzac z rzeczy najblizszych,
1 nastepnie myslenie to tak pogtebi¢, by mogto ko-
rzj’sta¢ z pracy innych ludzi i z dorobku przesztosci.
Nauczanie w szkotach naszych domaga sie gruntow-
nej reformy daleko wazniejszej w skutkach, niz wiele
innych pomystow, ktéremi sie zajmuje dzisiaj umyst
zawodowego pedagoga.

Jasne myslenie jest w*yrazem nie tylko samo-
dzielnosci, lecz réwniez rozwinietej samowiedzy, jak-
kolwiek nie pokrywa tej ostatniej w zupetnosci.
Objektywny, spokojny sad o rzeczach potocznych,
umiejetno$¢ metodycznego myslenia o zjawiskach zy-
cia jest cecha cziowieka, ktory potrafi wyseparowac
tam, gdzie to jest potrzebne, swoje subjektywne prze-
zycia, swoje osobiste tendencje. Stad jasnos$¢ i me-
todj>'Czno$¢ myslenia jest konieczng cechg rozwoju
moralnego cztowieka. Lecz dlatego to myslenie musi
by¢ ¢wiczone nie na rzeczach oderwanych li tylko
i obojetnych, lecz w zakresie spraw, blizej z zyciem
i doSwiadczeniem zwigzanych. Nauczy¢ sie pisac
mozna tylko piszagc. To samo z mysSleniem.

Potozenie geograficzne i polityczne naszego na-
rodu powinno sktoni¢ nas do szczegblnej bacznosci
w sferze Kksztatcenia umystowego. Wiedza jest bo-
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wanie dane prawo przyrodnicze, mozna z pewnoscia
powiedzie¢, ze conajmniej 90 ® miodziezy jest pod
tym wzgledem tabula rasa. Co warta taka nauka?
Komu ona potrzebna? Szkola ma ~danigi, rozwdj

cztowieka i przygotowanie go do zycia a nie do innej .

szkoty.

Drugiem zadaniem jest rozwd6j metod badania
przy nauczaniu. Nalezy z calg dokiadnoscig prze-
studjowa¢ proby odnosne czynione w Ameryce *).
Mtodziez nasza nie umie sie uczyé. ,Kucie” jest zja-
wiskiem powszedniem. Dzieki temu rozw6j umysto-

wy i zainteresowanie intelektualne sg bardzo niewieL .

kie. Nalezy gruntownej rewizji podda¢ metody na-
uczania kazdego przedmiotu, nalezy tez stworzy¢
kilka uczelni doswiadczalnych, gdzie nowe metody
bytyby wyprébowywane pod kierunkiem lepszych pe-
dagogbéw. Programy urzedowe i przepisy nie wptyng
zasadniczo na metody nauczania, skoro nie beda po-
parte przez umiejetne i sumienne doswiadczenie.

Gdyby nawet szkola nasza zgrzeszyla w tej
chwili przelomowej przesadg w Kkierunku praktyczne-
go zastosowania wiedzy, byloby t6 grzechem mniej-
szym, niz przesada w teoretyzowaniu i oderwaniu
od zycia. Praktyczno$¢ moze doprowadzi¢ do gte-
bokiej nauki, ale zbytnie teoretyzowanie w wychowa-
niu najczesciej nie potrafi umystow przygotowa¢ do
praktyki.

» Patrz np. F. M Me Murry. How to study and
teaching how to study. Houghton Mifflin C-0. 1909.
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Silny charakter wymaga mysli jedrnej, wiasnej,
wymaga ludzi, ktérzy sa madrzy w zyciu, a nie na
papierze. Takich ludzi nie wychowa szkola z prze-
tadowanym programem, postugujaca sie formalist™-cz-
nemi i teoretycznemi metodami nauczania.

Sita woli_jest drugim elementem wyrobienia
duchowego. Rozprawianie o znaczeniu spotegowania
woli dia wyrobienia charakteru bytoby truizmem..
'Jest to rzecz bardzo popularna i wielu ludzi identy-
fikuje wyrobienie woli z wyrobieniem charakteru.
Nadmienimy tylko tutaj, ze ksztatcenie woli ma dwie
strony: pozytywng i negatywng. Bioragc pod uwage
obie strony, nazwalismy wyzej ,,umiejetnoscig chce-
nia” cel ksztatcenia woli. Jedng z dodatnich i najwaz-
niejszych cech wychowania angielskiego jest wiasnie
moment pozytywnego ksztatcenia woli miodziezy.
Juz ~Locke podawat jasne wskazéwki w tym wzgle-
dzie.

Sprawa jest bardzo trudna; to wiasnie stanowi
powazng przyczyne zaniedbania. Muszg tu koniecznie
wejs¢ w gre realne czynniki zycia, ktére nadadza
wychowaniu konkretne formy i zywe cele. Cele te
wobec tego muszg by¢ zalezne od warunkéw i czasu.

O ile zdobycze umystowe w postaci sprawnosci
myslenia, jasnosci sadu sg rzeczg trwalsza, o Ude
zjawiska woli podlegajg czestemu ro zprzezeniu-
Fakt to bardzo znamienn3™ Doswiadczenie zj™-ciowe
poucza nas ciggle, ze pewien rozped w danym Kie-
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runku, niezaleznie od tego, czy dotyczy sfery badania
i zainteresowan naukowych, czy tez metody postepo-
wania zyciowego, ulega czesto ostabieniu i zanikowi
pod wptywem atmosfery zyciowej lub wogble warun-
kéw zewnetrznych. Wola jednostkowa byta zbyt staba,
zeby napér tych warunkéw wytrzymaé. Nieraz wi-
dzimy, jak wplyw szkoly niszczony jest przez oddzia-
tywanie czynnikéw zewnetrznych. Czlownek, ktory
zrozumiat pewne rzeczy, ktory osiggnat pewien sto-
pien kultury intelektualnej, z daleko wieksza trudno-
Scig traci w tej dziedzinie nabyte uzdolnienia. Nie-
ktorych nawet, jak np. pewmej ostroznosci we wnio-
skowaniu, pewnej Scistosci myslenia, nie mozna mu
odebra¢ wcale. Lecz wszedzie tam, gdzie potrzebny
jest wysitek, napiecie woli, pod wyptywem okoliczno-
Sci niesprzyjajacych moze natgpi¢ ostabienie. Choroby
nerwow'®, jak np. neurastenja, oddziatywajg przede-
wszystkiem na te funkcje intelektualne, ktére w'yina-
gajg diuzszego napiecia wmli. Wola jest najczulszeni
zjawiskiem zycia duchownego i rozprzezenie jej jest
zaw'sze najlepszym dowodem ostabienia. Wszystko to
wskazuje, ze nie jest ona zjaw'iskiem prostem, ale
moze najbardziej zlozonem, Zze nie jest elementem
psychicznym, lecz raczej jako$cig, powstajacg z syn-
tezy wiecej elementarnych zjawisk psjnchicznjnch. Do
tych zjawisk nalezy zaliczy¢ tez 6w bezposrednig
$wiezy, czynny stosunek do Z'cia, ktéry nazwmlismy
»doswiadczaniem czynnem”. Caty szereg elementar-
njnch przejawéw zycia, jak np. odruch}»', zaliczajg tez
zwykle do zjawiska woli. To samo dotyczy czynnosci
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zautomatyzowanych i instynktow. Niewatpliwie wszyst.
ko to wchodzi, jako element, do procesu woli, ktory
podlega, jak wszystkie zjawiska psychiczne, praw'om
adaptacji i redukcji. To, co dzisiaj jest ztgczone z wy-
sitkiem, pracg wyobrazni, silnem zabarwieniem uczu-
ciowem i mysleniem, po pewnym czasie staje sie
automatj”czng czynnoscia, zjawiskiem zmechanizowa-
nem. Budowa zostata wykonczona, wigzadta utrwalone,
nie trzeba wiec pilnowania i wysitku. Jednakze, jak
dowodzi doswiadczenie, w pewnych przypadkach na-
wet te zmechanizowane czynnosci podlegaja rozkia-
dowi. Ludzie, pracujacy nad soba, wiedza, ze przy-
zwyczajenia, zdobyte w pewnych okreslonych warun-
kach i zwigzane z duzym nakladem wysitku, nieraz
nie wytrzymujg proby warunkéw' odmiennych. Z tego
stanowiska potrafimy zrozumie¢ stabe strony wycho-
wania w internatach i zakladach zamknietych. Nigdy
nie mozemy mie¢ pewnosci, czy dane przyzwyczajenie
ma dos¢ sity oparcia sie w niezwyklj”*ch okoliczno-
Sciach. Wychowanie w internatach ma wiele stron
dodatnich, jezeli jest rozumnie prow™adzone, a pomimo
to w praktyce nieraz zawodzi.

Jednocze$nie z rozw'ojem duchowym czlowieka
komplikuje sie synteza, wystepujgca i charakteryzuja-
ca zjawisko woli; stad koniecznos¢ utrzymywdania statej
réwnowagi pomiedzy \WRzrostemj duchownym a skutecz-
noscig wysitku woli. Podtrzymywanie tej réwnowagi
nalezy obok trwatosci zdobyczy w zakresie woli
do najtrudniejszych rzeczy w zakresie wychowania.
Dzisiejsze metody wychowawcze z nielicznemi wy
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Jatkami wszystkie grzeszg.lekcewazeniem tego faktu.
Slatych Hamletéw, Ploszowskicli, drébayoli zapom.ftiar
nych genjuszéw jest daleko wiecej, niz sie na pierw-
szy rzut oka zdaje, wiasnie dlatego, ze w wychowa-
niu zapomniano o tym zasadniczym objawie normalnego

rozwoju cztowieka, ktory wzrost i rozwdj inteligencji i

normuje zdolnoscig do czynnej reakcji. Nowe meto-
dy wychowawcze w postaci t. zw. gmin szkolnych
lub skautingu sg przedewszystkiem dazeniem (czesto
podswiadomem) do utrzymania tej réwnowagi. W okre-
sie dojrzewania piciowego, w do$¢ czestych przypad-
kach nienormalnego ostabienia woli, jaskrawo wyste-
puje nieraz fakt nadprodukcji stéw, ktérym, jak to
stusznie zauwazyt Lemaitre (La vie mentale de I’ado-
lescence), nie odpowiadajg jasne pojecia, a wiec takie,
ktore moga wchodzi¢ integralnie (tak bowiem wypa-
da z naszego pojmowania rzeczy) w synteze, charak-
terjzujgca objawy woli. Zdawaloby sie, ze w tym
okresie przedewszystkiem nalezatoby zabiega¢ o zacho
w'anie wspomnianej réwnowagi i osobliwie dba¢ o do
ktadnos¢ i Scistos¢ mysli. Czy zwracamy na to uwa-
ge? Nawet w dziedzinie bezposredniego wychowania
moralnego, czyz nie widzimy przerostu moralizowania
nad reakcjg czynng? Calg ksigzke nalezatoby napi-
sa¢, zeby ten temat nalezycie rozwingg.

Zaréwno trwatos¢ objawéw woli, jak i potrzebna
dla normalnego jej przejawiania sie réwnowaga po-
miedzy wzrostem duchowym cztowieka a reakcja czyn-
ng w réznych postaciach, wymagaja dla rozwoju woli
szerszego terenu, niz da¢ moze np. szkota, oraz wyma-
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gaja AYspotdziatania W/AEzyobx-ioh czynnikow wychowaw-
czych. To tmeliSmy na mysli, gdySmy powyzej mo-
wili o warunkach konkretnego-zycia Avogble. W ksztat-
ceniu woli miodziezy i oddzielnego cztowieka bierzt*>
udziat zaréwno rodzina, jak szkota, atmosfera moral-
na spoteczenistwa, catos¢ zycia spotecznego. Tutaj, jak
w sferze umystowosci wyraznie wystepuje zaleznos¢ wi»
chowania od istotnych wigzadet spotecznych, od pradéw
ideowych epoki, od poziomu ogélnego zycia moralnego,,
wyklarowuje sie jasno biologiczne znaczenie wycho-
wania. W fakcie tym tkwi jeden z najpotezniejszych
zarzutéw, jakie mozna uczyni¢ pedagogice indywidu-
alistycznej. Wola cztowieka przecietnego jest dzietem
zbiorowem, jest dobrem, danem mu przez spoteczen-
stwo, jest wynikiem warunkéw zycia spotecznego-
Tylko egoizm osobniczy i jednostki wyjatkowe moga
z pod tego prawa sie wylamywac, lecz rOAvniez z du-
zemi zastrzezeniami. W jednym z najcenniejszych
skarbéw, jakie posiada cztowiek, w jego woli, przema-
wia do$¢ wja’aznie zbiorowo$¢ i jego od niej zalez-
no$¢. Glebsza analiza naszych przezyé duchowych
zawsze nas doprowadzi do naszego spoteczenstwa,
do naszej historji. Fakt ten wielkiej wagi musi byé
wyzyskany tam, gdzie bedzie mowa o wychowaniu
narodowem. Mowiac lapidarnie, kazda epoka ma swojg
ideg, swojg gtdwng tendencje zyciowg. Ta idée-force
spoteczna odgrywa ogromna role przy ksztatceniu woli
cztowieka i rzuca jasniejsze Swiatto na sama jej istote-

Daivniej np. ogromnie doniostym czynnikiem roz-
woju charakteru i ivoli cztowTeka byfa wojna. Dajae
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zawsze konkretny cel: obrone przed wrogiem Ilub
ztamanie jego potegi, wojna uczyta w obliczu $mierci
panowania nad instynktem samozachowania, uczyfa
cierpliwosci Scewoli, nieztomnego hartu Czarnieckich...
»Rycerz bez strachu i zarzutu” byt konkretnym celem
ksztatcenia w Sredniowieczu. Zigczyty sie w tym ce-
lu zgodnie wplywy chrzescijanstwa i wojny. W tej
zgodzie jest wielka tajemnica jednolitosci zycia $red-
niowiecznego. Wojna ksztalcita wole obustionnie.
Mozna by¢ ,,zasadniczo” jej przeciwnikiem, ale nie
mozna zaprzeczyé, ze byta ona i jest dotad poteznym
wychowawcg ludzi. Gzem jest gtosny obecnie skau-
ting, jak nie prdba odnowienia dawnych nastrojéw .
i trudéw wojennych? Che¢ uratowania tego, co zawsze
jest czynne i staje sie rzadkosciag w obecnej dobie,
zastuguje na wszelkg pochwate, ale wykonanie musi
by¢ wstawione w naturalne, swobodne warunki, ina-
czej przerodzi sie w co$ innego, co ma mato uspol-
nego z mocg duszy i hartem woli. W kadrach spét-
czesnych armji, Gry to w czasie pokoju, czy wojny,
przebywa w ciggu szeregu lat bardzo znaczny odsetek
ludnosci kazdego kraju. Wychowanie wojskowe od-
bywa sie w armjach w wieku starszym, poczynajac
od t. zw. petnoletnosci, dlatego tez wplyw jego nie
jest tak silny. Nie mozna jednakze zaprzeczy¢, ze
wplyw ten jest wielki nawet w takich krajach, jak
Szwajcarja. Niematym czynnikiem a rozwoju woli
spotczesnego i przysziego cztowieka jest wielki prze-
myst, ogromne przedsiebiorstwa techniczne, szerokie
zamierzenia gospodarcze. Wszedzie tu jest potrzebna
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masa karna, zszeregowana. Piramidy egipskie sg
dzietem niewolnikéw, sg pomnikiem proéznosci wiad-
coéw, a takie przedsiebiorstwa, jak kanat sueski lub
panamski, jak telegraf transatlantycki, ujawniajg ro-
zum i wole zdobywcéw Swiata, pragnacych zblizy¢
do siebie plemiona ludzkie, zwyciezy¢ przyrode i ze-
laznemi tancuchy opasac ,,ziemskie kolisko™.
Powyzej wspomniana zasadnicza cecha pozadane-
go charakteru cztowieka, ktérg nazwaliSmy ,,doswiad-
czaniem czynnem”, znajduje w rozwinietej woli swoj
wyraz peiny i nadaje przejawom czynu czlowieka ra-
dos¢ i pogode zainteresowania zyciem. Pogtebiona sa-
mowiedza jednostki przemawia do S$wiata jezykiem
woli, ale oczyszcza te ostatnig od elementow brutal-
nego egoizmu i skierowuje zrdédia czynu poza sfere
danych zmystowych. Wszystkie wspomniane pier-
wiastki charakteru sg zalezne od siebie. Wola tez
zalezy od rozwoju samowiedzy, wspiera sie o grunt
najgtebszych naszych przezy¢ duchowych. Rozwinieta
samowiedza wigze sie gteboko z pojeciami i uczucia-
mi religijnemi, tgczy z niemi nasze czyny, odzywia
site woli, nadaje jej, dzieki nim, wasciwy kierunek
w ogolnych linjach zycia. JezelibySmy zapytali sie-
bie, jaka idea powoli wytania sie z chaosu pragnien
i dociekan ludzkich, jaka tendencja gtdwna zaptodni
czyny cztowieka przysztego, zdaje sie nam, ze bedzie
to glebsze przeswiadczenie o zwigzku catosci zycia
z tem, co jest ,poza doswiadczeniem”. Czlowiek
przyszty nie bedzie tego nazywat mistycyzmem ani pa-
trzyt na te rzeczy z okienka laboratorjum naukowe-

152



20 0 g bedzie czut to w sobie, on potrafi to y*jdo-
U z dziejéw ludzkosci, bedzie umiat wyrwaé sie
/powijakéw dnia dzisiejszego... Tem on wzmocni
swojg wole, oczysci ja i bedzie szedt powoli ku tej
rdzko.ci,% ktorej jest Jeden pasterz i jedna owczar-
nia”. Przestaniemy moéwi¢ o metafizyce, lecz bedzie-
my rozumieli, a nadewszystko czuli, ze zycie w ca-
tosci swej, zycie czlowieka w jego J "
dzielnym migawkowym przejawie ma gtebszj
niz to zobaczy¢ mozna pod mikroskopem...»
Ludzie najbardziej podlegli namietnosciom pra-
gna prawie zawsze dziataé rozumnie, i wskazujac po-
wody swego postepowania, dgza do usprawiedliwie-
nia oraz uczynienia zrozumiatem! swych czyn
i swego wyboru™). Glebokie to spostrzezenie psy
ekologiczne, wskazujgce
whasciwos¢ natury ludzkiej, odrozniajacg cz
od zwierzecia (tak czesto li tylko formalnie!), pio-
wadzi nas jednocze$nie do wejrzenia w sam proces
woli ludzkiej. Wola, wystepujac, jak juz bylo na -
mienione powyzej, ma dwa aspekty. Pieijrszy, w
rym wystepuje w formie uproszczonej, drugi ¢
zjawia sie wybor, myslenie, walka motywow. czto-
wieku sa zawsze czynne w tym lub innym s opniu,
w tej lub innej formie obydwa aspekty woli, ale n -
0g6t przewaza pierwszy. On decyduje w masie prze-

Sens,

0

2 G L. Duprat. La morale psycho-sociologique. Bi-
bliothéque de psychologie expérimentale.

O. Doin. aryz,
1917. Stron. 236.
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cietnej ludzkiej i, gdyby$Smy, bioragc na uwage oby-
dwa momenty, poddali statystycznemu badaniu czy-
ny ludzkie, zaréwno w dtuzszym przeciggu zycia
jednostki, jak w odniesieniu do danej jednej
sprawy Ww masie, przecietna, posiadajgca najwieksza
liczbe reakcji, niewatpliwie odpowiadataby przejawom
woli, gdzie deliberacja odgri™~wa role mniejszg, niz
przyzwyczajenie, opinja publiczna, wzruszenia, pope-
dy, instynkty...

Dla kazdego, kto obserwuje zycie ,sine ira et
studio , jest to jasne. A pomimo to cziowiek dazy
do wyzszej formy reakcji, do tego, by w niej brato
udziat $Swiadomy jego ,ja“, by rozum decydowat
0 czynie. Nie ma jednakze niczego bardziej trudne-
go, jak myslenie o rzeczach potocznych. Ztego wzgle-
du system pedagogiczny Herbarta, gdzie wychowanie
przez nauczanie tak duzg odgrywa role, ma za sobg
jadro prawdy, lecz w odniesieniu do rzeczy zwyk-
tych, do doswiadczen codziennych, o ktdérych szkota
whasciwie najmniej mysli. Wziecie danych do$wiad-
czenia, zjawisk zycia za punkt wyjscia w roznycli
dziedzinach nauczania jest dalekiem dzisiaj od ca-
tej jej wewnetrznej budowy i tradycyjnych form. Na-
lezy przypuszczaé, ze ksztalcenie woli i potrzeby wy-
chowania moralnego oddzialajg na metode nauczania.
Moralizowanie, ktore uprawia szkota, jest z jednej
strony, co do metody, w zgodzie z ogdlnie uznanemi
metodami nauczania, a z drugiej opiera sie na prze-
konaniu, ze rozum nasz tak wielkie ma znaczenie
w zjawisku woli. Stad taki maty wplyw tego niora-
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lizowania na zycie. Im wiecej nasza zdolno$¢ my-
Slenia ksztalci sie w zwigzku z praktycznemi potrze-
bami zycia i realnemi faktami doswiadczenia, tein
wiekszy wplyw osiggna¢ moze rozuin na wole.
Racjonalne nauczanie umiejetnosci biologicznych
ma tez w tej sferze donioste znaczenie. Nauczanie
to postawione by¢ winno inaczej, niz sie to dzisiaj
dzieje, gdzie czesto jest czysto teoretycznie, podrecz-
nikowo traktowane. Wskazanem jest rdéwniez zwig-
zanie tego nauczania z catym szeregiem zagadnieii
z dziedziny zycia praktycznego, higjeny indjwvidual-
nej i spotecznej oraz Ccwiczeniami takieini, jak ratow-
nictwo, pielegnowanie chorych i niemowlat. Prawda
nauki zdobyta doswiadczalnie jest tak silng, jak dzia-
fanie przyrody. Dla tego cez czas wkroczenia nauk
doswiadczalnych do szkoly, jako réwnowaznik jej su
chego humanizmu, jest czasem odnowienia podstaw
wychowania, poczatkiem racjonalnego woli ksztal-
cenia. . .
Korzenie woli tkwig w sferze wzruszeniowej
i popedowej naszej natury. Z tego wj~ptywa koniecz-
no$¢ dokladnego poznania strony tej naszej istoty.
Wielkie czyny rodzg sie z potgczenia wielkiej mito-
Sci i wielkiego rozumu. Szkota, ktora kultywuje mi-
to$¢ ojczyzny i blizniego, a jednocze$nie ksztakci
umiejetnie myslenie, potrafi wptywaé¢ na wole. Z po-
uczenia religijnego najwazniejsza rzecza jest jego
strona wzruszeniowa lak bogata i tak wszechstron-
nie oddziatywajaca na rozne pierwiastki duszy czto-
wieka. Takie jednakze pouczenie jest rzadkosciag, wy-
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maga bowiem ludzi uczacych z ,,petnosci serca® i zmia-
ny catego szeregu ustalonych zwyczajowo form, kto-
re dzi$ dla umystu dziecka tak czesto puste sg i czcze.
Tak samo jak bywajg genjusze umystu, zjawiaja sie
tez $rod ludzi genjusze woli. Genjusz woli, skoro
ma serce petne mitosci, staje sie Swietym.

miare rozwoju samowiedzy mozna umigjetnie
uzy¢ jej sity ku pokrzepieniu woli. Wtedy celowe
i metodyczne, rozumnie prowadzone pouczenie psy-
chologiczne moze mie¢ duzy wptyw na rozwoj woli.
Psychologja odegra kiedy$S w przysztosci role nie
tylko nauki potrzebnej dla pedagoga ku jego oswie-
ceniu, lecz umiejetnosci waznej przy ksztatceniu woli
cztowieka. Ostrze samoobserwacji ostabia intensyw-
no$¢ wzruszenia i pozwala tatwiej opanowac ten zy-
wiot, tak wielkie majacy znaczenie jako sprezyna
woli cztowieka.

Tizecim elementem t. zw. przez nas wyrobienia
duchowego jest rozwdj strony wzruszeniowej i uczucio-
wej. Jesli rzadka jest prawdziwa sita woli lub madrosé,
jako zdolno$¢ uchwycenia w zawitej tkaninie zycia w da-
nej chwili tego, co jest wazniejsze, to niemniej rzadka
jest umiejetnos¢ wczuwania sie w dusze, warunki zy-
cia innych ludzi, zdolno$¢ odczuwania piekna w drob-
nych nawet jego przejawach i okolicznosciach it.p.
GdybySmy zebrali wszystkie wiersze poetow o ,,zim-
nym swiecie, powstataby spora bibljoteka. Stosunki
towarzyskie wytwarzajag pewne obyczaje i formy, po-
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lornie odpowiadajgce zdolnosci odczuwania poruszen
duchowych innych ludzi oraz subtelnosci uczuc wo-
gole. Ale tylko pozornie... Oglada i obycie towarzy-
skie najczesciej jest zwyczajem udawania roznycu
uczu¢ w roéznych okolicznosciach, bo tak ,wypa a .
Jezeli jednak zwrécimy uwage na znany fakt, ze pew-
na mimika, odpowiadajgca pewnym uczuciom, moze
nakoniec te ostatnie wywotaé, to lepiej jest dzieci
przyucza¢ do tych form od poczatku. Dzieci beda to
uwazaly za taka sama zwyczajng czynnosc, jak kazda
inng a powoU odczuwa¢ zaczng odpowiadajgce te)
czynnosci uczucia, o ile te ostatnie przejawiac sie
beda w otoczeniu.

Jest rzeczg ciekawg, ze uczucia, ktore szczegdt-
niej w swych nizszych postaciach odgrywajg tak wielka™
role w zyciu cziowieka, wiasciwie niedawno staty sie
przedmiotem badan naukowych. Filozofja klasyczna
uwazata je za nizszy objaw psychiczny, a iiiepo a-
wanie sie zmiennej ich fali za cel dazen i ma rosc
zyciowa. Z jaka pogarda traktuje uczuciowe zycie
cztowieka Kant! Rozum — oto sita godna szacunku
filozofa; on tworzy charakter, on jest wewnetrznym
i zewnetrznym prawodawca zycia. Zmienno$¢ uczuc,
ich nieokreslono$¢, niepoddawanie sie kontroli i tak
czesto kierownictwu rozumu, stanowi istotnie prz>-
czyne, dzieki ktdérej walczyta od wiekdéw wola czto-
wieka z ich wladza, a w walce tej rosta i potezniata.
Pomimo to rozum nie tylko moze uzna¢ faktycznie
ich przecietne znaczenie, ale kusi¢ sie o rozwijanie:
ze Slepej sily, ktorej starano sie przeciwstawic¢, moze
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zrobi¢ narzedzie wiladzy nad ludzmi, cziowieka nad
sobg, narzedzie, wzmacniajgce wiezy spoteczne i czy-
nigce zycie wiecej rozmaitem i interesujgcem. Wi-
dzimy tu ten sam fakt, jaki jest znany nam ze sto-
sunku cztowieka do przyrody. Najpierw walka i strach,
ubdstwianie, a potem poznanie i poddawanie stopniowe
swej woli. Brak kultury uczu¢ gteboko sie odbija na
zyciu spotecznem, a nieraz dzieki niemu pod zewne-
trznym pokostem intelektualnej kultury znalez¢ mo-
zna barbarzynce, jak to nieraz bywa nawet u wspot-
czesnych nam przedstawicieli narodéw kulturalnych.

W potocznem zyciu tak czesto odczuwamy brak
przyjazni, brak przywigzania, brak tysiecy subtelniej-
szych drgnie¢ duszy ludzkiej, bez ktorych zycie staje
sie jeszcze ciezszem. Wychowanie, ktére dba o rozwoj
wspoétzycia kolezeniskiego i przyjazni, np. w stylu
Montaigne'a, ktére rozwijaé usituje poczucie estetycz-
,ne i przywiazanie gtebsze do ziemi, do ludzi swo-
ich, do ojczyzny,—takie wychowanie nie tylko wzbo-
gaca dusze jednostki, czyni jag szczeSliwa, ale wzmaga
zwigzki pomiedz}- ludZzmi, tatwos¢ wzajemnego poro-
zumienia sie, poteguje wiec site wytwdrczosci spotecz-
nej. Uczucia zwykle sg zwigzane z rzeczami bliz-
szemi, ale moga sie rozwijac. ,Intelektualna mitos¢”
do Boga Spinozy jest szczytem pewnego typu uczué
cztowieka, tak samo, jak mito$¢ ludzkosSci; mitosc
mczlowieka wogodle staje sie czem$ realnem w duszy
naszej na gruncie zyznym mitosci do swoich, do swej
ziemi, swojej ojczyzn3™ Kto nie wymuruje fundamentu,
naprézno bedzie usitowat budowaé¢ dom. To nie tylko
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»przypowies¢”, argumentowanie przez aualogje, to
prawda zasadnicza psychologji genetycznej.

Zaréwno dla rozwoju inteligencji, jak woli
i uczué, waznag role odgrywa wyrobienie zmystow"
doktadno$é obserwacji, subtelno$¢ odczucia. Zeby
doktadnie i jasno mysleé, trzeba jasno poznawaé
rzeczy; zeby chcie¢ lub spolczué, trzeba wiedzied,
czego i czemu. Mowca, ktory chce przekonaé swe
audytorjum, nie tylko powinien posiada¢ argumenty,
ale i zdolno$é wyczucia chwilowego nastroju tego
audytorjum, doktadnie widzie¢, dokladnie stysze¢,
subtelnie obserwowac. Muzyk, dyrygujacy orkiestra,
winien stysze¢ gre kazdego instrumentu, czué¢ jego
role, a nauczyciel w klasie umie¢ przykué¢ uwage
kazdego ucznia. Tak zlozone rzeczy, jak np. takt
w obcowaniu z ludZmi, zalezg od inteligencji, woli,
uczué i subtelnosci czucia.

Wszystko, cosSmy wyzej powiedzieli, w odniesie-
niu do t. zw. wyrobienia duchowego musi by¢ uzu-

petnione jeszcze przez jeden bardzo wazny szczegét. Za- i

stuga jest Kerschensteinera zwrdcenie uwagi i podkre-
$lenie tego szczeg6tu. Mozna posiadaé subtelne zmy-
sty, mozna sie wzrusza¢ nawet silnie rzeczami go-
dnemi wzruszenia, mozna odczuwa¢ nastroje i stany!
duchowe innych ludzi, ale nie przejmowac sie. Wspo-
mniany autor przytacza przyktad dwdch aktorow,
z ktorych obaj panujg nad zewnetrzng strong gry,
ruchami, ekspresjg gtosu i t. p., ale jeden z nich

1/c. Str. 93-107.
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odczuwa giebiej i subtelniej dusze odgrywanej osoby,
wczut sie i wmyslit w jej sytuacje, w jej zycie,
w mysl i intencje autora utworu, a drugi nie. Ktdry
gtebsze wrazenie robi na stuchaczach? Bez zaprze-
czenia ten pierwszy. Najlepszym sprawdzianem tego
jest miodziez, jak méwi K, od lat 12 do 14. Dzieci
te beda sie $miaty, gdy tylko wirtuoz przedstawiac
bedzie najtragiczniejsze bodaj momenty, natomiast
spowazniejg, jezeli zobaczag gre cztowieka, przejetego
gtebiej tern, co odgrywa. Wrazliwos¢ moze byé zywa,
lecz nie trwata. Moze tez przenika¢ gtebiej w dusze,
porusza¢ rozne jej struny i rozszerzaé sie. Zdolnos¢
do takiego ,rezonansu” wewnetrznego jest cenng
strong charakteru cztowieka, skupia sity duszy, na-
daje czynom powage i promieniuje na zewnatrz
w postaci wplywu na ludzi, tak czesto niewyttoma-
czonego. Mowca zdolny porywa za sobg tern wiasnie,
ze dusza jego jest do gtebi poruszona idea, o ktoérej
mowi, ze stowa ptyng Z*petnosci serca.

Sa ludzie typu motylego, lekkiego, ktérzy nie
umiejg wzy¢ sie i wgtebi¢, wczué sie W jaka$ rzecz;
wszystko biorg zewnetrznie, a nawet przejmuja sie
silnie, ale krotko, jak dzieci lub narody o... krotkiej
historji. Sg spoteczenistwa, posiadajgce sporo ludzi,
ktorych ,,nic nie obchodzi”, ktérzy nie moga prze-
jac sie kwestjami zywotnemi dla swego spoteczen-
stwa poprostu dlatego, [ze ich nie odczuwajg. Tacy
ludzie majg teoretyczne przekonania, teoretyczne na
rézne sprawy poglady. Céz dziwnego, ze te prze-
konania i poglady sg obce wspomnianym zywotnym
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interesom albo poprostu zgota im przeczg? Zdolnos¢
rozumienia dziet wirtuozéw mysli, tak samo jak zdol-
nos¢ wczuwania sie w utwory literatuiy pieknej,
wymagajg kultury i wprawy. Te ostatnie pozosta-
wiajg wtedy $lad w duszy ludzkiej w postaci prze-
nikniecia do drobniejszych czynéw naszych i faktow
zwyklego otoczenia. Prawdziwy mysliciel nie moze
byé ,od Swieta”, nie jest réwniez estetycznie wy-
ksztatconym cztowiekiem ten, kto potrafi ujawni¢ smak
swoj tylko w galerji obrazéw Iub wogdble w otocze-
niu specjalnem. Podobne fakty widzimy $réd ludzi
0 ,Swiezej” kulturze. Postanowienia nasze nieraz
poprzedza stan duchowy, ktdry nazywamy ,,namy-
stem”. Ten namyst bardzo czesto jest tylko przeni-
kaniem tego lub owego pozadanego celu w postaci
zespotu wyobrazen, mysti i uczu¢ do wnetrza naszej
duszy. W razie walki alternatyw wygrywa ta, ktora
glebiej przenikng¢ zdota.

Zdolno$¢ przejmowania sie jest w glebszym
zwigzku z rozwojem samowiedzy. W niektorych zwy-
kle chorobliwych przypadkach ma ona charakter
wyjatkowo silny. Drobny nieraz fakt wywotuje catg
burze wewmetrzng. Mistrzem w opisie tych scen jest
Dostojew”skij. Kazdy niemal cziowiek ze sfer inteli-
gentnych posiada pod tym wzgledem pewien staby
punkt. Bolgce poczucie wiasnego ,,ja” jest tez wia-
Sciwoscig niektorych dzieci, co w*ymaga specjalnej
pieczy.

Omawiana tu zdolno$é ,,przejmowania sie” pod-
lega rozwojowi, jak to przedstawia dokladniej W.

Charakter yyehowania — J1
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Stern N. W peini rozwoju zalezy ona od trzech czj™n-
nikow; od poczatkowej energji wrazenia, od trwania
tego wrazenia i od wyboru stanowiska $rod nasuwa-
jacych sie alternatyw. Dwa ostatnie czynniki nie sg
wiasciwe wiekowi dziecinnemu. Pierwsze wrazenia
dzieci sg najczesciej silniejsze, niz u ludzi dorostych,
ale trwaja krotko; na miejsce ich zjawiajg sie inne,
a to, co sie podoba dzisiaj i zostato wybrane, moze
by¢ odrzucone za pare godzin na korzys¢ czego$
przeciwnego. Zaroéwno stanowczo$¢ wyboru, jak trwa-
to$¢ otrzymanych wrazen, zdobywa sie powoli z réz-
wojem woli, samowiedzy i doswiadczenia. Moze by¢
wiele réznic indywidualnych w ustosunkowaniu tych
trzech czynnikéw, a znajomo$¢ ich ma wazne zna-
czenie w kazdym oddzielnym przypadku dla wycho-
wawcy. ,,Stomiany ogien” zapatu jest wiasciwoscig
niedojrzatej duszy dzieciecej, bywa tez zjawiskiem
czestem w niedojrzatych spoteczenstwach.

Rzecz jasna, ze dla nas pozadana jest, o ile
chodzi o jeden z celéw wychowania, o charakter
dobry, zdolno$¢ przejmowania sie rzeczami dobremi;
pozadani sa dla nas ludzie uspolecznieni, umiejacy
wspoitczué potrzebom swego narodu i jego interesom
zywotnym.

Szkota w dzisiejszej swej postaci prawie zupet-
nie zaniedbuje kulture uczué. Jakkolwiek w ostatnich
czasach nastgpita w tym wzgledzie znaczna poprawa.

> W. Stern. ,,Psychologie der frUhen Kindheit”.
1914. Lipsk. Str. 281—4.
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mwidoczna chociazby z tego, ze miodziez coraz cze-
$ciej wykazuje przywigzanie do szkoty, pomimo to jed-
nak w dziedzinie tej jest bardzo wiele do zrobienia.
Nauczanie nie budzi glebszych zainteresowan, nie
pielegnuje szacunku dla nauki, natomiast bardzo cze-
sto taczy sie z uczuciami przykremi z powodu swej
suchej formy i przewaznie mechanicznej, na pamieci
polegajacej metody. Stosunek nauczyciela do ucznia
nie jest jeszcze do$¢ bliski. Wszystko to obniza kul-
ture miodego pokolenia, a wiec i spoteczenstwa. Nie-
watpliwie bytoby o wiele lepiej, gdyby szkota data
mniej zdawkowej wiedzy, potrafita natomiast rozbu-
dzi¢ szczere rozmitowanie w nauce, rado$¢ pozna-
wania, glebsze przywigzanie do siebie i do wielkich j
rzeczy. Kultura uczué wymaga nie tylko pilnej
uwagi, skierowanej na jednostke, lecz réwniez grun-'
towniejszego przerabiania materjatu nauki. Oczy-
wiscie, rzecz przetrawiona, gruntownie poznana, zaw-
sze budzi w nas uczucia przyjemne i che¢ dalszych
zdobyczy. Nawet w nauczaniu religji, gdzie uczucia
wyzsze tak wielkie majg znaczenie, widzimy tak cze-
sto te samg suchos¢ i formalistyke.

Budzenie uczu¢ wyzszych jest konieczne dla wy-
chowania obywatela, cziowieka, szlachetniej przywia-
zanego do zycia i Swiata. Zaniedbanie tych uczué,
szarzyzna pracy szkolnej, a tak czesto i zycia domo-
wego, ostabiaja w jednostce bezposrednio$¢ i radosc
zyciowa, niszczg ten podstawowy element charakte-
ru — doswiadczanie czynne. Naszej inteligencji prze-
waznie tego brak. Czy duzo mozemy u nas spotkaé

163



ludzi, ktéi“zy pracujg z zapalem? Czy czesto styszy-
cie w klasach i murach szkolnych szczery $miech
bezposredniej radosci przy pracy? Czy nie razi kaz-
dego uwaznego obserwatora owa nuda, ktéra sgczy
sie z kazdej godziny lekcji do duszy miodej i, mimo-
checi przewodnikéw, kaze jej szukaé czego$ zywsze-
go, czego$ Swiezszego poza murami szkolnemi? Nie-
watpliwie w duzym stopniu da sie wszystko wyttu-
maczy¢ warunkami zycia, pomimo to jednakze nie
trzeba nad temi rzeczami przechodzi¢ do porzadku
dziennego, jak to sie czesto robi.

Pierwiastek uczuciowy nie da sie sttumié w czto-
wieku i, jezeli go zaniedbamy, bedzie rost dziko,,
nieobliczalnie, bedzie miat przewaznie charakter niz-
szy, egoistyczny. Jak wielkie pole do obserwacji
daje w tej mierze dzisiejsza doba!.. Wielki katak-
lizm dziejowy rozlat po kraju naszym morze nie-
szcze$¢, rozpetat tez apetyty nizsze. Zdawaloby sie,
ze, jak w czasie pozaru na stepie lampart nawet ig3-
czy sie z bawotem we wspolnej od grozy ognia uciecz-
ce, U nas tez w tej niezwykitej chwili przeméwi wy-
raznie samozachowawczy instynkt zbiorowy, sttumi
odruchy jednostkowych i koteryjnych egoizméw dla
wspolnego dobra... Czyz tak jest istotnie? W sto-
sunkach prywatnych miedzy ludzmi niezwykle wazng
role odgrywa uczucie. llez energji zyciowej, ile bez-
celowego irytowania sie zuzywamy zwykle w zyciu
codziennem z powodu tak niskiej u nas kultuiy
uczué! Zyczliwo$é, spoéfczucie, pragnienie utatwienia
komu$ pracy nalezg do rzadkosci. A patrjotyzm,
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owo wielkie do Ojczyzny przywigzanie, jakze czesto
polega li tylko na licytowaniu sie hastami szumnemi
i przekonaniu, ze tam, gdzie nas niema, nie moze
by¢ zbawienia... Przyjazn jest tez rzadkoscia, oczy-
wiscie, przyjazn w znaczeniu wyzszem, oparta na wza-
jemnym szacunku i umitowaniu wspélnem rzeczy
wielkich... Zapewne sg to w znacznym stopniu re-
zultaty niewoli, lecz jest takze sporo 'winy naszej.
Uczucie tgczy nasze oddzielne ,,ja” ludzkie ze Swia-
tem zewnetrznym i naszym bliznim. Ono kieruje
troskliwg reka matki i $piewa jej w bezsenne noce
wieczng piesn mitosci, ono buduje szpitale i leczy
rany, ono rozpiera pier$ mtoda bujng radoscig zycia,
ono kaze widzie¢ w cztowieku brata, podziwia¢ wiel-
kie dzieta sztuki, poswiecaé sie dla Ojczyzny i ko-
ohaé¢ dobro. Uczucie w swych wyzszych postaciach
zamienia modlitwe strachu poganina na cichg moweV
czci, na jaka sta¢ tylko ludzkie serce... Cdz jest )
wiekszego na $wiecie nad czyste, jasne ludzkie serce?”

Przenikliwa inteligencja, silna wola, bogata uczurj
ciowos¢ rzadko sie tgczg w jednym czlowieku. Zada-v
piem wychowania jest dazenie do tego, by ludzie »
tego typu byli czestszymi go$émi na ziemi. O ilez
jasniejszem wydawatoby sie zycie, o ilez szcze$liw-
szym bytby naréd, ktéryby posiadat znaczniejszy od-
setek takich ludzi...

Samowiedza bierze udziat w decyzjacn woli na-
szej wtedy, gdy przejawiajg sie te decyzje w postaci
rozwinietego procesu wybierania, odrzucania, posta-
nawiania i t. p. Bardzo czesto jednakze decyzje woli
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nie sa tak ztozone. O postanowieniu decyduje uczu-
cie lub wzruszenie, zwigzane najczesciej z jakiemis$
motyw™ami natury popedowej. W tym przypadku sa-
mowiedza stabnie, chowa sie, namietnos¢ ogarnia
cztowieka, zaslepia go. Bywa to w najrozmaitszych
objawach zycia, przyczem skala wzruszeniowa lub
uczuciowa zmienia¢ sie moze od najnizszych stopni
do najwyzszych. Tu wychowmwca dotyka rzeczy nie-
raz bardzo subtelnych i bardzo trudnych. Wymaga-
ny jest wielki takt i wielka umiejetnos¢ wczuwania
sie w dusze innego czlowieka.

Uczuciowa i wzruszeniowa strona naszej psyche
jest najczulszym wskaznikiem objawdw chorobowych,
w ktérych spotykamy sie albo z zanikiem wdasciw'ej
cztowiekowi normalnemu uczuciowosci albo tez z jej
hypertrofja zlaczong czesto z wielka podatnoscig na
wplywy sugestji.

Pedagogika dzisiejsza zbyt mato zajmuje sie-
jeszcze wzruszeniami i uczuciami. Jedno jest nie-
watpliwe, ze zdrowy rozw6j tych objawdéw duchowych
zaleznym jest ogromnie od calej atmosfery szkoty
i otoczenia spotecznego. Dzieciom udziela sie na
podobienstwa zarazy nadmierna czutostkowos$¢ jak
rowniez suchos$¢ otoczenia.

Badanie i liczenie sie z temi pierwiastkami na-
tury ludzkiej, z ktérych ptynie zaréwmo rados¢ jak
i smutek zycia, ktére tak czesto decyduja o losach
oddzielnych ludzi, powrinno mie¢ w wychowaniu wiek-
sze znaczenie, niz dotad. Jak wazng jest ta spraw a,
wskazuja chociazby fakty dos$wiadczenia codziennego
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oraz badanie naukowe. Jedng z najciekawszych te-
orji charakteru daje Ribot w swej psychologji uczué,
a autor angielski Shand, uwaza wzruszenia i uczucia
za podstawe charakteru cztowieka *). Znajdujemy
u niego dokladny opis strony wzruszeniowej i uczu-
ciowej u cziowieka z czestemi i szerokiemi porow-
naniami.

) A F.Shand. The foundations of character. Lon-
dyn. 1920. Wyd. 2-e. Ksigzka bardzo ciekawa ize wszech miar
zastugujaca na przestudjowanie.
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VIII.

Wsz5'stkie powyzej zaznaczone elementy charak-
teru cziowieka stanowig pewien zespoét, przenikajg sie
wzajemnie, wzajemnie tez na sie oddzialywaja. Na-
lezy teraz nieco blizej wzajemny ich stosunek rozpa-
trzy¢, moze bowiem powsta¢ watpliwosé, ktora na
pierwszy rzut oka ma duzo racji za sobg. Wszystkie
wspomniane elementy podlegajg rozwojowi i tern sa-
mem w kazdym okresie zycia czilowieka zjawiajg sie
w pewnej fazie wyrobienia. To wyrobienie nosi
pietno czego$ gotowego, stanowi w ten spo-
sob jedyny faktyczny materjal, musi by¢ zali-
czone do t. zw. przez nas statycznej jego czesci. Do-
tyczy to samowiedzy tak samo, jak do$wiadczania
czynnego, inteligencji, uczucia i \yoli. Do czego wiec
jest potrzebny Ow_przez nas stosowany podziat cha-
rakteru na dwie odrebne czesci: dynamiczng i statycz-
ng? Do czego potrzebne sg sztuczne, nie majace ani
teoretycznej, ani, by¢ moze, praktycznej wartosci roz-
graniczenia i odroznienia?
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niedorozwoju moralnego i réwniez nie posiada $wie-
zosci porywdw, jasnego odczuwania zycia. Jednem
I/ z zadan wychowania: da¢ dojrzato$¢ w pore, t. j. osig-
i drogg stopniowego, naturalnego rozwoju. U dzie-
j ci wielkomiejskich spotyka sie czesto objawy przed-
wczesnej dojrzatosci. Wszyscy wiemy, jak ona wygla-
da i jak jej naimie. Ani spdzniona, ani przedwczesna
dojrzato$¢ nie dajg zdolnosci wychowania samego-
siebie. W pierwszym przypadku przeszkadza pesy-
mistyczne usposobienie, ktére odbiera energje Avysil-
ku; w drugim ogélna stabos¢ fizyczna i moralna. Nie
kazdemu jest dane by¢ panem samego siebie, -nie
kazdemu przypada w udziale ta najwieksza, tak stusz-
nie przez starozytnych ceniona sita rzadzenia w swym
Swiecie wewnetrznym. Nie kazdy z tych istotnie nie-
szczesliwych jest winien temu. Kazdy atoli z nas, jak mo-
A’ gdzie$s pisarz rosyjski, Korolenko, rodzi sie z ja-
snemi oczami, otwartemi na wszystko dobre i piekne
na ziemi... Nieudolno$¢ wychowania i $lepa rutyna,
nie widzaca w cztowieku przedewszystkiem jego isto-
ty moralnej, ciezkie warunki zycia, beznadziejny los
dziecka proletarjatu, skazanego na nedze wszelaka
od kolebki, od pierwszego okrzyku—wszystko to po-
zbawia cztowieka nie tylko débr materjalnych, lecz
i najwiekszych czesto skarbéw czlowieczenstwa. Co-
Scie dali cztowiekoAvi, gdyscie nie rozwineli w nim
sity wychowania samego siebie, gdyscie nie wydo-
byli, nie wykrzesali w nim istotnej mocy jego duszy?
Coscie dali spofeczenstwu? Moze obywatela, o ktorym
nie mozna byé peAvnym, czy jutro mimowoli, w naj-
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samego zjawiska: stale potezniejgcej duszy cziowieka.
Silnych ludzi mozna podzieli¢ na dwie kategorje: na
takich, ktérzy poprzesta¢ chca na swym déwiecie we-
wnetrznym, majg site wyrzeczenia sie, majg potege
,hiechcenia , oraz na takich, ktdérzj' nie zamykaja
sie w twierdz”', nie prowadzg taktyki obronnej, lecz
potykajg sie w czystem polu, oko w oko, piers w piers.
Byly okresy w historji cziowieka, gdy pierwszy typ
byt 1 wazniejszy, i konieczny. Tacy ludzie sg zreszta
zawsze potrzebni, potrzebni sg i dzis, a jezeli obec-
nie stawiamy im inne warunki, to tylko takie, ktére
daje nauka i doswiadczenie. Drugi typ jest praktycz-
niejszy i, jezeli pierwszy wykaza¢ nam zdolen na-
prawde site duchowg cztowieka, opanowanie materji
przez usuwanie jej od siebie, to drugi odzywia swym
duchem materje, uszlachetnia jg, panuje nad nig we-
dlug przykazania Bacona: naturam natura rincere.
W obu przypadkach mamy rozwinieta samowiedze.
I Silny czlowiek o szerszej i glebszej duszy bez tej
"l ostatecznej instancji obej$¢ sie nie moze. Samo do-
$wiadczanie czynne nie stworzy silnego czlowieka,
chyba tylko duze dziecko.
Inteligencja, uczucie i wola oto narzedzia samo-
/ wiedzy rozwinietej i doswiadczania czynnego. Im
lepszy mistrz, tern subtelniejszych uzywa narzedzi
1 naodwrot: narzedzia precyzyjne oddziatywajg na udo-
skonalenie sie metody postugiwania sie niemi.
Z powyzszego widoczne jest, ze rola dwdéch pierw-
szych pierwiastkdw charakteru cztowieka jest odmien-
na od trzeciego, ze wymaga tego nie tylko sama po-
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jeciowa ich natura, ale i istotna potrzeba rozwoju
cztowieka dojrzatego.

Czytelnik uwazny i nieco obeznany z rzeczg bez
wielkiej trudnosci bedzie mogt spostrzec, ze powyz-
sza segregacja i przedstawienie pierwiastkow charak-
teru czlowieka jest syntetycznym wyrazem szerszego
pogladu na cato$¢ zycia. To syntetyczne ujecie wy-
razito sie w pewneni specjalnem sformutowaniu, ktore
ma role tylko szaty zewnetrznej dla tresci, od wiekow
znanej jako wyraz madrosci zyciowej.

Oprocz powj”zszego zarzutu moze jeszcze powstac
inny, ktéry nalezy do bardzo popularnych i opartych
na przecietnem doswiadczeniu psychologicznem. Po-
miedzy wspomnianemi dwoma pierwiastkami chaiak-
teru: samowiedzg a doswiadczaniem czynnem, moze
zachodzi¢, i zwykle tak bywa, sprzeczno$¢. Rozwdj
samowiedzy ostabia nasza aktywnos$¢, paralizuje czyn-
ny udziat w zyciu. Dwa S$wiaty, wewnetrzny i zew-
netrzny, nie sg z soba w zgodzie, a nawet by¢ nie mo-
ga. Zagadnienie, zwigzane z tym zarzutem, jest bar-
dzo giebokie i siega oraz dotyczy wielu sfer zycia
ludzkiego, jezeli nie jego catosci.

Samowiedza rozwija sie niejednakowo u réznych
ludzi. Statym towarzyszem rozwoju jest pierwiastek
uczuciowy. Wszystko zalezy od jego jakosci. W wyz-
szych stadjach swego rozwoju samowiedza moze sie
obywac¢ bez pierwiastku uczuciowego o charakterze
nizszym: przyfgczajg sie uczucia wyzsze; inteletvtu-
alne, religijne i t. p. Znaczenie istotne posiada za-
barwienie przykre, czy tez radosne, przyjemne. Trud-



no zadec}*dowaé, czy i w jakim stopniu zalezy to
od indywidualnych wiasciwosci czlowieka. U przeciet-
nego, normalnego cztowieka samowiedza rozwija sie
pod wptywem w'arunkéw otoczenia i stosowanych don
metod wychowaw'czych. W tej dziedzinie tkwi zasad-
nicze jadro krytyki i ocen}* t}''ch metod.

Nie nalezy sadzi¢, ze u réznych ludzi samowde-
dza rozwija sie tylko pod wplywem uczu¢ przykrych
lub przyjemnych. Moga te lub inne przewaza¢, lecz
zawsze z pogiebiajgceni sie poczuciem naszego ,ja”
taczy¢ sie moga i tacza rézne uczucia, zaleznie od
odbieranych przez nas doswiadczen. W pdézniejszem
¢yciu, gdy wola jest wiecej rozwinieta, doznawane
przez nas przykre doswiadczenia nie wpt3-wajg w stop-
niu- decydujagcym na w?spomniane poczucie naszego
»ja”. Zreszta pow™ali przytepiajg sie wphw}' zewne-
trzne, przytepia sie tak samo bdl (précz elementar-
nego), jak i przyjemnos¢. Stad im miodsze jest dzie-
cko, tern wazniejsza jest rzeczg pogoda i jedrnos¢ otacza-
jacej jego istnienie atmosfer}', tern wieksze znaczenie ma
spokoj i w'esotos¢ Wychowajacych ludzi. Z tego nie
w'ynika bynajmniej, by jedynym w'ychow'aw'cg byly
rado$¢ i wesele... Ow'szem najsilniej i moze nawet
z poczatku jedynie poczucie naszego ,ja” rodzi sie
pod Viptyw'em bédlu, ktéry jest nauczycielem madrosci
zycia... Opér, ktory stawiajg rzeczy naszym pragnie-
niom, w'yrazne praw'odaw'stw'o, panujace tam, gdzie
zyjemy, wysitki i konsekwentne wymagania, stawiane
przez ludzi otaczajgcych — wszystko to sg czynniki
wspotdziatania, budzace samowiedze w formie zdrowiej.
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"Wszystko to jednakze nie wylgcza koniecznej weso-
tosci i radosci, ktére sa, jak stohce, w wieku dzie-
ciectwa i miodosci wogole. Niestuszna kara, niespra-
wiedliwo$é, nauka ponad sity, sucha, bezduszna atmo-
sfera zycia, brak zainteresowania wewnetrznem zy-
ciem dziecka, wszystko to budzi¢ moze samowiedze
chora, przyttumia¢ energje zyciowg i wprowadzac
roztam w dusze cztowieka. Szkota dzisiejsza nieraz
na wady te choruje. Nielatwo je wyplenié, gdy.,
wigza sie z bai-dzo wielu czynnikami natury szerszej.

Nie tylko wychowanie czesto nie stoi na wyso-
kosci zadania, zycie spoteczne tez duzo sie przyczy-
nia do ostabienia $wiezosci porrvN'u do czynu, rado-
§ci istnienia, do rozwoju samowiedzy zamkmetego
w sobie, czesto z bolem uswiadamiajgcego sobie swo-
je ,,ja” i swoj stosunek do bliznich cziowieka. Kar-
jerowiczostwo niewolnikéw, drobne rozpychanie sie
tokciem, drobna zawisé, nieuczciwe szukanie plam na
biatem, brak giebszego przywigzania do rzeczy wiel-
kich, silniejszego poczucia obowigzku, obtuda i pozo-
ry, glupota i matostkowos¢ i t. d. i t. d., wszak wszyst-
ko to nie usposabia tudzi do szerszego oddechu, do
pracy z rozmachem, dla niej samej, dla samego tkwig-
cego w niej dobra.

Samowiedza w postaciach swych wyzszych, jed-
nostronnych nie jest zwyktym udzialem przecietnych
ludzi, ukazuje sie dos¢ rzadko i ludzie tego”™ typu,
jakkolwiek czesto bardzo wptywowi, nie mogg by¢ brani
pod uwage przez wychowawce, ktéry dgzy¢ winien do
najszerszego rozwoju samowiedzy u przecietnych jedno-
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stek, ale w harmonji z zyciem i zywsza dziatalnoscig
cztowieka. Konsekwentne podkres$lanie tej harmonji
przez odpowiednio zbudowany i obmyslony system
wychowawczy i wihasciwe metody wychowania jest
zadaniem, ktéremu przy omawianiu tych metod
poswieci¢ wypadnie wiecej uwagi. Obecnie chodzi
nam o to, Ze postawiony powyzej zarzut nie jest
czem$ umotywowanem w samej haturze cztowieka.
Nieraz cato$¢ warunkéw Zcia narodowego uklada sie
tak, ze rozw6j samowiedzy jednostki nie moze odby-
wacé sie na drodze normalnej. Nasza przeszto$¢ nie-
dawna wykazuje tyle powodéw tega nienormalnego
rozwoju zaréwno w braku wyrobienia na réznVch
polach zycia i zwigzanej z tern oceny wiasnej osoby
i wlasnych uzdolnien, jak w szamotaniu sie nieraz
beztresciwem, a pochtaniajgcem tyle energji zbioro-
wej, zamiast zuzycia jej na zgodng i pozyteczng pra-
ce. Wolitose-'zycia zbiorowego, jak to juz zaznacz™*-
liSmy, jest warunkiem sine qua non normalnego roz-
woju samowiedzy jednostek w bliskim zwigzku z kon-
kretna realnoscig zycia i z czynem praktycznym.

Po tych uwagach wstepnych przejdziemy do roz-
patrzenia czwartego zasadniczego elementu charakte-
ru, odrézniajgcego najbardziej ludzi odsiebie. Samowie-
dza jest czynnikiem, nadajacym jedno$¢ zyciu psy-
chicznemu, ale te jedno$¢ osiggng¢é mozna tylko przy
pomocy wspomnianego czwartego pierwiastka.

Trzy poprzednio zaznaczone elementy charakte-
ru: czynny stosunek do rzeczywisto$ci®
wyrobienie duchowe irozw6j Sarnowie-
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dzy, sa cechami og6lnemi, znamionujacemi kazdy
silny charakter bez wzgledu na czas i miejsce. Te-
oretyk magtby sie zadowoli¢ tern i tutaj zatrzymac,
ale ci, ktorym chodzi o ludzi konkretnych, o zycie
rzeczywiste, muszg iS¢ dalej i podkreslic czwarty
czynnik, ktory stawia cziowieka w samym ogniu
zycia, ktéry nadaje mu realng wartosc i wyraza wiare
jego zasadnicza i jego dgzenia. Kerschensteiner, po-
mimo subtelnych nieraz uwag o wyrobieniu ducho-
wem cziowieka, identyfikuje to ostatnie z pozgdanym
charakterem, ktory sie wobec tego przedstawia, jak
co$ bez tresci, bez spoidila wewnetrznego, bez ,ka-
tegorycznego imperatywu” konkretnego zycia. Tu
dochodzimy jakby poprzez system kostny do zywej
tkaniny, do istotnych sprezyn duchowych. Jezeli trzy
poprzednie czynniki sa sktadowemi elementami cha-
rakteru, pozadanego dla Francuza, Anglika lub Niem-
ca, to czwarty daje wyrazne pietno, odrdzniajgce od
siebie tych ludzi; nie moze byé jednakowym dla
kazdego z nich tak samo, jak nie jest podobna hi-
storja narodu francuskiego do angielskiego, jak nie
jest jednakowa wiara w zycie réznych ludzi.
Zaréwno ten, ktory pracuje usilnie nad zdoby-
ciem majatku, jak cztowiek, oddajacy swe sity na
ustugi nauki, fitantropji lub swojej ojczyzny, moga
mie¢ w swym charakterze te same trzy pierwsze
czynniki, lecz ro6znig sie celem zycia, idea, ktéra
przesigka calg ich dusze, przenika niemal do wszyst-
kich jej zakatkéw. Ta idea staje sie jagdrem, dokota
ktorego krystalizujg sie wszelkie elementy psychicz-

Charikter 1 wychowanie — 12.
177



ne; wszystkie sg mniej lub wiecej uzaleznione od niej
i dzieki temu stanowiag cato$é, wystepujg nazewnatrz
jako jedno$¢ i jako sita. Ta idea moze byé wyra-
zong w mysleniu dyskursywmem lub by¢ czem$ kon-
kretnem w uczuciu, w intuicji, w poszczegélnych
zdaniach i sgdach. Najczesciej bywa to ostatnie.
Czlowiek, ktérego przenika ona, posiada wyrazne
pietno, posiada styl okreslony nawet w swych odru-
chach.

Znaczenie idei, ktore przenikajg pewne okresy
lub cate zycie danego czlowieka, jest tern wieksze,
im wspomniane trzy czynniki posiadaja wiekszy sto-
pienn napiecia i doskonatosci. Czlowuek, pozbawiony
gtebszej samowiedzy i bierny, mato inteligentny lub
nie posiadajacy silnej woli, nie moze tez oddac sie
pewnej wielkiej idei, nie moze skoncentrowa¢ swych
czynow i swych mysli dla niej i w niej.

Ludzie rozni¢ sie moga od siebie nie tylko jako-
$cig idei, poruszajacych ich zycie, ale i trwaloscia
ich. Powiadamy o ludziach, ktérzy sie zapalajg cze-
sto do pewnych rzeczy, aby predko ostygnaé, ze ma-
ja staby charakter. Istotnie, tutaj \vspomniane trzy
czynniki nie sg w porzadku. Dusza takich ludzi cig-
gle zaczyna sie krystalizowac i ciggle przechodzi jak-
by do stanu koloidalnego, bezpostaciowego. Charak-
ter silnym jest wtedy, gdy dusza ludzka stale sie kry-
stalizuje, gdy przez cale zycie coraz doskonalej sie
organizuje dokota pewnej idei. Rzecz jasna,
ze stowo ,,idea” uzyte tu jest przez nas w znaczeniu
szerszem, ze wyrazaé ono moze caly nawet bardzo
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szeroki zespot mysli. Np. ,,salus patriae”, dwa sto-
wa, ktére moga zawiera¢ niezmierzong tre$é. Mysl
miodosci, ktéra staje sie ciatem przez cale zycie, da-
je przykfad tego, czem jest silny charakter.

Idee sg zmienne tak samo, jak zmienne sg ce™e
wychowania. Jednym z btedéw teoretykéw pedago-
gicznych byto poszukiwanie absolutnego celu, abso-
lutnej formuly dla ideatu wychowania. Takiej for-
muly niema i by¢ nie moze. Zgodnie z relatywi-
stycznym pogladem na wplyw wychowawczy, kazde
spoteczenstwo w danym czasie, w danej epoce swego
zycia wyznacza¢ sobie winno i moze taki cel wycho-
wawczy, jaki odpowiada warunkom i potrzebom tego
zycia. Cel ten nie moze by¢ czem$ absolutnem, jak-
kolwiek posiada elementy absoluthne w postaci
zasad moralnych. By¢ ,dobrym obywatelem”
nie jest tern samem za czasow Krzywoustego i w do-
bie dzisiejszej, jednakze tlo chrzeScijanskie pozostaje,
jakkolwiek z biegiem zycia i komplikacjag warunkdéw
rozszerza sig, urozmaica, wysubtelnia i zbogaca. Cha-
rakter silny moze byé dobry i zty. Oczywiscie, ce-
lem wychowania moze by¢ tylko charakter dobry,
a wiec w skilad idei, poruszajacej zycie cztowieka™
muszg wchodzié, jako elementy podstawowe, pierwiast-
ki i zasady moralne. Przecietnemu czlowiekowi daje
je religja. Wazng cechg umystu cziowieka jest to, ze
prawo, obowigzujgce go, musi pochodzi¢ ze zrdédet
wyzszych, wtedy mu jest postuszny. Prawo z ro-
zumu, nawet przekonywajgce, nie ma takiego obowig-
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wosci i energji, by mniej obcowata z poezja, awiecej
z faktem. Tak zwana szkota ogoélnoksztalcgca nie
moze by¢, jak dotad, rozumiana absolutnie. Wiedza
moze by¢ ta sama, zmieniajg sie metody podawania,
zmieniaja sie systemy wychowania. Dzieki dawnemu
pojmowaniu wyksztatcenia ogélnego, szkota byla da-
lekg od zycia, a tern samem nie wplywata w nalezy-
tej mierze na urobienie charakteru dzieci. Najlepiej
to robi¢ moze szkota, zwigzana bezposrednio z zyciem
swego narodu, prowadzona przez ludzi $wiattych, jas-
no rozumiejacych i czujgcych interesy swego kraju.
Wyobraznia dzieci w tych warunkach ma realne obra-
zy z narodowej przesztosci i terazniejszosci, umyst —
zagadnienia narodowego zycia, a wola — trudnosci
konkretne, przez to zycie stawiane, do pokonania.
Zasada pogladowosci musi by¢ glebiej rozumiana
i stosowana.

To, co nazwaliSmy ideg zycia czlowieka, winno
spetnia¢, jak zaznaczone bylo powyzej, trzy warunki.
Idea ta musi by¢ dos¢ silna, aby mogta skoncentro-
wacé dokota siebie wszelkie inne tendencje zycia czto-
wieka, wykrzesaé wysitek, realizowaé sie w systema-
tycznej pracy. Musi ona by¢ czems, co ma wartosé
samo przez sie, a wiec winna sie oprze¢ o gruntide-
albw moralnych. Nakoniec powinna by¢ w $cistym
zwigzku z zyciem nie tyle w znaczeniu wygodnego
przystosowania sie do przygodnych jego warunkow,
ile w znaczeniu mozliwosci zrealizowania sie, stawa-
nia sie rzeczywistoscia.
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Te trzy warunki muszg by¢ spetnione, aby cha-
rakter czlowieka posiadat nalezyta jednolitos¢, czy-
stos¢ i wartos¢ spoteczng wieksza.

Cel zycia... llez mys$li miodzienczych skupita
sie dokota tego zagadnienia, ile dysput goracych w gro-
nie najblizszych kolegéw, owych niezapomnianych to-
warzyszy miodosci... Szta wtedy z duszy do duszy
wielka mow'a wiary miodzienczej, zitotego, serdeczne-
go zapalu, nadziei moznej, ze te naosciez otwieraja-
ce sie podwoje zycia to brama czynu wielkiego, to
odrodzenie $wiata, nowa jutrznia zycia narodu... Pa-
lita sie wtedy w duszy skohczonego gimnazjasty ogniem
bujnym S$wieza, mtoda, rozsadzajaca piersi idea stuz-
by tej ojczyznie, co jest, ,jak zdrowie”. Bylaw niej
sita, ktora wszystko ciggneta ku sobie: i wielkie za-
gadnienia zycia, i problemy nauki, i nawet osobiste...
szczescie.

Tak, okres zycia po roku IG-tjun, to okres pierw-
szej krystalizacji, to okres pierwszego tworzenia sie
dei przewodniej zycia w duszy, ktora nie jest zme-
czona i zdemolowana. Okres to ogromnie doniosty
dla wychowania, wymagajacy pieczy starannej, Swia.
tlej, umiejetnej opieki. Jakze czesto zostawiamy mio-
dziez samg sobie w tym okresie, nie dbamy o to, ze
tu zaktadane sg fundamenty charakteru przj~sztego
cztowieka. Miodos¢ to czas sity i bujnego wzrostu
naczelnej idei zycia cztowieka. Nie byto tej idei w mio-
dosci, nie bedzie jej nigdy. Musi by¢ ona jednakze
osnuta na gruncie glebszym, niezmiennym, grimeie
jasnych poje¢ moralnych, wyraznego poczucia mo-
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ralnego. Bez tego idea zniknie pdzniej, jak dym,
stanie sie ,,niepraktyczng”, albo zamieni sie na wy-
godny parawan snobéw i kabotynéw. lluz to ludzi
z miodosci swej wynosi tylko szczytne frazesy, ni-
gdy gtebiej nie przeczute, nigdy nie optacone potem
trudu, nie zdobyte wysitkiem... Zblazowanej duszy
nie dotykat nigdy Krél Duch, jakkolwiek tyle piek-
nych stdbw o tern moéwit profesor literatury i tyle
upominat ks. prefekt w rachunku sumienia na prze-
cietnych rekotekcjach. Wielkie idee lubig mieszkaé
wduszy miodej, ktora jest czesto, jak Spigca krdlew-
na z bajki. Trzeba jednakze silniejszego ducha, zeby
ja obudzic.

Idea, zrodzona w miodosci, dojrzewa powoli
w warunkach normalnych, udoskonala sie nie w zna-
czeniu tylko jakosci pojeciowej, lecz w postaci zwigz-
ku coraz blizszego z konkretnem zyciem. Jednem
z najwiekszych ktamstw stabosci ludzkiej jest twier-
dzenie, ze idealy nasze nie sg dla tego zycia. Tak,
to jedno z najwiekszych kilamstw i jedno z najwiek-
szych nieporozumien. Ildee w miodosci zyjg w niebie
platonskiem, ate wiek meski razem z Arystotelesem
sprowadza je na ziemig, umie przeku¢ w stalowe
czyny, zwigza¢ z zyciem szarem, nadac¢ im konkretng
forme, ozywi¢ krwia serca, sitg pracy i mysli. Tyl-
ko trzeba na to silnych charakterow. Dlatego to
w miodosci tak wielkg role odgrywa¢ winien przy-
kiad; tak duze znaczenie majg biografje wielkich ™
dzi. Kazda epoka historyczna ma swoje jakby hasto
gtdwne, dokota ktorego koncentrujg sie inne. Ona
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tAvorzy okreslone typy ludzkie, jest o$rodkiem Kkry-
stalizacyjnym charakteréw. WidzieliSmy, jakie to
ma znaczenie dla .ksztatcenia woli cztowieka. Jak
dziwnie wygladajg dzisiejsze nasze czasy.. W po-
wietrzu nie czuje sie zadnego ,stowa” wielkiego,
zadnego hasta. Nawet to, co byto i jest wielkie, tak
czesto splugawionem sie wydaje przez dotkniecie rak
niewprawnych, stabych. Milcza rzesze, zadna dusza
ludzka nie wydobyla z siebie jakiego$ tonu silniej-
szego, ktbéiyby porwal innych, pomimo ze w powie-
trzu grzmig wszelkie rozgtosne fanfary radosnej wie-
§ci. Cos jest w tein wszystkiem gteboko tragiczne-
go. Giebsze dusze czekajg skupione w sobie. Btys-
neto kilka nazwisk, rozlegto sie kilka haset, ktore
predko zamilkly. Pozatem cisza dokofa, jakby ran-
kiem przed wschodem storica. Ten wschdéd przynie-
sie z sobg nie tylko w piesniach skowronkéw nowe
»stowo”, pod ktérem szeregowaé sie bedzie naréd,
ktorem zy¢ bedzie moze kilka pokoleri. Hasta, wy-
niesione z domu niewoli, nie wystarczajg, nie wy-
starczg. Niewatpliwie dzi§ zajmujemy sie czynami,
stowami, wypadkami, ptyngcemi po powierzchni zycia
narodu, a jutro przygotowuje sie i rosnie wjego gte-
binach. W masach ludowjmh ogromna zachodzi prze-
miana, lud nasz niejedno przezyt, niejednemu sie
przypatrzyl, as niejednej rzeczy przejrzat. Lud to
jeszcze surowy, ale kto nie bedzie z nim, nie osta-
nie sie. A i$¢ razem to nie schlebia¢ odruchomi in-
stynktom niskim, to $wieci¢ przyktadem wytrwatosci
i poswiecenia. Dzisiejsza chwila historyczna wyma-
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ga tego od warstw przodujacych. Jednym z zasad
niczych realnych czynnikéw przysztego zycia bedzie
krok dalszy, stanowczy w dziedzinie demokratyzaciji,
lecz, oczywiscie, nie tej, ktora traktuje lud, jak duze
dziecko. Trzeba zywych przyktadéw, zywej, oddanej
pracy. Polska panéw i chiopéw odchodzi do prze-
sztosci razem ze swoja wiekowa niewolg. Potrzebne
jest hasto Polaka - obywatela, potrzeba jasnego zda-
wania sobie sprawy z tego, ze kto wiecej ma, ten
wiecej daje we wszystkich dziedzinach i postaciach
zycia. Wiele rdznic prawnjmh musi znikng¢, Kkraj
trzeba pokry¢ siecig stowarz}”szen zaréwmo ekono-
micznych, jak i oSwiatowych.

Szkota i wychowanie muszg dazy¢ do niwelacji
réznic klasowych, dazyé Swiadomie, i tak, jak daw-
niej ideat szlachcica -rycerza przyswiecat naszym
przodkom w epoce Jagiellonéw, tak dzi§ musi nam
przewodzi¢ hasto robotnika - obywatela. Bedzie ono
koniecznem uzupetnieniem poprzedniego, ktére nam
dato Swietne czyny na polach bitew, gtoSne imiona
bohateréw walki oreznej, nasze szerokie gesty poli-
tyczne,* nasza literature. Dzi$, jak Piastowie ongi,
budowa¢ musimy nowe zycie, dzi§ testament nie-
Smiertelny Kazimierza Wielkiego sta¢ sie winien nie
tylko cenna, clmalebng pamigtka, lecz rzeczywistos-
cig naszego zycia. Tak, ideat robotnika - obywatela
musi by¢é W8™pisany na sztandarze naszego wychowa-
nia. Jezeli ongi, tak zreszta niedawno, mowilismy
wszyscy, ze Polske odbuduje lud- polski, to czyz dzi-
siaj ten poglad umarl, czyz dzisiaj wiasnie nie na-
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biera on realnej, konkretnej wartosci, nie staje sie
tein, czem by¢ powinien? Wydaje sig, ze hasto to
dzi$ zostato zapomniane, i to wtasnie najczesciej przez
tych, ktorzy ongi najgtosniej o niem méwili... Trzeba
wzyC sie i wczué w te mysl, trzeba duzo rzeczy za-
pomniec¢, wiele przerobi¢. Wprost cate morze wnios-
kéw z niego sie wysnuwa, cata nieprzebrana moc
zmian w zyciu, metodach i $rodkach wychowania.
Tu wiasnie spoczywa jedno z wielkich zadan panst-
wa polskiego.

Idea przewodnia zycia cztowieka musi by¢ wy-
razem jego duszy, gtosem najgiebszym jego sumie-
nia. W dazeniu do jej zrealizowania wyraza sie ca-
fa moc jego charakteru, cata jego warto$¢. Zlota
ni¢ Swiadomosci, pedzona przez samowiedze pod
wplywem doswiadczeh zycia ciggnie sie od idei tej
do najwyzszych szczytéw uswiadomienia ludzkiego,
do Boga. Jaki duch szczery i silny mocen oprzec
sie temu najwewnetrzniejszemu, najglebszemu wota-
niu duszy ludzkiej? Religja w swej tresci, przenika-
jacej dusze ludzka, i w swych formach, jako wyrazie
tej tresci, jest hymnem dla Niego, $piewanym przez
calg site zywotng duszy cziowieka. Ona tez przeni-
ka¢ moze idee zycia czlowieka, by¢ Zzrodiem sity
i ostojg, nadawa¢ giebszy sens wszelkiemu wysitko-
wi szlachetnemu, catej linji naszego istnienia.

Idea, ktorej stuzy zyciem swojem cziowiek, tgczy
sie w jedng cato$¢ organiczng ze Avszelkiemi elemen-
tami jego charakteru. W niej, dzieki samowiedzy,
wyraza sie poczucie godnosci cztowieka, wyraza sie
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jego osobowos¢ i powazne traktowanie przezen zycia.
W niej widzi on samego siebie w potgczeniu ze wszyst-
kiem, co jest najwyzsze. Niesie on jg w zycie, jak
swoj skarb, jak drogocenne dziedzictwo, niesie Swiatu
i ludziom, przez nig prostuje drogi, ociera fzy, umie
wykrzesaé ze swojej i cudzej duszy rado$¢ istnienia,
zdobywa przyrode, walczy o lepsze jutro; dla niej
umiera i dla niej zyje. Kocha on jg, a przez nig
ludzi, szczegdlniej tych stabych, szczegoélniej tych
z nizin i padotow’, stamtad, gdzie kiebi sie cierpienie,
gdzie zmaga sie bezsilnie dusza ludzka z losem-krzyw*
dzicielem. Przepaja on ja calg giebig uczucia swego
serca, realizuje calg sitg sw'ej woli, pogtebia szczerym
wysitkiem swej mysli. Szczesliwy jest, bo jg ma,
szczeSliwy, bo dana mu jest najwieksza wartos¢, jaka
moze mie¢ Smiertelny.

On przez nig nie zna podtego kompromisu, obtudy
faryzeuszéw, nie zna tez okrucienstwa bezwzglednosci;
wszak wie, ze ona jest dla ludzi, dla zycia, ze tylko
siebie ma on prawo poswieci¢ i oddaé. On przez
nig wierzy w site i dobro i nie szuka Sciezek poprzez
manowce stabosci ludzkich. On nie wyrzeka sie zy-
cia i jego uciech ryczattem, bo mogtby w'pas¢ w bez-
dnie klamstw'a i hypokryzji, zatraci¢ prawde sw'oja,
sta¢ sie niewolnikiem formy. Ale on ja wielbi nade-
wszystko, przez nig jest silny, coraz silniejszy, co-
raz dalszy od tego, co brudzi i kala. On wielka
mys$l stworzenia, mys$l powolnego rozwoju stosuje
w swem zyciu, robi zenA nieprzerwane pasmo wysitku,
statego doskonalenia sie...
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Nigdy nie trzeba zapominaé, ze w tym zarysie
pierwiastkow charakteru wiele cech braé musimy
i bierzemy niejako przy maximum napiecia. Jest to
konieczno$¢ mysli naszej, ktéra odpowiada¢ musi
wielkiej rozmaitosci faktéw i wielkim réznicom indy-
widualnym. Przecietny cztowiek, majac te same sktad-
niki charakteru, moze mie¢ je w stopniu odlegtym
znacznie od ideatu. Stad idea przewodnia jego zycia
moze by¢ niewysoka. Przecietnos¢ jednakze tez jest
pojeciem wzgiednem i zalezy od poziomu cywilizacji
w spoleczenstwie. Wychowanie jest jednym ze $rod-
kéw podnoszenia przecietnego cziowieka. Obowigz-
kiem jego gtbwnym — przepojenie celéw indywidual-
nych pierwiastkiem moralnym, podporzadkowanie ich
prawom ponad-indywidualnym. Stad jednem z za-
dan—ksztatcenie i uswiadomienie obywatelskie przez
pogtebienie Swiadomosci obowigzkéw spotecznych
w jednostce. Rozwo0j czynnej wspo6itzaleznosci duszy
jednostkowej i zbiorowosci nie moze jednakze unice-
stwia¢ indywidualnego pietna tej duszy. Owszem po-
zytek spoteczny ptynie z szacunku dla jednostkowych
aspiracyj, uzdolnien i zamiloAvan. Inaczej bowiem
idea zycia czlowieka nie moze sie w petni rozwingé
i wyda¢ owocéw w postaci wytwordw pracy na réz-
nych polach. Krancowy moralizm jaki widzimy np.
u Hegla lub nawet u spéiczesnego nam Foerstera
sktonnym jest do przesadnej niwelacji jednostkowych
roznic i tendencyj indywidualnych. Wszystkich obo-
wigzywa¢ winna jedna etyka tak samo jak jedna lo-
gika. Nie wynika jednakze z tego, abysmy po dro-
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dze do tego celu obcinali rece inogi, abySmy wszyst-
kich na jednem i tern samem prokrustowem f{ozu
szablonu potozy¢ chcieli. Kazde ogniwo wychowaw-
cze, kazda szkota musi mie¢ zywa dusze, musi w ust-
roju swym posiada¢ dynamiczne pierwiastki duchowe
oddzialyVvmjace na miodziez sitg swego wplywu za-
réwno przez przykiad, jak i poprostu oddychanie
atmosferg duchowg. Dla tego to szkota kazda, musi
by¢ mozliwie wolna. OboAvigzujg jg prawa moralne,
prawa nauki i zasady wychowania do$¢ zywe i silne
aby mogty wplyw wywiera¢, dos$¢ gietkie przez to
aby kazda dusze, podporzadkowaé sobie potrafity
Szkota—szablon nie wyksztalci ludzi idei. W niej po-
winny by¢ tak jak w charakterze czlowieka rzeczy
niezmienne, ale duch jej, duch stalego tworzenia wsze-
dy i zawsze musi by¢ obecnym. Takg szkolg np.
byta u nas ongi, dzieki szczesliwemu zbiegowi oko-
licznosci, Szkota Glowna w Warszawie, takim hyl daw-
ny uniwersytet wilenski i liceum krzemienieckie...
Mogto by¢ wiele wad w konstrukcji, ale szkota byta
zywg twdrcza jednostka, ktdra dynamizmem swym
oddziatywata na miodziez.

Problem indywidualizacji racjonalnej w naucza-
niu i wychowaniu jest jednem z waznych zagadnien
ksztatcenia charakteru.

Tu, jak wwielu innych przypadkach poprzednio,
widzimy, Ze zaznaczone powyzej elementy pozadanego
charakteru cztowieka postulujg te wszystkie wymogi
pedagogiczne, jakie oddawna stanowig przedmiot da-
zen przewodnikdéw mysli w dziedzinie wychowania.
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Taki jest czwarty, ostatni, element charakteru...

DobiegliSmy konca w naszych tresciwych rozwa-
zaniach o skladnikach charakteru cztowieka. Omo-
wienie szersze zajetoby tylko wiecej miejsca, nie do-
datoby moze niczego zasadniczego.

Wysuwa sie teraz na czolo potrzeba definicji
charakteru. Charakter mozna uwazaé jako jaka$
rzecz, przedmiot, lub tez widzie¢ w nim staty proces.
Pierwsze okreslenie, statyczne, nie jest zadowalajace,
bo charakter nie jest czem$ gotowem. Ustalajg sie
w wieku dojrzatym pewne tendencje, ale wplyw ich

sita wzrastajg lub stabng ciagle. Drugi rodzaj de-
finicji jest lepszy, gdyz podkresla istotne cechy cha-
rakteru, ujmuje go, jako proces.

Wezmy kilka przyk-tadéw. Dominikanin P. Gillet
w swej ksigzce p. t. ,L’6ducation du caractére” (Pa-
ryz, 1913) powiada (str. 9): ,,Charakter jest wytworem
zbioru przyzwyczajenn moralnych, inteligentnie ugru-
powanych dokota osi woli”. Jest to definicja sta-
tyczna, nie podkresla ona wcale elementu rozwoju
i zmiany w charakterze.

Dr. P. Dubois w ksigzce p. t. ,L’¢ducation de
soi-méme” (wyd. 5-te, Paryz, 1913) przytacza okres-
lenie ks. Guiberfa, profesora w instytucie katolickim
w Pai*yzu. Charakter jest to ,,wypadkowa zwyczajna
wielu tendencyj, ktoére walczg miedzy sobg o zycie
cztowieka”. Czytelnik bez trudnosci widzi, ze mamy
tu do czynienia z definicjg dynamiczna. Wypadkowa
jest zjawiskiem chwilowem: zmieniajg sie tendencje,
zmienia sie tez jej kierunek i wielkos¢, moéwiac jezy-
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nych jej funkcyj psychicznych, jak np. myslenie, po-
czucie i sady moralne. Charakter cztowieka prze-
cietnego jest wyrazem zycia jego narodu. Kto umie
czyta¢ wduszy ludzkiej, z wiekszg lub mniejszg trud-
noscig odcyfrowywaé moze w ogélnych zarysach hi-
storje grupy spotecznej, do ktoérej jednostka nalezy.
Wielkie charaktery nieraz zrywajg pozornie z zyciem
swej grupy spotecznej, z zyciem swego narodu”™ prze-
ciwstawiajg sie mu, chcg je prowadzi¢ na nowe dro-
gi. Zrywaja pozornie, gdyz ci, ktérym dane jest da-
lej pcha¢ przedziwng taczke zycia zbiorowego, naj-
blizej sa wiasciwie jego istotnych tendencyj i potrzeb.
Zrywajg z niem luazie przecietni, zdolni do pozor-
nego czynu i ztudy prac}®, obatamuceni szumem pew-
nph haset, nieraz brzmieniem stéw, a przedewszyst-
kiem brakiem gtebszych pobudek.

DotkneliSmy tu zagadnienia wielkiej Avagi; sto-
sunku indywiduum dg spoteczenstwa. Niewatpliwie
stosunek ten réznych epokach historycznych przed-
stawia sie niejednakowo. Historycy nieraz biorg go
za ceche charakterystyczng danego okresu dziejow
cztowieka. Zaréwno prawodawstwo, jak obyczaje
i istniejgce ugrupowania spoteczne oraz stosunek wia-
dzy panstwowej do spoteczehstwa, wyrazajag w ten
lub inny sposdb wspdtzalezno$é jednostki od spote-
czenstwa. Odbi¢ sie to musi na wychowaniu prak-
tyczneni tak samo, jak na teorji wychow™awczej. Za-
leznie od tego, ktdremu z czynnikéw przypisujemy
wiekszg warto$¢ objektywna, teorja wychowawcza ma
odcien indywidualistyczny lub spoteczny. Niewatpli-
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wie kazda teorja wychowawcza musi uwzgledniaé
obydwa te elementy, a przewaga tego lub innego na-
daje jej specjalne pietno. Wychowanie spartanskie
wyrazitoby sie pojeciowo inaczej, niz doktryna Rous-
sa albo Jean Paula. Stad, jezeli pewne pojmowanie
i okre$lenie charakteru cziowieka ma by¢ wyrazem
celu wychowania, musi w niem sie zawieraé to lub
inne rozwigzanie, takie lub inne pojmowanie zagad-
nienia stosunku indywiduum do spoteczeristwa.

Mielismy sposobnos¢ powyzej w wielu miejscach
zaznaczy€, ze zar6wno rozwoj, jak tre$¢ elementow
charakteru, zaleza od podioza spotecznego i nawet sg
przezen uwarunkowane. Wpyraza sie to tez w samej
istocie charakteru, jako animae agentis, jako czegos™
co stale sie rozwija, ro$nie, poteguje, co tworzy z su-
rowego materjatu danych psychicznych wyv¥szy orga-
nizm duchowy, wyzszg istote, zblizajgca sie tern do
Prawzoru. Tworzenie sie to, w ktérem wyraza sie
istota zycia czlowieka, uchwycone jeszcze przez Pla-
tona w jego teorji anamnezy, nie jest mozliwe bez
kontaktu z rzeczywistoscia, z innymi ludzmi, ze spo-
teczenstwem.

Zaréwno z okre$lenia, podanego wyzej, jak z sa-
mej roli, jaka przypisujemy samowychowaniu, wyni-
ka, ze méwimy o charakterze cztowieka wolnego,
ktory rozumie warto$¢ bogow ziemskich i uznaje tyl-
ko autorytet moralny. +taczy go ze spoteczenstwem,
z jego narodem nie tylko pogtebiona $wiadomos¢ hi-
storyczna lecz i cata gama glebszych przywiazan,
w ktérej ton gtéwny gra owa prosta mito$¢ chrzesci-

Ch&rakter i wychowanie_ 13.
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janska. Ojczyzna dla niego nie jest stowem do po-
pisu ani godtem obchodowem, ani przedmiotem licy-
tacji przekonaniowej. On czuje, ze ta krew, ktéra
ptynie w jego sercu, z niej jest i gotébw jag oddac
zawsze, gdy tego bedzie potrzeba.. Godta narodowe
sg wypisane przedewszystkiem w jego duszy, zarza
sie w idei przewodniej jego zycia, a sztandaru, na
ktorym widniejg, nie ugnie on przed nikim, chyba
padnie. To tez nie ,,przywotuje” tych godet lekko-
mys$lnie i nie wystawia przy byle okazji. Chociaz
pracg wytrwalg wyraza istote swojg nazewnatrz, ma
w sobie duch rycerza, dusze Czarnieckich... Chociaz
jest tylko robotnikiem w swojej Ojczyznie, ma sie za
pana, bo dusze ma szerokg i gteboka, i wolng.

Nie obstaje uparcie przy powyzszej definicji.
Wszak wiemy dobrze, ze duszy ludzkiej zdefinjowaé
nie mozna. W okre$leniu podanem pragnelibySmy
zsyntetyzowaé, w jednem zdaniu wyrazi¢ gtowne pier-
wiastki charakteru, o ktérych byta mowa. Taka syn-
teza jest potrzebna chociazby w tym celu, by bodaj
formalnie zaznaczy¢, ze pierwiastki wspomniane sta-
nowig jedno$¢. Z drugiej strony formuta jest po-
trzebna tam, gdzie sie méwi o charakterze jako ce-
lu wychowania. Formula ta jest og6lna, szeroka.
Wielu ludziom dzieki temu moze sie ona wydaé ma-
to konkretng, malo przydatng. Woleliby proste, jas-
ne cele konkretne. Niestety, przy tern zapominamy,
ze mamy do czynienia z jednem z najzawilszych,
najgtebszych zagadnien, jakiemi zajmowac sie moze
mysl ludzka. Postawi¢ cel wychowania to daé opis
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cztowieka pozgdanego. Tak zrobit np. Locke, tak po-
czesci robito wielu pedagogéw. Przy takim opisie
nieraz drobiazgi mieszajg sie z rzeczami waznemi,
a przytem mozna wiele rzeczy poming¢ nawet waz-
nych. Cel, stawiany przez teorje wychowawczg, kto-
ra pragnie mie¢ pretensje do wiekszej trwatosci, mu-
si by¢ niezalezny od chwilowych pradéw umystowych,
od potrzeb danej doby i przygodnych warunkéw.
Cel ten musi by¢ sformutowany ogélnie, ale tak, by
zeh z tatwoscia mozna byto wyprowadza¢ konkretne
wnioski, by mogt zawsze rzuca¢ Swiatto na poszcze-
gblne przejawy wychowawczego procesu. Epoka two-
rzenia nowych form wychowawczych, epoka plano-
wej pracy o$wiatowej Avymaga uswiadomienia sobie
szerszych perspektyw, wymaga ogdlnego pogladu na
catosé zycia wogdle i cato$é zycia narodu. Nie brak nam
woli dobrej i checi, nie brak nawet zapatu, brak na-
tomiast szerszego oddechu, bez ktdrego niemasz trwal-
szej roboty, bo niemasz duszy wielkich poczynan.
Ogdlnosé i szerokosé wymagajg napiecia mysli i umiejet-
nosci wnioskowania, a tego nikt chyba obawiaé sie
nie powinien ")

Nie béjmy sie zywych formut, béjmy sie $pigczki
duchowej i pustych haset, b6jmy sie powierzchownego

W literaturze naszej istnieje niewielka, lecz cenna
broszura, wydana przez p, M Hornowskg p. t: Samowiedza
i samowychowanie (E. Wende i S-ka, 1912), ktéra omawia
problem samowychowania i porusza przytem szereg gieb-
szych zagadnien.
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rakter w tej formie moze obja¢ catos¢ zycia w danym
przekroju historycznym i 2-0 czy potrafi sie bez
istotnej zmiany przystosowa¢ do réznych epok i okre-
sow historji.

Niewatpliwie, kazda dziedzina zycia, kazda for-
ma dziatalnosci cztowieka, niezaleznie od sfery, wa-
runkéw i okolicznosci, da sie wyrazi¢, przetozyé na
jezyk duszy cztowieczej. Wszak wszedzie ona jest,
wszedzie bierze czynny udzial, wszedzie wysitek swoj
lub cierpienie, pragnienie serca lub odraze, rados¢
i smutek, wszedzie obecno$¢ swag zdradza, ,,na kaz-
dem miejscu i o kazdej dobie”. W tej transpozycji
biorg udziat nie tylko czynniki przygodne, drobne
faxe odczuwan i nastrojéw, lecz i giebie osnowy du-
choAvej cztowieka. Ta ostatnia, jezeli jest ugrunto-
wana, jezeli wplywom przygodnym nie bywa podle-
gta, jezeli tworzy jadro, stale i preznie rosnaceiroz-
wijajace sie, oddziatywa, grupuje, przetwarza przy-
godnie zjawiajgce sie wplywy, podporzgdkowuje je
sobie i swoim gtownym tendencjom. Stad wynika,
iz, jezeli chcemy okresli¢ w tej lub innej formie
nasz stosunek do zycia, musimy odnie$é wszelkie je-
go przygodne przejawy do naszej osnowy duchowej,
do naszego charakteru. Wtedy bedziemy mogli jasno
wyznaczy¢ naszg role i nasze zadania. Tak samo,
jak celem podrzednym wychowania moze byé wyro-
bienie naszych zmystow, doktadnosci odczuwania, ale
nie moze by¢ to celem gtdwnym, tak tez i w stosun-
ku do catosci zycia cel wychowauia winien sie skon-
centrowaé nie dokota niepoddajacych sie okresleniu
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ani kotroli przygodnych przezyé poszczeg6lnych, lecz
dokota zasadniczych linij psychicznych ducha ludz-
kiego. Zadamy od czlowieka, by bolata go niedola
ludzka, by czut wage tez smutku blizniego, by byt
wrazliwy na dobro i zlo, by intensywnie przezywat
niepowtarzajgcg sie chwile ptomienia zyciowego, ale
nadewszystko cenimy cato$¢ jego zachowania sie wo-
bec tych rzeczy, catos¢ jego czynu, niezalezno$¢ we-
wnetrzna od roznych liliputéw psychicznych. Nie chce-
my, by byt Guliwerem, nie chcemy," by wpadtw sieci
drobiazgéw, chcemy, by nadewszystko i przytem
czynnie cenit rzeczy wieksze, wartosci nieprzechod-
nie, giebsze tendencje duchowe. Organizm fizjolo-
giczny cztowieka stale walczy z mnéstwem drobno-
ustrojow, stale podtrzymuje sie réwnowaga jego zy-
cia. To samo z pewnemi zmianami ze wzgledu na
wiasciwe roznice ducha i ciata powiedzie¢ mozna o dro-
bnoustrojach psychicznych. Czu¢ ich niebezpieczen-
stwo, czué¢ ich obecno$¢, czu¢ jasno i wyraznie
potrzeba, ale nadewszystko nalezy zachowaé wobec
nich swoje nieprzechodnie wartosci 'psychiczne. Ta-
kie wartosci nazwalismy elementami charakteru czto-
wieka, takie stanowig i muszg stanowi¢ cel wycho-
wania. | tylko takie.

By¢ moze, nie zauwazyliSmy jakiego zasadniczego
elementu charakteru, byé moze, istniejg takie samoist-
ne, nierozkiadalne pierwiastki, ktére nie dadzg sie
sprowadzi¢ do poprzednio wyznaczonych. By¢ moze,
ale trzeba je wskaza¢. My ich wskaza¢ nie umiemy.
U nas cato$¢ zycia psychicznego cziowieka moze
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dzie ulegat zmianie. Jedno$¢ zycia osigga sie nie na
drodze racjonalistycznej jego interpretacji, lecz przez
uwzglednienie catosci czynéw cztowieka i mozliwych
objawéw duchowych, przez zespolenie ich i powiaza-
nie nie tylko rozumem, nie tylko logika, lecz i uczuciem.

W tern wihasnie tkwi gteboka madrosé chrzesci-
janstwa. Racjonalistyczne metody uzaleznienia jedno-
stki od spoteczenstwa, umotywowania jej obowigzku
wzgledem niego prowadzity do doktryn w rodzaju
Hobbesowej teorji panstwa, ktora, w tej lub innej
postaci ujawniata sie u innych myslicieli, jak np. Kanta
lub Hegla, a byta oddzwiekiem klasycznego pojmo-
wania zycia, wyrazonego np. w Respublice i Prawach
Platona oraz Polityce Arystotelesa. Z nich przy od-
powiedniej modyfikacji oraz wprowadzeniu elementow
pozytywnego naukowego badania wyrosta spotczesna
doktryna socjalizmu, nadajgca jednostce duzo bez-
ceremonjalnej swobody wobec etycznych ideatow
chrzedcijanstwa, ale za to podporzadkowujgca ja row-
niez bezceremonjalnie supremacji masy. Charakter,
jako pewna uporzadkowana catos¢ duszy ludzkiej,
jako jednos¢ jej objawdw, jako wolno$é, posiadajaca
w sobie czynniki spontaniczne rozwoju, jest tym obja-
wem, tym faktem, tg psychiczng rzeczywistoscia,
w ktérej syntetyzuja sie réznorakie, logicznie sprzecz-
ne lub nawet nieporéwnalne pierwiastki zycia. Czy
rozum tylko wigze cziowieka z otoczeniem i innym
cztowiekiem, ze spoteczenstwem i calym Swiatem?
Rozum uczy go, jak wyzyska¢ dary zyciowe, jest
narzedziem, ktdre liczy i rozsadza, uczy ekonomizo-

201



waé, ale nie daje rozpedu, nie daje podstawy, nie
jest motorem czynu, ani zrédlem wartosci zycia.
Instynkty i przywigzania popychajg ciezkg taczke na-
szego zycia, taczg nas z ludZmi i spoteczeristwem,
ze Swiatem i Bogiem. Rozum niejasng ich mgtawice
przeswietla i porzadkuje, wykazuje zwigzki i przewi-
duje, ale tylko one sa pobudkg istnienia. Rozum jest
w ostatecznej analizie wyktadnikiem instynktéw i in-
tuicyj zycia. To, co jest w nizinach elementarnych
popeddw, ujawnig sie tez na wysokosciach cztowie-
czenstwa. Tylko tu wchodzi wielka mito$¢ chrzesci-
janska, ta mitos¢, o ktorej $piewa poeta angielski,
W. Cowper, stowami Chrystusa.

Mine is an unchanging love.

Higher then the heights above.

Deeper then the depths beneath.

Free and faithful, strong as death.

(Moja jest mitos¢ niezmienna, wyzsza niz wyze najdal-
sze, giebsza niz glebie najwieksze, wolna, wierna i mocnaj
jak Smier¢).

Z przebogatego, nieskoriczonego zrédia takiej
mitosci ptynie wszystko, co jest cenne w zyciu ludz-
kiem. Plynie z niej zaréwno ludzki nasz stosunek
do ludzi, jak caly szereg przywigzan wyzszych.
Z tych przywdazan, gdy je przepoimy rozwinietem
poczuciem moralnem, plynie jasna i silna $wiadomosé
obowiazku, ptyna zwigzki trwate jednostki ze $rodo-
wiskiem spotecznem. Te zwiazki sa tern tatwiejsze,
tern blizsze naszemu sercu, im wiecej dotyczg rzeczy
blizkich, bezposrednich. Zadaniem wychowania jest
ich wytwarzanie i przeswietlanie wiecznem S$wiatlem
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ideatdbw moralnych. Jest to tez dzielem stale orga-
nizujacego sie charakteru czlowieka, dzietem samo-
wychowania. Wychowanie narodowe, wycho'v™anie,.
oparte o realny grunt kultury i potrzeb narodoviych,
jest wiasnie tern najodpowiedniejszem podtozem dla
rozwoju zwiazkéw cztowieka z zyciem, dla wytworze-
nia duszy bogatej mitoscig realng, owej animae chri-
stianae. Wychowanie suche, urzednicze, wychowanie,
nie poczynajace sie z mitosci, zaniedbuje jednag z za-
sadniczych stron charakteru cziowieka, wytwarza lu-
dzi, pozbawionych cech duszy, najgiebiej siegajacych
w zycie jednostkowe i spoteczne. Ludzie tacy albo
frymarczg przywigzaniami i hastami dla swoich ce-
6w, albo przenosza nad nie inne, pozornie szersze,
pozornie wieksze...

Mitos¢ taka jest ideatem, do ktérego dazy¢
i czesSciowo go realizowa¢ moze tylko dusza czysta.
Przecietnie, urzedowo i nieurzedowo jest ona tylko
na ustach, jak owa ,miedz brzdgkajgca”. Realizacji
jej w zyciu na przeszkodzie staje w pierwszej linji
gteboka nasza nieznajomos¢ cztowieka, nieumiejetnosc¢
wziecia go w calosci objawéw jego zycia. Dzielimy
zwykle czlowieka zgodnie z przesadem, ptyngcym
z mrokoéw,dawnych dziejow, na ciato i dusze. Dzi$
coraz bardziej rozumiemy, ze podziat ten jest czem$
poniekad sztucznem, nie odpowiada rzeczywistosci
doswiadczenia. Granica nie jest tak wyrazna, jak
sadzono, a materja nie jest tak godng pogardy, jakes-
my sie tego ciggle uczyli. Podziat wspomniany nie
odpowiada chrzescijariskiemu ideatowi mitosci i pro-
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adzi czesto do dziet brutalnych i czyndw nic wspél-
nego z tg mitoscig nie majacych. Uduchowi¢ ma-
terje, przenikng¢ cieptem serca wszystko, co zyje
i cierpie¢ moze, zrozumie¢ czynow ludzkich $ciezy-
ny—oto zadania cywilizacji. Kto bedzie poza niemi,—
me ostanie sie duchowo, bo prad zycia jest diugi, a na-
sze oddzielne istnienie jest tylko drobng fala.

Moéwigc o elementach charakteru czlowieka, nie
omineliSmy tej rzeczy. Czy nasze pojmowanie cha-
rakteru cztowieka moze odzwierciadlaé w sobie piet-
no epoki, czy moze zawieraé w sobie te na fali dzie-
jowej wznoszace sie w gore specjalne dazenia ludz-
kie, ktore okre$lajg i nadajg pietno specyficzne pew-
nym okresom historji cztowieka? Gdyby tego nie byto,
gdyby charakter, opisany powyzej, byt czems$, beda-
cem ponad czasem, rzecz jasna, warto$¢ jego, jako
konkretnego celu wychoArania, bytaby mata i niewy.
sterczajaca. Zdaje nam sie, ze tak nie jest, ze ten
pierwiastek, ktéry nazwalisSmy ideg przewodnig zycia
cztowieka, zaAviera as sobie, précz skiadnikOAv niez-
miennych, wiecznych, ukazujgcych sie w postaci ide-
atbw moralnych, jeszcze takie, gdzie wyrazone sg
konkretne cele zycia, gdzie sie odbi¢ moze i musi
charakter epoki. Jakze trudno nieraz odré6zni¢ to
co jest Avieczne, od tego, co sie zmienial...

W epoce Peryklesa lub Cezaréw rzymskich na
wiele rzeczy, ktore dzi§ uwazamy za wartosSciowe
i cenne, nie zwréconoby uwagi nie tylko w dziedzi-
nie przewodniej idei zycia, lecz i w wyrobieniu du-
<hoAvem | ar samej samowiedzy czitowieka. Zaréwno

204



podziat lirdzi na wolnych i niewolnikéw, jak cele wo-
jenne, przenikajgce catg budowe spoteczng i zasady
wychowania, roznig sie od czasow dzisiejszych, jak-
kolwiek i teraz zdarzajg sie przecie ,,anachronizmy ,
z ktéorymi kultura dzisiejsza jako$ dziwnie me umie
sobie poradzi¢.

Nie tylko jednakze wieksze okresy historyczne
muszg tu by¢é brane pod uwage, lecz czasem lat dzie-
sigtki zaledwie. Czy charakter cziowieka, ksztatco-
nego umiejetnie u nas w epoce t. zw. pracy orga-
nkznej i pozytywizmu, byiby ten sam, co w okresie
romantyzmu w literaturze? Wszak nawet skiadniki
wyrobienia duchowego odrozni¢by sie musiaty oc
siobio*

Niewatpliwie, w naszem okresleniu zawiera sie
ideat. Wszak cziowiek konkretny nigdy me ujawnia
tak wszechstronnego i harmonijnego rozwoju ducho
wego. Ale ten ideat jest i musi by¢ w kazdym celu
wychowania, gdyz winien przy$wieca¢ wszystkim jed-
nostkom, niezaleznie od ich wiasciwosci indywidual-
nych. Zmiesci sie w nim kazda normalna indywidu-
alno$¢, a kazda epoka, kazdy prad dziejowy, nawet
pomniejszy, znalezé w nim moze swoje odbicie. Ten
ideat jest dos¢ szeroki, by objg¢ wszystko, co ludz-
kie, dos¢ gietki, by przystosowaé¢ sie do indywidual-
nosci i do potrzeb chwili dziejowej. Ideatem charak-
teru cztowieka jest taki typ ludzki, o ktérym mozna
powiedzie¢: nil humani a se alienum esse putat. Jest
to .czysta treS¢ czlowieka”, ale czlowieka konkret-
nego. ""Moze on $wieci¢ wychowaniu, jako cel jego.
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Streszcza sie w nim dorobek ludzkiej kultury. Za-
nim nastgpit pewien wyzszy stopien rownowagi po-
miedzy oporem Swiata zewnetrznego a stawianemi
przez cztowieka wymaganiami, przeszedt on diugi sze-
reg doswiadczen i prob, dtuga kolej dziejéw. Stopien
rozwoju samowiedzy jest probierzem najniezawod-
mejszym w tej dziedzinie. Wyraza si¢ ona w pra-
wodawstwie, religji, systematach filozoficznych, a na-
dewszystko w metodach i sposobach postepowania
w zwykiem, codziennem zyciu. Przenika ona dzietami
sztuki obyczaje i zwyczaje, formy towarzyskie. Je-
zeli w pewnych wyjatkowych okolicznosciach ujawnia
sie w postaci ucieczki od zycia, w postaci kontem-
placyjnego ogladania Swiata, sgto rzeczy wyjatkowe,
a w istocie swej, jako jaskrawe przykiady, konieczpe
do jej pogtebienia. Juz moéwiliSmy o tern, ze cha-
raktery ludzkie wyjgtkowe, zdradzajgce przerost pew-
nej funkcji (w danym przypadku samowiedzy), nie
moga by¢ celem wychowania. Zapewne w tej har-
monji i rownowadze réznych pierwiastkéw jest pew-
na przecietnos$¢, jest jakby zarodek, czes¢ dyletan-
tyzmu. Wynika to stad, ze cel wychowania nie mo-
ze, jezeli ma by¢ ogdlnym, pewnej cechy specjalnie
podkreslac. Z drugiej strony przed cziowiekiem jest
jeszcze diugie pole rozwoju, jeszcze caly szereg stop-
ni do zdobycia i niema granic wzrostu jego funkcyj
duchowych. Genjusz nie zawsze jest jednostronnos-
cig, nie zawsze jest ta jednostronno$¢ cenng, aw kaz-
dym razie jest dowodem utomno$ci natury ludzkiej.
Cel wychowania musi by¢ wyktadnikiem dazenia do
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wielostronnosci, ale tej, ktora sie opiera na glebokim
szacunku do débr moralnych i istotnych zdobyczy
kultury ludzkiej, ktéra zbudowana jest szczerym wy- ~
sitkiem i plynie z glebszej mitosci do cztowieka. To
wszystko zawiera sie w naszem pojmowaniu charak-
teru. Gdy sie méwi w dobie obecnej o zagadnieniach
pedagogicznych, koniecznem jest jasne zdawanie so-
bie sprawy z tej metody, jaka w danym przypadku
dlarozwigzania pewnego zagadnieniajest najwtasciwsza.
Zagadnienia pedagogiczne mozna roztrzasa¢ z trzech
stanowisk: filozoficznego, historycznego i doSwiadczal-
nego. Wazne jest nie tylko postawienie samego za-
gadnienia, lecz i wybér odpowiedniej metody. Nie-
raz btad w tym wyborze decyduje o rezultacie.
W ostatnich czasach, dzieki powstaniu pedagogiki
do$wiadczalnej w znaczeniu naukowem, dzieki wywo-
fanemu przez to entuzjazmowi i obudzonym nadzie-
jom, rozszerzono zbytnio pole zastosowania metody
doswiadczalnej i usitowano przy jej pomocy rozwia-
zywaé takie problemy, ktére z natury swojej do niej
nie nalezag. Powstato stad wiele bledoéw, oraz wiel-
kie nieraz pomieszanie pojeéisprzecznos¢ pogladdow.
To samo bedzie, oczywiscie, jezeli bez zastanowienia
powazniejszego zechcemy positkowac sie metoda his-
toryczng lub filozoficzng. Ta ostatnia jest rodziciel-
ka wielu pogladéw pedagogicznych przesziosci’, niemal
wytacznie postugujacej sie konstrukcjg filozoficzna.
Systemy poje¢ pedagogicznych Montaigne’a lub Kanta,
Herbarta lub Locke’a sg zdobyte drogg metody filo-

207



zotoznej tak samo, jak u nas Chowanna Treutow-
S iego. Bardzo wiele réznic w pogladach pedago-
faka wyptywa z niejasnego rozumienia,
jaka metoda w danej dziedzinie lub zagadnieniu po-
stugiwaé sie nalezy.

Z tego wynika, ze przy zastanawianiu sie nad
celem wychowania trzeba najpierw odpowiedzie¢ so-
bie, w jaki sposéb mozemy znalezé rozwigzanie. Czy
zalezy ono od wysitku naszej mysli, opartego o prze-
cietne doswiadczenie zyciowe, czy tez wymaga cierp-
iwego badania eksperymentalnego albo pouczen po-
wazniejszych historji? Jak doswiadczalnie wyznaczy¢
cel wychowania? Czy moze zbadaé nalezy doktadnie,
co cztowiek moze zrobi¢, a czego nie, czy tez zapy-
tac sie szerszego grona ludzi metoda ankietowg?

Okreslenie mozliwosci ludzkich jest rzeczg waz-
ng, ale nigdy nie moze by¢ doktadnie podane.' Za-
pewne sg rzeczy, ktérych cztowiek napewno zrobi¢
me potrafi. Nie bedzie mégt zatrzymac ziemi w jej
biegu kotowym, nie bedzie mdgt przesuwa¢ mérz i ty-
lu t. p. rzeczy. Jednakze niema granicy dla tego
co bedzie mogt. W tym bezkresie rozwoju jest po-
tega nasza i wielka pobudka wysitku. Niewatpliwie
cel wychowania musi sie liczy¢ z mozliwoscig wyko-
nania, ze S$rodkami, ktéremi mozemy rozporzadzac,
a wiec z doktadnem ich poznaniem, ale jest tylko od
nich zalezny, nie za$ przez nie wyczerpany. Opinja
ludzi tez wazne ma znaczenie, lecz nie jest miaro-
daj''ng, gdyz ta opinja ujawnia sie w liczbie mnogiej
i jest tak rozmaita. Cel wychowania zawiera tez
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w sobie pojecie powinnosci, ideat moralny i, jako ta-
ki, posiada element normatywny, ktory nie poddaje
sie eksperymentalnemu umotywowaniu.

Tak samo jak etyka ujawnia sie w 3 gtéwnych
postaciach: opisowej, wyjasniajacej i normatywnej,
a postacie te wzajemnie sie uzupetniajg i stanowig
trzy metody myslenia w tej dziedzinie, tak tez w pe-
dagogice w niejednem zagadnieniu potrzebne jest
Swiatto, promieniujace z trzech podstawowych form
Scistego w niej myslenia: filozoficznej, historycznej
i dodwiadczalnej. Mysl filozoficzna, w tacznosci z gleb-
szem poczuciem moralnem, stwarza normy wychowania,
jego ideaty, wydobywa je z gtebin mysli cziowieka, wy-
raza w postaci jasnych nakazéw. Badanie historji
cztowieka, jego walk i dazen, jego powodzen i upad-
kow, mamidet i trwatych celow, namietnosci i prag-
nien, catej tragedji jego wielowiekowego zycia dzie-
jowego, catej sumy wykonanych przezen wysitkdw
zarbwno w dziedzinie przetwarzania rzeczywistosci
objektywnej, jak subjektywnej, w szukaniu wiecznem
prawdy i dobra, da nam materjat cenny do sgdzenia
0 naturze i sprezynach zycia cztowieka. Pedagogika
doswiadczalna wskaze nam rozwo0j dziecka, stopnio-
we Kksztattowanie sie jego ciata i duszy, a takze da
nam wiedze o cztowieku spotczesnym.

Ktérez jednakze z tych Zrédet ma najwieksze
znaczenie dla nas? Jakie z nich moze najskutecz-
niej pomdc w konstrukcji celu wychowania? Peda-
gogika jest umiejetnoscia praktyczna, t. j. teorja
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w niej zawsze liczy¢ sie winna z mozliwoscig wyko-
nania, zawsze oglada¢ sie za Srodkami zrealizowania
danych ideatbw i wymagan. Poglady, jakkolwiek
szerokie, jakkolwiek bogate trescig i mysla brzemien-
ne, ale z praktyka wykonania nie zwigzane, sg tylko
fadne, tylko pobudzajg mysl, nie moga jednakze na-
:leze¢ do umiejetnosci pedagogicznych. Pomyst pe-
dagogiczny wtedy moze by¢ zaliczony do umiejetnos-
ci wychowawczej, jezeli SciSle wigze sie ze Srodkami,
ktore pozwolg z idei zrobi¢ czyn pozyteczny, ucie-
lesni¢ jg w zyciu. Wszak zaden technik nie zado-
woli sie maszyna, spetniajacg idealne warunki eko-
nomji pracy i dajgca maximum wydajnosci, jezeli
maszyna ta bedzie tylko wytworem papierowym, je-
zeli nie bedzie doktadnie wskazane, jak ja mozna
zrobi¢. To samo w wychowaniu. Piekne ideaty wy-
chowawcze moga naleze¢ do literatury, moga po-
wieksza¢ archiwum wytworéw ducha ludzkiego, nie
beda jednakze miaty wartosci realnej, nie beda umie-
jetnemi wytworami mysli pedagogicznej. Jak czesto
laicy w tej dziedzinie grzeszg, jak czesto z tego sta-
nowiska krytykujg praktyke wychowawczg!

Cel wychow™ania jest konstrukcjg myslowg, kto-
ra jednakze spetnia¢ powdnna pewme bardzo trudne
i bardzo powmzne warunki. Po [pierwgie, powinna
sie liczy¢ z praw'dg duszy cztowieczej. To jest wa-
runek, dotyczacy jednostki, jako takiej. Po drugie,
musi sie oprze¢ na znajomosci rozwoju dziejowego
cztowieka w spoleczenstwie, a w ten sposéb rozpa-
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trywa¢ go jako ,,zoon politikon”. Po trzecie, jasno
okresla¢ warunki i srodki wychowawcze /.

Pedagogika, jako umiejetno$¢ praktyczna, nie
jest jednakze stuzebnica praktyki, normy jej nie
przystosowujg sie niewolniczo do $rodkéw wykona™
nia, ani do poziomu dzisiejszej wiedzy doswiadczal-
nej o nich. Jednostka ludzka ztaczona jest integral-
nie ze swojem spoteczenstwem i, jezeli w niej samej
niemasz granicy dla rozwoju sit duchowych, jezeli
W niej moga sie kapitalizowa¢ wysitki jej wiasne, to
tern bardziej w zbiorow'OSci, ktéra wszak zyje diu-
zej, rozwija sie wiekami.

Juz nadmienialiSmy, ze zgodnie z relatywistycz-
nym pogladem na wychowanie i jego sity, nie mozna
roéwniez okresli¢ granic mozliwosci wplywm wycho-
wawczego, ktéry w normalnie rozwijajacem sie spo-
teczenstwie poteguje sie razem ze wzrostem spotecz-
nej kultury i pogtebianiem sie organizacji zycia.
Stad cel wychowania moze wykracza¢ poza szranki
dotychczasowej praktyki wychowawczej, moze siegac
w przyszto$¢ i liczy¢ na $rodki, ktore dzi$, by¢ mo-
ze, nie istniejg. Trzeba jednakze zrozumie¢ dokiad-
nie, o co chodzi. Cel wychowania nie moze zawie-
ra¢ pierwiastkéw nierealnych, t. j. duszy ludzkiej
obcych, z psychologjg cztowieka nie zwigzanych. Jest
on i by¢ musi skonstruowany z tego, co jest. Tutaj
nie moze by¢ zadnych kompromiséw. Natomiast,

) W kazdym przypadku wielkie znaczenie ma meto-
da doswiadczalna.
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o ile chodzi o rozwoj i spotegowanie tych sit duszy
cztowieczej, tych jej realnych a pozgdanych pierwiast-
kéw, cel wychowania moze zada¢ od nich najwiek-
szego rozwoju, najwiekszego spotegowania. Jest wiec
on w istocie swojej dynamiczny i tylko z takich
pierwiastkow, ktore rozwija¢ sie moga, sktadac sie
moze. Stawia on przed oczami wychowawcy postaé
cztowieka, w ktorej wszystko, co ludzkie i dobre,
uciele$nione jest, posta¢ zj™wa, rosnaca, jak nasze
mysh, nasza dusza, rosnaca z sity wnetrznej. Posta-
wienie™ celu, ktory w danych warunkach, przy da-
nych $rodkach moze by¢ osiggniety tylko czesSciowo,
bynajmniej”™ nie przesagdza jego wartosci, gdyz peda-
gogika doswiadczalna moze nam da¢ pdzniej lepsze
srodki, lepsze metody. Sa zagadnienia, ktérych roz-
wigzanie zalezy od jednej ze wspomnianych metod,
sg znowu takie, gdzie wszystkie majg i moga mieé
swoje zastosowanie. Dotyczy to zagadnien szerokich,
a do nich nalezy cel wychowania.

Nieraz w;ymhowaniu stawiane sg cele objektywne,
znajdujace sie jakby na zewnagtrz jednostki. Ksztat-
cenie ,,dobrych obywateli”, odpowiednich cztonkéw
spoteczenistwa, dobrych Polakéw, rozwinietych jed-
nostek ludzkich, z ktéremi jest dobrze i ktérym jest
dobrzej ksztatcenie ludzi, odbijajacych w sobie ideaty
ludzkosci, silnych, niezaleznych typdw ludzkich,
wszystko to sg owe przecietne, tak czesto powtarza-
ne idealy, jakie sie stawia wychowaniu. Najgtéwniej-
szg ich wadg jest brak okreslonosci, brak jasnego
wysegregowania cech istotnych, ktére chcemy wi-
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dzie¢ i wychowa¢ w czlowieku. Nieraz cele te sg
niezupetne, jednostronne, nie ogarniaja catosci prze-
jawéw zyciowych i odpowiadajacych im cech psy-
chicznych. Jedno jest niewatpliwe jednakze, ze we
wszystkich rozwigzaniach tego zagadnienia zawsze,
co zresztg wyptywa z natury rzeczy, zaznaczane sg
pewne cechy psychiczne. Cel wychowania inaczej
skonstruowany by¢ nie moze. Wszak chcemy wycho-
wac czlowieka, stworzy¢ pozadany typ ludzki, mu-
simy wiec wyraza¢ nasze wymagania w spos6b, kté-
rym sie opisuje pewne wiasciwosci duszy jednostko-
wej. Zaznaczony powyzej brak zupetnosci da sie usu-
na¢ tylko w ten sposéb, ze weZmiemy z catosci
objawdéw zyciowych, z catego zespotu cech psychicz-
nych te, ktdre uwazamy zapozgdane, wiecznei naj-
gtowniejsze. Mozna bowiem zgubic sie w szczego-
likach, mozna podkresla¢ to, co jest podrzedne, a za-
pomina¢, zaniedbal rzeczy wazne, istotne. Stad wy-
nika potrzeba glebszej analizy przejawéw ducho-
wych cztowieka w ich catosci i odpowiedniego
wyboru.

Nie podkreslaliSmy pierwiastka fizycznego wy-
raznie, jakkolwiek w tern, co, zdaniem naszem, stano-
wi istote charakteru cziowieka, musi on by¢ zawarty.
Zaréwno czynny stosunek do zycia, jak wytrwato$¢
dazenia w osigganiu celéw, jak pogodne traktowanie
jego boléw i trudnosci, wymagajg cztowieka silnego,
nie tylko duchowo, lecz i fizycznie. Oddzielanie tych
rzeczy od siebie nie jest stuszne i musi by¢ oddane
do lamusa mysli pedagogicznej. Wiele Srodkéw wy-
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chowania fizycznego ma ogromnie doniosty, decydu-
jacy wptyw na rozwoj duchowy cztowieka. ,,Szacow-

ne zdrowie” jest niezbednym warunkiem osiggniecia
tego dazenia, jakie zawarte jest w samem okresleniu
charakteru. Kultura fizyczna musi by¢ zaliczona do
/ gtéwnych Srodkéw wychowania i tam, gdzie jest mo-
/ wa o ksztatceniu charakteru, widocznem jest, jaka
* role odgrywa racjonalne wychowanie fizyczne w roz-
woju moralnym i umystowym czlowieka. Zdrowie
i sita fizyczna sgtak elementarnemi postulatami, tak
prostemi i zasadniczemi rzeczami (jakkolwiek czesto
zaniedbanemi!), ze wysuwanie ich na czoto przy wy-
znaczaniu celu wychowania réwnatoby sie powiedze-
niu, ze dlatego, aby pracowac, mysle¢, dazy¢, ...trze-
ba przedewszystkiem zy¢ i mie¢ sity. Dawniej, w sta-
rozytnosci klasycznej wysuwano na czolo zadan wy-
chowawczych kulture fizyczng. Nie mozna sie temu
dziwi¢ w czasach, gdy sita fizyczna odgrywata daleko
wiekszg role. Dzi$ nie ma ona mniejszego zasadni-
Czego znaczenia, ale staje sie warunkiem niezbed-
nym, nie za$ celem. Ta przemiana nieraz mogta byc
powodem zaniedbania, ale nieporozumienie nie moze
by¢ przyczyng usuwania tego, co z natury swojej
jest proste i zrozumiale.

Czy jest jednakze postawiony przez nas cel
wychowania praktyczny, czy da sie realizowaé, czy
moze kierowa¢ faktycznie praktykg wychowawczg?
OdpowiedZz na te pytania moze da¢ tylko jasne wska-
zanie $rodkoéw ksztatcenia charakteru. Nie nalezy to
do zadan niniejszej ksigzki, rozumiejac jednakze zna-

"
[
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Czenie poruszonego zagadnienia, nieraz przy opisie
pierwiastkéw charakteru, o srodkach wychowawczych
nadmienialismy w formie ogdlnikowej. Jasno posta-
wiony cel, jakkolwiek daleki od codziennej praktyki,
jest juz sam przez sie czem$ wartoscio-
wem. Nalezy umie¢ z niego wycigga¢ wnioski, na-
lezy krytycznie analizowaé dotychczasowe S$rodki
wychowawcze, modyfikowaé plany, wyjasnia¢ pojecia.
Juz to samo ma duzg warto$¢. Srodki wychowawcze
sq dzietem wysitku, skoncentrowanych sit duchowych,
wzmagaja sie w miare pracy i dazenia, i zupeknie tak
samo, jak charakter oddzielnego czlowieka tworzy
sie przez cate zycie, tak spoteczenstwo, naréd w swych
zabiegach dokota wychowania organizuje pow™ali
i ulepsza swe sity wychowawcze, swa zdolno$¢ wyda-
wania pokoleA coraz wiecej zgodnych z celem na-
czelnym wychowania. Juz dzi§ mozemy duzo zrobic,
juz dzi$ moglibysmy duzo zmieni¢. Robi¢ i zmieniaé
nalezy w pewnym kierunku, musimy wiec posiadac
jasng mysl przewodnig i wyrazny ideat wychowaw-
czy zywy oraz wzglednie niezalezny od czasu i epoki.

Ideat wychowawczy nie w*yklucza, lecz wymaga
znajomosci wychowanka w kazdym poszczegdlnym
przypadku. Znajomo$¢ ta musi by¢ zdobywana umie-
jetnie na tle wskazan doswiadczalnej psychologji.
Pozwoli ona na lepszg ocene i charakterystyke ucz-
nia, niz to dzieje sie obecnie. A pomimo to mysl
nasza wybiega i wybiega¢ musi poza szranki nawet
umiejetnego doswiadczenia. Doswiadczenie poucza
nas o tern, co juz przeszto lub jest w danej chwili.
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moze nawet wskazaé, co bedzie w danych okre$lo-
nych warunkach, ale nigdy nam nie da tego, co by ¢
powinno. Na to odpowiedz znajduje w sobie czio-
wiek caty nie tylko jego badawczy, poznajgcy rozum.
Zycie zawiera w sobie co$ wiecej niz stawanie sig,
jest w niem celowe dziatanie, jest przedziwny zespot
statych wytwordw mysliz, fiat”woli. Wychowanie musi
sie liczy¢ z faktycznym stanem rzeczy i realnemi mozli-
wosciami, lecz na tle ich winno budowa¢ wartosci nowe,
oktorych niewiemywcale albo mato z doswiadczenia, lecz
chcemy je widzie¢ w doswiadczeniu. Gdyby tej moz-
liwosci nie byto, nie warto bytoby mysle¢ o wycho-
waniu, nie istniataby pedagogika, jako nauka, gdyz
zamienitaby sie wtedy na liczmany oddzielnych umie-
jetnosci pomocniczych. To, co jest w niej istotnego,
wspiera sie na naukach doswiadczalnych, ale z nich
niewyptywa, gdyz tak samo, jak tumwspaniaty, i wielka
spotczesna buda jarmarczna na tym samym moze sie
wspiera¢ fundamencie, lecz tak rézni sie od niego
ze wzgledu na swoje cele. Jednem z naczelnych za-
dan wychowania jest nada¢ zyciu warto$¢ moralna,
piekno i sens, oraz z petni dobra wnetrznego radosnych
ludzi wytwarza¢. Co w tej dziedzinie powiedzg nam
ergografy, tachistoskopy, dynamometry i t. p.it. p.?
Wskazg nam $rodki, dadzg warunki, ale nie nauczg
nas, czego mamy chcieé. To ostatnie ptynie z ca-
toSci syntetycznej zycia. Dla tego to musimy by¢
ostrozni zaréwno wobec nieuzasadnionych spekulacyj,
jak wobec roszczgcego nadmierne prawa empiryzmu.
Po zaznajomieniu sie blizszem z ksigzka, po zasta-
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nowianiu by¢ moze nad jej trescig czytelnik zrozu-
mie, jakg droga idzie autor i jak rozumie nauke wy-
chowania, jego zadania i cel. ,,Es irrt der Mensch,
so lang’er strebt” — moéwi Goethe, ale, o ile zanikng
w nas dazenia, o ile nie bedzie btedoéw, nie bedzie
zycia, nie bedzie i prawdy. Ta prawda rodzi sie nie
tylko w laboratorjach nauki doswiadczalnej, rodzi sie
ona i w wielkiej kuznicy historji, a w tej kuznicy,
w tern zbiorowem ludzkosci gromadnem doswiadcze-
niu dazenia, stawianie celéow jest i bedzie zawsze
nerwem zycia. Dawa¢ wyraz umiejetny zbiorowym
dazeniom nie tylko narodu, lecz i ludzkosci — oto
istota wychowania, ktére w charakterze jednostek
znalezé moze i winno upostaciowanie i primum mo-
vens tego wyrazu.
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