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Uwazam za celowe zacza¢ od kilku stéw wyjasnienia
w sprawie rodowodu tej pracy. W roku 1917 zostalem po-
wotany na stanowisko dyrektora projektowanego wéwczas ,In-
stytutu nauczycielskiego st. m. Warszawy”. Instytut 6w, po-
mimo kilkakrotnych uchwat Rady Miejskiej, nie zostat przez
Magistrat otwarty, natomiast po6troczne moje zabiegi koto jego
organizacji naukowo-pedagogicznej pobudzity mie do opraco-
wania zagadnienia o wzorowych seminarjach nauczycielskich.
Badania i rozmys$lania nad tym trudnym problematem zajety
mi wolne od zaje¢ zawodowych chwile dwu lat nastepnych,
az wreszcie powstato studjum, ktérego myslg przewodnig jest
zespolenie wspoiczesnych ideatobw wychowawczych i dydak-
tycznych z warunkami i wymaganiami zycia realnego w na-
szej Rzeczypospolitej.

We wrze$niu 1919 r.






PROBLEMAT WYCHOWANIA
W RZECZYPOSPOLITEJ POLSKIEJ.

There is a sence in which the
history of the world is the history
of its great teachers, religious as
well as secular.

St. Hall. Adolescence.

Ani przyrodzone skarby mineralne, ani urodzajna
gleba, ani rzeki sptawne, ani piekny klimat nie sg
najwiekszem bogactwem kraju; to bogactwo stanowig
przedewszystkiem zalety inteligencji i charakteru jego mieszkan-
cow. Doskonalem tego Swiadectwem jest starozytna Grecja. Obok

N
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tego, poziom oswiaty, jej rozlanie sie na szerokie masy naro-
du oraz jej rzeczywista giebia stanowig dla kultury kraju czyn-
nik decydujacy. Skoro za$, jak tego dowodzi historja ludz-
kosci, gorliwe zaprzatanie sie¢ naukami zawsze prowadzito do
rozmigekczenia i ostabienia charakteréw, wazna tedy nie-
zmiernie jest rzecza wskaza¢ takie zasady wychowawcze i sto-
sowa¢ w szkotach takie metody pracy, ktoreby, ksztatcac
i oSwiecajac umysty, pozwalaly zarazem Tvzmacnia¢ i harto-
wac charaktery.

Powoli zbliza sie dla ludzkosci dzien wielki, dzienh praw-
dziwej i powszechnej oswiaty. Zrobita ona krok stanowczy,
ku temu celowi niechybnie wiodgcy. Musimy wierzy¢, iz z krwa-
wej kagpieli narodéw zrodzi sie nowy, potezny rozped ku do-
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skonalszym, sprawiedliwszym formom zycia, ku wyzwoleniu
ducha z przemocy militaryzmu, zrodzi sie koniecznos$¢ rozlania
Swiatta na najszersze masy ludowe. Wojna doprowadzita do
powstania nowych warto$ci ogromnej wagi. Idee demokra-
tyczno-republikanskie, konieczno$¢ daleko idacych reform
w ustrojach spoteczno-panstwowych zapuscity gtebokie korze-
nie w narodach europejskich. W masie dusz, zbudzonych do
nowego zycia, $wiadomych swej dotychczasowej martwoty
i ciemnoty, w szerokicii rzeszach ludowych, ktore straszliwemi
ciezarami wojny okupity swoje wyzwolenie, zrodzi¢ sie musi
poczucie potrzeby prawdziwej oswiaty. Zwlaszcza naréd pol-
ski, lud polski staje wobec nowych zadan i zagadnien oswia-
towych. Azeby w tym przetomowym momencie trafnie ujac
zadania wychowania narodowego, nalezy dokonaé¢ nietatwej
pracy przedwstepnej: siegng¢ do zrodet, to znaczy do giebin
duszy polskiej, zbada¢ i pozna¢, stowem—zrozumie¢ charakter
narodu, jego zalety i wady, przenikna¢ jego genjusz, ocenic
jego ideologje, odnalez¢ najpiekniejsze, najwspanialsze wyrazy
tej ideologji w dziejach naszych, w wyniku za$ badan postawié
jasno przed oczy ideat duszy polskiej z jej najgtebszemi i naj-
mocniejszemi pragnieniami, a wreszcie poszuka¢ srodkéw i spo-
sobow wecielenia tego ideatu w zycie.

,Starozytna ziemia nierzadu i wolnosci”—powiedziat o Pol-
sce Napoleon I, a o Polakach byt zdania, iz ,jest to lud na-
mietny i lekki. Wszystko sie w nich dzieje przez fantazje,
a nic systematycznie. Zapat ich jest gwattowny, ale nie umie-
ja go miarkowa¢, ani mu dtugiej trwatosci nada¢. Nardd ten
nosi swoja zagtade we wiasnym charakterze. Moze, dajac Po-
lakom plan, system i punkt oparcia, moznaby ich z czasem
wyksztatci¢”. Sad ten jest za surowy i niezupetnie zgodny
z prawda. Dla wydania sprawiedliwego wyroku o narodzie, trzeba
dobrze pamieta¢ o tern, w jakich warunkach ten nar6d zyt, co
stworzyt i przedewszystkiem kogo wydat. O catle stulecie dzi$
starsi i doswiadczensi jesteSmy od Napoleona. Otéz szczyty
twérczosci ducha polskiego sa wspaniate, wielkich charakteréw
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duzo Polska wydata. Nie mozna powiedzie¢, iz jest namietny i lek-
ki—o narodzie, ktory wydat ZamoysTciego, Zotkiewskiego, Skar-
ge, Kochanotoskiego, Modrzewskiego, Kosciuszke, Staszica, Kot-
tataja, Mickiewicza, tukasirfiskiego, Traugutta, Pitsudskiego
i dhugi szereg wielkich meczennikéw i bojownikéw w obronie
ideatébw wolnosci, sprawiedliwosci i prawdy.

Zapewne, Polak dzisiejszy, przecietnie biorac, nie jest jesz-
cze, jak stusznie twierdzit Ochorowicz, cztowiekiem catkowi-
cie dojrzatym; dla dopiecia tego celu trzeba charakter narodo-
wy poprawi¢ i zahartowa¢. Ma jednak charakter polski takze
wielkie zalety, godne uznania i podziwm. ,Z narodami rzecz
ma sie tak samo, jak z jednostkami — te, ktore najodwazniej
sprzeciwiajg sie nawatnicom losu, sa najznamienitsze” M. Dzie-
je bowiem ludzkosci — to dzieje cierpigcych i walczacych bo-
hateréw, to dzieje walki dobrego ze ztem, genjuszu i bohater-
stwa z glupotg, ciemnotg, lenistwem i przemocg. Ksiega bo-
haterstwa Polakéw jest gruba i dobrze zapisana. Wrodzone
Polakom zamitowanie bohaterstwa jest zrédtem niespozytej si-
ty narodu. ,Nie mozna prawie za wiele zagda¢ od Polaka...”
.Tylko naréd bohateré6w moze sie ostaé w naszem potozeniu...
W kazdym Polaku, od chiopa do szlachcica, tkwi iskra boha-
terstwa” 2). Niestety, obok tej zalety majg Polacy pewng
brzydka wade: lekkie traktowanie ludzi wielkich i zastuzonych.
Pieknie powiada Perykles w swej wielkiej mowie na czes¢
pierwszych polegtych w wojnie Peloponeskiej, \z,,gdzie cnota
otrzymuje najpiekniejsze nagrody, tam spotijkamy najlepszych
obywateli*. W naszym narodzie tego wynagradzania prawdzi-
wej cnoty nie widzimy: niezliczony poczet ludzi $wietnych za-
let i zastug doczekat sie w Polsce uznania tylko po $mierci.
Lecz mimo to, jakby naprzekér prawdzie stéow Peryklesa, na-
réod polski bogaty jest w ludzi cnotliwych i dzielnych, tylko
ich rozpoznaé¢ i uczci¢ we wihasciwym czasie nie umie. Poza

‘) Tucydydes. Dzieje. LXV.
*) Szczepanowski. ,0O polskich tradycjach wychowawczych* 1912,
8tr. 2—3.
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tern, brak uobywatelnienia, brak poczucia rzeczywistosci oraz
tatwos¢ samouiudy — cechowaly oddawna umyst i charakter
polski, wystgpity zas w calej jaskrawosci i ku wielkiej szkodzie
dla sprawy narodowej podczas ostatniego dziejowego przewro-
tu. Duch polski, od wieku wpedzony w podziemia, walczac
bez przerwy z mocami nocy, bezwzgledng i bezwstydna prze-
moca, oslept jakgdyby na fakty zycia bujnego, sttumit zarodki
najszlachetniejsze, poczat objawia¢ formy utudne i obtudne...
Co prawda, w obecnej fazie cywilizacji czynniki o wptywach
ujemnych przewazaja wszedzie. Wysysajacy spoteczenstwa
militaryzm, nadmierny, rozstrajajagcy nerwy, wysitek umysto-
wy, ciezka gorgczkowa praca fabryczna, optakane warunki zdro-
wotne wielkich ognisk miejskich i inne grozne czynniki eko-
nomiczno-spoteczne niszcza wszedzie tezyzne duchowg naro-
déw. Wywartly one jeszcze szkodliwszy wptyw na charakter
naszego narodu zwilaszcza dlatego, iz nieprzerwane w prze-
sztosci walki z barbarzynstwem Wschodu i przez dwa prawie
stulecia trwajgca Spiaczka umystowa za panowania jezuitéw
zahamowaty naturalny rozwo6j duchowy Polakéw i spowodowaty
niedostateczne wyrobienie umystowe. Zycie wojenne, ¢éwiczac
mestwo, zrodzito takie wady, jak: lekkomys$Inos$é, rozrzutnose,
niestateczno$¢ i niezdolno$¢ do systematycznej pracy. PoéZniej
juz same warunki istnienia rozszarpanego narodu, ujetego
W potréjne kleszcze niewoli, systematycznie tepity pionieréw
mysli i postepu, przedstawicieli najruchliwszych, najbardziej
przedsiebiorczych, najodwazniejszych i moralnie najdoskonal-
szych, stowem—najdzielniejszych, pozostawiajac na widowni
charaktery stabsze, dusze oportunistyczne. W calej swej ja-
skrawos$ci i grozie okazato .si¢ to w chwili wybuchu wojny
przetomowej dla nas i naszych sasiadéw, gdy nawet zastuzeni
w narodzie, znakomici i stawni pisarze nasi (nomina sunt
odiosa) nie staneli zgota na wysokosci zadania i nie oglosili
Swiatu prawa narodu polskiego do zjednoczenia i niepodlegto-
Sci. Tak dzieje sie zawsze w niewoli. Tylko wolno$¢ bowiem
rodzi lu(Jzi doskonatych. Widoczna, iz przyszedt okres wy-
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cienczenia rasowego, duchowej anemiji, dokonat sie w naro-
dzie dobdér wsteczny, a dokonaé¢ sie musiat. Rozbi6ér Polski
nie byt tylko gwattem politycznym, odjeto nam prawa ludz-
kie! zabroniono uczy¢ sie i w jakikolwiek spos6b pracowaé nad
sobg. Robiono wszystko, aby szerzy¢ wsréd narodu demora-
lizacje. Tylko przypadek ocalit takich #tudzi, jak: Mickiewicz,
Stowacki, Krasinski, Mochnacki, Lelewel, Limanowski, Pitsud-
ski i szereg innych S$wietlanych duchéw w narodzie. | cho-
ciaz optymizm Polakéw pozwolit im znies¢ straszliwy ucisk,
jak optymizm Eskiméw pozwala im wytrzymac¢ surowosc¢
klimatu, to jednak katastrofa ogdlna stata sie prawdziwem dla
narodu polskiego btogostawienstwem: ,wstrzgsneta ona orga-
nizmem duchowym, wydobyta na jaw wszystkie jego choroby
wewnetrzne. UsSwiadomieni politycznie patrjoci ujrzeli z prze-
razeniem stan najokropniejszy: zatrate polskiej mysli panstwo
wej, zanik poczucia tacznosci miedzy zaborami, zwyrodniaty
oportunizm, paraliz woli, niezdolno$¢ do czynu ,stowem, bez-
wilad pod wzgledem narodowym”.

Ze wszystkich srodkéw walki z powyzej wskazanemi upar-
temi utomnosciami ducha, z tem gtebokiem zepsuciem, jakie
sie wkradto do wszystkich warstw narodu na skutek rozkia-
dowych wptywow piecioletniej wojny, najradykalniejszem be-
dzie niezawodnie wychowanie nowych pokolern na nowych za-
sadach zycia, w duchu szkolty pracy i wspoétdziatania, rzetel-
nosci i prawdy. Niestety, zabiegi w tym kierunku wydadzg
plon w nastgpnem tylko pokoleniu, gdyz narodu za jednym
zamachem przerobi¢ nie mozna. Wszystkie bowiem pierwiast-
ki kultury narodowej zostaly zatrute produktami duszy zde-
moralizowanej i bez jej radykalnej zmiany zmieni¢ sie nie
dadza.

Na szczescie robak przemocy stoczyt jedynie kore drzewa
Polski, miazga narodu, nadszarpnieta gdzieniegdzie, zdotata
zachowa¢ jeszcze Swiezos€, soczystos¢ i jedrnos¢é. Te ocalate
wewnetrzne poktady, istotne bogactwo, zrédio sity i cata na-
dzieja na przyszto$é—to sg robotnicy I chitopi] robotnicy poi-
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misji Edukacji narodowej. Do przeprowadzenia bowiem refor-
my Konarskiego jezyk polski nie byt nawet przedmiotem nau-
ki w katolickiej szkole w Polsce; w epoce niepodzielnego pa-
nowania taciny winnych smagano batem za moéwienie w szko-
le po polsku... Z okresu wcze$niejszego jednak, od czaséw
Kazimierza Wielkiego i Jagiellonéw, tchnie ku nam tegi, zdro-
wy duch polski, szczytna ideologja narodowa, ktdrej podsta-
wowe skiadniki obecnie powinniSmy wcieli¢ do zasad kierow-
niczych wychowania narodu. Dzi$ wiasnie, gdy Rzeczpospoli-
ta polska na nowo powstaje do zycia, zasadniczym postulatem
wychowania, dla wykrzesania z ducha polskiego najwiekszej
energji twoérczej, powinno by¢ budzenie w szerokich masach
czynnej samowiedzy narodowej w duchu Swietnych tradycyj
naszych. Prawda jest bowiem, iz naréd woéwczas rozhwita naj-
bujniej, gdy rozwija najlepsze lotasciwosci swego charakteru
i ducha. Brak nam, co prawda, karnosci, umiejetnosci orga-
nizacji, ogniskowania wysitkéw, brak wytrwatosci i zaparcia
sie, woli mocnej, pracowitosci, umiejetnosci i techniki pracy,,
znajomosci samych siebie, swych sit i wlasnego kraju, mamy
natomiast takie zalety, jak ptomienna mito$¢ ojczyzny, wyproé-
bowane mestwo, zdolnosci naukowe, wysokie poczucie arty-
zmu, zapat i rozmach poczynan.

Jednak w ustawicznej walce narodéw o byt niedos¢ jest
potegowa¢ wiasne, chociazby najpiekniejsze przymioty, trzeba
pilnie baczy¢ na charakter i rozwéj innych naroddéw, zwlaszcza
sgsiadéw, przyswajajac skwapliwie ich najlepsze metody pracy
i sposoby zycia. Minely bowiem bezpowrotnie czasy izolacji
narodow, zyjemy w okresie coraz wiekszego pod kazdym wzgle-
dem przenikania sie ludéw. Wplywow tych, zresztg nieunik-
nionych, obawia¢ sie nie nalezy. Nie unikaty ich najpotezniej-
sze narody Swiata: Rzymianie urzadzali swe szkoly na modie
grecka. Japoriczycy przejeli kulture i nauke europejska, wzoru-
jac sie gtdwnie na Anglikach i Niemcach, uczeni i wychowaw-
cy niemieccy zaczeli od lat kilkunastu z podziwem i zazdroscig
spoglada¢ na piekny rozkwit teoryj pedagogicznych w Stanach
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Zjednoczonych Am. Pin., i my tez dobrze zrobimy, szczepiac
na pniu rodzimym wielkie zdobycze Zachodu. Polska, sasia-
dujac z zachodu z jedng z najpotezniejszych ras na kuli ziem-
skiej, powinna bezwzglednie wyrzec sie zacietrzewienia nacjo-
nalistycznego i parafjanszczyzny i stara¢ sie wessa¢ do swego
organizmu najlepsze i najtrwalsze pierwiastki potegi tej rasy,
ujawnione przedewszystkiem w genjuszu organizacji, solidar-
nosci, wytrwatosci oraz zamitowaniu do pracy.

Praca nad rozwojem zdolnosci wrodzonych i nabytych, nad
spotegowaniem zdolnosci twérczych i mocy charakteru obywa-
teli przypada w udziale gtéwnie szkole i wychowaniu, ktére
jest wobec tego najwigkszem, a zarazem najtrudniejszem za-
gadnieniem w zyciu narodu.

Szkolnictioo poioinno tworzy¢ w spoteczeristwie sy-

stem zakladdéw umiejetnie od dotu do gory, od szko-

ty powszechnej az do szkolty wyzszej ze sobg pota-
czonych, chociaz zajmujgcych samodzielne stanowiska, gdyz
petniacych wiasciwe sobie zadania, zalezne od wieku i rozwoju
dzieci i miodziezy. Tak pomys$lany system szkét da sie obrazowo
usymbolizowaé¢ pod postacig poteznego, roztozystego debu. Pien
gtdbwny tego debu—to szkota powszechna, podstawa dla wszystkich
innych; czerpie ona soki z gruntu, ludu, opiera sie na bogatym
materjale spotecznym, na catlym narodzie. Z pnia debu wyrastaja
konary i gatezie—to rézne typy szkét Srednich: szkoty ogélno-
ksztatcace, seminarja nauczycielskie, szkoly techniczne, prze-
mystowe, handlowe i t. p. Konary i galezie wienczy korona
debu czyli szkota wyzsza, ktéra powinna by¢ dostepna
dla wszystkich. Do wyksztalcenia wyzszego, do korony, kwia-
téw i owocéw, winny prowadzi¢ wszystkie poprzednie stopnie
szkolnictwa. Kto tylko chce i ma sity, ten dojdzie do niego, ten
dojs¢ powinien. Do wyksztatcenia istotnego prowadzi wrodzone
zamitowanie i uzdolnienie, powazna praca nad przygotowaniem
do przysziego zawodu, gruntowne poznanie okre$lonej dziedzi-
ny zycia i metod jej badania. To wilasnie widzimy w uni-
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wersytetach niemieckich, szwajcarskich i amerykanskich: stu-
dent specjalizuje sie w matematyce, przyrodzie, ekonomji po-
litycznej, nawet w jakiej$ jednej gatezi nauk — w chemji ana-
litycznej, mechanice i t. d. Studentéw politechniki, poswieca-
jacych sie studjom nad budowa maszyn, wytrzymatoscia ma-
terjatéw lub miernictwem, zupetnie stusznie zaliczamy do tych,
co pracuja nad swem wyzszem wyksztalceniem. Sprawdzia-
nem tego wyksztatcenia moze 'by¢ tylko rzeczywiscie dosta-
teczna znajomos$¢ przedmiotu, gtebokie zrozumienie jego zwiaz-
ku z zyciem i innemi naukami oraz umiejetnos¢ operowania
najlepszemi, najscislejszemi metodami badania naukow™ego...
Kto ma tak pojeta, gleboka wiedze pewnej okreslonej dziedzi-
ny nauk i zycia — ten istotnie posiada wyzsze wyksztalcenie,
wyksztatcenie prawdziwe i niezawodne, ktérego bardzo czesto,
niestety, nie dawaly dotychczasowe ,studja uniwersyteckie*,
prowodzgce do umeblowania gtowy i uzdolnienia do gadulstwa
o tern, czego sie nie zna, bo nie mogto sie poznac.

W gruncie rzeczy wszystkie szkoty 'podzieli¢ nalezy 7ia dwie
kategorje: szkoty ogolnoksztatcgce i zawodowe, przyczem uni-
wersytety uznac trzeba za szkoly zawodowe, gdyz majg za za-
danie przygotowanie fachowcéw: prawnikéw, lekarzy, denty-
stéw, nauczycieli i t. p. tak samo, jak kazda inna szkola za-
wodowa. Uczonych uniwersytety nie tworzg i tworzy¢ nie
moga, sa bowiem zakladami na ustugach panstwa, t. zn. mu-
szg panstwu dostarcza¢ wyksztatconych pracownikéw dla wszyst-
kich dziedzin spoteczno-parnstwowego zycia. Nauka w $cistem
tego stowa znaczeniu zajmowaé sie¢ nie moga i rzeczywiscie
coraz mniej sie zajmuja. Nauka wymaga zupelnie innej atmo-
sfery duchowej, specyficznych kwalifikacyj umystowych, swo-
body i niezaleznosci pracy od jakichkolwiek czynnikéw auto-
rytatywno-panstwowych. Praca nad naukg powinna sie sku-
pia¢ i moze wydac¢ pozgdane owoce tylko w specjalnych pra-
cowniach i warsztatach, mianowicie — Instytutach naukowych.
Zrozumieli to oddawna niektorzy wielcy uczeni, jak znakomi-
ty Wilhelm Ostwald, rozumiejg to réwniez nasi uczeni, doma-
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gajacy sie takich warunkéw pracy, w ktérych mogtaby po-
wsta¢ i zy¢é peinem zyciem nauka polska, polska tworczosé
naukowa N.

Najwiekszym jednah wrogiem wszelUch poczynan spoteczno-
panstwowych jest analfabetyzm mas ludowych, ich ciemnota,
a co zatem idzie ich nieufnos$¢ i tatwowiernos¢ oraz obojetnos¢
na potrzeby kultury i cywilizacji. Od czaséw Pestalozziego
stato sie prawda, oczywistg dla wszystkich, iz fundamentem
catego szkolnictwa, catej oswiaty narodu, jest szkota ludowa
powszechna. Kamienica Pestalozziego jest prawdy tej doskona-
tym symbolem. Wszelkie inne szkoly w panstwie, az do uni-
wersytetu wiacznie, tam tylko moga sie krzewi¢ i pieknie roz-
wija¢, gdzie szkota powszechna stoi na wysokosci zadania.

rzeba stale pamietaé, iz szkota powszechna jest jedyna pod-
stawag wyksztatcenia dla 9070 ludnosci i ze podstawy, Kieru-
nek oraz wartos¢ tej szkolty decydujg o losach narodu. De-
mokratyzacja spoteczenstw postepuje dzis z zawrotng szybko-
Scig. Idea tedy dobrej szkoly powszechnej—to idea spoteczna
pierwszorzednego znaczenia. Szkota ogoélnoksztatcgca, w no-
woczesnem rozumieniu, ma swoiste, wielkie, odrebne zadanie
do spetnienia w spoteczenistwie i w tym celu powinna by¢ zu-
petnie uniezalezniona od jakichkolwiek pradéw politycznych
i koscielnych, Scierajgcych sie w zyciu panstwowem. Szkota
powszechna, spétczesna nie z nazwy lecz z ducha, winna byc¢
prawdziwie demokratyczng, opartg na zasadach fizjologicznego
1 psychologicznego rozwoju dziecka, winna by¢ ozywiona du-
chem wolnos$ci i idealizmem czynu w kierunku wspoétdziatania
spotecznego, zdecentralizowana, samodzielna, chociaz stanowig-
ca ogniwo w jednolitym systemie szkolnictwa, winna by¢ wresz-
cie publiczna, bezptatna i obowigzkowa.

Od kierunku i drog wychowania miodych pokolen zalezy
postep kultury narodowej i ludzkiej. Byloby wiec lekkomysl-

1) Nauka polska, jej potrzeby, organizacja i rozwéj. Wyd. Kasy im
Mianowskiego 1918. ’ n
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noscig—powiada Natorp—powierza¢ sprawy tej wagi jednost-
kom bez nalezytego przygotowania teoretycznego. Tylko licz-
ny i gruntownie przysposobiony sztab nauczycieli i kierowni-
kow zapewni¢ moze szkole powszechnej wiasciwy kierunek
i rozwéj normalny. To tez wszelkie reformy nauczania i wy-
chowania rozpoczagé¢ trzeba od wyksztatcenia odpowiednich sit
nauczycielskich, od podniesienia poziomu umystowego i stano-
wiska w spoteczenstwie ogotu nauczycielstwa. Szkoty wszel-
kich typow, a przedewszystkiem seminarja nauczycielskie trze-
ba bezwarmikotoo zreformowaé¢ w sensie lepszego przystosowa-
nia do warunkéw zycia spotecznego i postawi¢ na poziomie wspoét-
czesnych wymagan naukowych. Nie wolno bowiem zapomi-
na¢ o tern, iz jedna z najwazniejszych dzwigni szkolnictwa
jest podniesienie godnosci powotania nauczycielskiego, wycho-
wanie $wiadomych swych praw i obowigzkéw kierownikéw
miodziezy. W tym celu niewatpliwie wytezone juz sg wysitki
uswiadomionej czesci nauczycielstwa.

Uchwaly pierwszego w wolnej Rzeczypospolitej Polskiej sejmu
nauczycielskiego zakreslity obszerny program koniecznych reform.

Dotad w seminarjach b. Kroélestwa Polskiego, zwlaszcza za$
b. Galicji, poziom wymagan i nauk byt bardzo niski zaréwno
pod wzgledem ogdlnoksztatcgcym, jak fachowo-pedagogicznym.
Jak dalece nawet sfery nauczycielskie i organy spoteczne byty
do niedawna skromnych wymagan w zakresie reformy semi-
narjow nauczycielskich, dowodzi tego projekt czteroletniego se-
minarjum dla nauczycieli ludowych, opracowany przez Il sek-
cje b. Wydziatu oswiecenia (,Wychowanie”, 1916), projekt,,
w ktoérym o pedologji niema wcale wzmianki, na calg za$ gru-
pe umiejetnosci pedagogicznych z psychologjg i logika tacznie
przeznaczono tylko siedem godzin nauki tygodniowej! Taz sa-
ma sekcja opracowata wowczas jeszcze gorszy, co prawda,
projekt programu os$mioletniej szkoty Sredniej ogo6lnoksztatca-
cej, gdzie w czterech klasach szereg przedmiotow miat miec
po jednej tylko godzinie nauki w tygodniu, gdzie zapomniano
zupetnie o psychologji, praca za$ reczna, S$piew, gimnastyka

Wzorowe seminarja* nauczycielskie. 2



1 zajecia praktyczne razem otrzymaty w pieciu nizszych kla-
sach 3 godziny tygodniowo (1), gdzie, oprécz taciny, figurujag
2 obce jezyki obowiagzujgce i t. d., gdzie wreszcie wytknieto
jako cel nauczania—przygotowanie do uniwersytetu!

Na szczescie, zycie samo przeszto do porzadku nad owemi
projektami i programami. Zyjemy w czasach tak przetomo-
wych, prad spoteczny tak wartko ptynie, przed spoteczenst™-em
naszem rozwarty sie tak szerokie i dalekie perspektywy, iz na-
wet w dziedzinie wychowania, ktére razem z religja stusznie
uchodzi wszedzie za ostoje i twierdze konserwatyzmu, rodzg
sig coraz to nowe, Smielsze idee i wysitki oraz nabierajg wpty-
wu dzieki coraz liczniejszej i dzielniejszej rzeszy swych bo-
jownikéw. Szkota klasyczna, niepodzielnie do niedawna panu-
jaca w duszy nauczycielstwa, schodzi nareszcie do wilasciwej
roli jednego z wielu typoéw Sredniego wyksztatcenia og6lnego.
A przeciez juz Montaigne pisat: facina i greka jest z pewno-
Scig pieknym i znacznym nabytkiem, ale ptaci sie go zadrogo”.

Wszystkie zbrodnie pedagogiczne minionego okresu dzi$
ujawniajg sie nagle w catej swej jaskrawosci i grozie przed
zdumionym pedagogiem, ktéremu mocny powiew $wiezego zy-
cia zdmuchnat z oczu tuske przesadu, obawy i niewiedzy.
Zbrodni tych jest szereg pokazny. Do nich przedewszystkiem
zaliczam: 1|-o przymusowe nauczanie w szkotach $rednich je-
zijkéw starozytnych, 2-o zbyt wczesne i przymusowe nauczanie
jazykéw nowozytnych, 3-o wi”zelkiego rodzaju, egzaminy przej-
Sciowej maturalne, 4-o metody stowne i werbalizm w naucza-
niu, 5-0 wadliwy rozktad czasu i zaja¢ w szkole, 6-0 brak zna-
jomosci i chaci poznania psychiki dzieciecej, 7-o stale rosnaca,
specjalizacje nauczycieli szkdt srednich, 8-0 przecigzenie nau-
czycieli zajeciami szkolnemi, 9-0 przecigzenie ucznidw wszyst-
kich stopni nauka szkolng, 10-0 niedostateczne wyksztatcenie
ogodlne i zupeiny brak fachowego przygotowania nauczycieli V,

* I*akt nieprawdopodobny, a jednak autentyczny. Nauczyciel semi-
narjum, uchodzacy powszechnie za dobrego metodyka i znawce szkoty
powszechnej, kaze seminarzystom uczy¢ si¢ na pamie¢ lekcji metodyki



11-0 brak w hierowniczych sferach oswiatowych wielkich idei
przewodnich i szerszego pogladu na nauczanie i wychowanie
oraz na zadania szkoty. - Projekt programu naukowego szkoty
Sredniej i), opracowany przez sekcje szkolnictwa Sredniego Mi-
nisterstwa W. R. i O. P., chociaz dotyczy, co prawda, wytacz-
nie zagadnien natury dydaktycznej, dazy jednak wyraznie
i Smiato do usuniecia niektérych z powyzej wskazanych grze-
chéw Smiertelnych naszej pedagogji. Zrealizowanie zasadni-
czych postulatéw projektu ministerjalnego niezawodnie prze-
ksztatci i poteznie pchnie naprzéd szkolnictwo S$rednie. Zato-
zenie jak o celu szkoty— rozwoju miodziezy, ograniczenie do mi-
nimum liczby przedmiotowy naukowych, wprowadzenie tylko
jednego jezyka obcego, sprowadzenie nauczania taciny do wia-
Sciwych granic, idea gimnazjum jako jednolitego prgani-
zmu, rozbicie szkoty Sredniej na dwa zaklady — nizszy i wyz-
szy, podziat szkoly na typy na podstawie wychowawczej i row-
nouprawnienie tych typéw—sg to zatozenia wychowawcze, kto-
rych doniosto$¢ jest oczywista. Niepodobna jednak uzna¢ ko-
niecznosci piecioletniego gimnazjum wyzszego, tak ze wzgledu
na niemozliwo$¢ dokonania przez ucznia w czternastym roku
zycia wyboru typu szkoty, jak ze wzgledu na zgota nieuzasad-
nione pedagogicznie oddzielenie klasy czwartej od gimnazjum
nizszego, z ktdérem organicznie sie tgczy; niepodobna tez uznac
za przekonywajaca argumentacji w obronie proponowanej przez
Sekcje |l podstawy wychowawczej, od ktérej zalezny jest ro-
dzaj i liczba typow szkolnych. Zasada ta nie jest, zdaniem
mojem, zasada wychowawcza, lecz jest podstawag dydaktyczno”
metodyczna, gdyz ma na celu przedewszystkiem ksztatcenie

z podyktowanych notatek, wymagajac dostownej reprodukcji tekstu! Bied-
ny bakatarz, niepomny stéw Montaigne’a; ,Jest to Swiadectwem nie-
strawnosci i surowosci potrawy, jesli pozywajacy zwraca ja tak, jak
przyjat: zotadek nie dokonat, swego dzieta, jesli z gruntu nie przerobit
i materji i formy tego, co mu dano do strawienia... Umie¢ na pamiec,
nie znaczy umie¢”. Pisma I, rodz. XXV.

1) ,Program naukowy szkoly Sredniej”. Warszawa 1919.
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mozgu i umystu. Zawiera ona w sobie trzy momenty, ktoére
wiasnie pod wzgledem wychowawczym moga by¢ zakwestjo*
nowane: |-o wprowadzana jest bezwarunkowo zawcze$nie, bo
w czternastym roku zycia dziecka, 2-o nie wchodzi w gruncie
rzeczy w upodobanie dziecka, nie bierze pod uwage wszyst-
kich zasadniczych typéw jego uzdolnien i jest za obszerna,
niekiedy za$ obejmuje naraz az dwie odrebne grupy nauk, jak
np. nauki matematyczne i przyrodnicze, 3-0 ma charakter des-
potyczny, gdyz, zamiast sie¢® oprze¢ na ujawnionych przez ucz-
nia zamitowaniach i zainteresowaniach, samorzutnie budzgcych
sie z wiekiem, narzuca z goéry, tresuje, hoduje w zamierzo-
nym celu, obranym bez wspétudziatu najbardziej zainteresowa-
nego, to znaczy wychowanka.

W zttkresie szkolnictwa powszechnego i setninavjéw naucz'if-
cielski¢h wszystko jeszcze pozostaje do zrobienia. Do chwili
przetomowej doby obecnej nie tylko nie mieliSmy dobrych semi-
narjow, lecz jakgdyby zupetnie $wiadomie zepchnieto te naj-
wazniejszg sprawe, sprawe ksztatcenia nauczycieli szkét ludo-
wych, na szary, koniec zagadnien wychowawczych, uposledza-
jac seminarja pod kazdym wzgledem, wyznaczajac do nich naj-
gorszych nauczycieli, bo najmniej przygotowanych i najgorzej
ptatnych. Spoteczenstwo, co prawda, nie tylko nasze, nie my-
Slatlo wogéle powaznie *o wychowaniu: na uniwersytetach na-
szych dotad niema ani jednej powaznej katedry teorji pedago-
giki i pedologji i polska mys$l pedagogiczna skazana jest na
btadzenie po manowcach prywatnej inicjatywy, opartej prze-
waznie na bardzo kruchych podstawach materjalnych. Jezeli
obecne nienormalne warunki nasze'go zycia spotecznego i pan,-
stwowego pra do dania jak najliczniejszym rzeszom narodu
w jak najkrotszym czasie chociazby minimum os$wiaty zapo-
moca wszelkiego rodzaju kurséw niedzielnych, wieczornych,
uzupetniajacych, wakacyjnych, przygodnych seryj odczytéow itp.’
to jednak nalezy zdawal sobie sprawe, iz praca oswiatowa te-
go rodzaju, jako surogat, bezwzglednie nie zastgpi i nie usu-
nie koiniecznosci zatozenia licznych wzorowych seminarjéw nau—
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czycielsUch, jalo istotnych huznic przyszhjch organizatorow
szkolnictwa powszechnego i tworcow ognisk oswiatowych w kra-
ju. Zadne bowiem wyktady i serje odczytéow nie zastgpiag
szkoty pracy samodzielnej, systematycznej i na szereg lat obli-
czonej. Nie odrobina wiedzy pedagogicznej, lecz sumienne
zgtebienie pedagogiki, nie jakie$s kursa dorywcze o wszystkiem
i niczem pod postacig tak zwanych konferencyj nauczycielskich,
lecz tylko wzorowy zaklad fachowy moze dostarczy¢ krajowi
rzetelnych pracownikéw na polu wychowania. Chociaz praca
wychowawcza na wszystkich szczeblach szkolnictwa wymaga
od nauczycieli gruntownego przygotowania pedagogicznego, to
jednak nalezy zrozumieé, iz zadania wychowawcy i nauczycie-
la szkoly powszechnej o wiele sg trudniejsze od zadan np.
nauczyciela w klasach wyzszych szkoét Srednich.  Stad zas wy-
ptywa nieodparta konieczno$¢ dania nauczycielom szkoly po-
wszechnej, t. zn. nauczycielom zaktadajgcym fundamenta w pierw-
szych latach nauczania, co najmniej takiego wyksztatcenia
i przygotowania pedagogicznego, jakie majg nauczyciele gim-
nazjum wogdle. Taki jest wniosek logiczny z niewatpliwych
przestanek psychologicznej natury, dotyczacych zasad wycho-
wania dziecka, taki jest nieodparty postulat idealnego rozwig-
zania sprawy powszechnego wyksztalcenia narodu. Lecz jest
to zarazem ideat, do ktérego narod polski, jak i wszystkie in-
ne narody bez wyjatku, bedzie dazyt jeszcze przez dtugie lata.
Niepodobna juz obecnie powaznie' wysuwaé hasta wyzszego
wyksztatcenia dla nauczycieli szkét powszechnych. Przede-
wszystkiem zadanie takie byloby utopja ze wzgledéw ekono-
micznych. Nastepnie, co wazniejsza, sam przez sie uniwersy-
tet wspotczesny nie przygotowuje wcale nauczycieli; studja
uniwersyteckie w tym celu uzupetnia¢ winny instytuty peda-
gogiczne, ktorych z braku sit fachowych duzo powstaé nie
moze; dwa za$ lub trzy takie instytuty zaledwie bedg w sta-
nie wyksztatci¢ nauczycieli dla seminarjow i gimnazjéw. Dalej,
gruntowne przygotowanie sit nauczycielskich wymaga wczesnej
koncentracji wysitkéw, zmierzajacych do tego celu, czego szko-
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ta Srednia ogdlno-ksztaicaca speini¢ nie moze. Biednem bo-
wiem byioby mniemanie, iz do nauczyciela mozna stosowac
te same wymagania pod wzgledem wyksztatcenia ogélnego, te
same zasady organizacji szkolnej, co i do kandydatéw do in-
nych zawodéw. Przygotowanie wstepne do zawodu nauczyciel-
skiego o wiele jest trudniejsze i wymaga wczes$niejszej i od-
miennej uprawy ogélnej gruntu. Wreszcie trzeba liczy¢ sie
z taktem niewatpliwym, iz maturzysci szkét srednich nie zdo-
beda sie w masie na poswiecenie i nie wstgpig w szranki
nauczycieli ludowych, ktérych zaréwno stanowisko .spoteczne,
pomimo niezawodnej w ostatnich czasach poprawy bytu, jak
optakane warunki pracy w szkotach wiejskich — dlugo jeszcze
nie ulegng zmianom radykalnym, bo ulec nie moga.

Poniewaz rozprawianie o natychmiastowem uniwersytec-
kiem wyksztatceniu nauczycieli szk6t powszechnych zakrawa na
pustg, nie pozbawionag gorzkiej ironji, frazeologje, jest zupet-
nem nieliczeniem sie z rzeczywistoscia, wprowadzaniem w btad
ludzi préznych i tatwowiernych, stowem—jest powiktaniem twar-
dych warunkéw realnych z promiennym ideatem, sadze wiec,
iz obecnie nic nie moze zastgpi¢ seminarjéw nauczycielskich. Po-
winny one jednak odrazu stang¢ na wysokosci zadania, sta¢
sie instytucjami wzorowemi, przystosowaé¢ wyksztatcenie nau-
czyciela do najwyzszego poziomu szkot, na jaki w dzisiejszych
warunkach zdoby¢ sie mozemy. Wychodzac z niewatpliwie
stusznego zatozenia: iz ,jeden plan szkolny dla catego kraju
jest zawsze planem najgorszym”, nalezy dazy¢ do stworzenia
seminarjow nauczycielskich rézmjch typéw, byleby dobrze spet-
nialy wiasciwg im funkcje spoteczna, utrzymywaly Scisty zwia-
zek z zyciem, a przedewszystkiem byly praktyczne, t. z. naj-
prostszemi drogami zmierzaty do celu: przygotowania jak naj-
lepszych sit nauczycielskich. Pozostajac za$ wiernemi wycho-
wawczym tradycjom narodu, powinny bezwzglednie unikac
wszelkich zakusow panstwowej hodowli obywateli nd podo-
biefistwo naszych zachodnich sasiadow. n
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Mo6j projekt semmarjum nauczycielskiego jest jednym z mo-
zliwych typoéw tego rodzaju uczelni. Staje na* stanowisku szko-
iy pracy, pomyslanej w duchu Pestallozziego, rozwinietej przez
Kerschensteinera, Devey'a, Lay’a, Halla 4, rzecz oczywista,
w duchu najpiekniejszych tradycyj polskiego zycia i polskiej
twoérczosci. Jestem przytem zdania,

iz przesadne nadawanie
etykietek narodowych,

natretne gtoszenie narodowych haset,
jest rzecza niepowazng i chybiajgca celu. Indywidualnos¢ na-
rodowa roboty nie moze by¢ celem, moze byc¢ tylko wynikiem.
tudzg sie ci, co utrzymujg, iz mozna poprzesta¢ dzi$§ na wzo-
rach swojskich, oprze¢ wychowanie jedynie na tradycjach
przodkéw. Zycie w swym wielostronnym rozwoju spotecznym
poszto dalej i chcie¢ je zatrzymaé—pr6zna praca. Obecnie me
mozemy zy¢ nawet przebogatym dorobkiem ideowym naszego
romantyzmu! Nie idee przodkéw naszych, czesciowo zapo-
mniane, czesciowo teraz realizowane, lecz ich duch mitosci oj-
czyzny, duch ich tvvorczosci, niespozyty zapat i wiara w lep-
szg przysztosé, wiara w wyzwolenie ducha, powinny nas ozy-
wi¢ i pchng¢ do czynu na drodze ku nowym, lepszym i szcze-
Sliwszym formom 2zycia. Prawdziwa i powszechna oswiata na-
rodu, to najpewniejszy spos6b ich osiggniecia. Szczesliwym
musi by¢ ten, kto moze pracowa¢ na polu wychowania i kto
wierzy w piekne owoce swej pracy. ,W pracy wychowawczej
rozgrywa sie sprawa ideatu cztowieczego, ideatu niezaleznego
od czasu, ktory jest zmienny, od opinji, ktora jest dialektykiem.
Bez tej bezwzglednosci ideatu czystego tatwa jest droga do po-
dania dzieta wychowania na pastwe stronnictw, ktére je I%eda
nagina¢ do celéw swoich. Wychowawca jest stugg ideatéw ).

Lecz nietylko pozadany jest w wychowaniu idealny wzor
cztowieka. Dla zdobycia mocnej podstawy dazen, trzeba ro-
zumie¢ przezywang epoke i umie¢ zharmonizowa¢ zadania wy-
chowawcze z postulatami zycia. Najistotniejsze znamie ducha

‘) Artur Gorski ,Ku czemu Polska szia, 1918, str. 230.
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czasu, ducha nowoczesnych pradéw spotecznych, stanowi
dziwe umitowanie' wolnosci. Ten duch nowy zgda od wycho-
wawczych instytucyj spotecznych twerzenia ludzi coraz dosko-
nalszych i coraz rzetelniejszych, samokarnych, poczuwajgcych
sie do odpowiedzialnosci, prawdziwych ludzi i praw-
dziwych obywateli.

i



ZADANIA WZOROWYCH SEMINARJOW
NAUCZYCIELSKICH.

»Nie siebie samego przela¢ w wy-
chowanka, ale w nim wlasne jego
béstwo wypielegnowaé i rozkoty-
sa¢ trzeba”.

Trentowski. Chotcanna.

P edagogika ma za zadanie zbadac i zastosowa¢ $rod-

ki i sposoby dla przyspieszenia fizycznego i ducho-

wego dobrobytu jednostek i spoteczenstw oraz pod-
niesé, jak pieknie utrzymuje Kant, cztowieka na poziom czto-
wieczenstwa. Stgd wyptywa, iz nie tylko nauczyciele, lecz
wszyscy, stojacy na czele jakiejs ludzkiej wspélnoty i pracy
zbiorowej, zaréwno rodzice, jak dziatacze spoteczni i urzedni-
cy, winni zdoby¢ pedagogiczne wyksztatcenie i umie¢ je sto-
sowa¢. Nowoczesny tryb zycia stawia ludziom zawodowo pra-
cujacym olbrzymie wymagania, od nauczyciela zas wymaga sie
o wiele wiecej, niz od innego fachowca. Zanim jednak nau-
czyciel szkoly powszechnej bedzie mégt zdobyé sie z czasem
na wyksztalcenie uniwersyteckie, pi¢ u zZrédla nauki czystej,
trzeba zrobi¢ wszystko, by juz teraz wyzwoli¢ go z wigzéw
ré6znorodnych przesadéw, oplatajgcych cate spoteczenstwo, pod-
nies¢ poziom jego ogbélnego wyksztalcenia umystowego, oraz
wyksztatcenia i uzdolnienia fachowego. Ani szkole $redniej,
ani tern bardziej szkole powszechnej nie powinno chodzi¢ o nau-
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czyciela, specjaliste od jakiego$ jednego przedmiotu na modie
uniwersytecka, chodzi¢ powinno jedynie o ludzi prawdziwie
wyksztatconych i przedewszystkiem wyksztatconych pedagogicz-
nie. To tez seminarjum nauczycielskie winno przysztym wy-
chowawcom spoteczenstwa utatwi¢ zdobycie glebszego i rozle-
glejszego spojrzenia na Swiat, zdobycie odpowiedniej kultury
ogoélnej oraz wiedzy specjalnej. W tym celu musi by¢ ono
szkotg fachowa, oparta na gruntownym i szeroko zakrojonym
programie nauk ogélno-ksztatcacych, czem sie ma r6zni¢ od
kazdej innej szkoly zawodowej, a eo jest konieczne ze wzgle-
du na wiek miodzienczy uczniéw oraz wielkie wymagania nad-
zwyczaj trudnego i odpowiedzialnego zawodu nauczycielskiego.
Do tego musza zmierza¢ wszystkie dydaktyczne i wychowawcze
wysitki nauczycieli seminarjum; praca nad przygotowaniem do
przysztego zawodu powinna by¢ ta osig, dookota ktérej ma sig
ksztattowac¢ cate zycie zakladu i jego orgajiizacja. Kandydat
na nauczyciela, obrawszy z glebokiem przekonaniem zawdd,
powinien trgktowac¢ go, jako rzecz ogromnej wagi, jako wielkag
misje do spetnienia, do ktérej nie tylko trzeba sie gruntownie
przygotowa¢ w seminarjum, lecz nad ktérej udoskonaleniem
i umoralnieniem wypadnie i po6zniej bardzo duzo pracowadc,
aby moéc wywrze¢ wpltyw uzdrawiajgcy na otoczenie spoteczne
i zycie catego narodu. Poniewaz w szkole powszechnej zada-
niem nauczyciela bedzie dgzy¢ do wszechstronnego rozwoju
duszy dziecka i przygotowania go do samodzielnej pracy nad
dalszem udoskonaleniem, przeto seminarjum nauczycielskie win-
no przedewszystkiem gruntownie zapozna¢ z metodami pozna-
. wania indywidualnosci duchowych jednostek. Lecz nauczyciel
musi by¢ nietylko psychologiem, t. zn. nie tylko zna¢ i rozu-
mie¢ rozwo6j duszy dzieciecej, musi on by¢ takze pedagogiem,
czyli zdawa¢ sobie jasno sprawe z celu i $Srodkéw nauczania
i wychowania, musi by¢ metodykiem, to znaczy panowa¢ nad
przedmiotami naukw szkole powszechnej oraz rozumie¢ cel, zna-
czenie i miejsce poszczegdlnych przedmiotéw w calosci syste-
mu nauczania. Przyszty nauczyciel, ktérego gtownem za
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niem bedzie ksztatcenie indywidualnych uzdolniern dzieci oraz
skierowywanie ich na witasciwe tory powotania i pracy, to zna-
czy, tam gdzie majg wzr6os¢ i wzmocni¢ sie ich sity fizyczne
i duchowe, winiep poza tern nie tylko zawczasu gteboko zasta-
nowi¢ sie nad zasadg— ,die Berufsbildung steht an der Pforte
zur Menschenbildung”, lecz i zrozumie¢ zwigzek, istniejgcy mie-
dzy réznemi zawodami, t. z. spojrze¢ na zawdd filozoficznie, ze
stanowiska szczescia jednostki oraz ze stanowiska ekonomiji
pracy spotecznej.

Azeby umozliwi¢ to wielkie zadanie, seminarjum musi stwo-
rzy¢ jak najlepsze warunki dla obserwacji pedagogicznej i ba-
dan pedologicznych, prowadzonych przez seminarzystow. Kon-
centrujac i skupiajac wszystkie zabiegi okoto pedagogiki, po-
zwoli ono swym wychowankom stopniowo ja zgtebi¢ i, co waz-
niejsza, pokochaé, budzac wczesnie juz w duszy ucznia uczu-
cia mistrza, mitujgcego swoj zawdd dla samego zawodu, a wia-
Sciwie dla dziela, ktore sie tworzy i ktore staje sie zrodlem zywego
i zaptadniajgcego zadowolenia. Wielkg wygrang dla semina-
rzystéow bedzie, gdy juz w murach szkolnych zdotajg zrozu-
mie¢ i ukocha¢ czekajaca ich misje, gdy przejma sie gtebokiem
przekonaniem, iz ,wychowawca, ktéry staje sie sugestjonerem
prawdziwych poje¢ i uczu¢ szlachetnych, ktéry wraca do za-
dania akuszera dusz, przedsiewzietego niegdy$ przez Sokrate-
sa, ktory wiladze szlachetnych chcen, jeszcze nieznanych wiek-
szosci ludzi, zamienia w czyn—taki wychowawca oddaje swym
Tiliznim najwieksza ustuge”; gdy zrozumieja, iz zadaniem cze-
kajgcej ich pracy bedzie, jak moéwi Szczepanowski, dawac¢ wia-
sne serce, pobudza¢ zapat do wszystkiego, co wielkie i szla-
chetne, przejmowac¢ wiasnem pragnieniem wiedzy, zapala¢ wia-
snym ogniem i rozdmuchiwa¢ w duszy miodej iskre nieSmier-
telng.

Nauczyciel, stojacy na wysohosci zadania, to synteza sTcom
plikowana i bogata. Synteza realizmu z idealizmem, praktycz-
nosci z podniostoscia mysli i poczuciem solidarnosci obywatel-
skiej, synteza gruntownosci w opanowaniu elementéw wiedzy
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'Z duchem apostolskim,jsynteza zamitowania do samoksztatce-
nia z uzdolnieniem do popularyzowania wiedzy naukowej. Do-
bry nauczyciel—to czlowiek Swiatly, t. zn. umiejacy w Kkaz-
dym wypadku zastosowa¢ najlepsze metody i siegna¢ do naj-
lepszych zrédet, cztowiek Swiadomy swych obowiazkéw, z wo-
la mocna, zwrocong ku dobremu, z zapatem oddajacy sie pra-
cy, natchniony idega przewodnia zaszczytnej stuzby dla dobra
spoteczenstwa, a przedewszystkiem mitodego pokolenia, czto-
wiek z wyrobionemi przekonaniami, pracujgcy wedtug swego
Swiattego sumienia; dobry nauczyciel — wreszcie — to indywi-
dualno$¢ wyrazna, w wyborze drogi ,uzalezniona swg prze-
myslang i przewartosciowiong koniecznoscig”. Nauczyciel ma
by¢ wzorem j ideatem dla uczniéw; powinien tez by¢ entu-
zjastg oswiaty i wychowania, wowczas tylko zdota porwaé za
sobg i zmieni¢ spoteczennstwo. Osiggna¢ cel powyzszy, podo-
ta¢ tak licznym i trudnym zadaniom zawodu potrafi tylko
jednostka wszechstronnie rozwinieta i prawdziwie gleboko wy-
ksztatcona.

sDusza ludzka jest w stanie rozwoju i mozemy

mie¢ nieptonng nadzieje, iz stale kroczy¢ bedzie tag

droga ku doskonatosci... Zmrok, Kktéry nas otacza,
to nie zmrok przedwieczorny — a zwiastujacy jutrzenke dnia.
Sa to ranne godziny zapoczatkowania, a nie konca pracy dzien-
nej. Przemawiajg one tylko do ducha tych, co posiadaja,
jeszcze miodosé i Swiezos¢ miodziencza” i). Miodos¢ zas tern
szybciej uleci, im bardziej bedziemy ja poniewiera¢. Dotych-
czasowa szkota, nie poznawszy i nie ukochawszy nieprzebra-
nych skarbéw $wiezych dusz miodzienczych, starata sie narzu-
ci¢ miodziezy pewne formy bytowania, pewne modly postepo-
wania, pewne kanony mys$lenia oraz niepomierny balast wie-
dzy, narzuci¢ w sposob arbitralny, metodg dogmatyczng, cho-
ciaz wielcy pedagodzy ludzkosci, jak np.: Rousseau, Kant, Tot-

‘) St. Hall. ,Adolescence”. Wstep.
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st6j, Guyau, oddawna przeciwko tego rodzaju postepowaniu
zaktadali protest stanowczy. Dzi$ niektérzy z nas gotowi sg
zgodzi¢ sie z L. Toistojem, Lacombem i wielu innymi mysli-
cielami i wychowawcami, iz rzecza jest nieuczciwg wychowy-
wac jednostke ludzka w jakims$ z gory narzuconym jej Kie-
runku bez uwzglednienia jej indywidualnych uzdolnien, upodo-
ban, potrzeb i celu, ktory pragnie osiagna¢. Wptywaé na wy-
chowanka w powyzszem znaczeniu nikt nie ma prawa. Wy-
chowywac¢ uczciwie mozna i nalezy tylko w sensie rozwoju
zdolnosci i wlasciwosci przyrodzonych, av kierunku wyostrze-
nia zmystéw, otwarcia glowy, rozbudzenia zamitowania do cze-
gos, co tkwi juz gleboko w naturze jednostki. Uczony, mu-
zyk, poeta z urodzenia, technik, skoro bedg ksztatceni kazdy
we wiasciwym, jakby samorzutnym dla nich kierunku, czy to
\/ kierunku prawdy, piekna czy tez dziatalnosci praktycznej, dzieki
specyficznej swej twodrczosci spetnig zadanie zyciowe najlepiej
dla siebie i dla spoteczeristwa. WszelUe arbitralne zahusy,
wszelka despotyczna chac wpltywania na niedojrzatego osobnika,
sugestjonowanie, fanatyzowanie Ilub zakuwanie go materjatem
myslowym, dla niego obojetnym Ilub niemitym—musi by¢ uzna-
ne za zbrodnie ze stanowiska pedagogicznego. Wedtug zasad
wychowawczych, w rzetelnem rozumieniu tych poje¢, naleza-
toby dziecinstwo i miodos¢ ksztatci¢ i roz\tija¢ gtownie dla
dobra dziecinstwa i miodosci, to znaczy przedewszystkiem za-
spokoi¢ potrzeby rozwojowe wieku mtodzienczego. Nawet ma-
jac na mysli ogoélne cele spoteczne, wymagania kultury spo-
tecznej i potrzeby narodowego bytu, wychowawca powinien
zawsze rozpoczyna¢ od ksztatcenia jednostki, jako istoty, ktéra
ma warto$¢ sama przez sie. Przytem, rzecz oczywista, nie
powinien mie¢ za zadanie, jak to sie dziato dotad, jedynie
ksztatcenie intelektu, lecz winien dazy¢, przeciwnie, do rozwo-
ju ludzkiej psyche, w catosci, t. zn. do rozwoju Swiata umy-
stowego, zasobdow uczuciowych i sit wolitycznych razem
z catkowitem podiozem uzdolnienn fizycznych. Wychowanie
dowinno zabiega¢ o wytworzenie jednostki o jak najwyz-.
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szych kwalifikacjach pod wzgledem moralnym, umystowym

fizycznym, o wytworzenie cztowieka z dusza wrazliwg na
wszelkie donioste objawy zycia indywidualnego i spotecznego.
O wartosci wychowania decyduje nie zdobyta wiedza, lecz
prawdziwie wszechstronny rozw0j i wyksztalcenie, polegajgce
na wyszkoleniu, wycéwiczeniu umystu, zaostrzeniu wrazliwosci,
wzmocnieniu woli, na uzdrowotnieniu i wzmocnieniu sit fizycz-
nych—w stopniu mozliwie najwyzszym. Naczelnem zadaniem
szkoty ogoélnoksztatcacej jest Swiadome, planowe i systematycz-
ne rozwijanie umystu, tresura myslenia Y. W tak pojetej
szkole przedmioty nauczania moga stanowi¢ tylko niezbedny
materjat pomocniczy dla dopiecia powyzszego celu. Wiedza,
zdobyta poza minimum niezbednem, ma by¢ jedynie ubocz-
nym produktem zabiegéw szkolnych, same za$ lekcje winny
przybra¢ ,posta¢ ¢wiczen we wiladaniu umystem”. Chodzi tu
bowiem o rozw0j, o zaostrzenie inteligencji, Mora jest, méwiac
biologicznie, najpotezniejszym pazurem w walce o byt. Chodzi
tu o nauczenie mys$lenia, a przedewszystkiem patrzenia, co jest
sprawg niestychanie wazng i palgca, gdyz, jak trafnie utrzymu-
je Ruskin, na stu ludzi wogéle jeden tylko potrafi mysle¢, ale
patrze¢ tylko jeden na tysigc. Fakt ten powinienby gtebiej
zainteresowa¢ nasze spoteczenstwo i znalez¢ szerokie zastoso-
wanie w wychowaniu naszej mipdziezy ze wzgledu na marzy-
cielskie jej usposobienie i pewien brak realnosci w mysleniu.
Rozwijajac wszechstronnie fizyczne i duchowe wiladze ucznia
oraz rozszerzajac horyzont jego mysli, uczuc¢ i pragnien, pilnie
zarazem baczy¢ nalezy, aby jazn jego, o ile moznosci zostata
nienaruszona. Cel wychowania — integralny rozwdéj ucznia —
zostanie osiggniety zapomocag zasady wielostronnosci zaintere-
sowan. Pamieta¢ jednak trzeba, iz kazdy powinien by¢ prze-
dewszystkiem soba, przedstawia¢ odrebna indywidualnos¢ i byé
wirtuozem w swoim zakresie. Wazne prawo biologiczne, orze-
kajace, iz wszelkie przyjemne wrazenia rodza poczucie sity.

1) A. B. Dobrowolski. ,O pilnej potrzebie wychowania umys/owego
w Polsce” (Nauka polska, 1918).
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wszelkie za$ nieprzyjemne przechodzg w poczucie niemocy,
kaze, w mysl zadan Toistoja, Lacombe’a, Key i innych, spro-
wadzi¢ nauke przymusowa do minimum, natomiast najpilniej
zaspokaja¢ naturalne indywidualne zamitowania uczniéw. Za-
danie szkoly polega, zdaniem Laisanta”), na rozwoju harmo-
nijnym wszystkich uzdolnien jednostki, pozwalajacym podniesé
do maximum jej dziatalnos¢ w kierunku pozytecznym dla niej
samej i otoczenia. Podobniez Alf. Rausch utrzymuje, iz 0go6l-
ne wyksztalcenie miodziezy winno zmierzaé, przy pomocy spe-
cjalnie dobranego materjatlu naukowego, do harmonijnego roz-
woju wszystkich tych duchowych i fizycznych sit jednostki,
ktore przyczynity sie do wytworzenia obecnego stanu kultury
i ktore z kolei mogg uzdolni¢ jednostke do wspélpracy nad
jej utrzymaniem i postepem 2). Trzeba atoli nie zapominac,
iz niema jedynego celu w wychowaniu, lecz sg celéw tysigce.
| kazdy z nich moze mie¢ znaczenie w zastosowaniu do od-
powiednich warunkéw zycia jednostki, narodu, panstwa i ludz-
kosci. Nawet cel najogélniejszy: rozwdéj harmonijny wszystkich
sit fizycznych i duchowych jednostki, jest nie do przyjecia bez
blizszych wyjasnien i powaznych zastrzezen. Samo bowiem
pojecie harmonji, zawierajgce w sobie, wedtug utartych poglg-
doéw, pierwiastek réwnowagi, jest symbolem jakgdyby zastoju
i bezwiadu, jest czems zupetlnie przeciwnem zaréwno zasadni-
czemu postulatowi pedagogicznemu—dazeniu do doskonatosci,
jak podstawowej zasadzie zycia—rozwojowi. Wilhelm Ostwald
stusznie tedy wystepuje 3) przeciwko tego rodzaju w zatozeniu
btednemu pojmowaniu harmonji. Nie tylko gdy mowa o har-
monji muzycznej lub o harmonijnym kolorycie malarskim, lecz
wszedzie i zawsze, gdziekolwiek chodzi o harmonje, istota jej
polega nie na réwnowadze czesci, lecz przeciwnie, na wyraz-
nem i niewgpliwem podporzadkowaniu og6tu cech jakiej$ jed-
nej okreslonej, wybitnej cesze gtdwnej. Ze stanowiska wy-

*) Laisant. ,L’éducation fondée sur la science”.
3 A. Rausch. ,Philosopische Propadeutik”.
*) W. Ostwald. ,Wider das Schulelend”.



chowawczego chodzi tedy o wykrycie w duszy ucznia tego

znamienia \iajbardziej dlan charakterystycznego i wartoSciowe-
go, tej cechy gtownej, a raczej tych kilku cech, dookota kto-
rych, jak okoto tonoéw przewodnich w harmonji muzycznej,
ma sie ksztattowa¢ harmonijnie cate miode zycie zgodnie z pra-
wami rozwoju i postepu. Nic tak dotad nie wyniszczato nie-
potrzebnie miodziezy, jak wlasnie daznos¢, zle przytem stoso-
wana, do harmonijnego, w falszywem rozumieniu tego pojecia,
rozwoju dziecka. Prowadzito to do zuzycia wszystkich rozporza-
dzalnych sit miodziezy na osiagniecie watpliwej wartosci celu,
gdy tymczasem wychowanie, wrecz przeciwnie, zmierzaé po-
winno do ich oszczedzania, gromadzenia, rozwijania i potego-
wania. Rzeczywiste bowiem i jedyne bogactwo narodéw to
tezyzna i indywidualizacja osobnikéw ludzkich, przejawiajaca
sie w rzutkosci, oryginalnosci, .w rzetelnosci i harcie ducha,

a nawet ,niesfornosci, o ile ta ostatnia nie zagraza rozprze-

zeniem spotecznem i krzywdzeniem innych“ ?. Ksztalcenie in-
dywidualnosci i jej poszanowanie jest tedy fundamentalnem
zatozeniem zaréwno wychowawczo-dydaktycznem jak etycznem,
praca zas w kierunku wrodzonych zamitowan i uzdolnien mo-
ze by¢ tylko zrodiem prawdziwego szczescia dla jednostki. Ba-
da¢ te jednostke i doskonali¢ ja duchowo — to cel pedagogiki,

uczyni¢ ja tworcza—to cel pedagogiki najwyzszy.

W zadnej szkole, a zatem i w szkole powszechnej
nie powinien by¢ nauczyciel jedynie narzedziem wy-
konawczem, przeciwnie, musi by¢ twodrca, musi nie-
raz improwizowac¢, by podota¢ wielkosci zadan w zwigzku
z r6znorodnosciag typow psychicznych, z ktéremi ma do czy-
nienia. Zabi¢ samodzielno$¢ nauczyciela, to znaczy go ubez-
wiadnié”). Tymczasem, szkota dzisiejsza zasadniczo popiera
i uprawia charaktery bierne, nie budzac tego, co moznaby na-

N

‘) Krzywicki. ,Systematyczny kurs antropologji”’, 1S02, str 291.
*) 1, Moszczenriska. ,,Szkolnictwo polskie wobec nowych zadan” (rozdz. 1).
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zwaé doswiadczeniem czynnem, aktywnoscig, zywym stosun-
kiem do rzeczywistosci, tchnacym $Swiezoscig i zdrowiem. Nie-
sitisznem jednak jest mniemanie niektérych pedagogéw, jako-
by wilasnie na skutek braku nalezytego zrozumienia i stosowa-
nia surowej karnosci szkota spoétczesna ostabiata intensywnosé
zycia indywidualnego i zbiorowego, wpitywata na zanik cha-
rakterow. Karnos$¢ nie jest bynajmniej ta cechg charakteru,
ktorgby duch pedagogiki spotczesnej pragnat specjalnie piele-
gnowaé, ani tez tern pojeciem, ktéreby mogto rosci¢ nadmier-
ne pretensje do uznania w Swiecie wartosci zycia spotecznego,
przez ktore coraz potezniej przeptywaja prady wolnosci i po-
szanowania praw dziecka. Dziecko, chowane w duchu wol-
nosci i samodzielnosci, samo dojdzie' do zrozumienia i odczu-
cia potrzeby pewnej dyscypliny i karnosci juz w zyciu kolezen-
skiem, w granicach gminy szkolnej, tern matem spoleczenstwie.
Szkota polska nie ma, niestety, do nasladowania wzorow w spot-
czesnem otoczeniu spotecznem, wyjatowionem z tegich charak-
ter6w i Smiatych inicjatoréw. ,,Panujaca u nas wiladzag du-
szy—stusznie juz twierdzit B. Prus w swych ,Najogdélniejszych
ideatach zyciowych” — jest wuczucie, a panujacym ideatem
szczescie; stad za$ najwyzszg ideg dla nas jest uzycie... tym-
czasem Swiat wymaga... woli, uzytecznos$ci i pracy. Niepoko-
nana energja w pracy, glteboka madros¢, niezachwiany porza-
dek—oto zalety, ktére spoteczenstwom dajg moznos¢ potego-
wania sit zyciowych, dajg im prawo do istnienia, czyli do
szczeScia. Swiat nalezy tylko do dzielnych ludzi; dla niedote-
gébw niema na nim miejsca, a gdyby nawet bylo jeszcze jakie,
to wkrétce go zabraknie”. Zadaniem polskiej szkoly jest wy-
zyska¢ wszelkie Srodki pedagogiczne, azeby stopniowo wply-
na¢ na udoskonalenie naszego charakteru, ktéoremu brak ta-
kich cech, jak: systematyczno$¢, doktadnosé, obowigzkowos¢,
punktualnos¢, ktory natomiast cechujg tatwowiernosé, lekko-
mysIinos¢ oraz pewna plynnos¢. Jak gdyby w natég u nas
przeszto ,powierzchowne traktowanie spraw glebokich, lekko-
mysine obchodzenie sie z zagadnieniami najwyzszej wagi i zu-

Wzorowe seminarja nauczycielskie. n
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peiny brak samokrytycyzmu, ktéry sprawia, ze kazdy czuje sie
powotany do wyrokowania o wszystkiem, za nic nie biorac
odpowiedzialnosci”. Prawdziwy charakter, to zahartowanie
duszy, uodpornienie na'wptywy, to zdolno$¢ bycia i kierowa-
nia sobg. Lecz to nie wszystko. Wychowanie me na celu
charakter etyczny, opatty na umiejetnosci rozrézniania dobrego
od ztego, na odczuioaniu silnych bodzcéw mitosci i wstretu,
charakter z pewng busolg wewnetrzng, dazacy do pokonania
przeszkéd na drodze ku dobru. Chodzi, zatem o wyksztatce-
nie przedsiebiorczosci, sumiennosci, prawdomoéwnosci, szczero-
Sci, prostoty, wstrzemiezliwosci, poczucia obowigzku spoteczne-
go, objektywnosci i sprawiedliwosci, honorowosci, zamitowa-
nia do prawdy i wolnosci. Sag to konieczne cechy charakteru
dobrego nauczyciela.

Dzi$ nowy duch wstepuje do szkoty: rozumie ona, iz nie
tylko moze tworzy¢ czlowieka silnego, ksztatcgc charakter je-
go i wole przez zaprawianie do pracy powaznej, wymagajacej
statych wysitkéw, przez nastreczanie okazyj do przezwyciezania
zachcianek, lecz, ze powinna takze dazy¢ do wychowania
W uczniu poczucia zaufania do nauczyciela i szkoly, zaufania
opartego na zrozumieniu wspolnosci wysitkéw i celu, przy-
Swiecajacego wychowawcom i wychowankom. Wychowanie
bowiem, to przejSciowa tylko podpora, ktéra niebawem staje
sie zupetnie zbyteczna i odpada, przechodzgac stopniowo w sa-
mowychowanie, samokarnos¢ i samodzielnosé. Wtasnie samodziel-
nos¢ i wolno$¢ sa dzis celem wychowania w mysl hasta Mon-
taigne’a, iz ,nie mamy zadnego wladcy, kazdy niech bedzie
panem samego siebie*. Nalezy sie strzec szkodliwej tendencji
do nadmiernego wychowywania, do wywierania przemoznego
wptywu, zbyt silnej wiadzy, stowem tego, co sie zowie szkolg
pruska, gdzie traktowano dotad miodziez, jako materjat do de-
monstrowania i zaspokajania nieomylnej zarozumiatosci auto-
rytetu, zwhaszcza za$ powagi witadzy panstwowej. Przeciwnie, cha-
rakter moze sie rozwija¢ tylko wowczas normalnie, gdy w ca-
tej petni uwzglednimy i uszanujemy indywidualne wiasciwosci
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jednostki; woéwczas bowiem osiggamy zgodno$¢ i wspétdziata-
nie inteligencji, W)li i czynu. Azeby dopigé celu, trzeba braé
miodziez nie za taka, jakg sie nam obecnie przedstawia, lecz
jaka jest w rzeczywistosci, z jej najgtebszemi instynktami,
uzdolnieniami, mozliwosciami, i trzeba dazy¢ do stworzenia
Z niej tego, czem ona by¢é moze i by¢ powinna, zgodnie z we-
wnetrznem parciem naturalnego swego rozwoju. Trzeba ksztal-
ci¢ indywidualny charakter wychowanka, stajgc raczej na sta-
nowisku czujnego i Swiatlego lekarza-higjenisty, niz na stano-
wisku rzezbiarza, dowolnie urabiajgcego gline podtug wiasnych
pomystéw i celu. Byloby tedy rzecza wielkiej wagi, gdytiy le-
karze i pedolodzy szkolni nie poprzestawali, jak dotad, jedynie
na skapem zresztg gromadzeniu danych pedologicznych, lecz
zechcieli je przeciez odpowiednio wyzyska¢ dla rozwoju i wy-
ksztatcenia mitodziezy.

Wszystkiego jednak sama szkota zrobi¢ nie moze; praca
ucznia nie konczy sie w szkole. Zaklada ona jedynie fun-
damenta pod gmach samowychowania, samoksztatcenia. Ja-
ka jest istota samowychowania? O ile wogoble jest ono
mozliwe, zdobywa sie zdaniem Kerschensteinera, jedynie przez
to, iz. wiedziony sklonnosciami moralnemi, osobnik poswieca
sie czemukolwiek zupelnie bezinteresownie; bezinteresownie
stuzy prawdzie lub sztuce, religji lub wychowaniu, panstwu
czy tez ludzkosci, cierpigcej moralnie lub materjalnie; tylko
bowiem ofiarna stuzba wydobywa z nas cala potege samo-
ksztatcenia. Jest to prawda oczywista i wielka, z naciskiem
podkreslana przez niektérych psychologow, jak W. James
i Guyau. Trzeha mie.¢ w zyniu ideg przewodnig, trzeba co$
ukocha¢ catg namietnoscia dm ha, trzeba zu()eltnie czemus sie
poswieci¢, z zapalem zabra¢ sie do pracy umitowanej, oddac
sie jej calg dusza, a w rezultacie niechybnie da sie osiggnac
krystalizacja wiedzy, wycéwiczenie zdolnosci, zespolenie dazen,
zogniskowanie woli i wzmocnienie charakteru. Potrzebna tyl-
ko idea przewodnia pracy, zaréwnb na dalekg jak i na bliska
mete. Gdy sie te idee gleboko ukocha, gdy mitos¢ jej wznie-



ci iskre zapatu, wowczas zrodzi sig¢ takze rzecz nieoceniona —
zaufanie we wiasne sity, instynktowa w nie »wiara, a z nig ra-
zem prawdziwa i owocna w skutkach rado$¢ zycia.

Konfucjusz juz madrze orzek!"), iz lekcewazenie te-

o, got co jest rzeczag zasadnicza, traktowanie za$ po-

wazne tego, co ma tylko znaczenie drugorzedne,
jest postepowaniem, ktorego nigdy nie trzeba nasladowac.
W pedagogice dotychczasowej postepowanie takie, niestety, sta-
to sie regula: niepotrzebnie uczono mndéstwa faktéow i nauk,
nie osiggajac wecale celu, to znaczy na zasadach filozoficznych
opartego wyksztatcenia ogélnego. Glosy pedagogoéw, domaga-
jacych sie, aby wychowanie zmierzato do przysposobienia do
zycia, wyksztatcenie zas—do zrozumienia celu zycia, byty albo
gltosami wotajgcych na puszczy, albo tez byly rozumiane w zna-
czeniu ciasnem, praktycznem, oportunistycznem.

.Swiat jest peten paplarstwa” powiedziat mysliciel francuski.
Paplarstwo faktycznie stato sie tez istota, metodg i celem
szkoty. Szkola stala sie dziedzing panowania frazesu, frazesu
w potréjnem znaczeniu. Niektére przedmioty, jak np. kuta
z podrecznikéw historja, a zwiaszcza historja literatury, uczac
pos$piesznego wnioskowania, powtarzania za innymi rzeczy ani
ogladanych, ani odczutych ani przemys$lanych, prowadzity do
frazesu logicznego. Nieszczere deklamacje, sztuczne przemo-
wienia na obstalunek na obchodach palrjotycznych i t. p. pro-
wadzity do frazesu uczuciowego. Sugestjonowanie, poddawa-
nie czyndéw niezgodnych z indywidualnoscia ucznia, spychanie
z drogi wytknietej przez charakter, wpajanie zasad robienia
czego$ dla formy, dlatego, ze wypada, chociazby to byto wbrew
przekonaniu—prowadzito do frazesu czynu. Tymczasem, zna-
mionami wyksztatcenia sg—subtelna wrazliwos¢ na wszystko,
co ludzkie, pewno$¢ sadu, samodzielno$¢ w ujeciu i wykona-
niu kazdego zadania, oraz\zgodno$¢ pogladu, woli i czynu 2).

*) La grande étude. Doctriné de Confutius.
Kerscheniteiner. ,Grunfragen der Schulorganisation”, 1912, str. 273.
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Biorac rzecz najogélniej, uznaje za wyksztatconego tego,
kto istotnie gleboko ukochat jakis szerszy rodzaj pracy, grun-
townie poznat jej metody i znaczenie w rozleglym warsztacie
zycia spotecznego i, dzieki celowym wysitkom, stat sie szczesli-
wym i pozytecznym cztonkiem spoteczenstwa i ludzkosci. De-
finicja ta atoli jest nazbyt ogo6lna i zwiezta. Czlowiekiem wy-
ksztatconym, podilug Huxley'a”™) jest ten, kto posiada: ciato wy-
¢wiczone i postuszne rozkazom rozumu, zdolne i chetne do
kazdej pracy, umyst jasny, logiczny, usprawniony do wykony-
wania wszelkich operacyj myslowych, kto posiada rzetelng zna-
jomos¢ podstawowych prawd i praw przyrody, jest peten zy-
cia i zapatu, czyje namietnosci ujete sg w karby woli silnej
a zarazem subtelnej, kto rozumie i kocha piekno w nauce
i sztuce, nienawidzi pospolitosci, oraz szanuje innych jak sie-
bie samego. Widzimy, iz w pojeciu cztowieka prawdziwie wy-
ksztatlconego chodzi nie o wiedze, lecz gtéwnie o rozum, nie
0 natadowanie moézgu masa wiadomosci, lecz o wyksztalcenie
sadu i charakteru, o co szkola spoétczesna nie wiele wiecej dba,
niz za czas6w Montaigne’a. Gwattowne nawolywania licz-
nych pedagogéw do ksztatcenia przedewszystkiem charakteru
trzeba rozumie¢ jako nieunikniong reakcje przeciwko dotych-
czasowemu intelektualistycznemu wychowaniu, pojetemu nado-
miar plytko i blednie. Obok potegi charakteru, potega wiedzy
nie ulega watpliwosci. Hasto Bacona pozostanie stusznem na
zawsze. Niewiedza i ciemnota sg najwiekszemi nieszczesciami
jednostek i spoteczenstw. Chodzi tylko o wiedze prawdziwa,
istotng, gleboky, konsekwentna, opartg na doswiadczeniu, or-
ganicznie zespolong z warsztatem pracy, rozkwitajgca stopnio-
wo na pniu obranego zawodu, bedacg uzasadnieniem i koro-
ng dziatalnosci cziowieka. W wyksztatceniu bowiem, giebiej
rozumianem, naczelng role odgrywa nie ilos¢ faktéw, lecz ilosc,
jakos¢ i trafnos¢ uogdllnien i rozumowania. Z tego stanowiska

‘) Nature, 1899 (Nr 60, str. 325 (cyt. Kerschensteinera, ibid. 28 — 2%
285-6).
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fakt staje sie srodkiem, to zas z kolei pozwala unikng¢ szkodliwej
utopji—wszefhwiedzy. Wszechstronno$¢ mozna zdoby¢ w in-
ny sposéb, inng metoda: przez poznarde wielkich, podstawo-
wych praw przyrody i rozwoju zycia duchowego, praw umozli-
wiajacych i ulatwidjacyrh podporzadkowanie wszelkich nowych
faktéiu pod znane juz stosunki i zwiazki ogélne. Stosuje sie
to do wszystkich przedmiotéw i nauk. Trzeba tedy wziga¢ za
zasade — ogranicza¢ dziedzine faktyczna i dazy¢ do zbadania
okreslonej grupy faktéw istotnych, do zbadania jak najgrun-
towniejszego w szczeg6tach i uogdlnieniach, czyli w zwigzku
z innerui grupami. Zarazem za$ zmierza¢ nalezy, chociazby
kosztem najwiekszych wysitkéw, do rzeczy wielkiego znacze-
nia, do zdobycia techniki wszelkiej pracy np, .techniki czytania
ksigzek, gromadzenia rnateijalow, korzystania z pomocy nhau-
kowych, stowem do zdobycia tatwosci i wprawy w pracy umy-
stowej tak samo, jak sie je zdobywa w rysunku, muzyce Ilub
robotach recznych.

Zasady te stosowaé nalezy jak najwczes$niej. Pozwolg one
wiasciwy dziecku poglad realistyczny mozliwie pogtebi¢ i usci-
slic, a przez to przygotowa¢ mocny i twardy grunt dla ideali-
stycznej filozofji miodziericzej. Zamitowanie starszej miodzie-
zy szkolnej do uogodlnien i krytyki zasad szkota uszanowac¢ mu-
si i, dostarczajgc odpowiedniego materjatu myslowego i me-
tod, zatozy¢ w umystach 'miodziericzych racjonalne podstawy
filozoiji. Tylko ~dusze hakarcie i pospolite niegodne sa filo-
zofji”, ale takich w szeregw h nauczycielstwa by¢ nie powinno.

Przedewszystkiem, filozoficzne wyksztatcenie bezw aiunke wo
jest potrzebne uczniowi seminarjum, gdyz w wieku mtodzien-
czym samorzutnie i zywiotowo budzi sie dazenie do syntezy,
jednolitego pogladu na Swiat, na catos¢ zycia, budzi sie inte-
res spekulacyjny nieraz z sitg niestychang, ktéra po6zniej w wa-
runkach zycia codziennego- stabnie i przewaznie zupetnie za-
nika. Wiasnie wowczas, w okresie najwiekszego rozbudzenia
i zamitlowania do uogélnien i abstrakcyj jest rzeczg palaca
i wazna, jak to utrzymujg zgodnie wielcy psycholodzy i znaw-



cy wieku miodziericzego—Hall, Lancaster, James, Guyau i inni,
nalezy wskaza¢ miodziezy wielkie zagadnienia z dziedziny nau-
ki i zycia, otworzy¢ przed nig szerokie i dalekie widnokregi
poznawcze, dopoméc do zbadania najogélniejszych idej, pojec
zasadniczych i podstawowych praw rozwoju cztowieka i Swiata.

Nastepnie, filozoficzne wyksztatcenie jest takze potrzebne
dla nauczyciela szkoly powszechnej: naucza¢ prawdziwie roz-
sadnie, powiedziat juz Spencer, moze tylko praw/iziwy filozof.
| rzeczywiscie, nie posiadajac jasnych poje¢ podstawowych
z filozofji, nie majac wlasnego stanowiska i wlasnego pogladu
na nauke, zycie i $wiat, nie moze nauczyciel z powodzeniem

opracowywac¢ i omawia¢ z uczniami nasuwajacych sie z ko-
niecznosci réznych zagadnien natury estetycznej, psychologicz-
nej, etycznej, religijnej, gnoseologicznej i epistemologicznej.

Bez przygotowania filozoficznego nie potrafi réwniez nakresli¢
dobrego planu nauki, gdyz to wymaga $wiadomego wyboru,
oceny, umiejetnosci wigzanig poszczegllnych dyscyplin nauk,
znajdowania punktow stycznych miedzy naukami tak odmiennej
niekiedy natury, jak nauki humanistyczne i przyrodnicze i t. p.
Z tych wszystkich wzgledéw seminarjurn powinno da¢ swym
wychowankom gruntowne podstawy wyksztatcenia ogélnego
i filozoficznego, to znaczy przygotowac¢ ich umyst do zrozumie-
nia koniecznosci praw przyrody, przyczynowego zwiazku
wszechrzeczy, wzajemnej zaleznosci zjawisk, stosunku cztowie-
ka do przyrody, idei wspotzawodnictwa i wspotdziatania ludz-
kiego, znaczenia pracy w zyciu jednostki i spoteczenstwa, zwigz-
ku psychofizycznego, oraz koniecznosci rozwoju i postepu.
Wyksztatcenie filozoficzne powinno prowadzi¢ do pogiebie-
nia pogladu na zycie ludzkie i jego wartos¢. To wyksztatce-
nie wiasnie, gdy chodzi o wybdr zawodu i jego zwigzek z zy-
ciem, moze i powinno pobudzi¢ miodziez do spojrzenia na
tres¢ zycia z réznych stanowisk: ze stanowiska religijnego,
estetycznego, poznawczego, zarobkowego lub tez ze stanowiska
czynnej, produkcyjnej pracy ideowej dla dobra bliznich... Ono
wihasnie powinno utatwi¢ synteze, wytworzenie glebszego i po-
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prawniejszego pogladu na stosunek jednostki do jednostki, do
narodu, spoteczenstwa i panstwa, do ludzkosci i wreszcie do
wszechswiata, a przez to dopomoéc do przemyslenia takich za-
gadnien, jak zagadnienie 'wolnosci, istoty praw i obowigzkéw
obywatelskich, patrjotyzrnu i kosmopolityzmu, obowigzku mo-
ralnego i wartosci uczué¢ religijnych i estetycznych, wreszcie
problemu teoretyczno-poznawczego.

Nie o erudycje, jak widzimy, tylko o ducha naukowego,
chodzi w nauczaniu. Ten duch naukowy i oparty na nim
naukowy poglad na Swiat, dadza wyksztatcenie ogélne i dopo-
moga przysziemu nauczycielowi lepiej orjentowaé sie w zawi-
tych zagadnieniach zycia indywidualnego i spotecznego, po-
zwolg mu wzigé¢ udziat w zdobyczach kulturalnych wieku oraz
uzdolnig do popularyzowania wynikéw wiedzy. Niech mio-
dziez zawczasu uczy sie powaznych mysli, praw psychologicz-
nych i zasad filozoficznych, niech rozmysla nad wielkiemi pro-
blemami zycia i nauki, praca tego rodzaju, raz rzetelnie wy-
konana, nie pojdzie na marne; w podswiadomosci mtodocianych
mozgoio glahohie pozostawi $Slady, ktére pdézniej, gdy miyn zy-
ciowy wezmie jednostke w swe obroty, beda stale wptywaly
dodatnio na jej postepowanie i bieg mysli.

.Cztowiek dopiero jest czlowiekiem, jezeli zyje

I ~ w shluzbie idei. Bez tego nalezy co najwyzej do
bydta ludzkiego, choc¢by miat krew nie wiedzie¢ jak

niebieskg i byt ulepiony z nie wiedzie¢ jak delikatnej mary-
monckiej maki”’. Zgodnie z ta wielkg mys$lag Szczepanowskie-
go, nalezatoby podda¢ miodziez szkolng silnym wpilywom wiel-
kich idej przewodnich, aby nabrata szerokiego rozmachu oraz
glebokiego tchu na dalsze zycie. Kazdy miodzieniec winien
mie¢ przed sobg ideat, do Udérego ma dazijc. Ideat ten, bedg-
cy w zgodzie z istotg apercepcji mjednostki, jej charakterem
i specyficznym rodzajem pracy, musi jednak zawiera¢ cechy
gatunkowe, narodowe, ludzkie. Budzgc bowiem radosnag za-
dze czynu i twdlrcza ambicje, nalezy zarazem dazy¢ w wycho-
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waniu do pogodzenia praw bytu jednostki z obowigzkami zycia
zbiorowego. Cel pedagogiki indywidualnej — coraz doskonal-
sza, potezniejsza i szczeSliwsza jednostka—nie da sie osiggnagé
bez uwzglednienia zasad pedagogiki spotecznej, bez rozwinie-
cia i zastosowania wrodzonego cztowiekowi popedu spoteczne-
go, Rzecza honieczng jest rozwing¢ i umocni¢ w uczniu po-
czucie samowiedzy narodowej, poczucie godnosci obywatel-
skiej, poczucie prawa, poczucie koniecznosci udziatu w or-
ganizacji spoteczenstwa. Zalozenn tych bronili wielcy mysli-
ciele i pedagodzy, np. Guyau i Devey, Zabiegi okotlo wzmoc-
nienia instynktu spotecznego beda niewagtpliwie pod kazdym
wzgledem owocne w skutkach. Olbrzymia bowiem wiek-
szo$¢ ludzi tylko w pracy, i wlasnie w pracy zbiorowej,
moze znalez¢ prawdziwe zadowolenie i szczescie. Rozumie
to kazdy istotnie wyksztalcony cztowiek, przedewszystkiem
za$ nauczyciel winien to sobie dobrze uswiadomi¢ i da-
zy¢ wytrwale do wyrobienia w sioych wychowankach wpraioy
i przyztoyczajenia do myslenia w kategorjach spotecznych i do
dziatania yMorowego. Wychowawca winien poprostu przesigk-
naé¢ mysla, iz tak jak na wszystkich polach dziatalnosci spo-
tecznej, tak tez i w zyciu szkolnem wspotpraca i wspoétdziata-
nie stanowig najlepsze zasady organizacji pracy. Miode poko-
lenia wychowywaé¢ nalezy w zrozumieniu i poczuciu tego, iz
jesteSmy dituznikami spoleczenstwa wobec niewatpliwego faktu,
iz nie tylko poprzednie pokolenia w ciezkiej pracy, a niekiedy
i z poswieceniem zycia, przygotowaty te dobra, z ktérych ko-
rzystamy obecnie, lecz, ze tylko zbiorowy wysitek catego dzi-
siejszego pokolenia to korzystanie nam umozliwia.

Bedac niewyptacalnymi dtuznikami spoteczenistwa, a chcac
pracowa¢ dla jego dobra, winniSmy doktadnie us$wiadomi¢ so-
bie liczne wady ibraki ptyngce z dwuwiekowego snu i wiekowej
niewoli, oraz dazy¢ do ich usuniecia. Jezeli chcemy ' uleczy¢
naréd z obecnego skarlenia charakteréw, rozproszkowania wy-

‘) Antoni B. Dobrowolski. ,Drogowskazy”, 1918.
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siikéw, z choroby krétkowidztwa kulturalnego, przyzwyczajenia
do zaleznosci, potaczonej z niewiarg w siebie, a zaufaniem w si-
ty obce, z choroby bojazliwosci, niespotmiernosci mysli i sto-
wa z czynami, oraz z brakiem charakteru— powinnismy juz w szko-
tach zwroci¢ miode umysty do rzeczy wielkich, do zagadnien,
obliczonych na miare wiekéw i pokolers. Powinnismy utatwic
miodziezy doktadng znajomos$¢ przesztosci i terazniejszosci 0j-
czystego kraju, jedynie mogaca doprowadzi¢ do peilni samo-
wiedzy narodowej, ktorej rozbudzenie i ugruntowanie w mio-
dem pokoleniu jest rzecza nieodzowma. ,Nie moze by¢ w pet-
nym znaczeniu obywatelem kraju, kto tego kraju nie zna, ani
czué sie czastkg narodu wspoétodpowiedzialng za jego losy. kto
nie wie, jaka koleja nardéd sie do obecnej chwili rozwijat, ja-
ki po przesztosci objat spadek win. zastug, zobowigzan i dzie-
jowych misyj”. Znajomos$¢ psychologji narodu, oraz jego ideo-
logji w perspektywie jej historycznego rozwoju, a zwiaszcza
w fazach jej najczystszego przejawu, najpotezniejszego wzlotu
i mocy, w wiekach XV, XVI i pierwszej potowie XIX winna
przyswieca¢ wszelkim wysitkom skierowanyrn ku podzwignie-
ciu gmachu wychowania, szkoly i wogole os$wiaty w Polsce.
Gorace wezwanie Dobrowolskiego nie powinno pozosta¢ bez
wptywu: ,W wielkiej wykgpmy sie tradycji, nie wstydZzmy sie
nadzy stang¢ przed sSwiatem!... Ksigg naszych Swietych tekst
przeniknijmy umystem i sercem, a z najpiekniejszych stronic
utézmy ziote tablice Zakonu Polskiego, katechizmu narodu.
Mamy czem garb swodj prostowa¢, mamy czem dzieci swe
karmic”.

Miejmy nadzieje, iz kiedy$ ustana wreszcie walki orezne.
Rozpocznie sig natomiast nieubtagana walka duchdéw. Ona
sie juz rozpoczeta. Trzeba njtodziez do tej walki sposobi¢ za-
wczasu. Trzeba w jej duszach szczepi¢ wiare w cziowieka,
sife moralna, ideat rycerskosci, szlachetnosci, ludzkosci, ideat
honoru i poszanowania jednostki. Zgodnie z nasza tradycja

Ant. B. Dobrowolski. ,Podstawy ideologji polskiej”, 1919, str. 174.
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trzeba dazy¢ do wychowania cziowieka w wolnosci, w wol-
nym wyborze, budzie i zasila¢ tkwiace w duszach pol-
skich dazenie do prawdziwej, absolutnej, zlotej wolnosci,
dazenie, z ktérego zrodzit sie w Polsce ideat obrony stabszych,
unij i zwigzkéw wolnych z wolnymi, réwnych z réwnymi,
ideat przysztosci.

Wychowanie powinno dazy¢ do coraz ogélniejszych syntez.
Jedna z nich jest synteza stanowiska indywidualnego i spo-
tecznego. Budzenie w miodem pokoleniu czynnej samowiedzy
narodowej, to znaczy poczucia i zrozumienia odrebnosci i war-
tosci kultury narodu, jej rozwoju, warunkow, potrzeb i zadan,
nie wystarcza, nie wyczerpuje bowiem zycia jednostki i jej
stanowiska do $wiata. Prziji*zly nauczyciel 'powinien posiadac
gleboko zakorzenione uczucia humanitarne, oraz podniosty na-
stréj, loysoki ton etyczny. Budzac uczucia te w uczniach, trze-
ba zarazem: ,poczucie rzeczywistosci w nich rozwija¢, a zatem
otwieraé oczy na to, ze zto, przemoc —to sg sity realne, ktoére
mozna zwalcza¢ tylko twardg, niezlomnag pracg, wysitkiem
energji niestrudzonej, a nie ideologig pieknych haset. Nau-
czy¢ rozumienia tego, ze w poteznem zmaganiu sie narodow
te ostang sie tylko, ktére zaufégg wlasnym sitom i wytezag mu-
skuty, a nie bedg czeka¢ biernie na urzeczywistnienie pieknej
idei braterstwa ludoéw” i). Znajomos$¢ wlasnego narodu uzu-
petni¢ trzeba poznaniem psychologji innych narodéw, psycho-
logji cztowieka. Dusza nasza—hojnie wyposazona i uzdolniona,
lecz chaotyczna, charakter naog6t chwiejny, zmienny, a zwlasz-
cza zdemoralizowany. Usuniecie przywar udaje sie najlepiej
przez staranne zaszczepianie i umiejetng uprawe zalet i cnét
wielkich. Budujac szkole spoéiczesna, zabiegajgc koto wychowa-
nia narodu, nigdy nie mozna poprzesta¢ na pierwiastkach wy-
tacznie narodowych: wpajamy przeciez zasady etyki ogélno-ludz-
kiej, idee humanitarne, pojecia i poglady naukowe, t. zw.
majace wartos¢ powszechng, stowem, co chwila przekraczamy

*) Sobinski. ',Uwagi metodyczne o nauczaniu historji“.
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granice narodowos$ci i stajemy na gruncie miedzynarodowym,
ogoélno-ludzkim. Dajac wychowanie i wyksztatcenie spoteczno-
narodowe, nic nie zyskamy, zaciesniwszy widnokrag umystowy
i moralny ideami szowinizmu i egoizmu narodowego. Musimy
spojrze¢ na zagadnienie to szerzej, pojecie narodowosci zrozu-
mie¢ w Swietle porbwnawczem, nie ze stanowiska dotychcza-
sowych walk i odrebnosci narodowych, lecz ze stanowiska przy-
sztosci, koniecznosci braterstwa ludéw i wiecznego pokoju,
o czem marzyt juz wielki Kant, a co, niestety, nie realizuje
sie dotad, pomimo calej grozy wstrzasnien spotecznych.
Nalezy gteboko uswiadomi¢ sobie te niewatpliwg prawde,
ze, mowiagc o ludzkosci, a w znacznym stopniu i o narodzie,
operujemy, niestety, abstrakcjami nierealnemi, gdyz moéwimy
wilasciwie o wielkim ideale, ktory chcieliby$my osiggna¢. Ludz-
kosci, w Scistem tego stowa znaczeniu, niema dotad, sg tylko
ludzie, czujgcy, myslacy i dziatajacy w duchu ideatdbw huma-
nitarnych. Ludzko$¢ doiriero trzeba shcorzyé. Jest to wielkie
zadanie, praca przysztych pokolen. Lecz wiasnie dlatego ideat
ten krzewi¢ trzeba usilnie. Dla zycia bowiem i rozwoju na-
rodu, jak dla zycia jednostki, niebezpiecznem jest tylko wy-
ksztalcenie powierzchowne. Wychowanie za$, na rozlegtych
widnokregach oparte, zawsze wytwarza dobrych synéw ojczy-
zny, gdyz jak pieknie i madrze powiedziat poeta: ,Im szerszy
Swiat przed ducha wzrokiem, tern drozszy nam rodzinny kraj”.



ORGANIZACJA NAUCZANIA | WYCHOWANIA
WE WZOROWYCH
SEMINARJACH NAUCZYCIELSKICH.

,0 nim niechaj powiedza: od ojca
syn doskonalszy”.
Homer. Ujada.

Zatozona u podstawy systemu szkét (str. 14) zasa-

da ciggtosci bynajmniej nie oznacza, iz szkota niz-

szego szczebla ma by¢ jedynie przygotowaniem do
szkoly stopnia wyzszego, raczej przeciwnie, ma to oznaczac,
ze szkola, postawiona wyzej w organizacji szkolnej, musi przy-
stosowaé sie do nizszej tak, aby mozna byto przez to uniknaé
luk w systematycznym rozwoju i ksztatceniu miodziezy. Bo-
wiem kazdy wiek, kazdy okres zycia ma swe szczegllne pra-
wa, ktérych poszanowanie i obrona nalezy do bezwzglednych
obowigzkéw szkoty. Tak np. w dotychczasowem wychowaniu
uczniow szko6t b. zaboru austrjackiego tworzyta sie roczna, lub
nawet dwuletnia, luka przy przejsciu ze szkoly ludowej do se-
minarjum nauczycielskiego, luka niczem nieusprawiedliwiona,
gdyz wiasnie szkota powszechna, w warunkach normalnych, pra-
wie wylacznie sama dostarcza¢ moze i powinna kandydatow
do seminarjéw. Na doptyw staly miodziezy ze szkoty Sredniej
rachowa¢ nie mozna. Kontakt seminarjum ze szkotg Srednig
ogolno-ksztatcacg stanie sie jeszcze luzniejszym, gdy projekto-
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wana reforma szkél Srednich wejdzie w zycie, dzielac gimna-
zjum jednolite na dwa zaklady — gimnazjum nizsze, trzyletnie
i gimnazjum wyzsze, z kursem piecioletnim, poniewaz wiek
uczniow, konczacych gimnazjum nizsze, bedzie przeszkodg dla
nich przy przejsciu do seminarjum. Pozatem, obieranie tak
trudnego i odpowiedzialnego zawodu, jak zawo6d nauczycielski,
nie powinno nastepowac¢ zbyt wczesnie, nigdy za$ w roku
czternastym, ktéry zreszta nie stanowi bynajmniej poczatku no-
wego, rozwojowego okresu, lecz przeciwnie, wedlug dos¢ zgod-
nej opinji pedagogéw, taczy sie raczej w jedng catos¢ z lata-
mi poprzedniemi, ze wzgledu chociazby, na bezposrednio po-
tem nastepujacy, widoczny przetom w psychofizycznym rozwo-
ju miodziezy. W roku pietnastym lub szesnastym zycia moze
juz miodziez dokonaé wyboru zawodu tatwiej i trafniej, ze
znaczng Swiadomoscia, a jest to wiasnie wiek, w ktéorym nor-
malnie koriczy¢ ma ona szkote powszechna. Nasz» szkola po-
wszechna winna, moim zdaniem, by¢ siedmioletnia i dzieli¢ sie
na dwa szczeble: nizszy—trzyletni, od lat 7 do 10 i wyzszy—
czteroletni, od lat 11 do 14. Podziat szkoly powszechnej na
elementarng czteroletnia, wyzsza za$ trzyletnig, ani pedologicz-
nie ani pedagogicznie nie da sie uzasadni¢, organizacyjnie zas
ktéci sie z ustrojem nizszego gimnazjum, rozpoczynajacego nau-
ke o rok wczesniej od konczacych czteroletnig szkote elemen-
tarna.

Kandydaci tedy do seminarjéow nauczycielskich w masie
swej muszg stanowi¢ odpowiednio pod wzgledem przygotowa-
nia naukowego i uzdolnienia dobrana, i przez lekarza zakwali-
fikowana, inteligentng miodziez, ktéra zarazem objawi nieztom-
ng che¢ do pracy na niwie wychowania i bedzie posiadata
Swiadectwa z ukoniczenia petnej, siedmioletniej szkoly po-
wszechnej.

Otéz, jasng jest rzecza, iz zawdd nauczycielski wymaga od
nauczyciela przebywania przez czas dluzszy w odpowiadajacej
celowi atmosferze i to w wieku, gdy fatwiej jest nasigkngé pew-
nemi, niezbednemi przyzwyczajeniami, oraz rozwing¢ i wyksztat-
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ci¢ w pozadanym Kkierunku zdolnosci apercepcyjne. Bardzo
wazng jest rzecza, azeby, jak utrzymujg Platon, Libelt, Ker-
schensteiner, Devey i inni, nada¢ miodziencowi zawczasu wia-
Sciwy rozped, ktéryby dusze jego poprowadzit do umitowania
tego, w czem ma sie sta¢ mistrzem w wieku dojrzatym; te-
go, co go uczyni szczesliwym i co mu pozwoli do szczescia
innych sie przyczyni¢. ,Twierdze stanowczo — sg stowa Pla-
tona”)-ze o przysztg biegtos¢ w jakimkolwiek zawodzie nale-
zy stara¢ sie juz od dziecinstwa, czy to bawigc sie, czy to po-
waznie pracujgc we wiasciwym Kierunku”. Zapewne, stusz-
nem jest mniemanie*;, iz postanowienie w sprawie obrania
zawodu cztowiek moze dopiero powzigé wowczas, gdy sie
rozwing juz w nim sity ducha, gdy pozna $wiat i jego sto-
sunki, okres za$ zycia, az do tej chwili, nalezy wypetni¢ takiem
wychowaniem, z ktdéregoby z tatwoscig przejs¢ mozna bylo do
kazdego zawodu. Prawdg jest atoli, z drugiej strony, iz po-
znanie Swiata i ludzkich stosunkéw jest rzecza wzgledna; w Sci-
stem znaczeniu stowa poznanie to czesto, niestety przychodzi
za poOzno, a zatem nie moze decydowa¢ tam, gdzie wchodzi
w gre przedewszystkiem zywe, gorgce pragnienie ucznia, cho-
ciazby nawet pozbawione doktadnej samoanalizy, a zatem i moz-
nosci uzasadnienia wrodzonych popeddéw i ukochan.
Kilkuletnie sumienne rozwazania teoretyczne, oparte na do-
Swiadczeniu, zdobytem w dtuzszej pracy w seminurjum, do-
pro\\Vadzity mnie do wniosku, iz zadaniu przygotawania dobrych
sit nauczycielskich moze, w sposob zupelnie zadowalajgcy, po-
dota¢ tylko seminarjum nauczycielskie, z kursem szeScioletnim,
podzielone na dwa studja: og6lno ksztalcace (wstepne) i fa-
chowe — tak, aby studjum fachowo-pedagogiczne mogto sie
oprze¢ na gruntownych podstawach wyksztatcenia ogdlnego,
w zakresie catkowitej szkoty Sredniej, coby umozliwito wpro-
wadzenie na kursach owego studjum wyzszego, metod wycho-

Prawa kg. If.
*) Libelt. ,Pomysty o wychowaniu ludéw”.
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wawczo-dydaktycznych, zblizonych do tych, jakie sg stosowane
w szkotach wyzszych. Tworzacego sie obecnie typu semina-
rjum, z kursem piecioletnim, nie mozna z wielu wzgledéw uznaé
za zadowalajacy. Konieczno$¢ zyciowa rychto zmusi do prze-
ksztatcenia ich na zaktady.szescioletnie, ktérych stanowczo do-
maga sie 0got nauczycielstwa. Zresztg juz dekret, o ksztalce-
niu nauczycieli szkét powszechnych, moéwi o zaktadaniu semi-
narjow z kursem przynajmniej piecioletnim. Za seminarjum
z kursem szescioletnim przemawiajg argumenty bardzo powaz-
ne. Przedewszystkiem, przedmioty nauk w ramach pieciolet-
niego kursu nie dajg sie racjonalnie roztozy¢, ani pod wzgle-
dem teoretycznym, ani pod wzgledem praktycznym, co jest
oczywiste dla wszystkich, ktoérzy naprawde proébowali dokonac
tej pracy: zbyt mato czasu przypada zaréwno na przedmioty
ogllne, jak na przedmioty specjalne, przyczein rozne gatezie
nauk zahaczajg o siebie w taki spos6b, iz staje sie niernozli-
wem racjonalne rozwigzanie kwestji bez przecigzenia miodzie-
zy materjatem naukowym i nadmierng liczbg godzin pracy,
czego dowodem jest program panstwowych seminarjow nau-
czycielskich. Tak np. nauka psychologji i pedagogiki rozpo-
czyna sie jednoczes$nie, chociaz psychologia bezwzglednie po-
winna poprzedza¢ nauke wychowania. Z drugiej za$ strony
studja psychologiczne mozna rozpocza¢ powaznie, zwlaszcza
z chiopcami, dopiero w roku osiemnastym. Woczes$niejsze bo-
wiem ich rozpoczynanie byloby stanowczo chybione, w czem
utwierdza mnie nie tylko moje dotychczasowe dos$wiadczenie,
zdobyte w seminarjach, szkotach srednich— meskich i zenskich,
lecz takze opinja bardzo powaznych pedagogéw i pedologéw,
oparta na wynikach badan nad czasem dojrzewania piciowego,
rozwojem mozgu i rozwojem intelektualnym miodziezy. Zda-
nia tego byt réwniez tak kompetentny pedagog, psycholog
i filozof, jak Adam Mahrburg. Nastepnie, nauczyciel dziewietna-
stoletni jest stanowczo za miody, za matlo doswiadczony, za
mato zna zaréwno dusze dziecka, jak Swiat i stosunki ludzkie,
za duzo natomiast w duszy wiasnej ma zagadek do rozwigza-
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nia i potrzeb do zaspokojenia. Rok jeden wiecej powaznych
studjow fachowych w tym wieku ogromne mie¢ moze znacze-
nie. Uwzgledniajg te okoliczno$¢ Stany Zjednoczone AmeryKi
Pin., gdzie absolwenci szkél normalnych mie¢ muszg skonczo-
nych lat dwadziescia.

Seminarja nauczycielskie odrazu nalezy postawi¢ na wyso-
kim poziomie wymagan, urzadzi¢ tak, aby mogly dostarczy¢
spoteczenistwu jak najwiecej nauczycieli prawdziwie wyksztal-
conych i sumiennie przygotowanych. Tu muszg przewazy¢
wzgledy na dobro spoteczne, obliczcone na dalszg mete, wzgle-
dy moralne i ideowe, muszg za$ ustgpi¢ wszelkie krétkowidza-
ce korzysci i kalkulacje finansowe. Prawda jest bowiem nie-
zbita, iz jaki nauczyciel — taka szkota, jaka za$ szkota — takie
spoteczenstwo. Otéz seminarjum z kursem szescioletnim po-
winno, a mojem zdaniem powinno i moze doskonale przygoto-
waé¢ kandydatéw do petnienia obowigzkéw nauczycielskich
w szkotach powszechnych. Przedluzanie za$ studjéw semina-
ryjnych do lat siedmiu i wiecej, jak to czynity dotad niektoére
panstewka niemieckie, uwazam za rzecz zupetnie bezcelowa,
chybiong, a nawet szkodliwg. Niepodobna jednak zamykaé¢ do-
stepu do wyzszych wuczelni (uniwersytetu, instytutu pedago-
gicznego i t. p.) tym abiturjentom seminarjéw, ktorzyby za-
pragneli fachowo dalej sie ksztatci¢. Nie wolno zamykac¢ nikomu
drogi do nauki; przeciwnie, podwoje uniwersyteckie winny byc¢
otwarte dla wszystkich chetnych i zdolnych. Pobudzaé¢ nawet i za-
checa¢ w tym kierunku miodziez seminaryjna bytoby rzeczg jak
najbardziej ze stanowiska dobra ogdlnego wskazana. W wielu
krajach niemieckich, Szwajcarji i Stanach Zjednoczonych Am.
Pin. przyznano juz nauczycielom ludowym prawo wstepu na
uniwersytety w charakterze stuchaczy zwyczajnych. Przypusz-
czalnej ucieczce nauczycieli ze szkoly powszechnej nie zapo-
biegnie zakaz wstepu do wyzszych zaktadéw naukowych. Zresz-
ta, ze stanowiska dobra szkolnictwa i osSwiaty chodzi¢ przede-
wszystkiem powinno o ideowych, entuzjastycznych, zamitowa-
nych w zawodzie pracownikéw. Odptyw do innych zaje¢ ele-

Wiorowe seminarja nauczycielskie. 4



meritow obojetnych lub wrecz niechetnych sprawie wychowa-
nia mozna tylko uzna¢ za pozyteczny.

Nie mam tu na mysli seminarjum koedukacyjnego, ktore
nasuwa szereg powaznych rozmys$lan i dotad nierozstrzygnie-
tych watpliwosci. Watpliwosci te powinniby bardzo sumien-
nie rozwazy¢ bezwzgledni zwolennicy koedukacji, umysty albo
gonigce za ztudng w tym wypadku demokratyzacjg, albo za-
nadto wpatrzone w Swiat stosunkéw greckich. Przed zapro-
wadzeniem u nas seminarjéw koedukacyjnych nalezatoby zba-
da¢ fakty nastepujace: 1-o0 okres dojrzewania, a zatem okres
zaburzen psychofizycznych, nie przypada na ten sam czas u obu
.plci: u chlopcéw nastaje poédzniej prawie o dwa lata; ta aryt-
mja w rozwoju wystepuje silnie zwlaszcza miedzy 13 a 16
rokiem zycia; 2-0 milodziez zenska rozni sie od meskiej od-
mienna psychika, odmiennemi zamitowaniami i uzdolnieniami,
np. ma inny rodzaj wyobrazni, wigeksze zdolnosci do jezykoéw,
mniejsze uzdolnienie do matematyki, wykazuje mniej zaintere-
sowania sie nauka, kwestjami politycznemi i ekonomicznemi
i t. p.; wogodle zainteresowanie chlopcow posiada przewaznie
cechy dynamiczne, zainteresowanie za$ dziewczat cechy sta-
tyczne; 3-0 miodziez zZenska odznacza si¢ stabszem zdrowiem,
co przy nieuniknionej i zupetnie zrozumiatej w szkole rywali-
zacji, podsycanej uczuciem ambicji, pobudzitoby jg do nadmier-
nych wysitkéw, do przepracowania, o wiele szkodliwszego dla
niej, niz dla chiopcéw; 4-o0 organizacja seminarjum koeduka-
cyjnego (potaczonego z internatem) nastreczataby znaczne trud-
nosci, zaré6wno pod wzgledem urzadzen, jak doboru sit nau-
czycielskich: gimnastyka np. i roboty reczne inaczej musza by¢
prowadzone dla dziewczat i chlopcow; nawet nauczanie pew-
nych przedmiotéw, np. hiigjeny, niektérych dziatow fizjologji
i pedagogiki wszechstronnie i gruntownie prowadzone by¢ mo-
Zze i powinno osobno dla obu pici; 5-0 postep istotny, o co
mi najbardziej chodzi, polega na roéznicowaniu, popieraniu
wszelkich specyficznych sit jednostki: od chtopcéw, naogét sil-
niejszych, powinno sie wymaga¢ wiecej, koedukacja mimowoli



sprzyjataby niwelowaniu réznic i obnizeniu poziomu wymagan
naukowych, na co przekonywajacych dowodéw dostarczajg juz
wyniki koedukacji w szkotach Stanéw Zjednoczonych Am. Pin.

Zawite, jak widzimy, zagadnienie koedukacji w zastosowa-
niu wogéle do szkoty Sredniej moze by¢ pomysinie rozwiagza-
ne tylko droga dalszych préb i doswiadczen oraz sumiennych
badan pedologicznych. Z tych wszystkich racyj koedukacja
w seminarjach nauczycielskich moze by¢ wprowadzana tylko
stopniowo i bardzo umiejetnie, a przedewszystkiem wowczas,
gdy bedzie do nich wstepowata miodziez ze szkoly powszech-
nej koedukacyjnej.

Przed seminarjum, zaréwno jak przed wyzszem gi-

mnazjum, staje przedewszystkiem wielkie zagadnie-

nie dydaktyczno-wychowawcze, czego i jak nalezy
uczy¢, aby przyczyni¢ sie do rozwoju miodziezy w okresie
miedzy pietnastym a dwudziestym rokiem zycia, jak zachowac
w najwiekszej sSwiezosci i petni jej cechy indywidualne, wy-
stepujace z mocag w tym wieku, jak uchroni¢ je od wykoszla-
wienia lub wrecz od zniszczenia. Ogélnie rzecz biorac, pro-
gram nauk oraz metoda nauczania muszg by¢ tak pomyslane
i stosowane, azeby wspieraly naturalny rozwéj uzdolnien jed-
nostki, tepity zas wady jej ducha i charakteru. Za pewnik
bowiem nalezy uzna¢ zasade, iz wszystko, co wplywa dodat-
nio na wychowanie i wyksztatcenie jednostki, co ja rozwija,
podnosi i uszlachetnia, wszystko to w rezultacie zawsze bedzie
pozyteczne dla zycia zbiorowego, spoteczenstwa i panstwa.
Opracowanie metodycznego programu seminarjum nauczyciel-
skiego z uzasadnieniem doboru przedmiotéw, rozkladu tygo-
dniowego godzin nauki oraz rozkiadu materjatlu naukowego na
kursy—nastrecza znaczne trudnosci ze wzgledu na wielkg licz-
be niezbednych przedmiotéw oraz konieczno$¢ oceny ich war-
tosci nie tylko ze stanowiska wyksztatcenia ogdlnego, lecz tak-
ze ze stanowiska przysztego zawodu ucznia. Galy szereg za-
gadnien z tern zwigzanych rozstrzygng¢ witasciwie moze tylko



psychologja eJcsperymentalna i pedologja, Jctérych praca dopiero
jest rozpoczeta i Scistego rozwigzania problemu obecnie dac
nie moze.

Rady pedagogiczne, ziozone dotad przewaznie ze specjali-
stow od pewnych przedmiotow, specjalistow zupetnie nieraz nieo-
beznanych z pracg swych kolegéw, nie sg w moznosci, jak uczy
doswiadczenie, opracowac¢ spoéjnej, harmonijnej i konsekwent-
nej pod wzgledem dydaktycznym catosci wilasnie ze wzgledu
na krancowa rozbieznos¢ dazen nauczycieli, z ktorych kazdy
uwaza swoj przedmiot za najwazniejszy i jak najwiekszg dla
siebie liczbe godzin chciatby wywalczyc¢.

Tymczasem harmonijna budowa programu z doskonatem
dopasowaniem czesci nie moze by¢ wzniesiona, dopoki przy
opracowywaniu kazdego szczegétu nie bedzie sie miato stale
przed oczyma planu catosci. Kazdy przedmiot nauki szkol-
nej—pisatem w pracy poprzedniej— mie¢ dostateczne
uzasadnienie, stanowi¢ nierozdzielne ogniwo catego systemu wy-
chowawczego, realizowanego na okreslonym szczeblu wieku i roz-
woju miodziezy, ze wzgledu za$ na swe zadania, program i me-
tode powinien tworzy¢ z innemi przedmiotami cato$¢ nieroz-
dzielng i pozbawiong sprzecznosci. Dotychczasowe chaotyczne
przetadowanie programoéow szkoly Sredniej i seminarjow nau-
czycielskich uznane zostato przez wszystkich $wiadomych rze-
czy pedagogbéw za istotng zmore szkolng, za zrédto powaznych
niedomagan spoteczenstwa. Jest to choroba szkolna zadawnio-
na, chroniczna i, wobec statego i z zawrotng szybkoscig pedza-
cego rozwoju wiedzy naukowej, coraz niebezpieczniejsza. Ro-
zumiat to juz zresztg Montaigne, gdy pisat, iz jak rosliny dia-
wig sie od zbytku sokéw, a lampy od zbytku oliwy, tak samo
dtawi sie duch ludzki, napetniony i zaprzatniety wielka iloScig
nauk, ,tracgc zdolno$¢ wyznania sie w nich”, gdyz ze stano-
wiska zdrowia i rozwoju duszy nie chodzi o spozycie obfitej
strawy duchowej, lecz raczej o jej przetrawienie i takie prze-
ksztatcenie, azeby nas ozywita i pokrzepita,'nie chodzi o ,wzde-
cie duszy, lecz o jej utuczenie”.
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Z calego ogromu nauk, stanowigcych rozleglty system po-
znania ludzkiego, nalezatoby, mojem zdaniem, dla celéw dy-
daktyczno-wychowawczych wybraé¢ te tylko, ktére pozwalaja
z najmniejszym wysitkiem zatozy¢ w duszy miodziezy funda-
menty naukowego pogladu na $wiat, oraz umiejetnosci tych
uczy¢ w taki sposéb, aby przyczynity sie do wyszkolenia i wy-
robienia uzdolnien ucznibw w mozliwie najwyzszym stopniu.
Trzeba jednak pamieta¢ o glebokiej prawdzie, wypowiedzianej
przez Devey’'a, iz hierarchja przedmiotéw, rozwijajacych rzeko-
mo gorzej lub lepiej zdolno$¢ myslenia, jest przesadem, gdyz
w gruncie rzeczy wszystkie przedmioty wywiera¢ moga wpityw
wybitnie ksztatcgcy, w szczegélnosci zas kazdy przedmiot o ty-
le jest ksztalcacy w stosunku do danego osobnika, o ile do-
starcza mu odpowiednich danych do zastanawiania sie, tak np.
czem dla kogos jest jezyk obcy, tern dla kogo innego jest pra-
ca laboratoryjna, reczna lub jakas inna. Dlatego wiasnie trud-
nym jest, lecz zarazem koniecznym, wybdr przedmiotéw nauki
szkolnej.

Otdz, organizacja kazdej szkoly ogolno-ksztatcacej, a zatem
i seminarjum nauczycielskiego, powinna, mojem zdaniem, tak
by¢ elastyczna, izby, ksztalcac wszystkich uczniow w naukach
podstawowych, pozwalata jednoczesnie wyjatkowo uzdolnionym
postepowac jak najdalej w pracy. Przyktad pod tym wzgle-
dem dato ongi$ Liceum Krzemienieckie, ktére popierato spe-
cjalne zdolnosci i zamitowania miodziezy. Dzi$ powstajg juz
za granicg liczne szkoly specjalne dla wybitnie uzdolnionych
ucznidow. Ani grupa przedmiotéw humanistycznych Ilub tez
wytacznie klasycznych, ani tern bardziej dwuwartosciowa grupa
nauk przyrodniczo-matematycznych nie moze stanowi¢ podsta-
wy wychowawczej, majacej przez szereg lat urabia¢ zmienng
ipsychike dziecka. Podstawa wychowawcza, realnie pomyslana,
winna by¢ zbudowana na zasadach biologicznych i psycholo-
gicznych. Ta realng podstawag Wychowawczg moze by¢ tylko
samo zainteresowanie miodziezy. Nie o urabianie duszy dziecka
na podstawie jednej kategorji faktow chodzi¢ powinno w wy-
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ksztaiceniu, lecz raczej o podsycanie i rozwijanie réznych upo-
doban i uzdolnienn ucznia w celu poruszenia catej jego natury
i wszechstronnego jej wyrobienia, a zatem o przygotowanie
urodzajnej i dobrze uprawionej niwy dla p6zniejszej pracy spe-
cjalnej. Stowem, chodzi¢ powinno o rozbudzenie wszechstron-
nego, gtebokiego i czynnego zainteresowania ze strony ucznia,
oraz o zrozumienie i odczucie przez niego $wiata przyrody
i zycia ludzkiego. Takie stanowisko pedagogiczne zgadza sie
niewatpliwie z istotg naturalnego rozwoju miodziezy. Umy-
stowos¢ bowiem, tacznie z catem zyciem psychoiizycznem, jak
to potwierdzajg Sciste obserwacje, wzrasta czesciami. ,Roz-
rost umystu powiada stusznie Lancaster —moznaby poréw-
na¢ do kota, ktérego,obwdd rozszerza sie ciggle skutkiem roz-
ciggania jednego odcinka... Nawet zainteresowanie sie btahost-
ka, posuniete do krancowosci, bedzie przygotowaniem do cze-
go$ wyzszego... Pedagogike wieku miodzienczego moznaby
stresci¢ w jednem zdaniu: ntttchnij duchem czynnego zapatu™
Miodzieniec, ktérego nic nie zajmuje, nie ma przed soba przy-
sztosci”.

Dotad liczni nauczyciele szké6t Srednich oraz niektérzy pro-
fesorowie uniwersytetu bronia zgota fatszywego pogladu, iz
w stosunku do uczniéw o matych zdolnosciach do pewnych
nauk jest rzeczg konieczng na te przedmioty potozy¢ nacisk,
by zapobiec jednostronnemu, a zatem szkodliwemu rozwojowi
zdolnosci. Dla mnie jednak nie ulega kwestji, iz takie po-
stepowanie byloby przeciwne naturze, gdyz zmuszatoby ucznia
do Sleczenia nad przedmiotami, do ktérych nie ma i miec¢ nie
moze zamitowania, bytoby réwniez bezcelowg torturg dla nau-
czyciela, gorszg od pracy Tantala. Zabijajgc zadowolenie z pra-
Ccy u nauczyciela i u wychowanka, statoby sie nie tylkoniepo-
trzebng stratg czasu, lecz prowadzitoby niechybnie do wypa-
czenn charakteru miodziezy. Tak wiec, wrecz przeciwnie, do-
poki szkota nie zmieni swego despotycznego w danej kwestji

* Lancaster. ,Wiek m/odziericzy” 1905, str. 116, 120.
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stanowiska, nie rozluzni swych skostniatych, przymusowych
programéw, nie ograniczy godzin przymusowej nauki, nie
wprowadzi wigcej swobody i wolno$ci w wyborze studjéw, do-
péty bedzie osiggata jedynie mierne wyniki. Najwiekszg bo-
wiem warto$¢ ksztalcacg dla jednostki ma to wszystko, do
czego popycha jg wilasne zamitowanie; postep, osiagniety w pra-
cy dobrowolnej i pociagajacej, jest rzeczg o wiele wazniejsza,
niz wiedza ciezko zdobyta, narzucona, a zatem nalezycie nie-
przetrawiona i skazana z gory na zagtade. W nauczaniu cho-
dzi przedewszystkiem o zywos¢ i trwatos¢ wrazen, wyobrazenh
i poje€. Osiggniecie tego staje sie niemozliwem bez pracy
w kierunku istotnych zamitowan i zainteresowan dziecka, te
zas niemozliwe sg bez uwzglednienia wrodzonych uzdolnien
i skilonnosci. Wiasnie pracujac nad rozwigzaniem jakiego$
problematu z catem oddaniem sie i zapalem, uczy sie dziecko
spostrzegac lepiej, objektywniej, krytyczniej i mniej jednostron-
nie. Podzielajg te zapatrywania i u nas niektérzy pedagodzy ),
a to dzieki glebszemu wniknieciu w psychike miodziezy oraz
szerszemu, pozbawionemu uprzedzen stosunkowi do samego
zagadnienia, dotyczgcego warunkéw rozwoju tej psychiki. Miat
to réwniez na mysli Montaigne, gdy pisat, iz ,najwazniejszag
rzecza jest obudzi¢ che¢ i zamitowanie: inaczej fabrykuje sie
jeno ostéw, objuczonych ksigzkami”.

Analiza powyzsza prowadzi nas do wniosku, iz przedmioty
nauczania w seminarjum powinny rozpada¢ sie przedewszyst-
kiem na dwie zasadnicze grnpj: przedmioty obowigziaowe i przed-
mioty nieobowigzkowe. Te ostatnie, nieobowigzkowe, bynaj-
mniej nie maja mniejszego znaczenia wychowawczego, prze-
ciwnie, z pewnych specjalnych wzgledéw sg niestychanie waz-
ne. Do ich- blizszego omoéwienia powréce pézniej. Przedtem
jednak rozwaze system przedmiotéw obowigzkowych, zaréwno
tych, ktére sg bezwzglednie potrzebne dla zdobycia ogélnego
wyksztatcenia, jak réwniez tych, ktére powinny stanowi¢ pod-
stawe wyksztatcenia fachowo-pedagogicznego.

*) |. Bykowski. Gmina szkolna im. J. Sniadeckiego”.
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Nauka przedmiotéw ogélnoksztaicacych koniczy¢é sie ma
w zasadzie w czwartym roku studjow seminaryjnych. Cztero-
letnie studjum ogélno-ksztalcace, nie spuszczajac z oka od po-
czatku wyraznie wytknietego celu — przygotowania do zawodu
nauczycielskiego —ma pi®ed soba (jak to wykazalem w cze-
sci 1) bezposrednie zadania: przedewszystkiem rozwdj psycho-
fizyczny miodziezy, dalej—rozszerzenie i pogtebienie znajomosci
nauk szkoty powszechnej, rozszerzenie widnokregu umystowego
wychowankéw, wzmocnienie charakteréw, oraz pogtebienie ich
duchowego zycia. Zasada, iz nauka seminaryjna musi miec
na wzgledzie nauczyciela polskiego i czerpa¢ zrédto i ostoje
w znajomosci kraju, jest sama przez sie oczywista i nie moze
podlega¢ watpliwosci. Dotyczy ona gtéwnie sposobu wykiadu
i doboru materjatlu nauk, z ktérych kazda zreszta ma blizszy
lub dalszy zwigzek z krajem ojczystym. Niepodobna natomiast
sie zgodzi¢ z domniemaniem tych pedagogéw niemieckich, kto-
rzy, dzielac uzdolnienia ludzkie i umiejetnosSci na trzy grupy:
filologiczno-historyczna, przyrodniczo-techniczng i artystyczna,
zgdajg od nauczyciela szkoty powszechnej opanowania przede-
wszystkiem grupy nauk przyrodniczo-technicznych, poniewaz
ma by¢ ona najbardziej miarodajng dla pracy olbrzymiej wiek-
szosci spoteczenstwa, usuwajg za$ pozostate dwie grupy nauk
na plan dalszy, traktujgc je tylko jako niezbedne czesciowe
uzupetnienie. Poglad ten jest zrozumiatem odbiciem w peda-
gogice kolosalnego rozwoju i przemoznego znaczenia przemystu
w zyciu spoétczesnem. Podziat atoli uzdolnienn i przedmiotow
na trzy powyzsze grupy nie da sie, zdaniem mojem, utrzymac,
gdyz jest nieuzasadniony i niekompletny, nie obejmuje ani
wszystkich zasadniczych uzdolnien ducha ludzkiego, ani tez
wszystkich przedmiotéw naukowych, na ktérych, uzdolnienia
owe moznaby ksztatci¢ wszechstronnie.

Wyksztatcenie ogd6lne, gruntownie obmyslane i nalezycie
uzasadnione, powinno, mojem zdaniem, obja¢ cztery grupy przed-
miotéw, cztery zasadnicze hierunhi pracy i mysli ludzhiej: for-
malny, przyrodniczy, artystyczno-techniczny i humanistyczny.



Wyksztatcenie formalne mozna osiagng¢ przedewszystkiem za-
pomocag studjow nad jezykiem ojczystym, logika i matematy-
ka. Wyksztalcenie przyrodnicze daja studja nad przyrodo-
znawstwem, geografja, chemja, fizyka oraz psychologja. Do
wyksztatcenia artystyczno-technicznego prowadzag ¢wiczenia cie-
lesne, rysunek, roboty reczne, $piew z muzyka oraz wszelka
tworcza dziatalno$¢ ucznia. Wreszcie, wyksztatcenie humani-
styczne zapewnia praca nad literaturg piekng, historjg, nauka
o religji, nauka obywatelstwa i nauka o Polsce wspoétczesnej.

Ogot tych przedmiotéw, rozpadajgcych sie w sposob jasny i na-
turalny na powyzsze grupy, wyczerpuje, mojem zdaniem, sta-
nowczo wszystko, co ze stanowiska ogolnego wyksztatcenia po-
winno by¢ uwzglednione i stanowi mocng podstawe, na ktorej
znakomicie moga sie rozwing¢ wszystkie wiladze istoty ludz-
kiej oraz mogg by¢ zaspokojone przyrodzone jej popedy i za-
mitowania. Wyksztatcenie bowiem formalne, wyszkolenie zdol-
nosci umystowych, logiczna tresura umystu - stanowi postulat,
bez zrealizowania ktérego zaden rodzaj wyksztatcenia nie mo-
ze, jak to juz wiemy, osiggna¢ wyzszego szczebla. Z drugiej
strony, tylko wyksztatcenie przyrodnicze doprowadzi¢ moze do
zatozenia podstaw naukowego pogladu na $wiat z jego nieprzebra-
nem bogactwem zjawisk, podlegtych nieztomnym prawom du-
cha ludzkiego, ogarniajgcym zarazem i cziowieka, jako czastke
sktadowg przyrody. Wyksztalcenie artystyczno-techniczne, jak
sama nazwa juz Swiadczy, to z jednej strony usprawnienie jed-
nostki w jej czynnosciach w stosunku do Swiata zewnetrzne-
go, wyksztalcenie oka, reki, wyrobienie muskutéw, zdobycie
biegtosci i zrecznosci ruchéw organizmu, z drugiej za$ to
umiejetnos¢ wyszukiwania i tworzenia takich stosunkéw ciat
i ukladéw materjalnych, ktére zdolne sg budzi¢ w nas uczu-
cia estetyczne. Wpyksztalcenie humanistyczne wreszcie, to wy-
robienie trafnego pogladu na ogét spraw ludzkich, stosunkéw
spotecznych, stowem—na kulture ludzkg i wyniki pracy naro-
déw, w szczeg6lnosci za$ wlasnego spoteczeristwa. Oto jakie
maja znaczenie powyzsze grupy nauk w zwartym, jednolitym
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systemie wyksztatcenia ogélnego (p. tablica I). Przejdzmy te-
raz o kroétkiej analizy Scislejszej przedmiotow poszczeg6lnych
ze wzgledu na ich wartos¢ dydaktyczng i wychowawcza.

Doktadna znajomos$¢ jezyka ojczystego jest tym ka-
10- mieniem wegielnym, na ktérym musi opiera¢ sie
vvszelkie wyksztatcenie ogo6lne, zaréwno realne, jak
ormalne. Jako niezastgpione niczem narzedzie duchowego rozwo-
ju, mowa ojczysta powinna hy¢ przez caly cigg studjow seminaryj-
nych pielegnowana z niestabngcym pietyzmem; praca nad wy-
doskonaleniem tego narzedzia nigdy zreszta nie powirina usta-
waé  Musimy wzigé przyktad ze stosunkéw szkolnych angiel-
skich a zwiaszcza amerykanskich, gdzie nawet w wyzszych
zaktadach specjalnych, np. szkotach technicznych, kurs jezyka
angielskiego nalezy do przedmiotow obowigzujgcych. U nas
niestety, metodyka nauczania jezyka polskiego, ze wzgledow
zresztg zupetnie zrozumiatych, dalekg jest jeszcze od usta-
lenia zasad pewnych i psychologicznie umotywowanych. Do-
piero rozgorzat spor, w jakiej formie ma sie w szkole po-
wszechnej prowadzi¢ nauczanie gramatyki i w ktéorym roku
nauki to nauczanie rozpoczyna¢. Stowem, mamy do czynienia
z reformg od podstaw. Dotychczasowy nikly postep w nau-
czaniu jezyka ojczystego ttumaczy¢é mozna tern, iz z jednei
strony olbrzymia wigekszo$¢ nauczycieli, piszacych podreczniki
do nauki jezyka polskiego, nie ma dostatecznego przygotowania
w zakresie jezykoznawstwa, z drugiej strony nieliczni znawcy
polszczyzny, rekrutujacy sie z pomiedzy profesoréw uniwersy-
tetu za mato w swych ksiazkach szkolnych wykazuja zmystu
psychologicznego oraz wyksztatcenia pedagogicznego. Poza tera
zka metoda nauczania, petna biedéw psychologiczno-pedago-
gicznych, stepia tak wazne narzedzie poznania i, zamiast roz-
wija¢, oszatamia i ogtupia ucznia. Nauczanie Kkilku jezykow
o cych w szkotach s$rednich przyczynito sie réwniez do obni-
zenia poziomu zar6wno wymagan, jak znajomosci mowy oj-
czystej.
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rozbi¢ jedno$¢ na czesci, Gzem$ wiecej jednak, jakim$ uswie-
conym, niezmiennym wzorem by¢ nie moze i nie powinna” /.

Logihi trzeha uczy¢ na leTccjach wszysticich przedmiotow
w semi7iarjum, zaréwno przy analizach jezykowo-gramatycznych,
jak iormalno-matematycznych, przy obserwacjach d doswiad-
czeniach przyrodniczych, przy robotach recznych i studjach hu-
manistycznych. ¢wiczenia w mysleniu logicznem, w podziale
i klasyfikacji wszelkich materjatéw poznawczych, w Scislem
definjowaniu poje¢, jasnem wyrazaniu sadéw, w trafnem sto-
sowaniu kanonéw poprawnego myslenia, zaprawianie w $cisiem
dedukcyjnem i indukcyjnem wnioskowaniu, stowem—c¢wiczenia
formalno-logiczne powinien nauczyciel przerabia¢ z uczniami,
korzystajgc z kazdej sposobnosci, azeby wyrobi¢ w nich spraw-
no$¢ i gietkos¢ umystu, jasnos¢ i bystros¢ sadu, zdolno$¢ do
odkrywania btedu. Taka rzetelna gimnastyka, sumiennie obmy-
Slona i stale w kursie wszystkich nauk stosowana, wiasnie dla
nas, Polakéw, wydaje mi sie wprost nieoszacowana, konieczng
dla wyrugowania przystowiowego niedbalstwa w mysleniu. Sy-
stematyczny kurs logiki formalnej i materjalnej, jako teoretycz-
no-poznawczy wstep do filozofji, winien w sposéb syntetyczny
ujg¢ raz jeszcze przerobione juz i przyswojone pierwiastki wie-
dzy formalnej, uporzadkowac je i pogtebi¢ z zamiarem dopro-
wadzenia umystu ucznia do syntezy nauki i wyksztatcenia. Na-
jezy przytem pamieta¢ o tern, co wybitne powagi w tej ma-
terji—zarowno teoretycy, jak praktycy pedagogowie — zgodnie
utrzymuja, iz wyktad systematyczny zasad logiki winna zawsze
poprzedzac¢ psychologja, a przynajmniej psychologja poznania.
Caly za$ wyktad logiki musi polega¢ gtéwnie na przerabianiu
odpowiednich ¢wiczen logicznych, musi by¢ uzupetniony mo-
zliwie doktadnie opracowang teorjg btedu, a takze ilustrowany
analiza logiczng poprawnie i btednie skonstruowanych ustepow
1z dziet literatéw, uczonych i filozoféw.

Kaz. Nitsch. ,Mowa ludu polskiego’, 159.
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Nie ulega watpliwosci, iz jedng z gtéwnych miar udosko-
nalenia umystowego jest zdolno$¢ abstrakcyjnego myslenia.
Zdolnos¢ te ksztalcag przedewszystkiem nauki matematyczne.
Matematyka atoli jest to dziedzina tak swoista, tak odrebna od
innych, ze, stosowana tylko w pewnym, $ci$le oznaczonym za-
kresie, moze by¢ w réwnym stopniu dostepna dla wszystkie
umystéw i uchodzi¢ =za probierz prawdziwego udoskonalenia
umystowego. Powotam sie tu na sad kompetentny. .Prak-
tyka nauczania poczatkowego - powiada prof. St. Kwietniew-
skii)_wykazuje, ze kazde dziecko, normalnie rozwbnete, moze
sie nauczy¢ rachunkdéw; ze nawet z dzieémi, stabo rozwiniete-
mi, osiggng¢ mozna nieraz niezte wyniki. Inaczej jest z kur-
sem $rednich i wyzszych klas szkoty s$redniej. Rozumowania
abstrakcyjne, jak indukcja zupeilna oraz niektére dowodzenia
geometryczne, bywaja niedostepne dla wielu umystéw, moga-
cych poprawnie rozumowa¢ w innych dziedzinach; postepy
w matematyce, w zakresie $rednim, nie powinny wiec by¢
uwazane za Kryterjum sprawnosci umystowej ucznia”. Mate-
matyka ,,praktyczna” jest jednak niezbedng czescig wyksztal-
cenia ogodlnego i juz w zakresie dobrej szkoty poczgtkowej win-
ny by¢ wdrazane podstawowe wiadomosci z arytmetyki i geo-
metrji, rysunku geometrycznego i umiejetnos¢ stosowania wia-

domosci geometrycznych. Na tym juz poziomie trzeba udzie-

li¢ tyle wiadomosci z matematyki i w takiej tormie ,,azeby

wystarczyly cztowiekowi przecietnemu do potrzeb zycia co-

dziennego, do czytania ksigzek popularnych z dziedziny fizyki,

chemji, meteorologji, astronomji, ekonomji politycznej i~t. d.,

a takze do stuchania odczytéw popularnych i pogadanek .
Ze wzgledéw powyzszych byloby rzeczg pozadana, aby ma-
tematyka elementarna,

wyktadana w seminarjum nauczyciel-
skiem, ksztalcac ogolnie,

miata zarazem charakter i kierune
praktyczny, co np. moze wynika¢ zaréwno z wyboru materja-

») Stefan Kwietniewski.

».Metodyka nauczania matematyki” P. D. S.
1915, str. 100-101.



— 62 —

tu, jak z doboru przyktadéw do ¢wiczen i zadan, stowem, z na-
dania wyktadom mozliwie empirycznego charakteru. W pro-
gramie nauki matematyki dla seminarjum trzeba skroci¢ kurs
algebry, ograniczy¢ trygonometrje do rzeczy najistotniejszych;
natomiast bardzo gruntownie przerobi¢ z uczniami arytmetylca,
a takze geometrjg™ jako przedmiot matematyczny najbardziej
ksi,tatcacy, xo wysokim stopniu pobudzajacy wyobraznig i mysl
tworcza. Seminarzysci muszg réwniez dobrze pozna¢ matema-
tyke stosowang, obejmujgca przedstawienia graficzne, zadania
konstrukcyjne i rachunkowe. Wigczanie do programu semina-
ryjnego wiadomosci z matematyki wyzszej, jak to obecnie jest
praktykowane w niektérych szkotach $rednich, pragnacych
uchodzi¢ za szkoly o wyzszym poziomie nauczania, nalezy
uwazac¢ za postepowanie niczem nie usprawiedliwione, ze sta-
nowiska za$ pedagogicznego — za szkodliwe i niedorzeczne;
z jednej strony nie mozna na tym poziomie wytozyc¢ Scisle ele-
mentéw matematyki wyzszej, z drugiej zas—jest to niepotrzeb-
ne ze wzgledu na ogdlnoksztatcacy, a nie propedeutyczny do
wyzszych uczelni cel szkoly Sredniej. Tak sadzg u nas nie-
ktérzy matematycy, jak prof. Zaremba, Kwietniewski i Dick-
stein. Dla nieprzekonanych o stusznosci powyzszych wywodow
przytocze tu jeszcze miarodajng opinje komisji zjazdu uczo-
nych niemieckich w r. 1905: ,Uznajac w zupetnosci wartos¢
matematyki, jako czynnika ksztatcenia formalnego, trzeba za-
niecha¢ jednostronnych i bezwartosciowych pod wzgledem
praktycznym wiadomosci specjalnych, natomiast rozbudzi¢
i wzmocni¢ zdolno$¢ matematycznego rozpatrywania i pojmo-
Wania zjawisk w przyrodzie oraz w stosunkach zycia ludzkie-
go. Stosownie do tego, komisja stawia, jako najwyzsze zada-
nie matematyki: wzmacnianie wyobrazni przestrzennej i ksztal-
cenie przyzwyczajenia do myslenia funkcjonalnego* /.

¥ Kwietniewski, ibid. 103.
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Nauki przyrodnicze stanowig niewgtpliwie funda-
11. ment og6lnego wylJcsztatcenia realnego. Uczac uni-

kania dogmatu i dogmatyzowania, nauki te w zna-
komity sposéb rozbudzaja rozum i zdolno$¢ odrézniania rze-
czywistosci od marzen i urojen, zaprawiajga w $cisiem, realnem
mys$leniu, uczg metody doswiadczalnej., sa za$ jednoczesnie naj-
tatwiejsze i najpowabniejsze dla miodziezy oraz majg w zyciu
olbrzymia i coraz wzrastajgcq ilo$¢- zastosowan, ktore cztowiek
wyksztatcony i kulturalny znaé¢ musi. Szkota, zapoznajaca z me-
todami przyrodniczego badania, majacemi olbrzymie znaczenie.
przedewszystkiem dzigki ¢éwiczeniu zdolnosci Scistego indukcyj-
nego myslenia, rozni sie od szkoly dawnego typu, opartej
gtownie na metodach filologicznych. ,Interpretacja natury da-
leko wyzszym jest celem, anizeli interpretacja jakichkolwiek
tekstow. Nauki przyrodnicze, pojete w nalezytym Kkierunku,
jako dyscyplina umystowa, dostarczaja najlepszej gimnastyki
umystowej, lepszej od interpretacji regut gramatycznych” ™.
Reguta gramatyczna posiada bowiem wyjatki, a zatem nie jest
prawem naukowem, podobniez prawo pozytywne jest w grun-
cie rzeczy konwencjonalng umowag, jedynie tylko prawa przy-
rody maj4 rzeczywiscie Scistos¢, a przez to stanowia doniosty
czynnik ksztatcenia umystu.

Jedna tylko jest przyroda i jedna, $cisle moéwigc, mamy
nauka o przyrodzie. Z tego zasadniczego zatozenia wyplywa,
iz trzeba poszczegllne nauki przyrodnicze, na ktére zrdznico-
wato sie przyrodoznawstwo, wyktada¢ w seminarjum tak, aby
miedzy niemi widoczny byt kontakt i zaleznos¢. Podkreslajac
w zasadzie w réwnej mierze znaczenie podstawowych nauk
przyrodniczych, jako niezbednych skitadnikéw wyksztatcenia
realnego, nie moge pomina¢ milczeniem pewnej niekonsekwen-
cji i luki w programach dotychczasowych. Mianowicie, grupe
biologiczng nauk traktowano dotad w szkolach $rednich nie-
réwnomiernie, niewtasciwie kiadac nacisk gtéwnie, niekiedy na-

') St, Szczepanowski, ibid., 214.
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wet wytacznie, na botanike i zoologje. Podzielam w zupeino-
Sci zdanie prof. J. Gzekanowskiego 7, ktéry zwraca uwage na
konieczno$¢ wprowadzenia do programu wyksztatcenia Srednie-
go wiadomosci z antropologji (i etnografji), majacych og6lno-
wychowawcze znaczenie niemniejsze, niz wiadomosci z bota-
niki i zoologji. Z nauka biologji nalezy Scisle potaczy¢ grun-
towne nauczanie zasad higjeny.

Ogromne i przez wszystkich pedagogéw zgodnie podkresla-
ne znaczenie dla wyksztalcenia ogdlnego posiada geografja.
Prowadzac bowiem do poznania zawitych warunkéw istnienia,
catosci stosunkéw otoczenia, stowem, do poznania zaréwno na-
tury jak ludzi—geografja ksztalci zarazem na godnych czion-
kéw spoteczenistwa ludzkiego. Pomimo jednak wszelkich po-
zorow tatwosci, ta piekna nauka nalezy do najtrudniejszych
pod wzgladem dydaktycznym i racjonalnie prowadzona by¢ mo-
ze tylko przez gruntownie przygotowanych i wszechstronnie
wyksztatconych nauczycieli. Trzeba wszelkiemi sposobami da-
zy¢ w seminarjum z jednej strony do rozbudzenia w miodzie-
zy zmystu geograficznego, z drugiej zas—do wytworzenia syn-
tezy réznych nauk, a wiasnie geografja, jak powiada genjalny
Natkowski 2), stanowi i punkt wyjscia dla wszystkich nauk po-
szczegblnych i synteze wszystkich nauk, rzuconych na tlo po-
wierzchni ziemi”. Jako opis ziemi w znaczeniu sktadu warun-
kéw, umozliwiajgcych kulturg ludzkg, stanowi ona ni¢ ,spaja-
jaca oddzielne nauki nawet poprzez luke tak ostra, jak miedzy
naukami przyrodniczemi a humanistycznemi”.

Nauka geografji w seminarjum nauczycielskiem powinna
by¢ koniecznie uwienczona odpowiednio opracowanym, na do-
Swiadczeniach i obserwacji opartym, wyktadem geastronomiji
i kosmogratji. Kosmografja da jeszcze ogélniejsza synteza: po-
budzi, rozwinie i zadowoli tkwigca w duszy ludzkiej koniecz-
nos$¢ obcowania z bezgraniczng przyroda, zaspokoi potrzebe za-
pomnienia niekiedy o matostkach zycia ziemskiego, stworzy

Nauka Polska”, 218—21Q. i
2) ,Zarys metodyki geografji’, 1908, s. 15.



grunt dla uszlachetniajacych zaje¢ nauczyciela ludowego na
wsi, zaje¢, wérod ktorych dusza sie podnosi, rodza sie piekne
mysli i gtebokie uczucia, wigzace czlowieka z wszechswiatem..
.Z posrod licznych i rozmaitych nauk i sztuk pieknych, zasi-
lajacych umyst ludzki, zdaniem mojem— powiada Kopernik li-

te nadewszystko zastuguja, azeby im sie poswieci¢ i oddac
z calg usilnoscia, ktére maja za przedmiot rzeczy najpiekniej-
sze i najgodniejsze poznania. Takiemi sg nauki, wyktadajgce
cudowne obroty $Swiata, biegi planet, ich wielkosci i odlegtosci,»
ich wschod i zachcd, tudziez przyczyny innycli zjawisk na nie-
bie dostrzeganych, a ktére nam nakoniec calg budowe Swiata
ttlumaczg”. Kosmografja wsréd wszystkich nauk, zaprzataja-
cych catkowicie umyst ucznia w ciggu szeregu lat, stanowi,,
jak to pieknie utrzykmje M. Heilpern, jedyna, obok religji,
nauke, ,pozwalajaca mu oderwac¢ wzrok i mysl od spraw wy-
tacznie ziemskich i zrozumie¢ jego stosunek do przyrody, jako
niklej i przemijajacej czastki przejawéw wiecznosci i nieskon-
czonosci”. Przyszty nauczyciel powinien zdoby¢é pewpe wia-
domosci astronomiczne i z tego takze wzgledu, iz astronomja
jest jedng z najstarszych nauk, a jednoczesnie naukag najsci-
Slejsza, ujeta we wzory matematyczne, nauka, ktérej zdobycze
sga dtugim szeregiem wielkich triumféw umystu ludzkiego.

Z nauk przyrodniczych $cistych wysuwa sie na czoto nie-
watpliwie fizyka, jako pierwszorzedne narzedzie wychowania
0ogolnego i jako umiejetnos¢ o doniostej uzytecznosci publicz-
nej, waznej dla wszystkich, nie wylgczajgc robotnikéw miej-
skich i gospodarzy wiejskich.

.Niestety, i dzisiaj jeszcze—pisat przed kilku laty nasz wiel-
ki fizyk Smoluchowski®)— spotykamy w towarzystw ie dos¢ oka-
z6éw ludzi t. zw. ,wyksztatconych”/ ktérzy na otaczajgce ich
w wielkiem miescie udogodnienia techniczne patrza z takiem
zrozumieniem, jak murzyn z gtebi Afryki, przeniesiony do Eu-

‘) Kopernik. Dzieta. Przedmowa, str. 10 (r. 1854).
* Smoluchowski. ,Fizyka”. P. d. s. 1917, str. 30.
Wzorowe seminarja nauczycielskie.
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ropy, z ta roznicg, ze murzyn jeszcze sie dziwi, a oni juz stra-
cili zdolno$¢ dziwienia sie i podziwiania. Sa to wyniki jedno-
stronnego wyksztatcenia filologiczno literacko-historycznego, ja-
kie jeszcze u nas panuje”. Poza ogromnem praktycznem za-
stosowaniem fizyki w zyciu ma ona olbrzymie znaczenie ksztat-
cgce—po pierwsze, jako umiejetnos¢ Scista, doskonale powiada-
miajgca o istocie nauki, prawach przyrody i granicach pozna-
nia ludzkiego, powtére, jako umiejetnos¢ bardziej od wszyst-
kich innych zdolna wyrobi¢ doktadnos$¢ spostrzegania cech istot-
nych wszelkich zjawisk i umiejetnos¢ Scist¢go, wolnego od bie-
déw, ich stwierdzania, a co stad wynika—zdolna wyksztatci¢
takze objektywno$¢ sadu, ceche spotykang u nas bardzo rzad-
ko, a ktora jest przeciez podstawg waznej cnoty spolecznej —
sprawiedliwosci. Nie daje tego ani matematyka, jako nauka
czysto formalna, ani tez jakakolwiek inna nauka przyrodnicza.
Uczy¢ sie fizyki, to znaczy zdobywaé przyzwyczajenie do my-
Slenia naukowego drogg samodzielnej obserwacji przyrody
i wlasnorecznych doswiadczern w pracowni, to znaczy uczy¢
sieg™ Scistej indukcji. Slusznem wiec jest mniemanie, iz fizyka
dostarcza najwiecej materjgtu do filozoficznego zastanawiania
sie, dzieki swym iloscioiuym metodom badania budzi zamito-
wanie i czes¢ dla Scistosci i objektywnosci oraz lepiej ksztakci
umyst, niz filologja, ktéra wyrabia, co prawda, pewng konse-
kwentnos¢ myslenia, dziata jednak zabojczo przez to, iz rodzi
sktonno$¢ do przeceniania stowa i wogéle formy w poréwna-
niu z trescig, to znaczy sama mysla. Jest wiec fizyka dosko-
nalg szkola myslenia i charakteru, ,szkota, ktéra ksztatci nie-
mal fanatyzm prawdy”—a to dzieki metodzie, bedacej ,przy-
ktadem dla wszelkich innych nauk przyrodniczych, a poczesci
takze i humanistycznych”. Druga S$cista nauka przyrodnicza,
chemja, nie tylko pocigga miodziez dzieki zajeciom laboratoryj-

Buyse. ,Les méthodes américaines d’'éducation générale et tech-
nique”, 1909.
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nym, lecz otwiera przed nig zupeinie nowa dziedzine faktéw, no-
wy Swiat nieprzypuszczanych nawet proces6w oraz ogromnie
rozszerza jej umystowy widnokrag przez zapoznanie z takiemi
prawam'i naukowemi, jak np. prawo niezniszczalnosci energji.

Zamyka te grupe nauk psychologja, ktéra z pozytkiem wyktada-
na by¢ moze nie wczesniej, niz w roku czwartym studjéw semina-
ryjnych. Ogélne przygotowanie psychologiczne zdobedg uczniowie
juz uprzednio na lekcjach literatury i historji, ¢wiczac sie w roz-
biorach i charakterystykach psychologicznych. Na kursie czwar-
tym w seminarjum wystepuje psychologja, jako niedajgca sie
niczem zastgpi¢ gatgZz nauczania i wiedzy, potrzebna dla po-
giebienia i usystematyzowania samowiedzy ucznia, jako podsta-
wa znajomosci cztowieka oraz podstawa dla wielu umiejetno-
sci i nauk: logiki i teorji poznania, etyki, prawa, sztuki, pe-
dagogiki, dydaktyki i historji kultury wogdle. Wielu uczonych
utrzymuje nawet nie bez shlusznosci, iz pedagogika wecale
nie jest naukg samodzielna, lecz tylko psychologja praktyczna,
stosowang. Wyktad psychohgji w seminarjum winien hyc opar-
ty na mocnych podstawach biologicznych tak, azeby nie wisia-
ta ona w powietrzu, tylko stanowita, w sposéb dla ucznia oczy-
wisty, jedno z ogniw, mianowicie — ostatnie ogniwo *tancucha
wiedzy przyrodniczej. Nie spotkatem podrecznika psychologiji,
ktéryby racjonalnie rozpoczynat jej wykiad dla miodziezy. Me-
toda najtatwiejsza i najracjonalniejsza kaze, raojem zdaniem,
zaczynaé¢ nie od racjonalistycznych rozwazan o przejawach ducha
ludzkiego, zwlaszcza z odwolywaniem sie do reminiscencyj hi-
storyczno-psychologicznych, lecz poprostu od psychologji samej
miodziezy, psychologji wieku miodzienczego, od badan jej wia-
snych poznan i przezy¢. Odrazu zdobywa sie przez to grunt
realny i prawdziwe zainteresowanie ze strony ucznidéw. Zreszta,
znang jest rzeczg, iz badanie wlasnych wspomnien jest naj-
lepszg metodg psychologiczng dla nauczycieli i pedologéw. Ze
szczeg6lnym, rzecz prosta, naciskiem, trzeba w psychologji roz-
wazy¢ prawa, kierujgce naszem zyciem duchowem: prawo syn-
tezy psychicznej, prawo wzglednosci, prawa odtwarzania i ko-



— 68 _

jarzenia wyobrazen i t. p. Swiat zjawisk poznawczych, uczu-
ciowych i wolitycznych, w zasadniczych jego przejawach, wi-
nien by¢ poddany sumiennej analizie i dobrze zrozumiany
przez ucznia. Do programu powinno sie wiaczy¢ takze dotad
stale pomijang psycholLogja narodu ‘'polskiego, “ego uzdolnien,
skali uczué, sity woli i charakteru. Trzeba wogdéle zapoznac
ucznia z catym olbrzymim warsztatem psychologji spoétczesnej,
i jej znaczeniem dla r6znych dziedzin nauki i zycia.

Prawdziwe wyksztatcenie artystyczno-techniczne zdo-

12 « bywa sie metodami czynnemi, praca, wysitkiem woli

i miesni, i przez to wiasnie ma ono ogromne, zupetnie

odrebne, specyficzne znaczenie w caloksztalcie wychowania
i powinno by¢ traktowane w szkole z najwieksza pieczotowi-
toscig. Tu tolasnie, w formach zewnetrznych, namacalnie, pla-
stycznie, IV trzech wymiarach moga sie realizowa¢ w/.8Z i bier-
nie nieraz wchionieta wiedza. Na lekcjach rysunku, robét
recznych, gimnastyki, Spiewu i muzyki czynna strona natury
ucznia odnosi wreszcie triumf zupetny; uczen dziala, odtwarza
swe mysli i zachcenia, doznaje rozkoszy czynu, twdérczosci, a za-
razem jakby oglgda sam siebie, swa wiedze, swag pomystowosé
i swe zdolnosci, swa wole i charakter, calg swa psychike, ogla-
da na zewnagtrz w owocach pracy wiasnej. W tym szeregu
czynnosci naczelne miejsce ze wzgledoéw dydaktyczno-wycho-
wawczych musi zajg¢ rysunek. Z rysunkiem wiasciwym, pro-
wadzgcym do poznania ilosciowych stosunkéw, nalezy $cisle
potaczy¢ malarstwo, zapoznajgce ze stosunkami jakosciowemi,
oraz modelowanie, dajgce pojecie o stosunkach przestrzennych.
Potrzeba i umiejetnos¢ rysunku musi wejs¢ w kos¢ i krew
ucznia, przysztego nauczyciela. Poza wlasciwemi godzinami
nauki winien by¢ on stosowany mozliwie szeroko na wykta-
dach wszystkich innych przedmiotéw, wszedzie, gdziekolwiek
chodzi o pojecie formy, albowiem jest ,wybornym S$rodkiem
pomocniczym do pilniejszej uwagi”, ,zmusza oko do wejscia
we wszystkie najdrobniejsze szczegdly uksztattowania". Z nau-
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ka tez rysunkéw powinny pozostawa¢ w zwigzku, jako komen-
tarz do przerabianych tematéw, pogadanki z dziedziny estety-
ki, dziejow sztuki oraz wiadomosci o sztuce wspotczesnej.

Na rysunku, w Scislem tego stowa znaczeniu, opiera sig
racjonalna nauka robdt rgcznych. Nic w tej dziedzinie nie
powinno by¢ wykonane bez uprzedniego dokiadnego rysunku
technicznego. Dotyczy to modelowania, robét z tektury oraz
rzeczy najwazniejszej—stolarstwa. Wszelkie zresztg prace recz-
ne, jak slojd, roboty warsztatowe, zajecia w pracowniach i la-
boratorjach, roboty ogrodowe i t. p., majg donioste znaczenie
pod wzgledem wychowawczym, rozwijajga bowiem inteligencje,
ksztalca spostrzegawczos$¢, rozsadek, rozwage, wyrabiajg szyb-
ko$¢ pojmowania i stosowania, sprawno$¢ i zrecznosc¢, ksztalcg
reke, oko, dotyk, wole, ucza wytrwatosci, cierpliwosci, pilnosci,
sumiennosci, zamitowania do porzadku, a dalej ksztatlcg cnoty
natury spotecznej, jak zamitowanie do pracy zbiorowej, samo-
karnos¢ i panowanie nad sobg, solidarno$¢ i samorzadnosc,
poczucie wspoélnego interesu, wspoétdziatania i zbiorowej od-
powiedzialnosci. Prace reczne wyjgtkowo zblizajg nauczyciela
do ucznia, ,zapoznajg z uzyciem narzedzi, ktérym cztowiek tyle
zawdziecza, wprowadzajg w S$wiat poje¢ techniki, majacy tak
donioste znaczenie dla kultury wspoéiczesnej”. Dajac poza tern
moznos$¢ stworzenia duzego zasobu zywych wyobrazen wszel-
kich ruchdéw i czyndw, stanowig rzeczywiscie wazng podstawe
pozytywnego ksztalcenia. To tez zrozumiatlem jest, iz wszyscy
wielcy mysliciele i tworcy nowych Kkierunkéw w dziedzinie
teoryj wychowawczych od czas6w odrodzenia — Rabelais, Ko-
menski, Locke, Rousseau, Pestalozzi, Froebel — zalecali prace
reczng jako wazny czynnik wychowawczy. U Montaigne'a
i Herbarta réwniez znajdujemy wyraznag w tym Kkierunku za-
chete. Z naszych pisarzy pedagogicznych dawniejszych — Mo-
drzewski, pijar Poptawski, Jedrzej Sniadecki, Trentowski na-
wet—wyraznie staneli w obronie pracy recznej.

W seminarjura nauczyeielskiem program robét recznych
dwojaki cel mie¢ powinien: po pierwsze, przygotowanie nauczy-
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cieli do prowadzenia sl6jdu w szkole powszechnej, po drugie
zas, co jest o wiele wazniejsze, zados€uczynienie rozwojowym
potrzebom samych seminarzystéw. Do tego ostatniego celu
najlepiej prowadzi systematyczna i celowa praca w warsztacie
stolarskim i, o ile mozna, tokarskim i Slusarskim, to znaczy—
ten wiasnie rodzaj pracy, ktéry ze wzgledu na zbyt niski wiek
i niedostateczne sity ucznidéw, prawie zupetnie, jak sadze, wbrew
opinji Kerschensteinera, nieodpowiedni jest dla szkoly elemen-
tarnej. Natomiast lekka stolarka, gruntownie postawiona, odda
miodziezy seminaryjnej nieocenione ustugi, znakomicie wpty-
wajac na jej rozwoj fizyczny, intelektualny i rozwdéj charakte-
ru. Pozatem, wszyscy seminarzysci na kursie studjow facho-
wych (w roku pigtym) powinni, rzecz jasna, zapoznaé sie ze
sléjdem pedagogicznym, obejmujacym wszelkiego rodzaju robo-
ty reczne, jak: roboty z sitowia, tyka (np, rafji) i wikliny, mo-
delowanie, wycinanie z kory, rzezbe w drzewie, roboty siat-
kowe, z drutu i laubzegowe (pitkowe).

Z dwoch umiejetnosci— Spiewu i muzyki, seminarjum moze
i powinno—mojem zdaniem - traktoioac S$piew jako istotng spra-
wa wychowawczg, muzyke za$ tylko jako przedmiot pomocni-
czy, W zadnej szkole, tern bardziej zas w szkole ogolnoksztat-
cgcej, nie powinno sie nic robi¢ jedynie dla pozoru. Najpiek-
niejsza, najbogatsza i ze wszystkich sztuk pieknych najmilsza
cztowiekowi muzyka nie tylko wymaga, zaréwno jak matema-
tyka, specjalnych uzdolnien, lecz nadto bardzo pilnej, duzo
czasu zabierajgcej nauki, czasu, ktérego szkota ogodlnoksztatcg-
ca (jaka stanowig pierwsze cztery lata nauki seminaryjnej)
w nadmiarze bynajmniej nie posiada. Z tej racji nie powin-
no seminarjum zaktadac sobie, jak to byto dotad, nieosiggalnego

celu — nauczenia wszystkich swych uczniéw gry na skrzyp-
cach, tym najtrudniejszym ze wszystkich instrumencie mu-
zycznym. Spiewaé natomiast mozna — jak utrzymujg znaw-

cy — nauczy¢ prawie kazdego cztowieka, a trzeba bezwzgled-
nie wyksztatcic w $piewie kazdego seminarzyste, rozwingé
w nim zdolno$¢ odczuwania piekna muzyki nie tylko dla je-
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go wiasnego niewatpliwego pozytku i pieknej rozrywki, lecz
réwniez ze wzgledu na przyszty jego zawdd pedagogicz-
ny, Sztuka ta bowiem odda mu z czasem w szkole powszech-
nej nieocenione ustugi, przedewszystkiem na lekcjach jezyka
polskiego, gier i zabaw oraz na “vycieczkach krajoznawczych
i wszelkich innych, ktére zdobeda u nas niezawodnie wielkie
rozpowszechnienie.

Rzecz oczywista, iz ¢wiczenia cielesne stanowi¢ musza
nieodzowny czynnik wychowania og6lnego. Dotad <¢wiczenia
te byly w zupetnem zaniedbaniu nie tylko u nas, lecz w wiek-
szosci krajow na lgdzie Europy. Prowadzit do tego sy-
stem szkolny, przetadowany godzinami przedmiotéw ,umysto-
wych”, zmuszajacy do $leczenia nad przerazajgco grubemi
podrecznikami, zabierajacy najpiekniejsze chwile zycia na zdo-
bywanie wiedzy ksigzkowej, rujnujacy zarazem zdrowie i nor-
malny rozwéj ducha. Nawet w najnowszym u nas programie
szkoty S$redniej, skadingd tak pieknie pomyslanym, odbit sie,
niestety, dawny sposéb traktowania ¢wiczen cielesnych. Z tego
rodzaju stanowiskiem musimy zerwac ostatecznie i nieodwo-
talnie, musimy wszelkiemi sitami dazy¢ do zblizenia szkoty na-
szej do typu szkolnego anglosaskiego, ktéry wychowat najdziel-
niejsze plemie na kuli ziemskiej, a ktéry wiasnie uwaza <Ewi-
czenia cielesne za ostojg rozwoju i wychowania miodziezy. Za-
réwno gimnastyka (szwedzka i rytmiczna), jak gry ruchowe
majg na celu nie tylko rozwéj sit fizycznych, wyrobienie umie-
jetnosci uzywania tych sit, a zatem wyrobienie zgrabnosci,
zrecznosci, odwagi, bystrosci i przytomnosci umystu, lecz maja
na celu takze budzenie zamitowania harmonji i piekna, poczu-
cia rytmu oraz nauczenie porzadku 'i subordynacji jednostki
pod wole ogétu. Specjalne zadanie nauczyciela gimnastyki —
mam tu na mys$li przedewszystkiem szwedzki system Linga
i system Dalcroza — polega na tern, iz, jak to utrzymuje Lay,
w mysl postulatéw, wypowiedzianych juz przez Pestalozziego,
powinien on, dla celowego i owocnego nauczania dokonac
uprzednio trojakiej czynnos$ci poznawczej: po pierwsze roztozy¢ ru-



J— n J—

chy organizmu na ruchy elementarne, po drugie, uszeregowac te
ruchy najprostsze ze wzgledu na ich tgcznosé i znaczenie dla
organizmu i po trzecie, zanalizowa¢ ich znaczenie ze wzgledu
na rozwo6j organizmu.

Najpowabniejszg jednak i najtatwiej do celu prowadzacg
forma ¢wiczenn cielesnych sa niewatpliwie, mojem zdaniem,
gry ruchowe na toolnem powietrzu. Spetniajag one ,znakomi-
cie prawie wszystkie postulaty zdrowotne, jakie wychowaniu
fizycznemu stawiamy. Przytem posiadaja te niezmierng zalete,
ze dziatajg rekreacyjnie, ze swag wesotoscia i swobodag odrywa-
ja dziatwe od przymusu szkolnego. Obfitujagc w zmiany sy-
tuacji, gry ksztatca przytomnos$¢ umystu lepiej, niz gimnastyka.
Wreszcie gromadne zabawy ruchowe pod wzgledem swej war-
tosci, jako czynnik urabiajgcy spotecznie, sg niezréwnane” M.

Bez starannego wyksztatcenia humanistycznego grun-
13 towne wychowanie og6lne nie da sie urzeczywist-

ni¢. Rozumieli to doskonale najzacieklejsi nawet
przeciwnicy szkoty klasycznej, to tez powstawali w gruncie
rzeczy jedynie przeciwko jednostronnemu kierunkowi tych za-
ktadow oraz przeciwko stosowanym w nich potwornym meto-
dom nauczania. Czynnik humanistyczny wyksztatcenia nie da
sig niczem zastgpi¢, Swiat twérczosci ducha ludzkiego nie jest
ani mniej waznym, ani mniej ksztalcgcym od systemu pojeé
matematycznych lub przyrodniczych. Szkoty realne, w ktérych
pierwiastek humanistyczny spychany bywal na stanowisko pod-
rzedne, wykoszlawialy wychowanie ogo6lne w niemniejszym
stopniu, niz szkoly klasyczne, gdzie zapominano niemal zupet-
nie o przyrodzie. Nauki humanistyczne rozrosty sie dzis w ol-
brzymi system wiedzy i niemata trudnos$¢ polega na tern, kté-
re z nich nalezy uzna¢ za nieodzowng czes¢ skladowa wy-
ksztatcenia og6lnego. Jak w innych dziedzinach i tutaj réw-
niez, ze stanowiska pedagogicznego, ze wzgledu na koniecz-
nos$¢ oszczedzania energji i sit miodziezy, chodzi¢ powinno

*) Piasecki. ,Zasady wychowania fizycznego”, 15.
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przedewszystktem o minimum wiedzy niezbedne, a zarazem
dostateczne dla rozwoju zdolnosci i stworzenia mocnej podsta-
wy dla samoksztatcenia.

Najtatwiejsza, najwdzieczniejsza oraz najbogatszg dziedzing
wyksztatcenia humanistycznego niezawodnie jest literatura piek-
na. Popetniono jednak monstrualng niedorzecznos$¢, przenoszac
do klas starszych szkét Srednich spopularyzowana, zepsuta
metode uniwersyteckich wyktadéw literatury. Biad w zatoze-
niu polega tu, mojem zdaniem, na tern, ze si¢ nie bierze
literatury za to, czem ona jest faktycznie i czem by¢ powinna
W nauczaniu—mianowicie za sztuke, lecz za nauke, i zaczyna
sie ja traktowaé naukowo, daremnie, rzecz jasna, silac sie na
rozwigzanie zgota niemozliwego zadania, imponujac miodziezy
zupetnie zbedng erudycja albo tez zanudzajac jg przedmiotem,
ktéry moze byé nieprzebranem Zzréditem rozkoszy intelektual-
nych, estetycznych i moralnych. Sadze, iz wyktad teoryj lite-
rackich dla ogo6lnego wyksztatcenia Sredniego zupetnie jest nie-
potrzebny. Erudycje w zakresie literatury rugowacé trzeba bez
litosci. Literatury nie mozna studjowaé z podrecznikéw hi-
storji literatury z jej niedorzecznemi streszczeniami dziet sztu-
ki. Jest to zbyteczna i szkodliwa strata czasu, gdyz prowadzi
niechybnie jedynie do préznej gadaniny, przezuwania i ucze-
nia sie na pamie¢ rzeczy nieodczutych i nieprzemyslanych. Nau-
czanie literatury pieknej powinno mie¢ na celu zapoznanie
sie z samemi dzietami, przedewszystkiem za$ z arcydzietami
literatury ojczystej i obcej. Uczen powinien pilnie wczytywaé
sie w same utwory piekne, stara¢ sie ogarng¢ je myslowo,
odczu€ i przezy¢. To przezycie dziet sztuki pogtebi ich ana-
liza, przeprowadzona zbiorowo w klasie pod kierunkiem nau-
czyciela. Rozbior wielkich klasycznych utworéw musi by¢
wszechstronny i zakoriczony syntezg ogélng. Dokiadne zrozu-
mienie tresci, zbadanie osobliwosci jezyka i stylu, ocena ze
stanowiska artystycznego, wysondowanie mysli przewodnich,
zatozen filozoficznych, zrozumienie tgcznosci utworu z zyciem
spotecznem, jego stanowiska i znaczenia w tancuchu tworczo-
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Sci ontogenetycznej i filogonetycznej dziet i autoréw poznanych,
zbadanie wreszcie wartosci i prawdziwosci przedstawionych
typoéw — to wszystko razem czyli analiza rzeczowa, jezykowa,
estetyczna, ideowa, spoteczna, poréwnawcza, psychologiczna
i filozoficzna stanie sie niezawodnie obfitem i ozywczem Zro-
diem wyksztatcenia ducha miodziezy. Na prace tego rodzaju
czasu zalowac¢ nie trzeba. Pozytek pod kazdym wzgledem be-
dzie niewatpliwy, chociaz pozna sie mniej autoréw i dziet.
Istotnem zadaniem nauczyciela jest w danym wypadku nau-
czy¢ czytaC i rozumie¢ oraz zapomocg artystycznego odtwa-
rzania utworow dopoméc uczniowi w odczuciu prawdziwego
piekna. Zapat nauczyciela przedewszystkiem moze wpoi¢ w ucz-
niow przeswiadczenie, iz chodzi tu o piekno, o odczucie, o pod-
niosto$¢ ducha, o prawde psychologiczng i rozlegtos¢ widnokre-
gobw umystowych, moze roznieci¢ w nich zamitowanie do lite-
ratury i dalszych samodzielnych studjow i wyksztatci¢c smak
estetyczny. Zdaniem Bronistawa Chlebowskiego, teorja gra-
matyczna i literacko-estetyczna winna by¢é w nauczaniu szkol-
nem tylko Srodkiem pomocniczym dla zrozumienia, odczucia
i przyswojenia pomnikéw literatury, dla zuzytkowania ich ksztat-
cacej roznostronnie tresci, dla poznania duszy polskiej i obcej-
Gustaw Le Bon z olbrzymiego materjatu stynnej ankiety par-
lamentarnej we Francji taki wniosek wysnuwa w zwigzku
z nauczaniem literatury w szkotach S$rednich; ,Pour apprendre
a penser clairement, a connaitre la littérature de son pays, et
a s'exprimer correctement, il n'ya qu'un moyen. Jeter d'abord
au feu les grammaires savantes, les recueils de morceaux
chaoisis, les résumés des manuels et surtout les dissertations
des commentateurs, puis lire et relire une centaine de chefs-
d’oeuvre classiques” M.

Zadania, program i metoda nauczania historji w szkotach
ogolnoksztatcacych dalekie sg jeszcze od ostatecznego ustalenia.
Pod tym wzgledem wielka panuje dotgd rozbieznos¢ sadoéw
wsérod historykéw i nauczycieli historji. Nie tylko powaznie

G. Le Bon. ,Psychologie de la I'éducation”, 3 éd., 287.
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podawana jest w watpliwos¢ moznos¢ naukowego traktowania
historji ze wzgledu na wiek, rozwdj ogélny i przygotowanie
uczniéw szkét Srednich, lecz kwestjonowana jest réwniez moz-
liwos¢ i celowos¢ usuniecia pierwiastku indywidualnego w wy-
borze, przedstawianiu i uzasadnianiu przez nauczyciela wyda-
rzen historycznych.

Zagadnienie jest zawite i pod wzgledem wychowawczo-dydak-
tycznym niezmiernie trudne do rozwiazania. Juz Fryderyk Nie-
tzsche dojrzat to z calg przenikliwoscig swego umystu i sadzit, iz
w szkole $redniej nie moze by¢ mowy o0 powaznem, nauko-
wem traktowaniu historji z powodu niedostatecznego przygo-
towania uczniéw. Niektorzy z naszych metodykéw zdanie to
podzielajg. Sobinski utrzymuje, iz nauka historji w szkole sred-
niej da¢ moze w gruncie rzeczy zaledwie poczatki. Metoda
nauczania historji wymaga, jego zdaniem, ,rozumienia charak-
teréw ludzkich, pobudek i celéw ich dzialalnosci, a zatem fak-
téw psychologicznych, zdawania sobie sprawy z etycznej war-
tosci czynéw ludzkich wedtug jedynej miary dobra powszech-
nego (jest to najtrudniejsza i najsubtelniejsza strona naucza-
nia), zada logicznego myslenia, zdawania sobie sprawy z przy-
czyn i skutkoéw...”

Z powyzszemi szkoputami tgcza sie inne jeszcze trudnosci.
W nauczaniu historji nalezy sie strzec jednostronnosci panuja-
cej teorji naukowej lub tendencji politycznej, a jednoczesnie
nigdzie, w zakresie zadnego przedmiotu, nie grozi tak, jak tu-
taj, encyklopedycznos$é, erudycja, ktéra niechybnie wiedzie umy-
sty niedojrzate do chaotycznos$ci i powierzchownosci.

Jedynie pewng rzecza, ze stanowiska wychowawczego, jest
poglad, iz mocnym kregostupem w nauczaniu historji powinny
by¢ dzieje ojczyste, a cata nauka winna mie¢ na celu wyja-
Snienie spoétczesnosci, ogladanej z perspektywy dziejowej. Od-
dawna bylem zdania, brénionego dzisiaj przez najtezsze sity
pedagogiczne, iz spotczesnos¢ powinna by¢ w szkole punktem
wyjscia i towarzyszy¢ wszelkim rozwazaniom i badaniom zjawisk
historycznych, nawet gdy chodzi o kulture narodéw starozyt-



— 76 —

nych. Wszystko w nauczaniu historji winno zmierza¢ do te-
go, aby zbada¢ do giebi zycie spoéiczesne cztowieka oraz wa-
runki, wsréd ktérych wiasne spoteczenstwo rozwijato sie do-
tad, a ma zy¢ i pracowa¢ obecnie. Wszystkich epok dziejo-
wych ogarngé w réwnej mierze w szkole niepodobna. Nie
tylko w zakresie dziejow powszechnych, lecz nawet, gdy cho-
dzi o dzieje wiasnego narodu, trzeba wybiera¢, azeby rzecz
poznaé¢ i opanowac¢. Okres wzrostu i rozbudowy panstwa pol-
skiego, okres rozkwitu, proby odrodzenia i dzieje porozbiorowe
narodu z odruchowemi porywami dla zerwania pet niewoli
same przez sie wysuwajg sie tu na plan pierwszy. Pozatem,
rzecz jasna, iz zaréwno w historji jak geografji szkolnej kraje
pograniczne, kraje historycznie i aktualnie zwigzane z Polska
winny by¢ szerzej i glebiej zbadane. Do kursu historji nalezy
tez wiaczy¢ rzecz ogromnej wagi, niestety, zupetnie pomijang
w programach dotychczasowych, mianowicie historje wazniej-
szych odkry¢ naukowych i wynalazkéw; wogéle, nacisk szcze-
golny potozy¢ na czasy nowmzytne, kiedy Europa stworzyta
mnéstwo nowych wartosci kulturalnych, ktoremi sie chlubi, kto-
remi my dzi$ zyjemy, a ktore trzeba bezwarunkowo znac i ro-
zumie¢, by zycie dalej posuwac¢. Poznanie ostatniej fazy dzie-
jowego rozwoju nalezy zakorniczy¢ przegladem panstw wspot-
czesnych, ich ustroju spotecznego i politycznego, a takze ogol-
nego stanu ich kultury. Poglad materjalistyczny na dzieje wi-
nien by¢, jak stusznie juz zauw™azono, uzupetniony i zréwno-
wazony idealistycznem spojrzeniem na znaczenie bohaterskich
wpilkow genjalnych jednostek. Niech sie zbudzi ,skostniata
mistrzyni zycia” i niech przeméwi gtosem, w ktérym zabrzmi
me tylko nuta fatalistycznej koniecznosci dziejowej, lecz — jak
powiada dr. J. Opatrny— takze nuta karzacej sprawiedliwosci pod
adresem wszystkich narodéw i jednostek, tamiacych prawa
rozwoju, postepu i moralnosci. Wielka wojna europejska mo-
ze by¢ niezrbwnanym tego przyktadem. Niechaj tedy miodzie-
niec, jak radzit Montaigne, zagtebi sie za posrednictwem hi-
mstorji w owe wielkie dusze najswietniejszych wiekéw, ktore
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swym bystrym wzrokiem przewidziaiy kierunek biegu dziejow,
a swemi czynami potraiUy wptyngé¢ na zmiane tego Kkierunku.

Niezmiernie waznem zagadnieniem w systemie nauczania,
seminaryjnego jest racjonalne postawienie sprawy nauki 0 re«
ligji, jako rzeczy wielkiej i wielkiej sity. Sadze, iz w wieku
miodzierniczym, wieku burz i przetoméw, wzlotéw i zataman,
jadrem nauczania religji winny by¢ dzieje religji, psychologja
uczuc¢ religijnych oraz zasady etyki chrzescijanskiej. Wyklady
i rozwazania tego rodzaju, postawione na mozliwie wysokim
poziomie, owiane duchem prawdy i mitosci, przyczynig sie nie-
zawodnie do pogtebienia stosunku miodziezy do Swiata i czto-
wieka, do zdania sobie sprawy z olbrzymiej doniostosci i skali
uczu¢ i poje¢ religijnych w 2zyciu jednostek i narodéw we
wszystkich okresach dziejow ludzkosci. Uwazam za swoj obo-
wigzek moralny podkresli¢ przytem, iz jednolitos¢ programu szkol-
nego, wzgledy pedagogiczne i dydaktyczne, stowem — istotne
dobro miodziezy przemawia za tern, by program tych wykta-
déw podlegat, naréwni z innemi przedmiotami, kompetencji
rad pedagogicznych seminarjéw nauczycielskich oraz innych
miarodajnych czynnikéw ogdélnej organizacji szkolnej.

Dwa jeszcze przedmioty nauki szkolnej, dotad zupetlnie pra-
wie nieopracowane, bedgce umiejetnosciami o charakterze syn-
tetycznym, musza wej$¢, mojem zdaniem, do programu nau-
czania seminaryjnego, mianowicie —nauka obywatelstwa i nau-
ka o Polsce wspoéiczesnej. Nauka obywatelstwa (™. instruction
civique”, ,,Burgerkiinde”J bynajmniej nie stanowi czasci nauki
o Polsce. Jest to umiejetnos¢ zgota odrebna, majgca charakter za-
sadniczy, idealistyczny, jest to dyscyplina szkolna, dajaca sie
powigza¢ przedewszystkiem z historjg, ktérej osiatni jak gdyby
rozdziat i korone stanowi¢ powinna w tem mniej wiecej zna-
czeniu, jak to rozumiata Komisja Edukacji Narodowej. Cho-
dzi tu o zasady wyksztatcenia moralno-prawno-spotecznego.
Elementy prawa i ekonomji spotecznej, oparte o mocne pod-
stawy etyczne, powinny nie tylko uwienczy¢ szkolng nauke hi-
storji, lecz zarazem zsyntetyzowac¢ zdobyte przez mtodziez w gmi-
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stepowania etyczno-spoiecznego, przyjetych z calg Swiadomo-
Scig. Analizy podstawowych praw rozwoju moralnego oraz
zasad etyki naukowej nie mozna usuwaé z programu nauk
w seminarjum, jak to sie dzieje, niestety, w szkotach amery-
kanskich. Analiza ta bowiem przyczyni sie z pewnoscig do
powazniejszego traktowania przez miodziez zycia i wyksztatce-
nia, oraz da petniejsza Swiadomos¢ i glebsza ocene postepo-
wania, czego wiasnie nie dajg szkoly amerykanskie. Poniewaz
nauka obywatelstwa z tych wszystkich powodéw stanie sie u
nas niezawodnie, jak to juz sie stalo w niektérych panstwach
zachodnich, osobnym przedmiotem nauczania w szkole po-
wszechnej, muszg zatem seminarzysci bezwarunkowo przejsé
pod tym wzgledem dobrg szkote i zdoby¢ zawczasu odpowied-
nie przygotowanie.

Zgota odmienny jest przedmiot nauki o Polsce wspoéicze-
snej. W tej dyscyplinie szkolnej chodzi o synteze rzeczy pol-
skich, o synteze wiadomosci, zdobytych uprzednio na lekcjach
ezyka ojczystego i literatury, geografji i historji kultury wias-
nego kraju. Nauka o Polsce wspotczesnej powinna utatwié
miodziezy wytworzenie mozliwie jasnego i doktadnego obrazu
calosci warunkéw zycia narodu w dobie obecnej, powinna
przedstawi¢ w syntetycznem ujeciu cate bogactwo materjalne
i sity duchowe spoteczernistwa oraz wskaza¢ potrzeby i braki,
a takze najwazniejsze kierunki i sposoby pobudzenia i ozywie-
nia rozwoju i postepu kultury polskiej. Stowem, zapoznanie
sie z kulturg polskg wspoétczesng, uswiadomienie sobie jej war-
tosci chociazby tylko w punktach weztowych i linjach Kkierow-
niczych, zdanie sobie sprawy z catoksztattu pracy narodowej,
jej zadan i celow W zwigzku z wspotczesng kulturg ogoélno-
ludzkg—oto zadanie nauki o Polsce wspétczesnej.

Nauczanie szkolne wogéle nie powinno sie rozpraszaé, roz-
proszkowywaé, przeciwnie, powinno stale prowadzi¢ w rezul-
tacie do skupienia, do catosci, do poje¢, idei, do coraz ogél-
niejszej i Scislejszej syntezy. WidzieliSmy, iz oprécz nauki obywa-
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telstwa i nauki o Polsce syntetyczny charakter posiada takze geogra-
fja, co tez seminarjum nauczycielskie powinno wszechstronnie wy-
zyskac¢. Ohoh zas tej syntezy rzeczy powinno seminarjum dokonac
rowniez syntezy nauk, traktujgcych te rzeczy, t. z. przeproioadzic¢
syntezg filozoficzng. Syntezy tej, jak to wskazywalem uprzed-
nio, dokona ostatecznie nauka logiki i teorji poznania na kur-
sie pigtym, lecz prowadzi¢ do niej winno nauczanie wszystkich
prawie przedmiotéw szkolnych. Specjalny wyktad systemow
filozoficznych, odrebny kurs historji filozofji uwazam dla semi-
narjum i wogole dla szkoly Sredniej za rzecz zbyteczng, a na-
wet szkodliwg. Obcigzanie mézgéw miodziezy materjatem hi-
storyczno filozoficznym prowadzitoby tylko do pozoréw nauki
filozoficznej, do niewczesnych, czysto stownych popiséw, do
ptytkosci i zarozumiatosci. Zresztg na wykladach historji pe-_
dagogiki uczniowie beda musieli zapoznaé¢ sie z wielkiemi sy-
stemami filozoficznemi Sokratesa, Platona, Arystotelesa, Baco-
na, Descartesa, Locke'a, Rousseau, Kanta, Spencera, Guyau i Kil-
ku innych myslicieli. Tutaj zatem, a takze na wykladach lite-
ratury i historji zdobedg wazniejsze elementy oraz wskazéwki
dla dalszej pracy whasnej w tej dziedzinie. W szkole og6lno-
ksztalcacej nie moze chodzi¢ o szczegbtowg wiedze historycz-
no-filozoficzng, wystarczy zrozumienie podstawowych zasad
filozofji, przedewszystkiem za$ chodzi o ducha filozoficznego,
ktérego sie zdobywa rozmyslaniem i wiasng rzetelng praca
w zakresie wszelkich studjoéw: podczas badan przyrodniczych,
rozwigzywania zagadnienn z dziedziny psychologji, logiki, etyki,
geografji, kosmografji i t. p. Ze stanowiska filozoficznego cho-
dzi bowiem gtéwnie o metode. Kazdy przedmiot, prowadzo-
ny umiejetnie, np. roboty reczne lub rysunek—moze pobudzi¢
ducha filozoficznego, gdy tymczasem zawcze$Snie Ilub nieumie-
jetnie wyktadana filozofja moze tego ducha nie tylko nie roz-
wingé, lecz nawet go zabi¢. Dazenie za$ do Scistosci i do-
ktadnosci w robocie, dazenie do zrozumienia przyczynowego
zwigzku faktéw, pragnienie uchwycenia wartosci tych faktéw
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w caioksztaicie zjawisk lub tez w systemie naszego poznania__
wszedzie prowadzi niechybnie do filozofji prawdziwej.

Zastanawiatem sie dotgd nad obowigzkowemi przed-

14 miotami naukowemi, ktérych liczbe ograniczytem
do koniecznego, a jednocze$nie dostatecznego, mo-

jem zdaniem, minimum. Wszystkich nauk i wszystkich wogo6-
le umiejetnosci pozytecznych dla nauczyciela nie mozna i nie
potrzeba wttacza¢ do programu obowigzkowego, nauczania se-
minaryjnego. Poza godzinami szkolnych zaje¢ obowigzkowych,,
ktérych liczbe staratem sie rowniez jak najbardziej zreduko-
wac (p. tablice Il), trzeba jednak przy pomocy dodatkowych
seryj i cyklow wyktadow, urzadzanych systematycznie i okolicz-
nosciowo w ciggu catego szescioletniego studjum, da¢ semina-
rzystom mozno$¢ zapoznania sie z réznemi, waznemi dla
ich wyksztatcenia ogélnego i przysztego zawodu, faktami, idea-
mi i kierunkami pracy ludzkiej, nie uwzglednionemi z Kkoniecz-
nosci w programie wyksztatcenia, przepisanego dla wszystkich.
PrzeciiAgac jednalc struny nie nalezy i pod tym wzgladem
Szkodliwg tendencje obarczania nauczyciela szkoty powszech-
nej obowigzkami réznych specjalistow w zyciu spotecznem, ten-
dencje pielegnowana, niestety, i podsycang przez niektérych
naszych pisarzy pedagogicznych, trzeba dla dobra naszej szko-
ty i wychowania narodu stanowczo zw™alczac, jako wysoce szko-
dliwg i niebezpieczng. Nauczyciel ludowy, zaréwmo jak i kaz-
dy inny, nie moze by¢ doradca ludu we w’szelkich spraw-ach
zycia i pracy, we wszystkich rzeczach ziemskich i niebieskich,
seminarjum za$ nauczycielskie bezwzglednie nie powinno sta¢
sie terenem przygotowawczym dla tego rodzaju niepozgdanych
eksperymentéw przysztego zaw-odu ucznia. Nauczanie w se-
minarjura takich umiejetnosci, jak: gospodarstwo wiejskie, kra-
wieczyzna, gotowanie, stenografja, pozarnictwo i t, p., uwazam
za balast zupetnie zbyteczny i niczem nieusprawiedliwiony,
sprow’'adzajacy zgota na manowce normalny i celowy bieg za-
je€¢ szkolnych. Uwazam natomiast za rzecz bardzo doniostg
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zaznajomienie uczniow z wychowaniem dzieci anormalnyct®
z zasadami wychowania przedszkolnego, oswiaty pozaszkolnej;
oraz nauczania analfabetéw dorostych. Do zaje¢ nieobowigz-
kowych, do ktérych réwniez goraco i wszelkiemi sposobami
nalezy miodziez zachecaé, zaliczy¢ trzeba przedewszystkiem —
bibljotekarstwo, roboty reczne, rysunek artystyczny, wszelkie-
go rodzaju zajecia w pracowniach i laboratorjach, zajecia
w ogrodzie szkolnym, deklamacje, muzyke oraz nauke jednego
jezyka obcego ktérego$ z przodujacych dzis w kulturze i cy-
wilizacji narodéw Zachodu.

Nauka jgazyka obcego, jako dyscyplina obowigzkowa dla
wszystkich uczniéw seminarium, nie da sig, mojem zdaniem”
uzasadni¢ ze stanowiska pedagogicznego. Tern bardziej nie wy-
daja mi sie uzasadnionemi poglady tych nauczycieli, ktérzy sa-
dzg, iz dwa jezyki obce mogg nawet wytworzy¢ dostateczng
podstawe wychowawcza w szkole S$redniej ogoélnoksztatcacej.
Jestem gleboko przekonany, ze nauka jezykéw obcych bez-
wzglednie takiej podstawy stworzy¢ nie moze, ze jezyk obcy
w szkole ogdlnoksztatcgcej musi by¢ uwazany jedynie za na-
rzedzie pomocnicze, nigdy za$ za jeden z gtdwnych przedmio-
tow. Traktowanie nauki jezyka obcego w szkole, jako przed-
miotu badan lingwistycznych, stanowigcych rzekomo doskonaty
materjat wychowawczy, nalezy uwazaé¢ za anachronizm, fan-
tazje filologéw, zgota nieusprawiedliwiong ze stanowiska po-
trzeb istotnych wyksztatcenia ogélnego w XX wieku. Znajo-
mos¢ szkolna jezykéw, oprécz jezyka, w ktéorym myslimy, by-
najmniej nie jest i by¢ nie moze wiedzg naukowa, jest tylko
zrecznoscig, czyli $rodkiem do osiagniecia wiedzy. Tymczasem
Sredniowieczne tradycje, gdy uczono sie jezykéw, aby z ksia-
zek zdoby¢ wiedze o przyrodzie, ludzkosci i catym Swiecie, wi-
doczne sg, jak stusznie utrzymuje Lay, w szkole spoéiczesnej,
gdzie na nieszczescie naczelng role odgrywaja wcigz jeszcze
metody filologiczne, nie za$ nauka rzeczy, oparta na doswiad-
czeniu i dziataniu. iVawet taki filolog i wielbiciel kultury sta-
rozytnej, jak Fryderyk Nietzsche, wystgpit stanowczo przeciw-

Wzorowe seminarja nauczycielskie. 6
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ko nadmiernej nauce obcych jezykoéw. ,Nauka wielu jezy-
kéw—pisai Nietzsche—wypeinia pamige¢ wyrazami zamiast fak-
tami i myslami, gdy tymczasem pamiec jest zbiornikiem, ktoé-
ry w kazdym cziowieku moze zmiesci¢ tylko pewng okreslong
miare. Nastepnie, posiadanie wielu jezykéw szkodliwem jest
dlatego, ze rodzi przekonanie, iz posiada sie pewne umiejet-
nosci, 1 rzeczywiscie w obcowaniu nadaje pewne zwodnicze
pozory; szkodzi tez posrednio, poniewaz przeciwdziata zdoby-
waniu wiadomosci gruntownych i checi zastuzenia na szacu-
nek ludzki S$rodkami rzetelnemi. Wkoncu jest to siekiera,
ktéra u korzenia podcina subtelniejsze poczucie jezyka macie-
rzystego. ten odnosi szkode niepowetowang i przyprawia go to
0 zgube. Dwa narody, ktére wydaty najwiekszych stylistow.
Grecy i Francuzi, nie uczyly sie jezykéw obcych” i). Do argu-
mentéw powyzszych mozna dodac jeszcze szereg racyj, przemawia-
jacych specjalnie przeciwko przymusowej nauce jezykéw obcych
w szkole. Zapewne, dla handlowca znajomos$¢ praktyczna wie-
lu jezykéw jest rzecza konieczna, ze stanowiska potrzeb czio-*
wieka kulturalnego wogéle jest wielce pozadana, lecz nauka
jezyka obcego w szkole ogélnoksztatcacej nie powinna by¢ na-
rzucana wszystkim uczniom bez wzgledu na ich zdolnosci i che-
ci. Poglad ten podziela, miedzy innymi, takze nasz znakomi-
ty lingwista Baudouin de Gourtenay, ktéry stanowczo zalicza
nauke jezykéw obcych do przedmiotéw nieobowigzkowych
w szkole Sredniej. Korzys$¢ realna, jakg moga odnies¢ semina-
rzysci z nauki jednego z jezykéw nowozytnych, polegaé moze
gidwnie na zdobyciu umiejetnosci czytania dziet obcych z dzie-
dziny zawodowej. Sadze natomiast, iz korzys¢ szkolnej nauki
jezyka okaze sie w wysokim stopniu problematyczng, gdy be-
dzie chodzito o przygotowanie seminarzystow do nauczania je-
zyka obcego w szkole powszechnej lub tez o praktyczng jego
znajomos$¢ dla porozumiewania sie z obywatelami parnstw oscien-
nych. Dla osiagniecia tego celu nie tylko ,filologiczna” metoda

‘) Nietzsche. ,Ludzkie, arcyludzkie” 19>8, str. 26fi.
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nauczania jezykéw nowozytnych musiataby sie zasadniczo zmie-
ni¢ na metode konwersacyjna, co wlasnie jest rzecza, niemo-
zliwg ze wzgledu na nauczanie masowe, lecz takze na sama
nauke musiatoby sie przeznaczy¢ o wiele wiecej godzin pracy
w tygodniu, czego zndéw nie mozna urzeczywistni¢ ze wzgledu
na ustréj i zadania spoilczesnej szkoty ogdélnoksztatcgcej. Po-
wracam tedy do pierwotnego zatozenia: Studja nieobowigzkowe
jednego jezyka nowozytnego winny by¢ gorgco zalecane i wszel-
kiemi sposobami utatwiane w szkole, dajac moznos¢ chetnym
i uzdolnionym do tego uczniom w odpoioiednio dobranych kom-
pletach i metoda mozliwie praktyczng zdoby¢ biegtos¢ i umie-
jetnos¢ korzystania z prac obcych dla celéw zawodowych. Wia-
Sciwe za$ zadania ogoOlnego wyksztatcenia formalnego, nalezy
pozostawi¢ przedmiotowi, w ktérego mocy jest to uczynié, mia-
nowicie gruntownie obmys$lonej i przeprowadzonej nauce jezy-
ka ojczystego. Zaréwno bowiem jezyk obcy, jak muzyka na-
lezg do przedmiotéw, ktérych racjonalne nauczanie wymaga
czestych, rocznych, a nawet potrocznych przegrupowan mio-
dziezy i to nie tylko w zakresie danego kursu, lecz w zakresie
catej szkoly, zgodnie z uzdolnieniami i postepami, wykazanemi
przez poszczegolnych uczniow?).

Seminarjum wzorowe z kursem szesScioletnim nie

15 spetnitoby nalezycie swego zadania bez dokonania
pewnej doniostej reformy. Program nauk na dwoéch

ostatnich kursach specjalnych powinien zadowoli¢ w stopniu
wyzszym, niz na kursach poprzednich, juz skrystalizowane in-
dywidualne skionnosci i uzdolnienia wychowankéw. Kazdy za-
klad naukowy, na zasadach racjonalnej pedagogiki oparty, mu-
si nie tylko pozostawi¢ swym uczniom dostateczng ilo$¢ czasu
dla doniostej pracy, odbywajacej sie w ich pod$wiadomosci, lecz

') Na te nieobowigzkowg nauke jezyka nowozytnego (w grupach) na-
lezatoby przeznaczy¢ na pierwszych czterech kursach po 3 godziny, na
dwoéch za$ ostatnich po 2 godziny w tygodniu; na nieobowigzkowa nau-
ke muzyki—po 3 godziny' tygodniowo na wszystkich kursach seminarjum.
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takze dac im czas dla pracy wybranej, a zatem dokonywanei
w warunkach najmniejszego skrepowania i odbywajgcej sie
w przeciwienstwie do poprzedniej, w ogniska $wiadomosci do-
skonalej i looh napietej. Ta praca nad wybranym przedmio-
tem stanie sie z pewnoscig prawdziwem zrodiem wypoczynku
zadowolenia i szczescia zarébwno w szkole, jak w ciggu dalsze-
go zycia ucznia. Bylaby tez ona, jak juz wspominatem, nie-
~Nlernie waznag dla rozwoju zaréwno umystu, jak charakteru.
Wiasnowolna bowiem czynnosé, swiadomy wysitek, uwienczo-
ny pomysinym rezultatem, dajg poczucie istotnej sity, podnie-
cajacej do podjecia nowych wysitkéw. Mutatis mutandis dajg
sie tu zastosowaé stowa autora ,Chowanny”; ,Ktéra z nauk
obudzg .w tobie najzywszy interes, tej sie poswieci¢ powinie-
'nes. Jest to jazni twej przeczucie. Do takiej nauki znajdzie
sie w tobie niezawodnie zdolno$¢. Wybrawszy sobie jednag
z nauk, pozostan przy niej az do $mierci... Kto czesto widno-
krag wiedzy swej przemienia, ten w zadnej nauce nie zacelu-
je, a nawet w ostatniej, przy ktorej wreszcie pozostat, pokaze
sie partaczem”!). Decyzje w tym kierunku powzia¢ musi kaz-
dy, 1 to Juz na tawie szkolnej. Juz na kursach ogo6lno-ksztat-
~cgcych w seminarjum nalezatoby naucza¢ z jak najszerszem
uwzglednieniem swobody wyboru i chwilowego zapatu ucznia
do poszczegllnych zagadniern. Nalezatoby wybiera¢ i grun-
townie opracowywaé z uczniami pewne dzialy, nie obawiajac
sie wcale nieréwnomiernego traktowania przedmiotéw, czego
me chce zrozumie¢ olbrzymia wiekszo$¢ nauczycieli, co zasjest
nieodzowne, zdaniem wielu wybitnych pedagogow XIX wieku,
1 co zalecat np. czyni¢ w zakresie fizyki Smoluchowski. Byto-
by wiec rzecza ze wszech miar pozadang, gdyby na kursach
pigtym t széstym seminarzysta opracowat pare zagadnien mo-
nograficznie z uwzglednieniem dostepnych dla niego Zzrodet.
,<Jedno dobrze wiedzie¢ i wykonywa¢ — powiedziat Goethe —
daje wyzsze wyksztatlcenie, niz potowicznos¢ w tysigcznych

*)  B. Trentowski. (“howanna, 1842, Il, 43»)_40.



rzeczach”* Skupi¢ sie przez czas pewien na jednej dziedzinie,

jednym przedmiocie, to znaczy umozliwi¢ i ulatwi¢ sobie pra-
ce w kazdej dziedzinie, skoro zajdzie tego potrzeba. ,Wer nur
einige Aufgaben mit Sorgfalt, Grindlichkeit, unter stetigei, den-

kender Beobachtung und standiger Selbstiberwindung nach

Massgabe seiner geistigen Kréafte I6sen und die Freude und
Seligkeit ihrer Loésung kosten gelernt hat, der ist wahrhalt
sunterrichtet” und gerettet fur alle Aufgaben, die ihm das spa-
tere Leben zu lésen geben wird”i).

Studja w dziedzinie obranej nie tylko dadzg uczniowi moz-
no$¢ pracy intensywnej, mozno$¢ zastosowania, wyrobienia
i wyprobowania swych zdolnosci, inteligencji i inicjatywy, do-
starczg tez one wychowawcom niezawodnego probierza dla
oceny umystu i charakteru przysztego nauczyciela. W tym ce-
lu samodzielna praca pod kierunkiem o0g6lnym nauczyciela-
specjalisty powinna zuzytkowac¢ wszystkie rozporzadzalne przez
semmarjum $rodki i pomoce: bibljoteka, pracownie, laboratorja
muszg stale by¢ dostepne dla ucznibw. Gata praca bedzie
zogniskowana na poszczegélnych zagadnieniach w obrebie ja-
kiej$ jednej grupy przedmiotéw pokrewnych. Sadze, iz w da-
nym wypadku celowym bytby podziat nauk na takie grupy.
7-0 jazyh polski, literatura i estetyka, 2-0 historja, ekonomja
polityczna i socjolog,ja, 3-0 przyroda i geografia, 4-0 matema-
tyka, 5-0 chemja i fizyka.

Oproécz wyzej wspomnianych stron dodatnich, studja po-
dobne majg i te jeszcze zalete, iz zapoznajg ucznia z rzecza
bardzo wazng, a mianowicie z prawdziwg metoda badan i po-
szukiwan, a takze doprowadza w rezultacie do pogtebienia zna-
jomosci jednej z grup przedmiotow szkoly powszechnej, gdzie
owocne nauczanie, zwitaszcza w klasach wyzszych, me da sie
juz pomysle¢ bez podziatu zaje¢ nauczycieli wedtug grup przed-
miotéw naukowych.

> Kerschensteiner. .Grundfragen usw.” 1912, str. 87.
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-Kutsy T i VI majg® jah wiemy, stanowi¢ wilasciwie
16 zaktad fachowy, rodzaj skréconego yedagogjum, w kto-
. rem poiowe godzin zaje¢ w tygodniu pochiania teore-
tyczne lpraktyczne przygotowanie nauczyciela. Tu rowniez prze-
prowadzona zostaje synteza dotychczasowego w seminarjum
nauczania i wychowania-z kilku odmiennych stanowisk. Obok
wiec syntezy wiadomosci obywatelskich, syntezy rzeczy pol-
skich, syntezy filozoficznej i syntezy pracy w kierunku wro-
dzonych uzdolnient i ujawnionych zamitowani, naczelne stano-
wisko zajmuje, oczywiscie, grupa nauk i umiejetnosci pedago-
gicznych. Do tej pracy nad pedagogikg przygotuje seminarzy-
stéw JUIZ me tylko metodyczne nauczanie wszystkich przedmio-
tow na kursach ogolnoksztatcacych, w szczegélnosci za$ nau-
czanie geografji, historji i literatury, ktore stworzg grunt do
giebszego zrozumienia stosunkéw os$wiatowych w Polsce, lecz
0 tej pracy przygotuje uczniéw samo zycie szkolne, odpo-
wiednio zorganizowane (p. § 20). Zadaniem dwdch Kkurséw
ostatnich jest dac specjalne teoretyczne wyksztatcenie z peda-
gogiki, opierajac je mocno_ na zdobytej uprzednio podstawie
psycho ogicznej oraz, zapomoca wyktadéw metodyki przedmio-
téw szkoly powszechnej w zwigazku z praktyka kandydatow
w szkole cwiczen, dostatecznie przygotowaé przysztego nauczy-
ciela do samodzielnej pracy dydaktyczno-wychowawczej.
Pedologja, pedagogika, dydaktyka ogdlna oraz historja wy-
chowania lgcznie z prawodawstwem i organizacjg szkolnictwa
winny stanowi¢ spdjng catos¢, obejmujacg szereg istotnych pro-
bleméw wychowawczych, ktérych przerobienie i przemyslenie
przez ucznidbw oraz przedyskutowanie w proseminarjuro pod
lerunkiem nauczyciela jest zadanjem gtéwnem tych kurséw
1~utaj, zresztg, zaréwno jak na wszystkich innych szczeblach
nauczania, trzeba ograniczaé¢ zakres, a pogtebiac tres¢ przedmiot
tu. Dotyczy to przedewszystkiem nauczania dziejow wycho-
wania. Dzieki studjom nad historjg pedagogiki mozna zdobyc¢-
gltebsze zrozumienie pracy wychowawczej, jej zwigzku z dzie~
jami narodu i ludzkosci, mozna sie sta¢ filozofem wychowania



a jednoczesnie gleboko uobywatelni¢ swéj zawdd. Tu wiasnie,
jak to juz gdzieindziej zaznaczalem, bedzie okazja do zapozna-
nia sie z kilku wielkiemi systemami filozoficznemi oraz z zy-
ciem przodujacych ludzkosci umystéw twoérczych, tych zwihasz-
cza, ktérych obchodzity zagadnienia wychowawcze. Klasykéw
pedagogicznych setninarzysci powinni dobrze pozna¢ i zrozu-
mie¢, ich prace wychowawcze winni przewertowac¢ nie w stresz-
czeniach i skrétach, lecz w catosci, wnikng¢é w ducha ich twor-
czosci, zrozumie¢ psychologje ich wysitkéw nad podzwignieciem
na wyzszy poziom duchowej kultury narodéw. Z drugiej zas
strony, dziecko polskie, dzieje wychowania narodowego oraz
aktualne zadania i cele wychowawcze spoteczenstwa (przed kté-
rem w iscie cudowny sposOb rozwarta sie wysniona przez poe-
téw i myslicieli naszych perspektywa rozkwitu)--musza by¢ przed-
miotem najstaranniejszych rozwazan i dociekan seminarzystéw.

Praktyke pedagogiczng seminarzysci moga w zadowalajgacy
sposéb odby¢ tylko w $Scisle z seminarjum ztaczonej szTcole ¢wi-
czen. Bedac zarazem szkolg wzorowg, powinna w tym celu
odpowiadac¢ typowi najwyzej w panstwie zorganizowanej szko-
ty powszechnej siedmioletniej i siedmioklasowej z dodatkowg
rownoleglta klasa pierwsza o dwéch, wzglednie trzech, oddzia-
tach tgcznych!). Praktyka pedagogiczng seminarzystow najle-
piej pokieruje specjalna rada wychowawcza, ztozona z kierow-
nika szkoly wzorowej, nauczyciela pedagogiki i dyrektora se-
minarjum, przy czynnym wspoétudziale wszystkich nauczycie i
seminarjum, wyktadajgcych metodyke przedmiotéw szkoly po
wszechnej. Wyktady metodyki beda celowe wéwczas, gdy sie

> Jestem w zasadzie jak najbardziej przeciwny t. zw. nauce cichej,
ktéra ze stanowiska pedagogicznego bezwzglednie me da sie utrzymad, ja-
ko w wysokim stopniu niehigjeniczna. Istnieje jednak ona we wszyst-
kich niemal krajach zachodnioeuropejskich, jako zio konieczne. n
za$ zar6wno brak sit nauczycielskich, jak $rodkéw na zorganizowanie
dostatecznej ilosci szk6t powszechnych siedmioklasowych przez dtugie la-
ta jeszcze, niestety, zmusi do stosowania nauki cichej, do ktérej prow -
dzenia trzeba nauczycieli bardzo starannie przygotowac, aby sie odbywa-
ta z najmniejsza szkoda dla dzieci.
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je poigczy SciSle z pracg uczniow seminarjum w szkole éwi-
czen, to znaczy, gdy beda miaty, o ile to mozliwe, charakter
praktycznych wskazarn i metodycznych rozwazann wszystkich
czynnikéw i warunkéw tej pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Praktyka pedagogiczna powinna polega¢; I-o na kolejnych
dyzurach w szkole ¢wiczen i systematycznych hospitacjach
w szkotach réznego typu z obowigzkiem przedktadania odpo-
wiednich szczeg6towych sprawozdan, 2-o0 na lekcjach prébnych
pod kierunkiem odno$nych nauczycieli szkoty wzorowej, 3-0 na
lekcjach prébnych w obecnosci kolegéw i pod kierunkiem nau-
czyciela metodyki danego przedmiotu, 4-o na konferencjach dla
omoéwienia lekcyj probnych, 5-0 na lekcjach wzorowych, pro-
v/adzonych przez nauczycieli szkoly c¢wiczen i nauczycieli se-
minarjum oraz 6-0 na ogo6lnych tygodniowych konferencjach
pedagogicznych. Lekcje prébne majg by¢ prowadzone wedtug
pewnych S$cisle okreslonych zasad, aby nie dezorganizowaty nor-
malnego biegu zaje¢ w szkole wzorowej, a zarazem pozwolity
seminarzystom osiggna¢ jak najwieksza korzy$¢ pod wzgledem
dydaktycznym. W tym celu nalezatoby doktadnie rozwazyc¢
postulaty nastepujgce: po pierwsze, koniecznem jest dostoso-
wanie lekcyj prébnych do statego programu zaje¢ w szkole
wzorowej; powtére, koniecznem jest odbywanie lekcyj préb-
nych ze wszystkich przedmiotéw z potozeniem nacisku prze-
dewszystkiem na jezyk polski, matematyke, przyrode i geo-

po trzecie, koniecznem jest ¢wiczenie sie seminarzystow
w prowadzeniu naraz kilku oddziatow.

Ogolne tygodniowe konferencje pedagogiczne majg za za-
danie, oprocz oceny lekcyj wzorowych i sprawozdarn z hospi-
tacyj, takze zbiorowa dyskusje nad wszelkiemi wazniejszemi
wydarzeniami zycia szkolnego na podstawie spostrzezen, po-
czynionych przez seminarzystéw w zakresie nauczania, wycho-
wania, higjeny i organizacji zaréwno seminarjum, jak szkoty
wzorowej M.

‘) Szczegoiowy, motywowany program nauczania pedagogiki w semi-
narjach nauczycielskich opracowai autor w rozprawie p. t ,, Wo/dad -1-
<lagooiki V .cemtmrjach nauczycielskich. Zadania, programy, realizacja \ 1917.
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Zatgczone tablice Il i Ill, jako pogladowe uzupet-
17 nienie poprzedniej analizy programu naukowego dla
seminarjum z kursem szesScioletnim, wymagaja kil-
ku liwag i objasnien. Racjonalny i ze stanowiska pedagogicz-
nego zadowalajacy plan zaje¢ naukowych w seminarjum nau-
~zycielskiem wog6le nastrecza ogromne trudnosci w poréwna-
niu z planem zaje¢ w szkole S$redniej ogélnoksztatcgcej, gdyz
nie tylko wymaga uwzglednienia w stopniu znacznie wyzszym
grupy przedmiotow artystyczno-technicznych, lecz takze musi
obja¢ dodatkowo catg nowa grupe umiejetnosci pedagogicz-
nych. O tych niezwyklych trudnosciach przekonaty mnie wie-
lomiesigczne rozmyslania nad istotg zagadnienia oraz <sumien-
ne badania réznych tego rodzaju projektéw i planéw, juz
istniejagcych. Zupelnie pomysinie problemu tego rozwigzac
niepodobna; mamy tu co$ w rodzaju kwadratury kota: jest
bowiem rzeczg niemozliwg obdzieli¢ wszystkie przedmioty w se-
minarjum dostateczng liczbg godzin nauki tygodniowej tak,
jakby sie chciato i jak rzeczywiscie w pewnych wypadkach by-
toby konieczne. W proponowanym rozkiadzie zaje¢ wychodze
ze stanowiska rzeczywistych potrzeb rozwoju miodziezy, mozli-
wie bezstronnie i wszechstronnie zbadanych, oraz ze stanowi-
ska celowosci organizacji nauki szkolnej i sadze, iz podany
przeze mnie podziat i uklad godzin opiera sie na stusznych po-
stulatach. Zagraniczne szkoty normalne czyli seminarja nau-
czycielskie zgota nie daja pod tym wzgledem przykiadu do na-
Sladowania. Przetadawane sg bowiem nauka o wiele wiecej,
niz szkoly Srednie ogdlnoksztatcgce. W ~dznych panstewkach
niemieckich liczba godzin nauki obowigzkowej w seminarjach na
niektérych kursach dochodzi do 41 w tygodniu, we Francji do 37,
w  Finlandji waha sie od 18 do 39, w Szwecji od 34 do 39,
w Japonji od 19 do 34 i tylko w Stanach Zjednoczonych Ameryki
Pétnocnej nie przekracza nigdy normy 25; nauka tam trwa
8 dni po 5 godzin, jeden za$ dzien w tygodniu, sobota, zu-
petnie jest wolny od zaje¢ szkolnych.
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Wobec absolutnej niemoznosci racjonalnego rozstrzygniecia
u nas tego zagadnienia w gronach pedagogicznych z powodu
zachtannosci nauczycieli-specjalistow, by¢ moze racjonalnem
bytoby, jak tego zadajg niektérzy pedagodzy, prawne ustano-
wienie maksymalnej liczby godzin pracy szkolnej oraz unieza-
leznienie podziatlu godzin od decyzji czynnych w szkotach nau-*
czycieli. Przemawiajg tez za tern dobre tradycje Komisji Edu-
kacji Narodowej. Go do mnie, chetniebym zmniejszyt liczbe
godzin nauki w tygodniu do 25, obawiam sie wszakze, iz ta-
kie st™owisko Zfe u nas bedzie zrozumiane. Sadze jednak, iz
poza 30 godzin tygodnioioej naulci szJcola nie -powinna wykra-
cza¢ pod zadnym pozorem. To tez liczba ta waha sie w roz-
ktadzie moim od 28 do 30. Zaréwno badania z pedagogiki
eksperymentalnej, glosy doswiadczonych nauczycieli, gtosy ucz-
niow, umiejacych analizowa¢ swe stany duchowe, jak wiasna
praktyka pedagogiczna przekonatly mnie, iz wigcej, niz pie¢ go-
dzin nauki dziennej obowigzkowej w szkole wzorowej byc nie
powinno. Powolywanie sie na to, iz nie wszystkie przedmio-
ty sa jednakowo meczace, ze zatem”lekcyj tak zwanych ,umy-
stowych” zazwyczaj bywa mniej niz pie¢, ze zatem bez szko-
dy dla zdrowia, bez wywolywania przeciazenia, a z pozytkiem
dla nauki liczba lekcyj moze by¢ stanowczo podniesiona przy-
najmniej do () dziennie, jest zupetnie niestuszne i dowodzi nie-
znajomosci lub blednej interpretacji faktéw. Wszystkie przed-
mioty nauki szkolnej bez wyjatku wyczerpujg i mecza mio-
dziez nerwowo i fizycznie, gdyz wszelkie lekcje, dobrze pro-
wadzone, wymagaja napiecia uwagi i intensywnosci pracy. Ba-
dania eksperymentalne wykazaty nadto, iz niektére przedmio-
ty, o ktéorych mniemano, ze nie wyczerpujg i moga uchodzi6
nawet za wypoczynek, jak np. gimnastyka, nalezg przeciwnie
do najbardziej wyczerpujacych.

Z drugiej strony dzielenie nauki szkolnej na dwie czesci
i przenoszenie niektorych zaje¢ na godziny popotudniowe, jak
to sie dzieje nieraz za granicg i co jest popierane u nas przez
bardzo nielicznych, co prawda, pedagogéw, bynajmniej nie roz-
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wigzuje sprawy. Wszelkie obowigzkowe zajecia szkolne popo’
tudniowe wptywajg stanowczo przygnebiajaco na psychike
dziecka, zmuszonego po raz drugi w ciagu dnia do nastawia-
nia uwagi i wdrazania sig do pracy przymusowej. Tego ro-
dzaju praca jest mato produkcyjna, jak wykazaty badania Ebbing-
hausa we Wroctawiu. Go prawda, godziny poobiednie miedzy
i a (), jak stwierdza psychologja eksperymentalna, naogét dosé
sprzyjaja pracy umystowej, lecz bynajmniej nie pracy umysto-
wej przymusowej, zwiaszcza przy obowigzkowej pracy rannej.
Godziny poobiednie witasnie dlatego powinny by¢ pozostawio-
ne dla dowolnych zaje¢ ucznia, oddane jego wilasnej inicjaty-
wie i samodzielnosci, ktérych nie mozna przeciez spycha¢ na
czas, gdy uczen jest zupetnie juz zmeczony i niezdolny do in-
tensywnych wysitkéw. W seminarjum nauczycielskiem ucznio-
wie, poza lekcjami obowigzkowemi bedg mieli niemato Kko-
niecznych zaje¢, wymagajgcych napietej pracy i pochtaniajgcych
duzo wolnego czasu. Przerabianie niektérych przedmiotéw pa-
mieciowych, jak: jezyk polski, historja, historja religji, historja
pedagogiki, piSmienne wypracowania z jezyka i literatury, roz-
wigzywanie zadan matematycznych, doprowadzanie do porzad-
ku notatek z réznych wykiadéw, prowadzenie dziennikéw spo-
strzezen przyrodniczych, psychologicznych, geograficznych, pe-
dagogicznych i t. p., dobrowolna praca przy warsztacie stolar-
skim, gromadzenie i porzadkowanie zbioréw z wycieczek, do-
datkowy rysunek i malarstwo, nauka muzyki i nauka jezyka
obcego, lektura dziet tresci literackiej, historycznej, przyrodni-
czej, geograficznej, psychologicznej, pedagogicznej, filozoficznej,
dobrowolne zajecia w pracowni przyrodniczej lub fizyczno-che-
micznej, wreszcie udziat w zyciu gminy szkolnej i praca w kot-
kach samoksztatcenia, w organizacji skautowej, a takze rézno-
rodne zajecia w ogrodzie szkolnym—wszystkie tego rodzaju za-
jecia pochtong z pewnoscig caly czas wolny popotudniowy
z niezawodnym pod kazdym wzgledem pozytkiem dla wycho-
wankoéw, Jeden tylko wylom mozna, mojem zdaniem, zrobic
w powyzszej zasadzie: wproicadzi¢ po potudniu obotoigzkowe
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(jodziny dla gier i zabaw mchowych. W tym wypadku bo-
wiem przymus najmniej bedzie odczuty, korzys¢ za$ dla zdro-
wia, a zatem i dla catkowitego rozwoju miodziezy—nie podle-
gajgca zadnej watpliwosci, nawet gdy bedzie chodzito o ocia-
gajacych sie i niechetnych. Zabawy i gry ruchowe na Swie-
zem powietrzu powinny tedy zajg¢é seminarzystow przez dwa
popotudnia na wszystkich kursach co najmniej po dwie godzi-
ny za kazdym razem.

Na kursie pierwszym nie wprowadzam lekcyj $piewu, ze
wzgledu na przypadajaca wlasnie w tym wieku mutacje glosu.
Na kursach Il i IV, nie mogac, niestety, wyznaczy¢ dostatecz-
nej liczby godzin (przynajmniej 3) na roboty reczne, usuwam
je zupetnie z programu zaje¢ obowiazkowych w tern przeswiad-
czeniu, iz szkota juz w pierwszych dwoch latach zdota zache-
ci¢ i dostatecznie przygotowaé¢ mitodziez do samodzielnej i do-
browolnej pracy w warsztatach w chwilach wolnych. W tym
celu dostep do pracowni musi by¢ uczniom zapewniony stale,
a w Scisle oznaczonych godzinach i pomoc ich kierownika. Sg-
dze poza tern, iz praca reczna i rijsuneh powinny i$¢ od po-
czatku na ustugi wszystkich innych przedmiotéio.

Program kurséw V i VI, oprécz pedagogiki i kilku przed-
miotéw syntetycznych, zawiera takze nauke jezyka polskiego,
rysunkéw, higjeny i, co jest samo przez sie zrozumiate, slojdu
pedagogicznego. Do programu jezyka polskiego i literatury na
kursie V, oprécz znajomosci najwiekszych wspoétczesnych pisa-
rzéw swoich i obcych, winna wej$¢ takze “gramatyka historycz-
no-poréwnawcza mowy ojczystej; na kursie zas VI metodycz-
na analiza literatury dla dzieci i miodziezy stanowi wiasciwie
juz czes¢ pedagogiki.

Go Sie tyczy rysunkéw, to poniewaz uwazam liczbe godzin,
przeznaczonych na nie na kursach ogdélnoksztatcacych, za nie-
dostateczng, niestety, sam za$ przedmiot za niezmiernie waz-
ny, sadze wiec, iz pozytecznem bedzie pozostawienie tego przed-
miotu jeszcze na kursie V. Wprawdzie rysunki moga byc¢ juz
wowczas uprawiane samodzielnie przez seminarzystéw, nalezg one



jednak niewatpliwie do tych przedmiotéw, ktére wymagajg bar-
dzo wytrawnej oceny i umiejetnych wskazéwek ze strony spe-
cjalisty nawet na wyzszym stopniu nauczania.

Na kursie V jest miejsce na mozliwie gruntowny loyMad
higjeny, gdyz cze$¢ jej najwazniejsza— higjena pedagogiczna—
nalezy witasciwie do pedagogiki. Zreszta pogadanki z higjeny
praktycznej trzeba, mojem zdaniem, koniecznie prowadzi¢ juz
na kursie 1, bedg to cenne dyrektywy dla seminarzystow
W przestrzeganiu zasad zycia i pracy higjenicznej w szkole
i w domu od chwili ich wstgpienia do seminarjum.

Ograniczenie nauki niektorych przedmiotéw do jednego tyl-
ko potrocza jest konieczne z powodu braku godzin. Cztery
godziny nauki tygodniowej np. geografji w ciggu po6trocza przy-
niosa z pewnoscia wiecej korzysci, niz dwie godziny w tygo-
dniu przez caly rok szkolny. Przerwa semestralna w nauce
nie przeraza nikogo, komu sg znane prawa rozwoju psychicz-
nego i zasady higjeny pracy umystowej. Przeciwnie, zwolen-
nicy tak zwanej nowej szkoly, Lacorabe, Czechow i inni, gorg-
co te reforme popieraja.

Wreszcie, wbrew dotychczasowej praktyce szkolnej, bronio-
nej z uporem przez zrutynizowanych pedagogéw, zmniejszenie
liczby godzin zaje¢ obowigzkowych na kursach najwyzszych
uwazam za konieczne: nie tylko bowiem chodzi tu o fakt
zmniejszenia na tych kursach liczby godzin umiejetnosci ar-
tystyczno-technicznych, zatrudniajgcych ucznia prawie wytgcz-
nie w murach szkolnych, lecz réwniez chodzi o rzecz istotna,
mianowicie—bardziej powazny na tym poziomie i wyczerpuja-
cy pod kazdym wzgledem charakter nauczania wszystkich nauk,
wymagajacych stale samodzielnych, intensywnych wysitkéw ze
strony ucznia. n

Najbardziej pomystowo i najstaranniej opracowane

18- programy naukowe pozostang bez istotnego wpty-
wu i pozytku dopdty, dopdki nie nastgpi radyJcalna

zmiana praktylcowanych metod nauczania. Na szkole spétcze-
snej cigzy dotad jej przedwiekowy rodowdéd, humanistyczny
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ikierunek odrodzenia ze S$lepem zaufaniem do ksigzki, jako je-
dynego zrédia poznania, oraz do metody filologiczno-historycz-
nej, prowadzgcej niechybnie do erudycji. Odrodzenie szkoty
nastapi¢ moze dzisiaj tylko przez wprowadzenie do niej innego
ducha wychowania, innych lepszych metod. Kraje dalekiego
Zachodu, przedewszystkiem za$ Stany Zjednoczone Am. Pin..
wstgpity juz Smiato na te nowag droge. We Francji, Wioszech
i Niemczech potrzeba zmiany dotychczasowego Kkierunku dy-
daktycznego staje sie coraz bardziej widoczng i palacg. La-
visse, Lacombe, Le Bon, Bjnet, Montessori, Sergi, Laisant,
Meumann, Kerschensteiner, Hall, Devey i legjon innych uczo-
nych i pedagogow od szeregu lat nawotujg spoleczenstwa wia-
sne do reformy metod nauczania. Wolania te dajg sie stresci¢
w stowach Sergi'ego: ,, Jedyny pbowigzek narzuca sie dzisiaj:
odnowi¢ metody nauczania i wychowania; kto pracuje w tym
zakresie, walczy o odrodzenie ludzkosci”.

My, Polacy, jesteémy pod tym wzgledem w potozeniu szcze-
golnie dezkiem. Przez dtugi ponury okres niewoli, potaczonej
z daznoscia do wynarodowienia i zaciemnienia,™ pozbawieni
szkot wiasnych z kierunku i ducha, a zatem pozbawieni moz-
nosci wyrobienia odpowiednich dla naszego charakteru metod
wychowawczych, ktére na Zachodzie, na podtozu naturalnem,
stopniowo, chociaz powoli rozwijaly sie i doskonality, nie mo-
glismy nabra¢ dobrych natogéw pracy, zaufania we wlasne si-
ty, checi i zamitowania do samodzielnych eksperymentow pe-
dagogicznych. NabraliSmy natomiast 7iiepomiernego zamitowa-
nia do studjéw ksigzkowych, jako narzuconego przez los i nie-
mal wytgcznie przez diugie lata dostepnego dla nas Zrédia
wiedzy,—studjow, dajacych, rzecz jasna, chwile prawdziwego
wytchnienia i rozkoszy marzycielskiej.

Tymczasem zycie dookota poteznie parto naprzod: Kierun-
ki realne myslenia, metody doswiadczalne, szkota pracy —
gdzieindziej doszty do glosu i zaczynajg zdobywaé znaczenie
mdecydujgce. Metoda stowna nauczania zachwiata sie na calej
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yWspotczesne szkolnictwo ivszechswiatowe znajduje sic
w stadjum przebudowy z zaktadéw do stuchania na warsztaty
pracy umystowej i fizycznej". Empiryczny. kierunek wiedzy
Anglosas6w, tak Swietnie zapoczatkowany w epoce odrodzenia
przez lorda Bacona, $wieci dzi$ triumf na wszystkich polach
zycia i pracy, nie wylgczajac pedagogiki. Niewzruszona dotad
wiara rasy tacinskiej we wszechmoc wychowawczg metody
akroamatycznej i studjow ksigzkowych ustepuje wohec prze-
Swiadczenia Anglosaséw o koniecznosci oparcia od poczatku
nauki dziecka na doswiadczeniu, ,Books shall be the last fountain
from which we shall endeavour to draw our knowledge”— oto
hasto nowej pedagogiki. Klasztorne, $redniowieczne ideaty eru-
dycji musza nareszcie zbledna¢ i znikng¢. Nierozumng bo-
wiem jest rzecza obtadowywaé sie skarbami wiedzy tak, iz pod
ich cigzarem trudno sie porusza¢ naprzdd, zatraca sie Smiatosc
mysli i jasnos¢ sadu; o wiele bytoby lepiej, jak to powiedziat
jeden z pionierow nowej pedagogiki, siegna¢ po jaki$ jeden
brylant i jego promieniami kierowa¢ sie nadal na drodze do
prawdziwego poznania i wyksztatcenia. Pod wpltywem obu-
rzenia i zgrozy na mysl o zabdjczych skutkach panujacej eru-
dycyjnej metody nauczania zgda inny pedagog niemiecki Schar-
relmann”), aby obcigzanie umystu dziecka w szkotach balastem
imion., dat, faktéow i t. p., zostalo wreszcie policyjnie zakazane.
Wszelkie wskazéwki dydaktyczne muszg by¢ kroétkie, powiada-
ja zwolennicy nowej metody i powotujg sie na stowa Dantego;
»,Niech zwiezta bedzie twa mowa”. Jest to wielka prawda.
Stanowczo trzeba zerwaé w nauczaniu z jatowa i niescistg ga-
daning, ograniczajac sie do niezbednych tylko objasnien. Resz-
ta, to znaczy wilasciwie wszystko, powinno by¢ pozostawione
samodzielnej pracy ucznia. W szkotach amerykaniskich zda-
rzajg sie juz lekcje, podczas ktorych nauczyciel nie wypowie
ani jednego wyrazu! ,Pobudzac¢ zycie, pozostawiajac je przy-
tem swobodnem, takie jest, zdaniem Montessori, zadanie wy-

9 Scbarrelmann. ,Erlebte Padagogik” 243.
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chowawcy; wszystko, co jest bezuzyteczng pomocg, stanowi
przeszkode w rozwoju sit naturalnych”. Znakomity pedagog
amerykanski Devey réwniez utrzymuje, iz udzielanie wiado-
mosci w szkole nalezy ograniczy¢ do tego jedynie, co nie mo-
ze by¢ zdobyte w drodze wilasnej pracy ucznia, w tym zas
celu trzeba naprzéd wyznaczy¢ i spozytkowacé catkowity zakres
jego bezposredniej obserwacji.

Potepienie jednak wszelkich wykiadéw w seminarjum nau-
czycielskiem byloby, mojem zdaniem, zbyteczna przesada i do-
wodem nieporozumienia. Dobry wykiad nauczyciela ma swo-
je niewatpliwe znaczenie; zawsze bowiem silnie dziala na ucz-
nia czynnik osobisty, czynnik szczerego wzruszenia i zapatu
nauczyciela. W takich chwilach gteboko etyczny charakter
nauki \vystepuje potezniej, niz w toku postepowania analitycz-
nego. Zywe stowo nauczyciela glebiej przemawia do duszy
ucznia. Pomimo to wszakze wyklady nauczyciela, zaréwne”™na
wyzszym jak na nizszym szczeblu nauczania w szkotach S$red-
nich, winny mie¢ jedynie znaczenie podrzedne, stuzy¢ przede-
wszystkiem do uzupetnienia, rozszerzenia i potwierdzenia tego,
do czego uczenn sam doszedt przy zajeciach praktycznych w pra-
cowniach, laboratorjach, warsztatach i bibljotece. Powinny one
zacheca¢ i pomaga¢ w rozwigzywaniu zagadek poznania, po-
budza¢ to, co Scharrelmann stusznie UAvaza za najwazniejsze;
»Drany nach Erhenntniss. Uwolni¢ sie tedy catkowicie od
metody akroamatycznej, ajednoczesnie dedukcyjnej niepodobna.
Bytoby ztudzeniem mniema¢, iz droga indukcyjna najpewniej
prowadzi do celu w zakresie nauczania wszystkich nauk. W wie-
lu wypadkach indukcja dydaktyczna jest tylko zamaskowang
dedukcja. Nie nalezy zapomina¢, iz drogi wykrywania praw
naukowych i sposoby ich nauczania z koniecznosci musza sie
rézni¢. ,Twierdzenie, czesto dzi$ powtarzane, jakoby pewnej
nauki mozna sie uczy¢ tg samg droga®, jakg jej prawdy byty
osiggane, jest jednem z tych batamuctw pedagogicznych, ktére
wprawdzie nie grozg tem, izby sie kiedykolwiek w praktyce
miaty urzeczywistni¢, jednak praktyke te moga odwodzi¢ od



rzetelnych jej zadan. Wyobrazmy sobie pedagoga, ktéryby
ucznidéw swoich prowadzi! do kapieli i czeka!, az za przykla-
dem Archimedesa odkryjg prawo ciezaréw gatunkowych, lub
rachowa! na to, ze uczniowie jego, jak niegdys Galileusz, wo-
bec chwiejacej sie lartiy, zawieszonej na sklepieniu kosciota,
odkryja prawo izochronizmu. Taki pedagog musiatby nasam-
przéd uczniom swoim dac¢ umysty Archimedesa i Galileusza” /M.

Uwolni¢ sie od balastu materjatu naukowego, od przecigze-
nia, mozna jedynie dzieki zmianie celu toychowania: nie o ilos¢
wiedzy, lecz przedewszystkiem, jak to widzieliSmy, o wyksztat-
cenie iormalne powinno chodzi¢ w wychowaniu, o wszech-
stronny i stateczny rozw6j wszystkich cenniejszych dyspozycyj
umystowych: zdolnosci spostrzegawczych, zdolnosci tworzenia
hipotez, zdolnosci dowodzenia, wnioskowania, sprawdzania,
kombinowania. ,Pamie¢ taktéw powinna by¢é ubocznym pro-
duktem rozumowania”, gtdwnag natomiast rzeczg musi by¢
obserwacja bierna i czynna, czyli doswiadczenie, i oparta na
nich zdolno$¢ sadzenia. Ostatecznie bowiem wychowanie i nau-
czanie ma na celu wyrobienie, wyksztatlcenie w uczniu wias-
nego sadu. Wiedzac o tern, ze tylko wiedza, na doswiadcze-
niu wiasnem oparta, silnie wpltywa na nasze postepowanie,
trzeba nauczy¢ ucznia samodzielnych sposobéw jej zdobywa-
nia. Doswiadczenie i wiedza innych, zdobyta przez nas w spo-
séb posredni, o tyle tylko majg znaczenie dla naszego zycia
duchowego, o ile stapiajg sie z wlasnemi naszemi doswiadcze-
niami tegoz rodzaju i wypetniaja luki, nieodtaczne od wszel-
kiego doswiadczenia jednostki. C6z méwié juz o tern panu-
jacern w szkotach dzisiejszych fatalnem przecigzeniu masg wia-
domosci, zaczerpnietych napredce ze wszystkich nauk, wia-
domosci, ktéremi sie moze poszczyci¢ specjalista-erudyta, lecz
ktére nic wspodlnego nie majag ani z istota wychowania, ani
z koniecznemi podstawami pogladu na Swiat i zycie!

Adam Mahrburg. Psychologja. Porad, d, s. Wyd. Il, |, .586. Porowa
Boole. ,Przygotowanie dziecka do wiedzy Scistej” 16.
Wzorowe seminarja nauczycielskie. 7
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Tak wiec zagadnienie metody nauczania wysuwa sie dzis
na czoio problematéw pedagogicznych. Rozwigzanie tej waz-
nej a trudnej sprawy obchodzi przedewszystkiem seminarja
nauczycielskie, jako jedyny wiasciwy rozsadnik kierownikow wy-
chowania najszerszych mas spotecznych. Rzecz jasna, iz w tym
celu w samych seminarjach powinny by¢ stosowane najlepsze,
najniechybniejsze metody nauczania i wychowania. Jednym
z takich kierunkéw metodologicznych, zdobywajacym coraz
wieksze uznanie, gteboko psychologicznie i spotecznie pomysla-
nym—jest metoda pracy”™ metoda szTcoly pracy.

Idee szkoly czynu, dziatania lub pracy trafnie ujmuje pe-
dagog niemiecki Lay ”. Jego podstawowa zasada pedagogicz-
na opiera sie na elementarnych faktach i prawach rozwojowe-
go procesu biologicznego i psychologicznego, jest prosta i ja-
sna. Podstawe calego wychowania stanowia reakcje wrodzo-
ne i nabyte. Wychowanek jest czionkiem gminy spotecznej
i miedzy niemi zachodzi stale wzajemne na siebie oddziatywa-
nie. Istniejg trzy procesy zasadnicze, bedgce trzema ogniwa-
mi jednej ogdlnej sprawy wychowania i wyksztatcenia: pierw-
szy proces — to postrzezenia systematyczne czyli obserwacja;
drugi proces — to duchowa przer6bka materjatu postrzezenio-
wego podiug norm logiki, estetyki, etyki i religji; trzeci wresz-
cie proces—to konieczne na wszystkich szczeblach wychowa-
nia zamkniecie catej sprawy, mianowicie: wykonanie, uze-
wnetrznienie, czyn, dziatanie na podstawie wytworzonych wyo-
brazen tub pojeé. To trzecie ogniwo ogélnego procesu, majg-
ce samo przez sie niestychang doniostosé, ustawicznie wptywa
z kolei na ksztatlcenie i doskonalenie zdolnosci obserwacji
i myslowego opracowywania postrzezen. Ogniwo to wyste-
puje w najrozmaitszych postaciach, obejmuje wszelkie ksztat-
towanie, konstruowanie, produkowanie, wszelki czyn praktycz-
ny i tworczy, wszelkie zabiegi w domu, szkole i spoteczen-

¥ Lay. ,Experimentelle padagogik’, 2 wyd., 57—,Die Tatschule, 1911,
‘0- 6L
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stwie,. modelowanie i rysunek, ¢wiczenia cielesne i roboty recz-
ne, Spiew i muzyke, deklamacje, pielegnowanie roélin, hodo-
wanie zwierzat, stowem—wszystko, co jest dziataniem, co uze
wnetrznia sie w pracy.

Gieboka zasada wychowawcza, o charakterze zresztg nega-
tywnym, gtoszaca, iz nauczyciel nie powinien wykonywaé nic
z tego, co moze wykona¢ sam uczen, zawiera implicite zato-
zenie pozytywne, iz uczen mozliwie wszystko ma sam zdobyc¢
wlasnym, swiadomym wysitkiem. Dotad w zyciu szkolnem za-

nadto identyfikowano bezruch z czem$ dodatnieni, ruch zas

Racjonalne wychowanie powinno
przeciwnie prowadzi¢ do wyszkolenia ucznia w kierunku ru-
chu i pracy, nie za§ do wdrozenia go do spokoju, biernosci
i postuszenistwa. Nie jest to wcale trudne, poniewaz jednym
z najsilniejszych popedéw naturalnych dziecka jest poped do
dziatania. Szkota spétczesna juz przez to samo, ze unierucha-
mia dziecko w coraz piekniejszych i coraz bardziej pomysto-
wo skonstruowanych tawkach, szkodzi mu niewatpliwie, hamu-
je jego fizyczny i umystowy rozwdj. Atoli same przez sie pro-
ste i bezposrednie wytadowywanie energji nie zawiera czynni-
kéw szczegoélnie ksztatcgcych; myslenie, zastanawianie sie wy-
stepuje dopiero wtedy, gdy dziatanie jest celowe, gdy natra-
fia na przeszkody, nastrecza trudnosci, ktoére muszg byc
przezwyciezone w pracy. Te wlasnie mysl wyraza amerykan-
ska zasada ,learning by doing”. Praca bowiem to czynnosc
celowa, to sita, zuzyta na pokonanie przeszkéd na drodze do
realizowania jakiego$ zamiaru. Ze stanowiska pedagogicznego
wszelka praca, zarowno wylgcznie duchowa, jak tez .fizyczno-
duchowa”, ma znaczenie zasady metodycznej, metody ksztaice-
nia umystu i charakteru. Gieboka prawde wypowiada Devey,
iz wszelka praca szkolna, wszelkie szkolne zajecia, roboty recz-
ne, wycieczki i t. p. musza przedstawia¢ typowe problematy,
ktérych rozwigzywanie prowadzitoby uczniéw do zdobycia prze-
dewszystkiem znajomos$ci metod naukowych i wprawy w ba-
daniach doswiadczalnych, dajac obok tego niejako ubocznie
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tylko pewien okreslony zas6b wiedzy. BezposSrednie zetkniecie
sie ucznia z problematem niezawodnie wplynie dodatnio na
S upienie jego uwagi, zaostrzenie spostrzegawczos$ci; poruszy
zasoby dawniejszych doswiadczen, wywota naplyw sugestii
1 skioni do Scistego ich sprawdzania. Zapoznanie sie nie
z ksigzek lub wyktadéw, lecz z pracy wiasnej, z istotga meto-
y nau owej, przejscie w ten spos6b powaznej szkoty mysle-
ma 1 badania metodycznego winno naleze¢ do najwazniejszych
zadan wychowania wogole, tern bardziej za$, tej czesci miodzie-
zy, ktérej zadaniem bedzie z kolei wychowywanie innych.
Wspoétczesna metoda naukowa opiera sie na eksperymelie
1 indukcji. Dla wyksztatcenia naukowego sposobu myslenia
trzeba sie wobec tego wdrozy¢ do sadzenia i wnioskowania na
podstawie scistej i doktadnej obserwacji. Zycie jest twarda
szkotg 1 do mej zawczasu i powaznie trzeba przygotowac¢ mio-
dziez. Najlepsze metody literackie ksztatcity, co prawda, in-
teligencje me urabialy natomiast wcale zespotu cech psycho-
lisycznych jednostki. Wyksztatcona w ten sposéb intebglcja
Wisiata w powietrzu, nie miata i nie czuta pod sobg grunfu, nie
fgX7n? L . bedac skazana
Z gory na zwiotczenie i omdlenie. ,Caly system, ktory upra-
wia in e igencje, zamiast ksztatci¢ wole i uczucia, ktére do niej
prowadzg, uwazam-pisat Szczepanowski-za skazujgcy z gory
inteligencje na bezptodnosé. System ten wywotuje krytyke, ale
me wywotuje pracy tworczej”.Trzeba ksztalci¢ wole, charakter
MmN A rozbudzenie w duszy wielkich ideatow
samodzielng zapomocg metod szko-

1
ty~nricY

J st ta metoda Tv pedagogice, ktdérej odpowiednikiem w filo-

nte me ia ptodna gitebia doswiadcze-
nia, nieodzowna, zdaniem Kanta, podstawa wszelkiej praw-

dziwej hlozofji. n doéwiadcmniu i dnhataniit ,,tkwi tajemni-
ca nauczania, zainteresowania i utvagp. To, co naibard”ic f

X ‘trT te «N N -S'eony7zlowie’k, m"Sno;t:::
, la woli. Stateczno$¢ moralnego charakteru~to sie najtatwiej
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rozwija w dzialaniui). Najglebsze, najistotniejsze nasze za-
patrywania, najbardziej wartosciowe i najtrwalsze skladniki
poznania rodza sie przewaznie z potrzeb zycia praktycznego,
w warsztacie samodzielnej, produkcyjnej pracy. To wiasnie
jest cechg amerykanskiej szkoly pracy, z jej metodami czyn-
nemi, opartemi na inicjatywie ucznia, z jej metodami doswiad-
czalnemi, ktére w nerwach i miesniach miodziezy pozostawiaja
Slady trwate, potrzebe dziatania statego i wytrwatego, budza
energje i che¢ do realizowania zamiaréw, do wykonywania
wysitkow.

Duch szkoly pracy wijptywa przedewszijstUem jednak z pra-
ey recmej. Samo juz systematyczne spetnianie czynnosci ze-
wnetrznych, zaje¢ praktycznych, robét fizycznych wyrabia zna-
komicie natogi celowego, konsekwentnego oraz Scistego mysle-
nia, jest znakomitym Srodkiem dyscypliny umystowej i ma
wie'lkg wartos¢ ksztatlcaca. Zrozumiatemi

tedy sg zadania
Meumanna, Pabsta,

Lay’'a, Kerschensteinera, Jamesa, Halla,
Devey’a i innych znakomitych badaczy, azeby praktyczne za-
jecia organicznie zespoli¢ z planem nauczania i na nich oprze¢
teoretyczne nauczanie w szkole. Wszelka praca samodzielna
i zwigzane z nig meki poszukiwania, radosci powodzenia, za-
dowolenie z zastosowania sit-niechybnie bedg prowadzity do
uksztattowania i rozwoju prawdziwej, silnej indywidualnosci.
Kazda dobrze zorganizowana szkola moze sta¢ sie niezmiernie
urozmaiconym warsztatem samodzielnej pracy uczmow. ar-
sztat stolarski i tokarski, ogréd szkolny, pracownia przyrodni-
cza, laboratorjum fizyczno-chemiczne, muzeum szkolne bibljo-
teka uczniowska, instalacja akwarjow i terarjow i hodowla
w nich zwierzat, gromadzenie i kolekcjonowanie zbiorow przy-
rodniczych, geograficznych, historycznych, artystycznych, syste-
matyczne i planowe obserwacje, czynione nad dzie¢mi
wzorowej, systematyczne obserwacje geograficzne,
ficzne, astronomiczne, meteorologiczne,

szkoty
kosmogra-
ienologiczne, ro leni

') Kerschensteiner. Ibid., 34.
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zdje¢ fotograficznych i modeli, rysunek artystyczny, rysunek
diagramatéw, przekrojow, map, planéw, pisanie sprawozdan
z wycieczek, robienie preparatéw przyrodniczych, sporzadzanie
w warsztatach przyrzadéw i pomocy wycieczkowych oraz przy-
rzgdéw do doswiadczen matematycznych, przyrodniczych, fizycz-
nych, wreszcie umiejetne Kkorzystanie z encyklopedji, atlaséw,
stowmkow, monografij, zbiorbw muzealnych, wycieczek nauko-
wych 1t. p.—wszystkie tego rodzaju zajecia i prace, zar6wno
indywidualnie jak zbiorowo wykonywane, w wysokim stopniu
przyczynia sie do rozwoju obserwacji, samoobserwacji i samo-
dzielnosci ucznia. Seminarjum nauczycielskie, pomyslane ja-
ko metodyczna szkota zycia, jako przygotowanie do zycia, po-
winno stosowac¢ rozmaite rodzaje pracij: prace techniczna, pra-
ce artystyczng, prace laboratoryjna, prace muzealna, prace wy-
chowawczo-dydaktyczng, prace literacka, prace bibljoteczng
1t. p., powinno ze wszystkich tych rodzajow zaje¢ uczyni¢
osrodki koncentracyjne, ogniska rozwoju i wyksztatcenia mto-
dziezy.

N~e nalezy jednah tej metody pracy zaciesnia¢é do obser-
wacyj i robienia doswiadczen. W seminarjum winna by¢ sto-
sowana w szerokim zakresie metoda rozumowego uzasadnia-
nia, metoda logiczno-filozoficzna, metoda analityczno-syntetycz-
na. ,Miejsce owej sokratycznej metody, przy ktorej nauczy-
ciel prowadzi, a uczen jest prowadzony, zajg¢ musi swobodna
dyskusja, zapewniajaca wszystkim mozno$¢ wypowiedzenia sie.
Tematem wspélnych obrad sg drogi i $rodki, wiodace do celu,
rozpatrywanie trudnosci, stojacych na przeszkodzie przy obra-
niu tej lub innej drogi i wyszukiwanie sposobéw ich przezwy-
ciezania. Nieznacznie kierujac dyskusja, nauczyciel p~odkresla
to, co zostalo juz osiagniete i wskazuje braki. W ten spos6b
z chaosu pierwotnego krzyzujacych sie mniemani wylaniaja sie
powoli wspélne poglady, uwaga zwraca sie coraz intensywniej
ku pewnej grupie poje¢, dyskusja zacieSnia sie coraz bardziej,
az wreszcie wspolnemi sitami wykonczony zostaje plan catko-
wity. Tak wyglagda lekcja w szkole pracy. Obojetng jest przy-
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tem rzecza czv chodzi tu o zadanie
nreiektu™nym ' czy o zadanie,

S fw , ohUKki maieriaiu

rozwigzaine w zakresie

ktérego rozwigzanie wymaga

roTyw TariXrcHMNAANNANANNNAN — r ~z-r..
ciwstawi¢ sig mogto masie réznorodnych n
teresowan i umiejetne, taktowne prowadzenie dyskusji ).
Tak wiec, szkota pracy ma na cetu ideat wspoiczesny
cztowieka ma za zadanie wychowanie jednostki samodzieinej,
czynnej tworczej, rozwinietej, z siingwoig, zamitowanej w pr

cv® zdanej do rozumienia i kontynuowania kuttury spotczesne
sLvem -jAoA o ,imatm

siojar™eniu proceso,. mysh
Tlroeesami woli". Jest ona zupelnem przeciwienstwem
szkoty dawnego typu, zajetej badaniem “ o
ripniéw

iest przeciwienstwem szkoly, ktoéra
mawda’ punktuaino$¢, sumiennosé, wytrwatos¢, porzadek, prze-
LTcSanTsiebie, iecz ktéra nie ksztatcita

szych duszy miodziezy, mianowicie-czynnych ryso

I I*r;

"ajwazmej.
jJ

TIX w alTld spoleczny ckaraMer pracy s A

Coraz bardziej rosngca ™obode w naMzaniu i wyc™

aiwenden von der aus-

ro X triiT n 'Wertscbltzung e$n alUe.a” n on

Y--fiLttrA ;f»

" Hofman. ,Szkota pracy. Wychowanie”, 1911.
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fordern einerseits ifrossere Bewegungsfreiheit des Lehrers und
und das Gegenstdoct dazu-Fr«Wi in der E rlfl

g er Petsonhchkeit des Kindes. Der Lehrer soll womoé-
gic i der Schopfer seiner eigener ,Methode” sein, er soll ver-
suchen, sich von Stunde zu Stande den Schilern (der Eige-
nait der Klasse und womdoglich des einzelnen Schilers) anzu-
munrdir Kr Interessenrichtung und Stim-
mung der Klasse gerecht zu werden; er soll ferner aus eigener
Erfahrung entscheiden durfen, ob er fir seine Klasse und deren
gabungstufe die eine oder die andere Methode fur zweck-
EntTaT® Schuler zu moglichst freier

litat und if’ Interessen, seiner Indiwidua-
htat undder mdiwiduellen Form seiner Begabung gelangen Es

dt <@ .Meitschule”, ...dass aUe T.Lgkeit
cs Schulers aul einem selbstandigen Verarbeiten und sich
rarbeiten alles Wissens, aller Erkenntnisse und aller Ta-
igkeiten aufgebaut sein soll...” >. Wszelka metoda naucza-
nia, odwolu.igca sie do twodrczych sit wucznia, nie tylko

s v ®-pe ‘> dza zdolnosci badania,'doszu-
lub niepowodzenia, zdolnos$ci

najprostszych i najkrétszych

kiwant " P
kiwania sie przyczyn powodzenia

poréwnywania i wyszukiwania
drég. Wiodagcych do celu, nie tylko lepiej ksztatci bystos$é
vptywa'na Jnz zaznaczatem,
dziat 1 '~ charakteru. Swobodna i réznorodna
stos nkTT rre™ * wielorakie bezposrednie
sSrodki s "i-~odzownym
Kerschensteiner,
-~ hastem pedagogicznem jest: ,Wirke! nur in

men Verken kann der Mensch sich selbst bemerken” 2). Aze-

“zeby usunaé¢ sztyw-

nLETrzt"'"
wychowawczego, uczynié go bar-

sz~cznos$c systemu

LAbriss der experimentellen Padagogik’ 1914 str “Nir,

‘) Meumann.
,CharaCerbegriff ,,,d ChalLerziobu”~. #ajl,;

Sir.
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dziej gietkim i podatnym do realizowania nasuwajgcych sie
potrzeb zycia i rozwoju miodziezy, trzeba mozliwie rozszerzyc¢
czynnik swobodnego dziatania. Zachodzi, rzecz oczywista, Ico-
niecznosé stopniowania trudnosci metody pracy i pogtebiania
dyskusji w miare przechodzenia od okresu organizacji psychiki
miodzienczej do okresu rzeczywistej, powaznej pracy, €O moze,
zdaniem Glaparede’a, nastgpi¢ okoto 18 roku zycia. To tez
na dwu ostatnich kursach seminarjum metoda pracy powinna
juz wejs¢ w krew i kos¢ ucznidow i prowadzi¢ do rzeczywiscie
samodzielnej pracy nie tylko w wykonaniu, lecz takze w wy-
borze zagadnien. Tu praca samodzielna seminarzystéw po-
winna polega¢ na studjowaniu powazniejszych zrodet, badaniu
dokumentéw historycznych, pisaniu rozpraw, na szczeg6towej
analizie faktow, krytyce zasad i pogladéw ogoélnych, wreszcie
na dazeniu do syntez kosmologicznych, socjologicznych i filo-
zoficznych. Teoretyczng i doswiadczalng prace uczniéw w mu-
cach szkolnych uzupetnia wycieczki krajoznawcze, historycz-
ne, geograficzne i przyrodnicze, dalej zwiedzanie fabryk, szkot,
bibljotek, szpitali, pracowni naukowych, wystaw artystycznych
i pedagogicznych. W zwigzku z tern, zaleznie od biezgcych
zadan dydaktyczno-pedagogicznych i sprzyjajacych okolicznosci
zewnetrznych, bytoby rzecza konieczng stosowa¢ metode zwal-
niania od zaje¢ szkolnych lub zmniejszania liczby godzin pra-
cy uczniéw, dla dania im moznosci wypoczynku i przemysle-
nia w skupieniu WaZniejszych/ zagadnien.

Spoteczny za$ charakter szkoly pracy, z takim naciskiem
i talentem podniesiony przez Devey’a®), na tern gtéwnie pole-
ga, iz szkota, w tym duchu prowadzona, zamienia si¢ w orga-
nizm, w ktérym poszczegélne czesci, zamiast wspotzawodniczy¢
ze soba, wspotdziataja, t. zn. zbiorowym wysitkiem dazg do
osiggniecia zamierzonych celéw. Tym sposobem, szkota staje
sie jak gdyby idealnem spoteczenstwem, gdzie prawa obywateli
i ich indywidualne skionnosci mozliwie szeroko sg uwzglednio-

Devey. ,School and society”. Beck. ,Americana Paedagogica”.
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ne i uszanowane, gdzie praca odbywa sie rzezko i ochoczo*
i ma charakter zbiorowy, solidarny, gdzie powodzenie nie bu-
dzi zawisci innych, niepowodzenie za$ nie sprowadza znieche-
cenia i nie uczy wybiegow. Tak pomyslana szkota pracy
w cudowny sposéb godzi naczelng zasade wychowawczg—in-
dywidualizacjg—z naczelnym postulatem rozwoju i postepu -
solidarnoscia i luspotdziataniem.

Reasumujac powyzsze wywody, moznaby taki sad wydaé
o szkole pracy. Szhota pracy jest to zywy organizm wycho-
wawczy” gdzie uczniowie ¢*nauczyciele® pracujac we wzajem-
nem zaufaniu i zrozumieniu, daza do rozwigzania wspolnie
wybranych zagadnien samodzielnemi metodami, gdzie najwaz-
niejsze zadanie nauczyciela polega na pobudzaniu i jednocze-
niu rozbieznych wysitkéw miodziezy kolo wspélnych zadan i ce-
Iéw, gdzie dla pobudzenia zaréwno radosci zycia, jak produk-
cyjnosci dziatania, wciggniete zostaja do pracy przedewszyst-
kiem hoorcze sity jednostki, gdzie praca reczna majak najszer-
sze zastosowanie, o ile jest potrzebna i pozyteczna dla rozwig-
zywania i pogtebiania probleméw duchoioych spétczesnej kultu-

™ lo, stowem, organizm rzadzacy sie samodzielnie zapo-
moca solidarnie uchtoalanych praw, stojacych na strazy rzeczy-
wistej wolnos$ci rozwoju wszelkich uzdolnien jednostki.

Dla osiggniecia tak doniostych i wielostronnych za-
19 dan  wychowawczych i dydaktycznych potrzeba
przedewszystkiem trzech warunkéw: zniesienia egza-
minacyjnego sposobu nauczania i wog6le wszelkich egzaminéw
szkolnych, zorganizowania klas na wzor gmin szkolnych i, po
trzecie, rzeczy najtrudniejszej, a zarazem najwazniejszej - przy-
ciagniecia do pracy w seminarjach wszechstronnie wyksztatco-
nych i gruntownie przygotowanych fachowo nauczycieli.
Przedstawiciele starego typu szkoty dotgd uwazajg egzami-
ny szkolne, zaréwno przejsciowe, jak ostateczne, za rzecz de-
bra, celowa i konieczng. Z ich stanowiska chodzi bowiem
0 nieustanne badanie zapasu wiedzy, nagromadzonej w urny-
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Sle miodziezy, wiedzy, ktéra predko zazwyczaj wietrzeje i wo-
bec tego wymaga kucia, powtarzania, memorowania, egzami-
nowania. Pomimo jednak zabiegdw owych maruderéw tra-
dycyj egzaminowych, system egzaminéw klasowych powoli
i stopniowo zanika i tylko od czasu do czasu przyptywa po-
wrotna fala zadawnionych natogéw i, rzecz ciekawa, stale po-
wraca do egzaminéw kazdy okres reakcji w zyciu wychowaw-
czem, jako wierne odbicie pradéw reakcyjnych, bioragcych goére
w zyciu panstwowo-spotecznem. Ze stanowiska podstawowych
wymagan pedagogiki sp-awa egzaminéw szkolmjch jest niewat-
pliwie raz na zawsze przegrana. Spekulujagc bowiem w grun-
cie rzeczy na jak najobfitsze nagromadzenie wiadomosci, sta-
nowig egzaminy powazng przeszkode dla rozwoju najlepszych
poczynan samodzielnej, produkcyjnej pracy szkolnej ucznia. Sy-
stem egzamindéw, system stopni szkolnych i wypracowan Kkla-
sowych, prowadzi nieuniknienie do udawania, ktamstwa, pod-
stepstwa, pochlebstwa i innych ciezkich przywar charakteru,
marnotrawi czas drogocenny, wycieficza miodziez fizycznie,
niszczy spokéj nauczyciela i ucznia, przerywa ciggto$s¢ produk-
cyjnej pracy-stowem jest zbrodniag pedagogiczna. Madry Mon-
taigne orzekt juz niegdys, iz uczen ,nie tyle ma wydawac lek-
cje, ile ja wykonywac¢ i ma jg powtarza¢ w czynach . Bada-
jac jedynie pamieé, nie za$ sprawnos¢ umystowa i inteligencje,
egzamin nigdy nie ocenia istotnej wartosci umystu i charakte-
ru i moze by¢ sprawdzianem miarodajnym wyjatkowo tylko
dla pewnych przecietnych typoéw umystowych, zupelnie za$
zawodzi, gdy chodzi o umysty glebsze. Staje sie srodkiem nie
tylko szkodliwym ze wzgledéw dydaktycznych i higjenicznych,
lecz takze niemoralnym, bo niesprawiedliwym. Nie mowie juz
0 oczywistej przypadkowosci jego wynikéw, stanowigcej czyn-
nik stanowczo antypedagogiczny i demoralizujgcy. Wysusza-
jac i wyjatawiajgc mézg, demoralizujac charakter, egzamin nie
daje wzamian nic pozytywnego. To tez wybitni pedagodzy
spotczesni, zaréwno teoretycy jak praktycy, kategorycznie za-
dajg zniesienia wszelkich egzaminéw szkolnych. Wojciech Gor-
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ski, ktory przez czterdzieSci kilka lat swego kierownictwa gi-
mnazjum i szkolg realng mial moznos¢ wszechstronnego zbada-
nia tego problemu w réznych warunkach zycia szkolnego, taki
sad wydaje o dhlugim szeregu egzaminow, jakie pragneta (sic!)
jeszcze w roku 1910 zachowa¢ komisja wychowawcza przy
warszawskiem Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego: ,Sa-
mo wyliczenie kategoryj tych egzamindéw dreszczem mnie przej-
muje; czuje sie istotnie szczesliwy, ze wiek méj nie pozwoli
doczeka¢ na placowce pedagogicznej wprowadzenia w zycie
ak drakonskiego projektu. Jezeli mam sen przykry, jezeli mnie
.,zmora dusi", to mi sie $ni, ze zdaje egzamin. Tyle egzami-
néw przesuneto mi sie przed oczami, tylu niekonsekwencyj,
omytek, tylu utrapien i bolesnych przejs¢ bytem sSwiadkiem, ze
nabralem nieprzezwyciezonego wstretu do samego wyrazu
min... ). Zdaniem znéw Lobsiena, egzaminy zawsze wpiywajg
ujemnie na postepy, zwlaszcza na postepy ucznidéw najlepszych
I zych. Rezultat egzaminéw nigdy i w najmniejszym stopniu
me daje wiasciwego obrazu zdolnosci, rysujac wogéble w bar-
wach zbyt czarnych. ,BadZ zatem-powiada James - cierpli-
wy i wspoétczujacy dla tego, kto sie licho przedstawia przy
egzaminach. W dtugim egzaminie, ktéry skladamy w ciggu
catego zycia, moze on zdoby¢ palme pierwszenstwa przed ty-
mi, ktérzy odpowiadajg przytomnie i ptynnie, jesli jego uczu-
cia sa glebsze, jego cele wyzsze, jego zdolnos¢ kombinacyjna
mniej banalna i pospolita, a zatem jego cala wytworczos¢ umy-
stowa bogatsza”.

Zarzuty powyzsze nalezy zrobié, rzecz, jasna, takze egzami-
nom ostatecznym, egzaminom dojrzatosci, iako w wysokim stop-
niu szkodliwym dla zdrowia, zmniejszajacym liczbe dni spo-
kojnej, systematycznej pracy w szkole, oraz nie przynoszgcym
zadnej korzysci pod wzgledem umystowym. Wilhelm Ostwald
zada zniesienia egzamindéw maturalnych, ktére mianuje plaga

Wojciech Gorski. ,Mysli o przystosowaniu szkolnictwa polskiego
do zycia”. Ankieta 1917, str. 33.
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szkolng, nonsensem, taranem scholastyki, zabijajacym samo-
dzielnos¢ myslenia i rados¢ pracy w miodziezy, taranem, Kkté-
ry zburzy¢ nalezy, azeby oczysci¢ atmosfere i otworzy¢ dro”e
ku odrodzeniu szkoty spoétczesnej.

W seminarjum nauczycielskiem, zaréwno jak w szkotach
ogollno-ksztatcacych, ostateczne zniesienie chinskiego systemu
nauczania, potaczonego z egzaminowaniem, jest rzeczg koniecz-
na. Dobra szkota egzaminowac swych uczniéw nie potrzebuje”
gdyz ich zna, powinna za$ dla prawdziwie owocnej edukacji
dazy¢ do jak najdoktadniejszego ich poznania. Odkiadanie do
egzaminéw maturalnych oceny wiedzy i uzdolnien ucznia, jest
to wystawianie nauczycielom $wiadectwa ubdéstwa umystowe-,
go, oraz dawanie im votum nieufnosci. Ani takich nauczycieli,
ani takich szk6t by¢ nie powinno. Przeciez nikt lepiej od ra-
dy pedagogicznej nie potrafi oceni¢ wartosci postepow ucznia,
kwestja za$ zaufania wzgledem rady pedagogicznej jest sprawg
organizacji szkolnictwa i bezwzglednie nie moze by¢ rozstrzy-
gana z pogwatceniem elementarnych zasad wychowawczych
i oczywistg szkoda dla ucznia pod wzgledem fizycznym, umy-
stowym i moralnym. Z tego wiec powodu nie wydaje mi sie celo-
wym projekt reformy egzaminu dojrzatosci, obmyslanego w ten
sposéb, aby nie pamie¢ ucznia, lecz jego inteligencja i zdolno-
Sci umystowe byty badane zapomoca specjalnych préb czy
testéw, zastosowanych do wieku ucznia i poziomu wymagan.
Tego rodzaju badania uzdolnien psychicznych przyniostyby nieza-
wodnie bardzo cenny materjat dla poznania wieku”™ miodzien'
czego, tak mato dotad wogéle zbadanego, a takze dla umozli-
wienia racjonalnej decyzji przy obieraniu zawodu, nie mogq
jednak pod zadnym pozorem uchodzi¢ za préby egzaminacyjne,
od ktérych \oyniku ma by¢ uzalezniona matura. Kilka testow,
nawet najgenjalniej dobranych, nie moze zadecydowaé o roz-
woju psychicznym ucznia, tem bardziej nie moze orzec trafniej,
niz kilkuletnia obserwacja jego pracy nad rozwigzywaniem wiel-
kiej ilosci zagadnienn podczas réznorodnych zaje¢ w szkole.
Stowem—egzaminy maturalne”™ pod kazda postacig sa szkodliwe
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i niedorzeczne i muszag hyc slcasowane. Abiturjent seminaijum
nauczycielskiego, zamiast egzaminacyjnego Swiadectwa dojrza-
tosci, wykazujacego postep w poszczegbdlnych przedmiotach
nauki, powinien otrzyma¢ mozliwie $Scistg charahterystykg pod
wzgledem fizycznym, moralnym i umystowym z zaznaczeniem
usposobienia, uzdolnienn i zamitowan, oraz z opinjg rady peda-
gogicznej w sprawie jego przygotowania do spetniania zawo-
dowych obowiazkéw nauczycielskich. Uwazatbym natomiast za
rzecz pozyteczng i bardzo pozadana, zaréwno dla uswiadomie-
nia drogi, przebytej przez ucznia, jak dla samokontroli szkoty,
azeby abiturjenci seminarjum w ostatnim miesigcu swego po-
bytu w zakladzie urzadzali wystawa swych prac zaréwno indywi-
dualnie, jak zbiorowo, wykonamjch w ciggu ich studjéw szkol-
nych. Przeglad wszystkich prac ucznia przez przeciag lat kil-
ku systematycznych jego zaje¢ w seminarjum pozwoli wizyta-
torowi, czy tez specjalnej komisji kwalifikacyjnej, a przede-
wszystkiem szkole i samemu uczniowi ostatecznie sprecyzowac
swoj sad i powzig¢ trafny poglad na droge przez niego prze-
byta, postep dokonany, sprawnos¢ osiggnietg oraz istote umito-
wan i uzdolnien. W tym celu wystawa musi zgromadzi¢ wszyst-
kie prace ucznia: zeszyty z notatkami i ¢wiczeniami domowe-
mi, rysunki techniczne i rysunki odreczne, przedmioty wy-
konane w warsztatach szkolnych, zbiory przyrodnicze i wszel-
kie inne, rozprawki i przemowy, wygtoszone w kdétkach samo-
ksztatcenia, spis przestudjowanych ksigzek ze wszystkich dzie-
dzin wiedzy, konspekty lekcyj probnych, wreszcie wszelkie pra-
ce samodzielne z zakresu studjéw nad umitowanym przed-
miotem.

Jako odzwierciedlenie spoteczenstwa i przygotowa-

20 + nie do zycia, szkola winna sie sta¢ istotnem ogni-
skiem cywilizacyjnem. Sama nauka obywatelstwa, sam

wyktad zasad etyki spotecznej, nie poparty odpowiednig prakty-
ka w zyciu szkolnem, bylby przedewszystkiem zwiekszeniem
tylko balastu dydaktycznego. Mocne podstawy etycznego i spo-
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tecznego wyTcsztatcenia i wyrobienia moze stworzy¢ tylko wia-
Sciwa organizacja szkolty. Ten organizm spoteczny w minja-
turze, gdzie stykajg sie jednostki o réznych ustrojach psycho-
fizycznych, podlegtych mimo to wspdlnym prawom wspo6tzycia,
regulujacym zaréwno cele wspdélne, jak daznosci indywidualne,
gdzie niemniej zywo, anizeli ws$rdd spoteczenstwa dorostych,
objawiajg sie uczucia sympatji i antypatji, wspoétzawodnictwa
i wspoétdziatania, ten organizm szkolny moze i powinien stac¢
sie znakomitem przygotowaniem do zycia pézniejszego, za-
wczasu ksztatcac w swych wychowankach najwazniejsze cno-
ty spotecznego spéizycia. Samo nauczanie nie moze wystar-
czy¢ pod wzgledem wychowawczym, nie porusza bowiem, ani
tez nie moze poruszy¢ szeregu doniostych zagadnien bardziej
indywidualnej natury. Rozwigzanie tych zagadnien szkota po-
winna pozostawi¢ mozliwie samym uczniom, przychodzac jedy-
nie z pomoca w organizowaniu ich wspoéizycia i wspotpracy.
To, miedzy innemi, miata na mysli Komisja Edukacji Narodo-
wej, gdy pisata w Ustawach: ,Nieprzerwanem nauczyciela usi-
towaniem by¢ powinno, aby midédZz sobie poruczong wprawiat
w zastanawianie sie nad rzeczami, myslenie i uwazanie przez
siebie samych... Sa rzeczy i okolicznosci, ktére, otaczajgc mio-
dego, same przez sie uczy¢ go zdolne sa: nalezy do roztrop-
nosci nauczyciela, bez wyraznej okoto nich nauki, umie¢ tylko
skierowa¢ umyst i zastanowi¢ przyzwoicie uwage i zmysty
ucznia”. Wychowanie miodziezy do samodzielnosci, a co za
tern idzie do prawdziwej wolnosci, jest naszem najwazniejszem
zadaniem. Wspoéiczesny niepohamowany ped zycia do wolno-
Ssci duchowej, spotecznej, kulturalnej i politycznej zrodzit w pe-
dagogice hasto ,Erziehung z\xvYYe\hQ\i*wychowanie do wolnosci
i w duchu wolnosci. Dla kazdego, kto przemyslat to zagadnie-
nie, jest prawda niewatpliwg, iz wychowanie w duchu wolno-
Sci mozliwe bedzie tylko wowczas, gdy zagadnienie postuszen-
stwa znajdzie zadowalajgce rozwigzanie. To za$ zagadnienie
karnosci moze by¢ dobrze rozwigzane w seminarjum nauczy-
cielskiem ze wzgledu na powazniejszy wiek miodziezy i mozli-
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cie nie uwaza za rzecz z natury swej Sioigta, wyjawszy wias-
ne i wilasng ducha swego czynnoscia drogo zdobyte przeko-
nanie”.

Cale zycie w seminarjum powinno by¢ przenikniete i ozy-
wione duchem solidarnosci spotecznej, aby uczniowie stale
mieli przed sobg obraz idealnego ustroju spotecznego . W tym
celu trzeba kurs kazdy zorganizowa¢ jako oddzielng ,spdlnotg
pracif—ocisilo zbiorowe z wlasna konstytucjg, samorzadem, sa-
mopomoca— zwigzang wspoélnemi celami i solidarng kolezenska
odpowiedzialnoscig. Wszystkie za$ poszczegdlne spoélnoty kla-
sowe moga sie potgczyé z czasem w jednag wielkg gmine szkol-
na, ogodlng organizacje z jej wlasnem prawodawstwem, pomo-
ca bratnig, samorzadem i zyciem w kétkach uczniowskich: hi-
storycznem, geograficznem, przyrodniczem, literackiem, rysun-
kowem, sportowem i t. p., ze sklepem wiasnym, kasa oszczed-
nosciowo-zapomogowa i kolezenskim sadem rozjemczym.

Chciatbym tu jednak jak najbardziej stanowczo ostrzec
przed wytacznie prawie u nas spotykanym faktem oktrojowa-
nia konstytucji szkolnej i narzucania z géry gotowych juz, za-
pozyczonych skadingd form samorzgadu uczniowskiego. Azeby
organizacje te staly sie zywotnemi, zabily 2zyciem mocnem
i owocnem, musza one, przeciwnie, wyrasta¢ z rzeczywistych
potrzeb miodziezy i rozwijaé sie stopniowo dzieki jej samo-
dzielnym wysitkom i zabiegom. Bytoby préznem i nawet szko-
dliwem zadaniem zywcem przeszczepia¢ najdoskonalsze nawet
tego rodzaju organizacje na grunt nalezycie nieprzygotowany.
».Niech wychowancy sami sobie prawa nadajg; ty masz by¢ tyl-
ko sejmu tego sekretarzem i praw strézem” — powiada pieknie
Trentowski. Na kazdem odrebnem podiozu naturalnem po-
winny wyrés¢ specyficzne organizacje., Miodziez nasza, zwlasz-
cza w seminarjach nauczycielskich, posiada ogrom odtogiem
dotad lezacych popedoéw i uzdolniern do organizowania zycia
zbiorowego.

Por. Hepp. ,Die Selbstregierung der Schuler”, 1914, str. 98.

1 Wzorowe seminarja nanczycielskie. n
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Seminarjum nauczycielskie moznaby tatwiej od innych za-
ktadow szkolnych przeksztatcic w rzeczywiscie piekng gmine
szkolng z jednego jeszcze powodu: przecigtnie wigkszo$é wucz-
niow mieszka w $cisle zigczonym =z zakladem internacie.
Ogromnie jednak trudng jest rzeczag ustalenie zasad dodatnie-
go pod wzgledem fizycznym i duchowym pozycia konwikto-
wego, o czem dobrze wiedzg ci tylko, co sami przez czas dtuz-
szy mieszkali w internacie. Dotychczasowe proby rozwiazania
tego zawitego problematu dawaly w rzeczywistos$ci przewaznie
tylko bardzo ujemne wyniki. Internaty zawsze stanowity ko-
szary, ktore deprawowaty mitodziez, podcinajac u korzenia sub-
telniejsze poczucie moralnosci i bedac rozsadnikami wszelkich
zboczenn piciowych, niwelowaty indywidualno$ci, zarazaty ptyt-
kos$cia duszy, stosowaty w sposéb karygodnie bezmy$iny i za-
béjczy ten sam strychulec religijno-moralny, natomiast nie uo-
bywatelniaty dostatecznie mitodziezy dorostej juz lub dorasta-
jacej, bedacej w stadjum nier6wnowagi i przewrazliwienia i wy-
magajacej pieczy indywidualnej. To tez najwybitniejsi peda-
godzy, a wéréd nich takze Hugo Kohataj i Jan Sniadecki, byli
zdeklarowanymi przeciwnikami zycia konwiktowego, stusznie
zalecajagc umieszczanie mtodziezy nielicznemi grupami po do-
mach prywatnych, przedewszystkiem u wychowawcéw 1 nau-
czycieli.

I ~Anjf'Anzniejszym czynnikiem twoérczym, zaptadniaja-
cym zycie szkolne, duszag szkotly, z natury rzeczy
jest nauczyciel. Za aksjomat mozna uznaé¢ naste-

pujaca gradacje wzrastajacych w swem znaczeniu czynnikéw
wychowawczych: programy naukowe, pomoce naukowe, metody,
nauczyciel. Zaden program nie pomoze, gdzie stosowana jest
zta metoda, a najlepsza metoda na nic sie nie przyda, gdy
nauczyciel nie stoi na wysokos$ci zadania i nie umie postugi-
wacé sie nig umiejetnie. Jak rozw6j i postep nauki zalezy prze-
dewszystkiem od zdolnos$ci uczonego, nie za$ od urzadzen pra-
cowni naukowych, podobniez o znaczeniu i wartosci wycho-
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wania decyduja nie urzadzenia szkolne, pomoce naukowe i pro-
gramy, lecz duch, jaki wnosi do szkoiy nauczyciel, jego zapal,
przygotowanie i Swiadomosc¢ celu.

Na zadnem polu dziatalnosci spolecznej wartos¢ cziowieha
nie ma takiego znaczenia, jak w zawodzie nauczijcielskim, gdzie
zalety umystu, serca i charakteru sg czynnikami decydujgce-
mi. Nauczyciel zas seminarjum musi by¢ nauczycielem nieja-
ko w drugiej potedze: z jednej strony pracuje nad wychowa-
niem i wyksztalceniem ogélnem miodziezy, z drugiej zas nad
teoretycznem i praktycznem przygotowaniem faehowem przy-
sztych wychowawcoéw narodu. To trudne, wielkie i odpowie-
dzialne zadanie kaze postawi¢ nauczycielom seminaryjnym bar-
dzo duze wymagania. Dotychczasowy typ nauczyciela, prze-
cigzonego praca, wyczerpanego umystowo i fizycznie, czesto
przytem luznie zwigzanego ze szkolg, powinien zagingé¢ raz na
zawsze. Piekne tradycje Komisji Edukacji Narodowej musza
by¢ uszanowane, a zgdania jej wreszcie zrealizowane. Nau-
czyciel nie moze by¢ gosciem w szkole, lecz musi by¢ peda-
gogiem, panujacym przytem nad grupg przedmiotow pokrew-
nych. Praca w jednym tylko zakladzie naukowym umozlivvi
poznanie ucznidw, zblizenie sie do nich i wspoétprace z nimi,
zdolno$¢ za$ nauczania pewnej grupy przedmiotéw usunie cia-
sng, ze stanowiska pedagogicznego szkodliwg specjalizacje
i rozdrobnienie nauki w duchu pseudo-uniwersyteckim, wpro-
wadzi natomiast wiecej ciggtosci i jednolitosci w rozumieniu
metod badania i ogélnym naukowym pogladzie na $wiat. Pra-
ca taka doprowadzi niechybnie do powstania wyzszego typu nau-
czyciela zawodowego. Nauczyciel seminarjum powinien prze-
dewszyatkiem posiada¢ to, co, zdaniem Dawidai), stanowi
istote i tto duszy prawdziwego nauczyciela, mianowicie: po-
trzebe doskonatosci, poczucie odpowiedzialnosci i obowigzku,
wewnetrzng prawdziwo$é, odwage, moralno$é, a nadewszystko

1) Wiadystaw Dawid. ,0 duszy nauczycielstwa”, 1912, str. 18
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mitos¢ dusz ludzkich, mito$¢ dusz mitodzienczych,

nad ktorych
odwieceniem i udoskonaleniem ma pracowaé. W

tym celu
by¢ musi on nie tylko wspoéttwércag programow nauczania se-

minaryjnego, lecz powinien posiada¢ zupetnga swobodg we wcie-
laniu ich w rzeczywistos¢, swobode w wyborze materjatu i me-
tod, zupetna wolno$¢ wplatania do wykladoéw zaréwno wypad-
kéw powszednich zycia szkolnego, jak wszelkich faktéow zycia
spotecznego, jakie wogdle uzna za wiasciwe. Uznanie swych
uczniow powinien zdoby¢ nie tyle przez swag ,uczohos¢”, ile
przez umitowanie swego zawodu, nieklamany zapat do nauki,
wysokg kulture etyczna, prawdziwg kulture wewnetrzng i ze-
wnetrzng, przez swe zdolnos$ci intuicyjne i zalety dydaktyczne.
Ozywiony duchem przedsigbiorczosci, niech korzysta ze swe-
go wyksztatcenia zawodowego, jak ze szczesliwego przywileju,
iz moze badac¢ i wyjasnia¢ potrzeby wieku mitodzienczego, stu-
zy¢ tym potrzebom, rozwija¢ je i zaspokaja¢. Niech pamieta,
iz bynajmniej nie chodzi o produkcje takich nauczycieli ludo-
wych, ktérzy byliby zdolni jedynie do przelania swej wiedzy
do gtéw ucznidéw swoich, lecz ze chodzi gtownie o takich, co
beda zdolni pobudzi¢ swych wychowankéw do wydobycia z sie-
bie w produkcyjnej pracy, wykonywanej z zapatem, radoscia
i sitg, poktadéw skarbéw ukrytych. Azeby moéc zostac rzeczy-
wistym badaczem dusz miodzienczych, organizatorem i Kierow-
nikiem ich pracy, budzicielem sumienia i poczucia moralnego,
wychowawcg prawosci intelektualnej, surowo karcacym wszel-
ki frazes i blage, aby sie sta¢ prawdziwym obroncag praw mio-
dziezy, musi nauczyciel seminarium sam zachowa¢ w czystosci
swg indywidualnosé, Morej kruszy¢ nie wolno nikomu i pod
zadnym pozorem, oraz musi mie¢ zapewniong wolno$¢ sumie-
nia i zupelng swobodg gloszenia przekonan religijnych, spotecz-
nych, politycznych i filozoficznych. Bez tej swobody, krepo-
wanej jedynie poczuciem wielkiej wlasnej odpowiedzialnosci
moralnej, nauczyciel seminarjum nie potrafi owocnie pracowaé
z uczniami, rozumnie prowadzi¢ ich do celu, prostowaé $Scie-
zek, usuwac przeszkdd i otwiera¢ przed nimi nowych horyzon-
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systematycznych badan pedagogicznych, psychologicznych i le-
karskich, uzupetnione réznorodnemi spostrzezeniami, poczynione-
mi przez nauczycieli i wychowawcow (p. tablice V), opatrzone
0go6lng opinjg rady pedagogicznej, beda stanowity nie tylko
podstawe do miarodajnego sadu o kandydacie, lecz dadza za-
razem niezmiernie cenny materjat badaczom wieku dzieciece-
go i pedagogom. Nad rozwojem miodziezy i biegiem zycia
w seminarjum powinna czuwaé¢ rada gtdbwna szlooly, ztozona
z dyrektora”), nauczyciela psychologji i pedagogiki, lekarza-
higjenisty i wytrawnego pedagoga-praktyka.

Kontakt seminarjum ze spoteczeristwem winien by¢ utrzy-
many zapomoca wspolnych zebran gron lub delegacyj nauczy-
cielskich z rodzicami ucznidow. Zwigzek za$ i kontakt semi-
narjow miedzy sobag i z innemi zakladami naukowemi zostanie
zachowany dzieki wzajemnym odwiedzinom nauczycieli oraz
wzajemnemu hospitowaniu lekcyj wzorowych. Trzeba tu jed-
nak, mojem zdaniem, zrobi¢ jedno powazne zastrzezenie; zadna
szkota nie moze zamienic¢ sie w publicum tak, by na kazdag lekcje
wstep wolny mialy osoby, nie nalezace do skiadu jej rady pe-
dagogicznej. Lekcje moga by¢. stale dostepne tylko dla czton-
kéw rady pedagogicznej i wladzy wizytatorskiej. Natomiast
byloby stanowczo rzeczg pozadana, by kazdy nauczyciel miat
w ciggu roku szkolnego kilka godzin lekcyj wzorowych, na kté-
re mogliby mie¢ wolny wstep rodzice, nauczyciele innych za-
ktadéw i wogole pracujacy nad pedagogikg. Obecnos$¢ bowiem
0s6b postronnych czesto wptywa ujemnie, dziata rozktadowo
na bieg normalny zaje¢ szkolnych, zwlaszcza u tych prawdzi-
wie utalentowanych (jak np. Mieczystaw Brzezinski) nauczy-
cieli, ktorzy czuja sie jedynie dobrze, gdy sa pozostawieni sam
na sam z uczniami, w przeciwnym bowiem wypadku dener-

') Dyrektor catkowicie musi poswieci¢ sie kierownictwu pedagogicz-
nemu i  wychowaniu miodziezy. Sprawy administracyjno-gospodarcze
powinny spoczywaé¢ w reku jego pomocnika i zastepcy. Jest to postulat
sine qua non wzorowego seminarjum.






Aby jednak nauczyciel, ten najcenniejszy czynnik w orga-
nizacji szkolnej, mogt — dzieki wrodzonym talentom i zdobyte-
mu przygotowaniu fachowemu — rozwing¢ w seminarjum rze-
czywiscie owocng dziatalno$¢ wychowawczg, trzeba stworzy¢
dla niego odpowiedni teren i utatwi¢ mu trudne z natury rze-
czy zadanie. Seminarjum wzorowe musi w tym celu posiadac
wszelkie niezbedne pomoce szkolne i wszelkie urzadzenia no-
woczesne, a wiec pracownie przyrodnicza, bibljoteke zawodo-
wag, muzeum szkolne, stacje meteorologiczng, warsztaty do
pracy recznej, obszerny ogréd, boisko i t. p. Nie chodzi by-
najmniej o pyszne gmachy szkolne na wz6r patacow szkol-
nych w Stanach Zjednoczonych Ameryki Poinocnej; potrzebne
sg odpowiednio budowane i urzgdzone oraz racjonalnie zao-
patrzone szkoly, w ktérych duch polski duzo zawazy. Semi-
narja nauczycielskie musza hyc wzorowe, albo zniknag zupeinie.

Nauczycieli szkét powszechnych trzeba za wszelka cene
dzwigng¢ na wyzszy poziom duchowy, przysztos¢ bowiem na-
rodu zalezy przedewszystkiem od tych, ktérzy wychowujg sze-
rokie masy spoteczne. Demokratyzacja, nie oparta na wyso-
kim stopniu o$wiaty, jest rzecza niebezpieczna. Dowodzi tego
obecna epoka, gdy gwattownemu rozlaniu sie pradéw demo-
kratycznych towarzyszy zastraszajacy upadek zasad etycznych
i poczucia obowigzkéw obywatelskich. Dzi$§ cata kultura ludz-
ka jest zagrozona. Poprawa stosunkéw moralno-spotecznych
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nalezna jest od pogtebienia wyksztalcenia oraz rozbudzenia
i ugruntowania w mitodziezy prawosci ducha.

Polska, potozona w krainie przejsciowej, tragicznie wcisnie-
ta miedzy dwie odwiecznie wrogie potegi: Rosje i Niemcy, po-
winna gorliwie i wytrwale zaszczepia¢ w duszach swych oby-
wateli obok zamitowania do wolnosci zasady prawdziwej oswia-
ty i prawdziwej kultury.

Gdy temi zaletami naprawde zabtysnie i naksztatlt magnesu
przyciagnie ku sobie sagsiednie bratnie plemiona, od XV wieku
bedace w orbicie przemoznych jej wpltywéw — woéwczas, pomi-
mo wszystkich wrogich mocy, nie zgipie.
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TABLICA 11
Han zagja¢ cbowigzikowych w seminerjum nauczycielskiem
Z kursem ek szedcioletnim

KURSY
PRZEDMIOTY I 11V v vi
Jezyk polski i literatura)
Historia i nauka "bywa-
telstwa r wspotczesnej

Nauka o religji | n

Geografja i kosmogratjad

Matematyka

Biologja i higjena

Chemja i fizyka

Rysunek

Roboty reczne

Spiew
111Cwiczenia cielesne
12 Studja wybrane
13 Propedeutyka filozoficzna ,
14 Pedagogika (teorja i praktyka) - 20

Razem 19 29 29128175

OBJASNIENIE. Diugo$é lekcji normalnie wynosi minut 45,
Lekcje przedmiotéw grupy artystyczno-technicznej trwa-
ja minut 60 z tern zastrzezeniem, iz éwiczenia gimna-
styczne odbywajg sie codzien po 30 minut, rysunki za$
i roboty reczne na kursach, gdzie na nauke tych przed-
miotdw przeznaczono 3 godziny tygodniowo, majg dwie
lekcje po 90 minut. Do podanej liczby godzin gimna-
styki dochodzag jeszcze gry i zabawy ruchowe dwa
razy w tygodniu na wszystkich kursach po 2 godziny
po potud. Gwiazdka przy liczbie oznacza, iz dany przed-
miot wykladany jest na tym kursie tylko przez jedno
poétrocze.

O nauce jezyka otrcego i muzyki p. str. 83.









Przedmioty ulubione

Przedmioty nastreczajgce
trudnosci

Lekcje dodatkowe

Spedzanie wolnego czasu

Stosunek do upatrzonego
zawodu

Postepy w naukach
Porzadek

Zachowanie sie

Pilnos¢

llos¢ opuszczonych lekcyj
Spostrzegawczos¢
Uwaga

Pamiegé

Wyobraznia

Inteligencja

Zdolnos¢ do 'pracy

Typ pracy intelektualnej
Temperament
Charakter, wola

Zdolnosci i zalety specjalne

Osobliwosci (idjosynkrazje)
duchowe

Wady



TAHLICA II1I.

Jezyk polski
i literatura

Historja i nauka
Kursy
obywatelstwa

i
gramatyka systema- kultura pierwotna,

tyczna, lektura ,,Pa- dzieje Grecji

na Tadeusza” i Ho i Rzymu
mera, rozbior sty-
listyczny, céwiczenia
piSmienne
8

lektura arcydziet li-
teratury polskiej i
powszechnej, dosto-

historja $rednio-

wieczna powszech-

sowana do wieku Na i Polski do Re-
rozwoju i zaintere- formagji
sowan uczniéw:
¢wiczenia pi-
Smienne
8
historja Polski na
tle historji powszech-
”I podobniez . o
nej do Wielkiej Re-
wolucji Francuskiej
8
historja powszechna
do pokoju wersal-
|V podobniez . o
skiego Pllh r. i dzie-
je walki narodu pol-
skiego o niepodle-
gtosc
8

historyczno - poréw-
nawcza gramatyka
jezyka polskiego;
mowa ludu polskie-
go; czytanie arcy-
dziet literatuiy
wspotczesnej, obra-
zujacej zycie ludu

nauka obywatelstwa

Roz ilad materjalu dydaktycznego na kursy w seminarjum nauczyoielskiem z kursem nauk szeScioletnim.

Nauka o religji ,

dzieje religji

dzieje religji

etyka chrzescijanska

psychologja religji

Geografja
i kosmografja

geograija fizyczna
(geologja), znajo-
mos$¢ mapy, prze-
glad pozaeuropej-

skich czesci Swiata

Europa (ze szcze-
gélnem uwzglednie-
niem krajéw, grani-

czacych z Polska)

1*

ziemie polskie

Matematyka Biologja i higjena

i
arytmetyka syste- wiadomosci
matyczna, poczatki ne z higjeny; bota-
algebry i planime- nika
trji, kreslenie geo-

metryczne

dokonczenie arytme-

tyki i planimetrji,

algebra (c. d.). kre- zoologja

Slenie geometryczne

8

dokonczenie alge- anatomja i fizjolo-

bry, stereometrja, gja cztowieka; ele-
kreslenie geome- menty antropologii

tryczne

1

elementy meteoro- teorja funkcyj try-

logji, geastronomja

i kosmografja

Polska wspétczesna: warunki materjalne i kultura duchowa narodu

w zestawieniu z kulturg Zachodu i Wschodu

Vi

przez uczniéw)

Objasnienie:

Liczby oznaczaja ilos¢, godzin lekcyj w tygodniu.

(analiza najwazniejszych zagadnienn na podstawie referatow, pisanych

gonometrycznych,
rozwigzywanie troj-
katow. matematyka

stosowana

8

higjena osobnicza,
sp®teczna i pedago-

giczna; ratownictwo

wstep-

Chemja i fizyka Rysunek

3

chemja nieorganicz- rysowanie i malo-

na i organiczna wanie przedmiotéw
z elementami mine- natury martwej;

wiadomosci z este-

tyki

ralogji

8

rysowanie i malo-
wanie przedmiotéw
natury zywej;

domosci z estetyki

4

zasadnicze pojecia

fizykalne; hidrosta-

tyka aerostatyka. podobniez
termika, akustyka

i optyka

i
mechanika, magne-
tyzm, elektryczno$¢ stac i gtowa ludzka;

statyczna i dyna- wiadomosci z este-

miczna tyki

rysunek artystyczny

studja z natury; po-

Roboty reczne

modelowanie i ro-
boty w kartonie (na

podstawie rysunku)

8

lekka stolarka

(na podstawie ry-

wia- sunku technicznego)

dobrowolne zajecia}
W pracowni w go-
dzinach popotudnio-

wych t

podobniez

slojd pedagogiczny

Spiew

Solfeggio dwu i ti zy-
gtosowe, dyktando,
teorja: gamy, poje-
cie o harmonji i po-

lifonji, piesni

8

Solfeggio czterogto-
sow'6 i wielogtoso-
we, odpowiednia

teorja, chor

podobniez,
wiadomosci z hi-

storji muzyki

Gwiazdka przy liczbie oznacza, iz dany przedmiot wykiadany jest na tym kursie tylko przez jedno pétrocze.

Cwiczenia .
cielesne Studja wybrane

8

¢éwiczenia systemem-
Linga
oprocz trzech godzin
gimnastyki dwa ra-
zy w tygodniu gry

ruchowe

podobniez

podobniez

podobniez

studja specjalne nad
wybranemi proble-
matami z zakresu
jednej z pieciu grup
nauk: jezykowm-lite-
rackiej, historyczno
spotecznej, przyrod
niczo - geograficznej,
fizyko - chemicznej
lub matematycznej

dwa razy w tygo-

dniu gry ruchowe

podobniez’ podobniez

Propedeutyka
filozoficzna

psychologja wieku
miodzienczego

i psychologja ogélna

3

logika formalna
i materjalna;
czytanie klasykow

filozotji

Pedagogika
n
pedologja i pedagogika (4);

metodyka pierwszego roku

nauczania i metodyka mate-

matyki, przyrody i geogra-

fji (4); konferencje pedago-
giczne (na podstawie spra-

wozdann z hospitacji) (3)

20

literatura dla dzieci i mtodzie-
zy (4*); dydaktyka ogol na(4*);
metodyka nauczania przed-
miotéw humanistycznych (4);
historja wychowania, oparta
na lekturze klasykéw peda-
gogicznych (4); lekcje prébne
i wzorowe (5); konferencje
pedagogiczne (3).
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