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Projekt rzadowy ustawy o ustroju szkolnictwa w opra-
cowaniu Komisji, powotanej do tej sprawy przez Pana
Ministra W. R. i O. P. Dra Gustawa Dobruckiego i pra-
cujgcej pod jego przewodnictwem  ukazat sie w sierpniu
1927 r. Podejmujac szczeg6towe omdwienie projektu, pra-
gneliSmy zaznaczy¢, iz zagadnienie reformy ustroju szkol-
nego w Polsce uwazaé nalezy za jedno z najdonioslejszych
zagadnien socjalnych.

Dla wyraznego podkreslenia wartosci projektu — uj-
mujemy sprawe reformy szkolnej na tle stanu faktycznego
i tych prob, jakie dotad w kierunku dokonania reformy
czyniono. Cato$¢ uwag sktada sie z czesci nastepujacych:

a) stan obecny ustroju szkolnego:

b) dotychczasowe projekty reform;

c) ustawa ministra Dobruckiego;

d) nauczyciele:

e) gospodarczo — finansowe zagadnie realizacji;

f) pedagogiczne zagadnienie realizacji;

g) polityczne'zagadnienie realizacji;

h) o reformach szkolnych zagranicag;

i) ustawa w Swietle polskiej tradycji szkolnej.

Uwagom naszym dajemy jezyk popularnie-publicy-
styczny —aby czytane byly przez szerokie rzesze obywa-
teli, stanowigc niejako wyraz ich pogladéw na tak wybitne
zagadnienie spoteczno panstwowe, jakiem jest sprawa re-
formy ustroju szkolnego.

Dokonywujac odbitki z ,,Przelomu™ — poczynilismy
szereg poprawek i uzupetnien.



STAN OBECNY USTROJU SZKOLNEGO.

Trudno moéwi¢ o jakimkolwiek istniejagcym ustroju
szkolnym w Polsce. Niema go wiasciwie. Organizacja
szkot pozostata taka, jaka odziedziczyliSmy po zaborcach.
Mamy wiec przedszkola, (tak zwane popularnie ochronki)
zakfadane i utrzymywane przewaznie przez samorzady
badZ instytucje humanitarne; szkoty powszechne, a wias$
ciwie ludowe Il-0, 2-u, 3-y, 4-0, 5-cio, 6 cio i 7-mio kla-
sowe (w niektorych wypadkach 8 i 9-cio klasowe); szkoty
t. zw. wydziatowe (na Pomorzu i w Wielkopolsce); szkoty
Srednie 8-mio klasowe oraz szkoly zawodowe licznych ro-
dzajéw i stopni. Nadto szkoly wyzsze i akademickie oraz
doksztatcajgce kursy réznego rodzaju.

Przedszkola.

Przedszkola nie posiadajg unormowanej organizacji
ustawowej. W b. Kongreséwce istniaty pewne przepisy
carskie z r. 1842, ktére pozwalaly na zaktadanie ochronek
pod nadzorem gubernatorow.  Oczywiscie w praktyce
raczej przeciwdziatano tej akcji, w niektérych wiec tylko
miastach, fabrykach i majgtkach ziemskich obywatele za-
ktadali ochronki, tytutem dobroczynnosci. . Mniejwiecej
analogicznie byto w b. dzielnicach austryjackiej i pruskiej.
Obecny prawny stan rzeczy rowniez nie jest ustalony.
Nad przedszkolami nie sprawuje formalnie opieki ani Mini-
sterstwo OS$wiecenia, ani tez Ministerstwo Pracy i Opieki
Spotecznej, ograniczajac swdj stosunek do tych zakladow
do udzielania, rzadkich zreszta, zasitkow. Giéwny ciezar
zaktadania i utrzymywania przedszkoli spoczywa na samo-



rzadach komunalnych, a w szczego6lno$ci na réznych instytu-
cjach humanitarnych. Rozumie sie, ze ani organizacja, ani
program wychowawczo-dydaktyczny przedszkoli nie zyskujg
na tern; raczej traca. Brak pewnej zasadniczej jednolitosci
programowej pozwala na istnienie i pogtebianie tego bez-
fadu i chaosu, jakie panujg w przedszkolach." Do rzad-
kosci naleza samorzady, zaopatrujace przedszkola wydatnie,
w potrzeby finansowe. Niemaltg przeszkodg w otrzymaniu
dodatnich rezultatéw wychowania przedszkolnego jest nadto
brak odpowiednio przygotowanych wychowawczyn; role
ich spetniajg zbyt czesto nieprzygotowane do zawodu pe-
dagogicznego zakonnice, lub przygodne panie — amatorki,
czesto panienki nie posiadajgce narazie ,lepszej posady*“.

To tez ten stan rzeczy nie mogt nie doprowadzi¢ do
sytuacji wrecz groznej, gdy setki tysiecy dzieci w wieku
przedszkolnym, dzieci chtopskich i robotniczych, dzieci
pracujacej inteligencji — pozostaje bez opieki rodzicielskiej
na ulicy, na drodze, w ziem, niebezpiecznem otoczeniu.
A przedszkoli w Polsce mamy zaledwie 1.185 z 66.603 dzie-
ci. Wychowawczyh w tych przedszkolach jest 1.788.

Szkoty powszechne.

Szkoly powszechne (ludowe) majg oparcie prawne
zasadniczo w ustawie z dn. 17 lutego r. 1922 o zakiadaniu
i utrzymywaniu publicznych szkot powszechnych, w ktorej
znajdujemy nastepujace przepisy, ustalajgce w pewnym
stopniu strone organizacyjng i gospodarcza tych szkot:

Art, 1 Obowiaﬁek zaktadania i utrzymania pu-
blicznych szk6t powszechnych, przewidzianych w planie sieci
szkolnej, cigzy na Panstwie i na gminie.

Art. 3. Sie¢ szkolna winna by¢ tak utozona; 1) aby
wszystkie dzieci w wieku szkolnﬁlm_ mogly Korzystac
z nauki w publicznej szkole powszechnej, oraz 2) aby szkota
ta byla mozliwie najwyzszego stopnia organizacyjnego.

Art. 4. Dla osiqaniecia celéw, okredlonych art. 3,
tworzy sie obwody szkolne z zachowanie nastepujacych
warunkéw: 1) droga dziecka z domu do szkoty wynosi
najwyzej 3 kim., 2) obwo6d skupia jaknajwieksza liczb
dzieci w wieku szkolnym, nie wigcej jednak niz 650 i 3%
najmniejsza liczba dzieci w obwodzie wynosi 40.



Art. 6. Stopien organizacyjrgl szkoty zalezy od
liczby zamieszkatych w obwodzie * dzieci w wieku szkol-
nym. Jezeli liczba ta w przeciggu 3-ch nastepujacych
EO sobie lat nie przekracza liczby 60 — szkota jest 1-no
lasowa (o0 jednym nauczycielu), przy liczbie od 61 do
200 — szkota jest 2-klasowa (o dwu nauczycielach), prz
liczbie od 101 do 150 — szkofa jest 3-klasowa (o trzec
nauczycielach), od 150 do 200 — 4-klasowa (o 4-ch na-
uczycielach), od 201 do 250 — 5-klasowa (0 5-ciu na-
uczycielach), od 251 — 300 — 6-klasowa (o 6 ciu nauczy-
cielach, ponad 300 dzieci—7-klasowa (0 7 lub, wrazieistie-
nia oddziatéw réwnolegtych, o wiekszej liczbie nauczycieli).

7-klasowa szkota powszechna ma obok nauczycieli

osobnego kierownika, ktéry jest obowigzany do nauczania
w szkole w rozmiarach, okreslonych przez ustawy lub roz-
porzadzenia“. 1)
) Art. 10. Koszty zaktadania i utrzymywania pub-
licznych szkot powszechnych sa pokrywane:

a) przez Skarb Panstwa,

b) przez gming,

) z dﬁbrpwowolnych Swiadczen innych zwigzkéw komunal-
nych,

d) z fundacyj, zapiséw i darowizn®.

Caly szereg pozniejszych przepiséw, badz uzupet-
niajacych, badz zmieniajgcych i interpretujgcych ustawe
powyzszg — ztozylo sie na t. zw. ustroj szkolny, poparty
nadto artykutem 1ym Ustawy z dn. 31 lipca r. 1924
(o szkotach dla mniejszosci), moéwigcym w swoim pierw-
szym ustepie, co nastepuje:

LJArt, L Ustroj szkolny jest jeden dla catego Pan-
stwa. Ustawodawstwo o szkotach wszelkiego typu nalezy
do Sejmu i Senatu, z wyjatkiem spraw, przekazanych usta-
wami panstwoweml kompetencji samorzadéw™.

Powyzsze przepisy prawne zunifikowaly wprawdzie
organizacje szk6t powszechnych na terenie catego Panstwa,
nie osiggnety jednak petnej i uczciwej realizacji. Szkota
powszechna pozostaje dotad szkoty dla ludu; uczeszczajg
do niej niemal wylgcznie dzieci chtopéw i robotnikow,
a w miastach takze dzieci biednych sfer inteligencji pra-
cujacej. Struktura programowa szk6t powszechnych uto-

.. D Ustep ostatni tego artykutu zostat ustawg z dn. 22.X11-1925r.
zniesiony przez b. ministra oSwiaty Stanistawa Grabskiego na szkode
szkot powszechnych.
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zona jest w ten sposob, ze utrudnia wstep wychowankom
swoim do wyzszych klas szkoét srednich, nie dopuszczajac
ich tam w formie przejScia automatycznego i narazajgc
na szykany przy egzaminach. Szkota S$rednia ,uzasadnia“
owe szykany dagzeniem do zachowania wolnych miejsc
dzieciom z doméw zamoznych, bedacym w stanie uiszczaé
wysokie optaty za nauke w szkole Sredniej.

Powszechno$¢ zatem szkoty poczatkowej, jak widzimy,
nie odpowiada rzeczywistosci, gdyz szkota ta jest dotad
szkotg stanows, dla dzieci sfer pracujgcych i biednych.
Wiasciwe pojecie powszechno$ci wymaga za$, aby wszyst-
kie dzieci (bez wzgledu na pochodzenie i stan majatkowy)
obowigzkowo przeszty przez szkote powszechng 7-klasowsa.

Powszechno$¢ dzisiejsza uzasadnia jedynie czesciowo
fakt, ze istotnie wszystkie dzieci polskie od 7 go roku zycia
podlegaja obowigzkowi przejscia przez 7-letni kurs nauczania
w zakresie conajmniej programu szkoty polskiej, przewaznie
powszechnej (wprawdzie dotgd jeszcze 400 000 dzieci znaj-
duje sie poza szkotg), a to na mocy Dekretu Naczelnika
Panstwa z dn. 7 lutego roku 1919:

Art. 1 Wyksztalcenie w zakresie szkoty powszech-
ne;( jest obowigzkowe dla wszystkich dzieci w wieku
szkolnym*.

(Wiek szkolny trwa, jak wiadomo, 7 lat, t. j. od 7-go
do 14-go roku zycia).

Obowigzek ten ustala nadto p6Zniejsza Ustawa Kon-
stytucyjna z dn. 17 marca roku 1921 w art. 118, ktory ma
brzmienie nastepujace:

) LArt. 118 W zakresie szkoty Bowszeqhnej nauka
jest obowiazkowa dla wszystkich ~ obywateli Panstwa.
Czas, zakres i spos6b pobierania tej nauki okresli ustawa“.

Podkresli¢ wreszcie nalezy, iz szczeremu upowszech-
nieniu szkolnictwa poczatkowego sprzeciwia sie fakt ist-
nienia szko6t ,,powszechnych“ niskozorganizowanych, t. j.
1-o, 2-u i 3-y klasowych.

Istniejg one jeszcze na podstawie Dekretu z dnia
7 lutego r. 1919, ktory w art. 3 glosit:

Art. 30 W kazdej miejscowsci, w  ktérej liczba
dzieci w wieku od lat 7 do 14 wynosi, w ciggu po sobie

nast@pujacich 3 lat, conajmniej 40, gmina jest obowigzana
zatozy¢ szkote powszechng",



a nadto na podstawie art. 6-go cytowanej juz wyzej ustawy
z dn. 17 lutego roku 1922,

Szkoty te (niskozorganizowane) sitg rzeczy nie odpo-
wiadajg wymaganiom nawet minimum poziomu programo-
mowego 7-klasowej szkoly powszechnej i unikane sg przez
obywateli. Korzysta z nich tylko z konieczriosci ludno$¢
najbiedniejsza.

Obecnie przy ogolnej ilosci 26.855 szkot powszech-
nych (i wydziatowych) — znajduje sia:

1-klasowych......cooviviiennn, 14.709
2 p e 5.967

Jesli chodzi o podziat tych szkét na miasto i wies,
to widzimy, ze;

w miescie
na 100 szkét jednoklasowych 1,07% 98 g3*0
- ,» dwuklasowych 98,40%
- .» trzyklasowych 5,56 96,44%
w oo ,» Czteroklasowyc 15,28" 84,72n
S ,» piecioklasowych 29,42% 70,58%
v ,» szescioklasowych 48,417 51,59%
” ,» siedmioklasowych 75,29" 24,71%

'z liczby 3.100.420 dzieci korzysta ze szkoty 1-klaso-
wej 28,307, 2-klasowej 18.65% 3-klasowej 955% 4-klaso-
wej 704" 5-klasowej 4,75% 6-klasowe] 4,95% 7-klasowej
26,76%.

W liczbach wzglednych wypada na 100 dzieci w 1-Kla-
sowej szkole w miescie 09% we wsi 99,01% w 2-klaso-
wej w miesScie 146% we wsi 99,54% w 3-klasowej w mie-
Scie 3,09, we wsi 96,91%, w 4-klasowej w miescie 12,029% we
wsi 87,08%, w 5-klasowej w miescie 29,19%, we wsi 70,81%,
w 6-klasowej w miescie 4825% we wsi 51,75% w 7-kla-
sowej w miescie 74, 9% we wsi 25,09M1)

Cyfry przewaznie z publlkaql Dr. St. Tynelsklego. .Czy na-
lezy zaklada¢ szkoly w kazdej wsi
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Wogdle za$ na 3.500.000 dzieci w wieku szkolnym
uczeszcza do szkot 3.100.420, czyli ze okoto 400.000
dzieci—jak juz nawiasem zaznaczyliSmy wyzej — znajduje
sie poza szkotg z powodu braku szkot nawet i niskozor-
ganizowanych.

Cyfry te, to obraz wrecz ponury. Usprawiedliwia
on w duzym stopniu ucieczke ludnosci od szkdét powszech-
nych do $rednich, nie usprawiedliwia jednak dotychczaso-
wej naszej polityki szkolnej. Obcigza ja fatalnie.

Woprawdzie liczba szkot 7-klasowych zwigksza sie konse-
kwentnie i zwiekszyta sie rowniez w biezacym roku szkol-
nym 1927/28 — zbyt to jest jednak powolny postep
w stosunku do potrzeb zycia.

Szkoty wydziatowe.

PrzejdZzmy teraz do innych rodzajéw szkot. Obok
szkot powszechnych istnieja zblizone do nich organizacyjnie
szkoty t. zw. wydziatlowe. W szkotach wydzialowych na-
uczanie trwa nie 7, lecz 3, 4, 5 i 6 lat, jako przedtuzenie
lat nauki, pobieranej w nizszych klasach szkdt powsz.
Szkoty te nadto zrézniczkowane sg bardzo pod wzgledem
programowym, dajac wychowankom spory zasob wiadomo-
Sci zawodowych, idacych w poszczeg6lnych Kkierunkach
specjalnie obranych.

Pod wzgledem organizacyjnym, zaréwno programu,
jak i strony ustrojowej — szkoty wydziatowe sg anachro-
nizmem, przezytkiem. Nie odpowiadajg one dzisiaj wy-
maganiom ani szkoly ogoélnoksztatcacej, ani szkoly zawo-
dowej i utrzymywane sa sita pewnej tradycjonalnej inercji
w b. Galicji, Poznanskiem i na Pomorzu. W b. Galicji
szkoty wydziatowe zamieniono na szkoly powszechne lub
zblizone do powszechnych, acz stanowigce odrebny typ
(8 i 9-cio klasowe); jest ich tam 15. W b. dzielnicy prus-
kiej szkot wydziatowych jest jeszcze 59.

Szkoty S$rednie.

Szkolnictwo S$rednie przedstawia obraz najsmutniejszy
w dzisiejszym stanie rzeczy; stosunki prawne nieuregulo-
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wane i niejednolite, utozone sg przez szereg doraznych
przepis6\v i zarzadzen, utrzymujdcych status quo organiza-
cyjne tych szkot, bardzo, zreszta, roznigcych sie z sobg
nietylko programem, ale i organizacjg. Mamy wiec prze-
dewszystkiem gimnazja 8 klasowe z klasami wstepnemi lub
bez, szkoty Srednie 7 i 6 klasowe, a w niektorych wypad-
kach 4-klasowe (nizsze) lub 5-klasowe (wyzsze). Tych
ostatnich jest jeszcze niewiele; stanowig one probe nowej
szkoty $redniej. Tu i owdzie widzimy t. zw. licea, aczkol-
wiek nazwa ta nie mowi nic i nie daje nic istniejgcym
szkotom, conajwyzej wprowadzajac w btad opinje. Szkoty
ponadto dzielg sie na panstwowe (267) 1 prywatne (520),
koedukacyjne, meskie i zenskie, z prawami petnemi, z pra-
wami czeSciowemi, badz bez praw publicznych. Z samych
juz tych pewnych, dorywczych zestawien wida¢, jak roz-
paczny jest tutaj stan rzeczy, nieustalony, nieoparty o wy-
razne zasady organizacyjne, nierdznigcy sie niczem od
archaicznych form szkolnictwa $redniego, aktualnych w dos¢
dawnych juz czasach.

Najbardziej bolesng i szkodliwg dla narodu i panstwa
jest szkota Srednia w swoim stosunku do szkoty powszech-
nej i do dzieci, pochodzacych ze sfer demokratycznych.
Program nauczania jest w szkole $redniej utozony tak, ze
nie stanowi automatycznego, dalszego ciggu programowego
szkoly powszechnej, lecz wiasciwie oddala szkote Srednig
od powszechnej zdecydowanie, szukajac oparcia w klasach
nizszych i wstepnych 8-klasowego typu gimnazjum. Ab-
solwent szkoty powszechnej, aczkolwiek po 7 latach naucza-
nia umie znacznie wiecej, niz uczen 4-e¢j klasy szkoty
Sredniej—nie moze by¢ dzisiaj przyjetym do 4-klasy tej
szkoty bez egzaminu. Egzaminy za$ oparte sg 0 Ssystem,
przewaznie rowniez uniemozliwiajacy ,nieszczesliwcowi®,
konczacemu szkote powszechng — wstapienie do $redniej.
Trudno sie jednak oprze¢ podeirzeniu o celowe stosowanie
szvkan przez szkote $rednig, gdy sie zna liczne wypadki
nieprzvjmowania dzieci nawskro$ inteligentnych i rozwi-
nietych, lecz pochodzacych z izby robotniczej lub chiop-
skiej, biednych i nieustosunkowanych. Znany nam jest
no. wypadek, gdv pewien dyrektor gimnazjum w Mato-
polsce nie dopuscit do egzaminu w swej szkole dziecka
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nauczyciela szkoty powszechnej, motywujac tern, Ze sty-
szat, jak 6w nauczyciel uswiadamiat lud na wiecu o niede-
mokratycznej roli szk6t Srednich i koniecznosci reformy
ustroju szkolnego.

Utrudniajgc wstep w swe progi szeregom dzieci bie-
dnych—szkota srednia motywuje to brakiem miejsc, ktore
muszg byC¢ zajete w pierwszym rzedzie przez wychowan-
kow klas zesztorocznych. Odpowiada to prawdzie; istotnie,
udziela sie przywileju przedewszystkiem swoim dotych-
czasowym wychowankom bez wzgledu na to, ze znakomita
ich wiekszo$¢ z trudem przepychana jest z klasy do klasy
i siedzac w niektorych klasach po pare lat — zabiera miegj-
sca dzieciom zdolnym, acz pochodzagcym ze sfer ludzi,
pracujacych fizycznie i umystowo, niezamoznych. Przytem
profesorowie szkdt $rednich duzo rozprawiajag na temat
selekcji dzieci wedtug... uzdolnien.

Nie jest to objaw normalny, owo zyczliwe ustosun-
kowanie sie szk6t Srednich do ludzi zamoznych ale ma
ono swoje powazne i realne uzasadnienie.

Oto przed kilku miesigcami wielkie wrazenie wywotat
w kraju fakt druzgocacej krytyki prywatnych szkot Sre-
dnich, przeprowadzonej przez prcf. Uniwersytetu Warsz.,
p. Whadystawa Witwickiego w prasie stotecznej. Na pytanie
gdzie leza przyczyny zia, prof. Witwicki szczerze okresla:

....brak szkot panstwowych i rozwiniety na to miejsce
prywatny przemyst wychowawczy. Szkota pafistwowa moze
przebiera¢ materjat, ktory, przy dobrym programie, potrafi
nalezycie przygotowywac. Moze,poniewaz nie zarabia na
kazdym uczniu. Natomiast dla szko:?/ prgwatnej kazda
jednostka wpisana jest zrédlem dochodu. Sktoni¢ ja, zehy
przeszta do szkoty zawodowej, to pozbyC sie, nedznego
I tak, dochodu. Przepusci¢ jg do klasy wyzszej i do uni-
wersytetu, to zarabia¢ na niej mozliwie dtugo, cho¢ marnie*.

.Trzeba zada¢ od zarzadéw prywatnych szkét, zeby
sie rujlnowaly na zakup drogich $rodkow naukowych, skoro
i tak ledwie dysza. Trudno je zamykaC, skoro dajg utrzy-
manie licznym, cigzko pracujacym jednostkom, jakkolwiek
z samych w zgledow higjenicznych znacz-a ich liczba wy-
maga zamkniecia. To sg przeciez czesto lokale bez boiska,
ciasne, nieprzewietrzane i niewtasciwie oswietlone, przero-
bione z mieszka prywatnych*.

Oto jest realne uzasadnienie niecheci szk6t Srednich
ddé dziecka biednego; oto jest odsuniecie przed opinjg ob-
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tudnie ustawianego parawanu i ukazanie w catej brutalnosci
tej dziedziny przedsiebiorstw handlowych.

Obok powyzszych przyczyn — wpltywajg na utrzymy-
wanie stanowego charakteru szkét Srednich wzgledy poli-
tyczne, o ktérych moéwimy w specjalnym rozdziale. llez to
szkét Srednich prywatnych stanowi bastjony reakcyjnej
mysli  politycznej, wszczepianej w dusze miodziezy!

Stanowo$¢ 8 -klasowych szkoét $rednich, t. j. fakt, ze
stuzy ona przewaznie sferom zamoznym —nietylko, ze nie
podnosi poziomu kultury w Polsce, ale jg wrecz obniza,
gdyz nie pozwala osiggna¢ potrzebnego zakresu wiedzy
dzieciom zdolnym, lecz biednym. Straszliwie obcigzytaby
sumienie dzisiejszego ustroju szkolnego statystyka tych
talentow, ktore zmarniaty 1 zniszczaly tylko dlatego, ze
zamknieto przed niemi cynicznie podwoje szk6t — przed-
siebiorstw.

Strona wychowawcza w szkotach S$rednich ujmowana
jest dzisiaj rowniez stanowo. Za wyjatkiem nielicznych
szkot, prowadzonych mozliwie taktownie i wszechstronnie—
wiekszos¢, zwiaszcza zenskich, to siedliska ograniczonej,
drobnomieszczanskiej kultury ducha i etyki, majgce w po-
gardzie prace fizyczng, biedne warstwy spoteczne (»mo-
ttoch “ i ,, holota “i) i obowigzek codziennej, znojnej stuzby
spotecznej. Zycie nie pozwala réwniez stwierdzi¢, azeby
miodziez wynosita z tych szkdét kult pieknych, staropolskich
form zycia rodzinnego. Nadmiar dewocjl, stosowanej w wielu
szkotach $rednich, uzupetnia wprawdzie system, ale nie ra-
tuje sytuacji zasadnlczej, pomaga czestokro¢ poznawaniu
i stosowaniu przez mtodziez obtudy i serwilizmu w stosun-
kach z soba, wychowawcami i rodzina.

Wszystkie wzgledy powyzsze domagajg sie radykal-
nych i daleko posunietych reform. Kardynalnem zagad-
nieniem przy reformie szk6t $rednich jest postulat znie-
sienia nizszych trzech klas szkolty S$redniej, zniesienia
egzaminow dla wychowankdéw szkét powszechnych przy
wstepowaniu do S$rednich, uzgodnienie programdéw naucza-
nia w obu szkotach, selekcja pedagogiczna wedtug uzdolnien,
a nie wedlug stanu majatkowego rodzicéw i t. p.

Dopiero nowa szkota $rednia, 5-klasowa, zmuszajgca
Swojg organizacje do tego, aby miodziez, pragngca o0siag-
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na¢ wyKsztalcenie Srednie — obowigzkowo przeszta przez
szkote powszechng bez wzgledu na pochodzenie, na pozy-
cje so alng rodzicbw — dopiero ta nowa szkota Srednia
stanie sie kuznica, w ktdrej wychowawcy przygotowywac
beda cztonkow elity spotecznej,przodownikow kultury wszech-
stronnej w narodzie.

Szkoty zawodowe.

Jesli przejdziemy do szkét zawodowych—to ujrzymy
pod wzgledem organizacyjnym obraz analogiczny do wy-
mienionych wyzej ' rodzajow szkdét. Brak ustawowych
podstaw i zasad, brak linji wytycznej w programach
1 brak wreszcie poczynan rozwojowych. Nie ulega watpli-
wosci, ze braki w tej galezi szkolnictwa dadzg sie w du-
zym stopniu  wytlumaczy¢ ubogim budzetem nowobu-
dujacego sie Panstwa, gdyz szkoly zawodowe wymagajg
olbrzymich wkiadéw inwestycyjnych, wszelako stwierdzi¢
nalezy, iz niedbalstwo wiadz szkolnych w tym kierunku
istniato i jest nienajmniejszg przyczyng tak ubogiego stanu
rzeczy, jaki ma miejsce obecnie. Zdaje sie, ze poprostu
nie zdawano sobie dotad sprawy z tego, iz szkota zawo-
dowa winna by¢ instytucja o najwiekszej frekwencji, gdyz
przez nig gtownie nastapi¢ moze odrodzenie gospodarcze
Panstwa i obywateli.

W tych warunkach nie posiadalismy oczywiscie zasad
ustalonych ani co do organizacji szkdt zawodowych, ani
co do ich programu. Dzielg sie one nietylko na liczne
rodzaje, co jest uzasadnione, ale i na nadmiernie liczne stopnie
organizacyjne, co jest juz szkodliwe. Pod wzgledem prawno-
publicznym szkoty te dzielg sie na samorzadowe, pai-
stwowe, spoteczne i prywatne. Wszystkich szkoét zawo-
dowych w Polsce (agrotechniczne, artystyczne, handlowe,
kolejowe, mierniczej przemystowo-techniczne i wojskowe)
mamy ponad 800.

Inne rodzaje szkot.

Obok powyzszych wymieni¢ nalezy jeszcze semi-
narja nauczycielskie, jako zaktady zawodowe dla ksztatce-
nia nauczycieli (217). Ponadto istniejg szkoty t. zw. spe-
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cjalne (dla dzieci niedorozwinietych); jest ich nadwyraz
mato, mimo ogromnych potrzeb. O szkotach wyzszych
i akademickich oraz o formach o$wiaty pozaszkolnej, jako
nauki uzupetniajgcej — mowimy nizej przy omawianiu
odnosnych ustepéw projektu rzadowego.

Jak wiec wida¢ z powyzszego zarysowego przegladu
dotychczasowych form organizacyjnych szkolnictwa pol-
skiego — nie przedstawiajg sie one korzystnie. Zrobiono
duzo, niewatpliwie duzo; w warunkach ciezkich, czestokroé
rozpacznych — zrobiono w ciggu 10 lat polskiej gospo-
darki szkolnej tyle, ze dzi$ pozostaje .tylko ulepszac i re-
organizowac, przeprowadza¢ zmiany i reformy. Ale mo-
Znaby zrobi¢ wiecej i lepiej, gdyby od poczatku stang¢ na
gruncie przyjecia nowoczesnych i rozumnych zasad ustroju
szkolnego i gdyby od poczatku traktowaé poszczegoélne
dziaty szkolnictwa, jako wielkg catosc.

Skoro przystapiono do tej akcji dzi$, spojrzmy retrospek-
tywnie, jakie czyniono juz proby wtym czasie, aby zagadnie-
nie ustroju rozwigza¢ zdrowo, w catosci i szczegdtach
organizacyjno-programowych.

16



DOTYCHCZASOWE PROJEKTY REFORM.

Mowigc o dotychczasowych prébach reform w ciggu
10 —lecia ostatniego —siegna¢ nalezy mysla do r. 1919-go,
kiedy to w zrealizowaniu szczytnej mysli, rzuconej przez
Pi6rwszOgo Ministra Oswiecenia w Polsce Niepodlegtej,
§. p. Ksawerego Praussa — zwotany zostat do Warszawy
I-szy ogdlnopolski zjazd nauczycielski w dniach 14, 15,16 17
kwietnia w Warszawie pod nazwg ,,.Sejmu Nauczycielskiego*.
Sejm 6w stanat na stanowisku szkoty powszechnej i jednolitej,
wyrazajgc to w nastepujgcych wnioskach:

Zjazd uznaje, ze uczeszczanie do szkoly powsze-
chnej zaczyna si obowieizkowg p<t ukonczeniu 7-go roku
zycia dziecka, ale umystowo i fizycznie lepiej rozwinigta
miodziez moze by¢ przyjeta juz po ukonczeniu lat 6 ciu.

. Zjazd uzna{'e, ze szkota powszechna ma by¢ sie-
dmioletnia jednolita.

_ Zjazd oswiadcza sie przeciwko tworzeniu szkot wy-

dziatowych wedtug projektu ministerjalnego.
Do szkoly sSredniej zawodowej mtodziez moze by¢
przyjeta po ukonczeniu petnej 7-letniej szkoty powszechnej".
W sprawie organizacji szkoty Sredniej nastapity roz-
bieznosci pomiedzy zwolennikami 8-io i 5-cio klasowej
szkoty S$redniej. Sekcja szkot powsz. i cze$¢ cztonkéw
Sekcji ustrojowej przyjety jednak zasade o 5-klasowej szkole
Sredniej.  Zdecydowane w tej sprawie bylo stanowisko
r)aucz_y%ielstwa szkot powszechnych oraz czesci naucz, szkot

Srednich.

Stanowisko Sejmu nauczycielskiego silnie wptyneto
na organizacje o$wiatowe i spoteczne, na sejm 1 rzad.
Odtad zagadnienie szkoty powszechnej i jednolitej stawac
sie poczeto W’rasnoécig ogotu spoteczenstwa, a w pierwszym
rzedzie jego warstw demokratycznych.
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Pionierem naczelnym tej idei stata sie najwieksza,

w Polsce organizacja nauczycielska t. j. Zwigzek Polskiego

Nauczycielstwa Szkot Powszechnych, a obok niej takze

Zwigzek Zawodowy Nauczycielstwa Polskich Szkét Srednich.

Na licznych zjazdach, konferencjach i w licznych sekcjach

Zwigzku P. N. S. P. rozszerzono i pogtebiono tezy jedno-

litosci i powszechnosci, nadajac im w zasadzie nastepujace
ujecie ustrojowe:

»1.  Ustrdj szkolnictwa publicznego, utrzymywanego

przez panstwo i samorzady, powinien mie¢ na wzgledzie

potrzeby o$wiatowe wszystkich obywateli,  zapobiega¢
przeto powinien wszelkim przywilejom, czy to z powodu
roznicy zamoznosci i stanowiska spotecznego, czy tez

z powodu réznicy pici, narodowosci lub wyznania.

2. Juz w wieku przedszkolnym wszystkim tym dzie-
ciom, ktére w domu nie moga mie¢ nalezytych warunkow
rozwoju, Eowinien ustroj szkolnictwa publicznego zape-
wni¢ opieke wychowawczg w przedszkolach, w wypad-
kach, kiedy sie to okaze niezbedne, utrzymanie w bursach.

3. Podstawe ustroju szkolnictwa publicznego stano-
wi¢ powinna szkota powszechna ogélnoksztatcaca, wosoko-
zozganizowana, conajmniej siedmioletnia. Do pobierania
nauki w zakresie programu tej szkoty obowigzane s3 od
chwili ukonriczenia lat 7-miu  wszy>tkie dzieci nérmalne,
przyczem okres obowigzku jest rownz liczbie lat szkoty
z tern tylko zestrzezeniem, iz dzieciom, ktére we wiasciwym
czasie nie ukonczg szkoty, przedtuza sie okres obowigzku
0 rok wzglednie o dwa lata.

Dzieci anormalne objete sg rowniez obowigzkiem
szkolnym, jednak pobierajg nauke w szkotach specjalnych.

4. W systemie szkolnictwa publicznego wysoko-
zorganizowana szkota powszechna powinna by¢ jedyna
1wylaczng szkota dla wszystkich dzieci w wieku obowigzku
szkolnego.  Szkoty powszechne niskozorganizowane po-
winny wiec by¢ za pienione na wysokozorganizowane droga
reorganizacji sieci szkolnej i zastosowania dowozenia dziecl
dalej zamieszkatych do szkét kosztem publicznym.  Ulec
tez powinny w jak najkrotszym czasie likwidacji wszelkie
szkoty, nie bedace powszechnemi, a przyjmujace dzieci
w wieku o“owigzku szkolnego i zapewniajgce tym dzie-
ciom specjalne przywileje, jak niektore szkoty wydziatowe
preparandy nauczycielskie, a zwkaszcza nizsze klasy gimna-
zjalne.

5. Na programie’wysokozorganizowanej szkoty po-
wszechnej znajdujg oparcie szkoli/ srednie — ogdlnoksztat-
cace oraz zawodowe. Do szkdét tych majg wstep bez
egzaminu wszyscy uczniowie, konczacy szkote powszechng.

18



Liczba miejsc. w szkotach $rednich publicznych, ogéino-
ksztatcacych i zawodowych, odpowiada¢ powinna liczbie
zgtoszen “kandydatow.

) Dla dzieci, ktére po ukofczeniu szkoly powszechnej
idg wprost do pracy zawodowej, zorganizowana powinna
by¢ nauka doksztafcajaca, obowigzujaca az do ukoricze-
nia lat 18-tu i tgczaca cele og6lne z zawodowemi. Po-
nadto organizowaC si¢ powinno rdozne kursy specjalne,
majace na celu przygotowanie dobrych fachowcow, znaj-
dujace pomoc techniczng w warsztatach szkét zawodowych
i w bardziej postepowych zaktadach pracy w dziedzinie
przemystu, handlu lub “rolnictwa.

6. Szkoty $rednie ogélnoksztatcace stanowig pod-
stawe programowg szkolnictwa wyzszego. Miodziez, kon-
czaca z pomysinym wynikiem szkote Srednig ogdlnoksztat-
caca, przyjmowana jest do szkot wyzszych bez egzaminu.
Szkoty $rednie zawodowe, znleznie od tego, czy maja kurs
obszerniejszy, czy szczuplejszy—daja swoim wychowankom
badz wstep do szkot wyzszych odpowiedniej specjalnosci
badz wstep do wyzszych Kklas szkét srednich — ogdlno-
ksztatcacych lub  odpowiednich zawodowych.  Rowniez
kurs nauki doksztatcajgcej powinien sie wigzaC organicznie
z pewnem stadjum programu szkot S$rednich: mogtby np.
by¢ réwnowazny dwum pierwszym klasom szkoty sredniej.

7. Uzupetnieniem szkot zszych powinny by¢
Instytuty naukowe, przeznaczone dla pracownikéw samo-
dzielnych.

8. Ksztalcenie nauczycieli szkot powszechnych, po-
dobnie jak nauczycieli szkdt s$rednich — ogdlnoksztatca-
cych, odbywaé¢ sie powinno na wydziatach pedagogicznyc
uniwersytetow, wzglednie w specjalnych zaktadach peda-
gogicznych o charakterze wyzszych uczelni. Wstep na te
studja zapewnia¢ powinno ukofczenie szkoty é,[edniejI ogol-
noksztatcacej. Ud kandydatéw na nauczycieli szkét $red-
nich zawodowych wymaga¢ sie powinno ukonczenia wyz-
szego studjum zawodowego oraz studjum pedagogicznego*.

Zasady powyzsze staty sie podstawg dyskusji w organi-
zacjach nauczycielskich oraz w sferach rzgdowych. Ze
wzgledu na daleko idace i gruntowne zmiany, projekto-
wane w zasadach powyzszych — utworzy} sie w Polsce,
pod wodzg Towarzystwa Nauczycieli Szkot Srednich i Wyz-’
szych (T. N. S. W.), obdz, ktéry podjat ostrg walke z po-
stulatami powszechnosci i jednolitosci szkolnictwa.

Wyrazem niejako tej walki z demokratyzacjg szkol-
nictwa stal sie projekt ustawy o ustroju, opracowany
w koncu r. 1925 przez Owczesnego ministra o$wiaty,
p. Stanistawa Grabskiego.
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Projekt ustawy p. St. Grabskiego miat na celu usta-
bilizowanie w kraju niskiej pozycji szkoly powszechnej,
a jednocze$nie hegemonji szkoty Sredniej. Stanowos¢ szkol-
nictwa miata by¢ utrzymana i poglebiong. Ze stanowiska
spoteczno politycznego ustawa Grabskiego byta poprostu
ciosem, wymierzonym brutalnie i prowokacyjnie demokracji
polskiej. Przytoczy¢ nalezy niektére punkty projektu dla
charakterystyki:

' Art. 1 Ustrgj  szkolnictwa dazy do zapewnienia
obywatelom mozliwie najwyzszego poziomu wychowania
i wyksztatcenia oraz do przygotowania ich do takiej za-

wodowej pracy, jaka odpowiada ich zainteresowaniom
i uzdolnieniom.

Wewnegtrzna organizacja szkét réznych stopni i ro-
dzajéw, wymienionych w art. 2 i wzajemne ustosunkowa-
nie tych szkét opiera sie na zasadzie jednolitosci systemu
szkolnictwa.

Art. 2. Ustr6j szkolnictwa obejmuje zaklady wy-
chowawcze i szkoty;

I. ochronki,

Il. szkoty powszechne,

lll. a) szkoly i kursy doksztatcajagce oraz szkoty
i kursy dla dorostych,

b) nizsze szko’rK zawodowe,

c) licea ogdInoksztatcace i zawodowe,
gimnazja ogolnoksztatcace i zawodowe,

e) zakfady ksztatcenia nauczycieli.

IV. szkoly akademickie i inne szkoty wyzsze.

Wychowanie dzieci anormalnych odbywa sie¢ w za-
ktadach i szkotach specjalnych*.

Dalsze artykuty ustawy (w liczbie 26) rozniczkowaty
w niestychany sposéb szkolnictwo w poszczeg6lnych ro-
dzajach i w catosci, zadajac zdecydowanie kiam brzmieniu
artykutu I-go, ze ustréj ,,opiera sie na zasadzie jednolitosci
systemu szkolnictwa“. Projekt wprowadzat szkoty po-
wszechne niskozorganizowane (t. j. utwierdzat grozny dla
kultury i przysztosci gospodarczej panstwa fakt istnienia
szkdtek lutowych, posiadajgcych niski stopied organiza-
cyjny i niskg warto$¢ pedagogiczno-dydaktyczng); pozwa-
lat istnie¢ szkotom powszechnym wysokozorganizowanym
w nielicznej ilosci, w miejscowosciach wybranych i wyzna-
czonych tak, aby najliczniejsze ubogie rzesze wioscianskie
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nie mogly ze szkot tych korzystaC. Tg drogg zmusi¢ chciat
p. Grabski lud do posytania dzieci do nizszych szkét za-
wodowych po kilku zaledwie latach nauki w szkole po-
wszechnej. Azeby szkote powszechna unicestwi¢ niemal
catkowicie — projekt Grabskiego dozwalat na przejscie po
4-ch latach nauki w szkole powszechnej do liceum.
Opuszczanie szkoty powszechnej dla liceum bytoby usku-
teczniane wrecz masowo, gdyz liceum miato byé zakiadem
uprzywilejowanym, miato by¢ zaktadem, przygotowujgcym
kaste potinteligentow-biuralistéw, manipulantéw stowem —£
szare rzesze urzednicze. Art. 16 projektu mowit o liceum:
' JArt. 16, Uczniowie, ktorzy po ukoriczeniu petnego
liceum panstwowego, ogoinoksztafcagcego lub zawodowego,
zdadzg egzamin koricowy, otrzymujg w panstwowej stuzbie
cywilnej 1 przy odbywaniu powinnosci wojskowej prawa,

okreslone szczeg6towemi ustawami®.

Liceum wiec grozito szkole powszechnej wysokozor-
ganizowanej zagtada. Zostawat w art. 1-ym projektu frazes
powszechnosci i jednolitosci, w gruncie rzeczy ustawa miata
na celu podzielic spoteczerstwo na miljonowe rzesze ciem-
nych i biednych wyrobnikéw, rolnikéw, robotnikéw po
jednej stronie i na liczne rzesze potinteligenckie, skid-
cone z ludem i z sobg — z drugiej strony. Dzieta fanta-
stycznego zrézniczkowania obywateli dopetni¢ miaty t. zw.
gimnazja wyzsze (2-letnie), majace za zadanie przygotowy-
waé potrzebng elite; olbrzymie trudno$ci dojécia do gimna-
zjum wyzszego pozwolityby kompletowaé ,elite” tylko
z mbodziezy sfer zamoznych.

P. Grabski miat cel polityczny wyrazny i wykazat
projektem swym, ze miat rowniez do$¢ odwagi i talentu,
aby wrodzonym sobie systemem — cel osiggac.

Szczesliwa zmiana warunkéw politycznych,w Polsce
po przetlomie majowym nie pozwolita p. Grabskiemu na

doprowadzenie do skutku swych katastrofalnych pomystow
ustrojowych.

Jeden byt tylko pozytek z opracowania przez Stani-
stawa Grabskiego reakcyjnego projektu ustawy o reformie
szkolnej: spoteczenstwo ockneto sie z odretwienia, wysta-
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pito z akcjg samoobrony —a w ogniu tej akcji, prowadzonej
powaznie, umiejetnie i zwyciesko przez Zwigzek Polskiego
Nauczycielstwa Szkdt Powszechnych, jako awangarde zdro-
wej reformy szkolnictwa, przy wspoétudziale licznych orga-
nizacyj postepowych—w ogniu tej samoobrony szlachetna
idea powszechnosci i jednolitosci oparta sie o granitowe,
nieztomne fundamenty zrozumienia i uznania jej przez caty
niemal Nardd.

Nie pomogly wysitki T. N. S. W. i reakcji polityczno-
spotecznej, aby powstrzymaé pochdd zwycieski wielkiej idei.
Nie pomogty perfidne $rodki i niewtasciwe metody macenia
Swiadomosci publicznej. Pod uderzeniami zycia zachwiala
sie beznadziejnie twierdza S$redniowiecza, stanowosci, ob-
skurantyzmu — 8-klasowe gimnazjum.

Szkota powszechna i zawodowa wysokozorganizowana
oraz zasada jednolitosci ustrojowej i programowej catego
szkolnictwa znalazty uznanie w nowym projekcie rzgdowym
ustawy nad ktorym toczy sie wiasnie dyskusja publiczna.
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USTAWA MINISTRA DOBRUCKIEGO.

W sposéb zwiezly i jasny ujmuje projekt ustawy

p. Ministra W. R. i O. P. Gustawa Dobruckiego wytyczne
organizacji szkolnictwa i jego typy w 1-ym i 2 im artykulach:
LJArt. 1 Ustawa niniejsza ma na celu ustanowienie

takich zasad organizacji szkolnictwa, ktéreby ogétowi

obywateli zapewnity mozliwie wysoki poziom wyksztatce-

nia, mozliwie najlepsze wychowanie oraz przygotowanie

do zycia i do prac?/ zawodowej, zdolnym za$ i dzielnym

jednostkom z wszelkich Srodowisk spotecznych otwieraty

droge do najwyzszego zawodowego i naukowego wy-
ksztalcenia.

Art. 2. Szkoly i zaklady wychowawcze rdznych
rodzajow dzielg sie wedlug roznicy stopnia na cztery
gtéwne grupy:

| — zaktady wychowania przedszkolnego;

I — szko’r% Powszechne;

Il — &) szkoty i kursy doksztatcajace,

b) szkoty Srednie ogdlnoksztatcace,

c) szkoly i kursy zawodowe;
IV — a) szkoty wyzsze,

bg szkoty akademickie.

Wychowanie i ksztatcenie dzieci anormalnych odby-
wa sie w zaktadach i szkotach specjalnych*.

Nie rujnujgc dorobku, osiggnietego w przeciggu dzie-
sieciolecia whasnej twdrczosci na polu szkolnictwa, w szczegol-
nosci powszechnego—projekt sierpniowy odrazu na wstepie
wytycza proste, dalekobiezne drogi reform. Oba wymienione
wyzej artykuty wygladajg w zestawieniu z tekstem Grab-
skiego, jak reflektory, pragnace plomieniem oswiaty po-
wszechnej rozjasni¢ calg te ziemie polska, a nietylko jej
osrodki, zamieszkiwane przez obywateli wysoko urodzonych
i dobrze sytuowanych materjalnie. -
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~ Ale dotknijmy projektu P. ministra Dobruckiego
takze ostrzem Krytyki.

Wydaje sie, iz byloby rzeczg stuszniejszg szkoly za-
wodowe uja¢ w uszeregowaniu (art. 2) w oddzielng grupe
(doksztatcajace, Srednie i wyzsze), a w kazdym razie dac
im pierwsze miejsce przed szkotg Srednig ogdlnoksztatcaca.
Napozér nie zdaje sie ten szczegdt mieé glebszego znacze-
nia, gdy jednak ujmiemy kwestje psychologicznie — zro-
zumiemy jego wybitne znaczenie. Przyjeto sie niestusznie
w opinji publicznej mniemanie, ze jednolito$¢ szkolnictwa
polega gtownie na powigzaniu organizacyjnem i programo-
wem szkoly powszechnej ze $rednig; jednoczesnie szkote
zawodowg traktuje sie zgota odrebnie od powyzszych jed-
nostek szkolnych. 1oto zachodzi konieczno$¢ stwierdzenia,
ze szkota zawodowa winna by¢ w Panfstwie naszem tym
wiasnie zaktadem, ktéry mie¢ musi gestg sieé, najlepsze
urzadzenia i najsilniejsza frekwencjg miodziezy. W szkole
zawodowej lezy Kklucz odrodzenia ekon imicznego Polski
i dlatego szkote zawodowa stawia¢ nalezy na pierwszym
planie po szkole powszechnej. Jednolitos¢ wymaga po-
wigzania tych szkét z sobg $Scisle obok zwigzania ich ze
szkotg srednig og6lnoksztatcaca.

Cze$¢ I-sza artykutu 3-go ustawy ustanawia podstawe
jednolitosci szkolnictwa w sposéb prosty i wiasciwy;

.Podstawe programows i organizacyjng Ustroju
szkolnictwa stanowi siedmioletnia szkota powszechna naj-
wyzszego stopnia organizacyjnego*.

“Uzupetnieniem jednak tego punktu jest art. 13 ustawy
treSci  nastepujacej:

Art. 13, Szkolnictwo powszechne bedzie tak zor-
anizowane, aby obywatele mieli moznoS¢ ksztatcenia
zieci w szkotach mozliwie najwyzszego stopnia organi-
zacyjnego.

Stopiert organizacyjny szkoly powszechnej i zwig-
zana z nim liczba nauczycieli zalezg od liczby dzieci przy-
naleznych do_danej szkoty. W szczegolnych warunkach

st_c_)Eien organizacyﬂ'_ny szkoty moze by¢ Jednak wyzszy
nizby wypadato z liczby dzieci przynaleznych do szkoty.

Organizacje szkolnictwa powszechnego okreslaja
ustawy o tern szkolnictwie*.

Otéz W artykule tym niepokojaco brzmi punkt drugi,
w ktorym stopienn otganizacyjny szkoty uzaleznia sie od

24



liczby dzieci ,,przynaleznych do danej szkoty.” Na jakiej
podstawie i jaka wladza organizowac bedzie teren, przyna-
lezny do ,danej szkoty*? Wszakze i dzisiaj stopien orga-
nizacyjny szkoly zalezny jest od liczby dzieci danego re-
jonu, a w rezultacie mamy przyttaczajacg wiekszo$¢ szkot
niskozorganizowanych (patrz rozdz. Obecny stan ustroju
szkolnego).

Woyijasnienia szczegdétowe do tego zagadnienia (str. 34)
stwierdzaja, ze przy sieci szkolnej, ustalajacej droge 3 kim.
do szkoty, jako maksymalna, ,z posrdd samych tylko
dzieci wiejskich 38,67% dzieci bedzie sie ksztalcito w szko-
fach 6- i 7-klasowych, 50,97 — w szkofach 3- i 5 klaso-
wych, 8,09" — szkotach 2-klasowych i 2,27"—w szkotach
1-klasowych®. Jes$li wiec ustawa nie zrobi ani kroku na-
przéd w kierunku wprowadzenia pewnego przymusu do-
wozenia dzieci,™) to szkota wysokozorganizowana powszechna
bedzie na wsi rzadkoscia; trzeba pr?»eciez i 0 tern pamie-
taé, ze liczba 38,67 zamieszczona jest w wyjasnieniach
i art. 13 ustawy bynajmniej nie jest temi wskazaniami kre-
powany. Dlatego konieczne sg uzupetnienia art. 13, za-
kreslajagce pewne nieodzowne ramy, ktére muszg opieraé
stopien organizacyjny szkoty o wymogi racjonalnej sieci
szkolnej, a nie przypadkowej ,liczby dzieci, przynaleznych
do danej szkoty*.

Z zagadnieniem stopnia organizacyjnego szkoty powsz.
wigze sie art. 20 ustawy w ust. 2-im takiej tresci:

»Za przygotowanie, wystarczajace do przyjecia do
poszczegolnych szkol, wzglednie rodzajow szkot zawo-
dowych moze by¢ uznane ukoriczenie szkoty powszechnej
nie najwyzszego stopnia organizacyjnego®.

W rzeczy samej, objasnienia do ustawy ustalajg po-
dziat szkoty powszechnej na nizsza i wlasciwg 7-klasowg
wysokozorganizowang. W pierwszych 4-ch klasach tej
szkoty wyktadaé ma jeden nauczyciel, specjalizacja przed-
miotdw, wykladanych przez specjalnie przygotowanych na-
uczycieli, wprowadzong zostanie do klas 5-ej, 6-¢j i 7-€j.

Zwraca na to uwage rowniez prof. Pawet Sosnowski (.Kurjer
Warszawski k273 — 1927 r%, ktéry wogole dodatnio sie 0 projekcie
rzagdowym wypowiada. Pisze on przy temacie organizacji szkot powsz.
iz ,samorzady powinny mie¢ obowigzek tworzenia burs* przy szkofach.
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Jesli nadto art. 20-ty pozwala na wstapienie do szkoty
zawodowej po skonczeniu szkoty powsz. niskozorganizo-
wanej (takich szkot badzie, wedtug zasad sieci o 3 kim.
drogi, ponad 60") — to stwierdzi¢ nalezy, iz mamy do
czynienia z tendencjg podziatu szkoty powsz. na nizsza
I wyzszg (pewna analogja, niestety, do projektu St. Grab-
skiego),") ze juz nie wspomnimy w tern miejscu o tern,
iz szkota zawodowa bedzie musiata czestokroc obnlzyc
swéj poziom.

Kiedy moéwimy o pozycji szkoty powszechnej w usta-
wie — nalezy z kolei dotkng¢ podbudowy szkoty powsz.,
t. j. przedszkola, a nastepnie pierwszej przed szkolg Sre-
dnig ogdlnoksztatcacg nadbudowy t. j. szkoty zawodowe;j.

O przedszkolach méwi lapidarnie art. 11

Art. 11, Oddzielna ustawa:

1) okredla zasady organizacji zaktadéw wychowaw-
czych dla d”ecl w wieku przedszkolnym oraz

2) postanawia, kto 1w jakim zakresie ﬂest zobowig-
zany do zakladania i utrzymywania tych zakfadéw™.

Okreélenia te na tle podanych w rozdz. | cyfr i da-
nych — sg absolutnie niewystarczajgce. Stwierdzajg je-
dynie, ze dotad niema w sferach przedstai®icieli panstwo-
wej mysli wychowawczej zrozumienia roli przedszkola.
Zaktad ten traktuje sie w dalszym ciggu, jako ochronke,
zdang na faske i nietaske zakondw zebraczych i filantropij-
nych instytucyj prywatnych.

Zycie jednak domaga sie rozwigzania tego problemu
w granicach wielkich przemian, projektowanych w dziedzi-
nie catoksztattu szkolnictwa. Zbyt wiele tysiecy dzieci —
dzieki zmienionym warunkom socjalnym — pozostaje bez
opieki rodzicielskiej w ciggu dnia, zbyt liczng jest frek-
wencja nieletnich przestepcow w sadach i zaktadach po-
prawczych — aby mozna pozostawi¢ brzmienie art. ll-go
bez zmiany. Interes panstwowy wymaga, aby ustréj orga-
nizacyjny przedszkoli znalazt swoje ramowe ujecie w usta-
wie sierpniowej.

= Niestusznie zatem narzeka T. S. W. w .Przegladzie Pe-
dag." Nr. 25, 1927, ze .postulatu T. N. S. W podzielenia szkoty powsz.
na dwa stopnie: nizszy 4-letni 1 wyzszy 3-letni projekt ustawy ne
uwzglednia*.
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Dzieci w wieku od 3-ch do 7 lat, pozbawione opieki
wychowawczej domowe] — winny by¢ objete przymusem
przebywania w przedszkolnym zaktadzie wychowawczym.

W objasnieniach do projektu (str. 80) czytamy, ze
W Srodowiskach przemystowych i wielkomiejskich juz
dzisiaj potrzeby w tym zakresie®) s palgce i prace po-
dejmujg organizacje samorzadowe w dos$¢ szerokim zakresie®.

Nie wolno ogranicza¢ zagadnienia do miast. Warunki
wychowawcze dzieci 4—7-letnich na wsi sg dzi$ tak odra-
zajace, sg tak przykrg bolaczka spoteczna, ze ustawa musi
przewidzie¢ rygor zakreslonej interwencji paiistwa w sto-
sunku do samorzadéw wiejskich i obywateli wsi.

O szkole zawodowej mowi art. 20 ustawy:

Art. 20, Pod wzgledem minimalnego wymaganego
do przyjecia przygotowania kandydatéw —szkoty 1 kursy
zawodowe dzielg sie na dwie kategorje:

a) szkoty i kursy, przyjmujace kandydatow, posia-
dajgcych wyksztatcenie w  zakresie programu
siedmioletniej szkoty powszechnej najwyzszego

stopnia organizacyjnego;

b) szkoty i kursy, przyjmujace kandydatow, posia-
dajacych wyksztatcenie w zakresie programu
trzyletniej szkoty $redniej ogolnoksztatcacej,
w zakresie programu trzech lat nauczania piecio-
letniej szkoty ~Sredniej og6lnoksztatcacej lub
osiadajacych odpowiednie ~ wyksztatcenie, zdo-

yte w szkole zawodowej, badz tez inne wy-
ksztalcenie nie nizszego poziomu, niz poziomy,
wymienione wyzej.

Za przygotowanie, starczajace do przyjecia do
poszczeg6lnych szkot wzglednie rodzajow szkét zawodo-
wych, moze by¢ uznane ukonczenie szkoly powszechnej
nie najwyzszego stopnia organizacyjnego.

~_ Na kursy zawodowe 1 do szkot zawodowych wy-
mienionych w punkcie a) i w ustepie poprzedzajacym ni-
niejszego artykutu moga by¢ przyjmowani jedynie "kandy-
daci, ktérzy uczynili zado$c obowigzkowi szkolnemu w za-
kresie szkoty powszechnej

Na kursy zawodowe i do szkét zawodowych przyj-
Pfu'e sie kandydatdw po uprzedniem sprawdzeniu kwa-
ifikacyj.

Organizacje szkolnictwa zawodowego okreslaja
ustawy o tern szkolnictwie®.

t. j. w zakresie wychowania przedszkolnego
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Czytajgc artykut powyzszy i nie znajdujac zadnego
rozwiniecia jego tresci w ustawie — nasuwa sie ponownie
mys$l o psychozie szkoty S$redniej, sprowadzajacej calg nie-
mal ustawe w duchu i formie do wyszukiwania przez jej
autorébw kompromisu pomiedzy tezg powszechnosci i jed-
nolitosci szkolnictwa, a tezg ludowosci szkoly poczatkowej
i stanowosci 8 letniej szkoty Sredniej. Troska o znalezienie
kompromisowego wyjscia z sytuacji wywolata szereg nie-
domowien, skrétow, pochylen; zacigzyta powaznie nad
konstrukcjg ustawy w stosunku do poszczegdlnych rodza-
jow szkot.

Szkota zawodowa nie znalazta mocnego, podstawo-
wego ujecia. WspominaliSmy juz wyzej, ze w ustosunko-
waniu szkoly zawodowej do powszechnej niskozorganizo-
wanej—zagrozono poziomowi tej pierwszej. Ale ten poziom
wogole podlega rozlegtym wahaniom. Nadmiernie subtelne,
mozna powiedzieé, ustosunkowanie sie do indywidualnosci
wychowanka (str. 44, objasnienia) wprowadza potowicznosc¢
organizacyjng szkoty zawodowej. Zgoéry mozna powiedziec,
Zze szkota zawodowa, w obawie specjalizacji (!) — bedzie
szkotg pieknej teorji wyktadowcdw, a nie szkola rzetelnego
przygotowania do danego zawodu. Bedzie to zaklad, cier-
pigcy na przewlekly brak wzorowych pomocy naukowych,
budynkdéw i terendw doswiadczalnych, warsztatow i maszyn.

Czy aby subtelnosci indywidualnych nie podyktowaty
chropawe wzgledy budzetowe?

Doksztatcanie zawodowo-praktyczne dorostych be-
dzie wrecz niemozliwe zyciowo; ograniczyé sie moze ono
jedynie do udzielenia pewnego zakresu wiadomosci teore-
tycznych, uzupetniajacych posiadang praktyke zawodowa.

Duza warto$¢ posiada jednak wedtug punktu b) mo-
zliwos¢ przejscia po 3 latach nauki w 5-cioletniej szkole
Sredniej do szkoly ogdlno-ksztalczacej zawodowej.

Przepis ten pozwoli rozwing¢ sie szkotom t. zw. wy-
zej-Srednim,  przygotowujacym' tak potrzebne Polsce
kadry fachowcéw na stanowiska kierownicze, niezbedne na
matych odcinkach pracy (majstrow, instruktoréw, kontro-
leréw i t. p.).

Wyhbitnie wartoSciowym jest réwniez przepis art. 24-go,
przyznajacy absolwentom szkét zawodowych t. zw. wyz-
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szych prawo wstepu do szkot akademickich po ztozeniu
egzaminu, przystosowanego ,do drogi, jaka miodziez ta
zdobywata wyksztatcenie®.

Naog6t jednak szkola zawodowa nie znalazta takiego
miejsca i ujecia w ustawie, jakie jej sie nalezy w rozu-
mieniu, iz przez szkote zawodowg dazy¢ nalezy do ekono-
micznego odrodzenia Rzeczypospolitej.

Mowigc o szkole powszechnej w powigzaniu z przed-
szkolem i szkotg zawodowg —dotkng¢ nalezy nadto szkoty
t. zw. specjalnej, przeznaczonej dla dzieci niedorozwinietych
umystowo (anormalnych). Z przykro$cig stwierdzi¢ wypada,
ze w projekcie zagadnienie szkoly specjalnej potraktowano
z pewng dozg lekkosci. A przeciez jest to w Polsce, nie-
stety, zagadnienie nadwyraz aktualne. Odsetek dzieci anor-
malnych, zwiaszcza wioscianskich i robotniczych, jest tak
wysoki, ze zakladanie szkét specjalnych dla tych dzieci
jest dzi$ palaca potrzeba spoteczng. Doswiadczenia wyka-
zaly, ze gros tych dzieci, wychowywanych specjalnym sy-
stemem wkracza w zycie szczeSliwie i pozytecznie pracuje
na roznych placéwkach. Tymczasem szkota specjalna na
wsi lub w miasteczku jest zjawiskiem niespotykanem, za
to przepetnione sg zaktady wychowawczo-poprawcze, a poz-
niej wiezienia, szpitale, przytuiki.

Z punktu widzenia racjonalnej polityki spotecznej —
szkolnictwo specjalne winno uzyska¢, ex re dokonywanej
reformy, nalezytg organizacje materjalng w catlem Panstwie.

Dotykajac z kolei zagadnienia szkoty Sredniej ogdlno-
ksztatcagcej (gimnazjum) w ujeciu projektu — dotykamy
sprawy szczego6lnie ,drazliwej* (wedtug okreslenia projektu
w objasnieniach oraz autoréw licznych artykutdw w tej
kwestji). Drazliwos¢ ta polegaé ma na zbyt radykalnem
jakoby ujeciu zasad ustrojowych zreformowanej (w projek-
cie) szkoty Sredniej ogdlnoksztatcacej. W rzeczywistosci
za$ projekt okresla w artykutach 17-ym, 18 ym i 19-ym:

JArt. 17, Szkoty Srednie ogolnoksztatcace maja
program oparty na podstawie wyksztatcenia, jakie zapewnia
program siedmioletniej szkoty powszechnej najwyzszego
stopnia organizacyjnego.
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] Szkoty Srednie ogolnoksztatcace sg pigcioletnie
i w miare istotnych potrzeb'moga by¢ pod wzgledem é)ro-
gramowym zrézniczkowane. Nadto moga byc zaktadane
szkoty Srednie ogolnoksztatcace trzyletnie.

) Art. 18 Przy opracowywaniu programow pieciolet-
nich szkot Srednich ogodlnoksztatcacych beda wzigte pod
uwage potrzeby miodziezy, ktora opuszcza szkote po trzech
latach nauki.

Dla uzupelnienia wyksztatcenia mtodziezy, opuszcza-
iacej piecioletnig szkote Srednig ogdlnoksztatcaca po trzech
atach' nauki, a nie wstepujacej do szkot zawodowych,
w miare potrzeby mogg byc tworzone roczne kursy, taczace
W swoim programie uzupetnienie ksztatcenia ogdlnego
z przygotowaniem praktycznem do pracy zawodowej
w pewnych dziedzinach.

Art. 19. Do pierwszej klasy szkoty sredniej ogdlno-
ksztatcacej przyjmuje sig, po uprzedniem sprawdzeniu kwa-
lifikacy], kandydatow, posiadajacych $wiadectwo ukoricze-
nia siedmioletniej szkoty powszechnej najwyzszego stopnia
organizacyjnego.

Dzieci nie posiadajace takiegio Swiadectwa moga
by¢ przyjmowane do_ pierwszej Klasy szkoty $redniej
ogolnoksztatcacej w miare miejsc wolnych, jesli:

a) w danym roku kalendarzowym korcza co naj-

mniej lat 13,

b) zdadzg egzamin wstepny w zakresie programu
siedmioletniej szkoty powszechnej najwyzszego
stopnia organizacyjnego.”

Niezawodaie, jesli tekst najsilniejszego z 3-ch powyz-
szych, artykutu 17-go, zestawi¢ z tg histeryczno demago-
giczng akcjg naszej rodzimej, spoteczno-politycznej reakciji,
bronigcej pod wodzag T. N. S. W. ,,okopéw Sw. Trojcy*“,
t. j. starej, 8 io-klasowej szkoty s$redniej — to istotnie
wydaje sie napozor rewolucyjnem stwierdzenie: ,,szkoty
Srednie ogolnoksztatcgce sa piecioletnie™.

W tern genialnie prostem okresleniu znajduje swoj
wyraz pelna, szlachetna idea jednolitosci; znajduje swdj
wyraz tesknota powszechna narodu, posiadajgcego wspaniatg
tradycje Komisji Edukacji Narodowej (1773—1794).

Okreslenie to realizuje naczelny postulat demokracji,
walczacej od zarania niepodlegtosci o najzdrowsza reforme
ustroju szkolnego, dostosowang duchem i konstrukcjg or-
ganizacyjng oraz programowg do warunkéw antropologicz-
nych, socjalnych I moralnych narodu i panstwa.
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Niestety, art. 17 posiada tylko pozory realizowania
postulatu jednolitosci. W catym szeregu punktéw projektu
widzimy dionie autoréw projektu, wyciagniete kompromisowo
do przeciwnikéw jednolitosci. W art. 9-ym czytamy:

LJArt. 9. Szkoly prywatne mogg na mocy decyzji
Ministra Wyznan Religijnych i Os$wiecenia Publicznego
uzyskiwa¢ uprawnienia szkét rzadowych, chocby organiza-
cja ich byfa inna niz organizacja szkét rzadowych®.

Widzimy wiec, ze dzisiejsze status quo organizacyjne
gimnazjow 8-letnich moze zostanie utrzymane, a zwazywszy,
ze ilosC gimnazjéw prywatnych nadmiernie przewyzsza ilos¢
szkot panstwowych (patrz rozdz. 1, wyzej) — stwierdzi¢
mozna, iz postulat nowego gimnazjum, wedtug art. 17-go—
pozostanie piekng, ale tembardziej bolesng martwg literg.

Przewidywania te umacnia art. 4 i niektore inne, zdu-
miewajaco ,lojalnie* odnoszace sie do szkét prywatnych
wogole. Jest rzecza pewna, iZ po wejsciu w zycie projek-
towanej ustawy szkoly prywatne — juz nietylko S$rednie,
ale i powszechne — powstawaé¢ beda, jak grzyby po de-
szczu z inicjatywy, przewaznie, instytucyj filantropijnych,
zaktadanych przez reakcje polityczna, z inicjatywy zakonéw,
0s6b prywatnych i t. p.

Przejawi sie to, jako plaga spoteczna, a bedzie kon-
sekwencjg kompromisu, zawartego z wstecznictwem przez
autorow projektu — urzednikéw, pragnacych godzi¢ z soba
zdecydowane sprzecznosci.

Optymisci pocieszajg sie, iz niebezpieczenstwo arty-
kutu.9-go zazegnane jest przepisem artykutu 19*go, ktory
m. in. ustala, iz do szkoly $redniej ogolnoksztatcacej (do
klasy l-ej, odpowiadajgcej dzisiejszej 1V-g)) mogg by¢ przyj-
mowani kandydaci (,,po uprzedniem sprawdzeniu kwalifi-
kacyj“!), posiadajacy ,Swiadectwo ukonczenia siedmiolet-
niej szkoty powszechnej najwyzszego stopnia organizacyj-
nego“—gdyz T o

_...Dzieci nie posiadajace takiego Swiadectwa mogg
byC¢ przyjmowane do pierwszej klasy szkoty sredniej ogol-
no-ksztatcacej w miare miejsc wolnych, jesli;

a) w danym roku kalendarzowym koriczg conaj-

mniej lat 13,

a) zdadzg egzamin wstepny w zakresie programu

siedmioletniej szkoty pow'szechnej najwyzszego
stopnia organizacyjnego®.
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Okreslenie ,w miare wolnych miejsc* — jest wpraw-
dzie przywilejem dla szkoly powszechnej, jednakze przy-
wilej” ten nie rozwigzuje zagadnienia®).

Rozwigzaniem racjonalnem bytoby ustalenie obowigzku
(lesh juz nie przymusu) przejscia wszystkich dzieci w wie-

pfzez szkote powszechng, o programie szkoix
wysokozorganizowanej ™).

Szkoly wiec gimnazjalne o odmiennej organizacji
1 programie mogtyby i powinny, zreszta, istnie¢ tylko, jako
zaktady eksperymentalne, zgodnie z art. 10 ustawy.

A wreszcie ostatecznie pozbawia optymistycznych
ztudzen co do realizacji postulatu 5-letniego gimnazjum
artykut 30, umieszczony w postanowieniach przejsciowych:

LJArt 30. Klasy wstepne przy szkotach $rednich
Ogolnoksztatcacych beda zwijane stopniowo w miare roz-
woju  szkolnictwa powszechnego na danym terenie,
w szczegllnosci zaleznie od liczby odpowiednio przygoto-
wanej miodziezy, konczacej corocznie na danym terenie
siedmioklasowg szkole powszechng najW}/zsze%Lo sto[%nia
organizacyjnego.

Decydowanie w sprawie czasu zwijania klas wstep-
nych w poszczeg6lnych szkotach nalezy do Ministra Jl
znan Religijnych i Oswiecenia Publicznego, ktéry wyda
zarzadzenia, ustanawiajace sposob badania warunkdw
uSawrAnnTEn postanowienia niniejsze

Jak w pierwszej swej czesci artykut ten nie ustala
iie lat trwaé ma okres przejsciowy, tak z drugiej strony,
w czesci koncowej — oddajac te doniostg kwestje decyzji
ministra—stwarza w zasadzie mozliwos$¢ niewykonania nigdy
czesci  I-ej tego_artykutu, a zatem niewykonania postulatu
piecioletniego gimnazjum ®.

T. N. S. W. nie wierzy w realizacje tego _.przywileju* dla
3zko+y powliz. i wspominajac o tern w B2~ Przegl. Pedag *I onklu-
uje poteskowo: .Pr szczamy, ze jest to mimowolne prze-
oczenie prOJew{odachc’}/\B“. Y ) tike Brze

« Zadanie pod adresem Ministra OS$wiaty

ulecla pO'tiflatow powszechnodci | kdnomo& LA""gd" 2w*it26—-
.Przegl. Pedag.* pisze, iz z zestawienia wnioskdw i uwag nad piojek-
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Jak wida¢ wiec — piecioletnia szkota $rednia nie ma
w ustawie mocnej i zdecydowanie wyraznej pozycji. Sto-
sunek jej do szkoty powszechnej pogarsza jeszcze fakt
wprowadzenia przez artykut 19-ty egzaminu, pod postacig
t. zw. sprawdzania kwalifikacyj. i

Towarzystwo Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych
(T. N. S. W.), jako organizacja wroga postulatom zniesienia
egzaminéw—stwierdza, iz poglad jej zwyciezyt, gdyz spraw-
dzanie kwalifikacyj nazywa egzaminem. Cz>tamy o tern
w Nr. 25 ,Przeglagdu Pedagogicznego® (str. 58);

»Projekt zatrzymuje egzamin do pierwszej Kklasy
szkoty s$redniej (wedtug tezy czwartej) w formie ,,spraw-

tem wynika, ,,ze p(/(\)}'ekth_nacznej wiekszosci postutatow zgodny jest
z tezami T. N. S. W,, w wielu wypadkach (odmiennie od poprzednich
zamierzen Ministerstwa) zblizyt sie ku zasadom wysuwanym 1 bronio-
nym przez T. N. S. W. Sporng pozostaje zasadnicza dta nas sprawa
osmioletniego gimnazjum. Nie uwazaliSmy jej nigdy za .przegrang®,
Htraktowalismy ja zawsze...“ i t. d., a potem znowu: .broni¢ jej be-
dziemy* i t. d. (sic!).

| oto whasnie teraz (jesien, 1927) odbywa sie coraz silniejsza
walka T. N. S. W. z projektem rzadowym, w obronie 8-letniego gim-
nazjum. Stabo$¢ i chwiejno$¢ rozzuchwala., ]

Ostatnim argumentem, zgota niepowaznym, Jest argument Kla-
syczneﬂ antycznosci, ktora jakoby ginie i rzekomo domaga si¢ utrzyma-
nia 8-letniego gimnazjum: .Zagadnienie to, Erzed niedawnym czasem,
zdawalo sig, ostatecznie rozstrzygniete na niek rzy$¢ klasy» yzmu, teraz
na nowo stato sie kwestjg dnia” (sic! .Przegl. Ped.* K» 29). .Kwestjg
dnia* sta¢ sie moze dla T. N. S. W. wszystko, cokolwiek zaszkodzi¢
moze jednolitosci 1 demokratyzacji szkolnictwa w Polsce.

Dla tej .kwestji dnia“ zwotato T. N. S. W. zjazd filologdw do
Warszawy, ktory sie odbyt w dniu 15 paZdziernika b. r. Na zjezdzie

tym wygtosit na pierwszem posiedzeniu chaotyczne przemdwienie prof.
Tadeusz Sinko z Krakowa. Stwierdziwszy, ze juz nasza Komisja Eduk.
Nar. usuwata greke i tacine ze szkét — prof. Sinko przemoéwienie swe
zakonczyt teml stowami:

JNIa szczescie reformiscl wspotczesni nie majg w spoleczenstwie
owagi tamtej Komisji Edukacyjnej, a wotanie ich przebrzmi bez skut-
ow, Jesli my, filologowie klasyczni, ozywieni wiarg w kulturalne zna-

czenie naszych studjow, potrafimy czynniki rzadowe przekona¢ ... 11d.

P. Sinko jest autorem licznych a niepowaznych 1 niesmacznych
artykulikéw w .llustrowanym Kurjerze Krakowskim®, wymierzonych
przeciw szkole powsz. i nauczycielstwu tych szkét. Sadzimy, ze zjazd
filologow, reprezentowanych przez p. Sinke —nie przekona juz w Pol-
sce nikogo.

® Mowa o tezach T. N. S. W. ogtoszonych w M 17 ,,Przegladu
Ped.“ z dn. 7 maja r. 1927 w sprawie ustroju szkolnictwa.
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dzenia kwalifikacyj miodziezy, zgtaszajgcej sie do szkoty
Sredniej po ukonczeniu 7-klasowej szkoty powszechnej
najwyzszego stopnia organizacyjnego*. Sprawdzanie to ma
polegac (str. 40 ust. 2) np. na specjalnym egzaminie z je-
dnego lub dwdch przedmiotow, mogq_tei byC zastosowane
inne Srodki, ktore w praktyce okazg sieé skutecznemi.

W rzeczy samej, sprawdzanie kwalifikacyj jest i po-
zostanie zamaskowanym egzaminem, wprowadzonym w pro-
jekcie tytutem podkreslanego juz wyzej kompromisu z prze-
ciwnikami reformy. Niepokoi owo sprawdzanie tembar-
dziej, ze ustawa nie mowi o tern, kto bedzie spetniat funk-
cje egzaminatora.

Jest zatem rzeczg zdrowszg zastgpienie okreSlenia
»Sprawdzanie kwalifikacyj “wprowadzeniem zasady konkur-
su ocen absolwentéw szkét powszechnych.

Omawiajac pozostate rodzaje szkot, dotkngé musimy
przedewszystkiem szkdt i kurséw doksztatcajgcych. Ustawa
idzie zasadniczo w tym kierunku, aby nie dopuszczaé po-
wrotnego analfabetyzmu i stale podnosi¢ skale uswiado-
mienia og6lnego oraz przygotowania fachowego obywateli.
Ulatego nie uznaje ustawa wyksztalcenia w zakresie /-let-
niej szkoly powszechnej za wystarczajgce. Przewiduje, iz
absolwent tej szkoty p6js¢ winien do szkoty zawodowej
lub $redniej-ogblnoksztatcacej. Poniewaz praktycznie nie
da sie ten postulat zrealizowa¢ w calej rozciagtosci—zwiasz-
cza w dzisiejszych warunkach socjalnych i ekonomicznych—
przeto w art. 14, 15 i 16 przewidziany jest zasadniczo
obowigzek doksztatcania miodziezy. Niestety, konstrukcja
tych artykutow nie jest zadowalajaca. Brak precyzji w okre-
Sleniu form doksztatcania ogdlnoksztatcacego i specjalnego,
nieujawnienie czynnika, odpowiedzialnego za organizacje
doksztatcania i wreszcie stabo$¢ ujecia postulatu doksztat-
cania (,podlega w zasadzie“, art. 14) — sprawia wrazenie,
iz autorowie projektu odniedli sie do tego zagadnienia
z duzym zasobem nonszalancji.

Sytuacje ratowa¢ pragng (ale nie ratujgl) odsylacze,
pocieszajace, ze specjalne ustawy pézniej uregulujg sprawe
doksztatcania.

Artykutami powyzszemi i nonszalancjg powyzszg ob-
jeta zostala réwniez dziedzina oswiaty pozaszkolnej, a nadto
organizacja samouctwa.
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Zagladajac do wyjasnien projektu na str. 38 i 39-tej,
znajdujemy stwierdzenie, nawskros stuszne, iz doksztatca-
nie jest ,sprawg tak wazng i tak decydujgcg o stylu ca-
fego systemu wychowania, ze juz dzisiaj w tym iloscio-
wym zakresie, w jakim doksztatcenie jest zapoczatkowane,
nalezy dazy¢ do zorganizowania go na zasadach, sformu-
towanych wyzej“.

| oto tg, ,tak wazng i tak decydujgcg sprawg”, zdano
wrecz na taskg i nietaskg ewentualnych mozliwosci budze-
towych, wychodzac z zatozenia, ze ,w przysztosci, w mia-
ra rozszerzania Dudzetu os$wiaty, doksztatcanie winno sta¢
na jednem z pierwszych miejsc ws$rdd dziedzin pracy
oswiatowej“ {str. 39).

O osSwiacie pozaszkolnej objasnienia traktujg réwniez
monosylabami, nie szczadzac jednak stéw dla podkreslenia
warto$ci prac z tej dziedziny i konieczno$ci organizowania
uniwersytetéw ludowych, bibljotek etc.

O ile wigc podkresli¢ nalezy z uznaniem, ze projekt
rzgdowy daje zasadniczo wyraz trosce 0 podniesienie
wszystkich obywateli na mozliwie wysoki poziom wy-
ksztatcenia—to jednak z tytutu tej wiasnie troski wyrazié
nalezy obawa, iz realizacja zagadnienia traktowana badzie
jeszcze lekkomyslniej, niz teoretyczne ujacie w ustawie
I objasnieniach (zreszta nie obowiazujgcych formalnie).

W kraja analfabetéw nie wolno w ten sposéb roz-
wigzywac podstawowego postulatu oswiecenia ogotu oby-
weclteli wsi i miast, pozostajacych dzi§ w mrokach ciem-
noty i nedzy gospodarcze;j.

Posiadamy ponad 30" ana fabetow (ilos¢ pdt-anal-
fabetow jest potwornie wigksza), a klasce tej stara sig za-
radzi¢ grupa instytucyj oSwiaty pozaszkolnej, z ktorych
jedynie Woydziat Oswiaty Pozaszk. przy Zwigzku Pol.
Naucz. Szkot Powsz. traktuje zagadnienie rzeczowo i po-
zytywnie; uniwersytetow ludowych posiadamy zaledwie
trzy; bibljotek ludowych publicznych znikomg stosunkowo
ilos¢. W tym stanie rzeczy powrotny analfabetyzm prze-
jawia sig i przejawia¢ badzie, jako klaska spoteczna, prze-
ciw ktorej wyjs¢ winny do walki mocne i jasne postulaty
ustawowe, idace w kierunkach: organizacyjnym, programo-
wym, a w szczegdlnosdci inwestycyjnym.
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Projekt winien nadto okreslic wyraznie (na podsta-
wie bogatych doswiadczen dotychczasowych w tej dziedzi-
nie w Polsce) — kto przyja¢ musi na siebie obowigzek
naczelnego Kkierownictwa, troski i kontroli instytucji do-
ksztatcania i o$wiaty pozaszkolnej.

Niestety, pod tym wzgledem projekt grzeszy ciezko
przykremi niedomowieniami.  Grzeszy brakiem Smiatej
Inicjatywy ustawodawcy. '®)

Omoéwilismy zatem wszystkie rodzaje szkot;, pozostajg
szkoty wyzsze i szkoty akademickie.

Typ szkoly wyzszej wyprowadzony zostat z realnego
zalozenia organizacyjnego i gospodarczego. Istniejace
dzisiaj licznie w kraju szkoly t. zw. wyzej-Srednie, za-
wodowe — nie posiadajg wiasciwego okreslenia organiza-
cyjnego i traktowane sa bardzo r6znorodnie pod wzgledem
uprawnien publicznych.

Art. 21 okreSla:  Szkotami wyzszemi sa;

a) szkoty, przyjmujace miodziez z przygotowaniem
w zakresie programu piecioletniej szkoty sredniej og6lno-
ksztatcacej lub z przygotowaniem réwnorzednem, oraz

b) co najmniej trzyletnie szkoty, przyjmujace mio-
dziez z przygotowaniem w zakresie programu trzyletniej
szkoty $redniej ogoélnoksztatcacej, w zakresie programu
trzech klas pigcioletniej szkoty Sredniej ogolnoksztatcacej
lub z przygotowaniem “réwnorzednem".

Na str. 47 — 48 (objasnienia) czytamy, ze autorowie
projektu obawiajg sie niebezpieczenstwa wyradzania sie
tych szkdt w parodje szk6t akademickich. Obawy nawskros
stuszne, ale wybitnie racjonalnem przeciwdziataniem dazno-
sciom do parodjowania bytoby ustalenie duzych utatwien
dla absolwentéw tych szkét przy wstepowaniu na studja
w szkotach akademickich. Szkota wyzsza, nie bedac ,,czapka®,
utrwalitaby swojg' wlasciwa pozycje i swdj wiasciwy sto-
sunek do szkot akademickich, odpowiadajacy stusznym
intencjom autoréw projektu.

10 Zbyt optymistycznie zatem patrzy na ujecie tych zagadnien
w projekcie p. Aleksander Patkowski w X685 — 6, 1927, ,Polskiej
OSwiaty Pozaszkolnej“, aczkolwiek w artykule swoim tamze podaje
mnéstwo cennych uwag i omOwien (str. 284).
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Tymczasem na str. 48 czytamy odnosnie do tego

zagadnienia:
~Jakkolwiek wiec dostep do szkot akademickich mio-
dziezy, konczacej te szkoty, nie moze by¢ zamkniety, nie jest
potrzebne czynienie w lym kierunku specjalnych utatwien*.

Tu lezy zrodto nieporozumienia. W braku owych
utatwien, szkoty wyzsze chwytaé sie bedg licznych $Srodkow,
aby konkurowac z akademickiemi.

Szkoty akademickie (uniwersytety) ujete sg w artyku-
le 24. Projekt nie wnosi zadnych, nawet ogolnych, ramowych
zasad, ani zmian dotychczasowych zasad organizacyjnych, ze
szkoda, oczywiscie, dla strony konstrukcyjnej projektu.

Widzimy wprawdzie, ze wstep na uniwersytet gwa-
rantuje, wedhug artykutu 24-go, Swiadectwo dojrzatosci 5-cio-
letniej szkoly Sredniej ogodlnoksztatcacej — jednakze od-
dzielna ustawa ustali dopiero, czy egzaminy zostang na
niektérych wydziatach wprowadzone i w jakiej formie.

Wyijsciem prostszem wydawatoby sie wprowadzenie
i tutaj konkursa ocen maturzystéw, a nadto szeregu zasad
selekcyjnych, ktoreby istotnie wprowadzaty na uniwersytet
ludzi zdolnych i pracowitych.

Prof. WA Witwicki tak m. Inn. méwi o shuchaczach szkot
akademickich (por. prof. dr. Jozefa Joteyko, artykut p. t. .Losy naszej
miodziezy, a reforma ustroju szkolnictwa" w Je 4 — 1927 ,Polskiego
Archiwum Psycholog]!*): .Coraz czesciej zaklady uniwersyteckie nie
moga polegaé na $wiadectwach maturalnych — te stracity dzi$ zaufa-
nie i staty sie czystg forma. Zaczem coraz czesciej sa wymagane eg-
zamina wstepne. Przy tych egzaminach stosuja jednak wymagania zbyt
fatwe, i tak, na wydziale farmaceutycznym w r. 1926 polecono odryso-
waé | opisa¢ w 20 wierszach jeden z trzech przedmiotow: makowke
albo nasienie rﬁ/cynusu albo kawatek korzenia fiotkowego. Kandydatow
bylo 198. Ztych 198 zadari 8 miato niedostateczng forme zewnetrzng: w 11
ortografja byla razaca; sktadnia i jezyk polski razity gwattownie u 56,
treSC zta wykazato 14 zadan, a rysunek u 10 byt ponizej krytyki. Te
wyniki wygladajg na niezle, ale zadanie byto niezmiernie tatwe. Na
wydziale lekarskim w tymze roku polecono 326 zglaszajagcym sie kan-
dydatom: 1) streSci¢ i rysunkiem zilustrowac¢ krétki odczyt jednego
z profesoréw ,0 budowie komdrki*, 2) odpowiedzie¢ na pytanie: co to
jest oddychanie? 3) co to sg choroby zakazne? Ot6z 75 kandydatéw
odstapito od tego egzaminu, a skfadato go tylko 231. Przecietny sto-
pied oceny tych zadan zblizat sie do przecietnego stopnia wykazanego
na maturze tylko w 144 wypadkach (w 577). Ocena z egzaminu stale
wypadta nizej, niz ocena maturalna. 27% zdajacych okazato przy tym
egzaminie zupetny brak przygotowania do studjow uniwersyteckich,
a 36" przygotowanie ledwie ze wystarczajgce™.
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stwierdzi¢ jednak nalezy, ze szkoty akademickie potrak-
towane zostaty w projekcie zbyt ogolnikowo, powierzcho-
wnie, jakby w obawie przed naruszeniem spokoju dotych-
czasowych, zasklepionych wnetrz szkot akademickich.

Postanowienia przejsciowe i koncowe ustawy nie
zawierajg specjalnie waznych przepisbw, poza niebezpie-
cznym art. 30-ym, ktéry omawialiSmy wyzej, i art. 27-ym,
wprowadzajagcym bardzo potrzebne kursy uzupetniajace przy
szkotach powszechnych i $rednich (wiasSciwiej bedzie przy
powszechnych) dla tych dzieci, ktdre ukonczyly szko e
powszechng niskiego stopnia organizacyjnego. Zadaniem
kursow bedzie uzupeic¢ zakres wyksztatcenia dzieci wedtug
programu 7-letniej szkoly powszechnej wysokozorganizo-
wanej.

Reasumujac nasze uwagi o projekcie sierpniowym —
stwierdzi¢ nalezy, iz posiada on szereg zalet w zatoze-
niach ramowych, natomiast mnostwo wad w szczegoétach,
Wady te i usterki staraliSmy sie uwypukli¢ juz uprzednio.

Projekt jest zbyt ramowy.

Nie ulega watpliwosci, ze w ustawie ustrojowej nie
moga by¢ podane szczegoty, petryfikujace rozliczny splot
drobiazgowych czestokro¢ wigzan organizacyjnych, tak
czesto zmieniajacych sie w krotkich okresach czasu i po-
dlegajacych licznym poprawkom i uzupetnieniom jeszcze
przed realizacjg ustawy. WSszelako przesadna ramowos¢
nader szkodliwie wptywa na wartos¢ realng projektu, za-
wierajgcego mnoéstwo niedoméwien, zastrzezen i luk, ocze-
ujacych dopiero ostatecznego zatatwienia przez specjalne
ustawy. Ustaw tych do ustawy o ustroju szkolnym —
potrzeba bedzie kilkanascie.

Oczywiscie, lat catych i wysitkbw mozolnych trzeba,
aby naczelng te ustawe ustrojowq zrealizowa¢ przy zacho-
waniu jej obecnej formy. Pragnac za$ podjac realizacje
zasad projektu w terminach normalnych, nie idgcych prze-
wlekle w daleka, mglistg przysztos¢ —/za/tdj; projekt rzg-
dowy uzupetniC szeregiem artykutow, rozwijajacych i pre-
cyzujacych takie postulaty, jak stosunek wzajemny szkoty
powszechnej do zawodowej i $redniej, szkoly Sredniej do
akademickiej i wyzszej do akademickiej; nadto organizacje
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i charakter prawno-publiczny przedszkoli oraz szkét do-
ksztatcajacych i instytucy] oswiaty pozaszkolnej.

Wreszcie doktadniej uja¢ winien projekt definicja
egzaminow, przewidzianych w zmienionych nieco formach,
oraz S$mielej i jasniej, a nadto gtebiej — przeprowadzié
linje powszechnosci i jednolitosci szkolnictwa.

Dalsze uwagi krytyczne przesuwamy juz do nastep-
nych rozdziatéw, traktujacych o zasadach realizacji projektu.
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NAUCZYCIELE.

Jednym z kardynalnych czynnikdw, od ktdrego uza-
lezniony jest czas, sposOb, zakres i dynamika realizacji
ustawy o reformie szkolnej — jest nauczycielstwo,
w szczegdlnosci szkdt powszechnych 1 $rednich.

W pierwszym rzedzie chodzi o fachowe przygotowa-
nie pedagogiczne i administracyjne szeregow nauczyciel-

€O Oi szkotach powszechnych zatrudnionych jest obecnie
62.211 nauczycieli.’?). Z tej liczby kwalifikacje, zasadniczo
wystarczajgce do sprawowania obowigzkoéw pedagogicznych
posiada 88,36", z posrod ktorych kwalifikacje wyzsze (wyz-
sze kursy nauczycielskie, instytuty, egzaminy rektorskie
1t p) posiada 25~ niewykwalifikowanych i czasowo-
kwahfikowanych jest 11,64" (przewaznie w wojewddztwach
wschodnich)  Nauczycieli tej ostatniej grupy obowigzuje
termin preklu%)yjny uzupetnienia kwalifikacji do dnia 31
sterpnia r. 1929
Nauczycieli szkoét Srednich panstwowych, samorzado-
vych 1 prywatnych %est ponad 14.000, w czem niewykwa-
lifikowanych okoto 357
Nie potrzeba dowodzi¢, ze jedynie nauczyciel nale-
zycie wykwalifikowany spetnia¢ moze z powodzeniem swe
A wyzszych  klasach szkoly powszechnej; ze
wzgledu na niewysoki procent nauczycieli z wyzszem przv-
gotowamem pedagogicznem — wylania sie kwestja do-
ksztatcania, jako postulat zasadniczego znaczenia dla re-

”) Stan w dniu 1 wrzesnia r. 1927.
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alizacji nowych form ustroju szkolnego. Argument, wysu-
wany przez niektérych niepoprawnych optymistow, ze ka-
dry wychowawcéw w wyzszych klasach szk6t powszech-
nych powiekszy¢ mozna sitami nauczycielskiemi, ktore
przyjda z likwidowanych nizszych klas gimnazjow —
nie wytrzymuje krytyki. Profesorowie ci nie posiadajg
przygotowania fachowego (metodyczno-pedagogicznego)
i pragnac pracowa¢ w szkolnictwie powszechnem—winniby
przejs¢ specjalne kursy przeszkolenia zawodowego. Po-
twierdza to potrzebe zapoczatkowania juz dzi§ powaznych
przygotowan, t.j. organizowania wyzszych kurséw nauczy-
cielskich. Niezaleznie od tej akcji w okresie przejsciowym
rzad, w osobie Ministra Oswiecenia, w trosce o mozliwos¢
przeprowadzenia reformy szkolnej — winien podjg¢ na-
tychmiast reorganizacje systemu ksztatcenia nauczycieli.

Projekt rzadowy dotyka tego problemu w artykule
25 i 26, ujmujac nastepujgco:
Art. 25, Ksztatcenie kandydatdw na nauczycieli
szkét powszechnych odbywa sie:
~ @ na studjach pedagogicznych o kursie co naj-
mniej rocznym, na ktore przyjmuje si¢ uczniow, posiada-
jacych Swiadectwo dojrzatosci w zakresie programu pig-
cioletniej szkoty $redniej og6Inoksztatcacej lub posiadajacych
przygotowanie, uznane przez Ministra Wyznar'l-ReIi?ljnych
i (IDéwiecenia Publicznego za réwnowartosciowe dla tego
celu;
b) w zaktadach ksztatcacych kandydatéow na nau-
czycieli wychowania fizycznego oraz przedmiotow artysty-
cznych i technicznych.

~ Osobom pracujacym w zawodzie nauczycielskim
bedzie dana mozno$¢ ~uzupetnienia wyksztatcenia na kur-
sach i w zakltadach w tym celu zorganizowanych.

Or anizac;;le zaktadoéw ksztalcenia kandydatow na
nauczyciel szkot powszechnych oraz przepisy w sprawie
zawodowych kwalifikacyj tych nauczycieli okreslajg osobne
ustawy.

Art. 26. Kwalifikacje zawodowe i sposéb ksztatce-
nia wychowawczyn dzieci w zaktadach wychowania przed-
szkolnego, nauczycieli szkét doksztatcajacych, szkot zawo-
dowych, szkét Srednich ogdlnoksztatcacych i zakaddw
ksztatcenia nauczycieli szkdt powszechnych okre$laja osob-
ne ustawy, w braku za$ ustawowych postanowieh —rozpo-
rzadzenia Ministra Wyznarh Religijnych i Oswiecenia Pub-
licznego*.
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Jak wida¢ z powyzszego — projekt rzadowy idzie
w kierunku najbardziej racjonalnym (lit. a, art. 25), jednakze
studja roczne absolutnie nie bedg wystarczajace. Po przej-
Sciu 5-cioletniej szkoly gimnazjalnej kandydat na nauczy-
ciela szkoty powszechneej przejs¢ winien conajmniej 2-letnie
studja zawodowe pedagogiczne, aby sta¢ sie gruntownie
przygotowanym do wykonywania odpowiedzialnego zawodu.

Obawia¢ sie jednak nalezy typowej powolnosci wiadz
szkolnych w realizowaniu art. 25 nawet i w obecnej redak-
cji, tembardziej, ze art. 28 przewiduje utrzymanie dotych-
czasowych seminarjéw w okresie przejsciowym, ktdry trwac
moze jeszcze dziesigtki lat przy takiej, jak dotad, aktx—
wnosci w tym  kierunku.

Z drugiej strony — zatroszczy¢ sie nalezy o state
zwiekszenie etatéw nauczycielskich.

Realizacja sieci szkolnej pomnaza liczbe szkdt wyso-
kozorganizowanych, w ktorych od klasy 4-ej wigcznie
pracujg nauczyciele specjalisci. Roéwnocze$nie  wzrasta
szybko liczba dzieci w szkotach (przyrost powojenny).
Liczba nauczycieli, wstosunku do normalnego kontyngentu
dzieci’3)przy dzisiejszym stanie liczbowym ludnosci wPolsce
wynosi¢ winna 100.000 oséb. Brak nam zatem 38 000
nauczycieli; liczac, ze z likwidowanych nizszych klas szkot
Srednich przybedzie do szkét powszechnych okoto 5.000

0s6b — ilo$¢ etatdbw w ciggu najblizszych lat 10-ciu po-
wiekszyc sie winna o 31.000, czyli co roku o 3.100 osdb.
K dzisiejsze przygotowujg co roku przecietnie

5.000 nauczycieli, odchodzi za$ co roku z zajmowanych
stanowisk (na emeryture, z powodu choroby, $mierci za-
mazpojscia i t. p.) 3.000 osdb.

Ot6z juz dzis te luke ponad 1.000 oséb zapetnic
winni absolwenci specjalnych kurséw pedagogicznych, skia-
dajacy sie z maturzystéw gimnazjalnych. Kursy takie istniejg
juz w Warszawie (1, Spasowskiego) i Krakowie (1, Rowida).
Pézniej za$, co roku winna by¢ likwidowana pewna ilo$¢
serninarjow, a na ich miejsce zaktada¢ nalezy, coraz wiekszg
ilos¢ takich fachowych kursow (studjéw). W interesie re-

Kontyngent norm. 5.200.000 dzieci. Obecnie jest 3.605.000.
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formy ustroju szkolnego lezy, azeby panstwo uczynito w tej
dziedzine postep jaknajszybszy, gdyz w przeciwnym razie
staniemy wobec faktu niemoznosci przeprowadzania nowych
zasad ustroju szkolnictwa z powodu braku nauczycieli.

Zagadnienie wiec jakosci i ilosci nauczycieli — to
dwie zasadnicze, najglebsze troski rzadu na najblizszg
przyszto$¢. Od szczesliwego rozwigzania tych trudno$ci—
uzalezniona jest w wysokim stopniu realizacja nowych
zasad ustroju szkolnego.

Niektére z podanych cyfr z natury rzecz?/ zachowujag w sobie
pewne minimalne odchylenia w praktyce, ze wzgledu na statg fluktu-
acje w szeregach nauczycielskich i brak Scistych, rejestrowanych da-
rtych urzedowych.
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GOSPODARCZO -FINANSOWE ZAGADNIENIE
REALIZACII.

Zagadnienie realizacji reformy ustroju szkolnictwa tkwi
nietylko w trudnosciach administracyjnych, czy spoteczno-
politycznych; gieboko réwniez tkwi ono w potrzebach
inansowych.

Wysokozorganizowane szkoty powszechne, zakladane
wedlug wymogow najlepszej dla kraju sieci — muszg miec
odpowiednie budynki szkolne i odpowiednig organizacje
wewnetrzna, zardbwno w zakresie sit nauczycielskich, jak
i pomocy naukowych oraz zaopatrzenia gospodarczego;
inaczej nie spetnig nalezvcie swych zadan, nie wywigza
sie uczciwie z wlozonej na nie ustawg olbrzymiej odRo-
wiedzialnosci.

Druga dziedzing, wymagajacg olbrzymich naktadow
finansowych — to szkoty zawodowe, dla ktdrych potrzeba
nietylko budynkéw, ale specjalnie urzadzonych sal, war-
sztatbw, maszyn, Srodowisk doswiadczalnych, pél, finwen-
tarza i t. p., a nadto specjalnie wyszkolonego personelu
nauczycielskiego.

Potem idg potrzeby przedszkoli, i szkét srednich
Ogolnoksztatcacych, stosunkowo najlepiej obecnie zorgani-
zowanych pod wzgledem gospodarczym. Wreszcie kursy
1 szkoty doksztatcajgce oraz instytuty nauczycielskie.

Trudno w skromnych ramach niniejszej pracy ujaé
gospodarcze zagadnienie realizacji nowego ustroju szkol-
nego do$¢ wszechstronnie i konkretnie; stwierdzi¢ mozna
tylko, jakie sa zasadnicze potrzeby i nakresli¢ ogélne ramv
tych potrzeb. A
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Omawiajgc powyzej zagadnienie  ksztatcenia na-
uczycieli i zwiekszenia liczby etatéw nauczycielskich — wi-
dzieliSmy, ze co roku potrzeba nowych 3.100 etatow. Jak
dotagd — rzad zwieksza liczbe etatow bardzo powoli, co jest
objawem niepokojacym, gdyz liczba dzieci wzrasta, obec-
nie kilkaset tysiecy dzieci znajduje sie jeszcze poza szkota,
awreszcie liczba dzieci, przypaaajgca na jednego nauczyciela,
jest dotad, dzieki skutkom ustawy p. St. Grabskiego z dn. 22
grudnia r. 1925, nienormalnie zwiekszona. Dotychczasowa
wiec akcja zwiekszania ilosci etatow nie odpowiada nawet
potrzebom reorganizacyjnym dzisiejszym, a c6z dopiero
moéwi¢ o zaradzeniu wymogom, zwigzanym z przyrostem
dzieci.

A zatem postulat zwiekszania etatéw nauczycielskich
i doksztatcania nauczycieli wedtug nowych, podniesionych
postulatdw programowych — wymaga powaznych fundu-
szow specjalnych, ktore znalez¢ sie musza, jesli reforma
szkolna nie ma pozosta¢ pieknem hastem, lecz realnem
i aktualnem zagadnieniem przemian socjalnych.

Oczywiscie, ze postulat powyzszy dotyczy nietylko
szkdt powszechnych, ale i zawodowych oraz S$rednich.

Jakie to maja by¢ fundusze wwysokos$ciach cyfrowych?
Obliczenia, nawet przypuszczalne, bedg w tym momencie
niezupetnie realne. Gros wydatkéw pochtong pensje (po-
bory) nauczycielskie, mniejszych juz kwot wymaga¢ bedzie
pozycja ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli.

Druga, najwazniejsza, pozycja wydatkéw jest postulat
budowy szkot, przedewszystkiem powszechnych.  Sumy,
konieczne na zupetne zaspokojenie potrzeb w tej dziedzinie,
sg tak olbrzymie, ze przy pewnej dozie pesymizmu zwat-
picby mozna wogoble o mozliwosci dokonania dzieta w prze-
ciggu kilkudziesieciu lat. A tymczasem sytuacja jest pa-
laca i najblizsze dzies'eciolecie przynie$¢ musi maximalne,
pozytywne rozwigzanie tej sprawy, gdyz od tego rozwig-
zania uzalezniong jest faktyczna realizacja idei powszech-
nego nauczania.

O ile wydatki na potrzeby nowych etatébw nauczyciel-
skich i ksztatcenia nauczycieli wyrazi¢ sie pozwolg sumg
9—10 miljonéw zk. rocznie, to juz wydatki na budowe
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szkot siegaC beda w przyblizeniu sumy 200 miljonéw ro-
cznie.

llos¢ izb lekcyjnych, ktore nalezy wybudowaé —
czynniki rzgdowe obliczajg na 80.000 (8.000 rocznie).

Bioragc nadto pod uwage potrzeby finansowe na roz-
budowe szk6t zawodowych i S$rednich, oraz przedszkoli
i szkot specjalnych — nie popetnimy przesady, jesli zam-
kniemy te potrzeby, tacznie z opisanemi wyzej, w sumie
minimalnej 250 miljonéw ztotych rocznie — na okres nad-
chodzacego 10-lecia. Obliczenia SciSlejsze siegajg znacznie
wyzszych sum, tembardziej, ze wiasciwie okres najwiek-
szych potrzeb rozwinie sie¢ w ciggu najblizszych 8 lat.

Skad wzig¢ te pienigdze?

Oto naczelne pytanie i naczelna troska panstwa, ktora
sta¢ sie winna najglebszg i najserdeczniejsza troska catego
spoteczenstwa.

Sprawy tej nie rozwigze sie zwykiy ,,podwyzka* bu-
dzetu Ministerstwa W. R. i O. P. Wszakze ta podwyzka
wyrazita sie w roku ub. w pozycji na budowe szkdt sumg
I (jednego) miljona zkI

Przed panstwem lezy zadanie energicznego wyszuki-
wania i zdobywania funduszéw nadzwyczajnych, organi-
zowania ankiet i konferencyj, poswieconych specjalnie za-
gadnieniu gospodarczej realizacji reformy ustroju szkolnictwa.
Obok akcji rzadu, zmierzajgcej do wyszukiwania Zrodet
pokrycia tylu koniecznych wydatkbw — rozwijaé sie
winna planowa.akcja samorzgdowa i spoleczna, wyzysku-
jaca najliczniejsze zrodta spoteczne i prywatne, mogace
przynie$¢ sumy, niezbedne dla osiggniecia wymienionych
wyzej celow budowlanych i organizacyjnych.

Jedynie najwyzsze napiecie dynamiki budowlanej
panstwa i spoteczenstwa, jedynie wydobycie z obywateli
maximum wiary i energji tworczej — pozwoli patrzec
spokojnie w przysziosc.

W zakonczeniu tej czesci stwierdzi¢ nalezy objektyw-
nie, ze realizacja nowych zasad ustroju szkolnictwa nie
jest jednak wytacznie uzalezniona od dokonania tych gi-
gantycznych prac budowlanych i organizacyjnych. Jest
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pomiedzy temi zagadnieniami tgcznosc¢ i zalezno$¢ ogromna,
wszelako w znaczeniu praktycznem, przy stopniowem rea-
lizowaniu potrzeb gospodarczo-technicznych i organizacyj-
nych w caloksztatcie gmachu szkolnego, przy ciaghych
ulepszeniach — reforma szkolna w duchu, powszechnosci
i jednolitosci moze byc realizowana z powodzeniem i zu-
Delng wiarg w btogostawione wyniki nowych zasad.

Co wiecej 1 stwierdzi¢ nalezy, iz wtasnie odpowiednim
momentem, dla reformy ustroju szkolnictwa jest chwila
obecna, gdy wprowadzenie nowych zasad pokryje sie
z ogblnym — jakos$ciowym i iloSciowym, organizacyjnym
iprogramowym — rozwojem szkolnictwa; gdy stabilizacja
stosunkow szkolnych w Polsce obejmie catoksztatt zagadnien.

Warunkiem powodzenia jest energiczne i tworcze Kie-
rownictwo panstwowe oraz zgodny wysitek catego narodu.
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PEDAGOGICZNE ZAGADNIENIE REALIZACII.

Réwnoczesnie z przeprowadzaniem przemian organi-
zacyjnych ustroju szkolnego wiadze szkolne podjaé muszg
akcje przeprowadzenia reformﬁ/ programoéw nauczania w szko-
fach powszechnych i $rednich.

Nowe projekty sg w przygotowaniu; obejmag one
wszystkie klasy szkoty powszechnej, stosujgc nowe zdoby-
cze pedagogiczne, a w szczegolnosci te praktyczne zmiany,
ktore wyptywajg z doswiadczen, dokonanych *w szkole
polskiej w przeciggu ostatniego dziesieciolecia.

Naprawa programow szkolnych w szkole powszechnej
po6js¢ zatem winna w kierunkach: 1) zmniejszenia zakresu
materjatu programowego’” i 2) scislejszego jeszcze przystoso-
wania go do nowych zadan szkoly powszechnej, jako pod-
stawy szkoty zawodowej i gimnazjum 5-letniego.

Program szkoly $redniej musi by¢ zreformowany
gebiej. O ile szkola powszechna posiada program —
mimo pewnych wad — nowoczesny, to szkota Srednia
operuje (lapidarnie okreslajac) duzym, niepokojaco duzym
zasobem balastu programowego. ,Kultury antycznej“ jest
tam za wiele, a kultury wspdtczesnej: spolecznej, gospo-
darczej i panstwowo-narodowej — zbyt mato. Zaleznie od
typow tych szkot — zyskaé winny w nowej szkole $red-
niej przywileje: matematyka praktyczna i fizyka, jezyki
i nauka o Polsce wspotczesnej, nauki socjalne, przygo-

> Dotychczasowe doswiadczenia wykazaty, iz wychowawca nie
zdotal przy najwiekszym wysitku przerobi¢ z dzie¢cmi podanego w pro-
gramie ministerialnym programu. Przy reformie usuhaC nalezy nadmiar
zbednych szczegdtow.
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towywujace miodziez do studjow akademickich, i wreszcie
nauki obywatelskie.

Kierunek wychowawczy nowej szkoty Sredniej, je-
dnolitej — ulec musi radykalnej poprawie w duchu demo-
kratycznym, w duchu roéwnosci i sprawiedliwosci spotecz-
nej oraz najwyzszego poczucia postuchu wobec prawa i po-
czucia obowigzkowosci wobec nakazu zywych, codziennych
interesow Ojczyzny.

Zdawac sobie nalezy jasno sprawe, iz zagadnienie reor-
ganizacji programéw szkolnych pokrywa sie waznoscig
swojg catkowicie z mozliwoscig skutecznego przeprowa-
dzenia reformy organizacji szkolnictwa. Bez reformy pro-
graméw szkolnych — nie bedzie reformy ustroju szkolnego.

Najwazniejsze linje reformy programéw zostaty wia-
Sciwie w projekcie ustroju zakre$lone. Do najbardziej pod-
stawowych nalezy zagadnienie selekcji absolwentdw szkot
powszechnych, ktére omoéwi¢ nalezy szerzej.

Projekt rzadowy uznaje zdrowy argument naukowy
psychologéw, stwierdzajacych, ze przed 14-ym rokiem zycia
trudno ustali¢, przy najsumienniejszych nawet badaniach
psychotechnicznych, w jakim kierunku zawodowym dziecko
pragnetoby ksztatci¢ sie i urabia¢ dalej. Dopiero po ukoncze-
niu 14 lat zycia  umiejetnie zastosowana selekcja moze da¢
skuteczniejsze wyniki, cho¢ jeszcze dalekie od doskonato-
§ci’™. To tez stusznie projekt rzadowy liczy sie)®) z temi
watpliwosciami  psychologicznemi w szkole zawodow
i Sredniej.

T. N. S. W. ktére stoi na czele obozu, zwalczajacego
idee powszechnosci i jednolitosci szkolnictwa, dowodzi, ze
szkota $rednia 8-letnia ma za zadanie wychowywac i ksztat-
ci¢ dzieci specjalnie uzdolnione do nauki, stosujac selekcje
od 7—8 roku zycia. Jest to argument plytki I narazajacy
juz dzi$ autoréw na $mieszno$C. Jest rzecza powszechnie

~Zagranicg przyjeta si¢ oddawna zasada stosowania defini-
tywnej selekcji w 11 roku zycia (przewaznie). Dato to wszedzie nie-
mal b. ujemne wyniki.'

*0 Zwigzek P. N. S. P. domaga sie organizacji parstwowego
poradnictwa psychotechnicznego.

1® Zanadto zreszta drobiazgowo (zob. str. 25—26 niniejszej pracy).
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wiadoma, ze dziecka 7—=8-letniego nie mozna objgc¢ abso-
lutnie zadng zasadg selekcyjna.

Stanowisko T. N. S. W. wytlomaczy¢ sie da jedynie
interesem  politycznym sfer, monopolizujgcych obecnie
szkolnictwo $rednie, t. j. sfer drobnoburzuazyjnych i drobno-
mieszczanskich, szczegblniej w moralnem tych stow znacze-
niu. Inaczej uzasadni¢ tego nonsensownego stanowiska nie
mozna, gdyz statystyka dzieci zdolnych, jesli jg ujmiemy
w Swietle proporcjonalnem — przemawia stanowczo na
korzy$¢ dzieci ludu. Pedagogiczne zasady i pedagogiczny
interes domagajg sie stanowczo posuniecia okresu selekcyj-
nego conajmniej do 14-go roku zycia.

Niema wiec zadnych rzeczowych przeszkéd do tego,
aby wszystkie dzieci (bez wzgledu na pochodzenie i ,,stan*)
do 14-go roku zycia znalazty sie obowigzkowo w szkole
powszechnej.

Obawy pseudo-pedagogiczne, ze dzieci sfer drobno-
burzuazyjnych podlegatyby w szkole powszechnej ujemnym
wptywom wychowawczym — réwniez nie wytrzymuja Kkry-
tyki. O wplywach wychowawczych decyduje wychowawca,
a précz tego dzieci biedne (robotnicze i wioscianskie) bar-
dziej sa podatne na dobry wplyw wychowawczy, niz dzieci
tak czesto prozniackich lub niemoralnych sfer drobnomie-
szczanskich ™),

19 Szczerze i prosto ujeta to zagadnienie jedna z matek —inte-
ligentek, posytajaca swe dzieci do szkoly powszechnej. W liscie do
dziennika .Gtos Prawdy' (WP 309 1927) pisze ona m. innemi:

1€ dzieci robotnikdw, dozorcéw, przekupek i t. d. doprawdy
nie sg ﬁorsze od dzieci wszelakich zbogaconych piekarzy, rzeznikow
i innych nowobogackich co na nedzy ludzkiej lub ordynarnej speku-
lacji fortuny porobili. Te dzieci ze szkoty powszechnej sg o wiele
bardziej karne i postuszne. Zahukane czestokro¢ w domu, zbiedzone
i ?:rodne, dzieci z wilgotnych suterin, czy barakéw, uwazajg te izbe
szkolng za raj i wzorowo sie w niej sprawujg. Nie one przynoszg do
szkoty sprosne kabaretowe piosenki, nucone, grane, charlestonowane przez
mamusie z salondw.

| kto jest gorszy, czy matki — handlarki uliczne, czy tamta pan
,Z towarzystwa“ nie wiem.. Tyle stysze o tern ,zdziczeniu® dzieci
z warstw nizszych i o tern, ze te dzieci pija, ze o zgrozo! handlem sie
trudnig. Niestety. Libacji kolezenskich, jak» tylu uczni i uczniakéw
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A co mowi, zresztg, stan faktyczny systemu wycho-
wawczego; jakie sg jego wyniki? CytowalisSmy juz wyzej
przyktady, ktére stwierdzaja, ze zamkniete w stanowych
ramach gimnazjoéw szeregi wychowankéw, mimo odgradza-
nia ich od zespolenia programowego ze szkotg powszechna,
mimo wzgledéw i pomocy korepetycyjnej — nie sg przy-
gotowane do studjow uniwersyteckich.

A oto stan ten smutny tak scharakteryzowat sam
Minister Osw. i Wicepremjer rzadu, prof. K Bartel, w prze-
moéwieniu swem w sejmie, dn. 15 grudnia 1926 r.

.Doprawdy serce sie kraje na mysl, jak wielki procent
miodziezy w wieku, w ktorym powinien by¢ zdolny i jest
zdolny do pracy i bardzo intensywnej pracy wskntek

rzedewszystkiem nledostaiecznego przygotowania w szko-
ach $rednich strasznie si¢ marnuje. Mnie si¢ zdaje, wolno
mi w tej chwili zaryzykowa¢ twierdzenie, ze we wszystkich
szkotach akademickich w catej Polsce od szeregu lat nie
mozna zaobserwowa¢ bodaj ani jednego wypadku, azeby
student na jakimkolwiek wydziale skonczyt studja, prze-
isane w programie szk6t akademickich. Na politechnice
wowskiej nie b?llo wypadku od tat napewno lo, aby stu-
dent w czterech latach skonczyt swoje studja. Przed wojlnq
przecigtny czas studjowania, jezeli” wezmiemy catg mito-
dziez, ktora wogdle koriczy, dochodzit do lat 9...

..Zmuszony jestem obniza¢ poziom wyktadow tak
znacznie dlatego, azeby moja praca i praca wogole pro-
fesorow przynosita jakis pozytek...

...Dzisiejszy poziom szkét $rednich — mdwie to na
podstawie materjatow niemal wszystkich szkot akademickich,

moze nie urzadzajg, Swiadkami czestzch i wspania’(?/ch orgji niekiedy
w domu nie bl)Klwan. Czasem praczka na odchodnem daje chtopcu
kieliszek wodki aby sie rozgrzato, bo nic zdazyta obiadu ugotowac.
Owszem te. dzieci dpija na chrzcinach, weselach, ale to sg dzieci anal-
fabetéw. Ze te dzieci handlem sie trudnig? Ano tak. Ponura to karta
z dziejow niedoli tego bgka. Juz od Switu wykrzykujg tytuty gazet...
Pitki na tennisie od 6-ej rano podaja, sprzedajg kwiaty, .prawdziwie
katanskie* pomararicze. Do szkoty idg na drugg zmiane, bez tyzKi cieptej
strawy czesto, ledwie zywe. A'w szkole wiasnie cicho siedza, bo sg
zmeczone. Zarobione pienigdze przewaznie oddajg rodzicom. Czasem
kupuja papierosy, czasem wodke. Nie sg ani troche gorsze pod tym
wzgledem od ,,sztubakéw* w wyprasowanych spodniach i czystych kot-
nierzykach.

~ Mysle wihasnie, ze i taki maty handlarz nie .zepsuje* mi dziecka,
a jezeli mu opowiada o swojem zajeciu, no to co? Niechaj moi syno-
wie, ktérych bez obawy posytam do szkoty powszechnej, dowiadujg
sie jak najwczes$niej o strasznej niesprawiedliwosci spolecznej.
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dlatego, ze wzajemnie udzielamy sobie pod tym wzgledem
Informacji - jest prosze pandw absolutnie niewystarcza-
jacy i nie daje tego materjatu studenckiego do szkot aka-
demickich, ktére szkoty akademickie wymaga¢ mogg i po-
winny..

..Ja robitem sam takie eksperymenty, ze egzamino-
watem wstepnie do szkot akademickich, powiedzmy do
politechniki i klasyfikowatem tych wszystkich przeegzami-
nowanych. Zgtaszato sie, powiedzmy 300 studentéw, ale
stojacych na poziomie dostatecznym "i mogacych by¢ do-
puszczonemi do szkot akademickich w znaczeniu wymagan
przedwojennych, na 300 studentéw moze byto 20..

..Wogole wyksztatcenie naszej mtodziezy jest ponizej
wszelkiej krytyki”.

A potem ci ,,zdolni* studenci wychodzg z uniwersy-
tetow i obejmujg powazne stanowiska.

Tu juz idzie o interes Panstwa. Reforma systemu
programowo-wychowawczego musi wybitnie uzupehié¢ ca-
tos¢ reformy ustroju szkolnego.

Projekty nowych programéw szkolnych przewidzie¢
winny takze dziat przedszkoli, w ktérych r6znorodnos¢
programowa dzisiejsza nie moze by¢ dtuzej tolerowana.
Przedszkole winno uzyska¢ trwatg godno$¢ podstawy or-
ganizacyjnej i programowej szkoty powszechnej.

Poza og6lnemi uwagami powyzszemi nhasuwajg Sig
jeszcze dwie koncowe. Oto nowe programy szkolne (dla
wszystkich rodzajow szkdt) winny zawiera¢ konkretne ibo-
gate zasady, dotyczace wychowania fizycznego, tak do-
tkliwie zaniedbanego obecnie. Nakoniec za$ pomysle¢ na-
lezy o podjeciu, w zwigzku z reformag programéw szkol-
nych, akcji ujednostajnienia podrecznikéw szkolnych—przy
uwzglednieniu koniecznosci regjonalnych i postepu wiedzy
i zycia.

Rzecza specjalistow - pedagogéw bedzie opracowac
fachowe konkretne uwagi na temat pedagogicznego zaga-
dnienia realizacji reformy szkolnictwa, co jest konieczne,
a, niestety, pomijane szkodliwem milczeniem.

Ogolnikowe uwagi niniejsze bynajmniej zagadnienia
nie wyczerpuja.

Zagajajg je tylko.
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POLITYCZNE ZAGADNIENIE REALIZACII.

Ustawa 0 nowym ustroju szkolnictwa jest wyrazem
walki o demokratyzacje systemu wychowania.

W Polsce ta walka jest niemniej aktualna dzi$, niz
byla przed 150 laty, w dobie reform Komisji Edukacji Na-
rodowej. Niewola polityczna odsuneta nas od zdobyczy,
pedagogicznych wielkich demokracyj Zachodu, odsunefa
nas wogoble od zrodet demokracji. KrzepiliSmy sie paro-
djowaniem wiasnych tradycyj wychowawczych i zyliSmy
w szarzyznie codziennej tern, co nam w kazdej dzielnicy
narzucit zaborca.

Zdawato sie, ze dzieA wyzwolenia politycznego be-
dzie w Polsce dniem wyzwolenia duchowego.

Niestety. Reakcja polska, ta wiasnie, ktérej ,,Polska
przyszta za darmo“—uczynita w minionem dziesiecioleciu
niepodlegtosci panstwowej wszystko, aby zachowa¢ w szkol-
nictwie stare formy organizacyjne, narzucone przez zabor-
cOw, i starego ducha wychowawczego.

| oto dzisiaj, a wiasciwie w okresie ostatnich 2 lat—
gdy staneliSmy przed konkretnemi probami dokonywania
reformy ustroju szkolnictwa — elementy reakcji spoteczno-
politycznej czynig wszelkie wysitki, aby nie dopusci¢ do
wprowadzenia nowych zasad moralnych i organizacyjnych
w dziedzinie wychowania publicznego.

Najwiecej protestdw wywotujg zasady powszechnosci
i jednolitosci szkolnictwa. Szlachetna mysl, wyplywajaca
z gleboko moralnych zasad sprawiedliwosci spoteczne] —
aby w szkole znalazty sie obok siebie dzieci wszystkich
warstw spotecznych bez wzgledu na pozycje socjalng ro-
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dzcéw, aby na jedne] tawie szkoty powszechnej siedziato
dziecko robotnika, obok dziecka przemystowca czy ministra—
ta mysl gteboko chrzescijanska nie znalazta uznania w sfe-
rach obroncow starego porzadku, skupiajacych sie szyder-
czo pod hastem,Boga i Ojczyzny*. Cynizm spoteczny
tych elementéw nie pozwala im widzie¢ obtudy przywia-
szczonego sobie hasta w zestawieniu z ich rola, zaprzecza-
jacg nakazom Bozym i interesom Ojczyzny. Szkole pow-
szechnej wypowiedziano walke bezwzgledna, pragnac za
wszelkg cene utrzymaé szkoty stanowe: ludowa poczatkowa
i Srednig dla dzieci sfer zamoznych.

Argumenty przeciwnikdw szkoly demokratycznej
mnozg sie ad hoc, w nieskonczonos¢, ale, niestety, brak
w tej liczbie argumentéw rzeczowych i powaznych. Nie
dowodzg one niczego w gruncie rzeczy, a majg jedynie
za zadanie nie dopusci¢ do przeprowadzenia zdrowej refor-
my szkolnej.

Majg za zadanie utrzyma¢ dzisiejsze szkoty Srednie,
w ktorych niejednokrotnie wychowywuje sie miodziez
0 spaczonym S$wiatopogladzie spotecznym i narodowym;
miodziez, majagcg w pogardzie prace fizyczng, miodziez —
demonstrujgca przeciw prawdzie historycznej ™), badz nawet
miodziez, rzucajacg blotem w pierwszego Prezydenta Rze-
czypospolitej...

Dlatego demokracja polska winna wytrwaé¢ w walce
0 powszechno$¢ i jednolitos¢ szkolnictwa. Idzie bowiem
0 dokonanie jednej z najdonio$lejszych reform socjalnych,
idzie o przysztos¢ Rzeczypospolitej.

Wybitny znawca naszych stosunkéw szkolnych, poset
Juljan Smulikowski w publikacji swej p. t. ,,O sprawie-
dliwy ustrdj szkolny“, przemawiajacej za reformg demo-
kratyczng, tak konkluduje swoje dowodzenia:

.Prawda, ze Rzeczpospolita zmienitaby swojg twarz
na obraz i podobienstwo zywej sity narodu w jego gtebi-
nach, ze opartaby byt swoj o armje duchéw jasnych i oswie-
conych.

~ Np.w niektéri(_:h gimnazjach przejawia sig zorganizowany
sabotaz przeciw bohaterskiemu czynowi oreza polskiego w dn. 11 li-
stopada r. 1918.
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Lecz tej prawdy obywatele polscy nie lekac sie,
lecz z tesknotg oczekiwa¢ powinni — jako $wiezego po-
wiewu z nieznanych nam wiasnych regjonéw — ktory od-
rodzi, wzglednie stworzy — nowych pionierdw kultury,
nowa inteligencje, prawdziwg elite — bo wyzwolong od
frazesu, a zwigzang z zyciem i duszg narodu*.

Projekt sierpniowy zmierza do wydobycia z giebin
wartosci Narodu tej prawdy. Musi wiec wejs¢ w zycie,
musi sta¢ sie w Polsce rzeczywisto$cia. Wymaga tego
polityczny interes Panstwa i Narodu.
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O REFORMACH SZKOLNYCH ZAGRANICA.

Celem odparcia pojawiajacych sie niewfasciwych za-
rzutow, ze Polska swojg $miatg reformg szkolng wyprze-
dzi¢ chce kulturalne panstwa zachodu,Z) a panstwa te rze-
komo zadowolone sg z dotychczasowych form ustrojowych
szkolnictwa — musimy kilka uwag poswieci¢ szkolnictwu
obcych panstw.

We wszystkich niemal pafstwach Europy rozwija sie
obecnie zywy ruch, zmierzajagcy do zastgpienia starych
form wychowawczych i organizacyjnych nowemi. Francja
posiadajgca réznolitos¢ nadmierng pod wzgledem organiza-
cyjnym w szkolnictwie, szczegdlniej nadmiar szkot prywa-
tnych (wyznaniowych), podjeta obecnie energiczng akcje
0 ujednostajnienie organizacyjne i programowe swych
szkot, oparte na zasadach jednolitosci (I'école unique).
Przygotowane projekty idg po linji ujednostajnienia sy-
stemu, zreformowania szkoty Sredniej i oparcia jej o szkote
powszechng. Jedynie wzglady Scisle taktyczne, t. j. ko-
nieczno$¢ liczenia z catoscig polityki obecnego koalicyjnego
(,Union nationale*)rzgduPoincare’go nie pozwalajg min. Her-
riotowi na realizowanie przygotowanych juz projektow re-
formy.

Wiedziony zrozumieniem najzdrowszego interesu narodo-
wo-panstwowego — pisat stusznie i pieknie WL Radwan w swoich
.Postulatach® (str. 139): ,,Czeka¢ na to, az inni wyprobuja pewne me-
tody, nie mamy czasu. Dzi$§, zaraz, natychmiast musimy rozwigza¢ te
praktyczne zagadnienia, ktére nam narzuca zycie. Musimy przytem
pamietaé, ze tylko takim samodzielnym V\éysilkiem mozemy sie wkupi¢
w stosunki miedzynarodowe, jako nardd, potrzebny w zyciu miedzy-
narodowem®.
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w Austrji istnieje szkota powszechna w zakresie pier-
wszych 4 ch lat nauczania (Allgemeine Volksschule), aobec-
nie zaczely obowigzywa¢ tam nowe ustawy, wprowadzajgce
t. zw. wyzszg szkola powszechng (Hauptschule), do ktdrej,
wedbug art. 18 ,,przyjecie nastepuje na podstawie pomysl-
nego ukonczenia czwartego oddziatu nizszej szkoty powsz.“.

Widzimy tutaj zatem podziat szkoty powsz. na nizszg
i wyzsza; podziat ten oparty Jest na przyjetej w Austrji
zasadzie selekcyjnej,stosowanej wobec dzieci juzwllroku
zycia. Zdolniejsze idg do t. zw. sekcji I-szej Hauptschule,
mniej zdolne do sekcji 11ef. . o ]

Ustawa o0 szkole éredniej daje ministrowi prawo.(art. 9)
zaktadania 5-letnich gimnazjow dla absolwentow szkoty
powsz. (Hauptschule). Obok tego minister ma prawo
zaktada¢ kursy przygotowawcze, ktore juz dzi§ pozwolg
uczniom szkét powsz. przechodzié¢ do wyzszych klas szkot
Srednich.

Obserwujac austrjackyg reforme szkolng, tpeba jednak
stale mie¢ na wzgledzie motyw polityczny, kierujgcy Au-
strjg, t. j. motyw upodobnienia organizacji szkolnictwa
austriackiego do niemieckiego, ze wzgledu na daznosci pota-
czeniowe.

W Niemczech, jak wiadomo, istnieje réwniez (od r.
1925) 4-letnia szkota powsz. (Grundschule), obowigzujaca
w znacznej mierze wszystkie dzieci, bez wzgledu na po-
chodzenie | stan majatkowy rodzicow. Nadbudowg Grund-
schule sg dalsze 4 klasy pelnej Volksschule obok za$
istniejg; Mittelschule (odpowiada wydziatlowej i istnieje od
r. 1872) i 8-letnia szkota Srednia ogolnoksztatcagca (Gym-
nasium), majaca juz dzi$ charakter niejako anachroniczny,
badZ eksperymentaniny. Nadto istnieje w Niemczech kilka
jeszcze typow szkot i zaktadow ogolno-ksztatcgcych.

W wyniku przegranej wojny Niemcy, ratujac sie przed
ruing duchowg — rozpoczety na wielka skale zmiany orga-
nizacyjne w szkolnictwie, kfadac gtéwny nacisk na strone
programowg i stosujgc najdalej idacy regionalizm. Zaga-
dnienie reformy szkolnej w Niemczech jest wobec tego
permanentne i powoduje praktyczne, choC czeSciowe prze-
miany. Na ustalenie form ustrojowych trzeba bedzie dos¢
diugo jeszcze czeka€, tembardziej, ze przecigga akcje usilna
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walka pomiedzy obozami spolecznemi: postepowym i za-
chowawczym, nadto za$ dazenia odsrodkowe niektérych pro-
wincyj Rzeszy.

Anglja, kraj tradycjonalizmu i zachowawczosci, po-
siada organizacje szkolnictwa starg i nieskoordynowang
Rdéznolitos¢ szkot jest wrecz zastraszajaca, dos¢ powiedzied,
ze typow samych tylko szkdt poczatkowych jest 8. Zwykie
szkoty poczatkowe (typ najbardziej powszechny) dzielg sie
na samorzadowe zaopatrzone (subwencjonowane) i nie-
zaopatrzone oraz prywatne (pod wzgledem nauki religji —
miedzywyznaniowe). W szkotach tych uczg sie dzieci
chtopéw, robotnikéw i mieszczan od 7 do 14 roku zycia.

Szkota $rednia (English public schools) jest oderwana
od szkot poczatkowych, jest zakladem zamknietym, do
ktérego dzieci sfer demokratycznych trafiajg tylko droga
stypendjow i zasitkéw. Dzieki temu sami anglicy twierdza,
ze szkola Srednia marnotrawi wartosci narodowe.

Wobec chaosu powyzszego krolewski rzad brytyjski
dazy do naprawy tego stanu rzeczy. Najnowsza ustawa
szkolna w duzym stopniu zreorganizowata szkolnictwo an-
gielskie. Polecono samorzadom lokalnym zabezpieczy¢
interesy wszystkich dzieci, bez wzgledu na pochodzenie,
aby im umozliwi¢ zdobycie takiego stopnia wyksztatcenia,
jakie odpowiada¢ bedzie zdolnosciom i zamitowaniom wy-
chowanka. W ciggu 7 lat po wejsciu w zycie ustawy
nastapi¢ musi ujednostajnienie programowe w zakresie
nauczania poczatkowego, a nadto przygotowywane sg pro-
jekty reorganizacji szkot Srednich, przyczem szkota Srednia
przeksztalcona ma by¢ na 4-letnia, dostepng bez trudnosci
dla absolwentow szkdt powszechnych.

We Wioszech reforma szkolna zostata juz przeprowa-
dzona 2). Rzad faszystowski, idagcy w Kierunku ,,pogodze-
nia“ klas spotecznych (zamiast walki klas — ,,wspotpraca“
klas) — stangt na gruncie objecia szkot administracjg pan-
stwowg, zamiast, jak dotad, samorzadowa. Ustroj szkét
przewiduje podziat okresu nauczania poczgtkowego na trzy

2) T. zw. reforma Gentilego (ustroiowa) i G. Lorabardo-Radice
(programowa). Gfovanni Gentile, filozof, wioski minister o$wiaty, naj-
wybitniejszy wspottworca ideologji faszystowskiej.
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stopnie: przygotowawczy (przedszkole), nizszy i wyzszy.
Na stopniu wyzszym znajdujemy juz dgzenie do zawodo-
wej specjalizacji miodziezy. Szkoty poczatkowe sg obowig-
zujace dla wszystkich dzieci w latach 6—14.

Przejscie ze szkot poczatkowych do s$rednich uwarun-
kowane jest konkursowym egzaminem, co wiosi uzasad-
niajg tern, ze szkoty S$rednie sg u nich nieliczne. T. zw.
szkota uzupetniajgca (schola complementare), istniejgca do-
tad w charakterze ,S$lepej ulicy“ — zostata gruntownie
zreformowana, uczyniono z niej przejscie do szkét zawo-
dowych i $rednich.

Mimo to wiac, ze ruch faszystowski oparty jest na
zasadach, ostro sprzeciwiajgcych sie idei réwnosci (jeden
z naczelnych postulatow faszystowskich) — w reformie
szkolnej faszystow przejawia sie gtebokie dgzenie do uprzy-
stepnienia maximum wiedzy wszystkim obywatelom.

Krotki i pobiezny przeglad powyzszy stwierdza nie-
zbicie, ze Europa przezywa okres reform szkolnych. Caly
szereg innych panstw, mniejszych (w k érych czestokro¢
oswiata i szkolnictwo stoi znacznie wyzej, niz w duzych
panstwach) — badZ przeprowadzito juz reforme ustroju
szkolnictwa od kilku lat, badZz czeka na ustalenie kierunku
reform w panstwach wiekszych.

Kierunek przeprowadzanych i zamierzonych reform
idzie po tej linji duchowej i ustrojowej, jakg widzimy w or-
ganizacji szkolnictwa Stanow Zjednoczonych i Kanady. Te
dwa kwitngce gospodarczo paristwa zastosowaty juz dawno
zasade istotnej, demokratycznej powszechnosci i jednoli-
tosci, a wspaniate wyniki tego systemu widzi Europa do-
ktadnie— zwlaszcza po wojnie —i wstepuje na droge, wska-
zang zdrowemi przykfadami Ameryki.

Polska wejs¢ musi réwniez na te jasng droge, tern-
bardziej, ze w tradycji swojej posiada szlachetne wskazania
reformistyczne z epoki Jagielloriskiej (Modrzewski) i z okresu
dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej.
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USTAWA W SWIETLE POLSKIEJ TRADYCJI SZKOLNEJ.

Przeciwnicy reformy wskazuja, ze idea powszechnosci
szkolnictwa obcg jest Polsce, ze jest to wymyst cudzy.”"")

Slepi ludzie nie chcg widzie¢ i wiedziec, ze idea,
objeta projektem sierpniowym, iest wytworem ojczystym,
rdzennie polskim.

Frycz-Modrzewski domagat sie naprawy Rzeczypospo-
litej droga réwnouprawnienia wszystkich warstw spotecz-
nych, bo Rzeczpospolita ,,samg tylko szlachtg kwitng¢ nie
moze, bo a kt6z bedzie dodawal zywnosci i nam i bydia,
iesli zadnego oracza nie bedzie? ktéz nam dodawat be-
dzie odzienia i ubioru, jesli nie bedzie rzemiesInikdw?"' —
i t. p. Tak mowit i pisat ten najmadrzejszy nauczyciel
Narodu polskiego juz wtedy, w XVI wieku.

A jeden z twoércow Komisji Edukacji Narodowej, naj-
wybitniejszy z nich, ks. Hugo KoHataj, znacznie pozniej,
w w. XVIII, wotat o sprawiedliwos¢ dla ludu, zadat wraz
z Komisjg — oSwiaty powszechnej ,,dla ludzi wszelkiej
kondycji'", gdyz ,,dzieci szlacheckie, réwnie. Jak i chtop-
skie, niczem sa innem, jak dzieémi tego samego spote-
czenstwa".

Kto$ nawet (,mp.*) os$mielit sie napisa¢ w Jf 33 .Przegladu
Pedagogicznego® (1927); .Zaczekajmy i skorzystajmy z do$wiadczen
zagranicznych, bo tak zwana szkota jednolita jest pomystem zagrani-
czn%/m, a nie rodzimym. Przeciez wiasnych tworczych pomystow, zawar-
tych w dzietach Modrzewskiego, Komisji Edukacyjnej, Trentowskiego
i nowszych pracach Zarzeckiego, Bykowskiego, Nawroczynskiego i in-
nych nie wprowadzaliSmy 1 nie wprowadzamy tak pochopnie w czyn“.

($. p. Zarzecki, a nadto Bykowski i Nawroczyriskl —to juz pedagogowie dzi-
siejsi).
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Wybitny uczony polski XIX wieku, Jan Sniadecki,
wydajac w r. 1813 ksigzke p. t. ,,Zywot literacki Hugona
KoHataja“—tak pisze o KoHataju i o szkolnictwie polskiem:

»Wszystkich tych praw i dziejow nauczyt sie
w archiwum akademji krakowskiej KoHataj, a obda-
rzony gtowa rozlegle rzeczy ogarniajaca, wyciagnat
z nich i ulozyt ten przedziwny plan rzadu szkolnego,
jaki uchwalita i zaprowadzita Komisja Edukacyjna
i na jaki we 25 lat pdzniej trafita Francja.
Zawierat w sobie ten plan istotny dobrego rzadu
i wychowania publicznego charakter, to jest jednos¢
naiiki i jedno$é dozom szkolnego*'.

A dalej: ,,...Ten stan (stan nauczycielski)
mie¢ powinien rzad jeden, te same prawidta obowia-
zkéw, jeden i ten sam uktad i porzadek nauki wy-
ciggniony z natury wiad ludzkich, z porzadku umie-
jetnosci i potrzeb kraju, a oparty na nieodmiennych
poczatkach rozumu*.

»Nie dat sie mami¢ KoMataj podziatami niedo-
rzecznemi szko6t publicznych w krajach sasiedzkich
na wiejskie, miejskie i szlacheckie; bo talentow
szuka¢ nalezy we wszystkich stanach ludzi*

»Podzieliwszy szkoty na poczatkowe czyli pa-
rafjalne, na powiatowe, prowincjonalne i na akade-
mje, temi osadziwszy kraj, udzielajac nauk naprzod
wszystkim potrzebnych, a nie tamujgc nikomu
oostepku i dalszego Cwiczenia sie w jakiejkol-
wiek, ale owszem podajgc mu do tego pomocy,
dogadza sie przez to potrzebom i kraju i jakiej-
kolwiek klasy mieszkancow®...

1jeszcze: ,Kiedy wiec idzie o powszechne
oswiecenie kraju, nie nalezy bra¢ przyktadu z daw-
nych kaptanéw egipskich, trzymajacych klucze nauki
i skarby wiadomosci, nie godzi sie ulega¢ pre-
tensjom jakiego towarzystwa, ktérego duma
i proznos¢, wiecej zazwyczaj baczy na siebie, jak
na pozytki powszechne... Cala owszem uwaga
zwroci¢ sie powinna na powszechno$¢ narodowa,
a wybor ludzi na sposobienie sie do tego rodzaju
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ustugi brany by¢ powinien ze wszystkich stanow
i powotan, jako z rozleglejszego i bogatszego pola
daréw umystowych i talentow*

Tak pisat Sniadecki. A Bronistaw Ferdynand Tren-
towski wotat w ,Przedstowiu* do ,,Chowanny*:

Swiatlo, religja i narodowo$¢ oddychaja i od-
dycha¢ musza postepem, bo inaczej bytyby chin-
szczyzna. My nie chcemy zna¢ i wyrzekamy sie tu
uroczyscie S$wiatha, religji i narodowosci bez postepu;
my walczymy przeciw tym puszczom i walczy¢ be-
dziemy, poki nam tchu staniel... Kto nie idzie z po-
teznym duchem czasu, ten zostanie w tyle i bedzie,
jako nocna wiekéw mara!*

Oto sg krotkie, a jakze wiele moéwigce streszczenia,
wyrazajgce naszg wspaniatg tradycje w dziedzinie reform
szkolnych. Dzis—po tylu latach niewoli i przejs¢ politycz-
nych — jesteSmy znowu w tern szczeSliwem potozeniu, ze
tworzy¢ mozemy wiasne ,,przedziwne prawa szkolne rzadu
polskiego™ 26), wyptywajace z idei przewodniej Ustaw Ko-
misji Edukacji Narodowe;.

Te ,przedziwne prawa“, zawarte w projekcie sierp-
niowym ministra Dobruckiego, majg swoje usterki i niedo-

ciggniecia — ale prowadzg szkolnictwo polskie na jasng
i szerokg droge rozkwitu.

Szlachetnej tradycji szkolnej ojczystej oddat ten mi-
nister wspotczesny hotd stuszny, rozumny, gleboki.

P. minister Dobrucki w przedmowie do projektu
o$wiadcza:

»Tak doniosta sprawa winna by¢ jednak
gruntownie rozwazona i przedyskutowana nie-
tylko w gronie osob pracujacych nad projektem

Podkreslenia nasze.

_ Tak okreslit Ustawy Komisji Eduk. Nar. radca pruski, baron
W. Klewitz, w raporcie z Polski do swego rzadu w Berlinie w r. 1804.
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i dlatego postanowitemjat w tern stadjam podaé
projekt do publicznej wiadomosci i wystuchaé
0 nim uwag, zanim powezmag ostateczng Hecyzje
1lwystgpie z projektem ustawy wobec czynnikow
powotanych".

~Rozprawka niniejszg zabraliSmy gtos w tej dyskusji
publicznej.

A konczac nasze skromne, nie wyczerpujagce uwagi
krytyczne — zaznaczy¢ wypada, ze staraliSmy sie zachowac
w krytyce najscislejszy objektywizm, rzeczowos$C i realizm
ujecia tematu. Uzupetnienie projektu szeregiem poprawek
jest konieczne; dopetnienie brakujacych wigzan organiza-
cyjnych i pogtebienie spotecznych mysli  przewodnich
jest potrzebne; wszelako z calg bezstronng zyczliwoscia
odnie$¢ sie nalezy do prostoty konstrukcji i1 szlachetnosci
zatozen ideowych ustawy.

Przed rzadem i spofeczenstwem lezy teraz trud podje-
cia akcji, majacej wecieli¢ projekt w zycie. Wymaga tego
interes Rzeczypospolitej, bowiem w ustawie tej zawarte sg
V\{ielkie wartosci moralne, spoteczne, gospodarcze i pan-
stwowe.

Duch KoHataja jest w tej Ustawie.
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