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§ 1L Cojest wychowanie?

Jezeli sie zastanowimy nad wychowaniem, to
zrédtem namystu jest nasze wiasne doswiadczenie,
czyli wspomnienia naszego wiasnego zycia.

Kazdy z nas, zastanowiwszy sie nad swoja
przesztoScig, ma Swiadomo$¢ zmian, jakie prze-
szedt w zyciu, zmian nietylko fizycznych, ale i umy-
stowych.

Jak ciato jego od niemowlectwa rosto i roz-
wijato sie, az dosiMo do fizycznego uksztatcenia,
tak tez podlegat jego umyst ciggtym zmianom, az
sie utrwalit i zamknal w sobie, czyli rozwoj jego
duszy byt skoniczony.

Nie trudno sobie uprzytomnié, ze rozwoj
umystowy daleko szybszym postepuje krokiem
w wieku dzieciecym, niz p6zniejszym.

Jezeli sie zwazy, ze cztowiek przychodzi na
Swiat z umystem préznym, a w trzy mniej wiecej
lata rozumie juz otaczajacy go Swiat, to jakze
przyspieszonem musiato by¢ myslenie, ktore go
do tego rozumienia $wiata doprowadzito!
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Stusznie tez powiedziano, ze dziecko w trzech
pierwszych latach swego zycia uczy sie bez po-
rownania wiecej, niz dwudziestoletni miodzieniec
W tym samym przeciggu czasu w uniwersytecie.

Rozw6j umystowy dziecka jest szybki, bo
jest konieczny. Umyst dzieciecy jest na oSciez
otwarty, tak ze wszelkie mozliwe wyobrazenia
cisng sie do niego i wypeiniajg jego proznie. Je-
dno upodobanie ruguje drugie, jedno wyobrazenie
poprawia i uzupetnia drugie. Uczen czwartej klasy
z politowaniem czyta swe wiasne wypracowania
z klasy drugiej, lecz ten sam uczen w klasie 6smej
prawie wierzy¢ nie chce, ze wypracowanie, ktore
napisat w Kklasie czwartej, wyszto z pod jego
piora.

Im dalej czlowiek postepuje w latach, tern
powolniejszym staje sie jego duchowy rozwdj, az
w koncu nastepuje zasklepienie sie i zamkniecie
w sobie. Jego inteligencya, czyli zdolnos¢ pojmo-
wania, juz sie dalej nie rozwija, a charakter przy-
biera pewne i state wiasciwosci, ktore sie w nim
utrwalaja.

Jedno i drugie jest wynikiem wptywow, ktd-
rym cztowiek podlegat w czasie, kiedy umyst jego
byt wrazliwy na dziatanie z zewnatrz. Wptywy
zaS te sa w najogOlniejszem znacze-
niu tern, co nazywamy wychowaniem.

Jezeli w ten sposéb rozwazamy nasz wiasny
duchowy rozwdj, zyskujemy dla pojecia wycho-
wania bardzo wazne podstawy :
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1) czujemy na sobie samych, ze jest wy-
chowanie t. j., ze cztowiek jest zdolny by¢
wychowanym, czyli, ze jest przedmiotem
wychowawczym,

2) ze praca wychowawcza jest warta namy-
stu i zachodu, skoro wrazliwo$¢ dzieciecia
jest tak wielka, ze wychowanie stanowi
0 duchowym kierunku dorostego czto-
wieka,

3) ze cztowiek nietylko moze by¢ wychowy-
wanym, czyli, ze moze by¢ przedmiotem,
ale ze moze takze wychowanie wykony-
waé, czyli, ze staje sie podmiotem wycho-
wawczym.

Jednakze zasady, jakie zdobyliSmy przez
rozpamietywanie naszego wiasnego rozwoju, wy-
magaja jeszcze niejednego uzupetnienia.

Polski wyraz wychowywac¢ znaczy wia-
Sciwie chodzi¢ okoto jakiej$ istoty, zdolnej do roz-
woju, z zamiarem wyniesienia jej do wyzszego
i doskonalszego stanu. Jezeli sie za$ méwi o wy-
chowaniu, to ma sie na mysli tylko wychowa-
nie cztowieka.

Wyrazajgc sie w potoczny sposob, mowimy
takze o wychowaniu roslin i zwierzat. Wplyw
wychowawczy na rosliny i zwierzeta jest ograni-
czony ich zdolnoscig rozwoju.

Rosliny wychowuje sie przez to, ze przez
hodowanie ich popiera sie ich rozwdj, albo przez
uzycie sztucznych sposobéw zmusza sie je do wy-
zbycia sie swych wiasciwosci.
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Skuteczniejsze jest dziatanie wychowawcze
na zwierzeta. Zwierzeta majg popedy albo in-
stynkty, zapomoca ktérych mozna u nich rozwi-
na¢ przyzwyczajenie. W ten spos6b doprowadza
sie je do rozumienia znakéw, ruchéw, czynnosci,
rozkazébw. Skrzetne zajmowanie sie zwierzetami
powoduje je, ze sie wyrzekajg swych instynktow,
ze zmieniajg przyrodzone usposobienie i tempe-
rament, czyli oswajajg sie.

Wychowanie zwierzat ma jednakze doS¢ cia-
sne granice. U zdolniejszych zwierzat mozna na-
wet wzbudzi¢ szlachetne usposobienie i uczucia,
ktéreby mozna nazwa¢ moralnemi, podobnie jak
na te samg nazwe zastuguja niektdre uczucia
u dzieci, z tg tylko r6znicg, ze u dzieci sg one
poczatkiem wychowania, u zwierzat za$ jego kon-
cem. Dlatego wplyw wychowawczy na zwierzeta,
choé przy pojedynczych osobnikach zwierzecych
stosunkowo bardzo wielki, nazywamy tylko dr e-
sur a.

Ten stosunek nie zmienithy sie zapewne,
gdyby zwierzeta mysli swoich mogty udziela¢ za-
pomoca mowy. Ze zwierzeta maja wyobrazenia
w umysle, nie ulega watpliwoSci; ze pracujg sa-
modzielnie wyobrazeniami, wnosi¢ mozna z tego,
iz majg sny. Ale wyobrazenia ich majg ograni-
czony zakres i braknie im pewnosci i Swiado-
mosci. Przez przyzwyczajenie rozumiejg mowe
ludzkg w szczuptych granicach. Gdyby wiec same
miaty mozno$¢ uzywania mowy na wyobrazenia,
zakres wyobrazen mozeby sie u nich powiekszyt
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ale przez to samo prawdopodobnie zapanowatoby
w tych wyobrazeniach wieksze zamieszanie, bo
z nauczeniem sie gtosu na oznaczenie wyobraze-
nia, nie taczy sie razem zrozumienie, skoro bra-
knie umystowi elementarnej do tego zdolnosci.

Papugi i umystowo uposledzeni wypowiadajg
cate zdania, lecz umyst ich nie tgczy z zewnetrz-
nym znakiem wewnetrznego zrozumienia.

W Scislejszem znaczeniu tego wyrazu 0 wy-
chowaniu moze by¢ tylko mowa odnos$nie do czto-
wieka, bo tylko ludzki umyst jest zdolny do wyz-
szego rozwoju. Ale z tego samego wynika takze
konieczno$¢ wychowania. Jak jeden z daw-
nych pisarzy méwi, cztowiek dlatego, ze sie moze
ksztakci¢, przez zaniedbanie wychowania staje sie
gorszym od zwierzecia ; cztowiek bez wychowania
idzie za nizszymi popedami i zuzywa sity swego
umystu na zaspokojenie ich w sposéb ludzkiej
natury niegodny.

Nie w kazdym wieku jest cztowiek podatnym
przedmiotem wychowania. Wychowanie doprowa-
dza do umystu mnéstwo wyobrazen, ktére zrazu
sg nadzwyczaj ruchliwe i zmienne. To mnostwo
moze sie swobodnie powieksza¢ przez to, ze wy-
chowanie tgczy nowe wyobrazenia z juz istnieja-
cemi. W danym razie moze wychowanie nawet
istniejgce juz wyobrazenia usuwac i na ich miej-
sca stawiac inne, albo poprawi¢ je czesciowo.

Wypetnienie pojemnosci umystowej wyobra-
zeniami w potgczeniu z przyrodzonemi zdolno-
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Sciami wywotuje u cztowieka usposobienie i cha-
rakter.

Pod tym wzgledem dziatanie wychowania
jest potezne. Wiemy z doSwiadczenia, ze przez
wyrwanie cztowieka ze sfery, w ktorej sie znaj-
duje, i przez umieszczenie go w sferze nowej,
w otoczeniu innych wyobrazen, mozemy zmienic¢
jego duchowe zycie.

Wychowanie moze poniekad przerobi¢ pier-
wotny ustrdj umystowy cztowieka, a stworzyé
nowy badZz lepszy, badz gorszy.

Ale jest pewna granica w jego dziataniu.

Praca wychowawcza dziata tylko do czasu.
Czlowiek zwolna przyzwyczaja sie przyjmowac
nowe wyobrazenia w réwny sposéb, suma pozy-
skanych wyobrazeri zamienia sie u niego w site,
ktéra dziata rownomiernie w kazdym poszczeg6l-
nym przypadku. W umysle jego pewne wyobra-
zenia zajmujg raz na zawsze tak przemozne sta-
nowisko, ze wszystko nowe, co do umystu wcho-
dzi, poddaje sie pod juz zaprowadzony porzadek.
Czlowiek pozada wtedy réwno i pewno, wahanie
sie jego woli ustaje, poniewaz ta wola przybiera
wybitne zasady.

Stan ten nie objawia sie w czlowieku od-
razu. W miare jak wypetnia sie miara jego wy-
chowania, odpycha on zwolna wptywy obce, za-
chowuje sie wobec nich z niedowierzaniem, przyj-
muje tylko to, co uwaza za potrzebne.

Jestto znak, ze wychowanie sie konczy.

Jezeli po dokonczeniu wychowania mozliwe
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sg jeszcze jakieS wpltywy na czlowieka, pocho-
dzace ze stosunkow albo z oddziatywania silniej-
szych umystow na.stabsze, sg one juz niepo-
chwytne, czesto przejsciowe i przypadkowe.

Wrazliwo$é na wplyw wychowawczy u roz-
maitych umystéw trwa rozmaicie. W ogo6Inosci
mozna powiedzie¢, ze im dluzej cziowiek jest
wrazliwy na wptywy wychowania, im diuzej wiec
pozostaje miodym, tern to dla niego jest korzyst-
niej, bo tern wiecej ma czasu do przyjmowania
obcych wrazen i z tym wiekszym spokojem moga
sie w nim obce wptywy przerobi¢ na samodziel-
nos¢. Ludzie zbyt rychto dojrzewajgcy nie zawsze
sa najlepsi.

Tak wiec wychowanie cztowieka
przypada na jego wiek dzieciecy. Wy-
chowuje sie niedorostych, ktorych nalezy jak naj-
dtuzej utrzymacé we wrazliwosci wychowawczej.

Ale jest jeszcze inny powdd, dlaczego wy-
chowanie przypada na wiek dzieciecy i mtodzien-
czy. Powodem troski o wychowanie dzieci jest
uczucie litosci.

Jestto wiasciwoscig kazdej zyjacej istoty, ze
chetnie przychodzi w pomoc innym istotom, stab-
szym od siebie.

Z wszystkich za$ stworzen najbezradniej-
szem w wieku dzieciecym jest cziowiek. Kazde
inne stworzenie procz cztowieka przychodzi na
Swiat z instynktami, ktére wymagaja tylko lekkiej
wskazowki, aby utrzymaé to stworzenie przy
Zyciu.
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Niektore zwierzeta w kilka godzin po przyj-
$ciu na $wiat juz sobie same radzga; prawie wszyst-
kie zwierzeta ladowe bez nauki umiejg ptywac,
podczas gdy czlowiek dopiero po Kkilku latach
magtby istnie¢ bez obcej pomocy.

Wychowanie ma wiec swoje uzasadnienie
w naturze ludzkiej.

Naturalna litos¢ nad bezsilnoscig dziecka po-
woduje dorostych do zajecia sie jego wychowa-
niem.

Przed kilku laty rodzice, mieszkajgcy w Ame-
ryce, byli zmuszeni stosunkami do wystania swego
dziecka, kilkuletniej dziewczynki, do Europy. Po-
niewaz osobiscie nie mogli dziecku towarzyszyc,
wystali je samo w te dtuga podrdz. Dziecko miato
na piersiach wypisane imie i nazwisko, oraz na-
zwe miejscowosci, do Kktdrej jedzie. Dotaczona
byta prosba do dobrych ludzi, aby po drodze ze-
chcieli sie zaja¢ jego losem. Dziecko dojechato
szczeSliwie na miejsce, bo kazdy wspottowarzysz
podrézy, powodowany litoScig, uwazat sobie za
obowigzek w drodze niem sie zaopiekowac.

Okresliwszy w ten sposéb przedmiot wycho-
wawczy, wypada sie z kolei rzeczy zastanowic
nad podmiotem wychowawczym, czyli odpo-
wiedzie¢ na pytanie: kto albo co wychowuje?

Nieraz styszymy poréwnanie pracy wycho-
wawczej z pracg artysty, wykuwajgcego posag
z marmuru. Poréwnanie to, napoz6r tak praw-
dziwe, jest jednakze ze wzgledu na wychowujacy
podmiot zupetnie fatszywe. Artysta bowiem moze
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z fomem marmuru, z ktérego ma powsta¢ dzieto
sztuki, zamknaé sie w swej pracowni i, byleby
materyal byl odpowiedni, moze stworzy¢ dzieto
takie, jakiego ideat istnieje w jego wyobrazni.
Wynik bedzie zalezat od jego artystycznego uzdol-
nienia.

Ale tego uczyni¢ nie moze wychowanie ! Wy-
chowawca nie moze zamkng¢ swego wychowanka,
nie moze trzyma¢ go zdata od Swiata zewnetrz-
nego, aby wylgcznie na niego wptywaé, bo¢ on
wiasnie ma zrozumie¢ otoczenie, ma sie dostroic¢
do Swiata, do ktorego niebawem ma wstapic.

Nawet Rousseau, kierujgc wychowaniem swego
pupila podtug swego wylacznego pomystu, nie
zamknat Emila przed Swiatem, ale tylko usunat
sie z nim na wie$, wolac raczej z naturag niz
z ludZzmi dzieli¢ wptyw wychowawczy.

Szczedliwszem jest przyrdwnanie pracy wy-
chowawczej do pracy ogrodnika. Ogrodnik w swej
trosce o mioda latoro$l moze dokazaé wiele: moze
jej nawet, jak wiadomo, nadaé¢ ksztatt i barwe,
na jaka jej sie z natury nie zanosito, moze na
jabtoni zaszczepié grusze, moze modry I"olor bia-
watka zmieni¢ na bialy i czerwony. Ale obok jego
wpltywu dziatajg jeszcze na rosline wplywy atmo-
sferyczne i fizyczne, wobec ktérych jest bezbron-
nym. Kilka godzin t. zw. bory we Wioszech sta-
nowi o plonie winnic i drzew owocowych, albo
kilka godzin zagadkowej depresyi atmosferycznej
w biednej Irlandyi o plonie ziemniakow.

Tak samo jest z wychowaniem !
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Kazdy wychowawca z trwogg i niepokojem
pracuje nad wychowaniem, bo obok jego wply-
wow dziata ich jeszcze wiele innych nieprzewi-
dzianych i niepochwytnych.

Stad pochodzg owe zagadkowe nieraz wy-
niki wychowania.

Przy najwiekszej troskliwosci nieraz wycho-
wanie sie nie udaje; z drugiej strony przy naj-
gorszych nieraz warunkach wyrastajg nieraz lu-
dzie dzielni i szlachetni.

Jak sie to dzieje, tego doktadnie nie wiemy,
bo najczesciej same interesowane osobistosci nie
moga zda¢ sobie z tego sprawy, co na nie do-
datnio albo ujemnie podziatato.

Jedna mata okoliczno$¢ w zyciu moze zréw-
nowazy¢ dobry lub zty wplyw, pod ktérym dzie-
cko zyje, i przechyli¢ szale wychowania na strone
przeciwna.

Przypu$ci¢ wypada, ze zle otoczenie zwykle
zty wptyw wywiera na dziecko, ale jest rzecza
mozliwa, ze jedna okolicznos¢ dziecku otworzy
oczy na szkodliwo$¢ tego wptywu i wzbudzi w niem
odraze zlego, a ta zamieni sie¢ na statg dgznosc
do dobrego.

W starozytnosci akt oskarzenia przeciw So-
kratesowi zawieral miedzy innemi takze i ten
punkt, ze wychowat Alcybiadesa, ktéry ojczyznie
wyrzadzit tyle krzywd.

Tak jak niestusznem byto to oskarzenie, tak
tez zaden wychowawca nie moze w zupetnosci
by¢ odpowiedzialnym za wychowanie swego wy-
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chowanka, poniewaz obok niego pracuje nad wy-
chowaniem jeszcze wiele innych czynnikow, ktére
sie usuwajg z pod kontroli.

Rozrézniamy trojakich  wychowawcow.
Wychowywaé moga cztowieka: otaczajgca go
natura, jego witasne losy i inni ludzie.

Wychowanie natury dziata stale i nieprze-
rwanie, lecz nie siega daleko. Sita wychowawcza
natury wyczerpuje sie rychto, jezeli sie jej nie
wzmocni wychowaniem innego rodzaju. Takiem
miato by¢ zapomocg natury wychowanie Emila,
programowo zakre$lone przez Rousseau’a.

Jednakze i w tern wychowaniu nadeszia
chwila, wktorej wychowawca musiat wychowawczy
wplyw natury wzmocni¢, sam za$ wiasciwie stat
zawsze poza naturg, wypychajgc jg niejako na
pierwszy plan.

Czlowiek, wystawiony tylko na wylgczne
dziatanie natury, zasklepia sie niejako w jednem
kole poje€ i nie postepuje naprzdd. Natura przy-
cigga go do siebie i odwodzi od zastanowienia
nad sobg, od przerabiania pozyskanych wrazen.

Narody, ktore nie zyjg zyciem sztucznej kul-
tury, ale zyja (jak sie méwi) na tonie natury, pod
wptywem korzystnych warunkéw wyrabiajg bar-
dzo weczesnie pewng cywilizacye, ale nie rozwijajg
sie dalej. W krajach, w ktérych cate rodziny zyja
z jednego chlebowego drzewa, albo z owocow je-
dnego bananowego krza, cywilizacya, jezeli nie
jest poparta innem dziataniem, stoi stale na tym
samym stopniu. Najczesciej oddalenie sie¢ od na-
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tury, albo zewnetrzny jaki bodziec stajg sie lep-
szymi $rodkami wychowawczymi.

Cztowiek ros$nie pod dziataniem stosunkow,
na ktére go skazujg jego wtasne losy. Jest to
dziatanie wychowawcze szybkie, porywcze, ro-
biace nieraz bohateréw z ludzi, ktérzy przedtem
pochopnosci do tego wecale nie okazywali.

W ten sposob dziatajg wazne przewroty po-
lityczne, wychowujac znakomitych ludzi. Francya
nigdy nie miata tylu dzielnych ludzi jak w czasie
rewolucyi, nasz Rejtan i KoSciuszko powstali
w chwili utraty samodzielnosci politycznej, naj-
wieksi mezowie amerykanscy zyli w czasie wojny
0 niepodlegto$é. Zwykle takie meteory zjawiajg
sie po epoce odretwienia i zastoju.

Z tern wszystkiem i takie wychowanie, po-
niewaz jest dorywcze i sporadyczne, a tern sa-
mem przypadkowe, nie ma wielkiego znaczenia.
Przynajmniej nie mozna nikomu radzi¢, aby cze-
kat na taki wptyw wychowawczy, bo nim stonce
zejdzie, rosa oczy wyje.

Pozostaje wiec tylko trzecie wychowanie jako
najpewniejsze i najniezawodniejsze, t. j. wycho-
wanie za posrednictwem innych ludzi. Moze ono
by¢ réwnie statecznem jak wychowanie przez na-
ture, jezeli ciggto$¢ dziatania wywotuje sztuka,
z drugiej strony moze, cho¢ w mniejszych roz-
miarach, wyzyskiwa¢ okolicznosci, albo je spro-
wadza¢. Tak wiec tgczy zalety pierwszego i dru-
giego wptywu wychowawczego.

Za to wychowanie za posrednictwem ludzi
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wolnem jest od wad wychowania zapomocg na-
tury i okoliczno$ci; moze bowiem dowolnie roz-
szerza¢ zakres wychowania i w niem zaprowa-
dzi¢ rownowage, ta za$ daje najpewniejsze wyniki.

Z tego, co powiedziano, wynika, ze czto-
wieka wychowuje drugi cztowiek.

Wychowanie za posrednictwem ludzi nastre-
cza jednakze pewne watpliwosci. Czlowiek doro-
sty, wychowujacy drugiego cztowieka niedoro-
stego, czyli dziecko, stara sie wychowanka swego
dociggng¢ do wyzyny umystowej, na ktérej sam
stoi. Dziecko urabia sie podiug osobistosci, ktéra
je wychowuje. Jestto dziatanie przykiadu, ktére
w pewnym okresie zycia wigcej znaczy, niz wptyw
nauki. »Na usposobienie niedorostego cztowieka
dziata przedewszystkiem tylko zywy czlowiek,
a dzieje sie to gtébwnie w latach dziecinstwa;
wiek milodzienczy za to, im wiecej sie rozwinat
pod wzgledem umystowym, tern przystepniejszy
jest wptywom, ktore wynikajg z rzeczy samej,
zatem z wiedzy i nauki«.

Tymczasem osobistos¢ wychowawcy nie za-
wsze jest bez zarzutu. O ile za$ jest wadliwa,
wcigga zarazem w ten biagd wychowujace sie
dziecko.

Wychowawca powinien siebie zna¢ dokia-
dnie, powinien ciggty mie¢ kontrole nad osobisto-
§cig swoja, nie powinien okazywac naiwnej bez-
posredniosci, ale zawsze wystepowaé jako wzor
godny nasladowania. Takie trzymanie sie w po-
prawnej roli jest bezwatpienia bardzo trudne, po-



ity —

niewaz zwiaszcza w domowein Zzyciu kazdy ma
sktonnos¢ wystepowania tak, jak mu najdogodniej.

Wychowanie zapomocg przyktadu wyklucza
wygode, a wymaga konsekwentnego napiecia.
Stad pochodzi, ze kobiety czesto nie sg zdolne
prowadzi¢ wychowanie poza lata dzieciece, ponie-
waz, poza swem przeznaczeniem macierzynstwa,
rzadko sg zdolne do konsekwentnego postepowa-
nia i zachowania odpowiedniej powagi. Chtopiec
dorastajagcy chetnie nieraz stucha ojca, a dla
matki ma raczej pobtazliwg ulegtosc.

Na tern polega takze miedzy innemi wyz-
szo$¢ nauki szkolnej nad domowsa, poniewaz wptyw
osobistosci nauczyciela w szkole jest wiecej impo-
nujacy. Nauczyciel musi na mocy swego urzedu
staraC sie wystepowa¢ w poprawnej roli i przez
to moze skuteczniej przyktadem swoim dziata¢ na
miodziez. Im mniej nauczyciel zuzywa sie wobec
ucznia w codziennem pozyciu, tern wiekszy jest
jego wplyw w szkole.

Aby cztowiek wychowujacy dziatat skutecz-
nie na dziecko, konieczng jest rzecza, aby dzia-
tat ze Swiadomoscia, ze wychowuje. Poczu-
cie Swiadomosci uchroni go od niejednego biedu.
Poniewaz kazdy cztowiek mimowoli moze by¢
przyktadem, na ktérym sie dziecko wzoruje, dla-
tego wiasciwie kazdy powinien mie¢ te Swiado-
mos$¢é. Ze jednakze tak nie jest, dowodzi napo-
mnienie Pisma $w.: »Pamietajcie, izbyscie nie
zgorszyli jednego z tych maluczkich«.

Swiadomos$é tak dalece przy dziataniu wy-
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chowawczem jest potrzebng, ze wszystkie inne
nieswiadome ludzkie czynniki wycho-
wania przy zastanawianiu sie¢ nad pojeciem wy-
chowania nie wchodzg wecale w rachube.

A jest ich niemato:

Przewazna ilos¢ wychowankéw ma rodzicow,
rodzenstwo, krewnych, réwiesnikéw, towarzyszéw
zabawy, ktorzy takze wptywajg na ich wychowa-
nie. W niejednym domu nawet bodaj czy stuzba
nie wiekszy wplyw wywiera na dziecko, niz ro-
dzice. Sa to nieSwiadome czynniki wychowania,
jednakze nieraz tak wazne, ze réwnowaza, albo
nawet przewyzszaja dziatalno$¢ Swiadomego wy-
chowania Ich dziatanie bowiem jest ciggle, bez-
posrednie, znajdujace fatwiejszy przystep do
dziecka. Wobec nich wiasciwe wychowanie jest
czesto bezsilne.

Moze ono dziataé w jednym lub drugim ra-
zie ostrzegajagco albo naprawiaC jaka zdroznosc,
moze nawet nad tymi czynnikami rozciggna¢ jakis
dozér, ale nie moze sie spodziewa¢ niechybnego
skutku swego postepowania. Bo z natury rzeczy
wynika, ze dziecko stojagc pod wptywem tych czyn-
nikdw, zamyka serce przed wiasciwym wycho-
wawcg i maskuje wplyw postronny.

Jezeli wiec odliczymy nieSwiadome czynniki
wychowania, zostaje jako podmiot wychowawczy
cztowiek dorosty Swiadomie wyko-
nujgcy prace wychowawczg. Jednakze
i to pojecie wymaga blizszego okre$lenia. Swia-
domos$¢, ze sie kogo$ wychowuje, sama przez sie

WYCHOWANIU.
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nie wystarcza. Swiadomo$¢ te maja po wiekszej
czesci dorosli, bo w obecnosci dziatwy milkng ich
swobodniejsze rozmowy; S$wiadomos¢ te maja
zwykle rodzice, bo, majac dzieci bezsilne i niedo-
tezne, czuja, ze je muszg wychowywac.

Lecz przy catej Swiadomosci wychowanie
moze by¢ wielce niedotezne. Jezeli wychowawca
zostawia dziecko wiasnemu losowi i tylko przy-
patruje sie, co sie z dziecka robi, jezeli wjednym
lub drugim przypadku czasem wkracza lub po-
maga, wtedy wychowaniem Kkieruje nie wycho-
wawca, lecz przypadek. W takim razie dziecko
wihasciwie samo sie wychowuje, ale nie
jest wychowywane m. Takie wychowanie
prowadzi takze do jakiego$ wyniku, ale, co sie
z dziecka zrobi, to zalezy od przypadku.

Dziecko wychowuje sie wtedy przewaznie
pod wptywem nieswiadomych czynnikéw i, jezeli
te sg trafem pomys$lne, wychowanie sie udaje;
W przeciwnym razie jest spaczone.

Styszymy nieraz, ze sg okolice, ktdérych lu-
dno$¢ natogowo popetnia kradziez, albo inne,
w ktorych kradzieze sa catkiem nieznane: to
zjawisko najtatwiej wyttdbmaczy¢ wptywem nie-
$wiadomych czynnikdw wychowania. W ten spo-
s6b wychowuje sie wieksza cze$¢ ludzi przewaznie
w nizszych sferach, ale takze i w wyzszych, jezeli
rodzice dla braku czasu lub rozwagi, albo z leni-
stwa, 0 dzieci sie nie troszczg ; te rosn;i wtedy
pod wptywem dalszego otoczenia.

Ale wré¢my do Swiadomego wychowania.
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Sama $wiadomos¢, ze sie wychowuje, musi byé
wzmocniona namystem i pewnym z gory zakre-
$lonym planem. Wychowanie, ktére dziata spo-
radycznie, t j. wkracza w jednym przypadku,
a dziesieciu innych nie widzi, albo nie chce wi-
dzie¢, jest bezskuteczne, bo jest jednostronnem.
Tak samo Zle dziata zwracanie uwagi tylko na
jedng strone wychowania, a zaniedbywanie dru-
giej, poniewaz ostatecznemu wynikowi braknie
przez to spojni i harmonii. Takiem jest n. p. dba-
nie tylko o piekne zewnetrzne ulozenie a zanie-
dbyw™anie wszczepienia uczuc religijnych, lub bo-
gacenia umystu gruntowng wiedzg. «Nie moze by¢
catoscig to, czemu brak choéby drobnej czesci«.

Stowem wymagac trzeba w wychowaniu tego,
co nazywamy systemem. Znaczy to, ze pewien
zasoOb Srodkéw powinien bez przerwy, poki wy-
chowanie nie jest skonczone, dziata¢, nic nie
opuszczajagc, ku wytknietemu celowi.

Wychowanie nie ma by¢ jednakze wyscigiem
ku wytknietemu celowi. JezdZzcowi na wyscigach
chodzi tylko o przebycie przepisanej przestrzeni
i dotarcie do mety, ktéra po dokonanym wyscigu
ma dla niego tylko znaczenie zatknietego patyka.
Celem wychowania za$ jest trwate uksztatcenie
wychowujacego sie dziecka, ktoreby mu zostato
na cate jego plzniejsze zycie.

Wychowawca ma nada¢ umystowi matego
cztowieka zamierzony ksztatt, jakiby sie juz nie
zmienit w zasadniczych punktach. Ten ksztalt za$
powinien by¢ przez wychowujacego nie dowolnie

2*
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obmyslany, ale zgodny z istniejagcym juz zwycza-
jem i obyczajem.

W rozpamietywaniu tego, czem jest wycho-
wanie, musimy uwzgledni¢ jeszcze jeden punkt.
PowiedzieliSmy, ze wychowanie ma umystowi
zapewni¢ pewien ksztat, czyli go wyksztatcié. Ale
umyst nie stanowi catej istoty cziowieka, pozo-
staje jeszcze ciato. Jakze wiec wychowanie ma sie
zachowa¢ wzgledem ciata ?

Sciéle rzecz biorac, wychowanie tyczy sie
tylko wyksztatcenia ducha, wyksztatcenia umystu,
a nie ciata. Wychowawca jest wiasciwie tylko nau-
czycielem dziecka i pasterzem, jakotez strézem
jego ducha, a nie lekarzem.

Mozna wiec mowic¢ tylko o wychowaniu du-
chowem, a nie fizycznem. Leczenie chorego dziecka
nalezy do lekarza.

Z tern wszystkiem troska o utrzymanie zdro-
wia dzieciecego nie da sie zupeinie oddzieli¢ od
wychowania.

Miedzy ciatem a umystem zachodzi zwigzek,
ktérego szczegdétow nie znamy, ale ktérego skutki
odczuwamy. Zwigzek ten jest szczeg6lnie w pierw-
szych latach zycia tak Scisty, ze wszelki choro-
bliwy stan fizyczny oddziatywa takze na stan
umystowy. Cztowiek dorosty wykonuje nieraz ca-
tymi dniami i miesigcami swe obowigzki pomimo
dolegliwosci, jakie trapig jego ciato, ale do takiego
panowania nad sobg nie jest zdolne dziecko. Dla-
tego troska o dobro fizyczne nie da sie zupetnie
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wykluczy¢ z pracy wychowawczej, zwiaszcza,
gdzie cate wychowanie jest w jednym reku.

Rodzice nie moga sie zajmowac tylko wy-
chowaniem umystu, a nie dba¢ o zdrowie swego
dziecka. Wychowanie, aby sobie zapewnié¢ niczem
nie zamacony wplyw na umyst dzieciecy, musi
wpierw zapewni¢ ciatu zdrowie. Stad wychowu-
jacy powinien zna¢ najgtéwniejsze zasady nauki
0 utrzymaniu zdrowia, czyli hygieny, bo nie mo-
zna wychowywagé, jezeli sie ustawicznie musi mieé
wzglad na watle ciato.

Podtug tego, co sie powiedziato, wychowa-
nie jest wptywem Swiadomym i syste-
matycznym, Kktéry cztowiek dorosty
wywiera na drugiego cziowieka nie-
dorostego, aby umystowi jego nada¢
zamierzony, staty ksztatt.

Nauka za$, ktéra sie zajmuje wychowaniem,
nazywa sie pedagogika.



8 2 Rozw0j umystowy dziecka w pierw-
szych latach zycia.

Jestto niejako ironig losu, ze w czasie, kiedy
cztowiek jest najniedotezniejszym, wychowanie
nie wiele moze mu pomddz, lecz ze prawie sam
musi pracowaé nad wychowaniem swojem. Czio-
wiek przychodzi na S$wiat, aby zy¢, a poniewaz
zy€¢ nie umie, musi natychmiast rozpocza¢ nauke
Zycia.

Az do urodzenia matka za niego oddychata,
matka go cieptem swojem ogrzewata. Po urodze-
niu musi sam oddychaé, musi sie natychmiast
nauczy¢ oddychaé. Przychodzi mu w pomoc chiéd,
ktory na skorze swej odczuwa. Temperatura po-
kojowa jest mniej wiecej o 12D R. nizsza od tem-
peratury, w jakiej sie dotychczas znajdowat. Nie-
zadowolenie z tego powodu wywotuje krzyk, a za
krzykiem idzie oddychanie, ktore odtad dziesiec
milionébw razy na rok bedzie wykonywat.

Ale ten maty cztowiek, odtgczony od wspdl-
nosci z matka, ktéra go dotad krwig swojg od-
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zywiata, musi jes¢. Instynkt ssania i potykania
przynioést ze sobg. Pier$ matki, wtozona miedzy
jego wargi, porusza niejako Spigcy dotad instynkt.

Czlowiek oddycha i je, a wiec pierwsze dwa
warunki, potrzebne do zycia, sg spetnione!

Jakze sie to dzieje, ze czlowiek uczy sie tak
szybko wykonywania tych niezbednych ruchéw ?

Przynosi on na $wiat instynkty, niejako
umiejetnosci wykonywania potrzebnych do zycia
ruchéw. Tych instynktéw nie umiatby uzyé, gdyby
jaka$ zewnetrzna sita nie spowodowala go do
pierwszego uzycia.

Zjawisko, jakie przed kilku laty obserwowa-
fem na miodym ptaku, poucza nas o pierwszem
zastosowaniu sity instynktowej takze u cztowieka.

Przyniostem do domu znalezionego w lesie
miodego kosa. Umiat juz jes$¢ o tyle, ze kiedy mu
podawatem kawatek migsa, otwierat z piskiem
dziéb i potykat wpuszczone wen mieso. Jezeli je-
dnakze potozytem przed nim mieso, otwierat dzidb,
ale nie umiat po nie siegng¢. Aby go nauczy¢ jesc¢
samodzielnie, potozytem przed nim mieso, nachy-
litem go tak, Zze mieso znalazto sie miedzy jego
rozwartym dzidbem, i zlekka przycisngtem ku so-
bie obie jego szczeki. Kos robit wrazenie, jak
gdyby sobie w tej chwili co$§ przypomniat. Zro-
zumial widocznie odrazu na mocy wrodzonego
instynktu, Zze, azeby przedmiot przed nim lezacy
dostat sie do wnetrza dzi6ba, trzeba dziob za-
wrze¢, a nie trzymaé go rozwartym. Ta jedna
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préba wystarczyta, aby go nauczyé jes¢ samo-
dzielnie.

Lecz wréémy do noworodka.

Pierwsze ssanie jest pierwszg lekcyg uzywa-
nia dotyku. Uczen jest wprawdzie pojetny, bo
po pierwszej probie umie ssa¢, ale dokladnie
sprawy nie rozumie i czesto sie myli, uwazajac
kazdy miekki przedmiot, jaki sie miedzy wargi
jego dostaje, za pierS matczyng. Postepowanie
przy ssaniu jest do$¢ skomplikowane, bo wymaga
cofniecia w tyt jezyka i rozrzedzenia powietrza
w jamie ustnej. Gdyby dziecko ssania miato sie
dopiero uczy¢, a nie umiato go na mocy instynktu,
toby umarto z glodu, zanimby sie ssa¢ nauczyio.

W ssaniu skupia sie zrazu cale dziatanie
dziecka. Dlatego dziecko sie tak dalece do niego
przyzwyczaja, ze dopiero je trzeba ssania odu-
czyé, kiedy ono juz nie jest potrzebnem. Uzywa-
nie ciggte warg przy ssaniu wywotuje w nich
pewne podraznienie, tak, ze niektére dzieci na-
$laduja ssanie jeszcze nieraz przez diluzszy czas.
Stad pochodzi ktadzenie palca do ust, a prawdo-
podobnie w ten sam sposéb trzeba wyttdmaczy¢
ogryzanie paznogci.

Znajoma mi dziewczynka az do czwartego
roku draznita swoje wargi kazdym napotkanym
miekkim przedmiotem. Tu winien juz wkraczac
wptyw wychowawczy, aby uchroni¢ dziecko od
szpetnego, nawet moze szkodliwego, bo narkoty-
zujgcego przyzwyczajenia. Przyzwyczajenie za$
musi sie rozpocza¢ wczesnie, bo, jak starozytny
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medrzec powiedziat: »tern fatwiej przeprowadzic¢
przyzwyczajenie, im rychlej sie je rozpoczyna.

Stosunkowo wczeshie zaczyna sie ksztatcenie
zmystu smakowego, a wrazenia smakowe
pozostawiajg bardzo rychto $lad w umysle, ktéry
dziecko sobie przypomina.

Rozwijanie sie zmystu powonienia nie
jest jeszcze dostatecznie zbadane. Jednakze zau-
wazono, Ze 18-godzinne dziecko odpychato jedng
pier§ matki, poniewaz czuto od niej won nafty,
a chetnie ssato drugg, czysta.

Najp6zniej rozwija sie najwazniejszy z wszyst-
kich zmyst wzroku. Przez pierwsze dwa do
trzech miesiecy dziecko rozrdznia prawdopodo-
bnie tylko jasnos¢ i ciemnos¢, ale w pospolitem
znaczeniu tego wyrazu nie widzi. Dziecko nie wy-
konywa nawet danego mu zapomocg instynktu
odruchu mrugania powiekami, chociaz sie zblizy
palec do jego oka.

Takze ucho dziecka zrazu jest jakby zam-
kniete; stuch rozwija sie u dziecka powoli, dziecko
styszy dopiero w drugim albo trzecim miesiacu.

W ten sposéb zyje dziecko mniej wiecej przez
pierwsze sze$¢ tygodni. W pierwszym tygodniu
bezustannie $pi, budzi sie tylko do ssania, potem
$pi trzy czwarte dnia. Po pierwszym tygodniu ro-
$nie o jedng dwunasta swej diugosci i jedna
czwartg swej wagi. Rozwdj cielesny w pierwszych
tygodniach zycia jest tak szybki, ze, gdyby po-
stepowatl dalej z tg samg chyzoScig, dziecko
w sze$ciu do oSmiu miesiecy musiatoby osiegnac
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swoj najwyzszy rozwoj. Ale rozwdj staje sie po-
wolniejszy, a sen krétszy.

Za to dziecko zaczyna sie rozwija¢ pod wzgle-
dem duchowym. Dziewczeta rozwijajg sie, jak sie
zdaje, szybcej niz chiopcy. Do umystowego roz-
woju prawdopodobnie nie jest potrzebny réwno-
czesny silny rozwo¢j ciata. Dziecko, rozwijajace sie
korzystnie pod wzgledem fizycznym, czesto tru-
dniej rozwija sie pod wzgledem umystowym. Roz-
woj fizyczny, jak sie zdaje, tyle zuzywa sil, ze ich
nie starczy dla réwnoczesnego rozwoju umysto-
wego.

Pierwszym stopniem tego rozwoju jest, ze
dziecko zaczyna sie¢ uczy¢ uzywaé organdw zmy-
stowych, tych naturalnych posrednikéw miedzy
Swiatem zewnetrznym a umystem.

Uporawszy sie z temi pierwszemi trudno-
Sciami, mniej wiecej z konicem drugiego miesigca
zaczyna objawiaé taczno$¢ z otaczajagcymi je
ludZmi przez préby porozumiewania sie zapomocg
mowy i usmiechu.

Dziecko, ktére dotychczas tylko krzyczato,
zaczyna wydawac¢ artykutowane gtosy. Nie
sg to gtosy naSladowane, bo dziecko jeszcze nie
styszy, lecz jego wihasne wytwory gtosowe. Dziecko
zwykle zaczyna betkota¢ po najedzeniu sie, kiedy
jest utozone do snu, a wiec w chwili, kiedy sie
czuje dobrze.

Glosy te skitadajg sie zwykle ze spétgtoski
i samogtoski, utozonych w tym porzadku, ze spét-
gtoska wyprzedza samogtoske. Do tworzenia gto-
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sOw uzywa dziecko organow, nad ktérymi z po-
wodu kilkutygodniowego ssania iuz jakokolwiek
panuje, a wiec warg i jezyka gardtowych gto-
sow dziecko nie umie urabiac.

Urobiwszy zgtoske, najczesciej powtarza ja,
a wiec : papa, tata, mama, baba, wawa, fafa, nana,
dada i t. p. Z gltosami tak urobionymi dziecko nie
faczy zrazu zadnego znaczenia.

Otoczenie dziecka, a w szczegdlnosci rodzice,
podchwytuja te pierwsze artykutowane gtosy i, od-
noszac je do siebie, wkladajg w nie znaczenie,
przez czeste za$ uzywanie utrwalajg zapamietanie
i znaczenie pewnych gltoséw. W ten sposéb po-
wstaty polskie wyrazy : mama, tata i prawdopo-
dobnie baba. Tak zwany dzieciecy jezyk wytwo-
rzyty dzieci, a utrwalili starsi przez uzywanie go
w obcowaniu z dzieémi. Gdyby dorosli w obco-
waniu z dzieémi nie uzywali juz utrwalonego je-
zyka dzieciecego, kazde dziecko wytworzytoby od-
rebny jezyk.

Na tle og6lnego jezyka dzieciecego kazde
dziecko ma i tak sobie tylko wiasciwe wyrazy ;
niektore dzieci wytwarzajg tak odrebny jezyk, ze
rozumie je tylko najblizsze otoczenie.

Te osobliwosci jezyka dzieciecego znikajg
w miare, jak dziecko upodobnia sie do swego oto-
czenia i zostajg tylko przy imionach wiasnych.
W polskim jezyku dzieciece wyrazy : tata i mama
zostajg bardzo dtugo i bardzo po6zno ustepuja
wyrazom: ojciec i matka, co byloby dowodem ser-



decznego, prawie dzieciecego stosunku, nawet
miedzy starszemi dzie¢mi a rodzicami.

Tworzenie betkotliwych wyrazéow
w sposOb powyzej opisany jest widocznie instynk-
townie przywigzane do natury ludzkiej, bo powta-
rza sie we wszystkich jezykach, a nawet w jezy-
kach t. zw. ludéw dzikich. Ojciec nazywa si¢ w 67
jezykach murzynskich : papa, baba, wawa, fa, fafa,
w 17 jezykach murzynskich : da, dada, tada, ada,
oda. Matka za$§ nazywa sie w 16 jezykach : ba,
ma, mama, anna, oma, w 33: na, nana, ne, ni, nde.
Te wyrazy, urobione zapomocg warg i jezyka,
przeszty widocznie z jezyka dzieciecego u tych
tudéw do jezyka dorostych.

Po Kkilku miesigcach dziecko uczy sie mowic
przez na$ladowanie mowy dorostych.
Poniewaz jednak nie moze dokiadnie zapomoca
swych niedoteznych jeszcze organéw mownych
odda¢ obrazu glosowego o0s6b starszych, nasla-
duje styszane glosy na swoj spos6b. A wiec ze
styszanego wyrazu bierze poczatkowg spotgtoske,
robi z niej zgloske przez dolgczenie samogtoski
i powtarza te zgtoske.

Dziewczagtko pewne, zapytane o imi¢ i na-
zwisko, odpowiedziato: Meme Momo, co miato zna-
czy€ : Myszka M....

Tylnych organédw mownych dziecko niechet-
nie i niedoteznie tylko uzywa i zamienia gtosy
urabiane w gardle, lub tylng czeScig jezyka na
gtosy urabiane przednimi, lub blizszymi orga-
nami. Spotgtoska r opuszcza sig, albo przechodzi
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w |, a wiec znany wierszyk : idzie rak, nieborak,
jak ugryzie, bedzie znak, brzmi w ustach dziecka:
idzie lak, niebolak, jak uglizie, bedzie znak.

Gardtowe k zastepuje sie czesto jezykowem
t, n. p. tij zamiast kij, totot zam. kokot, tot zam.
kot. Ta mniemana wada we wymowie zostaje nie-
raz przez diuzszy czas, az dziecko z niej nie »wy-
rosnie«.

Dzieci nieraz ze styszanego wyrazu biorg
tylko jeden lub drugi pierwiastek i tworzg nowe
wyrazy, ktore rozumie tylko ten, kto zna ich po-
wstanie. Niu§ Mz »lokomotywa« zrobit »okoti-
niak, z »zotierz« »0ziné«.

Samo sie przez sie rozumie, ze na tle wspdl-
nych cech wyrabiajg sie u kazdego narodu od-
rebne wihasciwosci jezyka dzieciecego, stosownie
do przyrodzonych wiasciwosci. Jezyk polski jest
moze z wszystkich stowianskich jezykéw (procz
wielkoruskiego) najmiekciejszy. Daznos$¢ miekcze-
nia wida¢ takze w polskim jezyku dzieciecym.

Dwudziestomiesieczny Zygmu$ W. rozporzg-
dzat stownikiem obejmujgcym okoto 100 wyrazéw:
mama, tiatia, tiutiu, baba, tlotla (ciocia), utio (wuj-
cio), kisia (kot), Kisia miau, au, au (szczekanie psa),
didia (wszelka zabawka), papu (wszelkie jedzenie),
jajo, aptia (jabtka), py (pienigdze), eti (jeszcze)
ajajaj, choj tiu (chodz tu), et’ et’ (idz), buba (boli)
mam, tlotli (klocki), dla mnie, do mnie, na mnie,
hania, niania, a ti tiu? ptio ptiam ? (kto tam ?),
hopa, dana, aptieptie (a b ¢), tiat’ (tak), ja tiu, tiu,
tiu (tu, tu, tu), ten (ten), tiam (tam) tiamtia, dac,



sta¢, dam, ale jo (ale o!), ouwa, bwa (dwa), aaa
(spad), didia aaa (maszynka do kawy, zapatki),
nenene (nie, nie, nie), 0oo, a tio co? (a to co?), et’
et’ (zotlnierze w marszu), yaya (lala), pam (pan),
ecy (hecy), tiap’ tiap’ (drap, drap n. p. o kocie),
be, na na (tadna), iny (inny), ydy (ide), ooo (oho I),
diobla (dobra), diobze (dobrze), idzie idzie, dany
(ganek), gja (gra), ajtia (hajta), tsy (trzy), stla
(strach), tla tla (kra-kra gtos wrony), nio (nos),
otio (oko), tiana (szklanka), barn barn (zegar), wio !
pupu (puk puk), ptio ptiam pupa (kto tam puka ?)
parna (panna), tawa (kawa), siafa (szafa —ten tru-
dny wyraz jakoby niedowierzajgc sobie wymawiat
Zygmu$ zawsze szeptem), tiopci (chtopczyk), uwis$
(urwisz), disé (deszcz), tiany (cacany).

Dziecko, ktére przez pierwsze trzy miesigce
zyje prawie bez Swiadomosci Swiata zewnetrznego,
zaczyna sie w drugim kwartale do niego zblizaé
i w nim sie rozpatrywaé. Postuguje sie do tego
przewaznie wzrokiem. Skoro zmyst wzrokowy
do tyfa jest rozwiniety, ze dziecko zaczyna” roz-
roznia¢ linie pojedynczych przedmiotéw, z cieka-
woscig przypatruje sie swemu otoczeniu. Bodzcem
poznawania jest zawsze u cziowieka podziw. To,
co wzbudza podziw, co imponuje, co interesuje,
podnieca che¢ do poznania.

Dziecko dotagd nic nie widziato, nic mu sie
nie opatrzyto, dlatego nie zna t. zw. zblazowania
starszych os6b. Uwage jego przykuwajg gtownie
przedmioty $wiecace, odrzynajace sie od otoczenia.
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Tym przypatruje sie z ciekawos$cig i nie moze sie
im dostatecznie napatrzec.

Kiedy kilkumiesiecznemu Jedrusiowi, synowi
stuzacego w Krakowie, ofiarowatem na $w. Miko-
taja piernik, przypatrywat mu sie prawie bez
przerwy przez dwa dni.

Przypatrywanie jest zawsze potgczone z wy-
cigganiem rgczek ku podziwianemu przedmiotowi,
choéby najdalej byt oddalony. Dziecko wyciaga,
jak wiadomo, rece ku Swiecacemu ksiezycowi.
Przyczyna tego zjawiska nie jest zupelnie zrozu-
miata. Ze dziecko nie rozroznia dokfadnie odle-
glosci od widzianego przedmiotu, jest to rzeczg
bardzo prawdopodobna.

Przeciez i doro$li ludzie nieraz bardzo fal-
szywy wypowiadajg sad o wiekszych odlegto-
Sciach, jezeli nie majg wprawy w ich ocenianiu.
Ale ta che¢ dostania do ragk widzianych przed-
miotow moze jest takze podyktowana instynktem.

Aby dziecko jaki$ przedmiot mogto pojac
umystem, instynkt mu nakazuje moze pojac¢ go
takze rekami, t. j, wrazenia wzrokowe wesprzeé
dotykowemi.

BadZz co badz — dziecko zyje w dobie pa-
trzenia i potaczonego z niem chwytania.

Poznawanie doprowadza je do zrozumienia
najblizszego otoczenia, a w dalszym ciggu do roz-
rézniania. Dziecko, obojetnie spogladajgce na
znany sobie pokoj, gdzie zwykle przebywa, roz-
glada sie ciekawie na widok innego pokoju. Tru-
dniej rozr6zni¢ mu osoby. Poniewaz obcowanie
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kobiet z dzieckiem jest daleko Sci$lejsze, nie myli
sie zwykle co do matki i zenskiej stuzby, za to
nieraz popada w btad co do ojca. Procz tego na-
bywa niejasnego jeszcze wyobrazenia o odlegto-
ci, miejscu, ruchu i czasie.

W nastepnym okresie zaczyna sie wyrabiac
samodzielnos$¢ dziecka, czyli dziecko uwalnia
sie od zaleznosci od matki i innych oséb. Dziecko
zaczyna sie odzywia¢, obok mleka matki, takze
innymi pokarmami. WSszystko, co mu sie podaje
do jedzenia, jest dla niego nowem, dlatego wszyst-
ko przyjmuje z niedowierzaniem. Nawet owoce,
za ktorymi dzieci pOzniej przepadajg, zrazu sma-
kujag kwasno. Gruszka zwykle odrazu przypada
do gustu, za to niemite mu sg owoce wonne, jak
poziomki i maliny. Chleb i wode zwykle dzieci
odrazu chetnie przyjmuja.

Ale tatwiej sie dziecku przyzwyczai¢ do no-
wych pokarmoéw, niz odzwyczai¢ od dotychczaso-
wego pozywienia, ktéra to konieczno$¢ nastaje
dla niego w koncu pierwszego roku zycia.

Jestto pierwsze wyrzeczenie sie wyrobionego
upodobania, pierwsze poddanie sie prawu natury.

Poniewaz dziecko nie ma woli i mysli, kto-
raby nad ta wolg panowata, odzwyczajenie od
mleka matki jest dla niego po wiekszej czesci
wielkg przykroscig. Pomaga tu nieco podstep wy-
chowawcéw przez usuwanie zywicielki z oczu
dziecka, przez zabawianie go i zwracanie jego
uwagi na inne przedmioty, jednakze Srodki te



— 3

nie moga usungé w zupetnosci tesknoty za zwy-
ktem i ulubionem pozywieniem.

Dziecko zaczyna sie dalej usamowalnia¢ przez
to, ze z wzrastajgca pewnoscig zaczyna wtadac
swymi cztonkami.

Wiele czasu wymaga opanowanie jednego
z najwazniejszych ludzkich organow t j. dioni.
Procz matpy i wiewiorki tylko cztowiek moze
przedmioty chwyta¢ zapomocg reki. Ale podczas
gdy malpy odrazu na mocy przyrodzonego in-
stynktu umiejg chwytaé, cztowiek musi mozolnie
wyrabiac¢ gietko$¢ palcéw, a zwiaszcza t. zw. wiel-
kiego palca, ktéry dla swej ruchliwo$ci moze dtoni
cztowieka nadawac¢ dowolny ksztait.

To powolne rozwijanie sie gietkosci cztonkdw
u cztowieka stoi w zwigzku z powolnym u niego
rozwojem mozgu, w ktorym zrazu wyrabiajg sie
tylko czesci, przeznaczone do przyjmowania wra-
zen zmystowych, i to tak, ze Srodowiska pojedyn-
czych zmystow nie majag miedzy sobg dostatecz-
nego potaczenia.

W tym czasie dziecko éwiczy sie bezustannie
w uzywaniu rgk, a zwilaszcza pluszcze z przy-
jemnoscig w wodzie i w piasku, prawdopodobnie
dlatego, ze woda i piasek jego raczetom stawiajg
bardzo niewielki opér.

Wieksza swoboda powstaje w jego ruchach
przez to, ze miesnie grzbietowe moga jego ciato
juz utrzymaé w postawie siedzgcej.

Dziecko zaczyna sie uczy¢ prawa, pod jakim
katem ciatko jego, spoczywajace na ziemi, moze
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sie wychyli¢ poza $rodek ciata bez przewrdcenia
sig, czyli uczy sie prawa roéwnowagi. Nauczenie
sie tego prawa wymaga catego szeregu doswiad-
czen. Dziecko nieraz ten mozliwy kat zmniejsza
i skutkiem tego przewraca sie.

Ucho jego jest otwarte, dziecko nietylko sty-
szy, ale takze stucha i rozréznia gtosy, a nawet
umie wyrozumieé kierunek, skad pochodza. W dzie-
ciach wyrabiajg sie nieraz dziwne upodobania
i wstrety do instrumentéw muzycznych. Poeta nie-
miecki Gutzkow sam uczyt sie graé na flecie, ale
dzwiek skrzypiec sprawiat mu taki cielesny bdl,
ze ptakat. Stawny muzyk Mozart lubit gtos skrzy-
piec, ale na odgtos tragby popadat w spazmy.

Na koniec pierwszego roku zycia przypada
u cztowieka nauka chodzenia. Pod tym wzgle-
dem rozwdj dzieci wykazuje bardzo znaczne rdz-
nice. Obserwowano wypadek, ze chitopiec chodzit
pewno juz po osmiu miesigcach, inne dzieci cho-
dzg dopiero po ukonczeniu drugiego roku. Zda-
rza sie nieraz, ze dziecko predzej moéwi niz cho-
dzi. Wczesne chodzenie nie koniecznie zalezy od
korzystnego rozwoju cielesnego, bo wspomniany
chtopiec byt dzieckiem wogdle stabowitem. Zdaje
sig, ze na zdolnos$¢ chodzenia wplywa takze roz-
woj umystu, zalezny od rozwoju odpowiednich
Srodowisk nerwowych.

Proby chodzenia zaczynajg sie pospolicie
wczeshie. . . P IR

Dziecko, trzymajac sie rgczkami jakiego$
przedmiotu, prébuje stang¢ na nogach, ale, dziw-



nym sposobem, porzuca te ¢éwiczenia i woli ca-
tymi tygodniami posuwaé sie przez uzywanie rak
jako drugiej pary nég, albo przez czotganie sie
na udzie. W tego rodzaju na pot zwierzecem cho-
dzeniu dziecko dochodzi do ogromnej wprawy.

Widziatem w Szczawnicy, ze chtopczyk, ktory
miat jedng ndzke krotszg, czy zrosta, tak szybko
posuwat sie po ziemi, ze nie wiele zostawat w tyle
za dzie¢mi biegajgcemi na nogach.

Dziecko nie potrzebuje uzywac¢ do czotgania
sie wszystkich czterech konczyn, lecz dwie ndzki
i jedna raczka wystarczajg mu don najzupetniej.
Wreszcie przyzwyczaja sie dziecko, jak i zwie-
rzeta, wysuwac réwnoczesnie naprzéd prawg noge
a lewa reke.

Ale przeznaczeniem cziowieka jest chodzi¢
tylko na nogach w prostej postawie. Natura, che¢
nasladowania starszych, jakotez zachety otoczenia
powodujg matego cztowieka do préb chodzenia.
Dziecko staje na nogach, trzymajac sie jakiego$
przedmiotu, prébuje stang¢ bez podparcia, a wre-
szcie puszcza sie, balansujac rekami, ku niedale-
kiemu celowi.

Ta pierwsza proba wprost przeciwne sobie
pocigga nastepstwa. Niektdre dzieci, niejako dumne
ze swego ucztowieczenia, raz na zawsze porzucajg
niegodne cztowieka czolganie sie i odtad stale
chodza na nogach. Inne po pierwszej probie wra-
caja znébw do czotgania sie po ziemi.

Podobnie znajomy mo6j po przebytym tyfusie
napierat sie koniecznie, aby mu pozwolono wsta¢

3«
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rymi ludZmi jest zapewne wywotana niemitym
wygladem tych ludzi, a zwiaszcza wstretliwemi,
uroczliwemi oczami.

Ale jest nieraz w czlowieku przyrodzona
chorobliwa obawa, ktéra czesto prawem dzie-
dziczno$ci przenosi sie na potomstwo ; n. p. nie-
ktérzy tak sie bojg myszy, ze na samo ich wspo-
mnienie ogarnia ich niepokoj. Taka obawa polega
na niedomaganiu systemu nerwowego i trudng
jest do wyleczenia. W kazdym razie niebezpieczng
jest rzeczg leczy€ ja gwattownymi $rodkami; n. p.
pewna dziewczynka, ktéra bala sie trzepocacego
ptactwa, dostata spazméw, kiedy nianka gwattem
jej wciskata pek powigzanych kurczat do reki.

Innego rodzaju jest obawa, polegajaca na
doswiadczeniu. Tej obawy dziecko zrazu albo
wcale nie ma, albo tylko w matym zakresie. Ale
w miare jak sie doSwiadczenie cziowieka rozsze-
rza, w miare jak coraz wiecej zgiebia istote rze-
czy, dochodzi do $wiadomosci niebezpieczenstwa,
ktére zagrazaja jego bytowi ze strony osob, rze-
czy, zjawisk i czynnosci.

Im czlowiek mniej wie, tern mniej rozumie
obawe. Ten rodzaj obawy z rozwojem umystowym
w czlowieku albo sie zwieksza, albo zmniejsza.
Z jednej strony wzrastajagce doswiadczenie od-
krywa cztowiekowi coraz wiecej niebezpieczenstw,
grozacych jego bytowi, a wiec powieksza obawe,
z drugiej strony dokladniejsze poznanie poucza
go, ze niebezpieczenstwo istnieje tylko pod pew-
nymi warunkami, a wiec obawa sie zmniejsza



Dziecko, skaleczywszy sig, nie boi sie zaka-
zenia krwi, bo go nie zna, za to w czlowieku do-
rostym kazde skaleczenie wzbudza obawe. Na
mocy niedoktadnego doswiadczenia dziecko wie,
ze pistolet sprowadza huk i zabija, a wiec boi sie
go, nawet gdy jest nienabity, cztowiek dorosty za$
boi sie go tylko, kiedy jest nabity.

Przewaznie do dzieciecego wieku przywia-
zany jest przestrach, spowodowany nagtem wstrzg-
$nieniem organéw zmystowych, albo niezwykiem
zjawiskiem. Wchodzg tu w gre gtdwnie wrazenia
wzrokowe i stuchowe, ale i nagte dotkniecie nie-
znanego przedmiotu wznieca poptoch w umysle.
Sita przestrachu zalezy od wrazliwo$ci nerwowej.

Ta wrazliwos¢ jest nieraz u dzieci tak wielka,
ze kazde silniejsze dziatanie na zmysty, odbiega-
jace od zwyktego trybu, wyprowadza je z réwno-
wagi. Jednorazowy przestrach moze na dtugi czas
u dziecka wytworzy¢ obawe przed przyczyng
przestrachu.

Dziewczynka pewna przelekta sie szczeknie-
cia taszacego sie psa domowego. Otoczenie ttoma-
czylo jej, ze pies nie chciat jej ugryz¢, ze tylko
w tak niegrzeczny sposéb objawit swa radosé na
jej widok. lle odtad razy pies sie do niej zblizat,
dziewczynka powtarzata racye dorostych: »nie
glizie, cieszy sie«, ale z tern wszystkiem do psa
nie chciata sie zblizy¢.

Obawe wzbudza czesto nie przedmiot sam,
ale niezwykle potaczenie tego przedmiotu z in-
nym. Dzieci czesto nie bojg sie brzydkiej larwy



i bawig sie nig, ale okazujg przestrach, skoro kto$
z otaczajacych larwe przytozy do twarzy.

Jak u zwierzat, tak tez u dzieci podobno
wiekszy przestrach budzg niezwykie wrazenia
stuchowe, niz wzrokowe. Zauwazono, ze dziecko
nie bato sie blyskawicy, ale bato sie grzmotu.
Dziecko nie boi sie klekotu miyna, skoro widzi
obracajgce sie koto miynskie, za to sam turkot
miyna wywotuje w jego umysle poczucie niebez-
pieczenstwa.

Wobec tych trojakich rodzajow obawy wy-
chowanie jest prawie bezbronne. Co najwyzej
moze, aby nie pozwoli¢ obawie na state opano-
wacé umystu, usuwac jej przyczyny. Ale w wielu
razach do usuniecia bojazliwego usposobienia (jak
n. p. strachbw nocnych ws$rdd snu) potrzebniejszy
jest rozumny lekarz, niz wptyw wychowawczy.

Za to wychowanie nietylko moze, ale i po-
winno zapanowac nad szerzeniem obawy u dziecka
przez dziatanie na jego wyobraznie. Sg dzieci,
ktére sie nie bojg ciemnosci i innych mniema-
nych strachow, poniewaz wyobraZzni ich nigdy nie
zaprzatano straszliwemi opowiadaniami o zbdj-
cach, duchach, upiorach, strachach i t. p., inne za$
za nic w Swiecie nie chcg spa¢ w pokoju bez
nocnej lampki, poniewaz wyobraznia ich jest tak
podrazniona, ze widzi wszedzie niebezpieczenstwo.
Jestto obawa wyhodowana.

Umyst ludzki sam z siebie strachdéw nie two-
rzy, lecz wchodzg one do niego z zewnatrz. Wiele
ztego sprawia tu przesad i gtupota dorostego oto-
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czenia, albo cheé¢ zabawienia sie kosztem umystu
dzieciecego ze strony napdt-dorostych.

Nieraz starsze dzieci dla zabawy straszg
miodsze rodzerstwo. Bojazliwe usposobienie u star-
szych oddziatywa takze na miodszych. Dziecko wi-
dzac, ze starsze osoby bojg sie wejs¢ do ciemnego
pokoju, ze wierzg w urojone strachy, upiory i du-
chy, same przejmuja sie obawa.

Obowigzkiem wychowania jest wiec pod tym
wzgledem rozciggng¢ nadz6r nad nieswiadomymi
czynnikami wychowawczymi, o ktérych byta mowa
w poprzedzajagcym rozdziale.

Ostatnim stopniem w poczgtkowym rozwoju
umystowym dziecka jest mysSlenie. Dziecko na
mocy pozyskanych pojedynczych szczegétowych
wyobrazen musi tworzy¢é wyobrazenia ogolne,
czyli pojecia ; zastosowywac¢ do poje¢ znaki ze-
wnetrzne czyli stowa, musi sadzi¢ i wnioskowac.

Aby mysle¢ prawidtowo, trzeba rozporza-
dza¢ obszernem doswiadczeniem, ktérego dziecku
braknie.

Piewsze myslenie jest zwykle fatszywe. Roz-
szerzajace sie doswiadczenie prostuje coraz wiecej
falszywosS¢ myslenia i wyprowadza je w koncu na
prawdziwg droge. Dziecko operuje zrazu tylko
luznemi wyobrazeniami. Aby zrozumieC Swiat, wy-
pada mu te wyobrazenia ze sobg pofaczy¢, a to
potaczenie sprawia ogromne trudnosci, ktdre dzie-
cko przezwycieza nieswiadomie.

Dziecko rodzi sie w rodzinie, ale skfadu ro-
dziny nie rozumie. Widzi koto siebie kogo$, kt6-
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rego nazywa mama, drugiego kogo$, ktérego na-
zywa tatg, dalej inng osobe, ktora dla niego jest
Stasiem, jeszcze inng, ktdra jest Zosig, procz tego
stuzbe. Chlopiec nieraz wyraza che¢ ozenienia sie
z mama albo z siostrg, dziewczynka podobne obja-
wia zyczenia.

Jednakze dziecko dos¢ wczesnie dochodzi do
jakiego$ ogolnego, ale niejasnego pojecia co do
zwigzku tych oséb miedzy sobag, t.j. czuje, ze one
sktadajg cato$¢, ze przebywajg razem, ale stosu-
nek ich do siebie nie jest mu zrozumiatym. Zja-
wia sie w rodzinie inna osoba, o ktorej dziecko
wie, ze nie mieszka razem z jego zwykiem oto-
czeniem. Rodzice kaza mu ja nazywac¢ wujciem.
Dziecko uogdlnia to wyobrazenie i wnioskuje:
osoba, nie nalezaca do bezposredniego otoczenia
jest wujciem. Przychodzi inna osoba, nie bedaca
z dzieckiem w pokrewienstwie: dziecko zastoso-
wuje tu swoj fatszywy wniosek i nazywa te osobe
takze wujciem.

Na mocy falszywego myslenia niejedno dzie-
cko ma bardzo wielu wujkéw i ciotek.

Czyz nalezy je wyprowadzi¢ z btedu przez
stosowne pouczenie?

Nie potrzeba. Skoro dziecko rozszerzy swoje
doswiadczenie przez poznanie innych rodzin, samo
poprawi swoj fatszywy wniosek. Dziecko zrozu-
mie wreszcie skfad rodziny, za to zrozumienie na-
rodowosci przeprowadza znéw na catym szeregu
fatszywych sadoéw, poje¢ i wnioskow.

Dziecko pojmie, ze nauczyciel lub nauczy-
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cielka moéwig ze starszemi osobami narodowosci
polskiej po francusku, ale azeby zrozumieé, ze nawet
chtopi we Francyi moéwig po francusku, do tego
potrzeba obszerniejszego dos$wiadczenia niz to,
jakiem na razie rozporzadza.

Przez falsz dziecko w mysleniu swojem do-
chodzi do prawdy. Falsz za$ powstaje przez zbyt
szybkie uogdlniajagce wnioskowanie. Wspomniany
juz Zygmu$ W. zobaczyt dwéch zyddéw handete-
sow z brodami. Zaimponowaty mu ich brody, po-
niewaz w otoczeniu swojem nie widziat mezczyzn
z brodami. Zapamietat sobie nazwe handeteséw
i przekrecit jg na »andle«. Kiedy w kilka dni
p6zniej odwiedzito ojca dwdch znajomych z bro-
dami, przypatrywat im sie pilnie i powtarzat:
»andle«.

Ciekawy przyktad utworzenia i poprawienia
falszywego ogdlnego pojecia zauwazytem przed
kilku laty.

Jedru$, syn dozorcy domu, wzrastat na ma-
tem podworzu, zyjac w rozczulajgcej przyjazni
z psem podwdrzowym Nerusiem, ktérg to nazwe
przekrecit na ZeteS. Czem byt dla niego wéwczas
Zete$ ? Jak sie zdaje, pojeciem kazdego czworo-
noznego zwierzecia. Kiedy bowiem pewnego razu
wyrwat sie matce i wypadt na ulice, na widok
wozu ciggnionego przez pare koni zawotat: dwa
Zetes.

Ten sam Jedru$ w kilka miesiecy pdzZniej,
jak sie o tern dowodnie przekonatem, najdokia-
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dniej rozrézniat konia od psa, ktérego do tego
jeszcze nazywat psem, a nie Zetesiem.

Czasem biad lezy nie w falszywem pojeciu,
ale w nieznajomosci nazwy. Piesiu Sk. zobaczyt
oprowadzanego na ulicy wielblgda i siedzacg na
jego grzbiecie matpe. O tym waznym wypadku
opowiadat matce: mamo, widzialem wielblada
i takiego psa z wielkim ogonem, ale (dodat po
namysle) to nie byt pies.

Przez wiasng prace umystowg dochodzi wiec
cztowiek do poznania $wiata, do ktorego wste-
puje. Jestto praca zmudna, ktéraby zniechecita
pewno niejednego cziowieka, gdyby jag miat wy-
konywa¢ w pozniejszym wieku. Dziecko musi bo-
wiem czesto niszczyé to, co juz zbudowato, i za-
czyna¢ od poczatku.

Wychowanie moze w tej pracy pomagac, ale
dziecko musi przewaznie pracowa¢ o wiasnych
sifach.

Jako korzystny skutek tej wstepnej samo-
dzielnej pracy umystowej zostaje ruchliwo$¢ umy-
stowa. Rzecza wptywu wychowawczego te ruchli-
wo$¢ utrzymac i wyzyska¢ dla dalszego wycho-
wania.



§ 3. Przyrodzone zdolnosci.

Wychowanie taczy sie bezposrednio z wstep-
nym rozwojem umystu. Wychowanie z natury
rzeczy musi sie rozpoczaé bardzo wczesnie, bo
znaczna cze$¢ dziatania wychowawczego polega
na przyzwyczajeniu. Poczatku przyzwyczajenia
nie mozna odklada¢ do jakiego$ terminu, bo w wy-
borze tego terminu moznaby sie tatwo omylié.

Rodzice postapig dobrze, jezeli wychowanie
rozpoczng niejako od siebie i od swego domu,
t.j. jezeli postaraja sie ozdrowa, rozumng i uczciwg
umystowg atmosfere, w ktorej dziecko ma wzra-
stac, co niezmiernie utatwia dobre przyzwyczajenie.

Zanim jednakze przedstawimy dziatanie wy-
chowania, wypada nam sie nad tern zastanowic,
co wihasciwie wychowanie juz w umysle zastaje ?
Czy umyst dziecka jest niczem, z ktérego dopiero
wychowanie co$ robi, czy tez on jest mniej lub
wiecej gotowym i jakiego rodzaju jest to, co czto-
wiek ze sobg na Swiat przynosi? Jak przy kazdej
pracy, tak i przy pracy wychowawczej waznem
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jest zbadanie gruntu, na ktérym ma powstac¢ dzieto.
Innemi stowy chodzi tu o to, czy czlowiek ma
zdolnosci i jakiego one sg rodzaju.

Ze cztowiek ma zdolnosci umystowe, co do
tego nie moze by¢ zadnych watpliwosci. Codzienne
doSwiadczenie poucza nas o ich istnieniu. »L w Pa-
ryzu nie zrobig z owsa ryzu« mowi polskie przy-
stowie o sile zdolnosSci ludzkich.

Nazywamy jednego cztowieka zdolnym, dru-
giego niezdolnym, ale miedzy zdolnym a niezdol-
nym jest niezliczona ilo$¢ odcieni. Jak na miliony
ludzi zyjacych na ziemi nie znajdziemy dwdch,
ktérzyby byli sobie réwni co do budowy ciata,
tak tez i umyst kazdego cztowieka jest odrebny.
Stad pochodzi znany spos6b mowienia, ze, jezeli
dwoch robi to samo, nie jest to tern samem, bo
kazdy zrobi je inaczej poditug swoich zdolnosci.

Zdolnosci, jakie cziowiek ma, mogg mieé tro-
jakie zrodto:

1) albo sa przyrodzone, 2) albo nabyte, 3)
albo przyrodzone i nabyte. W dalszym ciggu prze-
konamy sie, ze trzecia mozliwos¢ sprawdza sie
u czlowieka, t. j. ze zdolnoSci jego sg mieszane,
a wiec pochodzg z przyrodzenia i nabycia.

Pomowimy najpierw o zdolnoSciach
przyrodzonych.

WidzieliSmy w poprzedzajagcym rozdziale, ze
cztowiek przynosi z sobg na Swiat pewne in-
stynkty, ktére mu utatwiajg, a moze nawet umo-
zliwiajg utrzymanie sie przy zyciu.

W poréwnaniu z instynktami zwierzat in-
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stynkty ludzkie sg stabe, ale wystarczajgce. Na-
tura widocznie dlatego uczynita te réznice, ponie-
waz liczy na mniejszg pomoc ze strony dorostych
u zwierzat, a na wiekszg i skuteczniejszg u ludzi.

Te instynkty uzdalniajg cztowieka do pew-
nych czynnosci. Wychowanie nie mogtoby matego
cztowieka nauczy¢ oddycha¢ i ssaé, bo nie mia-
foby do tego po prostu czasu. Cziowiek, rodzac
sie, umie oddychac i ssa¢, ale ta umiejetno$¢ po-
trzebuje lekkiej pomocy ze strony dorostych, aby
dziecko natychmiast mogto ja wyzyskac¢ dla swego
dobra.

Skoro dziecko przy urodzeniu nie krzyknie,
co jest koniecznym warunkiem, aby zaczeto od-
dycha¢, wywotuje sie krzyk, a tern samem oddy-
chanie, sztucznymi sposobami.

Instynkty sg cztowiekowi potrzebne tylko
w poczatku, pdzniej nie odgrywajag one w jego
zyciu zadnej roli. Méwi sie wprawdzie o instynk-
cie zachowawczym, ktory powoduje cztowieka do
unikania niebezpieczenstw, ale jestto prawdopo-
dobnie zdolno$¢ wyrobiona na mocy doswiadcze-
nia, ktdra zupeinie niestusznie nazywa sie in-
stynktem.

Czlowiek przynosi dalej ze sobg gotowy
umyst. Czem jest umyst, tego nie wiemy, ale przez
badanie poznaliSmy jego objawy. Umyst przy-
wigzany jest do ciata, w szczeg6lnosci do t. zw.
systemu nerwowego. Ze wzrostem i doskonale-
niem sie naszego ciala wzrasta i doskonali sie
takze umyst.
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Zapomocg umystu myslimy, ale ten umyst
sam ze siebie nic nie wie i nic nie umie. Co z ze-
wnatrz nie weszto do umystu za posrednictwem
zmystow, czego cztowiek nie widziat, nie styszat,
nie smakowat, nie wachat i nie dotknat sie, tego
nie wie. Umyst sam ze siebie nie wie, ze jedne
rzeczy sa dobre i szlachetne, a drugie zie i podte,
lecz tego musi sie nauczyé z zewnatrz. Gdyby
umyst zupetnie odciety byt od Swiata, toby magt
mysle¢, ale nie miatby o czem mysle¢. Na szcze-
Scie jednakze tak nie jest.

Pusty umyst cztowieczy wypetnia sie wyo-
brazeniami, doprowadzanemi przez zmysty. My-
$lenie ludzkie bytoby jednakze bardzo niedosta-
teczne, gdyby te wyobrazenia, wszediszy do umy-
stu, znikaty bezpowrotnie.

Umyst zatrzymuje wyobrazenia, czyli p a-
mieta. Co do umystu raz weszto, to w nim naj-
czesciej zostaje i wystepuje nieraz w chwili, kiedy
sie tego najmniej mozna spodziewa¢, t. j. we $nie.
W ten spos6b gromadzi sie w umysle, jak w ob-
szernym $pichlerzu, coraz wiecej wyobrazen, a
a $pichlerz ten ma niejako rozsuwalne Sciany, bo
sie nigdy nie przepetnia.

Ale nie na tern koniec czynnosci umystu.
Umie on"fgczy¢ ze sobag wyobrazenia i tworzy¢
sady, umie pojedyncze wyobrazenia zestawiac
obok siebie, poréwnywac je, wydziela¢ przypad-
kowe wiasnosci, a na mocy wilasciwych Sciggac je
w 0g0lne pojecia, z ktéremi muszag sie zgadzac
szczegotowe wyobrazenia, wchodzace w zakres
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pojecia, umie on z szeregu pozyskanych wyobra-
zen wytwarzaé nowe bez wptywdw zewnetrznych
przez samo myslenie, czyli wyobrazac sobie, umie
on wreszcie wnioskowac.

A kto umyst tego wszystkiego nauczyt ? Nikt.

Przyni6st on te zdolno$¢ ze soba. Zdolnosé
te ma tak samo dziecko, jak dorosty cziowiek.
Dziecko mysli tak samo jak dorosty. Jezeli jednak
wynik myslenia dziecka jest czesto fatszywy, a
u dorostego czesto prawdziwy, pochodzi to stad,
ze dziecko wykonywa mys$lenie na szczuptym ma-
teryale, a dorosty na obszerniejszym.

Dziecko, ktore w swojem krotkiem zyciu wi-
dziato tylko jednego konia i jednego osta, mie-
dzy koniem a ostem nie zauwazy moze Zzadnej
roznicy, ale cztowiek dorosty, ktoéry w zyciu swo-
jem widziat sto koni i sto ostow, bedzie miat ja-
sne i poprawne pojecie o koniu i o$le.

Czlowiek ma wiec przyrodzone zdolnosci.
Wystepujg one w wieku dzieciecym bardzo wy-
bitnie. Juz przy ssaniu podobno sg widoczne. Je-
dne dzieci na mocy tych zdolnosci tatwo i szybko,
drugie trudno i wolno sie rozwijajg. Rdznica bo-
wiem pod tym wzgledem u ludzi jest ogromna.
Kazdy prawie cztowiek ma inaczej zorganizowany
umyst. Wiedze kazdy umyst musi sobie zdobywac,
ale zdobywanie to na mocy przyrodzonych zdol-
nosci rozmaicie sie odbywa.

Przyrodzone zdolnosci sa wiec niejako mniej
lub wiecej korzystnem napieciem struny umysto-
wej, ktora stosownie do sity napiecia moze wy-
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dawaé mniej lub wiecej drgan, wyzsze lub nizsze
tony. Umyst moze mie¢ z przyrodzenia rozmaita:
1 site, 2 wrazliwos$c¢, 3) zywosé.

Sita pierwotnych zdolnoSci u zwierzat juz
jest rozmaita. | u zwierzat rozrézniamy jednostki
madre i glupie. W stosunku do zwierzat jest ona
u ludzi pospolicie wieksza, lecz stopnie jej sg bar-
dzo rozne.

U niektérych ludzi napiecie umystowe jest
tak korzystne, ze myslenie odbywa sie bez za-
dnego wysitku. Z tatwoscig umyst ich przyjmuje
wrazenia, z tatwoscig je zapamietuje i odnawia,
kiedy zachodzi tego potrzeba.

U innych to samo odbywa sie z trudnoscia.
Z trudno$cig przyjmuja wrazenia i z trudnoscig
je sobie przypominaja.

Stad pospolity spos6b mdwienia rozroznia
bystre i tepe glowy.

Wrazliwo$¢ umystu ludzkiego ma takze
bardzo wiele stopni i odcieni. Wrazenia $wiata
zewnetrznego stajg sie dopiero wtedy wiasnoscia
umystu, skoro ten umyst na nie zwraca uwage.
Otéz jeden umyst mniej, drugi wiecej, jest wra-
zliwy na podraznienie nerwowe, jeden umyst
mniej, drugi wiecej jest ochoczy do przyjmowania
wrazen. Stad pochodzi, ze jedni nie widzg pa-
trzac i nie styszg stuchajgc, podczas gdy u dru-
gich najmniejsze podraznienie jest wystarczajace,
aby wrazenie Swiata zewnetrznego doprowadzié
do Swiadomosci.

Rozmaity jest tez spos6b przyjmowania tych

0 WYCHOWANIU,
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wrazen. U jednych wrazenia wystepujg jasno i do-
bitnie, u drugich tepo i jakby zamglone. O je-
dnych sie mowi, ze to sg jasne, o drugich, ze
batamutne glowy.

Ale i zywos$¢ pierwotnych wihadz jest roz-
maita. Sg ludzie tak powoli mys$lacy, ze wiekszej
ilosci wyobrazen nie moga utrzymaé¢ w Swiado-
mosci, a tern mniej moga je ze sobg powigzac.
U innych myslenie odbywa sie tak szybko, ze za-
ledwie wyobrazenia zajety miejsce w umysle, juz
sg zeszeregowane i z tatwoscig ludzie tacy robig
ich przeglad, co nazywamy szybkiem oryen-
towaniem sie. W zyciu potocznem sg to t. zw.
szybkie i powolne glowy.

Wystawmy sobie te trzy pierwotne przy-
mioty umystu, t. j. bystros¢, jasno$¢ i szybkosc
jako trzy nieskonczenie diugie réwnolegte linie.
Przyrodzone zdolnosci poszczegblnego cztowieka
nie dochodza do réwnej wysokosci tych linii, lecz
odrzynaja sie na kazdej w nieréwnej wysokosci.
Potgczmy teraz wysoko$¢ bystrosci, jasnosci i szyb-
kosci czwartg linig, ktéra bedzie po wiekszej cze-
éci linig tamang. Ta linia bedzie wyrazem przy-
rodzonych zdolnosci cztowieka, ale linia ta bedzie
nieskonczenie rézna. Jasno$¢ nie idzie bowiem
zawsze w parze z bystroScig i szybkoScig i na-
odwrat.

Przecietny normalny cziowiek ma pewien
stopien tych trzech przymiotéw, ale zwykle jedna
strona przewaza. Niejeden cztowiek nie rozporza-
dza wielkg bystroscig i mysli dos¢ wolno, ale to.
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co zbadatl, rozumie jasno i jasno tez umie wypo-
wiedzie¢. Drugi posiada bystro$¢ i mysli szybko
ale mysli jego sg niejasne i niejasne jest tez ich
przedstawienie.

Doda¢ nalezy, ze przyrodzone zdolnosci
ludzkie jeszcze wiecej sie wyszczegOlniajg przez
to, ze organy zmystowe i organy wykonawcze
takze wykazujg pewne roznice co do dobroci
i moga bystros¢, jasnosé¢ i szybkos¢ umystu jedno-
stronnie albo popieraé, albo wstrzymywaé. Nie
ma zatem obawy, aby ludzie Kkiedykolwiek by¢
mogli sobie réwni pod wzgledem umystowym
i aby nuda z tego powodu zapanowata na $wiecie.

Nasuwa sie tu pytanie, jak ze wzgledu na
przyrodzone zdolnoSci przedstawia sie stosunek
miedzy mezczyzng a kobietg, czy przyrodzone
zdolnoSci kobiet doréwnywajg zdolnosciom mez-
czyzn, czy nie ? Zwykty sposdb moéwienia »diugie
wiosy, krétki rozum« rozstrzyga to pytanie na
korzy$¢ mezczyzn. Przyzna¢ jednak trzeba, ze
sprawa ta co najmniej jest watpliwg. Jedno przy-
najmniej jest pewnem, ze w wieku dzieciecym,
w ktorym chlopcy i dziewczeta pospolicie rowno
sie chowaja, pte¢ zenska znacznie wrozwoju umy-
stowym wyprzedza meska.

Toby mogto przemawia¢ za wyzszoscig zdol-
nosci kobiet. Dziewczeta faktycznie daleko predzej
sie rozwijajg niz chtopcy. Jezeli chiopcy i dziew-
czeta rownego wieku bawig si¢ razem, zawsze
prawie przewodzg dziewczeta.

Przed Kilku laty miatem sposobnos¢ przypa-
4*
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trze¢ sie parze blizniat; chtopcu i dziewczynce.
Malenstwa te miaty woéwczas nie wiele wiecej nad
rok zycia. Po kilku chwilach przypatrywania sie
im mozna byto z calg pewnoScig rozpoznac piec,
bo dziewczynka w rozwoju umystowym znacznie
przewyzszata chlopca.

W pierwszych szeSciu latach dziewczeta o rok
wyprzedzajg chtopcow, tak ze dziewczeta 6-letnie
pod wzgledem umystowego rozwoju réwnajg sie
chtopcom 7-letnim. Jeszcze znaczniejszg jest ta
roznica w nastepnych szesciu latach: dziewczeta
12-letnie odpowiadajg chtopcom 14-letnim. Obser-
wowano to zjawisko wszkotach, w ktdérych chtopcy
i dziewczeta uczg sie razem.

Przypuszcza sie zwykle, ze ten szybki roz-
wolj umystowy dziewczat stoi w zwigzku z ich
szybszym rozwojem cielesnym. Podczas gdy chtopcy
rosng nieraz poza rok dwudziesty, organizm Kko-
biecy dobiega konca rozwoju miedzy rokiem sze-
snastym a o$mnastym, w krajach za$ podrowni-
kowych jeszcze rychlej.

Przypuszcza sie dalej, ze réwnolegle z roz-
wojem cielesnym konczy sie wcze$niej u kobiet
rozwéj umystowy, podczas gdy u mezczyzn jest
dhuzszy, ale za to dochodzi wyzszego stopnia. Po-
wolny bowiem rozw6j umystowy nie zawsze do-
wodzi braku przyrodzonych zdolno$ci. Zdarza sie
czasem, ze zdolnosci sg czem$ wstrzymane i do-
piero po usunieciu tej przeszkody rozwijajg sie
tern skuteczniej.

Dwaj stawni uczeni: Aleksander Humboldt
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i Liebig, ktérego ekstrakt miesny znanym jest po
catym Swiecie, zrazu w szkole liche robili postepy.
Stad to rodzice nieudolnych dzieci pocieszajg sie
nieraz nadzieja, ze ich niedotestwo jest tylko chwi-
lowem. Z drugiej strony t. zw. cudowne dzieci
czesto gtupieja.

Stosunek przyrodzonych zdolnosci kobiet do
zdolno$ci mezczyzn nie jest dotagd bynajmniej wy-
jasniony. Nie ulega zadnej watpliwosci, ze w dzi-
siejszych czasach ogét kobiet nie dochodzi do tego
stopnia wyksztatcenia, co og6t mezczyzn, ale z tego
nie mozna wnosi¢ 0 mniejszych przyrodzonych
zdolnosciach kobiet, poniewaz w zwyktych warun-
kach wyksztatcenie kobiet koriczy sie o pét czasu
wczesniej niz u mezczyzn.

Zreszta obyczaj nakazuje wychowywac
i ksztatci¢ kobiety zupetnie odrebnie od mezczyzn
w mysl ich pézniejszego przeznaczenia. Wycho-
wanie i wyksztatcenie kobiet nie zmierza do wy-
robienia w nich samodzielnosci i odpowiedzial-
nosci za ich uczynki.

Jezeli w ostatnich latach tu i owdzie zrow-
nano wyksztatcenie kobiet z wyksztatceniem mez-
czyzn, sa to pojedyncze wypadki, z ktérych nie
mozna jeszcze wyciagna¢ ogolnie obowigzujacych
wnioskow. A zresztg wyzsze wyksztatcenie ko-
biet, przeprowadzone na tych samych warunkach,
na ktérych sie odbywa u mezczyzn, jest zréwnane
z wyksztatceniem mezczyzn, jak dotad, tylko co
do formy, ale nie co do rzeczywistych wymagan.

W jakim stosunku stoi najwyzszy mozliwy
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rozwoOj umystowy kobiet do najwiekszego mozli-
Wego rozwoju mezczyzn, w rzeczywistosci nie wia-
domo. Czy kobieta przy jednakiem ksztatceniu co
do sposobu, trwania i wymagan, na mocy przy-
rodzonych zdolnoSci moze doréwna¢ mezczyznie,
jest rzeczg niezbadana, bo ani stan dzisiejszej niz-
szosci nie dowodzi rzeczywistej jej nizszosci, ani
pojedyncze wypadki uczonych kobiet nie dowo-
dza rzeczywistej réwnosci pod wzgledem przyro-
dzonego napiecia umystu.

Powstanie napiecia umystowego, czyli przy-
rodzonych zdolnosci, jest dla nas zagadka. Pospo-
licie przypuszcza sie, ze z napieciem tern dziecko
juz przychodzi na $wiat. Dlaczego jeden cztowiek
ma tak korzystny, a drugi tak niekorzystny umyst,
tego mozemy sie tjdko domyslac.

Poniewaz nasze umystowe zycie jest zalez-
nem od ciata i stanowi dalszy ciag zycia fizycz-
nego, dlatego napiecie umystu bedzie zapewne za-
lezato od jakosci ciata, a zwlaszcza od jakosci sy-
stemu nerwowego. Ale na tern konczy sie nasz
domyst.

Najwazniejszg czescig Systemu nerwowego
jest mozg. Zdawacby sie mogto, ze z dobrym
moézgiem {aczy sie takze dobry umyst. Dawniej
przypuszczano, ze wielki moézg jest warunkiem
dobroci umystu. Temu przypuszczeniu odpowia-
daty takze pomiary, wykonane na mozgach na-
rodéw cywilizowanych i dzikich.

Mieszkancy Europy majag mdézgi o pojemno-
§ci 1580 kub. centymetréw. Chinczycy 1610 kub.
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cent., nieucywilizowane ludy tylko 1330 kub. cent.
Tymczasem cate to przypuszczenie obalajg mdzgi
niektorych wielkich mezéw, ktore okazaty sie tak
matymi, ze co do objetoSci mdzgoéw ludzie ci po-
winni byli sta¢ ponizej australskich papuaséw.

Mbzg Gambetty, jednego z najwiekszych Ilu-
dzi, jakich wydata Francya w drugiej potowie
przesztego wieku, wazyt tylko 1100 gramow.

Inni czynili warto$¢ mézgu zalezng od masy
t. zw. szarej kory, pokrywajacej mbzg. Przypusz-
czali, ze im wiecej mozg jest pofatdowany, a wiec
im wiecej ma tej szarej kory, tern korzystniejszym
jest umyst. Ale pokazato sie, ze pofatdowane
mozgi znajdujag sie takze i u idyotéw, t. j. ludzi
z bardzo matemi zdolno$ciami.

Dla wychowania jest zresztg cata ta sprawa
obojetng, poniewaz wychowawca otrzymuje juz
gotowy umyst i po wiekszej czesSci nie moze zmie-
ni¢ warunkow, od ktorych jako$¢ umystu jest za-
wista.

Nie bez wptywu na napiecie umystowe jest
zapewne takze dziedzicznos$¢. Jak u zwierzat
rozr6zniamy szlachetniejsze rasy, ktdre zalety ro-
dzinne przelewajg na potomstwo, tak tez rasowe
uszlachetnienie widzimy w umystowem uzdolnie-
niu ludzi. W og6lnosci rzec mozna, ze jeden czito-
wiek z wyjatkowemi zdolnoSciami jeszcze nie sta-
nowi rasy umystowo uszlachetnionej, lecz ze do-
piero kilka pokoleri po sobie zapewnia potomstwu
wyzsze uzdolnienie.

Tak zwane wyzsze stany dostarczajg w 0gol-
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noscK szkotom zdolniejszych uczniéw, niz stany
nizsze. Jezeli jednak ze standw najnizszych wy-
chodzg ludzie uzdolnieni, pochodzi to stad, ze te
stany tylko najlepsze gtowy i to zwykle po na-
radzie z ksiedzem i nauczycielem przeznaczajg do
wyzszego ksztatcenia.

Ale i to, co sie powyzej powiedziato, nie
moze uchodzi¢ za bezwzgledng prawde, tak, ze
dla poszczegdlnego cztowieka nie mozna
stad wyciggna¢ zadnych wnioskdéw. Zasada dzie-
dziczno$ci umystowego uzdolnienia dopuszcza tyle
wyjatkdw, ze nieraz o istnieniu dziedzicznosci,
jako prawa, mozna powatpiewac.

Dziatanie dziedziczno$ci objawia sie w catych
wiekach i pokoleniach, ale gdyby kto$ chciat po-
stawi¢ zasade: »madrego ojca madry syn«, to na
mocy tysiecy przykladow mozna réwnie stusznie
wygtosi¢ zasade: »madrego ojca gtupi syn«, albo
»gtupiego ojca madry syn«.

Czytajac dzieto o dziedzicznosci, napotykamy
tam zestawienie catego szeregu wypadkdéw, w kto-
rych widocznie zdolnosci umystowe rodzicow prze-
szty na dziecko. Wtedy jesteSmy pod urokiem
tego, co czytaliSmy i czujemy sie skilonni dzie-
dzicznosci przypisa¢ ogromny wplyw na przyro-
dzone uzdolnienie. Tymczasem przeciw przytoczo-
nym kilku set przyktadom mozna przytoczy¢ kilka
tysiecy przyktadow, w ktdrych dziatania dzie-
dzicznoSci nie mozna sie dopatrzec.

W wielu razach trudno powiedzie¢, czy dzie-
dzicznos¢, czy wychowanie daje cztowiekowi uzdol-



nienie. Jezeli syn dzielnego kupca jest takze dziel-
nym kupcem, ktdéz rozstrzygnie, czy on zdolnos¢
te odziedziczyt po ojcu, czy tez ona u niego sie
wyrobita przez chowanie sie wsrdéd kupieckich
wyobrazen?

Stawny muzyk, Sebastyan Bach, byt podo-
bno dwudziestym drugim zrzedu muzykiem wswej
rodzinie, a wiec prawdopodobnie zdolno$¢ do mu-
zyki odziedziczyt po przodkach, ale urodzenie
i zycie ws$réd muzykalnej rodziny mogto takze
w nim wyrobi¢ uzdolnienie do muzyki.

Jezeli méwimy o dziedzicznosci, opieramy sie
na statystyce czyli obliczeniu wypadkdéw, w kté-
rych zdolnosci rodzicow przeszty na dzieci, ale
wiasciwie trzebaby takze dla kontroli zrobi¢ od-
wrotng statystyke t. j. zestawi¢ wypadki, w ktd-
rych takiej zaleznosci niema.

Skala przyrodzonych zdolnosci tworzy bar-
dzo diuga linie. Najnizszy stopien uzdolnienia,
wprost niekorzystny, nazywamy idyotyzmem,
najwyzszy genialnos$cig. Jeden jest ponizej
przecietnej miary, drugi za$ powyzej niej. Podiug
skali przyrodzonych zdolnoSci zmienia sie takze
wplyw wychowania.

Najmniej dziata wychowanie na skrajne sto-
pnie uzdolnienia t. j. na idyotow i geniuszow. Na
idyotow nie dziata wychowanie, poniewaz ich na-
piecie umystowe jest tak stabe, ze umb5”st ich nie
przyjmuje wrazen i nie moze ich samodzielnie
przerabia¢. Najtroskliwsze wychowanie przy naj-
wiekszym wysitku zaledwie moze idyotoéw dopro-
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wadzi¢ do powierzchownego zastosowania sie do
otaczajgcego ich Swiata.

Na geniuszow za$ wychowanie mato wy-
wiera wptywu, poniewaz, w poczuciu swej nad-
zwyczajnej sity umystowej, nie znoszg obcych
wptywdw i rychto puszczajg sie drogg dowolnie
przez siebie obrana.

Najskuteczniej dziata wychowanie na prze-
cietne uzdolnienia, ktére sg ani zte ani dobre. Ta-
kie umysty stajg sie przewaznie tern, co z nich
robi wychowanie. Poniewaz za$ jest takich umy-
stow najwiecej na Swiecie, dlatego mozna powie-
dzie¢, ze wplyw wychowania jest ogromny.

Przecietny umyst przez dobre wychowanie,
ktére potem przechodzi w samodzielng prace nad
sobg samym, nabywa coraz wiecej zdolnosci i moze
sie wyrobi¢ na t zw. talent.

Nie bez stusznosci powiedziat jeden z fran-
cuskich pisarzy, ze talent polega na tern, aby »za-
sigé¢ przy biorku i pilnie pracowaé«. Co do ge-
niuszéw, to utrwalito sie obecnie zapatrywanie, ze
genialno$¢ wypada przypisa¢ nadzwyczajnym, ko-
rzystnym odrebnosciom w ustroju ciata, a zwia-
szcza ustroju nerwowego. Jezeli cztowiek, obda-
rzony taka odrebnoScig, zachowuje Swiadomos¢
tego, co robi, staje sie geniuszem, w przeciwnym
razie, jezeli tej Swiadomosci nie ma, popada w stan,
ktéry nazywamy obtgkaniem.

Obrazowo stosunek miedzy waryatem a ge-
niuszem przedstawiono w nastepujacy sposob:
waryat i geniusz pna sie zarbwno po urwistych
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skatach na niebotyczny szczyt, niedostepny zwy-
ktym $miertelnikom, z tg tylko réznica, ze geniusz
ma Swiadomo$¢, ze z niego zejdzie, a tej Swiado-
mosci braknie waryatowi.

Wychowaniem idyotéw i ludzi o umystowym
ustroju drugorzednej warto$ci az do niedawna
mato sie zajmowano. W dawniejszych czasach
dzieci takie uwazano za ciezar spoteczenstwa i dla-
tego usuwano je zaraz po urodzeniu, albo zosta-
wiano wiasnemu losowi. Dzieci uchodzity bowiem
dawniej za wiasno$¢ rodzicéw, ktérym byto wolno
ich losem wedtug swej mysli rozporzadzaé. Obe-
cnie panuje szlachetniejsze pojmowanie obowigz-
kéw rodzicielskich.

Podtug dzisiejszych zapatrywan rodzice, da-
jac zycie dzieciom, zaciggajg wobec nich pewien
dtug. Dzisiejszy obyczaj przyznaje dzieciom pewne
prawa, zmuszajac niedbatych rodzicéw do wycho-
wania, albo odbierajagc im nawet dzieci, jezeli je
Zle wychowuja.

Idyotéw i dzieci o bardzo stabych zdolno-
$ciach dawniej nie wychowywano i nie ksztatcono
wcale. Od kilku lat istniejg w niektorych krajach
dla nich osobne zaktady i szkoty. W szkotach
zwyktych takie dzieci nie robig i nie moga robié
postepow. ldyoci sg to dzieci chore, potomstwo
rodzicéw zwykle trapionych chorobami, ktére zni-
szczyty ich ciato, jak tuberkuloza czyli gruzlica,
syfilis, pijanstwo it p.

Wychowanie, czyli raczej leczenie idyotéw,
zaczyna sie od dokladnego zbadania przyczyny
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ich stanu i odpowiednio do przyczyn zastosowuje
sie srodki. Chodzi tu gtéwnie o wyrobienie w ciele
pewnej sity, ktorgby umyst mogt rozporzadzacd.
Postepowanie to jest uciazliwe, wymagajace bar-
dzo wiele cierpliwosci i nie zawsze prowadzace
do pozadanych wynikéw. Zakiad dla idyotow
w Lancastrze miat nastepujgce wyniki:

10°/0 powrocito do domu rodzicielskiego
z moznoscig zarabiania na swe utrzy-
manie,

6°/o mogto w domu rodzicielskim wyko-
nywac rzemiosto,

3\V. @ zarabiato na utrzymanie na stano-
wiskach, o ktdre wystaral im sie
zaktad,

22°/(. powrécito do domu bez polepszenia,

29@®  oddano na staty pobyt do domu dla
idyotow,

82 ”lo umarto.

Poniewaz idyotyzm ma bardzo wiele stopni,
dlatego wymaga odpowiednich im zaktadéw. Idyoci
nieuleczalni powinni by¢ pomieszczeni w osobnych
oddziatach doméw dla obtgkanych, osobny zakiad
potrzebny jest dla idyotow, ktorych stan pozwala
sie spodziewaé pewnej poprawy, w osobnym za-
kfadzie powinny sie wychowywaé dzieci epilep-
tyczne.

Obok wiasciwych idyotow sg dzieci, ktore
z powodu bardzo stabego uzdolnienia, albo ztego
obchodzenia sie z niemi, s§ opdznione w rozwoju
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lub zaniedbane pod wzgledem moralnym. | takie
dzieci nie majg powodzenia w zwyktych szkotach.
Zrazu, skoro wejdg do szkoty, cate ich usposo-
bienie buntuje sie przeciw $rodkom, w szkole prze-
ciw nim uzywanym, potem za$ popadajg w zu-
petne znieczulenie i albo opuszczajg szkote samo-
wolnie, czyli, jak sie méwi, chodza za szkote, albo
siedzg w niej bez zadnego udziatu.

W Nowym Yorku istniejg osobni urzednicy,
ktérych obowigzkiem jest wytapywaé dzieci, cho-
dzace za szkote. W niektérych wiekszych mia-
stach urzadzono dla dzieci op6Znionych i zanie-
dbanych osobne oddziaty, a w ostatnich kilku la-
tach nawet osobne szkolty. Podobno wyniki ta-
kiego wychowania sg wcale dobre. Caly system
tego rodzaju szkoét poprawczych istnieje w Lon-
dynie,

Obok ogodlnego korzystnego albo niekorzyst-
nego napiecia umystowego przynosi cztowiek ze
sobg na Swiat nieraz jeszcze szczegdtowe uzdol-
nienia do wykonywania sztuki, jak muzyka,
malarstwo, snycerstwo, albo t. zw. mechanicz-
nych zrecznosci. Ten rodzaj uzdolnienia wy-
stepuje nieraz juz bardzo wczesnie. Niektore Kil-
kuletnie dzieci z nadzwyczajng zrecznosciag wia-
dajg otéwkiem, lepig z gliny figurki, zabierajg sie
do muzyki it p., albo okazujg niezwykly zmyst
do gospodarstwa, mechaniki lub urzadzania cze-
goskolwiek. Mechaniczne to uzdolnienie stoi praw-
dopodobnie w zwigzku z korzystniejszg budowg
odpowiednich organéw zmystowych i odnosnych
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czesci systemu nerwowego. Co do muzykéw zau-
wazono, ze u nich wewnetrzna cze$¢ ucha jest
obszerniejsza niz u innych ludzi.

Takie szczeg6towe uzdolnienie jest natural-
nie dla czlowieka bardzo mitym dodatkiem do
og6lnego uzdolnienia umystowego, ale nie poste-
puje zawsze z niem w parze. Ze uczeni bardzo
czesto brzydko pisza, albo nie umiejg rysowac,
albo tez nie sa muzykalni, niekoniecznie jest to
dowodem niedbatego w tej mierze wychowania,
lecz pochodzi z braku odpowiedniego uzdolnienia.
Uczonos¢ czesto nie idzie w parze z przyrodzo-
nym artyzmem.

Natura, dajac cztowiekowi jedna zdolnos¢,
odmawia mu czesto drugiej. Jednostronne obda-
rzenie cztowieka zdolno$ciami obserwowac czesto
mozna w wychowaniu zbiorowem, czyli szkolnem.
Uczniowie, ktorzy nie robig postepow w wiasciwej
nauce, nieraz celujg w rysunkach, kaligrafii i in-
nych zreczjiosciach.

Rodzice, doktadnie sie przypatrzywszy swoim
dzieciom, znajdg w ich umysle jaka$ silniejsza
strong, ktérg warto ksztatci¢, chocby kosztem in-
nych. Ta silniejsza strona umystu jest zarazem
wskazéwkyg, w jakim kierunku wypada pokiero-
wac przysztym zawodem dziecka. Moze z tego po-
wodu bedzie trzeba sie wyrzec wyzszych dazno-
&ci i widokdw, ale korzy$¢ wynikajagca ze zgody
przyrodzonych zdolnosci cziowieka z jego zwy-
kiem zatrudnieniem w zyciu, jest tak wielka, ze
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chyba nierozsadni rodzice obstawa¢ bedg przy
pierwotnej mysli.

Uczen, celujacy w rysunkach, a liche robigcy
postepy w innych przedmiotach, moze si¢ wyrobic¢
na znakomitego rysownika, malarza, architekta —
ale prawdopodobnie lichym bedzie prawnikiem,
profesorem lub lekarzem. Przed czterema blizko
wiekami powiedziat pewien uczony: »jezeli nau-
czyciele, rozpoznawszy zdolnosci, przeznacza kaz-
dego ucznia do zawodu, do jakiego sie nadaje,
wys$wiadczg tern spoteczenstwu nieskonczenie wiel-
ka przystuge. Wszelka niezaradnosc¢ i przewrotno$é
zniknie, jezeli ludzie nie bedg pracowaé z przy-
musu i ze wstretem. Ci, ktoérzy majg zdolnos¢
i zreczno$¢ do jakiej$ pracy, wykonujg ja Swietnie
i z najlepszym skutkiem. Jezeli za$ ludzi pchamy
do zawodoéw, do ktdérych im brak zdolnosci i zrecz-
nosci, wynik ich pracy jest pospolicie ujemny,
czesto wprost przewrotny«.

Jezeli przyrodzone zdolnosci tak wielki wplyw
wywierajg na caty rozwdj umystowy cziowieka,
jakiez z tego powodu na rodzicéw spadajg obo-
wiagzki ?

Poniewaz organizm dziecka jest czescig orga-
nizmu rodzicéw, a zycie umystowe zaleznem jest
od fizycznego, pierwszym warunkiem pomysinego
rozwoju umystowego dziecka bytoby zatem zdro-
wie rodzicow. Dziecko zrodzone z rodzicow
suchotniczych nie ma wprawdzie mikrobow gru-
Zlicznych, ale poniewaz jest ptodem rodzicow cho-
rych, przynosi na $wiat bardzo matg odpornos¢
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przeciw gruzlicy i innym zakaznym chorobom.
Wogoble dziecko, pochodzace od niezdrowych ro-
dzicow, jest prawie zawsze nieszcze$liwa istota,
ktorg czeka $lepota, gtuchota, choroba nerwowa,
epilepsye albo idyotyzm.

Obok innych dla potomstwa groznych w na-
stepstwie chordb jest pijanstwo, czyli t. zw. alko-
holizm niechybnie zgubnym, msci sie¢ na niem az
do czwartej generacyi i poteguje sie w nastep-
nych pokoleniach, prowadzac wprost do wyga-
$niecia rodu.

Nerwowe zboczenia rodzicow sg przyczyna
obtgkania, epilepsyi, idyotyzmu, histeryi i innych
niedomagan nerwowych u potomstwa. Blizkie po-
krewienstwo nie wyklucza wprost zdrowego po-
tomstwa, poniewaz jednak osoby jednej rodziny,
faczace sie w matzenstwo, drogg dziedzicznosci
fatwo mogg mie¢ rodzinne chorobliwe usposobie-
nie, narazaja tern samem potomstwo na niebez-
pieczenstwo, ze to chorobliwe usposobienie w niem
sie spoteguje.

Dzieci, pochodzace od rodzicow zbyt mio-
dych albo zbyt starych, nie okazujg wielkiej zy-
wotnosci, a jezeli przezwycieza zwykte choroby
dzieciecego wieku, czesto niedomagajg na punkcie
duchowych zdolnosci. Udziela sie ich umystowi
pewna zgrzybiato$é, objawiajgca sie w stabosci
zmystow, niemozliwosci skupienia uwagi, braku
woli, wogoéle w wybitnej biernosci umystowej. Li-
chy stan zdrowia matki bezposrednio przed po-



rodzeniem, moze zgubnie oddziata¢ na zdrowie,
a tern samem na ustréj umystowy dziecka.

Niektore z przytoczonych powyzej spostrze-
zen znane juz sa oddawna. Ze dzieci opilcow maja
bardzo niekorzystne napiecie umystowe, w to wie-
rzono tak dobrze w starozytnosci, jak i dzisiaj.
A chociaz nie wszystko to, co sie zwykle mowi
0 wplywie stanu rodzicow, w szczegdlnosci za$
matki, na uksztatcenie dziecka, odpowiada rzeczy-
wistosci i znajduje potwierdzenie w badaniach
naukowych, jednakze skupia sie ono w tern stusz-
nem przekonaniu, ze od zdrowia i ustroju rodzi-
céw zalezy pomysiny ustréj dziecka. A wiec: strze-
zonego Pan Bog strzeze!

0 WYCHOWANIU



4. Nabyte zdolnosci.

Przyrodzone zdolnosci sg dla wychowania
bardzo wazne, bo od nich zalezy tatwo$¢ rozwoju
umystowego, a nawet objeto$¢ jego granic. Szcze-
go6lnie wazne sg one dla nauki. Zdolnosci bowiem
moga byé wystarczajgce do jakiego$ celu,
albo niewystarczaj gce. Kazdy przecietny
normalny umyst moze sobie mniej wiecej przy-
swoi¢ wyksztatcenie, jakie daje szkota ludowa;
wiekszych zdolnosci potrzeba dla wyzszego wy-
ksztatcenia.

Pytanie, czy dziecko bedzie miato wystar-
czajace zdolnosci, nieraz zaprzata i niepokoi ro-
dzicow. Przeto z wielkg niecierpliwoscig oczekujg
pierwszych objawdw myslenia dziecka. Ale stu-
sznie mowi przystowie, ze chetnie myli sie ten,
ktory sobie czego$ goraco zyczy. Rodzice tak da-
lece zycza dziecku uzdolnienia, ze nieraz wma-
wiajg w siebie samych, iz ich dziecko ma zdol-
nosci, ktdorych mu w rzeczywistosci natura od-
mowita.
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Wobec nauczyciela, skarzgcego sie na ucznia,
rodzice nieraz chetnie przyznajg, ze dziecko ich
jest leniwe, lekkomysine, niepostuszne, krngbrne,
ale obrazajg sie, skoro sie im powie, ze jest nie-
udolne. A przeciez lenistwo, lekkomys$Inos¢, nie-
postuszenstwo, krngbrno$¢ pochodzg z winy ro-
dzicow; za nieudolnos$¢ za$ po wiekszej czesci nie
mozna robi¢ rodzicéw odpowiedzialnymi.

Przyrodzone zdolnosci sa zawigzkiem ducho-
wego rozwoju cztowieka. Dajg mu one forme
duchowego zycia, ale nie tres¢. Wiasciwg tresé
stanowig dopiero wyobrazenia, ktore powstajg
w umysle, zwiaszcza w pierwszych latach zycia.
Te rychte wyobrazenia wyrabiajg w cztowieku
pewne usposobienie, usposobienie wptywa na
ksztatcenie sie woli, wola za$ nadaje staty Kkie-
runek myslom i uczynkom cztowieka, co nazy-
wamy charakterem.

Polskie przystowie mowi: »czego sie skorupka
za miodu napije, tern na staro$¢ tracix. Cztowiek
przychodzi na $wiat z umystem pustym, ale skton-
nym do przyjmowania wrazen. Co umyst ludzki
w pierwszych latach w siebie wssie, ma zupetnie
inng site, niz nabytki pdzniejsze. Poniewaz pierw-
sze wyobrazenia sg proste i dziatajg na umyst
bezustannie przez dtuzszy przecigg czasu, dlatego
rzezbiag w nim niezatarte $lady. Sa to niejako
freski o silnych barwach, ktore nie niszczejg pod
poktadem tynku i wybijajg sie nieraz na wierzch
po wielu latach w miejscu, w ktérem nie bylo
$ladu obrazu. Nieraz cztowiek pod wptywem daP

5
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szego zycia traci na pewien czas ich Swiadomosc,
ale majg one te wiasno$é, ze znowu powracaja.
Francuskie przystowie stusznie moéwi, ze »czio-
wiek wraca do tego, co umitowat w dziecinstwie«.

Obserwujac starszych ludzi, tatwo sie prze-
konujemy, Ze oni zapominajg o tern, co byto przed
chwilg, przed rokiem, Zze czesto o te samg rzecz
kilka razy sie pytaja. Mogloby sie zdawac, ze
umyst ich jest tak ostabiony, ze zy¢ tylko moze
terazniejszoscig. Ale zagadnijmy tych starcow
0 przesztos¢, niedotestwo wieku nagle znika, z naj-
drobniejszymi szczegdtami beda wspominaé swe
lata dzieciece, a beda o nich moéwi¢ z takiem cie-
ptem, ze kazdy z nas poczuje, iz, méwigc 0 nich,
widzg je jasno wyryte w swym umysle. Cziowiek
miody woli rozprawia¢ o przysztosci niz o prze-
sztosci, ale, im wiecej sie starzeje, tern wiecej zaj-
muje go przesztos¢.

Pierwsze wyobrazenia sg tak silne, ze wy-
rabiaja w nas pewne usposobienie, a nawet zdol-
nosci, ktére nam zostajg na cate zycie i nadaja
umystowi naszemu pewien staty kierunek. Zdol-
nosci te dla odréznienia od przyrodzonych nazy-
wamy nabytemi.

Uprzytomnijmy to sobie na przykiadzie:

Dziecko przychodzi na Swiat bez wyobraze-
nia o Bogu i religii. W otoczeniu swojem widzi
jednak co$, co z codziennem zyciem napozor nie
ma zadnego zwigzku. Widzi obrazy religijne,
krzyze, koscioty, obrzadki, widzi, ze starsze osoby
modlg sie, widzi ksiedza odmiennie ubranego i t. p.
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Skoro zaczyna mowié, matka kaze mu ukleknac,
przezegna¢ sie i powtarza¢ za soba modlitwe,
ktérej kazdy wyraz jest dla niego zagadka.
Dziecko czuje, ze tu chodzi o co$ powaznego, sty-
szy nawet, ze to wszystko sie dzieje »dla Bozi«.
To sg poczatki wychowania religijnego.

Jakzez dziecko wyobraza sobie Boga? Prze-
ciez mozgowi jego braknie az do mniej wiecej
sz6stego lub siédmego roku zycia wzajemnego
potaczenia nerwow. Dziecko moze tylko wytwa-
rza¢ proste, nieztozone wyobrazenia. Tymczasem
pojecie bostwa jest potgczeniem wielu wyobrazen,
ktére umyst musi wytworzy¢ na mocy swej we-
wnetrznej sity, bez pomocy wrazeh z zewnatrz.
Wyrobienie pojecia bbéstwa jest wiec u dziecka
wprost niemozliwe. Ale umyst dzieciecy radzi so-
bie, jak umie. Wyobraza sobie Boga jako osobe,
a postuguje sie do tego jakim$ obrazem, albo ja-
kas rzezba, jakie mu w dziecinstwie sg przystepne.

W nowelce Tetmajera »Ksigdz Piotr« chio-
pak wiejski prowadzi rozmowe z ks. Piotrem; roz-
mawiajg o Bogu. Ksigdz, ktéry zna umyst dzie-
ciecy, nie sili sie na to, aby chiopcu ttdmaczy¢
istote Boga, ale na pytanie jego: »wielki jest Pon
Bdg?« odpowiada wymijajgco: »jak Pan Jezus;
kiedy za$ chiopiec pyta: »a stodki jest Pon Je-
zus?« odpowiada pojeciem dla chlopca zrozumia-
fem: »jak midd«.

To wczesne wyobrazenie, jakie sobie dziecko
0 Bogu urabia, nietylko pozostaje w jego umysle,
ale zatrzymuje nawet te same ksztatty u cztowieka
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dorostego. Pdzniej dowiaduje sie cztowiek, ze Bog
jest istotg duchowa, ze to jest duch, ktory prze-
nika caty Swiat, ale céz to pomoze? Pierwszy
obraz, urobiony w dziecinstwie, zawsze jeszcze
powraca.

Jeden ze znajomych zareczat mi, ze jezeli sie
nie pilnuje, Pan Bdg zarysowuje sie w jego umy-
Sle jako mezczyzna unoszacy sie wsrod obtokow,
0 diugiej brodzie, w fatdzistym ptaszczu, podiug
w dziecinstwie widzianego obrazu illustrowanej
Biblii. Tak samo tworzy sie wumys$le dzieciecym
obraz nieba i piekla, zwykle przywiazany do ja-
kiego$ obrazu, lub w rzeczywistosci istniejgcej
mMiejScowosci.

Lecz idZzmy dalej. Jak wiadomo, zdarza sie
czesto, ze czlowiek w poOZniejszem zyciu przez
rozmaite wplywy traci zywg wiare, jakg miat
w dziecinstwie, i staje sie niedowiarkiem, ateistg.
A jednak to pierwotne wyobrazenie o Bogu i re-
ligii jest mu mite i Swiete, jest w umysle jego
otoczone szczegdlniejsza czcig. Pomimo ateizmu
pozostato mu to usposobienie religijne. Nietylko
sam nie bluzni Bogu, ale nawet nie pozwala blu-
Zni¢ innym.

Tak samo ttdbmaczy sie powrdt do przekonan
religijnych, wyniesionych z dzieciecego wieku, na-
wet u zagorzatych ateistbw. Niejeden z nich na
staro$¢, kiedy dawniejsze wyobrazenia wystepuja
w jego umysle z podwojng sitg, odzyskuje wiare
loddaje sie dewocyi. Nie jestto sprzeniewierzenie



sie zasadom, lecz zwyciestwo pierwszych wyobra-
zen nad poOzniejszymi nabytkami.

To nam ttbmaczy, dlaczego ludzie tak czesto
zmieniajg zapatrywania polityczne, a bardzo rzadko
religie. Przekonania polityczne, o ile sg pdznigj
nabyte, zmieniajg sie podtug wieku i okolicznosci.
Nie ubliza to wcale politykowi, ze dla dobra pu-
blicznego porzuca jedno stanowisko, w ktdore wie-
rzyt dotychczas, a przerzuca sie w drugie, po kto-
rem sie spodziewa, ze go tatwiej doprowadzi do
celu. W polityce wyrobito sie zapatrywanie, ze
niema tak giebokiego rowu, ktéregoby nie mozna
zasypac€, ze niema takiej nieprzyjazni, ktéraby sie
nie data usunac.

Ale zmiana religii jest zaparciem sie jednej
czesci duchowego usposobienia, duchowych zdol-
nosci cztowieka. Wszelkie wyznania religijne od-
czuwajg to bardzo dobrze, ze, zanim dziecko jest
w moznosci zrozumienia pojeé religijnych, juz je
trzeba religijnie wychowywaé. Przed dwoma wie-
kami panowato to przekonanie, ze, poniewaz dzie-
cko religii rozumie¢ nie moze, trzeba religijne wy-
chowanie odtozy¢ na pozniejszy wiek. Nie ulega
jednak watpliwosci, ze gdyby sie to stato, t. j. gdy-
bySmy zaczynali wychowanie religijne od czter-
nastego n. p. roku, w ktorym w dzisiejszych cza-
sach prawo pozwala dowolnie zmieniac religie,
Swiat napetnitby sie ateistami.

Jezeli nabyte zdolnoSci rozumiemy w dal-
szem nieco znaczeniu, t. j. jako nabyte upodoba-
nia i usposobienia, mozemy o nich powiedzieé¢, ze



zalezg od nastepujacych czynnikow: wspotczesno-
ci, narodowosci, miejsca urodzenia i pierwszego
pobytu, pierwszego otoczenia.

Umyst cztowieka moze sie tylko urobi¢ na
tle wieku, w ktérym sie kto$ urodzit. Wyobra-
zenia wieku, wsrod ktorych cztowiek wzrést, weci-
skajg sie wjego umyst i przyczepiaja sie do niego
jako staty nabytek.

Cziowiek urodzony w starozytnosci musi
mie¢ inne usposobienie i inne uczucie niz cztowiek
wieku dwudziestego. Wzdrygamy sie nieraz na
wspomnienie okrucienstw starozytnego $wiata, ale
wihasciwie wyrzadzamy tym wiekom krzywde, bo
na czyny ludzkie trzeba patrze¢ przez okulary
odnosnego wieku.

Nie rozumiemy dzisiaj zapatu religijnego,
ktory wydat meczennikdw i spowodowat wojny
krzyzowe. Nie tak dawne to czasj* kiedy przod-
kowie nasi rozkoszowali sie rzeczami, ktére dzi$
dla na$ sg obojetne, a moze i Smieszne.

Jedynie nadzwyczaj silne umysty, a wiec ge-
niusze, nie trzymaja sie wyobrazen swego wieku.
Napiecie umystowe u nich jest tak silne, ze usu-
wajg sie z pod ogo6lnych wplywow wieku i idg
wihasnemi drogami. Dlatego w poczuciu tej ich nie-
zaleznosci méwimy o nich, ze wyprzedzajg swoj
wiek.

Pod wplywem wyobrazeA wieku wyrabiaja
sie pewne zdolnoSci; a poniewaz te nabyte zdol-
nosci najczesciej nie ging, a kazdy wiek przynosi
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nowe, dlatego pod wzgledem umystowym ludzkos$¢
zmierza do coraz wiekszej doskonatosci.

Cziowiek rozwija sie dalej pod wptywem
otaczajagcej go narodowosci. Dziecko polskie
dlatego jest polskiem, ze jest wychowane pod
dziataniem wyobrazen polskich. Wady, zalety
i zdolnoSci polskie nie sg u niego przyrodzone,
ale nabyte przez wychowanie. PrzenieSmy to
dziecko zaraz po urodzeniu do Niemiec, albo do
Francyi, a przejmie sie usposobieniem niemieckiem
albo francuskiem.

U narodu angielskiego podziwia sie zwykle
silng wole. Ta zdolno$¢ powstata u niego praw-
dopodobnie przez zmieszanie sie ras, bo Anglicy
sg potomkami az czterech naroddw. Ale, jezeli
dzisiejsi Anglicy odznaczajg sie ta samg zdolno-
$cig, jest to u nich zdolnos¢ nabyta.

O zdolnosciach narodu polskiego juz przed
trzema wiekami powiedziat pewien pisarz: »Po-
lacy ucza sie tatwo i odznaczajg sie w kazdej
nauce, ktorej sie oddajg. Lecz, przyswajajac sobie
wiedze innych, zadawalniajg sie raczej jej zasto-
sowaniem, niz izby sami starali sie co$§ nowego
wymysli¢, obojetni na stawe Swietnych odkryé.
Dzieje sie¢ to z tego powodu, ze niechetnie od-
daja sie wylacznie jednej nauce, lecz pragng po-
zna¢ wiele rzeczy, jakotez z niedbalstwa, gnusno-
Sci, wstretu do pracy, ktore to wady po wiekszej
czeSci znamionujg ten nardéd«. Powierzchownos$¢
i lenistwo przy wielkich zdolnoSciach i dzisiaj je-
szcze przywigzane sg do natury polskiej, a kazdy
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Polak, wzrastajac w takiem otoczeniu, nabywa
jego usposobienie.

Wptyw wieku i narodowosci jest wiecej
0ogolny. Daleko gtebiej wnika w umyst kazdego
cztowieka wptyw miejsca urodzenia ipier-
wszego pobytu. Dziecko wychowane na wsi wy-
twarza sobie zupetnie inne doSwiadczenie, a za-
tem i upodobanie, jak dziecko, wychowane w mie-
Scie. Rdznica ta poteguje sie jeszcze tern, ze wie$
moze by¢ wielka, albo matg, moze leze¢ zdata od
innych osad ludzkich, albo w zwigzku z innemi
osadami, moze leze¢ w okolicy gérzystej, albo na
réwninie. Z drugiej strony dziecko wychowane
w wielkiem miescie bedzie miato inny zakres umy-
stowy niz dziecko wychowane w matem miasteczku
prowincyonalnem.

Pod wplywem miejsca pierwszego pobytu
wyrabia sie w dziecku pewna sfera mysli, a w na-
stepstwie tego pewne uzdolnienie, ktore staje sie
trwatg wiasnoscig jego umystu. To usposobienie
jest nieraz tak silne, ze pomimo pdézZniejszych
wptywéw, pochodzacych z naukowego wyksztat-
cenia, pozostaje na zawsze i objawia sie w mo-
wie, zapatrywaniach, charakterze. Nierzadko sie
zdarza, ze po krdétkiem obcowaniu z nieznajomym
cztowiekiem poznajemy, gdzie stata jego kotyska
t. j. w jakich miejscowych warunkach wychowy-
wat sie w swem dziecinstwie.

Dzialanie wyobrazen, pochodzacych z miej-
sca pierwszego pobytu jest zbyt silne, izby sie
dato zupetnie zatrzec.
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Niejeden cztowiek, wychowany w nizszych
stosunkach, przez obcowanie, wyksztatcenie iprace
nad sobg samym dostrajg sie do wyzszych sta-
now, tak dalece, ze od nich nie odbija, ale w chwili
stabo$ci, uniesienia albo zapomnienia wychodzi
na jaw jego pierwotna warstwa umystowa, nabyta
w pierwszych latach zycia.

Na odwrét wielki pan, wychowany w patacu,
bodaj dostroi kiedykolwiek swe nabyte usposo-
bienie do sposobu myslenia, panujgcego pod
strzecha.

Im wieksza w jakim kraju panuje réznica
miedzy zyciem wiejskiem a miejskiem, tern wy-
bitniejsza jest tez réznica w sposobie myslenia
mieszkancow. W krajach, w ktérych z powodu
korzystnych $rodkéw komunikacyjnych zywa pa-
nuje wymiana pomiedzy wsig a miastem, w kra-
jach wiecej przemystowych, niz rolniczych, réznica
ta sie zaciera. W Polsce odstep miedzy prowincyg
a miastem, miedzy t. zw. partykularzem a wielkim
Swiatem jest bardzo wielki.

Stad pochodzi pewna odrebno$¢ zdolnosci
u dzieci wiejskich a miejskich. Zaznacza sie¢ ona
zwlaszcza w szkotach $rednich w pierwszych la-
tach nauki. Wie$ jest konserwatywng, miasto libe-
ralne, zycie wiejskie ptynie powoli, wiejskie szybko.
Do tego zastosowuje sie po czesci rozwd@j umy-
stowy dzieci i zwykle tenze jest przyspieszony
u dzieci miejskich, powolniejszy za$ u wiejskich.
Chiopiec, wstepujacy do gimnazyum wprost ze
wsi, ma umyst przygotowany na zupeinie inne
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przyjmowanie wyobrazen, niz chiopiec miejski.
Chiopiec wiejski rozumie przyrode, na ktérej wy-
rést tonie, i tatwiej zrazu przyjmuje wiadomosci,
tyczace sie przyrody, podczas gdy chlopiec miej-
ski lepiej oryentuje sie w objawach publicznego
zycia i t. zw. zagadnieniach kulturalnych.

Na wsi, jak wiadomo, bardzo mato sie dzieje:
topdl strzaskana przez uderzenie piorunu dostar-
cza przedmiotu do rozmowy na cate tygodnie.
W miescie, zwiaszcza wigkszem, jedno wrazenie
goni drugie; co dzi$ zajmowato umysty, jutro juz
jest zapomniane i zastapione czem innem. Chio-
piec wiejski przyzwyczaja sie do przyjmowania
matej ilosci wrazen, te zato rzezbig w jego umy-
§le silniejsze $lady, przyjmuje wiec niewiele od-
razu, ale glebiej. Chiopiec miejski, o ktdrego
umyst zaraz od urodzenia obijajg sie cale masy
wrazen, przjjmuje je ogoOlniej, ale za to po-
wierzchownie;j.

Chociaz dalsza nauka wyréwnywa mniej wie-
cej te roznice, zrazu wytwarzajg sie pod wpty-
wem miejsca pierwszego pobytu u miodziezy od-
rebne sity umystowe, odrebne uzdolnienia. Chto-
piec wiejski ma umyst przygotowany do przyj-
mowania mniejszej, ale glebszej, chiopiec miejski
po przyjmowania szerszej, ale plytszej wiedzy.

Niemieckie przystowie moéwi: »powiedz mi
z kim obcujesz, a ja ci powiem, kim jeste$«. Je-
zeli zamiast »obcujesz«, potozymy »obcowates$
w dzieciecym wieku«, bedziemy mieli okre$lenie
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wplywu pierwszego otoczenia na wyrobie-
nie usposobienia i zdolnosci.

Podobnie polskie przystowie gtosi: »z kim
kto przestaje, takim sie staje«. W kazdym wieku
dziata na cziowieka obcowanie z innymi ludZmi,
ale najsilniejsze jest to dziatanie w wieku dzie-
cinstwa, kiedy prézny umyst chwyta chciwie wpty-
wy obce i silniej je zatrzymuje.

Rodzice, krewni, stuzba, sasiedztwo, towarzy-
sze zabaw wptywajg na miody umyst. Wyobra-
Zenia i zapatrywania, zatrudnienie ludzi, otacza-
jacych miodego czlowieka, udzielajg sie jego umy-
stowi, wytwarzajgc w nim pewne daznosci i zdol-
nosci. Niepodobna wyczerpng¢ wszystkich oko-
licznosci, ktore odbijajg sie na zyciu umystowem
cztowieka pod dziataniem pierwszego otoczenia.
Ze syn kupca, wychowujacy sie w sklepie ojcow-
skim, wyrabia w sobie zamitowanie i zdolnosci do
kupiectwa, jest bardzo naturalnym objawem.
Umyst syna wojskowego nastraja sie ku sprawom
wojskowym. Nawet zatrudnienie naukowe ojcow-
skie wyrabia w synie czesto zamitowanie i zdol-
nos¢ do gatezi wiedzy, uprawianej przez ojca.

Wady i zalety otoczenia wsigkajg w miody
umyst i utrwaliwszy sie, wystepujg jako state
usposobienie. Kto w dziecinstwie wzrastat w oto-
czeniu, szanujacem cudzg wiasno$¢, temu trudniej
zosta¢ ztodziejem, niz cztowiekowi, ktérego pier-
wsze otoczenie miato ztodziejskie usposobienie.
Goérale mazurscy zachodniej Galicyi majg pewne
zalety, ktore ich korzystnie odrdzniajga od wiej-
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skiej ludnosci innych okolic Polski. Sg uprzejmi
w obejsciu, dowcipni, gietcy, zreczni w wyzyski-
waniu ludzi i stosunkéw, praktyczni, oszczedni.

Te same rysy spotykamy takze u miodziezy
goéralskiej, ktora, zrzuciwszy swe cuchy i Kierpce,
uczeszcza do wyzszych zaktadéw naukowych i do-
chodzi do wyzszych stanowisk w spoteczenstwie.
Goral jako uczen jest zwykle Srednio zdolny, ale
przy pilnosci i uktadnosci przechodzi szkoty dosé
gtadko, zwierzchnosci szkolnej nie sprawia nigdy
trudnosci, owszem dla swej uprzejmosci cieszy
sie jej wzgledami, bardzo szybko zastosowuje
swe zwyczaje do zwyczajow miejskich. Kiedy sie
raz pierwszy ukloni, robi to tak niezgrabnie,
jakby sie miat przewrocic¢; ale zaledwie minie
kilka tygodni, juz ruchy jego przybierajg pewien
wdziek. Pomimo bardzo skromnych $rodkéw ma-
teryalnych ma zawsze pienigdze, ubiera sie tanio,
ale elegancko, a wreszcie bierze zone z majatkiem.

Rozumne i $wiadome celu wychowanie po-
winno oceni¢ warto$¢ pierwszego otoczenia i, jezeli
sie okaze, ze oddziatywanie jego jest niekorzystne,
usung¢ i zastgpi¢ je korzystniejszem. Wptywu wie-
ku, narodowosci i miejsca pierwszego pobytu wy-
chowanie najczesciej uchwyci¢ w karby nie moze,
ale nad otoczeniem do pewnego stopnia moze za-
panowa¢. Mowie do pewnego stopnia, bo wplyw
otoczenia jest tak rozlegly, ze najczujniejsze oczy
moga przeslepi¢ to, co dziata ujemnie w wycho-
waniu.

Jezeli rodzice nie chca, albo nie moga zajmo-
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wac sie pierwszem wychowaniem, powinni przy-
najmniej przez stosowny dobdr stuzby spetniac
rodzicielskie obowigzki. | nie jest to rzecza obo-
jetna, bo, pomingwszy inne szkody, dzieci wycho-
wane przez stare piastunki, zdradzajg nieraz zgrzy-
biate usposobienie.

W szkole usposobienie, pochodzace z pierw-
szego obcowania, przedstawia sie dos$¢ wybitnie.
Podaje tu kilka ryséw z uwzglednieniem naszych
polskich stosunkéw, ktére pod niejednym wzgle-
dem rdznig sie od stosunkéw innych krajow.

Podczas gdy zamozniejsze domy w innych
krajach obywajg sie bardzo matg iloscig stuzby,
poniewaz cztonkowie rodziny sami zalatwiajg
znaczng cze$¢ zachodéw okoto domu, zamozniej-
sze domy polskie trzymajg pospolicie stosunkowo
bardzo liczng druzyne stuzebng. Stad pochodzi,
ze dzieci wyzszych stanéw pod wpltywem tego
pierwszego otoczenia wnoszg do szkolty pewng
bezradnos¢, ktora ich czesto nie opuszcza przez
cigg pobytu w szkole. Przyzwyczajone do ciggtej
pomocy i zapobiegliwej troskliwosci, nie umiejg
sobie poradzi¢, kiedy sg puszczone samopas.
W szkole kazde dziecko odpowiada za siebie, tym-
czasem im braknie tej samodzielno$ci. Przed wstg-
pieniem do szkoty nic prawie nie robity z wia-
snego popedu. Jedzenie im podawano, nieraz moze
nawet, zanim go pozadaly, do wstawania je bu-
dzono, do nauki je wofano, uczono sie z niemi,
stowem, usuwano im z drogi wszystko, coby mo-
gto u nich wywota¢ energie woli. Bo wola zao-
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strza sie przez dluzsze pozadanie, a pozadaé im
nie pozwalano, uprzedzajac, albo natychmiast spet-
niajac ich zyczenia. Zrazu obstugiwano je ze
wzgledu na to, ze jeszcze niedotezne, pozniej za$
dla wygody i Swietego spokoju.

Dzieci takie z pierwszego otoczenia wynoszg
bezsilno§¢ wobec wymagan szkoly, bo nie maja
woli. Wola w wyksztatceniu szkolnem objawia sie
jako pilnos¢ i uwaga.

Btad w dotychczasowem wychowaniu »po-
prawiaja« zwykle rodzice drugim biedem. Zwy-
klem lekarstwem na takie skrzywienie umystu
jest u nas pomoc domowa. Niema Kkraju,
w ktorymby Srodek 6w tak ogélnie byt zastoso-
wywanym, jak u nas. Nieraz optaca sie nauczy-
ciela domowego z uszczerbkiem calej rodziny.
Srodek ten ma jedna dobra strone, ze zapewnia
znacznej czesci uczacej sie miodziezy utrzymanie,
ale za to rujnuje umystowo cate zastepy dziatwy.

Pomoc domowa pomaga zewnetrznie, ale nie
wychowuje wewnetrznie, nie usuwa popetnionego
w pierwotnem wychowaniu btedu, jest wiec tylko
narkotykiem na dziatanie pierwszego narkotyku.
Ta sama pomoc domowa powieksza nawet biad.
Uczniowie, ktérzy majg pomoc domowa, spuszczajac
sie na nia, sktonni sg do nieuwagi; — tak wiec
i z tej strony wyrobienie woli u nich zaniedbane.
Szkofa, ktéraby mogta poprawié¢ nieudolnos¢ ich,
nabyta przez pierwsze otoczenie, nie wywiera na
nich wychowawczego wptywu. Ludzie w ten spo-
s6b chowani koncza nieraz szkoty o kuli pomocy
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domowej, przechodzg do uniwersytetu i nawet
tam — o zgrozo! — muszg miec instruktorow.

Jaka zadza wiedzy panuje w otoczeniu,
w ktérem dziecko wzrasta, takg tez ono zwykle
wnosi do nauki. Najwyzej podobno pod tym wzgle-
dem stojg Zydzi. Obliczenie nieumiejacych czytac,
czyli t. zw. statystyka analfabetow, wykazuje naj-
mniejszy ich procent miedzy Zydami. Dlatego zy-
dowscy uczniowie okazujg zwykle w catym Swie-
cie wielkg che¢ do nauki. W Galicyi warunki,
wséréd ktérych zyje ludno$é zydowska, sa nieco
odmienne od warunkéw, panujacych w innych
krajach. Znaczna cze$¢ zydowstwa galicyjskiego
zyje w nedzy, w gorgczkowej walce o byt i w cie-
mnocie. Samo sie przez sie rozumie, ze takie oto-
czenie nie dziata na miodziez podniecajgco.

Stad pochodzi nastepujacy objaw co do
zdolnosci uczniow zydowskich: przy pomysinem
w ogdélnosci napieciu umystowem uczniowie 2zy-
dowscy na mocy nabytych przez pierwsze obco-
wanie zdolnosci sg albo dobrzy, albo Zli, albo
maja wybitng zadze wiedzy, albo nie maja jej
wecale; $rednich umystow jest stosunkowo miedzy
nimi mato. Najwybitniej za$§ wplyw pierwszego
obcowania okazuje sie u nich w braku interesu
dla niektérych przedmiotow naukowych.

Naréd zydowski okazuje wielkg zdolno$¢ do
t. zw. spekulatywnego myslenia, t. j. do tgczenia
z sobg wyobrazen, poréwnania i wyciggania wnio-
skow, ale braknie mu checi poznania otaczajgcej
go bezposrednio natury. Takie uksztatcenie urny-

0 WYCHOWANIU.
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stowosci zydowskiej wyrobito sie widocznie pod
wptywem odrebnych warunkéw, w jakich od wie-
kow zyje nardd zydowski.

Niejedna rodzina zydowska mieszka bezpo-
$rednio nad rzeka, zasypia przy jej szumie, pije
z niej wode, ale nie przyjdzie jej nigdy na mysl
dowiedzie¢ sie, jak sie ta rzeka nazywa i skad
ptynie. Ta obojetnos¢ dla najblizszej przyrody
u dorostych przechodzi na miodziez zydowska.
Nauka przyrody i geografia sg dla niej zwykle
przedmiotami, ktérymi sie zajmuje bez ochoty.
Niewiele wiecej interesu okazuje takze dla nauki,
zajmujacej sie przesztoScig t. j. historya.

Korzystniej uktadajg sie warunki pierwszego
otoczenia w t. zw. inteligentnych rodzinach zy-
dowskich. Dla tego dostarczajg one zwykle szko-
tom bardzo dobrego materyatu ucznidw.

W koncu pragnatbym podnies¢ jeszcze jedno
ujemne usposobienie, jako wynik wplywu pierw-
szego otoczenia, ktére miodziez polska wnosi do
nauki:

W narodzie naszym, jak wiadomo, wyksztat-
cenie dotagd bardzo nieréwnie jest rozdzielone.
Stato sie to przez wspétdziatanie warunkéw, o kto-
rych nie tu miejsce sie rozwodzi¢. Wyksztatcenie
ogarneto wyzsze warstwy i zwolna tylko prze-
sigka do dotu. Dlatego nie wyrobito sie jeszcze
u ogo6tu narodu dostateczne poszanowanie nauki
dla nauki, niema tez jeszcze dostatecznej wiary
w wychowawcze i uszlachetniajgce dziatanie nauki-

Z drugiej strony w wielu warstwach ludno-
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§ci naszej panuje pewna dazno$¢ osiagniecia jak
najwiekszych korzysci za pomocg jak najmniej-
szego naktadu pracy. Jestto bez watpienia mniej
szlachetne pojmowanie nauki i wyksztatcenia.
Otoczenie kiadzie miodziezy w uszy, aby sie
uczyla, bo nauka jest potrzebna do zapewnienia
sobie stanowiska. Miodziez nie dowiaduje sie od
swego otoczenia, ze nauka uszlachetnia, ze czito-
wieka podnosi i robi go lepszym. Jezeli otoczenie
przez ujemne sadzenie szkoty podkopuje jeszcze
do tego wiare w stosowno$¢ wyksztatcenia, jakie
daje szkofa, mrozi temsamem u ucznia caly jego
zapat do nauki. Umyst miodziezy chetnie chwyta
tego rodzaju wygtaszane sady, bo mu z tern wy-
godnie. Jezeli dziatwa czuje, ze rodzice ze wstre-
tem, a przynajmniej, niedowierzaniem, oddajg ja
do szkoty, to skadze sie u niej ma wzigé gtebsze
przejecie sie naukg?

Braknie jej wiec bardzo czesto tego uczci-
wego poddania sie wptywom szkoty, tego $lepego
zaufania, ktdre zapewnia najlepsze wyniki we
wyksztatceniu. Pies uczy sie sztuk, bo mu tak
kaze jego pan, nauka za$ cztowieka, uczacego sie
bez szlachetniejszego popedu, nie wiele rézni sie
od dresury. Uczenie sie dla chleba, dla prakty-
cznych korzy$ci, jest u nas niestety bardzo roz-
powszechnione. Stad pochodzi, ze mimo uzdolnie-
nia, jakiego natura nam nie poskgpita i ktdre jest
moze wieksze, niz u miodziezy innych narodowo-
§ci, miodziez nasza robi wogble stabe postepy.

Kto w nauce matym naktadem chce wiele

6+
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osiggna¢, dla togo nauka jast Srodkiani, a iiia ca-
lem. W szkotach ludowych miodziez nasza uczy
sie czesto tylko pod przymusem, w szkotach za$
wyzszych dla $wiadectwa, dla klasyfikacyi. Kla-
syfikacya, jako $rodek zachety, w miare uzyta
moze by¢ chyba tylko lekarstwem, ale staje sie
wprost trucizng, skoro sie z niej robi cel. Nie bez
winy sg takze pod tym wzgledem nieraz nauczy-
ciele, ktérzy popierajg to przewrotne pojmowa-
nie rzeczy, wyrobione pod wpltywem otoczenia,
jezeli zapatu naukowego nie umiejg wznieca¢ innym
srodkiem jak klasyfikacya.

Tak wiec zrobiliSmy rozbior tego, co nazy-
wamy zdolnosciami. WidzieliSmy, ze niekt6re zdol-
nosci sg przyrodzone, inne nabyte. Wychowanie,
ktore ma nada¢ umystowi staty ksztatt, zaj-
muje sie wiecej nabywaniem zdolnosci, bo i cnota
nie jest niczem innem, jak nabytg statg zdolno-
§cig czynienia dobrze. Réznica miedzy przyro-
dzonemi a nabytemi zdolnoSciami jest w dziecie-
cym wieku bardzo znaczna. Dziecko z korzystnem
napieciem umystu rozwija sie tatwiej i predzej,
dziecko za$ z niekorzystnem napieciem trudnigj
i powolniej. W pdzniejszym wieku rdznica ta sie
zaciera, czyli cztowiek moze naby¢ te zdolnosci,
iz nie da sie u niego uczu¢ braku przyrodzonych.
Wszystko bowiem, co nabedzie, zamienia sie
w umysle jego w site do tern tatwiejszego naby-
wania nastepnych wiadomosci i zrecznosci. Stad
pochodzi, ze nieraz ludzie, ktérzy zrazu nie oka-
zywali wielkich zdolnosci i z trudem sie tylko
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przebijali przez nauke, ale mieli dobre checi,
w pézniejszem zyciu stajg sie bardzo dobrymi
pracownikami i nieraz nawet wyrabiajg w sobie
pewng jednostronng bystros¢. Zdolnosci nabyte
wystepujg najdobitniej, skoro cztowiek wybierze
sobie pewien szczegOtowy zawdd, ktoremu wyilg-
cznie sie poswieca. Przez cigglty prace umystowg
w obrebie wyobrazen swego zawodu, nawet przy
stabem napieciu umystowem, moze stusznie ucho-
dzi¢ za zdolnego. Dlatego nie mozna powiedzie¢
0 cztowieku, ze jest «do niczego». Kazdy, skoro
tylko chce, moze znalez¢ pole, na ktérem jego
zdolnosci sie rozwina.



8 6. Og-0lne dziatanie wychowania
w stosunku do zdolnosci.

Zdolnosci, ktore cziowiek przyniést ze sobg
na Swiat i ktore nabyt, zwlaszcza w pierwszych
latach zycia, nadajg mu pewng umystowg odre-
bnos¢. Samo sie przez sie rozumie, ze wychowa-
nie powinno te odrebno$¢ poznac i do niej zasto-
sowa¢ swe dziatanie. Jak nierozsgdnem bytoby
postepowanie, ktéreby nie troszczyto sie o rozwdj
korzystnych z natury stron umystu, np. bystrosci
albo szybkosci myslenia, tak tez nagannem ze
strony wychowawcy bytoby zaniedbywanie stab-
szych jego stron, z tej tylko przyczyny, ze roz-
wijanie ich stawia wiecej trudnosci. Korzystne
strony powinien utrzymywac¢ i wzmacniaé, nieko-
rzystne za$ wspierac.

W zdolnosciach wychowanka musi wiec wy-
chowawca szukaé punktu oparcia dla swego dzia-
fania. Nawet w wychowaniu szkolnem trzeba po
czesci zastosowaé sie do odrebnosci pojedynczych
uczniow.



Jakzez wychowanie ma popieraé przyrodzone
zdolnosci?

Cztowiek rodzi sie wprawdzie z gotowym
systemem nerwowym, od ktérego prawdopodo-
bnie zaleznem jest jego zycie umystowe, ale nie
jest on w szczegotach jeszcze rozwiniety. Komorki,
stanowigce gtébwnag czes¢ msystemu nerwowego,
istniejg u dziecka po urodzeniu dopiero w za-
rodku, rozwijajg sie nastepnie coraz dalej, puszcza-
jac konary — i konhczg swodj rozwdj dopiero po-
dobno miedzy pietnastym a o$mnastym rokiem
zycia. Przewody nerwdOw u dzieci nie maja zrazu
ze sobg potaczenia, dla tego dziecko przyjmuje
tylko jedno proste wrazenie i wyrabia sobie tylko
proste, nieztozone wyobrazenia.

Dziecko widzi ksiezyc, ale nie widzi swego
oddalenia od ksiezyca, dlatego wycigga don
raczki.

Jak kazdy cztonek naszego ciata, aby by¢
silnym, potrzebuje wielorakiego Cwiczenia, a na-
wet obumiera, skoro sie go nie ¢wiczy, tak tez
system nerwowy rozwija sie tylko przez cwicze-
nie. Jezeli szczenieciu zawigze sie na diuzszy
czas jedno oko, a pozwoli patrze¢ drugiem, oka-
zuje sie w jego mbzgu, ze rozwinety sie nerwy
oka, ktérego uzywat, a nierozwiniete sg nerwy
oka nieuzywanego.

Przez uzywanie i ¢wiczenie system nerwowy
moze sie wydoskonali¢ az do przyrodzonych gra-
nic. Prawda, ze trud éwiczenia zmystow i systemu
nerwowego jest zadaniem samego dziecka i nikt
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za niego tej pracy wykona¢ nie moze, ale wy-
chowanie moze mu by¢ pomocnem przez podsu-
wanie i powodowanie ¢wiczen. Pomaga w tej
mierze nieraz sama natura. Matka, kochajgca
swoje dziecko, przemawia do niego czutemi stowy,
ktérych dziecko zrazu nie styszy, ale, gdyby'
matka tego nie czynita, opdznitaby tern wyrobie-
nie stuchu.

Najpotrzebniejsze jest cwiczenie zmystu wzro-
kowego. Wrazenia, doprowadzone do umystu
przez inne zmysty bez pomocy wzroku, sg nieja-
sne. Poparcia wzroku potrzebujg nieraz wrazenia
stuchowe i dotykowe, a wrazenia smakowe, nie
poparte wzrokowemi, sg czesto wprost mylne.
Najwiekszy smakosz pije wino wiecej oczami niz
jezykiem, bo, pijac z zamknietemi oczami, nie wie
nieraz, co pije.

Niektorzy ludzie tak mato rozrézniajg bar-
wy, ze ich nazywamy $lepcami na barwy. Cwi-
czenie w rozpoznawaniu barw mozna przeprowa-
dzi¢ w grze zwanej «domino» z kamykami ozna-
czonemi rozmaitemi barwami.

Cwiczenie zmystu wzrokowego w celu, aby
dostarczat umystowi jasnych obrazéw, nazywa
sie nauka pogladowa. Zaczyna sie ona nie-
mal od urodzenia i trwa przez cate wychowanie
szkolne. Jest to nadzwyczaj potrzebna nauka, bo
chociaz cztowiek sam wyrabia sobie poglad, bez
obcej pomocy czesto pozostaby musiat na bar-
dzo nizkim poziomie. Cztowieka wiejskiego po-
glad na nature, z ktorg sie przeciez styka bezpo-



89 —

$rednio, jest nieraz bardzo staby, jezeli sie go nie
wzmocni ¢éwiczeniem.

Sa ludzie, ktérzy patrzac, nie widza, bo sie
widzie¢ i patrze¢ nie nauczyli. Pokazmy cztowie-
kowi niewyksztatconemu fotografie osoby, ktorg
zna doskonale, nie pozna jej, albo pozna dopiero
po diugiem przypatrywaniu sie. Skad to pocho-
dzi? — Jego patrzenie jest tak niewyrobione, ze
nie jest wmoznosci pochwyci¢ charakterystycznych
ksztatltbw znajomej sobie osoby. Wrazenia, jakie
za pomoca zmystu wzrokowego cisng sie do umy-
stu, sg zrazu niepochwytne i niezrozumiate. Zwolna
dopiero umyst przez powtarzanie sie tych wra-
zen dochodzi do S$wiadomosci i wytwarza sobie
na mocy wplywdw z zewnatrz jasniejsze obrazy,
ktére za kazdym razem sie odnawiajg, skoro po-
wstaje odpowiednie podraznienie organu wzroko-
wego.

Jednakze w wytwarzaniu sobie wyobrazen
umyst rzadzi sie pewng wygoda. Zyskawszy pe-
wng ilos¢ do zycia potrzebnych wyobrazen, moze
sie sta¢ nieczutym na dalsze wplywy, poniewaz
poddanie sie takim wptywom domaga sie od niego
za kazdym razem nowego natezenia. Na tym sto-
pniu niewrazliwosci stoja niektorzy ludzie. Maja
w umysSle pewien zasob obrazéw, potrzebnych
W potocznem zyciu, a o reszte sie nie troszcza.

Jezeli jednak nauka bierze w reke dalsze
ksztatcenie pogladowe, to najpierw zyskuje umyst
wiecej obrazéw, a potem nabiera wiekszej wprawy
w pojmowaniu $wiata zewnetrznego, bo przez po-
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réwnanie i odréznianie pojedyncze wrazenia stajg
sie doktadniejsze. Stad sie tlomaczy, ze ludzie
z wyrobionym zmystem patrzenia t. j. ci, ktorzy
sie patrze¢ nauczyli, widzg to, czego inni nie wi-
dza. Kapitan, mustrujgcy kompanie, dostrzeze naj-
mniejszy fatszywy ruch zoinierza, czego nie widzi
cztowiek, nie obeznany z wojskowos$cig. Nauka
pogladowa daje doktadno$¢ w pojmowaniu przed-
miotéw Swiata zewnetrznego, daje zdolno$é roz-
rézniania wrazeh i obejmowania catosci, daje
wreszcie wiadze rozrdzniania czesci istotnych od
przypadkowych.

Najdoskonalszym $rodkiem ¢wiczenia poje-
dynczych czesSci systemu nerwowego, a zatem
i przyrodzonych zdolnosci, jest nauka. Nauka po-
budza myslenie, a przez myslenie wyrabiajg sie
te czesci systemu nerwowego, ktére do odnosnego
myslenia sg potrzebne. W ten sposob wszech-
stronna nauka daje czlowiekowi wszechstronng site.

Jezeli za$ nauka jest jednostronng, a wiec
pobudza myslenie tylko w jednym kierunku, sy-
stem nerwowy nieréwno sie ¢wiczy, niektore za$
jego czesci zupetnie lezg odtogiem. Dlatego mo-
wimy, ze niejedna nauka zagwazdza umyst
Takie zagwozdzenie nastepuje szczegdlnie wtedy,
jezeli sie dziecku kaze wszystkiego uczy¢ na pa-
mie¢, z pominieciem wyrabiania innych stron
umystu. Przy takiej nauce dziecko, obdarzone
pomyslnem napieciem umystowem, samo nawet
wyksztatcié moze swodj umyst, samo zastosowaé
i potaczy¢ zdobyta pamieciowo wiedze i do urny-
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stu ja przeprowadzi¢, ale stabsze umysty na pa-
mieciowej nauce nic nie zyskuja, a bardzo wiele
traca. PamieC i tak u cztowieka z czasem zanika.

Swiezy miodoscig umyst, jak wiadomo, bar-
dzo tatwo uczy sie na pamieC. Jezeli zdolno$¢
pamietania wyobrazimy sobie jako linie, wzno-
szacg sie od poziomu w gore, to linia ta w pierw-
szych latach wznosi sie ostro w gore, dochodzi
do najwyzszego punktu okoto pietnastego roku,
ale z wiekiem zniza sie zwolna ku poziomowi
i w sze$cdziesigtym roku do siedmdziesigtego nie
wiele sterczy nad poziom. Stad pochodzi, ze dziecko
uczone pamieciowo do tak Swietnych na pozoér
moze doj$é wynikoéw, iz uchodzi¢ moze za cu-
downe dziecko.

Ale to samo cudowne dziecko zaczyna gtu-
pie¢, skoro umyst ma samodzielnie rozumowac;
a dzieje sie to dlatego, ze poprzednie ¢wiczenie
rozumowania lezato u niego odtogiem. Linia za$
rozumu wznosi sie zwolna po nad poziom do
pieédziesigtego roku i przecina sie z linig pa-
mieci po trzydziestym.

Nasuwa sie tu mimowoli pytanie, czy prawdy,
zawartej w przystowiu, «dblugie wihosy — krotki
rozum» nie nalezatoby wyttomaczy¢é sposobem
zwyktego u nas ksztatcenia kobiet. Az do nie-
dawnego czasu powtarzano zdanie: «co kobiecie
po wielkim rozumie?», albo: «kobieta powinna sie
wiecej rzadzi¢ uczuciem niz rozumemsy». Jezeli sie
zastanawiano nad sprawg wychowania i wyksztat-
cenia, miano zawsze tylko na mysli wychowanie
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i wyksztatcenie mezczyzn. Przed czterema wie-
kami zakazywano kobietom uczy¢ dzieci, podajac
za powdd, Ze kobieta jest obdarzona mniejszym
rozumem niz mezczyzna, a wiec wyrobiwszy so-
bie fatszywe pojecie o nauce, mogtaby w ten bigd
wciggna¢ takze i miodziez. «Kobiecie tak samo
nie przystoi prowadzi¢ szkote, jak obcowaé i roz-
mawia¢ z mezczyznami. Uczac innych, pozbedzie
sie poczucia przyzwoitosci i moralnosci. Kobieta
powinna skromnie pilnowaé domu, a na publi-
cznych zebraniach siedzie¢ w milczeniu ze spusz-
czong gtowa, tak, ze ludzie moga jg widzie¢, ale
nikt nie powinien stysze¢ jej gtosu».

Do wyznaczenia kobiecie tak podrzednego
stanowiska w spoteczenstwie przyczynita sie za-
pewne niemato powaga Pisma $w., ktére mowi:
«Kobieta niechaj sie uczy w cichosci i poddan-
stwie. Nie wolno kobiecie uczyé i panowaé nad
mezczyzna. Przeciwnie, ma wies¢ zycie spokojne,
albowiem najpierw zostat stworzony Adam, a po-
tem Ewa».

Pbdzniej przyjeto zasade, ze «na to przede-
wszystkiem kobieta jest stworzona, aby sie podo-
ba¢ mezczyznie».

Pod dziataniem takich zapatrywan wyrobita
sie pewna tradycya w ksztatceniu kobiet i po
czesci dotad sie utrzymata. Dawniej obawiano sie,
aby kobieta przy «przyrodzonej przewrotnosci»
nie wyzyskiwata rozumu do przewrotnych celow.
Pbézniej dawano jej wyksztatcenie, przystrojone
do tego celu, izby sie mogta podobaé. Te cele
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ksztatcenia kobiet wyrobity osobny sposéb poste-
powania z niemi w nauce.

Kobieta ma zatem wiele umieé¢, aby wiado-
mosci swoje mogla bezposrednio sprzeda¢ w zy-
ciu, aby je miata pod reka; a wiec zapycha sie
jej pamie¢ wiadomosciami.

Jezeli kogo$ czego$ uczymy, to samo sie
przez sie rozumie, ze chcemy go uczonego przed-
miotu nauczyC. Przeciw takiemu pojmowaniu celu
nauki nie da sie nic powiedzie¢. Lecz nauka,
ktéra dazy li tylko do dania wiedzy, moze po-
ciggna¢ za sobg bardzo smutne skutki. Jezeli
tylko w tym celu kogo$ uczymy, aby wiedze
przyjat i mogt ja reprodukowac, to obojetng staje
sie rzeczg, jaka drogg uczacy sie wiedze zdoby-
wa, czy ona zostaje niejako na wierzchu jego
umystu, czy tez stata sie jego przekonaniem; by-
leby ja posiadt i mdgt przy kazdej sposobnosci
sie nig popisac, cel nauki jest osiggniety.

Taka nauka polega na pamigtaniu, na nie-
zmienionem oddawaniu tego, co sie do umystu
wprowadzito. Jestto nauka na popis. W ten spo-
sOb ksztatci sie po wiekszej czesci kobiety, a jestto
spos6b falszywy, nie ksztalcagcy rozumu.

Przez tego rodzaju ksztatcenie powstaje na-
wet pewna ociezato$¢ umystu, ktora, jakby jaka
choroba, ma swojg nazwe tacinska (stupor pae-
dagogicus). Niemoc te odczuwajg niejedne wy-
soko nawet wyksztatcone kobiety, przyznajgc sie
do niezdolno$ci zrozumienia niektdrych zagadnien,
a niemoc ta nie pochodzi prawdopodobnie z winy
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umystu kobiecego lecz wprost z winy sposobu
ksztatcenia.

PrzejdZmy teraz do zdolnosci nabytych. Stojg
one daleko wiecej pod wplywem wychowania,
niz zdolnosci przyrodzone. Wychowanie ma, co
do nich, bardzo obszerne pole dziatania. Dopro-
wadza ono do umystu cale szeregi najréznoro-
dniejszych wyobrazen, a wiec mysleniu ludzkie-
mu daje tre$¢. Wyobrazenia te nie zalegajag umy-
stu jako state i nienaruszalne nabytki, ale jak
weszly, tak tez i wychodzg, zmieniajg i popra-
wiajg sie.

Wychowanie moze masy nabytych wyobra-
zen dowolnie powieksza¢, moze szeregi ich coraz
wiecej Sciesnia¢ i wytwarza¢ w czlowieku takie
usposobienie, jakie odpowiada zamiarowi wycho-
wujacego.

Lecz to samo wychowanie moze zniszczy¢
to, co juz w umysle jest, moze umystowi daé
nowy pokiad, a tern samem przerobi¢ usposobie-
nie. Ostatnia praca jest bezwatpienia trudniejsza,
ale doswiadczenie nas uczy, ze takie przerobienie
uczucia i woli nieraz jest mozliwem.

Jezeli dziatanie poprzedniego wychowania
w umysle jeszcze sie nie utrwalito jako nieztomny
fundusz, mozna pod pewnymi warunkami nadac
umystowi nowg warstwe, ktéra takze objawi sie
na zewnatrz jako przeobrazone usposobienie.
Wychowanie moze wychowanka poprawic¢, albo
zepsu¢. A wiec wychowanie nietylko tworzy na-
ture cztowieka, ale jg takze przerabia
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Wychowanie nie robi jednak z ludzi dosko-
natosci, bo dziatanie jego ma pewne granice. Wy-
chowanie moze z dziecka zrobi¢ wiele, ale nie moze
zrobi¢ wszystkiego. Najpierw rozwdj dziecka moze
sie tylko odbywac w granicach zakreslonych przez
przyrodzone zdolnosci. A potem ptynne zrazu
masy wyobrazen stajg sie z czasem statym na-
bytkiem, ktéry umystowi daje pewien staty ksztakt.

Nabywanie wyobrazeA nie ustaje przez cate
zycie, ale inne jest dzialanie poOZniej nabytych
wyobrazen, a inne pierwotnych. Wszystko, co
p6zniej wchodzi do umystu, poddaje sie pod go-
towy porzadek, ktéry sie przez to wzmacnia, ale
nie zmienia. O stanie dojrzewania umystowego
byta juz mowa w rozdziale pierwszym.

W czlowieku dorostym wyobrazenia wyste-
puja juz jako gotowe witadze umystowe. Sg
to za posrednictwem wychowania na podstawie
przyrodzonego napiecia umystowego nabyte zdol-
nosci. Poniewaz zakresy wyobrazen, ktére zy-
skuje umyst, sg bardzo r6znorodne i moga sie
rozmaicie ze sobg {aczy¢, dlatego z czasem
umyst nabiera statych daznosci, statych sposobéw
dziatania, jakie wystepuja pod rozmaitemi na-
zwami, jak: pamie¢, wyobraznia, rozum, rozsa-
dek, sad, uczucie i t. p.

Sg one wyplywem faczenia sie wyobrazen
w umysle, a wiec z tego powodu zalezne od wy-
chowania. Nie majg one statego ksztattu, ale zmie-
niaja sie podtug wyobrazen, ktdremi kazdego
czasu umyst sie zajmuje. Wychowanie moze wy-
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robi¢ rézne rodzaje pamieci, wyobraZni, rozumu,
sgdu, rozsadku, uczucia i t. p.

Wezmy n. p. pod rozwage pamie¢. Rozro-
zniamy pamie¢ do miejscowosci, do liczb, do os6b,
do nazwisk, do matematyki, do historyi, geogra-
fii i t d

Wszystkie te rodzaje pamieci sg zalezne od
wyobrazen. DoprowadZmy do umystu wiele wy-
obrazen geograficznych i postarajmy sie o odpo-
wiednie ich uporzadkowanie w umysle, a wyro-
bimy pamie¢ do geografii.

Jezeli wojskowy pamieta rozktad Kkilkuset
putkéw i umie nazwaé ich dowddzcow, to zyskat
te pamie¢ przez to, ze ma w umys$le nagroma-
dzone wyobrazenia tyczace sie wojskowosci. Na-
gromadzenie wojskowych wyobrazen wyrabia
w jego umysle site, ktéra miedzy innemi objawia
sie jako jednostronna pamigc.

Podobnie ma sie rzecz z uczuciem. — Deli-
katno$¢ uczucia w jednym Kkierunku nie powo-
duje jeszcze ogo6lnie delikatnego uczucia we
wszystkich kierunkach. Umystowi, jak sie zdaje,
braknie jakiego$ rodzaju uczucia wihasnie dlatego,
ze mu brak tych wyobrazen, z ktérych ten ro-
dzaj uczucia wyptywa. Wychowanie moze wiec
przez doprowadzenie odpowiednich wyobrazen
wywota¢ odpowiednie uczucie.

Z tego okazuje sie, jak wielkg potega jest
wychowanie. Stusznie przeto powiedziat starozy-
tny medrzec, ze, jezeli odliczymy przyro-
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co z niego robi wychowanie.

Nasuwa sie tu jednakze nastepujgca watpli-
wos¢: czy wychowanie jest rzeczywiscie Kkonie-
cznem, czy tez sie bez niego oby¢ mozna?

Wychowanie w wielu razach zalezne jest od
przypadku. Wyobrazenia bowiem ukladajg sie
w umysle niekoniecznie podiug planu z gory
utozonego, ale same przez sig, bez obcego wptywu,
przybierajg pewien Kksztalt, wytwarzajg pewne
usposobienie i zdolnosci.

Tak%e nie da sie zaprzeczy¢, ze w wielu
przypadkach bez wptywu wychowawczego przy-
chodzi do skutku ustréj umystowy, jaki mozna
uwaza¢ za korzystny. Sg ludzie, o ktorych mozna
powiedzie¢, ze sie sami wychowali, a wychowali
sie dobrze. Ale wypadki takie sg rzadkie. Zosta-
wi¢ miodg istote ludzkg wiasnej pomocy, wia-
snemu wychowaniu, znaczy to ryzykowaé umy-
stowe zycie cztowieka. Bo kt6z zareczy, ze dziecko,
zostawione samo sobie, pdjdzie dobrg droga, ze
zamiast tego, co dobre, piekne i szlachetne, nie
wybierze tego, co zle, szpetne i przewrotne?
Dzi$ ogdlnie wierzymy w to, ze cztowiek nie ma
zadnych przyrodzonych daznosci ani do ziego,
ani do dobrego, ani do tego, co piekne, ani do
tego, co szpetne.

Jest wiec niebezpieczenstwo, ze dziecko, zo-
stawione samo sobie, obierze fatszywy kierunek
na mocy stosunkéw, ktére przy Swiadomem pro-



wadzeniu mogtyby wyda¢ usposobienie piekne
i szlachetne.

Nie moze bowiem cztowieka uchroni¢ od
zboczenia przyrodzony instynkt, bo, jak widzie-
liSmy w rozdziale drugim, instynkt pomaga mu
zaledwie do utrzymania zycia i jest tak staby, ze
go skazuje na pomoc innych ludzi. Zresztg jest
to rzecza niewatpliwa, ze, odkad wychowanie nie
jest zostawione przypadkowi, lecz ludzko$¢ otacza
je swa piecza, podnidst sie poziom moralnosci.

W wychowaniu przedstawia zie dla czto-
wieka wielkie niebezpieczenstwo, jednakze nie dla
tego, ze cztowiek z przyrodzenia ma don skion-
nos¢. Pociagg do ztego, ktéry rzeczywiscie istnieje,
musimy w inny sposob wyttdmaczyC: wynika on
z jego natury. Zycie ludzkie przebiegajg dwo-
jakie daznosci: nizsze i podlejsze, albo wyzsze
i szlachetniejsze. Nizsze sg dla czlowieka tatwiej-
sze i przystepniejsze, wyzsze trudniejsze i nie-
przystepniejsze.

Przyktadéw na stwierdzenie tego nie po-
trzebujemy daleko szukaé. Glodny w pierwszym
popedzie wyciggnie reke, by zdoby¢ sobie co$ do
jedzenia, dopiero na mocy szlachetniejszego na-
mystu przyjdzie do przekonania, ze lepiej niz
kras¢, na chleb zapracowa¢. Tak samo cztowiek
podrazniony w swych uczuciach i rozgniewany
sktonniejszy jest do zemsty niz do przebaczenia.
Niestety wszystko, co opaczne, przewrotne, niero-
zumne, jest nam blizsze i znajduje fatwiej od-
dzwiek w naszem jestestwie.



Otoz cztowiek, zostawiony sam sobie, che-
tnie idzie za nizszymi popedami, ktdre jako bliz-
sze tatwiej i predzej prowadzg go do celu. Szla-
chetniejsze popedy sg wyzyna, na ktdra cztowiek
moze sie wydosta¢ tylko z trudem przez pewne
zaparcie sie siebie. Kto, mogac ukras¢, woli za-
pracowa¢ na Chleb, musi dobrowolnie sie¢ zrzec
przystepniejszego i szybszego sposobu zaspoko-
jenia gtodu, aby wybra¢ szlachetniejszy, ale tru-
dniejszy. Ze do takiej doskonatosci cziowiek wia-
sng nad sobg praca moze dojs¢, nie ulega wat-
pliwosci, ale bez wychowania, bez wspomagaja-
cego go wpltywu, maty tylko procent dochodzi
do tego celu.

Czujemy nieraz, jak nizsze i wyzsze popedy
w nas walczag mimo troskliwego wychowania, ja-
kie odebraliSmy. Nieraz wiedzac, co dobre, nagi-
namy sie ku ziemu i jesteSmy skionni zawrzeé
ukfad z wiasnem sumieniem.

Jezeli wiec umystowi gotowemu i o$wieco-
nemu tak trudno utrzymac sie na wyzynie szla-
chetnosci i moralno$ci, nie podobna zostawi¢ wia-
snej pomocy umystu dopiero wyrabiajgcego sie,
bez narazenia go na moralne straty.

A wiec wychowanie jest konieczne!

Ale wypada usungé jeszcze jedng mimowoli
nasuwajgca sie watpliwos¢. Mogtby kto§ powie-
dzieé, ze wychowanie jest zabiciem wolnej woli
w cztowieku. Jezeli wychowanie przez wywoly-
wanie wyobrazen daje umystowi treS¢ myslenia,
jezeli przez to wplywa na wyrobienie usposobie-
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nia i nadaje woli cztowieka pewien kierunek,
czyz ono ma prawo postepowaé tak z miodym
umystem, czy ma prawo narzuca¢ mu wole, jaka
ma wychowujacy?

Na to nastepujaca odpowiedz: Dziecko nie
jest przeznaczone do tego, aby zylo samo na
Swiecie. Dziecko, jak dorosty, ma istnie¢ na tle
innych ludzi, czyli spoteczenstwa. Wstepujac za$
do tego spoteczenstwa, musi sie do niego dostroié,
a, poniewaz spoteczenstwo ma pewng wole, jego
wola musi sie takze sta¢ wolg dziecka. A wiec
wychowanie jest chyba w swojem prawie, wpty-
wajac na urobienie usposobienia u dziecka.

I niewola dziecka wobec wptywu wycho-
wawczego nie jest tak wielka, jakby sie to na
pozor mogto zdawaé. Prawda, ze wrazeh dostar-
cza Swiat zewnetrzny, prawda, ze temi wraze-
niami kieruje wychowanie tak, iz moze po czesci
do umystu dopuszczac tylko to, co chce, ale umy-
stowos¢ ludzka nie jest tylko prostem odbiciem
Swiata zewnetrznego, nie jest zwierciadtem, ktére
odbija to, co mu podsuwa wychowanie. Gdyby
tak byto, to cate nasze zycie umystowe nie by-
toby wytworem naszym, ale czem$ z zewnatrz
narzuconem, a dziecko wychowujace sie bytoby
tylko materyatem w reku wychowujgcego.

W rzeczywisto$ci za$ sprawa nieco inaczej
sie przedstawia. Wyobrazenia nie tworzg sie tak
fabrycznie w umysle, jak n p. malarz rozstawia
postacie na obrazie, ale umyst urabia je sam na
mocy wiasnej przyrodzonej sity. — Przy calej
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zaleznosci od S$wiata zewnetrznego, umyst stwa-
rza sobie jednak sam zakres wyobrazen, stwarza
sobie sam usposobienie, ktore jest jego wiasno-
scig. Wptywy obce moze on wiasciwie przyjac
albo odrzucié, przyja¢ albo w catosci albo cze-
$ciowo podiug swego napiecia umystowego i po-
dtug usposobienia, jakie sie juz w nim wyrobito.

Jego wola jest wiec osobiscie jego wtasna
wolg, ale — co prawda — u przecietnych ludzi
stosujaca sie do wpltywu wychowawczego, a wiec
zalezna,.

Jezeli wychowanie jest utrzymywaniem dzie-
cka w niewoli, to w tej rzekomej niewoli jest je-
dnak pewna swoboda. Komu taka wolna wola
nie wystarcza, ten musiatby, pragnac, aby sie
dzieci swobodnie wychowywaty, zaraz po uro-
dzeniu wysadzi¢ je na odludne wyspy.

Poniewaz jednak cztowiek jest stworzeniem
towarzyskiem i to wiecej towarzyskiem, niz wszel-
kie inne stworzenia zyjagce gromadnie, przeto
uksztatcenie jego woli bez wzgledu na otoczenie
jest niemozliwe. Dla woli samej jest zresztg rze-
czg zupetnie obojetna, w jaki ona wytwarza sie
sposéb, byleby odpowiadata celowi, o ktérym po-
mowimy w nastepnym rozdziale.



§ 6. Cel wychowania.

W rozdziale pierwszym powiedzieliSmy, ze
wychowanie jest to wpltyw Swiadomy i systema-
tyczny, ktéry czitowiek dorosty wywiera na dru-
giego niedorostego, aby umystowi jego zapewnié
staty ksztatt. W tern okre$leniu brak jednak je-
dnej rzeczy, t. j. jakiego rodzaju ma byc¢ ten ksztat
umystu, czyli nie jest wypowiedziany cel, do kté-
rego wychowanie ma zmierzaé.

Wypada nam teraz to okreslenie uzupeic:

GdybySmy cel wychowania chcieli oznacz}*
li tylko na mocy doSwiadczenia, bylibySmy w nie-
matym ktopocie. Za cel wychowania mogliby$Smy
uwazac to, co rodzice ze swoich dzieci chcg zro-
bi¢. Ale tu powstaje powazna trudno$é. Stosownie
do tego, jakie sobie kazdy cztowiek wyrobit za-
patrywanie na zycie, naznacza zwykle cel wycho-
wania swoich dzieci.

Pod tym wzgledem zapatrywania ludzkie tak
sie rozchodza, ze prawie powiedzie¢ mozna, iz
panuje tyle zdan, ile gtéw. Przewaznie rodzice
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chcieliby przez wychowanie stworzy¢ dla dziecka
jakie$ warunki, ktore uwazaja dla niego za naj-
korzystniejsze, a wiec wychowujg je w mysl ja-
kiego$ przysztego zawodu i zatrudnienia. Wielu
tez nie ma przy pracy wychowawczej zadnej my-
$li przewodniej i zadawalnia sie na razie Kkilku
niepowigzanemi zasadami, ktore nadto czesto sie
zmieniajg. Poniewaz nie przy$wieca im zaden ja-
sno okreslony cel, dlatego w wychowaniu dziataja
na oslep, prébujac i zarzucajac probe, skoro sie
nie udaje.

Na mocy takiego doswiadczenia i takich ob-
serwacyi nie podobna wytkng¢ celu, jakiby mogt
obowigzywac¢ kazde wychowanie. Wypadnie wiec
szukaé go gdzieindziej. A cel taki jest koniecznie
potrzebnym, bo wszystkie $rodki, ktérych sie uzy-
wa w wychowaniu, muszg zmierza¢ do wyrobienia
jakiego$ umystowego ustroju, ktéry nazywamy
charakterem.

Chociaz charakter objawia sie dopiero w wieku
dojrzalszym, samo sie przez sie rozumie, ze wy-
chowanie musi dla niego przygotowac podstawy.
Coz tedy jest wspdlne wszystkim ludziom bez ré-
znicy warunkow zyciowych? Otoz to, ze sg ludzmi!
A wiec celem wychowania moze by¢ tylko uczy-
nienie ludzi z dzieci, czyli cel wychowania ro-
wna sie celowi cztowieka. Cel za$ cztowieka nie
trudno nam znalez¢.

Religia kfadzie go po za zycie doczesne,
wskazujac nan jako na kres, do ktérego cztowiek
powinien dazyC. Religia stawia za cel cziowieka



upodobnienie sie z Bogiem i w $lad tego idacg
wieczng szczesliwosé. Jezeli za$ szukamy tego
celu tu na ziemi, zada¢ musimy od cztowieka, aby
byt dobrym, szlachetnym, moralnym. Co do tego
zachodzi zupetna zgoda wszystkich wiekow i na-
rodow. A wiec celem wychowania moze by¢ tylko
przygotowanie do umoralnienia i uszlachetnienia
zycia ludzkiego.

Wychowanie ma w dziecku wyrobi¢ szla-
chetny i wszlachetnosci silny charak-
ter. Z tym najdalej idagcym celem zgadzaja sie
tez wszystkie zyczenia rodzicéw, bo chyba zupet-
nie Zli i przewrotni rodzice mogliby sobie zyczy¢,
aby ich dzieci mialy nieszlachetny i niemoralny
charakter. Przeciwnie, przy wszystkich ubocznych
celach, jakie kto§ moze mie¢ wobec wychowania
dzieci, ten cel uzna jako najwazniejszy. Dobrze
jest, jezeli go rodzice nie spuszczajg z oka i nim
mierzg swoje wychowawcze dziatanie.

To, co istnieje tylko w mysli, jako wzér, do
ktérego sie dazy, nazywamy ideg. Ideg, ktora
przyswieca wychowaniu i ktorg wychowanie ma
urzeczywistni¢, bedzie wiec moralnos¢ i szlachet-
nos¢. Ale jest to idea bardzo og6lna i jako taka
niepochwytng. Sprobujmy wiec jg roztozy¢ na
szczegOtowe idee, aby, poznawszy jej czesci, ta-
twiej uchwyci¢ catosc.

Czlowiek istnieje niejako wtrojakiem zio-
zeniu jako jednostka, w stosunku do innych lu-
dzi i w stosunku do spoteczenstwa. Z tego wzgledu
zadaniem cztowieka jest petnienie trojakich
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obowiagzkéw, wychowanie zas winno go przygo-
towa¢ do uczciwego ich spetniania. W ten sposéb
0g0lna idea szlachetno$ci podzieli sie na trzy szcze-
gétowsze moralne idee, og6lny za$ cel wychowa-
nia na trzy szczegotowsze cele.

Jakie sg obowigzki cztowieka wzgledem sie-
bie samego i jak go ma przygotowa¢ wychowa-
nie, aby te osobiste obowigzki spetniat?

Najpierw musi dojs¢ do zgody ze
sobg samym.

A zgoda taka wewnetrzna jest mu bardzo
potrzebna, gdyz przypatrzmy sie, co sie dzieje
w umysle ludzkim. W poprzedzajagcym rozdziale
byta mowa o tern, ze na mocy naturalnego roz-
woju walczg w czltowieku dobre i zle pozadania,
dobre i zle popedy. Zle sa naturalniejsze, bo pro-
wadzg bezposérednio do zaspokojenia pozadania.
Stuza one chwili obecnej, a wiec sg blizsze, pod-
czas gdy dobre odnoszg sie wiecej do przysztosci,
a wiec sg dalsze. Dlatego cztowiek, ktéremu zmy-
sty dostarczajg coraz to nowych podraznien, bez
wiasnej winy oddany jest na pastwe namietno-
$ciom, jakie sobie zen nieraz robig igraszke. Jedna
namietno$¢ goni druga, a nieraz powstajgc rowno-
czednie, krzyzuja sie i maca spokdj umystu. Stad
lezy to w interesie tychze namietnosci, aby sobie
zatozy¢ pewien hamulec, aby sobie wzajemnie nie
zawadzaé. Umyst zdobywa sie wiec na stanowczy
krok i zwalcza przynajmniej jedng ich cze$¢, nie
mogac ich wszystkich zaspokoi¢. Ale ito nie daje
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spokoju, bo za wyrzeczeniem sie namietnosci idzie
zal wewnetrzny i rozterki umystowe sie zaostrzaja.

Niejedno, co roznamietnionemu umystowi zda-
leka przedstawia sie w rézowych kolorach, traci
przy blizszem poznaniu na wartosci i wzbudza
niezadowolenie i gorycz. Jakzez czesto taki nie-
pokdj wewnetrzny widzie€ mozna u dzieci, Zle
chowanych, ktorym $lepa mito$¢ rodzicéw niczego
nie odmawia i wszystko skwapliwie podsuwa! Nie
stysza one nigdy wyrazow: »nie mozna«. Dlatego
wiecznie czego$ chca, naprzykrzaja sie, bardzo
czesto ptacza, skoro ich zadan sie nie uwzglednia,
rzucaja sie ze ztosci na ziemie; gdy za$ dla Swie-
tego spokoju zadany przedmiot otrzymuja, oka-
zujg obojetnos¢ albo nawet rozczarowanie. Jest
to stan niezgody umystowej niejako najgrubszej
natury.

llez powod6w niezadowolenia dostarcza précz
tego zycie ludzkie! Cztowiek odczuwa przykrosc,
jezeli rzeczywisto$¢ nie odpowiada temu, co sobie
wymarzyt, jezeli musi sobie odmoéwié przyjemno-
§ci, o ktérej myslac cieszyt sig, jezeli zyczenia jego
spetniajg sie za pdzno.

Nawet wyzsze i szlachetniejsze umysty nie
sg wolne od wewnetrznego niepokoju. Ludzie, za-
dni nauki, czujg nieraz swojg bezsilnoS¢ wobec
ogromu wiedzy, a odczuwajg ja tern silniej, im
gtebsze w nich zyje zamitowanie naukowe. Nie-
jeden czlowiek, ozywiony szlachetnym sposobem
myslenia, czuje sie obcym wobec otaczajacych go
ludzi z niecnemi daznosciami; a nie mogac ich
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mie¢ takimi, jakim jest sam, ztorzeczy swemu zy-
ciu. Innego niepokojg otaczajgcy go ludzie, ich
sprawy obchodzg go moze-wiecej niz wiasne, trapi
sie ich niedolg, jego wola jest w sprzecznosci
z wolg innych. Tak wiec zycie ludzkie petne jest
niepokoju, trudu, zachodéw, niezadowolenia. Na-
wet przy korzystnych warunkach powodzenia nie
kazdy znajduje upragniony spokoj, chyba zeby
popadt w stan zupeinego znieczulenia i zupetnej
obojetnosci.

Stan umystowy, jakiego podalismy szkic,
przychodzi pozornie do skutku bez winy czlo-
wieka i jest wihasciwie przywigzany do natural-
nego rozwoju umystu. Stan ten mozna uznawaé
za zupeinie naturalny i mozna zatowaé, ze tak
jest, ale z tern wszystkiem rozum nakazuje go
usung¢. Niezgoda wewnetrzna pochodzi z nieja-
snosci naszego uczucia, z pomieszania pojec¢ i z fat-
Szywego oceniania wartosci naszych postanowien.

Rozum nakazuje nam rozwingé tyle wewne-
trznej sity, abySmy mogli zapanowac¢ nad sobg
i zawladng¢ tym stanem. Stawia on jako najwyz-
sze dobro dla czlowieka jako jednostki, aby sie
stat niezaleznym od siebie samego, a wiec we-
wnetrznie wolnym.

Doszlismy w ten sposéb do idei wewnetrz-
nej wolno$ci. Wychowanie za$ powinno pra-
cowaé w kierunku urzeczywistnienia w cztowieku
tej idei. Wewnetrzna wolnos¢ polega na petnieniu
cnét osobistych. Przez potaczenie tych cnét po-
wstaje w cztowieku zgoda miedzy poznawaniem
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a pozgdaniem, powstaje prawdziwie silna wola,
ktéra ma $wiadomos$¢, ze to, czego cztowiek chce,
jest dobre i ze starczg sity do jego spetnienia.
Tego rodzaju zgoda daje cztowiekowi spokoj
medrca; i to jest najwazniejszy warunek silnego
charakteru, aby byt w zgodzie ze soba.

Czlowiek, ktéry zdobyt wewnetrzng wolnosé,
nie pozada wiecej, jak moze, ma mestwo do zno-
szenia cierpien i dolegliwosci, posiada site w dzia-
faniu. Do wyrobienia takiej sity w cztowieku, wy-
chowanie musi zmierza¢ za pomocg Srodkow,
0 ktérych ponizej bedzie mowa.

Urzeczywistnienie idei wewnetrznej wolnosci
wystarczytoby do uszlachetnienia zycia ludzkiego,
gdyby cztowiek zyt sam na swiecie. Wiadomo je-
dnak, ze tak nie jest. Tysigczne wezly taczg go
z innymi ludzmi, z ktérymi musi zyé w Scislej-
szych stosunkach. Zycie wsrdd ludzi jest dla czto-
wieka naturalng koniecznos$cia, bo cztowiek po-
trzebuje ich pomocy. Jakzez wiec ma sie uksztal-
ci¢ stosunek jednostki do innych ludzi?

Sg tu dwie drogi mozliwe. Albo cziowiek
robi z ludzi narzedzie do speiniania wiasnych,
samolubnych celéw przez wyzyskiwanie ich na
swoj pozytek. Stara sie wole ich zuzy¢ dla siebie
1 zapanowac¢ tak dalece nad umystami, ze mu sie
dobrowolnie oddajg w ustugi. Nie potrzeba sie
chyba nad tern szeroko rozwodzi¢, ze ten sposéb
jest nieszlachetny i nie moze zapewnic statego
powodzenia. Stosunek bowiem do ludzi oparty na
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samolubstwie, jest nietrwaty i zrywa sie predzej
czy pOzniej.

Pozostaje wiec tylko druga droga, t. j. po-
zycie z ludzmi na podstawie zyczliwosci. Samo-
lubstwo przynosi w zysku nieufnos¢; zyczliwosé
budzi wzajemno$¢, bo, aby na zyczliwo$¢ odpo-
wiedzie¢ niezyczliwoscig, na to zdoby¢ sie moga
tylko przewrotne i zepsute umysty.

W ten sposdb doszliSmy do idei zyczli-
wosci. Zyczliwosc jest dalszym ciggiem wewne-
trznej wolnosci, bo, kto uszlachetnit siebie samego,
tego szlachetno$¢ w obcowaniu z innymi ludZzmi
bedzie sie mogta objawia¢ chyba tylko jako zy-
czliwosc.

Zyczliwo$é jako najwyzsze dobro cztowie-
ka towarzyskiego pocigga za sobg caty sze-
reg cnot. Czlowiek z wewnetrzng zyczliwoscig be-
dzie sprawiedliwym, mitym i uprzejmym w obej-
$ciu, szczerym, prawdoméwnym, wiernym —wzgle-
dem za$ niedorostych bedzie si¢ poczuwat do obo-
wigzku zyczliwej opieki. Urzeczywistnienie idei
wewnetrznej zyczliwosci staje sie wiec drugim
celem wychowania.

Cztowiek, uszlachetniony w stosunku do sie-
bie samego przez to, ze jest wewnetrznie wolny
i uszlachetniony za pomocg zyczliwosci w sto-
sunku do innych ludzi, musi przenies¢ swe uszla-
chetnienie takze na stosunek swoj do catego spo-
feczenstwa. Jednostka w takim razie przestaje by¢
sobg i wystepuje w charakterze cztonka spote-
czenstwa jako cztowiek spoteczny.
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Cziowiek spoteczny pragnie, aby spoteczen-
stwo byto moralnie silnem, aby uszlachetnienie,
jakie sie stato jego udziatem i jakie stara sie prze-
laé na najblizsze otoczenie, ogarneto calg ludz-
kos¢. Zyskujemy przez to trzecig idee, to najwyz-
sze dobro cztowieka spotecznego, t. j. idee spo-
teczng.

Swoj ustr6j umystowy zawdziecza cztowiek
przewaznie spoteczenstwu, jego usposobienie jest
wynikiem wychowania, wychowanie za$ wynikiem
wplywu spoteczenstwa. W zamian za to winien
cztowiek odwdzieczy¢ sie spoteczenstwu wiasng
praca, przyczyniajac sie do ogdélnego dobra. W tym
celu ma kazdy jakie$ stanowisko, jakie$ zajecie
zawodowe, w ktorego zakresie wedle sit jest zo-
bowigzany pracowa¢. Usuwanie sie od tego obo-
wigzku jest najskrajniejszem samolubstweni.

Nie wolno nikomu uwaza¢ siebie za Srodek
Swiata i swojg osobistg pomysino$¢ stawia¢ jako
cel zycia. Poniewaz cztowiek nie moze oddziaty-
wacC na catg ludzka spotecznos¢, wystarczy, jezeli
sie ograniczy w swej pracy do zakresu petnienia
obowigzkéw wiasnego stanowiska. Rzeczg wycho-
wania przygotowa¢ wychowanka do spetnienia
spotecznego zadania, czyli uspotecznié go.

Nad wychowaniem w mysl idei spolecznej
wypada nam sie dokfadniej zastanowi¢, poniewaz
rodzice uwazajg ten cel zwykle za najwazniejszy
i najblizszy. Spoteczne.swoje zadanie spetnia czto-
wiek przez wykonywanie zawodu. Ot6z miedzy
innemi rzecza wychowania jest przygotowac czio-
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wieka do jego przysziego zawodu; z tem za$ i3-
czy sie drugi obowigzek: wychowanie musi czio-
wieka uzdolni¢ do wyboru zawodu.

Mowigc o zawodzie i jego doborze, znajdu-
jemy sie na bardzo $lizkim gruncie. Praktyka zy-
ciowa przekonywa nas, ze na tym punkcie jest
ogromny przedziat miedzy tem, co powinno byc,
a tem, co rzeczywiscie jest. Rozum moéwi nam:
co do zawodu niechaj kazdy idzie za swojem
uzdolnieniem, usposobieniem i upodobaniem, bo
nie zawod cztowieka, ale cztowiek zdobi zawdd.
Kazdy zawdd, czy wysoki, czy nizki, byle byt sa-
modzielnie wybrany i pozwalat cztowiekowi pra-
wowicie spetni¢ swe spoteczne zadanie, jest go-
dnym pozadania. Od wyboru zawodu zalezy po
wiekszej czesci pomysinosC cziowieka, bo zawod
sta¢ sie moze albo Zrodtem jego zadowolenia, albo
tez zrédtem rozterki.

Tymczasem wzglad na potrzeby zyciowe
psuje nieraz wszelkie szyki i niejednego pcha do
zawodu, do ktérego nie ma ochoty i uzdolnienia.
Wybor zawodu nie jest obojetny dla t. zw. zbio-
rowych organizmow ludzkich, a wiec dla gmin,
dla narodu, dla panstwa. Cierpig one na tem, je-
zeli do zawodow waznych braknie w ogdlnosci
kandydatéw, albo siegajg po nie tylko drugorze-
dne sity; jezeli np. do praktycznych zawodéw
garnie sie tylko miodziez, ktéra z powodu stabych
zdolnosci albo braku woli nie moze sprosta¢ wy-
maganiom t. zw. uczonych zawodow. Wprost szko-
dliwg dla panstwa jest takze rzecza, jezeli z ze-
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wnetrznych powoddw panuje zbytni naptyw w je-
dnym lub drugim zawodzie.

Zwyklym wszakze jest to objawem, ze wielu
wybiera zawod nie podiug rzeczywistego uzdol-
nienia, albo upodobania, ale ze wzgledu na ze-
wnetrzne korzysci, jakich sie spodziewa po obra-
nym zawodzie.

Stad to pochodzg owe prady w wyborze za-
wodu, ktére sie zmieniajg podtug «widokow», ja-
kie sie otwierajg kolejno co lat kilkadziesigt. Ka-
zdy prawie wazniejszy wypadek ekonomiczno-
spoteczny pocigga za sobg naptyw do pewnych
zawodOw. Dalej, jezeli sie zwazy, ze same wiadze
panstwowe nieraz albo naktaniajg do wyboru za-
wodow, albo przestrzegajg przed ich wj"borem,
nie mozna sie dziwi¢, ze wybdr nie zawsze jest
dobrowolnym. Czesto takze stosunki rodzinne albo
zwyczajowe nan wplywaja.

Wybér odpowiedniego zawodu jest trudniej-
szy u ludzi o wybitniejszych zdolnosciach. Ci bo-
wiem czesto, zwiaszcza jezeli ich wychowanie byto
nieco jednostronne, zdolni sg tylko do jednego
zawodu. Przeto o ludziach zdolnych nieraz sie
moéwi, ze sie mineli z wiasnem powotaniem.

Nie tyle trudnos$ci sprawia wybor u miodziezy
z przecietnemi zdolnosciami; ta bowiem z powodu
stabszego napiecia umystu nie wyrabia sobie wy-
bitniejszej jednostronnej zdolnosci. Najlepszy na
to dowo6d, ze w demokratycznem spoteczenstwie
amerykanskiem, ktore szanuje kazdego pracuja-
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cego cziowieka, ludzie nierzadko bez szkody
zmieniajg zawdd kilkakrotnie w zyciu.

Dzisiejsze stosunki, co prawda, utrudniajg
odpowiedni wybor pod niejednym wzgledem. Mo-
Zznaby te trudnosci streSci¢ w nastepujacych pun-
ktach:

1 U niejednych ludzi wyrabia sie szczeg6-
towe upodobanie i uzdolnienie bardzo wcze$nie
pod dziataniem wpltywoéw, z ktoérych nieraz tru-
dno sobie zdaé sprawe. Ci wybierajg zawod bez
namystu i wahania sie, idac za popedem swego
usposobienia. U innych upodobanie wytwarza sie
stosunkowo po6zno, nieraz po czasie, w ktorym
wystgpita konieczno$¢ wyboru zawodu. Pod ta-
kiemi okolicznoSciami wybdr staje sie czesto fat-
szywy, a niemoznos¢ cofniecia sie budzi niezado-
wolenie.

2. Wybor przychodzi nieraz do skutku nie
z woli osobistej, ale jest narzuconym przez wphy-
wowe osobistosci, ktore sie powodujg wzgledami
nizszymi i zewnetrznymi. Duma rodzicéw, a cze-
sto ich chciwo$¢ pcha miodzienca do zawodu, do
ktérego nie ma powotania. W wiekach $rednich
zamykali rodzice swych synow, ledwie kilka wio-
sen majacych, jak »chtopcéw ofiarowanych« wkla-
sztorze, ktérego nie wolno im byto opusci¢. W niz-
szym stanie jedynem do niedawna marzeniem
byto, aby syn, oddany do wyzszych szkét, zostat
ksiedzem, a z wdziecznosci za poniesione na jego
wyksztatcenie ofiary, aby przygarnat do siebie
o ile moznosci calg rodzine. Dzisiejszy postep 00-

0 WYCHOWtItIU.
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raz wiecej znosi to barbarzynskie rozporzadzanie
losem dzieci przez rodzicow i odmawia im prawa
wymagania wdziecznosci od dzieci.

3. Niekorzystnie wptywa zawczesne oddawa-
nie dzieci do zaktadéw naukowych, kt6ére nie wy-
chowuja, lecz jednostronnie przygotowujg wprost
do zycia. Jezeli rodzice miodego chtopca oddaja
do szkoty wojskowej, popetniajg gwalt na jego
usposobieniu. Chiopiec taki nie ma wyboru, bo,
wypetniwszy swoj umyst wyobrazeniami wojsko-
wemi, musi w porzadku rzeczy zosta¢ wojskowym.

4. Najgorzej dziata sad, jaki panuje wsrdd
0g6tu o wartoSci pojedynczych zawoddw. Niektdre
zawody, same przez sie bardzo wazne i szacowne,
uchodzg za mniej szlachetne i ten glos opinii pu-
blicznej odwodzi miodziez od samodzielnego wy-
boru. Jedynie amerykanskie spoteczenstwo nie
robi roznicy w ocenianiu wartosci zawodéw. U sta-
rozytnych Grekow wszelkie zawody zarobkowe
uwazano za hanbiace, a i u nas pod tym wzgle-
dem niewiele jest lepiej.

5. Przystowie mowi: »wiele czyni, kto musi».
Niektore zawody sg tak przepetnione, ze mimo
najlepszych checi miodziez nie moze im sie po-
SwiecaC. Glod jest poteznym wiadzcg i nieraz zmu-
sza miodzienca, iz z poniechaniem wiasnego upo-
dobania zastosowuje swe zdolnosci do mniej od-
powiedniego zatrudnienia.

Jezeli jednym z celéw wychowania jest przy-
gotowanie miodziezy do wykonywania spotecznego
zadania, wychowanie obowigzku tego lepiej spet-
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ni¢ nie moze, jak tern, ze ja do wyboru za-
wodu uzdolni.

Jakzez do tego ma sie zabra¢ wychowanie?

Dziecko przez czas wychowania stoi niejako
pod kuratelg, ktorg prowadzi wychowawca. Ale
to dziecko ma sie sta¢ kiedy$ dorostym cziowie-
kiem. Przysztego dorostego cztowieka zastepuje
wychowawca. Stawiajgc sie tedy na stanowisku
swego wychowanka jako dorostego cztowieka,
wychowawca jego przyszty cel musi na razie uczy-
ni¢ swoim celem.

Koniecznym przysztym celem dziecka jest
szlachetno$¢ charakteru. Ten cel przewaza tak
dalece, ze wychowawca bez wzgledu na przyszie
wychowanka upodobanie, t. j. czy on zechce by¢
szlachetnym, czy nie, ma prawo mu go narzucic,
zatem pracowaé nad jego umoralnieniem. Gdyby
wychowawca z obawy, ze uszlachetniajac wycho-
wanka, wkracza w zakres jego woli, zaniechat
uszlachetniania, ten sam wychowanek, dordsiszy,
mogtby mu z tego zrobi¢ zarzut. Jak z drugiej
strony ten wychowanek bedzie chciat spetniac
swoje obowiazki jako cziowiek spoteczny, jaki
sobie obierze zawdd, do wychowawcy to nie na-
leZ}% bo wj~chowawca nie moze przewidzieé jego
przysztego upodobania i najlepiej postapi, ze te
sprawe zostawi w zawieszeniu. Wychowawcy nie
wolno nawet gwalci¢ uniS"stu wychowanka przez
sztuczne narzucanie mu upodobania.

Ojciec, ktoryby wychowywat syna w mysl
jego przysztego zawodu (a widzieliSmy, ze to wcale
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nie trudne zadanie), popetnitby gwatt na jego
umysle. Wychowanie musi sie wiec zrazu odby-
wac bez wzgledu na przyszty zawdd.

Zanim sie rozpocznie wychowanie w Kkie-
runku jakiego$ zawodu, czyli t zw. fachowe,
dziecko musi przejs¢ stopnie wychowania o0gol-
nego, podstawnego, ktéreby rozwijato w ogoéle
jego umyst i przyzwyczajato go do pracy umy-
stowej.

Pewnego wieku nie mozna dokladnie ozna-
czyé, zwykle samodzielno$¢ wyrabia sie okoto sze-
snastego roku zycia. Wychowanie pospolite, zwane
u nas niestusznie »ludowem«, trwa do czterna-
stego, wyzsze gimnazyalne do o$mnastego roku
zycia. W tym to czasie powinny sie rozwing¢ zdol-
nosci i upodobanie do tego stopnia, iz wybér za-
wodu nie staje sie trudnym. Jezeli pierwszy cel
nazwaliSmy koniecznym, to ten drugi, posredni,
podporzadkowany pierwszemu, mozemy nhazwaé
tylko mozliwym.

Aby za$ zapewni¢ wychowankowi mozliwo$¢
swobodnego wyboru zawodu, wychowanie i wy-
ksztatcenie powinno daé¢ mu sposobnos¢ najroz-
leglejszego rozwiniecia zdolnosci i upodobania.
Dziecko powinno médz poznaé wszystko, aby wy-
bra¢ to, co mu odpowiada najwiecej. Przez opu-
szczenie bowiem jednej strony wychowania, dzie-
cko dorostszy, mogloby z niewiadomosci p6jsé
zupetnie fatszywg drogag i, kiedy juz zap6zno,
przekonaé sie, ze poszto tag droga tylko dlatego,
ze nie znalo innej. W zyciu zdarza sie nieraz, ze
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ktos wybiera stan duchowny, poniewaz od wcze-
snych lat dzieciecych otaczano go wyobrazeniami
religijnemi i wmawiano w niego powotanie do
tegoz stanu, i dopiero po dokonanym wyborze,
poznawszy inne strony zycia, przychodzi do prze-
konania, ze wybrat fatszywie.

Aby wybor byt prawdziwie swobodnym, wy-
chowanie nie powinno wptywaé¢ na upodobanie
przez obnizanie wartosci niektdrych zawodéw, bo
takie uprzedzenie moze spowodowac nieodpowie-
dni wybér. Przyznaé trzeba, ze pod tym wzgle-
dem nieraz rodzice Zle oddziatywajg na swe dzieci.
Jakzez czesto sie zdarza, ze ojciec z powodow,
ktérych szuka¢ nalezy nie tyle w zawodzie, ile
w nim samym, stale przed synem narzeka na swoj
zawdd i przez takie opaczne gderanie zwraca jego
upodobanie ku innej stronie. Niedawno mdwiono
mi 0 wypadku, ze profesor gimnazyalny uczniowi
maturzyscie radzit bardzo energicznie, aby zanie-
chat zamierzonej karyery profesorskiej, starajac
sie przytem jaskrawemi barwy obnizy¢é wartos¢
jego przysztego zawodu. Szczesciem, ze uczen byt
rozsadniejszym od mistrza i nie ustuchat jego nie-
madrej rady.

Na pierwsze upodobania dziecka wychowa-
nie nie potrzebuje wecale zwracaé uwagi, bo one
polegajg na zewnetrznem ocenianiu wartosci ja-
kiego$ zatrudnienia. Dziecko, zobaczywszy jednego
dnia kupca, krzatajacego sie po sklepie, chce zo-
sta¢ kupcem, drugiego dnia zaimponuje mu osoba
duchowna w kosciele, wiec marzy o tern, aby zostac
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ksiedzem, przypatrzywszy sie za$ w cyrku Py-
tlasinskiemu, objawia zyczenie zostania cyrkow-
cem. Dopiero z koicem okresu wychowawczego
zwykle zaczynaja sie jasniej zarysowywaé zdol-
nosci i upodobania. Na te chwile wychowanie po-
winno zwraca¢ baczng uwage i, ile moznosci, do-
prowadza¢ uzdolnienie dziecka do jego $wiado-
mosci, a nawet je popierac.

Pod tym wzgledem (powiedzmy otwarcie),
szkoty nasze, a zwlaszcza Srednie, wiele grzeszg
przez przewrotne ocenianie postepOw uczacej sie
miodziezy, czyli t. zw. klasyfikacye. Chocby kto$
najusilniej pilnowat swego ucznia, aby réwne ro-
bit postepy we wszystkich przedmiotach nauko-
wych, nie zdota jednak, zwlaszcza jezeli to jest
uczen z korzystniejszem napieciem umystowem,
ustrzedz go od pewnej jednostronnosci. W jednym
przedmiocie naukowym niechybnie zdobedzie so-
bie wieksza wiedze, niz w drugim. Dzia¢ sie to
moze z rozmaitych powodoéw, z ktérych nieraz
nawet nietatwo sobie zda¢ sprawe. Skoro uczen
z jakichkolwiek powodéw w jednym przedmiocie
zyska wiecej wyobrazen naukowych, tatwiej przyj-
muje nastepujacg wiedze, poniewaz w umysle ma
juz gotowe miejsce na jej pomieszczenie. Im wie-
cej umie w tym przedmiocie, tern wiekszg wyra-
bia sobie w nim site, tern wiekszg bedzie miat
w tym przedmiocie pamieé, tern fatwiej bedzie
z sobg taczyt wyobrazenia, tern tatwiej bedzie sie
domyslat, tern trafniejszy bedzie jego sad i t. p.
Przez opanowanie przedmiotu wyrobi sobie do
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niego zdolno$¢ i upodobanie, bo kazdy chetnie
pracuje w tem, co najlepiej potrafi i co mu sie
udaje.

Ale kazde upodobanie jest zazdrosne, ze sie
tak wyrazimy. Uczen, ktéry w jednym Kierunku
wyrobit sobie upodobanie, mniej chetnie bedzie
sie zajmowat inng wiedzg, poniewaz mu ta stoi
w drodze do zajmowania sie ulubionym przed-
miotem. Stowem uczen, i to nie najgorszy, moze
w jednym przedmiocie bardzo dobre, w drugim
za$ liche robi¢ postepy.

Otéz klasyfikacya szkot austryackich takiego
rozwoju umystowego nie uznaje i wymaga, aby
uczen przy egzaminie dojrzatosci we wszystkich
przedmiotach naukowych wykazat przynajmniej
dostateczng wiedze. To wymaganie powstato przed
pieCdziesieciu laty przez falszywe zrozumienie
stow jednego ze stawnych filozoféw. Wobec tego
najbezpieczniejszy jest uczen mierny, ktérego
Swiadectwo od géry do dotu jest tylko dostate-
czne, za to uczen zdolny, w ktdrym moze sie wy-
robito jakie$ szczegOtowe upodobanie i uzdolnie-
nie, moze kosztem innych przedmiotoéw, jest nara-
zony na tatwe przepadniecie przy egzaminie. O doj-
rzatoSci umystowej rozstrzyga w szkotach naszych
dotad, niestety, cyfra.

Nasza zewnetrzna klasyfikacya nie dozwala
ocenia¢ ucznia podtug tego, co wewnetrznie jest
wart, ale kaze mierzy¢ jego dojrzato$¢ podiug
tego, co zewnetrznie daje.

Cbz wiec sie dzieje przy wyborze zawodu?
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Przecietnie dostateczna miernos¢ wybiera zawdd,
do ktdérego ja pchajg zewnetrzne stosunki, ponie-
waz wytgcznego upodobania w sobie nie czuje.
Miodzieniec tymczasem, ktéry dla swego jedno-
stronnego uzdolnienia przy egzaminie wzbudzat
watpliwos¢, wybiera trafnie zawod podiug wyro-
bionego upodobania i dochodzi, jak sie spodzie-
waé mozna, do lepszych wynikéw. Uzywany obe-
cnie w szkotach austryackich sposéb klasyfiko-
wania nie popiera wyrobienia sie wylgcznego
uzdolnienia, a nawet je wstrzymuje, bo uczen
wiedzac, co go spotkaé moze, wprost boi sie péjsc
za swg silniejsza strong w wyksztatceniu.

Lecz wrd¢my do gtdownego celu wychowania.
PowiedzieliSmy, ze cel wychowania réwna sie ce-
lowi czlowieka i ze rzeczg wychowania przygo-
towa¢ matego cztowieka do spetniania obowigz-
kow wzgledem siebie, wzgledem innych ludzi i ca-
tego ludzkiego spoteczenstwa.

Przeciw takiemu czysto ludzkiemu poj-
mowaniu celu wychowawczego podnosza pozornie
protest ci, ktorzyby chcieli wychowanie uczynic¢
narodowem. Glosy za wychowaniem narodo-
wem dos$¢ czesto sie odzywajg. Dlatego nalezy
nam sie osobno nad nimi zastanowic.

Wychowanie narodowe jest na pozor hastem
mitem i wiele obiecujgcem, traci ono jednak na
wartosci przy blizszem rozpatrzeniu jego istoty.
Bo wychowaniu narodowemu moznaby tylko prze-
ciwstawi¢ wychowanie ludzkie. Takie przeciwsta-
wienie bytoby wszakze niestuszne, bo wychowa-
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nie narodowe nie jest bynajmniej odrebne od ludz-
kiego, ale jest w niem zawarte, jest jednym z ob-
jawow wychowania ludzkiego. Czlowiek rodzi sie
przedewszystkiem cztowiekiem, dlatego trzeba go
wychowywaé na cztowiekal!

Ale wychowania ludzkiego nie podobna ujgé
w jakie$ ogolno-ludzkie ksztatty, bo Scisle rzecz
biorac, cztowiek tylko ludzki nie istnieje. Kazdy
cztowiek wystepuje na tle rodziny. Kosciota, gminy,
panstwa. Przeto, wychowujagc go na cztowieka,
trzeba go mimowoli wychowywac na cztonka tych
t. zw. zbiorowych organizmdéw ludzkich. Kazde
wychowanie na cztowieka musi sie $cie$ni¢ i stac,
sie zarazem wychowaniem rodzinnem, religijnem,
gminnem, narodowem. Poniewaz kazdy cziowiek,
jak dotad, ma narodowos$¢, dlatego kazde wycho-
wanie staje sie narodowem. O tyle tez kazde wy-
chowanie jako narodowe podnosi i wzmacnia po-
czucie narodowe.

Korzystng rzecza jest, jezeli temu natural-
nemu $ciesnieniu  wychowania ogdlno -ludzkiego
ku wychowaniu narodowemu nic nie stoi na za-
wadzie, gdy wiec n. p. dziecko francuskie moze
sie swobodnie wychowywaé na cztowieka fran-
cuskiego, angielskie na cztowieka angielskiego.
Gorzej, jezeli we wychowaniu dziatajg dwie na-
rodowosci, n. p. jezeli dom wychowuje po polsku,
a szkota ciggnie mimowoli ku obyczajowi fran-
cuskiemu; dwa te wpltywy bowiem moga zbata-
muci¢ niedoswiadczony umyst i nie wyrobi¢ za-
dnego narodowego czucia.

HILIOMii IdmmSKIEIIOKSMfl kM
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Najgorzej za$, jezeli dwa wplywy narodo-
wosciowe zwalczajg sie nawzajem we wychowa-
niu: umyst musi sie wtedy przechyli¢ ku jednej
stronie, a, uczyniwszy to, wyrabia w sobie wstret
do drugiego wplywu, wyrabia sobie dla niego
wzgarde, nieufnos$¢, uczy sie zawczasu ktamstwa,
podstepu, oszukarnstwa, obtudy i udawania. Wcze-
Snie sie tak zaprawiwszy do zawierania uktadow
ze sumieniem, tatwo to rozluznienie przenosi na
cale pdzniejsze zycie.

W rzeczywistosci kazde wychowanie ludzkie,
w normalnych sie odbywajgce warunkach, jest
wychowaniem narodowem. Jednakze wychowanie,
ktéreby z catg Swiadomoscig stawiato sie na sta-
nowisku narodowem, a zapieratoby sie stanowi-
ska ogdlnie ludzkiego, mogtoby uczyni¢ wiele
zlego. Szowinizm bowiem narodowy, ktéryby byt
wynikiem takiego wychowania, podkopuje zasady
uczciwosci i sprawiedliwosci ludzkiej. W dzisiej-
szych czasach, w ktérych nietylko sie wykonuje,
ale nawet z calym cynizmem wypowiada zasade,
ze sita idzie przed prawem, w kazdym narodzie
uczucie narodowosciowe jest naprezone. Tak tez
i wychowanie mimowoli traci swoj Kierunek ludzki
a przybiera stronniczo-narodowy.

Jezeli za$ do narodowosci przywiazane sg
wady —a ktéry nardd ich nie ma? — c6z z niemi
zrobi¢? Czy i te wady, jako narodowe, ma piele-
gnowa¢ wychowanie? Go do wad narodowych,
nie ulega zadnej watpliwosci, ze to wychowanie
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bedzie narodowem, ktdre nie bedzie narodowem,
a wiec zabierze sie do ich zwalczania.

O ile we wychowaniu odgrywa role wiedza,
ograniczenie sie do wyfgcznosci narodowej bytoby
wprost szkodliwe. Zdobycze postepu i nauki nie
znaja granic narodowosciowych i geograficznych
i przystepne sg tak dobrze Europejczykom, jak
Samojedom. Jezeli wychowanie odbywa sie na
podstawie narodowego obyczaju, jezyka, narodo-
wych uczué, wspomnien przesztosci i narodowej
literatury, zwilaszcza za$ literatury pieknej, w kto-
rej duch narodu najdoktadniej sie odbija, jezeli
jest prowadzone przez osobistosci tej samej na-
rodowosci, jest ono przy ogoélnie ludzkiem celu
narodowem.

O ile za$ wychowanie wptywa na wyrobie-
nie charakteru, na umoralnienie cztowieka, nie
moze byC narodowem, bo nie istnieje narodowa
moralnos$¢, istnieje tylko jedna, t. j. og6lnie ludzka
etyka.

Wychowanie og6Ilno ludzkie z mimowolnem
sktanianiem sie ku narodowemu jest tak natu-
ralne, ze wszelkie zakusy sztucznego wychowania
narodowego, w celach wynarodowienia, nie od-
nosza zamierzonego skutku. Nie potrzebujemy
chyba daleko szuka¢ przyktadu i zarazem dowodu
na stwierdzenie tej prawdy, ze nardd sie nie wy-
naradawia, mimo, ze zta wiara i zfa wola od ca-
tego szeregu lat pracujg nad jego wynarodowie-
niem za pomocg szkoty.



7. Podziat pracy wychowawczej.

Praca wychowawcza ma wielkie podobien-
stwo do pracy rolnika. Rolnik, pracujacy w polu,
ma jedng przewodnig mysl, t j. zniwo. W celu
tego zbioru plonéw wykonywa w réznych porach
roku rézne prace, czescig po sobie nastepujace,
czeScig odbywajace sie rownoczesnie. Miedzy pra-
cami jego istnieje Scista tacznosé, chociaz z nich
kazda na pozér moze sie wydawac odrebng czyn-
noscig. Cel czynnosci rolnika skupia sie w zniwie
i konczy sie wraz z zniwami.

Tak samo jest w wychowianiu. Ostateczny
cel wychowania, t j. uszlachetnienie charakteru,
wymaga bardzo wielu czynnosci wychowawczych.
Tworza one zwarty szereg, w ktdrym nie wolno
opusci¢ zadnego ogniwa bez narazenia catosci
na rozerwanie. Wychowanie ma za zadanie dzie-
cko pielegnowaé, chroni¢, przyzwyczaja¢, wzma-
cnia¢ przyktadem, utrzymywaé w postuszenstwie,
napominac, ostrzegaé, kara¢, poucza¢ o obowiaz-
kach, a wreszcie uczy¢. Mimo, ze czynnoSci wy-
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chowawcze sg tak réznorodne, istnieje tylko je-
dna praca wychowawcza, ktorej przysSwieca jeden
cel konieczny.

Wyrobienie szlachetnego charakteru to ston-
ce, okoto ktérego krazg wszelkie zachody wy-
chowawcze.

Jezeli wewnetrzne uszlachetnienie, jak to
wykazaliSmy w poprzedzajacym rozdziale, obja-
wia sie w trojakiem kierunku, to te trzy cele
szczegbtowo-wychowawcze tgczg sie Scisle ze sobg
i skupiajg w gtownej zasadzie.

Cziowieka jako jednostke nie mozna uszla-
chetni¢ jedynie tylko jako cziowieka towarzy-
skiego, albo spotecznego, bo, jak wiadomo, jedno-
stronna szlachetno$¢ nie jest szlachetnoscia, jak
nie jest catoscig to, czemu braknie chocby jednej
czesci.

Do wykonywania spotecznego zadania jest
zdolnym tylko ten, kto wyrobit w sobie zyczli-
wos¢, praca bowiem zawodowa, nie polegajaca
na zjmzliwosci, jest pracg rzemie$lniczg samoluba.
Aby za$ mie¢ zyczliwos¢ dla innych, trzeba dojs¢
do wewnetrznej wolnosci i by¢é w zgodzie ze
sobg samym.

Lecz idZzmy dalej! Panowanie nad sobg sa-
mym jest tylko mozliwe przy umysle prawowicie
myslacym, nauczonym przez wychowanie i wy-
ksztatcenie prawidtowo przyjmowaé wrazenia
Swiata zewnetrznego, zyskane wyobrazenia pra-
wowicie szeregowa¢ i majacym przez takie cwi-
czenia w sobie wyrobione szlachetne pozadanie.
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oraz dobrg i szlachetng wole. Poniewaz za$ osta-
tecznem Zrédlem naszego poznania jest praca
zmystow, a ta po czesci zalezy od stanu zdrowia
organow zmystowych, do pracy zatem wycho-
wawczej W znacznej mierze nalezy takze troska
0 zdrowe ciato.

Przy pozornej wielosci panuje w wychowa-
niu jednolito$¢. Wszystkie na pozor uboczne cele
zmierzajag do gtownego celu i wspierajg sie wza-
jemnie, wszystkie na pozér odrebne czynnosci
skupiajg sie w jednolitej pracy wychowawczej.
To samo powiedzie¢ mozna o $rodkach wycho-
wania, Zewnetrznie rzecz biorgc, liczba Srodkow
nie ma granic. Jako tez wychowanie co do $rod-
kéw postepuje rozmaitemi drogami.

Jezeli jednak miedzy Srodkami wychowaw-
czymi zechcemy zaprowadzi¢ jakikolwiek porza-
dek, jest on tylko mozliwy w mys$l gtownego celu.
Srodki, ktore sie sprzeciwiajg gtownej zasadzie
wychowania, sg zle, $rodki stabe lepiej zastapic
innymi, skuteczniejszymi, $rodki, ktére najprostszg
droga prowadza do celu umoralnienia cztowieka,
majg pierwszeAstwo przed wszystkimi innymi.
Tak wiec i pod tym wzgledem panuje w wycho-
waniu przy pozornej réznorodnosci jednolito$¢
t  Zaliczajagc wszystkie czynnosci, tyczace sie
dziecka, do pracy wychowawczej, nie mozemy
z niej wykluczy¢ czynno$ci nauczania.

Pospolity sposdb moéwienia stawia wycho-
wanie obok wyksztatcenia, a wiec zdaje sie upa-
trywa¢ w wyksztatceniu czynno$é réwnolegty do
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wychowania. Pochodzi to stad, ze nauka w zwy-
ktem znaczeniu tego wyrazu potrzebuje osobnych
zarzadzen, ze, podczas gdy wychowaniem zaj-
muja sie zwykle rodzice, nauke prowadzi odrebna
osoba, zwana nauczycielem, ze, podczas gdy wy-
chowanie zwykle odbywa sie w domu, miejscem
nauki jest po wiekszej czesci szkota. Ten prze-
dziat jest jednakze tylko zewnetrznym. Nauka
jest tak samo czynno$cig wychowawczg, jak wszel-
kie inne czynnosci, w zakres wychowania wcho-
dzace.

Nie kazda wszakze nauka jest wychowawcza.
Wychowawczg jest nauka w czasie, w ktérym
dziecko stoi pod wpltywem wychowawczym, a wiec
przed dojrzato$cig umystowa. Wszelka za$ inna
nauka, ktorej zadaniem jest doprowadzi¢ czio-
wieka do wykonywania jakiej$ zrecznosci, albo
jakiego$ zawodu, nie wychowuje, ale ksztaici.
Pierwsza jest og6lng i wychowawczg, druga szcze-
gbétowg i fachowaq.

Szkoty ludowe, wydziatowe i $rednie sg szko-
tami wychowawczemi, uniwersytety i wszelkie
szkoty techniczne fachowemi.

Wychowawczemi stajg sie szkoly fachowe
wyjatkowo o tyle tylko, o ile przyjmujag miodziez
w wieku, podlegajgcym dziataniu wychowaw-
czemu.

Jezeli celem wychowania jest uszlachetnienie
umystu, to nauka, poddajagc umystowi bezposre-
dnio tres¢ myslenia, ksztatlcac go i wyrabiajac
jego site, jest z wszystkich czynnosci wychowaw-
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czych chyba najprzedniejszg i najskuteczniej
dziata w kierunku gtdwnego celu wychowania.

Nauka fachowa odbywa sie prawie zawsze
po za domem rodzicielskim, nauka wychowawcza
moze by¢ albo domowa, albo szkolna.

Przez to, ze nauka odbywa sie w domu, wy-
chowanie staje sie niepodzielonem, przyszkol-
nej nauce podzielonem. Ze wzgledu na to mo-
gtaby powstaé¢ watpliwos¢, ktéra forma nauki jest
lepszg. Przy praktycznem zagadnieniu wycho-
wawczem jest prawie rzeczg niemozliwg, ogoélnie
watpliwos¢ wychowawczg rozstrzygngt. Czy ja-
ki$ praktyczny srodek wychowawczy jest dobry
albo zly, o tern rozstrzygajg kazdorazowe sto-
sunki. Z tego powodu to samo zarzgdzenie wy-
chowawcze moze w jednych warunkach okazac
sie jedynie mozliwem, przy drugich za$ wprost
zgubnem, n. p. gdy dziecko jest tak stabowitem,
ze chodzenie do szkoty wprost zagraza jego zy-
ciu, bez dalszego namystu nalezy je ksztatcié
w domu.

Pomingwszy towarzyszgce wychowaniu oko-
licznodci, zalety i wady wyksztatcenia domowego,
przedstawiaja sie w nastepujacy sposob.

W domu mozna uczy¢ predzej, tatwiej i wy-
godniej, w domu moralno$¢ dziecka nie jest na-
razona na szwank przez stykanie sie z zepsu-
tymi zywiotami. Co do pierwszego punktu, jest
on bezwatpienia bardzo wazny, ale w nauce do-
mowej zalezy prawie wszystko od nauczyciela.
Znalez¢ ze wszech miar odpowiedniego nauczy-
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ciel3 domowego, jest chyba w dzisiejszych cza-
sach réwnie trudno, jak wygra¢ wielki los na lo-
teryi. Jezeli rodzicom uda sie pozyskaé dla swego
dziecka takiego mistrza, jakim byt grecki medrzec
Arystoteles przy Alexandrze Wielkim i, jezeli
starczg ich $rodki na opfacenie takiego cztowieka,
niechaj ksztatcg dziecko swoje w domu.

Poniewaz jednak na nauczycieli domowych
zgtaszajg sie przewaznie sity drugorzedne, ludzie
wykolejeni i niedo$wiadczeni, dlatego ze wzgledu
na samego nauczyciela nauka domowa przedsta-
wia wielkie niebezpieczenstwo.

Pozostaje jeszcze nauke domowg uchwycié
w state i niezmienne formy, ktoreby przykuwaty
miody i niestaty umyst do porzadku i ksztaicity
jego chwiejng wole. Nauka bowiem domowa sama
przez sie mniej wyrabia wole dziecka, niz nauka
zbiorowa. Nauka zbiorowa dziata tylko o0go6ina
dyscypling, zastosowanie sie za$ do rozkazoéw
jest wyptywem woli dziecka. W nauce domowej
stosuje sie dziecko do szczegdtowego rozkazu,
a wiec dziatanie jego jest mniej samodzielne niz
przy nauce zbiorowej, przez co wola jego mniej
ma sposobnosci do wyrabiania sie. Urzadzenie
nauki domowej w ten spos6b, aby przyzwycza-
jala do porzadku umystowego i ksztatcita wole,
przedstawia pewne trudnos$ci i nie mozna jej
zawsze w ten sposob przeprowadzié.

Korzysci nauki zbiorowej sa bardzo zna-
czne. Osoba nauczyciela nie budzi tu tak wiel-
kiego niebezpieczenstwa, jak w nauce domowej.

0 WYCHOWANIU,
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Powaga publicznego nauczyciela, poparta jego
urzedowym charakterem, nie zuzywa sie tak ta-
two, jak powaga nauczyciela domowego, ktory
przez znacznag cze$¢ dnia obcuje z dzieckiem.

Prawda, ze i miedzy publicznymi nauczycie-
lami sg dobrzy i Zli pracownicy, wptyw jednakze
ztego nauczyciela w nauce zbiorowej fatwiej mo-
zna zréwnowazyC przez odpowiednie zarzadze-
nia, niz w nauce domowej. W nauce szkolnej
uczg obok nauczyciela takze wspotuczniowie. Nie
chodzi tu tak dalece o oddziatywanie na ambi-
cye, jestto bowiem czesto $rodek niebezpieczny,
dziatajacy jako narkotyk, a wiec pomagajacy na
chwile, ale czesto psujgcy w zarodku wytwarza-
jacy sie charakter. Obok nauczyciela uczg wspét-
uczniowie, gdyz nauka zbiorowa wywotuje mi-
mowoli porownanie, porownanie zas dziata wy-
chowujace, bo uczy poznawaé i ocenia¢ samego
siebie, uczy sadzi¢ wiasne dziatanie. Miodziez,
stanowigca generacye, dazy razem do wytknie-
tego celu, do ktérego dochodzi jedno dziecko ta-
twiej, drugie trudniej. | dazac do wspolnego celu,
niejako po drodze mierzy swojg wartos¢ poste-
pami wspoéttowarzyszy, wyrabia w sobie sumie-
nie i to jest moze najwazniejszym wynikiem
~wspdlnej nauki.

Dziecku, uczacemu sie w domu, trudniej po-
zna¢ siebie, bo mu brak poréwnawczego mate-
ryatu. Nauczyciel, uczacy wiekszg ilos¢ miodziezy,
nie rozdrabnia swego wptywu na pojedynczych
uczniéw, jego przykiad i nauka to nie uczta, zgo-
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towana dla ograniczonej liczby biesiadnikéw, lecz
storice, Swiattem swojem obejmujace wszystkich!
Nauczyciel uczacy pieédziesiat dzieci, kazdemu
dziecku daje nie pieédziesiagtag tylko czes¢ swej
dziatalnosci, lecz caty jego wplyw dostaje sie
w udziale kazdemu dziecku, gdyz co innego
jest uczyé piecdziesigt dzieci po sobie, a co in-
nego uczy¢ je obok siebie. Sztuka uczenia,
ktéra dawno zarzucita uczenie t. zw. pojedyn-
kami, jest obecnie tak wydoskonalona, ze réwno-
czesne uczenie wiekszej iloSci mtodziezy nie przed-
stawia zadnych trudnosci.

Ale, moznaby jeszcze zrobi¢ zarzut i to wielce
wazny, ze nauka zbiorowa powigksza liczbe nie-
Swiadomych czynnikdw wychowawczych, a ponie-
waz miedzy nimi moga sie znalezé szkodliwe,
wystawia na niebezpieczenstwo moralno$¢ dziecka'
Nauka domowa odczuwa bardzo dotkliwie brak
czynnikéw rowiesniczych. Za to nauka zbiorowa
daje sposobno$é obcowania z ludzmi, poznawa-
nia ich charakteréw i usposobien, zdolnosci, upo-
doban, nawykniend, wad i zalet, rozszerza przez
to znajomo$¢ Swiata i zycia ludzkiego, czego bra-
knie miodziezy ksztatconej w obrebie domu ro-
dzicielskiego.

Znajomos$¢ Swiata i ludzi potrzebng jest dla
dziewczat, nieodzowng za$ dla chtopcow. Szkota
przyzwyczaja odpowiada¢ za siebie, mierzy¢ lu-
dzi wedtug ich wewnetrznej wartosci, uwalnia od
niektérych przesaddéw i staje sie przez to bardzo
dobrem przygotowaniem do przysziego zycia.
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Ze miedzy czynnikami réwiesnymi moga sie
znalez¢ zywioty szkodliwe, nie ulega watpliwosci,
zle jednakze, jakie miodziez poznaje za ich po-
Srednictwem, szkota moze wyzyska¢ na korzysé
dobrego.

Stosunki zyciowe sg tego rodzaju, ze czio-
wiek sie ze ztem pozna¢ musi. Cnota staje sie do-
piero wtedy cnotg, gdy wytrzyma probe ziego.
Stusznie powiedziano, ze «chtopcy i miodziency
muszg by¢é wystawieni na prébe, aby wyrosli na
mezow».

Doswiadczenie uczy, ze dobrze chowana mio-
dziez odpycha zie ze wstretem, jak gronostaj
strzeze sie brudu, tylko tez niedbali rodzice przy-
pisuja jakiej§ zewnetrznej przyczynie zepsucie
swych dzieci.

Poniewaz szkota pietnuje kazda zdroznosc,
popiera za$ stale moralnos¢, zetkniecie sie ze
ztem przy dobrym wplywie domu, nietylko ze
nie psuje jednostki, ale jg nawet hartuje w do-
brem.

Wysoka warto$¢ ksztatcenia zbiorowego jest
zresztg dzisiaj tak ogdlnie uznang, ze uwagi po-
wyzsze bytyby moze zbyteczne, gdyby u nas
znaczny procent miodziezy obu pici nie ksztatcit
sie jeszcze prywatnie. Na mocy wieloletniego
| wielostronnego do$wiadczenia $miemy twierdzié,
ze wyniki nauki domowej sg zawsze
stabsze od wynikow nauki zbiorowej.
Przy najkorzystniejszych warunkach zawsze sie
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okazuje, ze w wyksztatceniu domowem jedna lub
druga strona jest zaniedbana.

Przeciw nauce domowej przemawia takze
wzglad ekonomiczny. Jest ona zbytkiem, na ktory
mogta sobie pozwoli¢ starozytno$¢, poniewaz
w niewolnictwie miata nadmiar sit ludzkich.
W starozytnosci zwykle niewolnicy uczyli synéw
wolnych obywateli; najczesciej wybierano do tego
takich, ktorzy nie byli zdolni do pracy recznej.
Kiedy w Grecyi pewien niewolnik, zatrudniony
zbieraniem owocu, spadt z drzewa i ztamat noge,
pan jego najspokojniej powiedziat: «nic nie szko-
dzi, jezeli nie moze by¢ ogrodnikiem, uczynie go
pedagogiem».

Gdyby w naszych czasach kazde dziecko
miato mie¢ swego osobnego nauczyciela, przy pa-
nujagcem zapotrzebowaniu naukowej wiedzy, nie
starczytoby do nauki domowej ludzi, chocby je-
den nauczyciel kilku z kolei ucznibw w zyciu
swojem zdotat wyksztatcic.

Nauka udzielana czy w domu, czy w szkole,
jest jedna czeScia calej pracy wychowawczej.
Wymaga ona wiele ré6znych czynnosci, ktore je-
dnakze nie mogg postepowaé drogami samodziel-
nemi, lecz muszg utrzymywaé zwigzek z resztg
dziatania wychowawczego.

Précz nauki wchodzg jeszcze w zakres pracy
wychowawczej dwa rodzaje czynno$ci. Dziecko,
rodzac sie, wstepuje do spotecznosci ludzkiej, kto-
rej cztonkiem ma zosta¢. Gdyby dziecko miato
odrazu gotowy rozum, spoteczno$¢, przyjmujac je
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na czlonka, podyktowataby mu pewne prawa,
i zadataby, aby sie do nich stosowato. Poniewaz
jednakze dziecko niema rozpoznania, spoteczno$¢
przyjmuje je na cztonka bez jego woli i naktada na
wychowawcow obowigzek dostosowania go do
otoczenia. Wychowawcy, przewaznie rodzice, przyj-
mujg na siebie ten obowigzek i przestrzegaja,
aby ich dziecko nie szkodzito sobie samemu i oto-
czeniu. Dziecko tego cichego uktadu miedzy spo-
feczno$cig a rodzicami nie rozumie i zaczyna sie
tak rozwijaé, jak gdyby otaczajacy je Swiat stwo-
rzony byt dla niego.

O ile dziecko nie robi nic, coby szkodzito
jemu samemu i spotecznosci, rodzice zostawiajg
mu jego wole, ale, skoro przekroczy te granice,
muszg wkroczy¢ przeciw niemu, poniewaz niejako
wzieli na siebie odpowiedzialno$¢ za dziecko.

Uprzytomnijmy to sobie na przyktadach:

Dziecko widzi w piecu ogien: poniewaz blask
jego mu sie podoba, zbliza sie don i chce go
chwyci¢. Rzeczg wychowawcdéw jest usung¢ je od
ognia, aby sobie i domowi nie uczynito szkody.
Albo dziecko znajduje sie w publicznym ogro-
dzie, widzi tam klgby z kwiatami; nie rozumiejac
prawa wiasnosci, zamierza wejs¢ na kigb, aby
zerwa¢ kwiaty; rodzice lub wychowawcy nie po-
zwalajg mu tego. Czynnosci, jakie wykonywa wy-
chowanie, aby dziecko uchroni¢ od robienia nie-
porzadku, od krzywdzenia siebie i otoczenia, na-
zywamy karno$cig.

Rzeczag Kkarnosci jest takze przystosowaé
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dziecko do panujacego obyczaju, a ten zmienia
sie podtug okolicy Swiata i wieku. Dziecko z razu
0 obyczaj sie nie troszczy, a wiec n. p. je rekami,
bo mu tak najdogodniej. Jednakze to, co jest
obyczajem w Turcyi, sprzeciwia sie obyczajowi
w Polsce, karno$¢ wiec nauczy polskie dziecko
uzywaé do jedzenia odpowiednich narzedzi.

Poniewaz karno$¢ usuwa nieporzadki, jest
wiasciwie tylko czynnoscig przeczacg. Karnosé
dziata tylko wtedy, kiedy jest potrzebna. Gdyby
dziecko odrazu rozumiato otaczajacy Swiat i przez
ograniczenie swego pozadania umiato sie do niego
zastosowac, karnos¢ bytaby zbyteczna. Karnosé
trwa wiec tylko tak dtugo, poki dziecko jej po-
trzebuje i sama przez sie ustaje, skoro dziecko
jest karne. Dzieje sie to nieraz bardzo wczesnie,
czasami jednakze stan niekarnosci trwa stosun-
kowo bardzo dlugo. Karno$¢ zasadza sie na bez-
wzglednem, czyli t. zw. S$lepem postuszenstwie.
Dziecko niema woli, lecz tylko chwilowe pozada-
nie, otdz wole zastepuja u niego ci, ktérzy je wy-
chowuja.

Karno$¢ wiasciwie jeszcze nic nie buduje,
ale nie pozwalajac czyni¢ nic szkodliwego, przy-
gotowuje tern samem umyst do uszlachetnienia.
Wiasciwg dopiero dodatnig czynnoScig jest pro-
wadzenie.

Prowadzenie stara sie, aby dziecko praw-
dziwie sie uszlachetnito, t. j., aby zrozumiato, czem
jest szlachetno$¢ i wyrobito w sobie przekonanie
0 jej koniecznosci. Nie czyni¢ zle uczy karnosc,
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ale czyni¢ dobrze na mocy przekonania,
uczy prowadzenie. Uzywa za$ do tego przyzwy-
czajenia, przyktadu, pouczenia, uznania, zachety,
pochwaty, nagany, kary i t. d.

Prowadzenie, zmierzajac wprost do wyro-
bienia szlachetno$ci charakteru, korzysta z tego,
co juz w dziecku wyrobita karnosé¢ i wyzyskuje
wptyw nauki. Przedewszystkiem z karnoScig utrzy-
muje bardzo scisty zwigzek, tak, ze te dwie czyn-
nosci mimowoli nawzajem sie przenikaja. Srodki
jednej i drugiej wykazujg tylko nieznaczne rd-
znice, n. p. dwuletnie dziecko zabiera jednemu
z rodzenstwa jabtko: popetnito whasciwie kradziez,
ale, poniewaz nie rozumie prawa wiasnosci, ro-
dzice, nie pouczajagc, kazg mu je oddac i sprawa
skonczona, — rodzice wykonali karno$¢; jezeli
jednak ten sam wypadek zajdzie w kilka lat po6-
Zniej, kiedy dziecko juz ma wyrobione poczucie
prawa wiasnosci, rodzice wywotujg u niego Swia-
domos$¢, ze popetnito kradziez, starajg sie zohy-
dzi¢ ten wystepek i przez stosowne pouczenie
wpoi¢ state poszanowanie obcej wiasnosci, — ro-
dzice wykonali prowadzenie.

Karno$é i prowadzenie sg z soba tak zroste,
Ze nieraz trudno powiedzie¢, gdzie sie zaczyna
jedria czynno$¢, a druga konczy. Dlatego tez
zwykty sposéb mowienia wcale nie rozroznia
tych dwoch czynnosci, $ciggajac je razem w po-
jecie wychowania. Dzieje sie to w tern stusznem
poczuciu, ze karno$¢ jest koniecznym warunkiem
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prowadzenia, ze dziecko niekarne usuwa sie z pod
wpltywow umoralniajacych.

Z tego, co sie powiedziato, wynika, ze jezeli
wptyw cztowieka dorostego na dziecko nazwiemy
w 0g6Inosci wychowaniem, to czynnosci wycho-
wawcze nalezy podzieli€ na dwojakie: nauke
czyli ksztatcenie, oraz w Scislejszem znacze-
niu tego wyrazu wychowanie czyli uszla-
chetnienie, a tej wstepng czescig jest karnosc,
czyli tak zwane odchowanie. Potoczny sposob
mowienia niezawsze jest pod tym wzgledem
Scisty, bo nieraz styszy sie o cztowieku ztym, ale
dobrze wychowanym. Wychowaniem zwiemy bo-
wiem nieraz przyzwyczajenie do zewnetrznej
ogtady, przyczem nieraz uksztatcenie umystu jest
zaniedbane, albo wprost falszywe.

Wymienione czynnos$ci wychowawcze nie
dziatajg na umyst dziecka osobno ani jednocze-
$nie, lecz réwnoczes$nie. Z natury rzeczy wy-
pada, ze karno$¢ rozpoczyna wychowanie, ale
bardzo wczesnie krzyzuje sie z nauka. Nauka po-
trzebuje tej podpory, bo, jak wiadomo, niekarna
nauka jest niemozliwa. Ale ta sama nauka, dajac
umystowi treS¢ do myslenia, utatwia karnos¢. Po
pewnym czasie karno$¢ pospotu z naukg prze-
chodzg w prowadzenie, to za$ utrzymuje z ré-
wnolegtemi czynno$ciami staty zwigzek.

W naszych czasach stosunki tak sie utozyty,
ze do wykonywania czynno$ci wychowawczych
potrzeba zwykle dwéch czynnikéw: dom, czyli
wychowawcy domowi, biorg na siebie wychowa-
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nie w $cislejszem znaczeniu tego wyrazu, szkota,
czyli nauczyciel, albo nauczyciele, prowadzg wy-
ksztatcenie. Przez to samo jednakze nauczyciel
nie przestaje by¢ wychowawcg. W czasie, w kto-
rym miodziez jest pod dziataniem jego naucza-
nia, wychowanie takze do niego nalezy.

Podziat pracy wychowawczej miedzy te dwa
czynniki nie jest dla dziecka niekorzystny. Jezeli
bowiem dziecko jest Zle chowane w domu, zly
wptyw domowy moze przynajmniej w czesci byé
zrdbwnowazony przez dobry wptyw szkoly; jezeli
zas wptyw domowy jest dobry, w takim razie
znajduje potwierdzenie we wpltywie szkoty i utrwala
sie, wyrabiajgc staty dobry ustr6j umystu.

Wychowanie zyskuje przez sciste porozumie-
nie miedzy domem a szkotg. Takie porozumienie
wychodzi zawsze dziecku na dobre, lecz, niestety,
niezawsze ono istnieje. «Mamusiu, mnie sie dzisiaj
tak niechce i$¢ do szkoty» — mowi chtopczyk do
kochajacej matki — i odbiera od niej odpowiedz:
«dobrze, moje dziecko, odpocznij sobie dzisiaj,
a ja poSwiadcze, ze byte$ staby». Jezeli matka
w ten sposob dziecko swoje wychowuje, nie mo-
zna sie dziwié, ze traci na powadze i szacunku,
nie mozna sie dziwié, ze ono oktamie jg przy naj-
blizszej sposobnosci.

Ze dziecko w tak luzny sposéb chowane, za-
chowa jednak pewne poszanowanie dla prawdy,
zastugg to drugiego czynnika wychowawczego
t. j. szkoly, bo w sumieniu dziecko wobec nigj
z powodu klamstwa czuje sie przynajmniej wino-
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wajcg. Na pochylej drodze jest wychowanie, je-
zeli szkota w swem dziataniu wychowawczem nie
moze postepowac reka w reke z wptywem domo-
wym, lecz musi mie¢ rozum za rodzicow.

W zakfadach, zwanych internatami, dwa
te czynniki wychowawcze dziatajg wspolnie, ro-
wnocze$nie wychowujac i uczac. Ta forma wycho-
wania, o0golnie przyjeta w innych krajach, jest
u nas mato uzywana. Ma ona te niedogodnosc,
Ze nieraz trzyma miodziez z dala od zycia, stad
wymaga dwurazowego gwattownego dostroje-
nia umystowego: raz przy przejSciu z wychowa-
nia domowego do internackiego, drugi za$ raz
PO opuszczeniu internatu.

W niektorych jednakze warunkach, tam gdzie
wptyw domowy jest przewrotny, wychowanie w in-
ternacie moze sie sta¢ dla dziecka deskg zba-
wienia.

Z wszystkich w niniejszym rozdziale omé-
wionych form wychowawczych najnaturalniejsze
jest wychowanie w rodzinie, obok wyksztatcenia
szkolnego. Gdzie takie wychowanie z jakichkol-
wiek powodow jest niemozliwe, tam o wyborze
innej formy rozstrzyga¢ muszg kazdorazowe oko-
licznosci



8 Wychowanie jako karnosc.

Wychowanie rozpoczyna sie od wykonywa-
nia karnosci, poniewaz za$ karno$¢ jest przewa-
znie czynno$cig przeczaca i wstrzymujaca, wy-
chowawca staje sie przedstawicielem sity regulu-
jacej pierwsze nieuregulowane pozadanie dziecka.

Swiat zewnetrzny dziata na nasz umyst za
posrednictwem zmystdw. Wrazenia zmystowe wy-
wotywujg w umysle wyobrazenia. U czlowieka
dorostego pod wptywem zewnetrznego podraznie-
nia zostaje umyst po wiekszej czesci spokojnym,
poniewaz zna warto$¢ tego, co mu zmysty pod-
dajg. Ale w umysle pierwotnym, ktoéry nie prze-
szedt jeszcze szkoty zycia, kazde prawie wyobra-
zenie wywotuje pozadanie. Dziecko kazdemu zy-
skanemu wyobrazeniu przypisuje jaka$s wartosc¢,
dlatego tez przy kazdem prawie wyobrazeniu
pozada. Dziecko jest sktonne pozada¢ wszyst-
kiego, co mu poddajg zmysty. Im wiecej sie roz-
szerza zakres wyobrazen dziecka, tern wiecej ono
pozada.
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Na szczescie nierozwiniety umyst dziecka
niema pamieci pozadania, poniewaz za$ myslenie
jego jest zwrdcone tylko na jeden przedmiot,
stad predko zapomina o pierwszej namietnosci,
a poddaje sie drugiej. Na tern polega czesto za-
stosowywany podstep oséb wychowujgcych. Skoro
bowiem dziecko pozada czego$, co jest szkodliwe,
albo czego otrzymac nie moze, podsuwajg mu inny
przedmiot nieszkodliwy, przez co nieraz udaje
sie usuwac pierwsze pozadanie. Dziecko z tatwo-
Scig rzuca przedmiot, ktérego pozadato przed
chwila, a wyciaga rece po nowy, ktéry widzi. Je-
zeli za$ pozadania jego sie nie zaspokoi, pozada
natarczywie az do zaspokojenia, albo zapomnie-
nia. Tak wiec umyst dziecka jest polem, na kto-
rem $cierajg sie namietnosci.

Takiego stanu wychowanie znies¢ nie moze
i musi wtedy wkracza¢ swojg powaga. Wycho-
wanie nie moze dziecka zostawi¢ na tasce jego
pozadan, ale nie moze tez zaspokoi¢ wszystkich
jego pozadan. Gdyby sie bowiem dziecku po-
zwalato wszystkiego pozadac, albo gdyby sie za
kazdym razem zaspakajato jego pozgdania, to po
prostu popieratoby sie jego rozstr6j umystowy
i nigdyby sie nie doprowadzito jego umystu do
rébwnowagi, bo, jak wiadomo, nawet przy naj-
korzystniejszych warunkach zaspokojenie wszyst-
Kich pozadan jest niemozliwe. Bo czegdz dziecko
nie pozada? Pozadanie szybki z okna, kafli z pieca
weszto u nas nawet w przystowie.

A wiec wychowawca musi, choéby mu to
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nawet sprawiato przykro$¢, niejednej rzeczy dzie-
cku odméwi¢, musi jego pozadanie regulowac.
Rzeczy za$, ktorych dziecku trzeba odmowic, jest
niemato. Najpierw odmawia sie dziecku tego, co
dla niego jest szkodliwe n. p., jezeli dziecko chce
schwyci¢ lampe, nie pozwala mu sie tego, aby sie
nie sparzyto. Nastepnie nie zaspakaja sie jego
pozadania ze wzgledu na to, Zze otoczenie mo-
gtoby przez to ponie$¢ szkode, n. p. jezeli dziecko
jaki$ kosztowny przedmiot chce wrzuci¢ we wode,
nalezy mu go odebraé.

Co prawo, religia i obyczaj uwazajg za zle,
o tern dziecko nie wie i wiedzie¢ nie moze. Jezeli
wiec dziecko wykracza przeciw prawom obowia-
zujagcym dorostych, ze swego stanowiska nie po-
petnia Zzadnej zdroznosci, mimo to wychowawca
musi mu tego zabronié, aby nie dopusci¢ do ztego
przyzwyczajenia.

Do zycia potrzebng jest wola. Wolg nazy-
wamy pozadanie, oparte na przekonaniu, ze to,
czego sie chce, jest dobre i ze do speinienia jego
starczg nam Srodki. Dziecko przy pozadaniu nie
ma rozpoznania dobroci i wykonalnosci, a wiec nie
ma woli. POki trwa ten stan, wole jego zastepuje
wola wychowawcy.

( Dziecko zrazu, przyszediszy na Swiat, nie
tylko nie poddaje sie karnosci i porzadkowi spo-
tecznemu, ale z powodu swego niedotestwa, tyra-
nizuje swe otoczenie. Caly dom, poczawszy od
ojca, skonczywszy na psie domowym, stoi zrazu
na jego ustugi. Ale to krélowanie ustaje, skoro
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dziecko umystowo zaczyna sie rozwijac. Zaleznos¢
towarzyska, w jaka dziecko wstepuje, wymaga
takze wptywu regulujgcego ze strony wychowu-
jacego. Dziecko czesto samo prawie poddaje sie
pod jaki$ porzadek, ale najczesciej trzeba je do
niego dopiero nagina¢. Dziecko, ktéremuby sie
pozwolito iS¢ bezwzglednie za swemi pozgdaniami,
zakiocitoby spokdj rodzinny, bytoby niemozliwe
w obcowaniu z réwieSnikami, w nauce za$ szkol-
nej w niwecz by obracato wplyw nauki.

Czynno$¢ wychowawcza potrzebuje spokoju,
a ten zachowa¢ muszg nietylko dorosli, ale jeszcze
wiecej niedorosli. Oto punkt, na ktorym w pol-
skich stosunkach bardzo czesto grzeszy wycho-
wanie. Ze zbytniej pobtazliwosci, albo dla oso-
bistej wygody nie naginajg polscy wychowawcy
dzieci do poddania sie porzadkowi spotecznemu,
do uznawania powagi. Dziecko w ten sposéb wy-
chowane dochodzi do samolubstwa, do zbytniej
mitosci siebie samego, do wysuwania naprzod
swego ja. Ta szkaradna wada, czesto nazywana
«wybujatg indywidualno$cig», juz duzo ztego wy-
rzadzita i wyrzadza narodowi naszemu! Dziecko
wstepujace w Swiat musi sie dostroi¢ do porzadku
spotecznego przez ograniczenie swych pozadan
na korzy$¢ dobra zbiorowego.

Wstepujac do szkoly, musi sie dziecko pod-
dac¢ pod porzadek szkolny, poniewaz nieporzadek
przeszkadza jemu samemu i wszystkim, ktorzy
razem z niem do szkoty chodza. Podporzadko-
wanie za miodu wiasnego pozadania pod prawa
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spoteczne daje rekojmie, ze to samo dziecko jako
cztowiek dorosty bedzie uzytecznym cztonkiem
spoteczenstwa.

Cztowiek musi umie¢ stucha¢. Stusznie po-
wiedziat wielki poeta niemiecki, ze nic nie wart
jest ten, kto nie umie ani rozkazywac¢, ani stu-
chac; rozkazywac¢ zaS moze tylko umieC ten, kto
sie nauczyt stucha¢, bo, kto sie¢ nie nauczyt sam
stucha¢, ten nie potrafi wymaga¢ postuszenstwa
od innych.

Wychowanie wstrzymuje pierwsze pozadania
az do czasu, w ktorym — na mocy lepszego po-
znania — w czlowieku rozwija sie wola. POKki
wychowujacy sie woli nie ma, musi sie rzadzi¢
wolg innych, musi podlega¢ wptywowi wycho-
wania.

Z tego, co sie powiedziato, wynika, ze wy-
chowanie — zwlaszcza poczatkowe —jest dla wy-
chowanka potega zewnetrzng, ktérg on jako taka
odczuwa niemile. Wychowanie zakre$la w okot
dziecka granice, po za ktére mu wyj$¢ nie po-
zwala i ktorych przekroczenie karze. Wychowa-
nie staje sie wiec dla dziecka zrazu sitg narzu-
cong, ktérg dobra wola wychowujgcego moze zta-
godzié, ale ktorej przykrosci nie mozna zupetnie
wychowankowi oszczedzi¢. Wkracza ono bowiem
w to, co cziowiek nawet w dzieciecym wieku
uwaza za wylacznag wiasnosé, t. j. w obreb oso-
bistego upodobania.

Poniewaz ta czes¢ wychowania dziata tylko
wstrzymujgco, stad juz z tego samego wynika.



ze nie moze trwac¢ tak diugo jak cate wychowa-
nie, lecz konczy sie z chwila, gdy jest zbyteczna.

W ogo6lnosci twierdzi¢ mozna, ze im wcze-
$niej wychowanie zacznie regulowa¢ pozadanie
dziecka i im SciSlej to przeprowadza, tern predzej
nastaje stan umystowy, ktéry dalsze dziatanie
w tym wzgledzie czyni zbedne. Korzystng rzecza
jest, jezeli dziecko rychto staje sie karne, bo cale
wychowanie na tern traci, jezeli karno$é zbytnio
sie przedtuza. Karnos¢ trzeba wczesnie rozpoczac,
aby ja tatwiej przeprowadzi¢. Dziecku, ktérego
pozadan od pierwszych lat nie krepowato wycho-
wanie, trudno sie wdrozy¢ do karnosci. Poniewaz
karnos$¢ jest podstawa dalszych czynnos$ci wycho-
wawczych, dlatego pierwotne jej zaniedbanie msci
sie nieraz na calem nastepnem wychowaniu.

Utrzymanie karnosci bytoby niezmiernie tru-
dng i mozolng czynno$cia, gdyby cziowiek nie
miat pamieci tego, co raz zrobit. Karno$¢ nie po-
trzebuje w kazdym poszczegdlnym wypadku re-
gulowa¢ pozadania dziecka, gdyz pomaga jej
w tern przyzwyczajenie. Czynno$¢, raz wy-
konana, rzezbi bardzo silne $lady w systemie ner-
wowym, tak dalece, ze wszelka nastepna czynno$é
skfania sie ku temu, aby posuwaé sie niejako
temi samemi, juz raz wyztobionemi, drogami. Na
tern polega przyzwyczajenie. Jezeli cztowiek z ko-
lei razy kilka wykonat jaka$ czynno$¢, powstaje
w nim dgzno$¢ robienia tego zawsze. Starozytny
medrzec powiedzial, ze czesto i zawsze stoja
tuz obok siebie.

0 WYCHOWANIU, iinQ
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Przyzwyczajenie dziata w zyciu fizycznem,
ale nie mniej takze w umystowem. Przez czeste
wykonywanie jakiego$ ruchu, tak dalece przy-
zwyczajamy sie go robi¢, ze go wykonywamy
wreszcie bezwiednie, bez zwracania na niego
uwagi, czyli mechanicznie. Wieksza czes¢
czynno$ci naszego codziennego zycia jest zme-
chanizowana: bezwiednie chodzimy, ubieramy sie,
myjemy sie, jemy i t p. Robimy to tak dalece
bez zwracania na naszg czynno$¢ uwagi, ze pod-
czas jej wykonywania mozemy swobodnie roz-
mawiac, albo czyta¢. Pewien rolnik, ktory kilka
razy wtygodniu odbywat noca trzymilowg droge
do miasta, zapewniat nas, ze idac $pi i zupetnie
wyspany rano przychodzi na targ.

Przyzwyczajenie, ktdre nam znacznie utatwia
nasze zycie fizyczne, staje sie pierwszorze-
dna sitg w wychowaniu, bo przez odpowiednie
zarzadzenie mozna tatwo zmechanizowaé¢ umy-
stowe czynnos$ci. Jezeli dziecko w otoczeniu swo-
jem widzi tylko to, co dobre, uczciwe i szlache-
tne, jezeli rodzice od samego poczatku zmuszajg
je do szlachetnosci, wtedy ono w ten sposob cho-
wane, wyrabia w sobie natdg szlachetnosci, od
ktorego nie tak fatwo mu zboczyc.

,  Przyzwyczajenie jest silniejsze, niz poucze-
nie. Kto sie nie przyzwyczait szanowa¢ obcej wia-
snosci, ten co niedziele moze wystucha¢ kazania
przeciw kradziezy, a jednak ukradnie.

Przyzwyczajenie moze si¢ odnosi¢ do do-
brych i ztych rzeczy. Czlowiek, zostawiony sam
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sobie, fatwiej przyzwyczai sie do ztych rzeczy,
bo zle, jak o tern poprzednio byla mowa, tatwiej
i predzej nieraz prowadzi go do celu. Azeby dzie-
cka nie wystawia¢ na niebezpieczenstwo przyzwy-
czajania sie do zlego, lepiej zte trzymaé od niego,
0 ile moznosci, zdata. Jezeli sie za$ z niem spo-
tka¢ musi, tern troskliwiej nalezy pilnowac przy-
zwyczajenia go do dobrego. Jeden z starozytnych
medrcOw uwaza cnote za sztuke, ktorej sie trzeba
tak samo wyuczyé przez przyzwyczajenie, jak
kazdej innej sztuki. »Wielu rzeczy uczymy sie
tylko przez ich wykonywanie; n. p. sztuki budo-
whniczej uczymy sie, budujac, na muzykéw ksztat-
cimy sie przez wykonywanie muzyki. Tak samo
wykonujac sprawiedliwos¢, stajemy sie sprawie-
dliwymi, czynigc mitosierdzie, stajemy sie mito-
siernymi« i t. d.

O tej wielkiej sile przyzwyczajenia zapomi-
naja czesto rodzice i wychowawcy i sadza, ze
spetniaja swdj obowigzek, jezeli ustawicznie majg
na ustach madre nauki. Niejedna matka mowi:
»Ze tez ten chlopiec nie chce sie uczyé, przeciez
codzienn napominam go do pilnosci«. Ale nie upo-
minanie uczyni chtopca pilnym, lecz przyzwycza-
jenie, upominanie za$ przyzwyczajenia nie wyra-
bia. Przyzwyczajenie przychodzi do skutku pod
dziataniem zewnetrznego nacisku, a wiec w wy-
chowaniu przez silne narzucenie woli osoby star-
szej. Wychowawca musi od samego poczatku przy-
pilnowaé, aby wewnetrzna ruchliwo$¢ dziecka ob-
jawila sie na zewnatrz w dziataniu, i dopiero, kiedy

10-
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przyzwyczajenie do pilnosci jest wyrobione, moze
pozwoli¢ dziata¢ woli dziecka.

Samo sie przez sie rozumie, ze na wyrobie-
nie dobrego przyzwyczajenia wptywa przykiad.
Jezeli ojciec i matka sg leniwcami, to najpierw
nie bedzie im sie chcialo swego dziecka do pil-
nosci przyzwyczajaé; zreszta przyzwyczajenie
staje sie niemozliwe tam, gdzie przyrodzone wzory
go nie popierajag. W znanej bajce stary rak mo-
wit do matego raczka: »dlaczego chodzisz tytem
a nie przodem?« — na to odpowiedziat raczek:
»jakze ja mam chodzi¢ przodem, kiedy ity tylem
chodzisz!«

PowiedzieliSmy wyzej, ze dziecko odczuwa
karno$¢ jako przykro$¢ sobie wyrzadzong, jako
wkraczanie w swoje prawa. llez to ptynie tez wia-
$nie z tego powodu, ze wychowanie przeciwsta-
wia pozadaniu dziecka swojg wole. Lecz czy czto-
wiek dorosty ma prawo narzuca¢ swa wole dru-
giemu cztowiekowi, ktdry, choé¢ miody, jest jednak
cztowiekiem, czy ma prawo zatruwa¢ mu Kkilka
lat zycia dla pozniejszych korzysci? Zyt przed
stu laty uczony, ktéry na powyzsze pytanie dat
odmowng odpowiedz. Twierdzit on, ze poniewaz
wiasnie w miodym wieku tyle umiera dzieci, nie
godzi sie przez wykonywanie karno$ci zatruwaé
ich krotkiego zywota.

Ale ogolny zwyczaj postepuje inaczej. Cze-
sto z ust rodzicow lub nauczycieli padaja te stowa:
»przyjdzie czas, ze btogostawi¢ bedziesz te reke
ktéra ci dzi§ sprawia przykro$é«. | jest to wielkg
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prawda. Wykonywanie karnosci nalezy do obo-
wigzkdw wychowawczych. Jezeli gdzie, to wiasnie
tu sprawdza sie zdanie, ze przykra chwila czesto
sprowadza dtugag rozkosz. Jezeli bowiem karnos¢
zapewnia dziecku uszlachetnienie, w takim razie
Srodek ten, cho¢ na razie przykry, jest jednak
dobry.

Bo odwrd¢my stosunek. Dajmy na to, ze ktos,
aby dziecku nie robi¢ przykrosci, zrzeka sie wy-
konywania karnosci i pozwala mu dowolnie sie
rozwija¢. Jezeli pod wplywem takiego wychowa-
nia wyrosnie cztowiek moralnie staby, bez woli,
chwiejacy sie na wsze strony w swych pozgda-
niach, nie wahamy sie potepi¢ tego ustroju umy-
stowego, winigc 0 to rodzicow, ze go tak wy-
chowali.

Karno$é, tak samo jak na ciele wykonana
operacya, dziata na przysztos¢ Kto pragnie po-
zyska¢ dobro w przysztoSci, musi sie nieraz wy-
rzec rozkoszy w terazniejszosci. Oszczedzanie wiec
dziecka pod wzgledem karnosci jest niemoralna,
wprost zdrozng staboscia, jest zaniedbaniem S$wie-
tego obowigzku wychowawczego,

Bez karnosci nie moze by¢ mowy o wewnetrz-
nej wolnosci, ktérej przygotowaniem jest wycho-
wanie. Kto za miodu, chocby na mocy narzuconej
mu woli, nie nauczyt sie by¢ obojetnym wobec
réznorodnych pozadan, tego nauka i pOzniejsze
wychowanie nie sg w moznosci tak dalece uszla-
chetni¢, aby sie w nim wyrobit silny i prawy cha-
rakter. PoOZniejsze wyksztatcenie moze mu dac
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poznanie moralnego prawa, ale czy zawsze za tern
péjdzie jego wola, jest to rzecza ze wszech miar
watpliwg. W umysle jego moze zapanowaé bar-
dzo niekorzystny rozbrat miedzy jego wiedzg
a wolg. Te rozterke umystu trafnie naszkicowat
jeden ze starozytnych poetéw: »widze co lepsze
i pochwalam je, ale ide za gorszem«. W najlep-
szym razie, wiedza, zdobyta naukg, wstrzyma go
od ztego dziatania, ale nie starczy mu woli do
dziatania dobrego.

Umyst, przyzwyczajony do karnosci, moze
nawet zej$¢ na pewien czas na bezdroza, ale ta
karno$¢ nie ginie, bo ulatwia mu powr6t do ré-
wnowagi. Przeciwnie, cztowiek, ktory w dziecin-
stwie nie przeszedt szkoty karnosci, nie umie sie
utrzymac¢ na S$lizkiej lub pochylej drodze i jest
bezpowrotnie zgubionym, skoro raz na nig wstapi.

Wedtug sposobu jej prowadzenia moze byc¢
karno$¢ dla dziecka albo tatwiejsza, albo przy-
krzejsza do zniesienia. Zalezy to od wychowawcy,
od tego, ile swobody zostawia wychowankowi.
Karnos¢ moze byé albo niewolniczg albo 1i-
beralng, czyli swobodna.

Pomoéwimy wpierw o karnosci niewolni-
czej. Polega ona na tern, ze wychowujacy wobec
dziebka stara sie bezwzglednie przeprowadzic¢
swojg wole. Wychowawca staje sie rodzajem de-
spoty, przepisuje w najdrobniejszych szczegotach
postepowanie dziecku, tak, ze ono bez jego roz-
kazu lub zezwolenia nie $mie uczynié zadnego
kroku. Niewolnicza karno$¢ nietylko nie ostadza
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przykrosci postuszenstwa, ale nieraz umyslnie
stwarza i pietrzy trudnosci i przeszkody, upatru-
jac wich zwalczaniu dla wychowania najlepszy
skutek. Jezeli taka szorstko$¢ w postepowaniu jest
umys$inem pokryciem rzeczywistej zyczliwosci, to
tenze sposob postepowania niezawsze jest po-
trzebny, ale skutecznie moze podziata¢ na uregu-
lowanie pozadan w miodym umysle. Jezeli za$
wymaganie niewolniczej ulegtosci jest wyptywem
osobistego lubowania sie wrozkazywaniu, jak sie
to nieraz zdarza, jezeli wiec ostra karnos¢ prze-
prowadzang bywa w checi dogodzenia wasnemu
upodobaniu, a nie jest wynikiem dobrego uspo-
sobienia dla dziecka, wtedy charakterowi jegO'
grozi niebezpieczenstwo spaczenia sie. Niewolni-
cza karno$¢ bowiem daje przyzwyczajenie do do-
brego, ale nie daje upodobania w dobrem. Wie-
cej powiemy, ze dziecko moze znienawidzie¢ szla-
chetno$¢, wpajang wen tak ostrymi Srodkami.

W ten spos6b karno$¢ zamiast zblizy¢ dzie-
cko do szlachetno$ci, moze je od niej oddali¢. Bo
szlachetno$é, oparta tylko na obawie, jeszcze nie
jest szlachetnoscig. Kto sie nauczy unika¢ ziego
z obawy przed wychowawca, nie jest jeszcze uszla-
chetniony. Polskie wychowanie zwykle nie grzeszy
niewolniczg karnoscig. Raczej popada ono w druga
ostateczno$é, o czem niebawem pomowimy.

Na przeprowadzeniu niewolniczej karnosci
polega nieraz wychowanie w wiekszych interna-
tach. Skoro internaty majg tylu wychowankéw,
ze przekraczajg rozmiary wiekszej rodziny, zwy-
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kle sie ratujg zaprowadzeniem surowszej karno-
Sci. Rozciggajg tedy nad miodziezg najscislejszy
dozor, okalajg jag dostownie murem, w przekona-
niu, ze szczepig w niej moralnos¢ przez to, ze jej
btadzi¢ nie dozwalajg. Otdz miodziez w ten spo-
s6b dozorowana nie grzeszy, bo nie ma do tego
sposobnosci, ale gdziez rekojmia, ze grzeszy¢ nie
bedzie, skoro zabraknie pilnujgcych 6cz?

Przy takiem wychowaniu cnota miodziezy
nigdy nie jest wystawiona na proébe,
a wiec niewyprébowana. Jak proba dziala na
umyst miodzienczy, o tern opowiada we wspom-
nieniach swego zycia jeden z francuskich pisarzy.
Wszedt pewnego razu do pokoju i ujrzat na stole
lezagcego franka, widocznie zapomnianego przez
rodzicow. Od razu zdjeta go pokusa zabrania te-
goz franka. Rozpoczeta sie w nim ciezka walka
miedzy dobrem przyzwyczajeniem a pokusa. Kil-
kakrotnie frank znikat w jego Kkieszeni, lecz za
kazdym razem znoéw wracat na stét. Od chwili
jednak, jak z tej walki wyszedt zwyciesko, nigdy
juz nie pozadat obcej wiasnosci. Niewolnicza kar-
no$¢ i z innego wzgledu jest dla miodziezy nie-
bezpieczng. Silniejsze umysty o samodzielniejszym
sposobie myslenia, powiadajg sobie, ze ta karnos¢
trwa tylko do czasu. Z obawy zlych skutkow
uktadajg sie wiec, na pdzniej zostawiajac sobie
zaspokojenie osobistego swego pozadania. Taki
uktad prowadzi do udawania, hipokryzyi, niego-
dziwosci.

Stabsze za$ umysty, tatwo dajace sie powo-
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dowaé, tak dalece przywykaja do rzadzenia sie
obcg wolg, Zze wobec wymagan zycia stajg sie
nieraz zupetnie nieudolnymi. Nie majg woli, nie
maja nawet jasnego poczucia co dobre, a co ze.
Sag to tak zwane poczciwe dusze, ale umystowe
niedotegi. To nam ttdmaczy, ze czesto z pozornie
Swietnie prowadzonych internatbw wychodzg lu-
dzie albo z gruntu Zli, albo nieudolni.

Wprost przeciwng jest liberalna kar-
no$¢. Pozwala ona niedorostkom na wszystko,
zostawia im jak najwiekszg swobode postepowa-
nia, daje im jak najwiecej samodzielnosci, cieszac
sie widokiem, jak sie famig z przeciwnosciami
i obliczajac sobie z tego jak najlepszy skutek dla
wychowania.

3Vychowanie liberalne nie popiera wprost
zdroznosci, ale ma bardzo szerokie sumienie w oce-
nianiu tego, co wolno, a czego nie wolno i patrzy
przez szpary na przekroczenia zakazu. N. p. dzie-
cko sptatato jakiego$ figla, przez ktory kto$ inny
poniést szkode; wiasciwie powinno za to by¢ uka-
rane, ale, ze figiel zostat sptatany zrecznie, mozna
mu to wybaczy¢, a moze nawet je za to spotyka
pochwata. Takiemu wychowaniu braknie powagi!
Matka przychodzi ze szkoty do domu z wiado-
moscia, ze Ja$ sie nie uczy, na to odzywa sie li-
beralny ojciec, gtosno w obecnosci chtopca: »wdat
sie we mnie, bo ja w szkole bytem tak samo le-
niwy«.

W doborze s$rodkéw wychowawczych libe-
ralne wychowanie nie kieruje sie wzgledami na
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moralno$¢, ale z pewnem lekcewazeniem skionne
jest uzywaé nawet Srodkdéw niemoralnych, albo
moralnie obojetnych, byleby dopia¢ najblizsze-
go celu.

Jeden z niemieckich pisarzy napisat calg
ksigzke o tern, jak rodzice sami mogg wywotywac
zdrozno$ci u miodziezy przez liberalne i przewro-
tne wychowanie, a wykazat to na krétkich, z zy-
cia codziennego zaczerpnietych przykiadach, jak:
pewna matka nie zadawata sobie trudu uspaka-
jania swych hatasujacych dzieci, tylko dla wygody
straszyta je to niedZzwiedziem, to Panem Bogiem,
to ojcem; moéwita do nich: »dzieci, badZcie cicho,
bo jak nie bedziecie cicho, to przyjdzie niedzwiedz
i was pozre« —albo »przyjdzie Pan Bog i wrzuci
was do piekta« —albo »ojciec zbije was na kwa-
$ne jabtko«. Skutek tych czesto powtarzanych
grozb byt ten, ze dzieci znienawidzity niedZwie-
dzia, co nie bylo jeszcze najwiekszem nieszcze-
Sciem, ale takze Pana Boga i wilasnego ojca.

Wychowanie liberalne nie budzi wewnetrz-
nego poszanowania dla prawa. Miodziez, wycho-
wywana liberalnie, przyjmuje wszelkie nagany
i kary z oporng obojetnoscig, nie czujac ohydy
ztego postepku. Lekcewazenie prawa przenosi sie
naf osobe wychowujacego, ktoéry jako przedstawi-
ciel wikadzy nie imponuje miodziezy. Jezeli wy-
chowawca obok tego, aby bezwzglednie nie na-
rzucaé swej woli wychowankowi, kazdy rozkaz
albo zakaz stara sie¢ wobec niego usprawiedliwic,
wytwarza w jego umysle przekonanie o umysto-
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wej rownosci ze starszg osoba, a poczucie to ni-
weczy wszelki wptyw wychowawczy.

Liberalne wychowanie doprowadza w korcu
do tego, ze z ojca i wychowawcy robi sie starszy
towarzysz, ktérego sie wiasnie dla tego mniej
stucha, niz rownowiekowego towarzysza, poniewaz
tenze czasem chce wole swojg narzuca¢ wycho-
wankowi.

Z liberalng karnoscia spotykamy sie gtéwnie
w wyzszych stanach pod wplywem przedelika-
conego uczucia albo fatszywej mitosci rodzicéw.
Wychowanie takie mozna uwaza¢ za spaczone
I, jezeli twarda szkota zycia nie doprowadzi czto-
wieka do réwnowagi umystowej, niewiele sie po
nim nalezy spodziewac.

W polskich stosunkach ofiar liberalnej kar-
nosci jest bardzo wiele. Sg u nas czesto domy,
gdzie nie rodzice dziecmi, ale odwrotnie, dzieci
rodzicami rzgdzg. Za to w nizszych stanach twarde
warunki zycia, ws$rdd ktérych miodziez wzrasta,
czynig karnos$¢ liberalng niemozliwa.

Z zestawienia tych dwdch rodzajow poste-
powania wychowawczego wynika, ze wiasciwa
droga lezy w $rodku. Juz przed trzema wiekami
jeden z francuskich pisarzy powiedziat, ze z mio-
dzieza postepowac nalezy z surowg tagodnoscia.
Karnos¢ musi by¢ silng, bo sita jest przywia-
zang do pojecia karnosci. Azeby za$ karnosé byta
silng, wychowujacy powinien sta¢ nad miodzieza
a nie na réwni z nig, a co gorsza, ponizej niej.

Wychowawca w obcowaniu z dzieckiem po-
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winien sie zaprze¢ wygody, bezpos$rednio$ci, wy-
stepowanie jego winno by¢ zawsze poprawne.
Przy karnosci konieczng jest takze ciggtos¢,
aby nig spowodowac dobre przyzwyczajenie i po-
rzgdek w pozgdaniu. Ryby, na wiosne plyngce
w gore rzek, przeskakujg przez zapory i png sie
pod wodospady, jakie napotykaja po drodze. Po-
dobnie postepuje miodziez. Z naturalnych powo-
dow odczuwajgc karnos¢ jako cos przykrego, szuka
ona przy pierwszej sposobnosci wytomu w kre-
pujacym ja murze. Nie znalaztszy go, poddaje sie
zrazu, ale po pewnym przeciggu czasu wznawia
usitowania, aby sie wydoby¢é na wolnos¢. Jezeli
wiec wychowujacy zadowolni sie pierwszem pod-
daniem sie pod swojg wole i szanca dalej nie pil-
nuje, miodziez korzysta z pierwszego lepszego
stabego miejsca i usuwa sie z pod wstretnego
sobie wptywu.

Dlatego w karnosci potrzebna jest ciggta
czujno$¢, aby miodziez nie wysuneta sie¢ moze
z pod dziatania wychowawczego, zanim to zau-
wazy wychowawca. Jezeli rodzice utrzymujg dzie-
cko w porzadku umystowym przez jedenascie
miesiecy w roku, w dwunastym za$ wyjezdzaja
i zostawiajg je na tasce przypadku, to stosunkowo
kroftki ten czas wystarcza, aby dobre przyzwy-
czajenie zastapily zte narowy. Jezeli nauczyciel
w szkole utrzymuje zwykle $cistg i ciggta karnos¢,
z jakichkolwiek za$ powodéw przez dni kilka po-
folguje w swoich wymaganiach, miodziez, poste-
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pujac za wlasnemi pozadaniami, staje sie niesforng
i nieskorg do postuszenstwa.

Kazde odstgpienie od ciggtej karnosci jest
niebezpieczne i powinno by¢ upozorowane jakims
stusznym powodem, ktéry miodziez moze odczué,
ale o ktorym nie wypada osobno rozprawiac.
Skoro dziecko w chorobie grymasi, to mu osta-
tecznie mozna pozwoli¢ grymasi¢, ale nie trzeba
mu méwic: »dzisiaj pozwalam ci grymasic, bo jestes$
chory«. Albowiem przez usprawiedliwienie zmia-
ny fatwo moze powstaé mniemanie, ze cate poste-
powanie karnosci jest tylko warunkowo prawdzi-
we. Tymczasem dla wychowania rzeczg jest ko-
rzystniejsza, gdy miodziez wierzy, ze droga obrana
jest konieczng, ze jej inng zastgpi¢ nie mozna.

Jezeli wskutek stabosci zdrowia albo innych
przeszkdd okaze sie potrzeba tagodniejszego albo
pobtazliwszego postepowania, w kazdym razie
zmiane te tak nalezy urzadzié¢, aby dziecko jej
nie odczuwato jako odstgpienie od zwykiego po-
stepowania. Zycie nasze sktada sie z szeregu re-
gularnie po'sobie nastepujacych aktéw, a nie z wy-
jatkow. W wieku dzieciecym przyzwyczajmy dzie-
cko do wyjatkéw, a bedzie ich pragneto w latach
dojrzalszych.

Karno$¢ powinna by¢ silng a ciggtag, ale nie
posuwajacg sie do ostatecznosci, t j. do brutal-
nosci. Wszelka bowiem brutalno$¢ zniecheca, pod-
czas gdy Scistos¢ i silnos¢ wzbudza zaufanie na-
wet u tych, przeciw ktérym jest zwrdcong. Jezeli
za zly postepek pierwszy raz sie dziecko zgani,
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drugi raz zagrozi mu ostrzejsza karg, a za trze-
cim razem te kare rzeczywiscie wykona, to, chocby
dziecko odczuto kare jako wielka przykros¢, do
umystu jego nie bedzie miata przystepu gorycz,
gdyz bedzie musiato sobie powiedzie¢, ze na kare
zastuzyto. Lecz brutalne wykonywanie karnosci
odbiera zaufanie.

Jakie brutalno$¢ pocigga za soba skutki, na
to wspomniany juz pisarz niemiecki nastepujacy
przytacza przykiad: Pewien chiopczyk, gonigc
muche, sttukt dzbanek ojcowski. Idzie wiec do
ojca do ogrodu,” aby go przeprosi¢ za swa nieo-
strozno$¢. Ten nie pozwala mu dokonczy¢ uspra-
wiedliwienia i bije go bez litosci. W kilka dni
potem przy ogladaniu obrazkéw spada chiopcu
ksigzka ze stotu i drze sie przypadkiem. Chiopiec
otwarcie przyznaje sie ojcu, ze to on uszkodzit
ksigzke, lecz zanim zdotal wypowiedzie¢ stowa
usprawiedliwienia, raz drugi dostaje nielitoSciwe
baty. Ta brutalno$¢ ojca miata ten skutek, ze od-
tad nigdy nie przyznawat sie do winy i albo tgat
bezczelnie, albo wine zwalat na kogo$ innego.

Karnos$¢ przy silnosci i Scistosci powinna by¢
o tyle liberalng, aby nie zadawata gwattu osobi-
stej odrebnosci dziecka. Odrebno$é ta i tak pro-
wadzi walke w rygorze wychowawczym. Nie na-
lezy wiec jej niepotrzebnie zaostrza¢. Jezeli oso-
bista odrebnos¢ dziecka nie jest wprost zdrozna,
karno$¢ powinna ja uszanowaé, do niej sie sto-
sowac i szuka¢ w niej punktu wyjscia dla swego
dziatania.
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Niewinnym pozadaniom miodziezy, niezwy-
kfemu uzdolnieniu i usposobieniu karnos¢ powinna
zostawi¢ swobode. Kto wiec chce prowadzi¢ mio-
dziez, powinien by¢ umystowo miodym, rozumiec
jej miodociane dazenia i, stawiajgc sie na stano-
wisku miodocianych pozadan, w nich szuka¢ po-
budki do wykonywania karnosci. Mitodziezy w ta-
kim razie oszczedzi wiele przykrosci, a dla siebie
zyska mitos¢ i wdziecznos$é. Jestto jednak sztuka,
jakiej niektorzy pedagodzy catkiem nie posiadaja.
Nie pojmuja oni, ze w ciele miodziebczem krew
silniej krazy, przyspieszona za$ czynno$¢ serc
nadaje temu, co miodziez czyni, prawdziwie mio-
dzienczy wyglad. Ludzie tacy strofujg miodziez
o niesfornos¢, o to, ze mimo ich zakazu chiopiec,
idagc po schodach, odrazu bierze dwa stopnie za-
miast jednego i t. p.

Przy wykonywaniu karnos$ci trzeba miodziezy
zostawi¢ jej miodzienczg wole, jezeli taka samo-
dzielno$¢ nie jest szkodliwg dla jej rozwoju, tak
cielesnego, jak i umystowego. Jezeli bowiem nie
pozwala jej sie rzadzi¢ wiasng wolg, nie mozna
sie spodziewaé¢ wyrobienia w niej woli w wieku
dojrzalszym. Zbyteczne ustawiczne wkraczanie
w zakres woli miodziezy batamuci jg i zniecheca
dla wychowawcy.

Sa wychowawcy i nauczyciele, ktorzy wy-
chodzg z tego falszywego zatozenia, iz na to sg
wychowawcami albo nauczycielami, aby bezustan-
nie strofowac i poucza¢. Dlatego ustawicznie majg
pouczanie na ustach. Na ich twarzy milodziez ni-
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gdy nie wyczytuje jakiego$ uznania albo zachety,
lecz, jezeli na co$ dajg swoje pozwolenie, czynig
to niechetnie i zawsze dodajg jeszcze swoje »ale«.
Kazdy wypadek starajg sie uprzedzi¢ i zasypuja
mitodziez rozkazami i zakazami. Rozkazy ich sg
tak dokladne, ze w szczegOlach nie zostawiaja
zadnej swobody. Takie zrzedzenie wychowawcze
juz dlatego samego jest niebezpieczne, ze wobec
réznorodnosci wypadkéw nie moze by¢ jednolite,
ze to, co powiedzieli dzisiaj, nie zgadza sie nieraz
z tern, co powiedzieli wczoraj i co im wypadnie
powiedzie¢ jutro.

W rzeczach obojetnych, albo mniej waznych
trzeba miodziezy zostawi¢ swobode. Lepiej, ze
sama probuje, bo wola urobiona przez wiasne
doswiadczenie wiecej warta, niz wola narzucona.
»Madry Polak po szkodzie« i »kto sie na goraco
sparzyt, ten na zimno dmuchax — mowig nasze
przystowia. Niechaj wiec miodziez w wielu razach
sama doswiadcza, co dla niej jest dobre i korzy-
stne. Najdalej w tej mierze idzie jeden z francu-
skich pisarzy, ktéry, ile moznosci, nie chce wy-
chowankowi dawaé zadnych rozkazdéw, nie chce
go niczego uczy¢, lecz pragnie, aby on sam o wszy-
stkiem sie przekonat.

( Na to przytacza nastepujacy przyktad: Wlek-
cyi astronomii wychowanek rzuca pytanie, na co
sie przyda astronomia? Wychowawca na pytanie
nie odpowiada, ale w tej chwili przerywa lekcye.
Na drugi dzien prowadzi wychowanka do lasu
i tamze umyslnie zmyla droge. Kiedy po kilku
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godzinach mozolnego szukania drogi wsrdd spie-
koty wychowanek blizkim jest omdlenia, wycho-
wawca za pomoca astronomii oznacza strone $wiata,
w jakiej sie znajduja, i wyprowadza chtopca z lasu.
Wtedy sam za siebie chlopiec przyznaje, ze prze-
ciez astronomia jest naukg bardzo przydatna.

Tego samego sposobu moze takze w wielu
razach uzywaé karno$¢, przez wiasne doswiad-
czenie kazac dziecku szuka¢ drogi postepowania.
Ta droga jest tyle korzystng, ze kazdy Swiecie
wierzy temu, czego sam do$wiadczyt.

W miodziezy, prowadzonej wyltgcznie wolg
dorostych, wyrabiajg sie niejako dwa rownolegte
szeregi woli: jeden szereg woli osobistej, drugi
woli obcej. W ten spos6b prowadzony cztowiek
posiada wole, opierajagcg sie na tych dwoch sze-
regach, t. j. czuje che¢ pojscia za wiasnym pope-
dem, albo za przyzwyczajeniem, wyrobionem wdzie-
cinstwie: stad w postepowaniu jego nieraz czué
walke tych wewnetrznych sprzecznosci. Przy swo-
bodnej karnosci, cho¢ moze odrazu nie nastapi
zlanie sie tych dwoch szeregbw, przynajmniej
w wielu punktach zapanuje jednosc.

Przeprowadzenie karnosci jako wiadzy ze-
wnetrznej i narzuconej staje sie daleko fatwiejsze,
jezeli powaga i mito$¢ otaczajg osobe wycho-
wawcy. Dziatanie wychowawcze, nie poparte po-
wagg i mitoscig, wznosi sie na bardzo stabej pod-
stawie. Ponizej nastreczy sie sposobno$¢ obszer-
niejszego pomowienia o powadze, tu niechaj star-
czy na razie kilka ogdlnych uwag.

0 WYCHgWANig. u
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Potrzeba powagi i mitosci w wychowaniu jest
oczywista, bo miodziez, czujac swa bezradnos¢
i swe niedotestwo, choéby jej sie nikt nie narzu-
cat, sama szuka oparcia u oséb starszych, u kté-
rych spodziewa sie pomocy i zyczliwej porady.
Mate dzieci tak dalece czujg swa zaleznos$¢ od os6b
dorostych, ze bojg sie samotnosci, ale nieraz wy-
starcza im do uspokojenia uczucie, ze kto$ star-
szy jest w ich poblizu.

Najnaturalniejszymi przedstawicielami po-
wagi i mitosci we wychowaniu sg rodzice: ojciec
przedstawia zwykle powage, matka mito$¢. To
pewna, ze mitos¢ bezinteresowna jest wspdlng
rodzicom. Dlatego tez wychowanie wykonywane
przez rodzicow zyskuje przez to, ze dziecko na-
wet w mtodym swoim rozumie musi sobie powie-
dzie¢, ze rodzice, stawiajgc tame jego pozadaniom,
nie powoduja sie jakim$§ ubocznym celem, ale
dziatajg dla jego dobra.

Jakoz znalem dziewiecioletniego chiopca,
ktory zastanawiat sie nad tern, jaki powdd moze
mie¢ matka, ze go zmusza do czego$, co dlan
byto wstretne.

Powaga i mitosC uzupetniajg sie: mitosS¢ moze
nagiag¢ mtody umyst do tego, czego powaga nie
moze przeprowadzié. Lecz powaga rodzicow predko
sie zuzywa. Przez codzienne pozycie rodzice, kto-
rzy jak wszyscy inni ludzie majag swe staboscig
tracg na powadze, wczesniej matka, z ktdrg dzie-
cko przestaje prawie bezustannie, pdzniej ojciec,
ktéry przez swe dziatanie poza domem dtuzej
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dla dziecka zachowuje powage. Nastaje w wycho-
waniu czas, Kiedy trzeba wprowadzi¢ nowa po-
wage, a tg jest nauczyciel.

Rodzice odczuwajg potrzebe tej nowej po-
wagi i, chocby sami mieli wszelkie warunki, aby
prowadzi¢ wyksztatcenie wiasnego dziecka, wolg
je powierzy¢ obcej osobistos$ci. Nauka prowadzona
przez rodzicow, a zwiaszcza matki, jak wiadomo,
jest najczesciej bezowocng. Pewna dziewczynka
skarzyta nam sie, ze w pisaniu, dyktowanem przez
nauczycielke, zrobita dwadziesScia kilka bleddw,
podczas gdy dyktaty mamy wypadaty zawsze bez
btedu. Dziecko osobe uczacg widzi zawsze w urze-
dowym charakterze i to wzbudza w niem posza-
nowanie i uznanie wyzszosci.

Azeby za$ utrzymac to dobre wrazenie, nau-
czyciel powinien sie miodziezy zawsze przedsta-
wiaé jako o0sobisto$¢ wyzsza, imponujgca. Nau-
czyciel domowy fatwiej sie zuzywa jako powaga,
niz nauczyciel publiczny. U starozytnych Rzymian
zwyczaj zakazywal ojcu kagpaé sie razem ze sy-
nem. Podobnie dla utrzymania powagi nauczyciel
domowy nie powinien z uczniem sypia¢ w jednym
pokoju.

Wieksza powaga otacza nauczyciela publicz-
nego. To nam ttdmaczy, jakim sposobem genera-
cya ztozona z piecdziesieciu pietnastoletnich chtop-
cow, z ktorych kazdy z osobna skionny jest do
wszelakiego rodzaju nieporzadku, korzy sie przed
jedng osobistoscia i podporzadkuje jej woli swojg
do wybrykéw skionng wole.

11+
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Ale samo sie przez sie rozumie, ze, aby za-
panowaé¢ nad wolg innych, trzeba mie¢ zalety,
ktére cztowieka uzdalniajg do panowania nad
umystami. Bez bezwzglednego poddania sie pod
wole nauczyciela niema w szkole nauki. Doswiad-
czenie nas uczy, ze nie kazdy nauczyciel jest zdolny
do panowania nad uczniami. Na pewien czas mo-
zna panowaé postrachem i sztucznie przybrang
energig. Lecz oczy miodziezy widzg i rozrézniajg
bardzo dokiadnie sztuczne przymioty od praw-
dziwych stron charakteru. Gieboka wiedza, mitosé
miodziezy i wewnetrzna zyczliwo$¢ sg przymio-
tami potrzebnymi do utrzymania karnosci. Mio-
dziez nawet starsza chetnie poddaje sie pod kar-
nos¢ nauczyciela, u ktérego odczuwa te przymioty.
W miare, jak pod takim nauczycielem czyni coraz
wieksze postepy we wiedzy i wyrabianiu charak-
teru, robi mu coraz wieksze ustepstwa. Stad po-
chodzi, ze miodziez nauczycielowi, ktérego kocha
i powaza, okazuje wiekszg ulegto$¢, niz wiasnym
rodzicom.



9. Zatrudnienie 1 zabawa.

Skoro dziecko dojdzie do swiadomosci, po-
wstaje w niem dazno$¢, aby objawi¢ swg umy-
stowg ruchliwo$¢ na zewnatrz jako dziatanie. Ko-
nieczno$¢ zatrudnienia i pracy jest, jak sie zdaje,
tak dalece przywigzana do natury ludzkiej, ze
bezczynno$é budzi uczucie niezadowolenia, czyli
nude, ktdra stusznie uwaza¢ nalezy za poczatek
wszystkiego zlego.

Cztowiek, jako krol wszego stworzenia, za-
panowat nad przyroda i postarat sie o to, aby
by¢ od niej niezaleznym, a to v/szystko osiggnat
przez prace. Cheé dziatania u dziecka jest wie-
ksza, niz u dorostego cztowieka. Do dziatania po-
trzebna jest sita. Podczas kiedy u dorostego czio-
wieka sita pod wplywem wieku wyczerpuje sie
i stabnie, u dziecka ta sama sita wzrasta za po-
mocg t. zw. draznienia funkcyjnego; za$ przez
poczucie wzrostu sity poteguje sie u niego cheé
dziatania.

Dziecko widzac, iz kazda wznowiona prdba
pozwala mu to dziatanie wykonywaé coraz lepiej,



166

nabiera do siebie zaufania i zadowolenia z siebie
samego. Dziecko nie zdaje sobie sprawy z tego
uczucia, ale swoboda przebija sie w calem jego za-
chowaniu sig, a podnosi jg ufnos¢, ze przyrost
sit potrzebnych do dziatania bedzie staly. Szcze-
Sliwy to wiek, w ktérym dziecko spodziewa sie
dokonaé wielkich rzeczy »jak uros$nie«. Podobng
che¢ do zycia odczuwa cziowiek dorosty, ktory,
przebywszy dtugg chorobe, powraca do zdrowia
i z dniem kazdym czuje nagte wzmaganie sie sitk.

Dziecko normalne do kazdego dziatania przy-
stepuje z Swiezg sitg, bo dziecko wiasciwie sie
nigdy nie meczy, a przynajmniej nie przepra-
cowuje. Cztowiek dorosty, ktorego sity starcza
tylko na przemierzenie 8-kilometrowej przestrzeni,
ostatnie dwa kilometry juz przebedzie w stanie
znuzenia. Te ostatnig przestrzen przemierzy nie
sitg wiasciwa, lecz nerwami, poniewaz jego sy-
stem nerwowy ma wyrobiong zdolno$¢ zapano-
wania nad znuzeniem. Ale tej zdolnosci nie po-
siada niewyrobiony system nerwowy dziecka.
Skoro sity jego przez dziatanie sg wyczerpane,
znuzenie wystepuje nagle i naznacza koniec dzia-
faniu. Nie pomagajg wtedy namowy i przymus,
dziecko staje sie marudne, oporne, niepostuszne,
a wreszcie popada w sen Kkrzepigcy jego sity ito
nieraz w takich warunkach, w jakich cztowiek
dorosty nie mogtby usnaé.

W pierwszych sze$ciu latach dziecko nie moze
sie przepracowaé, a i w nastepnych szesciu prze-
pracowanie jest rzadkim objawem. Dlatego nor-
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malne dziecko nie zna bezczynnosci: albo $pi,
albo je, albo jest zajete.

W najogdlniejszem znaczeniu nazywamy za-
jecie, w ktérem sie objawia ruchliwo$¢ umystowa
dziecka na zewnatrz, zabawg. Bezmysine wy-
chowanie w zabawie widzi tylko $rodek zabicia
czasu. Nieraz rodzice lub wychowawcy kazg sie
dziecku czem$ bawi¢, nie chcac sie sami niem
zajmowac.

Ale zabawa jest czem$ innem u dorostych,
a czem$ innem u dzieci. Doro$li bawig sie, aby
W przyjemnem podraznieniu zabi¢ czas, u dzieci
zabawa jest bardzo waznym S$rodkiem wycho-
wawczym. Dzieci, bawigc sie, rozwijajg sie i ksztat-
ca, a wiec chodza niejako do szkoly. Poniewaz
za$ ta zabawa w pierwszych kilku latach odbywa
sie przewaznie pod okiem matki, dlatego nazwano
ja tez szkotg matczyng.

To wstepne wychowanie za pomocg zabawy
odbywa dziecko przewaznie bez nauczyciela, ale
rozumie sie samo przez sie, ze osoby wychowu-
jace musza na zabawy baczng zwraca¢ uwage
i dziecku w nich pomaga¢. Wychowanie musi
dziecku podsuwaé¢ materyat do zabawy, jezeli ono
nie umie sie bawi¢, musi kierowac jego zabawami,
jezeli sie Zle bawi. Sztuka wychowawcza polega
na tern, aby wychowawca wiedziat, kiedy mu wy-
pada wkroczy¢ w zabawe, a kiedy dziecku po-
winien zostawi¢ swobode. Do tego potrzebny jest
t. zw. takt wychowawczy, ktory polega prze-
dewszystkiem na doswiadczeniu; warto$¢ jego je-
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dnakze wzrasta, jezeli sie opiera na dokiadnej
znajomosci umystu dzieciecego. _

Najpierwszg zabawg dziecka jest krzyk. Ze
krzyk nie jest zawsze spowodowany dolegliwo-
$cia, albo cielesng potrzeba, ogo6lnie to rzecz wia-
doma. Jest on czesto objawem nie tyle woli dzie-
cka, ile raczej jego sity. Ze krzyk wprost popiera
ros$niecie, jak sie mowi pospolicie, jest tylko do-
mystem, ale nie omylimy sie zapewne, przypusz-
czajac, ze krzyczace dziecko wprawia sie czesto
w stan dla siebie przyjemny.

Cielesny rozw0j dziecka, a wiec préby uzy-
wania rgk, ndg, mowienie stanowig dla niego sze-
reg zabaw, bo zadowalniajg tkwigcg w nim chec
dziatania, che¢ ruchu. Poczucie, ze sie co$ zdzia-
fato, wnetrze jego wypetnia rozkosza, ktére na
zewnatrz sie objawia w pogodnem usposobieniu.

Dziecko, ktore o wiasnych sitach nauczyto
sie chodzi¢, chodzi z przyjemnoscig, a szczytem
jego uciechy jest, jezeli mu sie uda dogoni¢ star-
szg osobe. llez w niem wzbudza radoSci kazde
usitowanie, uwienczone pomysinym skutkiem!
Schwycenie rzuconej pitki, albo otworzenie szu-
flady za pomoca klucza jest dla niego zdarzeniem
rownie radosnem, jak dla uczonego odkrycie ja-
kiego§ nowego naukowego zjawiska. Cele jego
dziatania sg proste i krotkie, na skutek zatem
swego natezenia dziecko nie potrzebuje dlugo
czeka¢. Udanie sie najmniejszej czynnosci jest dla
niego potaczone z wielkiem zadowoleniem.

Wiele czynnosci, ktére u dorostych sg zme-
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chanizowane i nie wymagajg zadnego umystowego
natezenia, u dziecka domagajg sie skupienia umy-
stu. Aby dziecko, zaczynajace chodzi¢, przeszio
przez pokoj, musi sobie niejako powiedzie¢: »teraz
oto musze natezy¢ swoj system nerwowy, izby
na te chwile utrzymaé réwnowage». Ze tak rze-
czywiscie jest, mozna z tego wnosi¢, ze dziecko
traci rownowage i pada, skoro je sie podczas tej
czynno$ci zagadnie. Ale dziecko szcze$liwie prze-
bieglto przez pokoj. To powodzenie pobudza je
do dalszego dziatania i dalszych préb. Dziecko
kuje zelazo poki gorace i przemierza napowrét
te przestrzen. Biega wiec tam i nazad az do znu-
zenia. Matka, ktéraby ten ruch chciata wstrzy-
mywac i dziecku kazata cicho siedzie¢, niweczy-
taby wielki dar przyrody, t j. wewnetrzng ru-
chliwosé.

Z tego wynika, ze dziecko do zabawy po-
trzebuje bardzo mato materyatu. Natura data jego
umystowi daznos¢ dziatania, a ta wyla¢ sie moze
na zewnatrz w tak naturalny i prosty sposob, ze
wiasciwie wychowanie catkiem sie moze oby¢ bez
t. zw. zabaweKk.

Dziecko chce co$ tworzy¢ i na mocy tej za-
sady ocenia warto$¢ zabawek. Zabawki, choéby
najpiekniejsze, najmisterniejsze i najsztuczniejsze
idg w odstawke, skoro stuzg tylko do ogladania.
Przed laty przywioztem swej kilkoletniej siostrze-
nicy pieknego, wypchanego krélika na podstawce
z kétkami; przez nakrecenie odpowiedniego me-
chanizmu krolik biegat po pokoju i uderzat tap-
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kami o dzwonek. W pierwszej chwili dziewczynka
bardzo sie ucieszyta krélikowi, ale po nasyceniu
sie jego widokiem, poszta do ogrodu i przynio-
sta mu trawy do jedzenia. Lalka z przyszytemi
na moc sukienkami podoba sie, ale prawdziwy
zachwyt wzbudza lalka z wtosami, ktére mozna
czesaé, albo lalka, ktdrg mozna przebierac co chwile
w inne suknie.

Niektore dzieci, majgce caly zapas najpiek-
niejszych lalek, robig sobie lalke z patyka i ptatka.
Dziecieca natura jest ta sama w patacu, co i w cha-
cie wiesniaczej, a wiec chce czynu i ruchu. Stad
kupa piasku, ktdremu mozna nadawa¢ dowolne
ksztalty, oraz topata majg dla kazdego dziecka
nieprzezwyciezony urok. Klocki, stanowigce zna-
komity materyat do tworzenia, nie przestang chyba
nigdy by¢ ulubionym przedmiotem zabawy.

O ile zabawki dajg sposobno$¢ do zasto-
sowania ruchliwosci wewnetrznej, przedstawiajg
dla wychowania wieksza lub mniejsza warto$¢.
Zabawka czesto nabiera wartosSci dopiero przez
to, ze ja dziecko do swoich celéw, nieraz nawet
przemocg, dostosowuje.

Dziecko oddane zabawie kojarzy wyobraze-
nia w umys$le swoim bardzo swobodnie, bynaj-
mnigj sie nie krepujac przedmiotem zabawy i wy-
chodzac w mysleniu swojem poza niego bardzo
daleko. Dziecko wyobraza sobie bardzo wiele,
czyli raczej w zabawki swoje i zabawe wkilada
bardzo wiele wyobraZzni. Pod wpltywem jego wyo-
brazni ozywiaja sie martwe przedmioty. Z kloc-
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kow robi sobie osoby: dwa najwieksze klocki to
tata i mama, mniejsze to rodzeristwo. Rozkiadajac
klocki na stole, tworzy cale sceny rodzinne.

W wytworach wyobrazni dzieciecej podktadke
tworzy zwykle rzeczywistos¢, od ktérej jednakze
zabawa bardzo daleko nieraz odbiega. Na dzia-
faniu wyobrazni polega takze u dziecka cheé¢ na-
$ladowania starszych. Zaledwie dziecko spostrzeze
lekarza u t6zka chorego, wyobraza sobie, ze jest
lekarzem, powoduje drugie dziecko do potozenia
sie, chwyta je za puls, w braku termometru po-
trzagsa otdwkiem i wkiada go pod ramie. W za-
bawach swoich idzie dziecko za swym przyrodzo-
nym popedem ruchliwosci. Przeto bawi sie, aby
co$ robié, tworzy¢, aby sie zatrudniaé. Osiggnaw-
szy cel, nie cieszy sie nim dtugo, ale zaczyna za-
bawe od poczatku. Dorostemu cztowiekowi, ba-
wigcemu sie z dzieckiem, przykrzej rozrzucic¢ usta-
wiony z klockéw dom, niz dziecku, bo dorosty
przyzwyczait sie wklada¢ pewien cel w kazde za-
trudnienie, dziecku za$ chodzi wiecej o samo two-
rzenie Dziecko, wykopawszy mozolnie mine w pia-
sku, niszczy ja bezposrednio po ukonczeniu, a czyni
to bez zalu.

Dzieci bardzo nieréwno sie bawig. Niektore
dzieci nigdy nie sg w klopocie co do wyboru za-
bawy. Dzien u nich jest tak szczelnie wypetniony,
ze, idgc na spoczynek, muszg sie od zabawy od-
rywac. W zabawie nie potrzebuja pomocy star-
szych, bawig sie same catymi dniami, a w obco®
waniu z innemi dzieémi obejmuja komende, pod
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ktéra mate otoczenie chetnie sie poddaje. Wyo-
braznia podsuwa im coraz nowsze pomysty, na
wykonanie za$ ich jako$ zawsze starczy im
Srodkow.

Jezeli dziecko umie sie bawié, jest to nieo-
mylna oznaka pomysinego napiecia umystowego.
Juz starozytny medrzec powiedziat, ze na mocy
zachowania sie dziecka przy zabawie wnosi¢ mo-
zna o jego przysztym rozwoju. Nieudolno$¢ umy-
stowa znajduje juz swdj wyraz w braku zdolno-
éci bawienia sie. Dziecko, ktére trzeba zachecac
do zabawy, wzbudza zawsze watpliwos¢ co do
przysztego umystowego rozwoju. Znatem chiopca
szescioletniego, ktdry po kilka razy dziennie zwra-
cat sie do matki z zapytaniem: »mamusiu, czem
sie mam bawié?« Rodzice w za$lepieniu swojem
wrozyli mu Swietng przyszto$é. Tymczasem to jego
kompromitujgce pytanie byto zapowiedzig jego
nieudolnosci: nie skonczyt szkot i dzisiaj musi sie
zadowalnia¢ bardzo podrzednem stanowiskiem.

Dla dziecka S$wiat rzeczywisty stosunkowo
mato przedstawia uroku. Dziecko przy zabawie,
przy ktdérej moze popusci¢ wodze swej wyobrazni,
czuje sie znacznie swobodniejszem. Jeden z fran-
cuskich uczonych zauwazyt, ze chlopiec z mniej-
szemt zajeciem przypatruje sie rzeczywistemu po-
ciggowi kolejowemu, niz temu samemu pociggowi
W zmniejszeniu, przedstawionemu w ksztalcie za-
bawki, ze tak samo dziewczynka nie zwrdci uwagi
na ubranie osoby dorostej, ale sukniom lalki przy-
glada sie bardzo szczeg6towo. Swiat bajek, basni
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i legend, w ktérym rzeczy niemozliwe stajg sie
mozliwemi, jest dziecku blizszy, niz rzeczywistosc.

Ale w miare jak dziecko umystowo sie roz-
wija, zbliza sie do rzeczywistosci i traci upodo-
banie do zamitowan dziecinstwa. Zamitowanie to
nieraz przedtuza sie, w razie, gdy dorastajace dzie-
cko ma znacznie od siebie miodsze rodzenstwo,
ktére niejako je zatrzymuje w dzieciecem upodo-
baniu. Jezeli jednak ten stan sie przediuza, jest
to znakiem, ze rozw0j dziecka jest nieprawidtowy.
Chiopiec, ktory w szkole, zamiast uwazac i zaj-
mowac sie naukg, stale sie bawi, jest albo nieu-
dolnym, albo Zle chowanym. Umyst jego widocz-
nie jest nierozwiniety, skoro nie moze sie zajac
rzeczywistoscig.

Idyoci, ktérzy pod wzgledem rozwoju umy-
stowego sg dzieémi, maja zwykle upodobania,
niezgodne z ich wiekiem. Cztowieka dorostego,
nie zyjacego rzeczywistoscig, ale lubujgcego sie
w marzeniach, dlatego nazywamy starem dziec-
kiem, albo zdzieciniatym starcem.

Jak cziowiek dorosty do swego zawodowego
zatrudnienia, tak samo dziecko zabiera sie do za-
bawy z powaga i przejeciem sie. Dziecko oddaje
sie zabawie, nie uwazajac jej bynajmniej za $ro-
dek zabicia czasu. Zabawa jest dla niego $rod-
kiem podniecajacym myslenie. Bez zabawy czuje
dziecko pewng czczos¢ w umysle, czyli nudzi sie,
poniewaz nie umie mysle¢ bez zewnetrznego po-
draznienia. Zabawa jest tern lepsza, im wiecej
popiera zagtebianie sie w nig myslg. Zabawa dziata
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wychowawczo, jezeli dziecko oddaje sie jej z ta-
kiem przejeciem, ze —jak to mowig — zapomina
0 Swiecie. Uczy sie wtedy mysle¢ z wiasnego po-
pedu, uktada wyobrazenia w gietkie szeregi, ma
pomysty, ktére cho¢ moze nieraz biedne, sa za-
wigzkiem jego woli. Jezeli dziecko pomysty wia-
sne samo wykonuje w zabawie, uczy sie mieé
wole, nabiera samodzielno$ci, odwagi. Tak wiec
niewinna dziecieca zabawa moze sie staé szkolg
woli.

Ale jak sie przytern majg zachowac wycho-
wawcy? Nie ulega watpliwosci, ze zrobig najlepiej,
jezeli nic nie zrobig. Jezeli zabawa ma ksztatci¢
wole matego cztowieka, pozwoli¢ mu trzeba po-
wzigé pomyst i wykonaé go, samo sie przez sie
rozumie z ograniczeniem, o jakiem byta juz mowa
w poprzednim rozdziale.

Nie wyrobi w sobie woli miodziez, ktdrej
starsze osoby podsuwaja pomysty, albo ktorej
samodzielne pomysty wykonywa stuzba. Stad po-
chodzi, ze dzieci w pospolitem znaczeniu niewy-
chowywane silniejszg majg wole, niz dzieci napozor
troskliwie wychowywane. Rozumna mitos¢ rodzi-
cielska nie bedzie dziecku utatwiaé zabawy przez
niepotrzebne mieszanie sie do niej lub pomaganie
w  Wykonywaniu pomystow. Jezeli dziecko na
mocy wiasnego pomystu samo sobie zrobi zabawke
1tg zabawkg samo operuje, wola jego ma zakroj,
ktérego mu mozna pozazdroscic!

Z tego samego powodu niebezpieczng jest
wielka ilos¢ zabawek. Rodzice obsypujacy swe
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dziecko zabawkami, w zlty sposéb okazujg swa
rodzicielskg mitos¢. Dziecko, posiadajagc nad-
mierng ilos¢ zabawek, rozstrzela swojg uwage
i swoje pozadania, nie pogtebia swej mysli, nie
operuje swobodnie wyobrazeniami, przyzwyczaja
sie do powierzchownosci i niedotestwa.

Zabawa jest dla dziecka powaznem zajeciem.
Jako takg powinien jg takze uwaza¢ wychowawca.
A wiec dziecko powinno sie bawi¢ porzadnie,
z zachowaniem wszelkich prawidet, ktérych wy-
maga zabawa. Przerwanie rozpoczetej zabawy
jest u niego szkodliwsze niz u dorostego prze-
rwanie rozpoczetej pracy, poniewaz z niem sie
takze taczy przerwanie napiecia woli.

Zajecie sie zabawg powoduje u dziecka wy-
suniecie naprzéd warg i jezyka. Jest to zjawisko
ogolne, jakie napotykamy u kazdego dziecka. Wy-
ttbmaczy¢ je mozna przyzwyczajeniem z pierw-
szych miesiecy zycia. Pierwszym organem, w ktd-
rym sie skupia cala uwaga cztowieka, sg usta.
Za pomocag warg i jezyka dziecko ssie w czasie,
Kiedy jeszcze nie styszy i*nie widzi. Stad usta sg
u niego uprzywilejowanym organem. Poniewaz
jedyna rzecz, ktéra dziecko zrazu zajmuje, t. j. po-
zywienie, przechodzi przez usta, dziecko wszystko,
czem sie zajmuje, kladzie do ust.

Przyzwyczajenie to, przenosi sie w pézniej-
szym czasie na wszelkie przedmioty, ktore dziecko
zajmujg, a chociaz dziecko nie kfadzie ich do ust,
mechanicznie nadstawia jeszcze usta, kiedy sie
niemi zajmuje. Tak wiec wysuniecie naprzéd warg
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staje sie najniewinniej znakiem skupienia uwagi.
W ten sposéb ukiadajg sie usta jeszcze przy pi-
saniu, ale w miare jak sztuka pisania przez cze-
ste wykonywanie staje sie coraz tatwiejsza, znika
ten znak napiecia uwagi.

Przyzwyczajenie to zostaje nieraz na cale
zycie i wystepuje przy zatrudnieniu, nie stojgcem
w zadnym zwigzku z zwyklem zatrudnieniem. | tak
krawiec! zwykle igtg pracujacy, pokazuje jezyk przy
pisaniu, ktére wykonywa rzadko i ktore z powodu
tego wymaga z jego strony wiekszego skupienia
uwagi, za to uczony nie wysuwa jezyka przy pi-
saniu, ale czyni to w chwili nawlekania igty.

Zajecie i zabawa stajg sie wprost nauka,
o ile prowadzg do poznania $wiata, otaczajacego
dziecko. Dziecko, zatrudniajac sie i bawigc, po-
znaje Swiat, zrazu w ciasnem kole, potem w coraz
obszerniejszych jego kregach. Poznanie przycho-
dzi do skutku w ten sposéb, ze przedmioty ze-
wnetrzne odbijajg sie w umysle jako wyobraze-
nia. Dziecko zna i poznaje przedmiot, skoro ma
jego wyobrazenie w umysle. Zrazu dziecko zada-
walnia sie zrozumieniem zewnetrznych wiasciwo-
§ci rzeczy, nastepnie bada, czem rzeczy sg, a wre-
szcie stara sie rzeczy pofgczy¢ w umysle i pyta:
p6é co, na co, czemu, albo z czego co$ jest?

Nie znajagc zwigzku rzeczy miedzy soba,
dziecko nieraz zanudza swoje otoczenie pytania-
mi. Widzi futro. Zrazu poznaje zewnetrzne wia-
snosci futra, nastepnie dowiaduje sie, ze to jest
futro, a wreszcie stawia pytanie: »z czego sie lobi
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futlo?«. — Pewna dziewczynka spostrzegta zakon-
nice, krzatajaca si¢ w kosciele podczas nabozen-
stwa. Ze osoba zeriska w habicie jest zakonnica,
wiedziata juz. Ale nagle zaczyna umyst jej dre-
czy¢ zagadnienie, jakie stanowisko w hierarchii
spotecznej zajmuje zakonnica. Pyta sie wiec glo-
$no osoby starszej, z ktérg byta w kosciele —
ku wielkiemu zgorszeniu bab koscielnych: »czy
zakonnica jest corka ksiedza?«

Rozmitowanie sie w Swiecie wyobrazni wy-
stepuje takze w wstepnej nauce. Dziecko, powo-
dowane naturalng ciekawoscig, chetnie poznaje
przedmioty swego otoczenia, ale jeszcze chetniej
bada je na obrazie. Dlatego t. zw. ksigzki
z obrazkami, zawierajgce obrazowe odbicie
przedmiotéw, z ktorymi sie dziecko spotyka w na-
turze, sa znakomitym S$rodkiem wyksztatcenia
Przedmioty widziane w naturze w zwigzku z in-
nymi przedmiotami wzbudzajg mniejszy podziw,
niz te same przedmioty, wyjete ze zwyklego oto-
czenia i przedstawione na obrazie. Dziecko bada
przedmiot przedstawiony w obrazie przeciggle
i dostrzega w nim najdrobniejsze szczegOly.

Zabawa, wywotana potrzebg czynu, pobudza
myslenie i ksztalci wole dziecka. Tak dziata za-
bawa, jezeli dziecko bawi sie samotnie. Dla wy-
robienia innych stron umystowego zycia stuzg
zabawy wspélne. Sgone przygotowanlem nal .
przy’szte zycie, ktére w znacznej czesci polega na.4

T*rudzmi. W zabawach wspdlnych wy- °’
rabiajg sie cnoty towarzyskie, w mysl omdwionej

0 WYCHOWANIU U
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w rozdziale szdstym idei zyczliwosci. Dziecko uczy
sie w nich szanowa¢ prawa innych ludzi, podda-
wac sie pod porzadek spoteczny, pozbywa sie sa-
molubstwa i t. p. Widzi skutki porzadku i niepo-
rzadku, widzi, Ze zabawa ma dobry przebieg, je-
zeli wszystkie dzieci, biorgce w niej udziat, z za-
parciem sie swoich osobistych upodoban stosuja
sie do przepisdw. Odczuwa skutki niesfornosci,
bo za niesforno$¢ wykluczone z zabawy, z zalem
musi sie przypatrywac, jak wspottowarzysze ba-
wig sie ochoczo.

Wspdlne zabawy potrzebujg przewodzcey.
Najkorzystniej jest, jezeli go dzieci same obiorg.
Jezeli zadne z dzieci nie moze przewodzi¢ zaba-
,wom, wychowawca ze siebie musi zrobi¢ ofiare
i obja¢ przewodnictwo.

W wspoélnych zabawach bardzo dobitnie uwi-
docznia sie usposobienie dziecka. Niektére dzieci
okazujg brak w sobie materyalu na cztowieka
towarzyskiego; przy najmniejszem niepowodzeniu,
nawet z wiasnej winy spowodowanem, obrazajg
sie, usuwajg sie od zabawy i spieszg ze skarga
do wychowawcow. Te nietowarzyskos¢ *nalezy
zwalczaé, izby sie nie zaniiemia® tale usposo-
bienie.

Skoro myslag przewodnig zabawy jest dgznos$¢
zaspokojenia ruchliwosci umystowej, bez wartosci
sg zatem zabawy, ktorym mozna podsunaé cel
drugi: osiggniecie jakiej$ korzysSci. Jezeli chlopcy
bawig sie w palanta, ostatecznie chodzi w tej grze
0 to, aby jedna strona utrzymata sie przy mecie,






10. Pilnosc¢.

Z zatrudnieniem i zabawag faczy sie praca.
Ro6zni sie ona od zabawy tylko celem. Jezeli do
zabawy, jako upustu umystowej ruchliwosci, do-
damy jeszcze praktyczny cel, otrzymujemy prace.

" Ruchliwo$¢ za$ umystowa, na mocy ktorej praca
przychodzi do skutku, nazywa sie pilnos$cig.

Wychowanie, ktéremu sie udato wyrobié do-
bre usposobienie w kierunku pilnosci, moze sie
poszczyci¢ bardzo pomys$inym wynikiem, bo pil-
nos¢ jest nieskonczenie wazna nietylko dla dal-
szego wychowania naukowego, ale takze dla ca-
tego przysziego zycia.

Ruchliwo$¢ umystowa zalezy od przyrodzo-
nego napiecia umystowego, z jakiem czlowiek
przychodzi na $wiat, i moze by¢ z natury u jednego
dziecka wiekszg, u drugiego mniejsza. Ruchliwosé¢
jednakze Swiadoma celu, a wiec wystepujaca jako
pilno$¢, jest w znacznej czeSci czem$ nabytem,
i to nabytem w pierwszych latach zycia pod wpty-
wem wychowania. Leczenie przyrodzonej ospato-
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ci i przyrodzonego lenistwa jest zadaniem wie-
cej lekarza niz wychowawcy: zato wychowanie
musi pracowa¢ przynajmniej nad wyrobieniem
tej czesci pilnosci, ktéra od niego jest zalezna.
Bo chocby dziecko z przyrodzenia miato jak naj-
lepsze usposobienie ku pilnosci, bez wpltywu wy-
chowania, idac za naturalnym ku ziemu popedem,
wolatoby z czasem wybraé, jako dogodniejsze:
nieczynno$¢, gnusno$¢ i lenistwo.

Pilno$¢ jest znamieniem oswiaty. Ludy, sto-
jace na nizkim stopniu o$wiaty, sg gnusne; u afry-
kanskich murzynéw pracujg tylko kobiety, lecz
nie na mocy jakiej§ wewnetrznej potrzeby, ale
dlatego, ze je do pracy przynaglajga mezczyzni,
ktdrzy za to nic nie robig.

Tak samo w zyciu jednostki. Znamieniem
cztowieka uszlachetnionego jest pilnosé. Ruchli-
wos¢ umystowa moze sie stepi¢, jezeli sie jej nie
podtrzymuje przez dziatanie. Poniewaz pilnos¢
jest nieoddzielna od woli, dlatego, ksztatcgc wole
dziecka, dajemy zarazem podstawe jego pilnosci.

Ostatecznem Zrédtem woli jest interes, jaki
w dziecku budza przedmioty Swiata zewnetrznego
i z nim tgczace sie pozadania. Wychowanie ma
w swej mocy interesem i pozadaniami tak kiero-
waé, aby sie z nich urobita silna wola. Od spo-
sobu, jakiego wychowanie uzywa, aby regulowac
u dziecka pozadania, zalezy jego usposobienie.
Tyczy sieto tak dobrze pozadan zmystowych, jak du-
chowych. | tak dziecko, ktérego pozadanie jedzenia
ukrdca sie w ten sposob, ze mu sie zmniejsza ilos¢
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pokarmu, odbierajgc mu go od ust, staje sie tako-
mem i nieumiarkowanem; ten sam skutek osigga
nieraz pierwsze wychowanie, jezeli odwrotnie dzie-
cku zbyt wiele dostarcza pozywienia: jedynie roz-
sadne umiarkowanie sprowadza dobre przyzwy-
czajenie.

Podobnie mozna zawczasu nagigé usposobie-
nie ku energii woli. Dziecko z natury posiada pe-
wng ruchliwo$¢ umystowg, wywotang interesem,
poniewaz jednak ta ruchliwo$¢ daje caty szereg
pozadan, dlatego tatwo sie rozstrzela, nie pozo-
stawiajgc po sobie silniejszego dazenia. Pokazmy
dziecku z kolei dziesie¢ nieznanych przedmiotéw,
dziecko do kazdego sie zapali, kazdym sie bedzie
interesowac, lecz kazdy rzuci, skoro mu poka-
zemy nastepny. Stad wniosek: aby w dziecku wy-
wota¢ glebszy interes, nalezy z otoczenia jego
usuwaé¢ przedmioty, ktoreby tenze interes roz-
drabniaty.

Dzieci wychowane w ciasniejszych warun-
kach, takie, ktorym jedna zabawka starczy¢ mu-
siata na caly szereg tygodni, glebszy okazujg
interes, niz dzieci, ktorym dostarczono przedmio-
tow do zabawy w wielkiej ilosci. Pierwsze przy-
zwyczajajg sie do gruntownosci, drugie do po-
wierzchownosci.

Przez przyzwyczajenie dziecka do giebszego
interesowania sie, przygotowuje wychowanie grunt
pod pilnos¢, bo, jak wiadomo, czfowiek nie jest
zdolnym do pilnosci w tein, co go nie interesuje-
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Rozdrabnianie interesu réwna sie jego stepieniu,
co powoduje og6lng gnusnosc.

Wychowanie przyczyni sie do wyrobienia
pilnosci, jezeli przez stosowne zarzgdzenia pod-
niesie site pojedynczych pozadan. Do pilnego wy-
konywania jakiej$ pracy konieczng jest rzecza,
aby pozadanie sie zaostrzyto, aby byto silne. Im
ostrzejsze jest pozadanie, tern wiecej ono utrzy-
muje wole w pilnosci. Zaostrza sie zas pozada-
nia, jezeli pozwala sie dziecku dtuzszy czas po-
zadac, jezeli miedzy powstaniem pozadania a jego
zaspokojeniem uptywa pewien przecigg czasu. [/

Dzieci, ktorych pozadanie”petnia-sie najiyeh-
miast, nijB majg czasu pozadaé, jI wiec pozadanie
ich nie jioze nabrai¢ energii. Natomiast jezeli wy-
chowanie pozwala dtuzej pozadac jakiego$ przed-
miotu, pozadanie to wzrasta do niecierpliwosci
i zyskuje na sile. Na*te strone wych/ wania. ze
wzgledu na ,wygode pospolicie nie wiele zwraca
sie  uw_agi; Jiifiruz--fatszywa- mito$¢_ “rodzicielska
umyslnie usuwa wszelkie pozadania, starajac-ste
mysli dziecka odgadna¢ naprzdd.

Silna wola i idaca z nig w, parze pilnos¢
zwykle nie wystepuja u ludzU ktérych pozadania
wdziecinstwie zaspakajano skwapliwie, lecz u tych,
ktorzy przejs¢ byli~Tmuszenrbiezka szkote zycia.V

Dalszem przygotowaniem do pilnosci jest
wczesne przyzwyczajenie do zamieniania pozadan
w czyn. Rozsadny wychowawca nie odpowie na
kazde pozadanie dziecka spetnieniem jego zycze-



nia, ale raczej stowami: »Postaraj sie o to, poméz
i poradZ sobiex.

Bezwatpienia, ze zamiast pozwoli¢ sie ma-
temu dziecku przyczotga¢ z trudem do jakiego$
przedmiotu, wygodniej jest zadany przedmiot mu
podaé, ale skazujac dziecko na wilasng pomoc,
rozbudza sie w niem energie woli: wewnetrzna
ruchliwos¢ przechodzi w zewnetrzne dziatanie.
Gdyby takich c¢wiczen dziecko tylko robito trzy
na dzien, datoby to przez rok pokazng liczbe
tysiaca ¢wiczen. Jest to w kazdym razie tak po-
wazna liczba, ze na mocy tylu poszczegdélnych dzia-
tan mozna liczy¢ na przyzwyczajenie w Kierunku
dziatalnosci, jako przygotowania do pilnosci. Co
prawda, sg to Cwiczenia czysto formalne, przy
ktorych tre$¢ malego jest znaczenia, ale wycho-
wanie wczeSnie moze zwréci¢ dziatalno$¢ dziecka
na rzeczy o moralnej wartosci i wzbudzi¢ przy-
zwyczajenie do pilnosci w rzeczach pozytecznych
i dobrych.

Jak wazna jest pilno$¢ w zyciu, o tern nie
potrzeba chyba na tern miejscu obszernie sie roz-
wodzi¢. Pilno$¢, méwimy, przebija mury, bez pil-
nosci niema pomys$inych wynikéw ani w pracy
praktycznej, ani w umystowej. Pilno$¢ staje sie
prawie cnotg, te wychowanie od samego poczgtku
powinno wyrabia¢. Przez zaostrzenie interesu i po-
zadania, przez przyzwyczajenie do dziatania wcze-
$nie mozna w dziecku potozy¢ grunt pod pilnosc.

Sposobnosci do wyrabiania pilnoSci zycie
potoczne nastrecza bardzo wiele. Dziecko, jak wi-
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dzieliSmy w poprzednim rozdziale, z natury po-
siada che¢ dzialania: przez podsuwanie celu jego
pracowitosci przyzwyczaja sie je do pilnosci. Do
tego spotrzebowa¢ mozna zatrudnienia i zabawy
dziecka, jak sie to dzieje w szkotkach freblow-
skich. Dziecko bardzo chetnie ofiaruje swojg po-
moc w pracach wykonywanych w obrebie domu
rodzicielskiego. Ot6z wykonywanie tych prac moze
sie dla niego sta¢ szkotg pilnosci.

Cel pilnosci powinien by¢ zrazu Kkrotki, bo
interes dziecka w jednym Kierunku niedtugo
wytrzymuje, jego ruchliwy umyst podsuwa mu
co chwile inne pozadania. Dziecko nie posiadajgce
pamieci woli, nie jest zdolne, aby skupia¢ swa
wole na diuzszy czas ku jednemu przedmiotowi,
nie umie odepchng¢ ponety innych przedmiotow.
W miare, jak jego wola sie wzmacnia, cel moze
sie przedtuzac.

Matemu dziecku mozna kazaé przenies$¢ z je-
dnego miejsca na drugie dziesie¢ przedmiotow,
ale, jezeli mu sie kaze przenie$¢ piecdziesiat, na-
piecie jego sie znuzy i dziecko nie osiggnie celu.
Cel nie osiggniety, albo osiggniety tylko do po-
towy, podkopuje energie woli, a tern samem i pil-
nos¢.

Mozna dzieciom kaza¢ wykonywaé mate prace
w ogrodzie, ale nie trzeba im kazaé siaé¢ albo sa-
dzi¢, bo dziecko z pewnoscig przy swej natural-
nej ciekawosci tego samego dnia, albo na drugi
dzien, wydobedzie nasienie z ziemi, aby sie prze-
konaé, czy juz kietkuje. Cel powinien by¢ tatwy
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do osiggniecia, bo niemoznos$¢ dopiecia tegoz celu
zniecheca i daje niezaufanie do wiasnych sit. Azeby
za$ pilno$é byta aktem dobrowolnym, lepiej go
nieznacznie podsuwaé, jezeli dziecko samo stawic
go sobie nie moze, niz go narzucaé i naktadad.

Wszystkie te jednakze drobne ¢éwiczenia,
zwrécone ku wyrabianiu pilnosci, sg zbyteczne,
jezeli dziecko w rodzicach i otoczeniu widzi zywe
przyktady pilnosci.

Jak widzieliSmy poprzednio, sita pierwszych
wyobrazen jest ogromna. Jezeli otoczenie dziecka
stale wykonuje cnote pilnosci, toby chyba jakie-
mu$ szczegllnemu trafowi przypisaC nalezato,
gdyby dziecko nie wyrobito w sobie tej samej
cnoty. Pilno$¢ otoczenia wszelkiemi mozliwemi dro-
gami wsigka do umystu i zmusza go do pilnosci.
Stad pilni rodzice majg po wiekszej czesci pilne
dzieci. W domach, gdzie sami rodzice $wieca przy-
ktadem lenistwa i gnus$nosci, pilno$¢ dzieci nie
fatwo sie wyrabia.

Wychowanie w pilnosci naszych polskich
dzieci sprawia bardzo powazne trudnosci wiasnie
ze wzgledu na brak przyktadu. Ze pilnos$¢ nie na-
lezy do cnét naszego narodu, to nietylko inni
nam powiedzieli, ale my sami o sobie czesto to
powtarzamy. O ile wiec rodzice i otoczenie uczest-
nicza w tej ogo6lnej wadzie, wychowanie polskie
nie daje zwyczajnie dziecku przyzwyczajenia do pil-
nosci. O nagltem wynarodowieniu sie¢ na punkcie
gnusnosci chyba nie moze by¢ mowy.

Ale wiasnie wychowanie mogloby sie stac¢
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srodkiem poprawy. Gdyby rodzice, uswiadomiwszy
sobie znaczenie przyktadu, dla mitosci dzieci wy-
rzekli sie gnusnosci, a dzieci wzrastajgc w pilnej
atmosferze domu, przyzwyczaity sie do pilnosci,
toby wychowanie mogto naréd nasz uleczy¢ z wady,
ktéra sie stata przyczyng wielu narodowych nie-
szcze$€. Przywigzania do dzieci nikt rodzicom pol-
skim odméwic¢ nie moze, oby sie ono dato zwro-
ci¢ ku zwalczaniu narodowych przywar!

Wiasciwem polem, na ktérem pilnos¢ dzie-
cka najdobitniej wystepuje, jest nauka. Kiedy sie
zaczyna wychowanie zapomocg nauki, usposobienie
dziecka dla pilnosci juz jest wyrobione. Cel dzie-
cka odtad na caty szereg lat jest tak wyraznie
wytkniety, ze bez zadnego namystu przenosi swojg
ruchliwos¢ umystowa, swojg pilno$é, na nauke.
Przypusci¢ tez mozna, ze dziecko, ktdére w swo-
jem przedszkolnem zyciu okazywato che¢ do czynu
i pracy, bedzie takze okazywato cheé, czyli pil-
no$¢, do nauki.

Dzieci, ktére wyszty z matych stosunkow,
ktére miaty mniej sposobnosci do rozstrzelania
swego interesu, ktorym mniej dogadzano w zy-
ciu, i ktére juz w sobie wyrobity pewng energie
woli, po wiekszej czeSci okazujg w szkole wie-
kszg pilno$¢. Za to miodziez, ktdrej wszystkie po-
zadania, zanim sie mogly zaostrzy¢, zaspakajano,
ktorej interes swobodnie sie rozstrzelat na wiele
przedmiotow i ktérej nie zatrudniano w celu wy-
wotania ruchliwosci, albo wecale pilnosci nie zna,
albo musi sie do niej wpierw przyzwyczaié.
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W wiekszej czesci wypadkdw mozna powie-
dziec: jakie przedszkolne wychowanie, taka pilno$é
w szkole. Zle i niedbale wychowywaé dzieci
w domu, a potem od szkoly spodziewaé sie na-
prawy ztego —jest dla rodzicow wielce wygodnie”
ale to obliczenie czesto zawodzi, bo w okresie
zycia, w ktérym miodziez wstepuje do szkoty, juz
bardzo znaczna cze$¢ usposobienia jest wyro-
biona.

Zmieniony cel ruchliwosci umystowej oddzia-
tywa rozmaicie na pilnos¢. Miodziez z pomyS$inem
napieciem umystowem, ktorej nauka nie sprawia
wiele trudnosci, czesto tylko mierng okazuje pil-
no$¢. Miodziez taka prowadzi niejako ukrytg walke
z nauczycielem. Nauczyciel, poznawszy jej wie-
ksze zdolnosci, pragnatby ja pobudzié do wiekszej
pilnosci, tymczasem miodziez taka na mocy swej
przewagi umystowej wysuwa mu sie niejako z pod
rak, tylko tyle rozwijajac pilnosci, ile potrzebuje,
aby unikng¢ kompromitacyi.

Mtodziez niezdolna, dla ktdrej stopien nauki
jest zbyt wysokim, z powodu niepowodzenia traci
che¢ do nauki, podczas gdy innych, moralnie sil-
niejszych, niepowodzenie zagrzewa do coraz wie-
kszej pilnosci.

«Jest i taka miodziez, ktorej cate poprzednie
wychowanie miato tak wybitnie nizki kierunek,
ze zajmowanie sie wyzszg naukag budzi w nigj
wstret i odbiera jej pilnosé.

Z tych powoddéw nauka, poniewaz przypada
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na okres wyrabiania sie woli, usposobienia i cha-
rakteru, wpltywa ogromnie na wyrobienie pilnosci.

Ale nie moze sie ona ograniczy¢ do przy-
gladania sie swemu wptywowi, lecz wprost Swia-
domie musi dziata¢ w Kkierunku wyrobienia sta-
tego, pomys$inego usposobienia dla pilnosci. Musi
ona staraé sie nauczy¢ pracowaé tych, ktorych
poprzednie wychowanie pracowac nie nhauczyto,
musi w zdolnych uczniach wywotaé przekonanie,
ze bez pilnosci oby¢ sie nie moga, musi chronic
od zniechecenia stabych, a podtrzymywaé dobre
checi u miodziezy o mniej pomys$inem napieciu
umystowem, wreszcie musi usuwaé wstret u tych,
ktorym nauka nie przypada do smaku.

Ciezka to bez watpienia i zmudna praca, a co
najgorsza, czesto bezskuteczna.

Liche postepy w nauce u polskiej miodziezy
thbmaczg sie po wiekszej czesci brakiem woli,
a wiec brakiem pilnosci. Poniewaz praca nad wy-
robieniem pilnoSci w nauce jest utrudniona w prze-
waznej liczbie wypadkdéw przez zaniedbanie wy-
chowania przedszkolnego, szkota ma prawo za-
da¢ wspotdziatania rodzicéw i zaufania do swych
zarzadzen. Jezeli n. p. szkota uzna za stosowne
obla¢ dziecko zimng woda przez odméwienie mu
promocyi, dom powinien ten $rodek przyjaé z re-
zygnacya i ze swej strony uczyni¢ wszystko, aby
to gorzkie lekarstwo przyniosto uzdrowienie.

Miodziez polska jest leniwa. Przeto znaczna:
cze$¢ dziatalnoSci szkoty polskiej zuzywa sie na
usuwanie lenistwa a podtrzymywanie pilnosci.
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Zwalczanie narodowej wady lenistwa staje sie
wiec niejako patryotycznym obowigzkiem naszej
szkoty. Do tego celu stuzy szkole szereg Srodkow
ogolnych, ktére pomijam, poniewaz kreSle swe
uwagi raczej dla rodzicow, niz dla nauczycieli.
Jezeli pomimo ogdlnych zarzadzen zbiorowej nauki
pojedyncze jednostki okazujg sie nieczutemi na te
wptywy, nalezy na nie dziata¢ osobno. Nieraz sie
zdarza, ze jeden len szkole wiecej sprawia trudu,
niz cata generacya. Jakze w takim razie po-
stgpi¢ ?

Istnieje wielka pokusa pozbycia sie takiego
ucznia i narzucenia »z calem zaufaniem« troski
0 dalsze jego wychowanie innej szkole; takie po-
stepowanie nazywa sie oczyszczeniem generacyi.
POt biedy, jezeli takie pozbycie sie polega przy-
najmniej na prawdzie, t j. jezeli uczen, zmuszony
opusci¢ szkote, otrzymuje Swiadectwo, na jakie
rzeczywiscie zastuzyt. Ale haniebng frymarka i oszu-
kaniem ucznia, rodzicdw iinnych szkét trzeba na-
zwa¢ wypadek, gdzie przymusowo odchodzgcego
ucznia Swiadomie sie przechwala.

Ze ucznia niepoprawnego W lenistwie sie
usuwa, tego nie mozna zadnej szkole bra¢ za zie,
wiasciwem to jest bowiem naturze ludzkiej, ze
chetgie pozbywamy sie tego, co nam najwiecej
sprawia trudno$ci. Nauczyciel nie bytby czlowie-
kiem, gdyby ronit tzy po uczniu leniwym i nie-
chetnym do nauki. Ale stanowisko wychowawcy
wymaga, aby sie starat zmieni¢ leniwe usposo-
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bienie ucznia. Postepowanie musi byé osobiscie'
dostosowane do usposobienia leniwej jednostki.

Ucznia leniwego uwaza sie za moralnie cho-
rego. Trzeba wiec zbadaé przyczyne lenistwa,
czyli stawié¢ t. zw. diagnoze choroby. Wypada so-
bie z tego zda¢ sprawe, czy jego lenistwo jest
ciggte (segnities perpetua), czy tez chwilowe (segni-
ties intermittensj, czy pochodzi z cielesnego, czy
umystowego btedu, z braku zdolnosci, lekkomysl-
nosci, trzpiotowatosci, braku interesu, powolnosci
w mysleniu. Do diagnozy stosuje sie sposob le-
czenia. Czesto, zwlaszcza u polskiej miodziezy,
rozpoznanie przyczyny lenistwa jest nietatwe.
Szkota czesto przy polskim uczniu nie wie, gdzie
u niego brak zdolnosci sie zaczyna, a lenistwo
konczy.

Przed Kilku laty miatem ucznia, ktérego zrazu
musiatem uwaza¢ za zupeilnego umystowego nie-
dotege. Nauka sie nie interesowat, nic nie robit,
az dopiero jedna jego rozumna odpowiedZ wobec
zagadnienia, ktore przypadkiem znalazto oddzwiek
w jego umysle, otworzyta mi oczy, ze przyczyna
jego niepowodzenia w nauce byto bezdenne leni-
stwo. Po tej diagnozie nastgpita nieco ostra ku-
racya, ktéra jednak miata ten skutek, ze chiopiec
w przepisanym czasie ukonczyt szkote.

W wielu razach do diagnozy i kuracyi trzeba
wezwaC pomocy domu rodzicielskiego. Srodkow
kuracyjnych nie podobna wyczerpaé, podyktuje
je zdrowy rozum i doswiadczenie. Nieraz potrze-
bniejszym tu moze byé¢ lekarz niz wychowawca
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n. p. jezeli przyczyng lenistwa jest jakie$ ukryte
niedomaganie.

Miodziezy leniwej z przyrodzonej nieudolno-
§ci mozna pozwoli¢ chodzi¢ o kuli pomocy domo-
wej. Jestto jedyny przypadek, gdzie ta pomoc jest
jakokolwiek usprawiedliwiong. Mtodziez powolna,
lub nieprzyzwyczajona do samodzielnej pilnosci,
trzeba wesprze¢ uregulowaniem jej pracy; u mio-
dziezy, nie okazujacej interesu do nauki, nalezy
wywotaé interes, chocby z poczatku jednostronny.

Gdzie sie objawiajg dobre checi, nieznacznie
wypowiedziane stowo uznania dodaje uczniowi
mestwa w zapasach z lenistwem. Gdy za$ przy-
czyng lenistwa jest wylgcznie zla wola, nalezy
otoczyc€ ucznia siecig dozoru, zapobiega¢ na wszelki
mozliwy sposéb jego ziemu usposobieniu, ale nie
zrzedzeniem, to bowiem wywotuje przekore, lecz
czynem.

Jest jeszcze jeden Srodek, ktory nieraz dziata
dziwnie skutecznie, zwiaszcza kiedy inne sposoby
okazaty sie bezskutecznymi, t. j. pozorne zanied-
banie. Nauczyciel udaje, ze leniwy uczen jest dla
niego atmosferycznem powietrzem, t. j. po prostu
nie zajmuje sie nim przez dluzszy czas. Uczen,
ktory z powodu swego lenistwa dotad stale za-
przatat uwage nauczyciela, czuje to osamotnienie,
i ono staje mu sie niezno$nem. Zaczyna sie wiec
niejako narzucaé i pracowac, nauczyciel nie zwraca
nan uwagi, to go wiecej drazni i pobudza do
pracy. Robi to moze na zto$¢ nauczycielowi, a z tej
ztodci moze sie w danym razie wyrobi¢ moralne
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upokorzenie, a przez upokorzenie staty zwrot ku
pilnosci.

Dobre te checi szkoty nie odnoszg jednakze
zadnego skutku, jezeli nie znajda zrozumienia
w domu rodzicielskim.

Szkota i dom uzupeiniajg sie wzajemnie
w wychowaniu i nie moga by¢ »krélestwami prze-
ciw sobie rozdzielonemi«. Jezeli szkota zada cze-
go$ innego i dom czego$ innego, wychowanie ta-
kie musi spaczy¢ umyst wychowanka. Stosunek
miedzy domem a szkotg musi sie opiera¢ na pra-
wdzie. Dom dziata na wiasng niekorzys¢, jezeli
szkole daje falszywe informacye. Jezeli matka,
aby nie »szkodzi¢« synowi, zarecza, ze sie uczy
po caljrch dniach, szkota ze ztych jego postepow
na tej podstawie wycigga wniosek, ze chiopiec
jest niezdolnym, a ten fatszywy sad moze wpty-
na¢ na catkiem fatszywe z nim sie obchodzenie.

Mialem ucznia, ktory przez caly szereg lat
uchodzit za stabo uzdolnionego, tern wiecej, ze
matka jego zareczata, iz sie w domu pilnie uczy.
Po kilku latach szkota uznata za dobre odmowic
mu promocyi do wyzszej klasy. To oblanie zi-
mng wodg podziatato na chtopca bardzo dobrze:
chiopiec od razu sie poprawit. Wtedy to matka
sama przyznata, ze syn jej dotgd nie pracowat,
dodajgc, ze »wihasciwie tego mowi¢ nie powinna«,
Gfdyby matka te prawde byta wczesniej szkole
odkryta, bytaby przyspieszyta poprawe i oszcze-
dzita synowi rok pobytu w szkole.

Wszelkie dziatanie wychowawcze wtedy tylko

0 WYCHOWANI™,
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moze wplyna¢ korzystnie na umyst, jezeli jest je-
dnolite. Skoro wiec szkota, aby w wychowanku
wyrobi¢ przyzwyczajenie do pilnosci, zmusza go
do pracy, niechaj dom, pomnac na znane przy-
stowie, ze niezgoda rujnuje, nie wstrzymuje go
pod jakimkolwiek pozorem od petnienia obo-
wigzkow.

Najrzetelniejsze usitowania domu i szkoty
niezawsze jednakze sg uwienczone pomySinym
skutkiem. Sg takze jeszcze uczniowie, ktorzy rok
rocznie otrzymujg na pierwsze po6trocze drugi, na
drugie za$ pierwszy stopien. Jak w winnicy pan-
skiej byli rozmaici pracownicy, tak tez w szkole
rozmaitg jest pilno$¢ miodziezy.

A chociaz szkota nie zawsze wywota¢ moze
state dobre usposobienie dla pilnosci, ktoraby sie
objawiata na zewnatrz w czynach, przynajmnigj
mtodziez mniej pilna ze szkoty wynosi zrozumie-
nie, czem jest pilnos¢. A i to co$ znaczy, bo nie-
raz na mocy tego przychodzi z wiekiem lepsze
zrozumienie obowigzkowosci i wyrabia sie lepsze
usposobienie ku pilnosci.



1. Uw ag-a.

W Dbezposrednim zwiazku z pilnoScig stoi
uwaga. Pochodzi ona z tego samego Zzrodta, co
pilnos¢, t, j. z interesu, jaki wynika z podraznie-
nia. Podraznienie to moze wyj$¢ z zewnatrz, stad,
ze sie dziecku na co$ zwraca uwage, albo tez
z umystu samego. Od uwagi do pilnosci tylko
krok jeden, gdyz pilnoS¢ jest tylko zamienieniem
w czyn dziatania uwagi Zatem skala odnosnej
czynnosci umystu jest nastepujaca: podraznienie,
interes, uwaga, pilnosé, dziatanie.

Skoro przez podraznienie wywolywany jest
interes, tres¢ umystowa wchodzi w zakres S$wia-
domosci umystowej, z czem bardzo czesto faczy
sie pozadanie zauwazonego przedmiotu, prowa-
dzace do pilnosci.

Interes zwraca sie najchetniej ku takim przed-
miotom, ktdre stoja w zwigzku z wyobrazeniami
juz w umysle tkwiacemi, n. p. jezeli kto$, idac
ulicg zatopiony w mys$lach, ustyszy nagle obok
siebie wymowione znane sobie nazwisko, odwraca

13-



— 19

sie mimowoli, poniewaz to nazwisko poruszyto
tkwigce w jego umysle wyobrazenia. Dziecku wy-
pada czesciej umysSinie podsuwac przedmioty, aby
na nie zwrdci¢ jego uwage. Budzenie i podtrzy-
mywanie interesu w dziecku jest wiec przygoto-
waniem na uwage. Srodki za$, ktérymi sie rzecz
osigga, sg te same, co przy pilnosci.

Wsp6Inos¢ Zrodia pilnosci i uwagi powoduje,
ze te dwa objawy umystowego zycia zawsze pra-
wie idg ze sobg w parze.

Dziecko pilne jest zarazem uwazne i na od-
wrét. Pozniej pilno$¢ i uwaga sie rozchodza, ale
ten przedziat czesto tylko jest pozorny, bo n. p.
roztargnienie przy pilnosci moze by¢ wynikiem
silnego jednostronnego skupienia uwagi przy
uprzywilejowanym przedmiocie.

Tak samo jak pilno$¢ jest uwaga w jednej
czesci przyrodzong, w drugiej nabytg. Powtdrzyc
zatem mozemy przy uwadze to, cosmy powiedzieli
przy pilnodci, ze jakie pierwsze wychowanie, takg
tez jest w znacznej czesci uwaga w szkole.

Podobnie jak pilnos¢, tak tez i uwaga prze-
chodzi wiasciwg probe dopiero przy nauce W cza-
sie przedszkolnym rzadko u dziecka wystepuje
potrzeba skupienia umystu przez dbuzszy czas
w Kierunku jednego przedmiotu. Kiedy dziecko
zaczyha sie uczy¢, panowanie jego nad S$wiado-
moscig umystowg juz przybrato pewien ksztait.
Rozrdzniamy cztery stopnie, a zarazem rodzaje
uwagi, z ktorych dwa sg niekorzystne, dwa za$
korzystne.
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Najgorszym jest stan, gdzie Swiadomos¢
umystowa pozostaje na jednym poziomie i nigdy
sie nie wznosi ku jakiemus$ przedmiotowi. Jestto
stan ciagtej obojetnos$ci, stan umy-
stowego snu. Takiego dziecka nic nie zajmie,
takie dziecko na wszystko pozostaje obojetnem.
Obojetno$¢ ta moze byé wyplywem bardzo sta-
bego napiecia umystowego, albo tez wywotang
jest cielesnem niedomaganiem. W drugim razie
nauke ﬁowinna wyprzedzi¢ kuracya, a nauczy-
ciela lekarz.

Dla takiego ucznia niema miejsca w szkole.
Lecz badZ co badz takiem dzieckiem wiecej sie
trzeba zajmowac niz normalnem, co jest niemo-
zliwem przy nauce szkolnej. Aby pobudzié jego
czynno$¢ umystowa, nalezy szukaé w jego umy-
$le jakiej$ struny, ktéraby byta wrazliwg na inte-
res i uwage, a znalaztszy ja, uderzyé w nig calg
sitg, aby wywota¢ na poczatek chocby jednostronne
podraznienie.

Takiego odrebnego postepowania nie podo-
bna przeprowadzi¢ w szkole. Na dziecko z tak
ospatem usposobieniem trzeba dziata¢ jednolicie,
a wiec obojetnos¢ jego usung¢ moze chyba tylko
jeden nauczyciel. Nauka szkolna mogtaby nawet
stan jego pogorszy¢, utwierdzajgc je w obojetno-
§ci przez ujemne wyniki.

Obojetno$¢ dla wiedzy i niezdolno$¢ skupie-
nia interesu w nauce pochodzi nieraz z tego, ze
dziecko przyzwyczaito sie swa ruchliwo$¢ umy-
stowg zuzywac¢ wylgcznie w objawach potocznego
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zycia. Sg to t. zw. dziko chowane dzieci, ktore
sie przyzwyczaity myslami swemi nie wychodzi¢
nigdy poza to, co stuzy do fizycznego odzywia-
nia sie, co sprawia przyjemnos$¢ cielesng i bawi.
I tu jest nieraz potrzebny podstep, aby wywotaé
naukowy interes.

O Ksieciu Radziwille Panie Kochanku opo-
wiada Rzewuski, ze jako chiopiec umiat dosko-
nale jezdzi¢ konno i robi¢ szabelka, ale niepodo-
bna byto go nauczyé czyta¢ i pisaé. Ksiezna ma-
tka obiecata dwie wsie w nagrode temu, ktoby
dzikie ksigzatko przyzwyczait do nauki. Zabrat
sie do tego jaki$ szlachcic litewski, a interes do
nauki wywotat przez to, ze kazat ksieciu strzela¢
do liter. Stary to zresztg sposob, bo opowiedziany
przez jednego z pisarzy na trzy wieki przedtem.

Na szczescie typ zupelnej obojetnosci jest
dos¢ rzadki. Za to czesciej zachodzi, zwlaszcza
u polskiej miodziezy, inny wadliwy stan uwagi.
Poziom $wiadomosci u dziecka moze sie wprawdzie
wznies¢ ponad zwyklg jej granice, ale uwaga jego
nie skupia sie, raczej przeskakuje zje-
dnego przedmiotu na drugi. Gdybysmy
stan ten chcieli przedstawi¢ na rysunku, wtedy
uwaga tworzytaby linie tamang. Na ten stan mamy
w polskim jezyku az trzy wyrazenia: roztrze-
pany, rozstrzelony, roztargniony, co juz
jest najlepszym dowodem, Ze tego rodzaju uwaga
u polskich dzieci bardzo czesto sie znachodzi.

Dziecko roztrzepane nie jest zdolne skupié
swych mysli w jedng strone, lecz daje sie porwac
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kazdemu najdrobniejszemu wrazeniu, cisngcemu
sie do umystu. Nie umie sobie niczego umystowo
odmowic, lecz mysl jego ustawicznie przeskakuje
z jednego przedmiotu na drugi, nawet przelatu-
jaca mucha odcigga jego uwage. Roztargnienie
nie jest po wiekszej czesci wadg przyrodzona,
lecz jest wynikiem wadliwego pierwszego wycho-
wania.

Jezeli pierwsze wychowanie nie umie wywo-
fa¢ statecznosci w pozadaniu dziecka, lecz czy to
z wygody, czy tez z falszywie zrozumianej mito-
sci pozwala swobodnie rozwija¢ sie pozgdaniom,
wywotuje stan, ktéry jeden z filozoféow nazwat
koczownictwem umystowem, a od niego
tylko jeden krok do roztrzepania.

Dziecko nawykte nigdy diugo niczego nie
pozadaé, dziecko, ktéremu podiug jego woli pod-
suwano przedmioty upodobania, ktérego pozada-
niom nie pozwalano zapali¢ sie do czynu, dalej
dziecko, ktore co chwile zmieniato miejsce pobytu,
bywato w towarzystwach i na zabawach 0s6b
starszych, spotykato sie z wielu ludzmi, czesto
zmieniato nauczycieli domowych, odbywato nauke
nie o przepisanym czasie, lecz kiedy do lekcyi
pozostato nieco czasu, przy zywem z przyrodze-
nia usposobieniu tatwo popada w umystowe ko-
czownictwo.

Jak taki koczownik umystowy wyglada, opo-
wiem z wiasnych wspomnien.

Dziato sie to przed kilku laty wjednem z gi-
mnazydw Iwowskich w klasie czwartej na lekcyi
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jezyka facinskiego. Na tawie siedzi chlopiec czter-
nastoletni, tadny, rumiany, ulubieniec matki. W reku
trzyma ksigzke, ale mysli jego odbiegty gdzie$
daleko, co sie uwidocznia w jego wzroku. Jest
w nich tak pograzony, ze nie widzi wcale, iz go
kto$ obserwuje. IdZmy w $lad za jego mySlami.
Idzie ulicg Karola Ludwika, oglada okna wysta-
wowe w sklepach. Zapamietuje sobie przedmioty,
jakieby chetnie chciat posiada¢, a o ktérych spra-
wienie zamierza poprosi¢ mame. Wzrok jego pada
na teatr, grajg dzi$ »Piekng Helene«, wprawdzie
mama powiedziata, ze to sztuka dla niego niesto-
sowna, ale nie watpi, ze wkoncu sktoni jg do po-
stania go na przedstawienie. Jutro w nowem sport-
menskiem ubraniu pojedzie na rowerze do parku
stryjskiego, pojutrze bedzie wycieczka do Brzu-
chowic. Ale co bedzie w sobote ? — Chlopiec za-
pomina 0 swojem otoczeniu, zapomina, ze W my-
$lach powinien z Cezarem wyruszy¢ do Gallii i na
gtos wykrzykuje ku zdziwieniu swych kolegow:
»W sobote raut spozywczy«.

Koczownictwo umystowe czepia sie wylgcznie
dzieci zamoznych domow, ktére nie rozumiejac,
0 co wiasciwie chodzi w wychowaniu, pozwalajg
dzieciom uczestniczy¢ w zatrudnieniach i za-
bawach o0s6b starszych i rozstrzeliwaé sie ich
umystom.

Umyst dzieciecy nie znosi wieloSci wrazen,
poniewaz kazdemu z nich zbyt wiele przypisuje
wartosci. Niejedno, co po wytrawnym umysle
sptywa bez wiekszego wrazenia, wyprowadza
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umyst dzieciecy z réwnowagi. Z tego powodu wy-
chowanie musi by¢ potaczone z pewnem o0doso-
bnieniem dziecka. Koczownictwa umystowego do-
starcza niestety wychow™anie polskie bardzo wiele
okazow.

Lecz roztargnienie jest jeszcze uleczalne. Ku-
racya roztargnionego dziecka wymaga bardzo wiele
cierpliwosci, lecz jako nabyta wada daje sie jeszcze
usunag¢. Konsekwentna i energiczna nauka szkolna
jest wiasnie bardzo dobrym S$rodkiem przeciw
roztargnieniu. 0Ogdlnos¢ obowigzkéw, przykiad
wspétucznidow, przedewszystkiem za$ przeszkody
stawiane roztargnieniu moga zmieni¢, albo przy-
najmniej poprawiC nieuwazne usposobienie. Dla
takich dzieci nauka szkolna jest wprost nieraz le-
karstwem, w prywatnej nauce takiej konsekwen-
cyi niepodobna najczeSciej przeprowadzic.

W prywatnej nauce uczen roztargniony uwaza
tylko pod dziataniem zewnetrznego nacisku, pod-
czas gdy przy nauce wspolnej musi sie zdobyé
na wiasnag uwage. Szkota przy leczeniu roztar-
gnionych uczniow nie potrzebuje sie zraza¢ pierw-
szem niepowodzeniem. Jeden z naszych znanych
historykow byt podobno jako chtopiec tak roztar-
gniony, ze, kiedy na pierwszej lekcyi profesor go
spytat, jak sie nazywa, zapomniat wiasnego na-
zwiska i w pierwszej chwili powiedziat nazwisko
fatszywie. Z owocdw jego pracy jednakze mozemy
wnosi¢, ze ta wada u niego zostata usunietg.

Przed Kkilku laty miatem sposobno$¢ obser-
wowania okazu roztargnienia bardzo daleko po-
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sunietego. Chiopiec fizycznie bardzo korzystnie
rozwiniety nieuwage posuwat do tego stopnia, ze
fatszywie pisat wiasne nazwisko, ze z tablicy nie
umiat kilku wyrazéw poprawnie odpisac, ze z nauki
szkolnej nic nie wynosit, poniewaz nie byt zdolny
uwazaé Kilku minut po sobie. Ten stan zawdzie-
czat on podobno wiasnej matce, ktéra po stracie
kilkorga dzieci catg swag mitosé przelata na owego
chtopca. Obserwowatem go przez dwa lata, ale
nauka zrazu nie wywierata na nim swych wy-
chowawczych skutkow. Jest to dowod, jak trudno
jest przerobi¢ radykalnie spaczong nature ludzka.
Z tern wszystkiem ten okaz roztargnienia przed-
stawit mi sie niedawno jako stuchacz prawa. A wiec
i w tym razie nauka widocznie dokonata tego
przeobrazenia.

Pomys$inym jest stan, gdy poziom uwagi
dziecka pod wptywem zainteresowa-
nia sie podnosi sie rowno ponad gra-
nice zwyktej Swiadomosci ku przedmio-
towi, ktéry zajmuje jego umyst. Dziecko, ktdre
ma zdolno$¢ takiej uwagi, zastanawia si¢ i my-
§li. Zwracajac jednak uwage ku wybranemu przed-
miotowi, nie traci zupetnie swiadomosci pobocznych
przedmiotdw.

ANajpomyslniejszym za$ jest stan, w ktorym
poziom $wiadomosci posuwa sie ostro ku
interesujacemu przedmiotowi, usuwajac
inne wyobrazenia, cisngce sie pod Swiatto uwagi,
albo nie baczac na nie. Jestto stan napiecia
uwagi.
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Wieksza cze$¢ miodziezy ma stan trzeci, osta-
tni majag wybrane jednostki. Przejscie ze stanu
trzeciego do czwartego jest mozliwe. Stan czwarty
moze takze pod pewnymi warunkami przejs¢
w stan drugi, t. j. w stan roztargnienia. Napiecie
uwagi w jedng strone sprowadza roztargnienie
w drugg strone.

Tego rodzaju roztargnienie, rzadkie w mio-
dym wieku i wystepujgce czasem u t. zw. dzieci
rozmarzonych, zdarza sie tez u uczonych, ktérych
umyst ustawicznie zajety uczonemi zagadnieniami
traci interes dla codziennego zycia. Eoztargnie-
nie moze zatem byé takze wynikiem natezonej
uwagi. Zyciorysy wielkich uczonych petne sa opo-
wiadan o ich roztargnieniu. Roztargnienie uczo-
nych profesorow stanowi statg rubryke w pismach
humorystycznych.

Jak uwaga znajduje swe zastosowanie gid-
wnie w nauce, tak tez nauka jest na odwrét gid-
wng szkotg dla uwagi. Nauka, zwiaszcza szkolna,
nie czeka, az u dziecka uwaga sie sama pojawi,
lecz wszystkie jej zarzadzenia zmierzajg do wy-
wotania uwagi.

W dawniejszych czasach, kiedy nauczyciel
w szkole przewaznie tylko zadawat, ale nie uczyt,
przyswajanie wiedzy odbywato sie za pomocag
pilnosci. Ale postepowanie w szkole zmienito sie
od catego szeregu lat. Obecnie nie pilnos¢, ale
uwaga uchodzi za »kaganek sztuki uczenia, przy
jego blasku uczen otwiera swego ducha na przy-
jecie wiedzy«. Ze ta zmiana wychodzi uczniowi
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na korzys$¢, nie ulega zadnej watpliwosci, im wie-
cej bowiem nateza swg uwage w szkole, tern
mniej potrzebuje pilnosci w domu

Na wywotywaniu interesu i utrzymaniu uwagi
polega sztuka uczenia. Przeto, ta sama nauka,
wobec ktorej objawia sie bezsilno$¢ ucznia z po-
wodu braku uwagi, staje sie na odwrot Srodkiem
wyrobienia w nim uwagi, czyli czego mu nie dato
dotychczasowe wychowanie, moze mu jeszcze dac
nauka.

Ciagtemu oddziatywaniu na interes i uwage
uczen oprzeé sie nie moze i wkoncu staje sie
uwaznym.

Uczacy nakazuje uwage, a przez czeste
powtarzanie tego nakazu wyrabia state przyzwy-
czajenie do uwagi. Z tym nakazem #gczy sie usu-
wanie wszystkiego, coby mogto uwage odwies¢
na bezdroza.

Nakazang uwage popiera sie zajmujgcem
traktowaniem przedmiotu przez znizenie sie do
zasobu mysli mtodziezy, aby tern pobudzi¢ uwage
dobrowolng.

Uczen, zainteresowany wyktadanym przed-
miotem, usuwa wiasnowolnie wszystkie inne wy-
obrazenia, jakieby mogly jego uwadze stang¢ na
zawagdzie. Zatopiony w przedmiocie nieraz sobie
wyobraza, ze mu co$ zawadza i bezwiednie stara
sie te przeszkode usungé. Jeden z uczniow w chwili
napietego skupienia umystu zapinat surdut, drugi
bezwiednie Scierat reka tawke. Inny bardzo sym-
patyczny i uwazny' chtopczyna przejezdzat reka
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przez niesforng czupryne, wyobrazajgc sobie wi-
docznie, ze mogtaby mu przeszkodzi¢ w uwadze,
a manewr ten powtarzat z tym wiekszym zapa-
tem, im wiecej przedmiot go zajmowat. Nauka
tyle budzi intereséw, ze przeciez predzej czy po-
Zniej musi sie w umysle dzieciecym znalez¢ jaki$
oddZzwiek, musi sie znalez¢ co$ takiego, o co uwaga
jego moze sie uczepid.



§ 12 Dozor.

Dozér jest jednym z najdrazliwszych punk-
tow wychowania. Niektérzy rodzice pojmujg swoj
rodzicielski obowigzek w ten sposob, ze dziecka
nigdy nie zostawiajg bez dozoru. Gdy sami nie
moga albo nie chcg wykonywaé¢ dozoru, przeka-
zujg powinno$¢ te stuzbie, ktora przez dzieh caty
pilnuje dziecka. Ze tak S$cisty dozor zle oddzia-
tywa na wyrobienie sie samodzielnosci woli u dzie-
cka, wyptywa to z uwag, umieszczonych w roz-
dziale 6smym.

Ale dziecko nie moze by¢ bez dozoru, bo
puszczone samopas, mogtoby samo ponies¢ szkode,
albo innym ja wyrzadzié. Rodzice i wychowawcy
odpowiadajg za dziecko i to nietylko w sumie-
niach swoich, ale takze wobec prawa. A wiec sztuka
wychowawcza co do dozoru polega na tern, aby
go wykonywac i nie wykonywac, czyli dozorujac,
zostawi¢ miejsce na wyrobienie sie samodzielnej
woli. Niedozorowanie jest ryzykiem, ktore moze
'‘da¢ dobre, ale i zle skutki. Stad pochodzi usta-
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wiczny niepokéj rodzicdw, majgcych mate dzieci,
niepokdj zupetnie stuszny, podtrzymywany przez
smutne doswiadczenia, jakie sie robi codziennie.

Jezeli dziecko niedozorowane nie ponosi za-
dnej szkody, a przez taka samodzielnos¢ zyskuje
sitt moralng, ryzyko sie udato; w przeciwnym
razie wszelka szkoda, jakg dziecko ponosi na ciele
i duszy, dla wychowawcéw staje sie powodem
wyrzutéw sumienia.

Doz6r jest konieczny. Dziecko na mocy swej
umystowej ruchliwosci, polegajacej na tatwem
i swobodnem kojarzeniu wyobrazen, wytwarza
w umysle pozadania, ktére je moga spowodowaé
do czynéw niedorzecznych. Przy braku doswiad-
czenia dziecko nie oblicza skutkéw, jakie czyn
jego moze za sobag pociggnaé. Dziecko ma pod
reka kupe stomy i zapatki. Gdyby ono na mocy
doswiadczenia moglto w umysle odby¢ przeglad
skutkow, jakie za sobg pocigga wzniecenie ognia,
toby sie moze zrzekto przyjemnosci urzeczywist-
nienia swej ruchliwosci umystowej przez zapale-
nie stomy. W jego krdtkiem zyciu taki wypadek
sie jeszcze nie wydarzyt. A wiec idzie za swojem
pozadaniem i przez swdj nierozsadek wyrzadza
szkode sobie, rodzicom i sgsiadom. Rzeczag dozoru
powstrzymaé wykonanie jego pozgdania.

Niebezpieczenstwo wzrasta, a tern samem
dozor staje sie potrzebniejszy, jezeli wieksza ilo$¢
dzieci znajduje sie na jednem miejscu. Umysty
tra sie niejako o siebie i poteguja ruchliwosc.

Przez wzajemne uzupeinianie sie umystow
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przychodzi nieraz do skutku niedorzeczno$¢, na
ktorg jedno dziecko mozeby tak tatwo sie nie
zdobyto, bo uczucie, ze sie ma towarzyszow,
zwieksza odwage. Jedno dziecko rzuca mysl, dru-
gie jg podchwytuje, trzecie wskazuje Srodki wy-
konania, kilkoro rgk jest gotowych do czynu —
i gtupstwo gotowe. Przy todce, stojacej u brzegu,
moze jedno dziecko dtugo samotnie sie bawic,
ale wiecej dzieci fatwiej zdobedzie sie na odwage
zepchniecia t6dki na wodg i puszczenia sie na fale.

Jezeli wiec dziecko musi byé dozorowane,
w jakiz sposob nalezy przeprowadzié dozér?

Dozorca strzegacy wieznidw, idzie za nimi
krok w krok, przepisujac najdoktadniej, co i jak
majg robi¢. Ma on przed sobg ludzi, pozbawio-
nych wolnosci, a wiec zadaniem jego jest wyla-
cznie dozor. Inaczej we wychowaniu.

Wplyw wychowawczy nie moze by¢ utrzy-
mywaniem dzieci w niewoli, wystarcza zatem
w domu obecno$¢ osoby starszej, ktéra wykony-
wa dozor tylko o tyle, o ile dzieci robig, czyli
raczej chca robi¢ co$ ztego. Doz6r jest wystar-
czajacy, jezeli dziecko czuje, ze jest kto$, ktory
kazdej chwili moze wstrzymac jego zte dziatanie.
Poniewaz zatrudnienie osoby dorostej jest wa-
zniejsze niz zatrudnienie dziecka, przy wykony-
waniu dozoru nie osoba starsza musi sie zasto-
sowa¢ do dzieci, ale odwrotnie dzieci do osoby
starszej. Jezeli kobieta wiejska nie moze w domu
dozorowac dzieci z powodu pilnej roboty w polu,
bierze dzieci ze sobg w pole. Tak samo moze oj-
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ciec celem wykonywania dozoru kaza¢ dzieciom
zatrudnié sie w swoim lub przylegtym pokoju.

Przez stosowne zarzgdzenie mozna dozorowi
odja¢ przykry policyjny charakter i, zostawiajac
dzieciom swobode, miec je jednak zawsze na oku.
Przy naturalnem poczuciu zaleznosSci od oséb star-
szych i braku samodzielnosci, dziecko takiego do-
zoru nie odczuje jako przykrosci sobie wyrzadzo-
nej i chetnie sie jemu podda.

Dozor jest ziem koniecznem, jakie sie wyko-
nywa, aby unikng¢ wiekszego ztego. Jest on ziem
nietylko dla miodziezy, ale takze dla os6b wycho-
wujgcych, czy te osoby sa rodzicami, czy stuzba,
czy phatnymi wychowawcami.

Obowigzek dozorowania miodziezy jest ciezki
i mozolny. Cztowiek jest tylko cztowiekiem, a wiec
istotg, ktorej sity ciata i ducha dajg sie chwilowo
napia¢, ale ktdrej wtern naprezeniu trudno diugo
wytrzymaé. Ustawiczne dozorowanie miodziezy
wymaga ustawicznego natezenia. Jezeli nic innego,
to juz dluzsze utrzymanie sie w poprawnej roli,
jakiej wymaga dozér, oraz zrzeczenie sie bezpo-
Sredniosci, wymagajg energicznego natezenia.

Dlatego konieczne jest oszczedzanie sit 0s6b
dozorujgcych, aby sie zbyt szybko nie zuzywaty,
bo sita zbytnio naprezona tepieje, a doz6r wy-
konywany przez stepiatg site staje sie bezskute-
czny. Skoro dozo6r polega na konsekwentnem re-
gulowaniu pozadan dzieci wolg osoby starszej,
nie nalezy jej woli zbytnio nateza¢ bez szkody
dla dozoru.

0 WYCHOWANIU. 14
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Ale zbyt Scisty dozor nie jest takze korzy-
stny dla miodziezy. W obrebie dozoru wypada jej
pozostawi¢ wtasng wole, aby sie w ogdlnosci ta wola
u niej mogta wyrobié. Bo jezeli mtodziez we wszyst-
kiem, co czyni, nauczy sie rzadzié wolg innych,
nigdy nie dojdzie do samodzielnosci woli.

Miodziez zbyt $cisle dozorowana, idac za na-
turalnym pociggiem do wolnosci, usituje sie usu-
na¢ z pod dziatania dozoru. Im Scislejszy dozér,
tern wiecej wzmaga sie jej przebiegtos¢. Tak wiec
dozér mégiby doprowadzi¢ do wyniku wprost
przeciwnego celowi, jaki sobie zatozyto wychowa-
nie. Miodziez zbyt Scisle dozorowana uczy sie hi-
pokryzyi i ztosliwosci, takiego za$ skutku chyba
zadne wychowanie zyczyé sobie nie moze.

Dlatego dozér nie moze byé wykonywany
rowno u wszystkich dzieci i w kazdej epoce zy-
cia, ale musi sie zastosowac do kazdorazowej oko-
licznosci. Jednego dziecka nie potrzeba tak $cisle
dozorowac jak wielu dzieci razem, poniewaz przy
jednem dziecku mniejsze jest niebezpieczenstwo,
ze popetni czyn albo szkodliwy, albo zly.

Scistym musi by¢ dozoér, gdy miodziez jest
niesforna i swawolna, jezeli miedzy gromadg sg
szalone jednostki, jezeli szczegétowe okolicznosci
nastreczaja sposobno$é do nieporzadku i zdro-
Znosci.

Skoro za$ nie zachodzg okolicznosci, wyma-
gajace Scislejszego dozoru, wychowawcy dziatajg
w swoim wiasnym i miodziezy interesie, jezeli jej
zostawiajg wiecej swobody. Miodziez, zachowujgca
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sie karnie, niejako w nagrode za swoje dobre
usposobienie powinna mie¢ pewng swobode dzia-
tania, okazane za$ jej zaufanie podnosi jg i umo-
ralnia.

RoOzniczkowaé trzeba swoje postepowanie
przy miodszych i starszych dzieciach. Im miodziez
wiecej zbliza sie do samodzielnosci, tern mniej
potrzebuje i znosi nadzoru. Chiopca, ktory za rok
ma by¢ panem swojej woli, nie mozna trzymaé
za pomocg dozoru w takiej samej zaleznosci, jak
mate dziecko, ktore przez caty szereg lat bedzie
jeszcze potrzebowato oparcia o wole .0s6b star-
szych. Wychowawca, ktdry tej réznicy nie zacho-
wuje, i sobie i wychowankom niepotrzebnie za-
truwa Zzycie, a co najgorsza, krepuje swobodny
rozwoj umystowego zycia, odbiera umystowi rzut-
kosC i odwage, podkopuje wole, czyli t. zw. ini-
cyutywe. Scisle dozorowana miodziez zwykle nie
dochodzi do sprezystosci woli.

Aby dozér byt skuteczny, wymaga on bar-
dzo delikatnego i taktownego postepowania. Wy-
chowawca, ktéry umyslnie przedsiebierze dozoro-
wanie miodziezy, ktoéry jej o tern otwarcie po-
wiada, albo przynajmniej daje to do poznania,
przestaje byé wychowawca, a staje sie poprostu
policyantem. Policyant za$, jak wiadomo, mimo,
ze jest bardzo pozyteczng jednostka w spoteczen-
stwie, nie cieszy sie sympatyg ogo6tu i wolno mu
tez wcale o nig nie dbac.

Za zblizeniem sie wychowawcy -policyanta

miodziez pod dziataniem przyrodzonego zmystu
14
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zachowawczego bez komendy zamyka swoje serca
i maskuje sie. Dozor w ten spos6b wykonywany
jest bez wartosci, bo zadaniem jego jest, aby nie-
tylko na razie wstrzymat zdrozno$o, ale aby wy-
wotat state dobre przyzwyczajenie.

Rozumny wychowawca moze, nie patrzgc,
wszystko widzie¢, moze dozorowac, nie dozorujac.

Jezeli wjmhowawcy sie uda zastgpi¢ do-
z6r swobodnem obcowaniem zmtodzie-
23, trudno$é dozoru jest rozwigzana. Taki dozér
zostawia swobode woli i przestaje by¢ przykry-
Wychowawca moze w pewnych odstepach czasu
zjawia¢ sie posrod miodziezy, porozmawiaé z nia,
przyjrze¢ sie jej zabawom i pracom, pochwali¢
co dobre, a zgani¢, co zte. Miodziez wie, ze nie-
bawem znéw prawdopodobnie ujrzy wychowawce
wséréd swego grona ita sama mysl juz ja wstrzy-
muje od zdroznosci. W ten sposéb miodziez stoi
pod dziataniem dozoru, nie czujagc go bezposrednio
na karku.

Innym jest dozér w domu rodzicielskim; za-
stepuje go obcowanie z rodzing, tam tez doz6r
wykonywany w sposéb policyjny, ublizatby po
prostu powadze rodziny. Znajac przez ciggte ob-
cowanie usposobienie swych dzieci, rodzice najle-
piej moga osadzi¢, ile samodzielnosci nalezy przy-
zna¢ dzieciom. Znaczng cze$¢ trudu w dozorowa-
niu dzieci odbiera rodzicom porzgdek domowy,
ktéry przestaje by¢ przymusem, gdyz obowigzuje,
wszystkich cztonkéw rodziny. Skoro dziecko wie
ze 0 pewnym czasie musi wstaé z t6zka, o pe-
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wnym czasie stawi¢ si¢ na obiad i t. d., juz sam
ten porzagdek domowy chroni je do pewnego sto-
pnia od nieporzadku. Porzadek domowy dozoruje,
zatem ogranicza pozadania dziecka, ale dzieci
tego ograniczenia nie czujg. Azeby jednak porza-
dek domowy dziatat dozorujgco, musi on istnie¢
w rodzinie i by¢ Scisle przestrzegany przez do-
rostych.

W wychowaniu zbiorowem czyli szkolnem
dozor jest tern potrzebniejszy, ze poped do nie-
porzadku, samowoli i swawoli jest niejako przy-
wigzany do tawy szkolnej. Nieraz juz robiono to
spostrzezenie, ze nawet miodziez dojrzalsza, skoro
przypadek zawiedzie jg na tawe szkolng, skionng
jest do tych samych wybrykéw, co miodzi chiopcy.
Widziano oficerow i kapitandw w szkole wojsko-
wej nawzajem sobie przypinajgcych papierki do
guzikow i dopuszczajacych sie réznych innych
sprawek, przywigzanych wiasciwie do wieku chto-
piecego.

tawa szkolna ma swoje prawa. Niejeden
chtopiec, w domu trzymajacy sie w granicach przy-
zwoitosci, w szkole wszelkimi sposobami stara
sie usungé z pod karnosci. Pochodzi to stad, ze
wieksza ilo§¢ miodziezy, zgromadzonej na jednem
miejscu, podnieca naturalng jej ruchliwo$¢. Kazdy
przynosi ze sobg inne usposobienie, inne pomy-
sty. Miodziez, jako ciato zbiorowe, tworzy mase, i
ktéra sie nawzajem uzupeinia. Przez polgczeniej
r6znorodnych zywiotdw tatwo w ten sposob po-|
wstaje nieporzadek. Przykiad zywych umystow,
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pocigga, za sobag powolniejsze, a wrodzona cheé
nasladowania pobudza nieraz do niedorzecznosci
nawet tych, ktorych caly nastréj nie zdradza po
za szkolg lubowania sie¢ w nieporzadku.

Fantazya dziecieca, zwlaszcza u chiopcéw,
pod tym wzgledem nie zna granic. Jakie w umy-
stach miodziezy rodzg sie nieraz pomysty, o tern
szeroko moze opowiadal ten, kto ma za sobg
kilkoletnig praktyke wychowawczg. Wychowawca
nie moze na takie genialne wybryki pomystowo-
§ci miodzienczej patrze¢ przez palce, chociaz one
sg nieraz do$¢ niewinnej natury, gdyz moga mie¢
nieraz niebezpieczny przebieg.

Ta pochopnos$¢ do glupstw u miodziezy, na
jednem zebranej miejscu, polega na prawie wza-
jemnego oddziatywania umystéw. Kazdy cztowiek
ma niejako dwie dusze: jedng swojg wiasna,
druga zbiorowa. Zatem kazde dziecko, précz swego
osobistego ustroju umystowego, uczestniczy jeszcze
w umystowosci rodziny. Kosciota, gminy, narodu,
panstwa, swojej szkoty i swojej klasy.

Oddziatywanie kolegéw jest bardzo silne
i nieraz moze naktoni¢ do niedorzecznosci jedno-
stke, osobiscie najpoczciwszg i najpotulniejsza.
Z tego wzgledu w wychowaniu zbiorowem musi
by¢ dozér z natury rzeczy Scisty. Niesfornosé
miodziezy zebranej na jednem miejscu jest niemal
prawidtem, chyba, ze generacya skiada sie z sa-
mych t. zw. safandutow, t j. z miodziezy o tak
matej ruchliwosci umystowej, ze zbudzi¢ nawet
jej nie moze wzajemne o siebie tarcie sie urny-
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stow. Z t. zw. UIrWiszéw, nieraz szkole sprawia-
jacych wiele trudnos$ci, wyrastajg czesto bardzo
tedzy ludzie.

Lecz ktéz ma wykonywaé dozor w szkole?

W dawniejszych czasach istniat zwyczaj, ze
cze$¢ dozoru z polecenia nauczyciela wykonywali
nad uczniami ich wspétuczniowie. Zwykle na ten
urzad wybierano jakiego$§ powaznego ucznia,
niejako meza zaufania, ktéry, sam nie dzierzgc
wiadzy karnosci, posredniczyt miedzy nauczycie-
lami a uczniami. W szkotach jezuickich dozoru-
jacym uczniom przystugiwato prawo wstawiania
sie za wspétuczniami w razie mniejszych wykro-
czen. Spos6b ten dozorowania dzi§ chyba —jako
niemoralny —zarzucony jest we wszystkich szko-
tach. Wytwarzat on bowiem w obrebie miodziezy
dwa rodzaje uczniéw, podczas gdy wobec kar-
nosci wszyscy sa sobie réwni.

Uczniowie uprzywilejowani stanowili zywiot
mocniejszy, a ten naduzywal nieraz swej prze-
wagi wobec stabszych. Istnieje nawet osobna na-
zwa na oznaczenie tego stosunku, t j. penna-
lizm. Pennalizm polega na tern, ze mocniejsi
uczniowie znecaja sie nad stabszymi i nie pozwa-
lajg im swobodnie petni¢ swaj wole!

Jezeli pennalizm w wychowaniu jest wiel-
kiem zlem, to moze gorszym jeszcze skutkiem
dozorowania uczniéw przez uczniéw jest to, ze
dozorujacy i dozorowany tacza sie przeciw nau-
czycielowi na mocy uktadu nie bardzo szlachetnej
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natury i statg wytwarzajg opozycye przeciw jego
zarzadzeniom.

To samo dzieje sie nieraz w wychowaniu
domowem. Czesto sie zdarza, ze zbyt miody i nie
dos$¢ powazny wychowawca z wychowankiem za-
wiera spotke przeciw gtownemu wychowawcy,
zatem n. p. rodzicom. Wychowanie nie powinno
wystawia¢ miodziezy na taka pokuse, ta bowiem
moze spaczy¢ w zarodku wytwarzajacy sie cha-
rakter. Dozér nalezy wiec do tego, ktéry wiasci-
wie wychowanie prowadzi, zatem w szkole do
nauczyciela, w domu do rodzicow.

Jezeli w wychowaniu domowem gtéwny wy-
chowawca musi sie postugiwaé w dozorze inng
osobg, w takim razie powinien wybor pas¢ na
osobistos¢ ze wszech miar pewna, dajaca rekoj-
mie, ze dziata¢ bedzie w mysl wychowawcy, Kto-
rego wyrecza. A

Spotka dziecka z dozorujgcg osobistoScig na
niekorzy$¢ dozoru jest wielce niebezpieczng. Dzie-
cko uczy sie co innego mysle¢, a co innego méwic,
przyrzekaé a nie dotrzymywacé, spiskowac przeciw
wiadzy legalnej.

Osoba dozorujaca, ktéra poucza dziecko, co
ma powiedzie¢ rodzicom, w razie, gdy sie zapytaja
0 to lub owo, nie powinna ani chwili dtuzej po-
zostawa¢ w jego otoczeniu.



13 Rozkaz 1 postuszenstwo.

Zabawa i dozér faczg sie z innym Srodkiem
wychowawczym, t. j. z rozkazem. PowiedzieliSmy
poprzednio, ze poczatkowe wychowanie polega
na podporzadkowaniu woli niedorostej jednostki
pod wole osoby starszej. Scisle rzecz biorgc, po-
niewaz niedorosty woli nie ma, a przynajmniej
nie posiada woli moralnej, wychowawca zaste-
puje mu wole. Cztowiek wiec niedorosty stoi pod
kuratelg 1 na razie rzadzi sie wolg z zewnatrz
narzucona.

Zatrudnienie i dozér sg Srodkami, ktore re-
gulujg budzace sie w dziecku pozadania i usu-
waja nieporzadek, dziatajgc za pomocg przyzwy-
czajenia. Srodkiem za$, ktéry dziecku wprost daje
wole, objawiajagc mu wole wychowujgcego, jest
rozkaz.

Przez rozkaz wole osoby starszej przyjmuje
dziecko jako swojg wole. Jezeli dziecko dziata
pod wplywem rozkazu, dziatanie jego nie ma
wielkiej moralnej warto$ci, co najwyzej, o ile jego
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stabe rozpoznanie na to pozwala, moze te sobie
narzucong wole uznawac i przyjmowac za wiasna.
Dziecko, ktére na rozkaz osoby starszej obdarza
drugie dziecko jakim$ przedmiotem, nie ma w tern
wielkiej zastugi, co najwyzej mozna je pochwalic¢
za postuszenstwo. Poniewaz za$ postuszenstwo
jest jego obowigzkiem, lepiej nie dawaé takich
rozkazéw, ktére majg by¢ tylko prébg mniema-
nej ofiarnosci. Dziecko chetnie sie poddaje pod
rozkaz, czujagc swojg nieudolnos$¢ i zaleznos¢.

Z drugiej jednakze strony musi sobie wy-
chowanie jasno z tego zdawac sprawe, ze rozkaz
moze dziata¢ tylko do czasu, t. j. poki maty czio-
wiek woli nie ma. Im wiecej dziecko dojrzewa pod
wptywem doswiadczenia, obcowania i nauki, im
wiecej z zewnatrz dziatajgce wpltywy wytwarzajg
stale usposobienie, tern mniej dziata rozkaz. Ko-
dzice nieraz sie dziwig, ze rozkazy ich, ktore sku-
tecznie dziataty przez lat Kkilka, przestajg z cza-
sem dziatac i skarzg sie na niepostuszenstwo dzieci.
Otdz czesto o tem zapominajg; ze w mfodym wieku
dziecko przyjmuje rozkaz bez krytyki, bo go po-
trzebuje, w po6Zniejszym za$ wieku czyni to tylko
o tyle, o ile rozkaz zgadza sie z jego przekona-
niem juz na 6wczas sie wyrabiajacem, albo nawet
wyrobionem. Stad mowi sie pospolicie, ze inaczej
stucha Janek, inaczej Jan, a jeszcze inaczej stu-
chaé¢ bedzie pan Jan.

W zyciu kazdego dziecka jest czas, kiedy
wychowujacy musi zaczgé stosowaé rozkaz do
dziecka. Inaczej trzeba rozkazywa¢ matym dzie-
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ciom, inaczej tez dorastajacym, bo réznica woli
jest ogromna u dzieci miodszych a starszych. Jak
w tym wzgledzie utrzymac¢ miare, nie mozna tego
uchwyci¢ w zadne przepisy, ale rzecz trzeba odczuc.

Najlepszy sposob postepowania dyktuje takt,
nietylko takt wychowawczy, ale ogoélnie ludzki.
Trudno$¢ polega na tern, ze zewnetrznie dziecko
jest dzieckiem, a wiec zobowigzanem jest do po-
stuszenstwa, ale podczas gdy mate dziecko p o-
trzebuje oparcia w rozkazie, starsze przyj-
muje go tylko o tyle, o ile sie zgadza z jego
przekonaniem.

Dla tego wychowawca, uwzgledniajac te ro-
znice, przy starszych dzieciach musi w rozkazy-
waniu postawi¢ sie na ich stanowisko i wydawac
rozkazy zgodne z ich stopniem dojrzatosci. Na
nic sie nie zda powiedzie¢ sobie: dziecko, chocby
starsze, musi stucha¢ rozkazu, postuszenstwo bo-
wiem wymuszone, a nie polegajace na przekona-
niu, budzi nieche¢ i gorycz.

Aby zapewni¢ rozkazowi uznanie u starszej
miodziezy, trzeba rozkazywaé oglednie. Jedy-
nie w razie, gdy zachodzi niebezpieczenstwo, iz
miodziezy braknie w jakim$ Kkierunku lepszego
rozpoznania, wypada okaza¢ stanowczo$¢ i wy-
maga¢ bezwzglednego poddania sie, choéby wy-
chowawca czut, ze cate wnetrze miodego cztowieka
buntuje sie przeciw rozkazowi.

W wychowaniu domowem rozkazywanie ro-
dzicow dojrzewa zwykle niejako wraz z dojrze-
waniem miodziezy. Wtedy postepowanie przy roz-
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kazywaniu zmienia sie nieznacznie, tak, ze obie
strony tej zmiany nie czujg. tatwiej dochodzi do
nieporozumien, jezeli wychowanie prowadzg wy-
chowawcy w zastepstwie rodzicow.

Wychowawca, ktéry przez szereg lat prowa-
dzit wychowanie miodszych dzieci, albo nauczy-
ciel, ktory uczyt tylko w wyzszych klasach, tracg
nieraz poczucie rézniczkowania w swem postepo-
waniu. Stad pochodzi, ze niejeden wychowawca
lub nauczyciel bardzo dobrze prowadzi miodsze
dzieci, niezrecznie za$ sie bierze wobec starszych
i na odwrot.

Jak kazdy rozkaz, tak tez i wychowawczy
moze mie¢ dwojaka forme, t.j. rozkazuje sie, aby
sie co$ stato, albo, aby sie nie stato. W pierwszym
przypadku jest to wtasciwy rozkaz, w dru-
gim zakaz. Jakiej formy nalezy uzy¢, jest cze-
sto rzeczg obojetng. Czy sie bowiem powie hata-
sujagcemu dziecku: »badZz cicho«, albo w»nie hata-
suj«, na jedno wychodzi.

W ogolnosci, jezeli chodzi o to, aby dziecko
tylko odwrécié od ztego dziatania, uzywa sie formy
zakazu; jezeli za$ w miejsce fatszywego postepo-
wania pragnie sie wywota¢ dobre, dla krétkosci
uzywa sie formy rozkazu. Gdy dziecko hatasuje,
rozkaz: »badZ cicho« znaczy w»nie hatasuj, lecz
badZ cicho«. Z tern wszystkiem wiasciwg forma
rozkazu wychowawczego jest rozkaz dodatni, a nie
zakaz. Przynajmniej wychowawca, postugujac sie
tylko rozkazami, nie tak tatwo popadnie w biad,
ze przez zakaz wywola poznanie zlego.
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Gdyby ojciec, aby uchroni¢ syna od ziego,
za kazdym razem, skoroby widzial inne dzieci,
popetniajace jaka$ zdroznos¢, zakazywat tego wia-
snemu synowi, przez rok nauczytby go bardzo
wielu zlych rzeczy. Gdyby nauczyciel, z poczat-
kiem roku szkolnego obejmujacy generacye, ze-
chciat miodziezy wyliczy¢ wszystko to, czego jej
nie wolno robi¢, odrazu nauczytby jg wszystkich
ztych sprawek; przy przyrodzonej zas daznosci
do nieporzadku, mozeby odnidst skutek przeciwny
zamierzonemu celowi. Jestto punkt, na ktdrym
w zakresie wychowania czesto popeiniajg sie biedy,
najczesciej w najlepszych checiach i zamiarach.

Tak zwane roztrzasanie sumienia, jezeli jest
uchwycone w same zakazy, moze w danym razie
zrobi¢ wiecej ztego niz dobrego. Dziecko, usty-
szawszy zakaz zdroznosSci, ktorej nie zna, zasta-
nawia sie¢ nad nig, upatruje jg u innych dzieci,
posadza o nig inne dzieci i ostatecznie oswaja sie
z nig wswoich myslach. Najgorzej pod tym wzgle-
dem dziatajg nieraz ksiazki dla miodziezy, pisane
w checi zohydzenia jakiej$ zdroznosci.

Kanonik niemiecki Schmidt, znany autor li-
cznych dzietek dla miodziezy, ttdbmaczonych takze
na jezyk polski, w jednej z swych powiesci w zy-
wych maluje barwach zie skutki pewnej zdrozno-
§ci miodzienczej, ktora ostatecznie zapedza przed-
wczesnie do grobu chiopca, bohatera tejze po-
wiesci. Jest to nic innego jak zakaz: »nie odda-
waj sie tej zdroznosci«. Tak wiec w najlepszej
wierze szanowny kanonik popetnit niematy biad
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wychowawczy, bo przez zakaz uczyt tysigce czy-
tajacej miodziezy tego, o czem jak najp6Zniej po-
winna si¢ dowiedzied.

Dziesiecioro przykazan Mojzesza sg wyrazone
w formie zakazow, ale przeznaczone sg dla do-
rostych, nie dla dzieci.

Chociaz forma rozkazu w wielu razach jest
obojetna, wymaga jednak pewnego zastanowienia
sie. Wychowawca, na mocy doswiadczenia znajacy
przebieg wychowania, wie, ze w takim a takim
wypadku miodziez popada zawsze w ten a ten
btad. W danym wiec razie moze, wyprzedzajgc
zle, przestrzedz jg, aby tego nie robita; Srodka
tego jednakze uzy¢ tylko mozna u dobrej i kar-
nej miodziezy; przeciwnie niekarna miodziez wia-
$nie dlatego biedu sie nie ustrzeze. Jezeli sie za$
mitodziez nie zastosuje do ostrzegajgcego rozkazu,
niepostuszenstwo takie podkopuje w najwyzszym
stopniu powage wychowawcy.

Wiadza wychowawcza, czy domowa, czy
szkolna, musi by¢ ogledng w ostrzezeniach i nie
ostrzega¢ miodziezy w przypadkach, gdzie nie
moze liczyé na zastosowanie sie z jej strony.

Rozkaz nie koniecznie potrzebuje by¢ sto-
wny, nieraz starczy oczami dany znak, gest reka
lub gtowa. Tego rodzaju nieme, a wymowne roz-
kazy bardzo sg praktyczne, zwiaszcza podczas
lekeyi, gdyz nie przerywajg toku nauki. Dla kar-
nosci rzeczg ze wszech miar jest korzystna, je-
zeli wychowawca i wychowanek rozumiejg sie
wzajemnie, nie méwigc do siebie. Nieraz juz sama
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obecno$¢ wychowawcy powinna wystarczyé, aby
wychowankowi objawi¢ jego wole.

Dzieci hatasujace, ale karne, uspakajajg sie
za zjawieniem sie osoby wychowujacej.

Im prostsze sg formy, w ktére obleka sie
rozkaz, tern lepiej, poniewaz dziecko tern mniej
odczuwa przykro$¢ rozkazu, a zastosowanie sie
do woli osoby starszej, jest pozornie wyplywem
jego wiasnej woli.

Mozna tez nieraz oblec rozkaz w forme ga-
nigcego sadu. Dzieci, ktore styszaty, ze wycho-
wawca zganit postepowanie jakiego$ towarzysza
w pewnym wypadku, poznajg jego wole i wiedzg,
ze wtym sgdzie zawarty jest rozkaz dla wszystkich

Takze mozna wypowiedzie¢ rozkaz w formie
zyczenia, albo wtrybie warunkowym. Jezeli dzie-
cko zastosuje sie do rozkazu, w tak tagodnej for-
mie wypowiedzianego, podnosi to stosunek mie-
dzy wychowankiem a wychowawcg do pewnej
zaufanej serdeczno$ci. Dziecko pragnie wycho-
wawcy uczyni¢ przyjemnos¢ tern, ze sie stosuje
do jego zyczenia; jezeli za$ ten mu za to podzie-
kuje, wtedy takie dobre porozumienie moze uta-
twi¢ cate dalsze wychowanie.

Tego sposobu rozkazywania wypada prze-
dewszystkiem uzywaé wobec starszej miodziezy,
ktéra jest wielce wraMiwg na grzeczne z nig sie
obchodzenie. Wychowawca osiega to, co zamie-
rzat, miodziez za$ stosuje sie do jego rozkazu
pozornie z wiasnej woli.

Warto sie tu zastanowi¢ nad pytaniem, czy



224 —

rozkaz nalezy dawaé dziecku catkiem bezwzgle-
dnie, czy tez go usprawiedliwi¢, a wiec dotgczyc
powdd, dlaczego sie go daje. Co do usprawiedli-
wienia rozkazow postepowanie nie moze bycC je-
dnolite. Nie ulega zadnej watpliwosci, ze matemu
dziecku rozkazuje sie bez podania powodu roz-
kazu. Chociaz wrodzony juz matemu dziecku zmyst
spekulacyidyktuje pytanie: dlaczego? —wycho-
waweca te ciekawo$¢ moze pozostawi¢ niezaspo-
kojona, poniewaz dziecku braknie rozpoznania
powodow rozkazu. Mate dziecko powinno stuchac
a nie rozmys$la¢ nad stosowno$cig rozkazu, jaki
otrzymato. Zreszta wielu rozkazéw juz dla tego
samego nie potrzeba usprawiedliwia¢, ze dziecko
samo powdd ich odczuwa.

Skoro dziecko dojdzie do zrozumienia praw
rodziny, wie, ze nalezy do rodziny, ze jest cza-
stkg zamknietego w sobie organizmu, ze ten or-
ganizm musi mie¢ prawa, zapewniajagce byt nie-
tylko catosci, ale takze pojedynczym cztonkom.

Dziecko staje sie cziowiekiem towarzyskim
i niejeden otrzymany rozkaz samo w duchu uspra-
wiedliwia, modwigc sobie: »to mi nakazano ze
wzgledu na porzadek domowy, na punktualnosg,
dla ufatwienia domowi pracy«.

W dalszym ciggu dziecko sie uspotecznia,
a w miare jak dochodzi do zrozumienia praw
spoteczenstwa, rozumie intencye rozkazow odno-
szacych sie do dobra spotecznego.

Zrazu wydaje sie rozkazy bez usprawiedli-
wienia, gdyz dziecko powoddw zrozumieé nie jest
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w stanie, skoro za$ zacznie rozumieé swoje oto-
czenie, nie potrzebuje powodow.

Rownoczesnie z dojrzewaniem dziecka staja
sie tez rozkazy zbytecznymi.

Istmeje zatem we wychowaniu cate mndstwo
rozkazéw, ktdre nie znosza podania powodow.
Jezeli sie tym przypadkom dokiadniej przypa-
trzymy, przychodzimy do przekonania, ze to sg
rozkazy, odnoszace sie do karnosci. Ta-
kie rozkazy wydaje sie bezwzglednie i wymaga
sie od dziecka bezwzglednego czyli t. zw. $le-
pego postuszenstwa.

Powod zreszta, ktdry sie przytacza na uspra-
wiedliwienie rozkazu karnosci, czesto nie jest zu-
peinie prawdziwy, dlatego lepiej go nie podawac.

| tak np. zakazuje sie dziecku chodzi¢ po
trawnikach w publicznym ogrodzie, poniewaz tra-
wnik jest wihasnoscia miejska, ale poniewaz ten po-
wod bytby dla dziecka niezrozumiatym, piastunka
straszy je dozorca ogrodu, przez co w dziecku
wytwarza sie falszywe przekonanie, ze wiascicie-
lem trawnikow jest dozorca. Na usprawiedliwie-
nie rozkazoéw karnosci szkoda traci¢ czasu. Przez
podawanie powoddw przy tego rodzaju rozkazach
wyrabiataby sie w dziecku niepotrzebnie daznos¢
do rezonowania, co i tak zadnego nie mija dzie-
cka w pewnym okresie jego zycia.

Rozkaz wychowawczy, niepotrzebujgcyuspra-
wiedliwienia, powinien lyré co do formy krotki
istanowczy. «Prawo powinno by¢ krétkie, aby
niedo$wiadczeni tern tatwiej mogli je zapamietaé«.

0 WYCHOWANIU,
15
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powiedziat starozytny medrzec, a pierwsze wy-
chowanie ma wiasnie sprawe z ludZmi niedos$wiad-
czonymi. »To rob«, albo »tego nie rob« — oto
forma rozkazu wychowawczego.

Krétko$¢ nie koniecznie potrzebuje iS¢ w pa-
rze z szorstkoscig. Bo szorstko$¢ budzi zawsze
wstret i odraze, a »niech mnie nienawidza, by-
leby sie bali« jest ztg w wychowaniu zasada.

Rozkazowi odbiera sie przykros¢, jezeli go
dyktuje wewnetrzna zyczliwo$é. Przy calej nie-
sfornosci umystowej miodego wieku, mtodziez che-
tnie sie poddaje rozkazowi, gdy czuje, ze on jest
wyptywem dobrego usposobienia. Chocby wyko-
nanie rozkazu sprawiato przykro$¢, miodziez nie
odmowi postuszenstwa wychowawcy, do ktérego
ma zaufanie, czujgc ze tak chyba by¢ musi, ina-
czej wychowawca bytby nie wydat tego rozkazu.

Na mocy silnej wiary w zyczliwo$¢ matki,
dziecko wypija wstretne sobie lekarstwo, przeciw
ktoremu wzdraga sie jego natura.

Rozkaz wydany w szorstki sposéb budzi po-
dejrzenie, Ze po za nim stoi szorstkie usposobie-
nie, ktére znajduje przyjemnos$¢ w rozkazywaniu.
Taki rozkaz dziata nieraz droga strachu, ale strach
jest ztym S$rodkiem karnosci, bo prowadzi do
skrytos$ci i klamstwa, podczas gdy rozkaz wydany
na mocy zyczliwosci jest dla miodziezy czems
wiecej, niz przykrym hamulcem jej woli.

Rozkaz wychowawczy musi mie¢ jeszcze inne
przymioty.
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Z krotkoscig i stanowczosScia taczy sie zro-
zumiato$¢ i niedwuznacznoS$¢,

Zle jest wydanym rozkaz, jezeli dziecko,
ustyszawszy go, nie wie, co ma robic. W wycho-
waniu domowem niezrozumiato$¢ i dwuznacznos¢
rozkazu daje sie tatwo usunagc, poniewaz dziecko
moze spowodowal powtdrzenie, albo jasniejsze
sformutowanie rozkazu. Gorzej w wychowaniu
szkolnem.

W biad wydawania niezrozumiatych rozka-
z6w popadajg nieraz miodzi i niedo$wiadczeni
nauczyciele, ktérj'""m sie zdaje, ze wystarczy pot-
glosem wyda¢ rozkaz, aby piecdziesigt matych
dzieci wiedziato, co majg robic.

Zdarza sie czesto, ze dzieci wréciwszy ze
szkoty do domu, nie wiedza, co majg zadane na
nastepny dzien, jakie ksigzki i zeszyty majg przy-
nies¢ ze sobg. Caly dom jest wtedy zaalarmo-
wany. Pochodzi to w znacznej czesci z ich natu-
ralnej niezaradnosci i niewprawnosci. Niedawno
maty chiopczyna wskutek fatszywego zrozumie-
nia rozkazu godzinami w domu pisat to, co miato
napisa¢ szesciu chtopcow. Czesto wina z tego po-
wodu spada na nauczyciela.

Nauczyciel powinien wiedzie¢ o tej niezara-
dnosci i postepowanie swoje do niej zastosowac.
Stawiajgc sie na stanowisko matych dzieci, po-
winien, wydajac rozkaz, da¢ sobie wiecej czasu,
nizby to robit w innych warunkach, wymienié

wszelkie szczegoty, ktdre dla dziecka wprawnego
15+
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sg zrozumiale same przez sie, ale ktéorych me ro-
zumie dziecko niewprawne. n n
Skoro dziecko, mimo wszelkich srodkéw ostro-
znosci, stale nie rozumie i nie zapamietuje roz-
kazoéw szkolnych, potrzebne sg osobne zarzadze-
nia, ktoreby usunety te wade. v
Rozkaz wychowawczy musi byé dalej wy-
konalnym. Wydawanie rozkazéw bez wzgledu
na to, czy sg wykonalne, czy nie, dowodzi nie-
rozwagi. Jestto pewnem upokorzeniem dla wy-
chowawcy, skoro sie przekona, ze rozkaz™ jego
albo wecale nie, albo tylko w czesci moze byc spet-
nionym. Postepowanie takie obniza jego powage
i budzi niezaufanie. A pamietaé o tern nalezy, ze
wychowujacy pod kazdym wzgledem, nawet w naj-
drobniejszych szczeg6tach, dla dziecka powinien
byé ideatem. Dlatego kazdy rozkaz wymaga po-
przedniej krytyki co do wykonalno$ci jego, bo
stokro¢ lepiej nie normowaé¢ za pomocg rozkazu
postepowania dziecka, niz wydawa¢ rozkaz nie-
wykonalny, . ~tu
Gorzej jeszcze, gdy rozkaz nie moégt byc wy-
konanym z powodu niedbatosci wychowawcy. Je-
zeli ojciec, ktérego dziecko prosi o pomoc w nauce,
kaze mu czeka¢ na siebie 0 godzinie sz6stej, a wroci
do domu o godzinie dziesigtej i zastanie dziecko
$pigcem, nie moze sie dziwi¢, ze dziecko straci
zaufanie do jego stownosci i na przyszto$¢ me
bedzie sie stosowac¢ do jego rozkazéw.
Przedewszystkiem trzeba sie wystrzega¢ na
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mocy pojedynczych wypadkdw uogolniac rozkazy,
zanim okaze sie potrzeba ogdlnego rozkazu.

Zamiast powtarza¢ za kazdym razem ten
sam rozkaz, wygodniej jest wydaé ogdlny rozkaz,
ktoryby obowigzywat na diuzszy czas. Jezeli je-
dnak potrzeba nie jest wyprébowana, ogélny roz-
kaz moze sie sta¢ niewykonalnym, a przynajmniej
niedogodnym dla obu stron. NiedoSwiadczony
wychowawca lepiej uczyni, jezeli zrazu bedzie
normowat karno$¢ od przypadku do przypadku.

Azeby zapewni¢ rozkazom wykonalno$¢, nie
trzeba ich wydawaé pod wpltywem chwilowego
podraznienia. O ile to jest w ludzkiej mocy, po-
winny rozkazy wychowawcze by¢ niezaleznymi
od stanu umystowego wychowawcy. »Ghiew jest
ztym doradzca«, moéwi przystowie, ale to samo
moznaby powiedzie¢ o wszelkiem innem niekorzy-
stnem chwilowem usposobieniu. Lepiej wiec za-
panowaé¢ nad soba i w chwilach niepomys$inego
usposobienia wcale nie rozkazywaé, niz wydawac
rozkazy, zabarwione chwilowem podraznieniem
albo chwilowg niechecia.

Z rozwaznoscig rozkazu wychowawczego mo-
zna potaczyé inne wymaganie, t. j. aby byt kon-
sekwentny.

Dla wyrobienia stateczno$ci woli potrzebna
jest w ogo6lnosci konsekwencya w wychowaniu.
Rozkazy wychowawcze powinny sta¢ w Scistym
zwigzku z poprzednimi rozkazami i z wszystkiemi
innemi zarzadzeniami wychowawczemu Konse-
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kwencya konieczng jest przynajmniej w obrebie
dziatalno$ci wychowawczej jednego wychowawcy.

Dziecko tatwiej rozumie rozkaz, jezeli on nie
jest odosobniony, lecz jest dalszym ciggiem dru-
giego. W ten sposéb dziecko oswaja sie z cala
wolg wychowawcy i nawet bez rozkazu, rozumie-
jac na mocy konsekwentnych rozkazéw zasady
jego postepowania, z tatwoscig sie do niego do-
straja. Stad pochodzi, ze wychowawca rozkazu-
jacy konsekwentnie, rzadzi dzieckiem, pozornie
nie wydajac rozkazow.

Przeciwnie rozkazy niekonsekwentne bata-
muca i wprowadzajg niepewno$¢ w prace wycho-
wawczg. W rzeczach watpliwych, na ktore nie
wj™dano osobnego rozkazu, dziecko nie wie, jak
postgpié, gdyz z dotychczasowych niekonsekwent-
nych rozkazéw nie wyrobito sobie wyobrazenia
o woli wychowawcy.

Lecz konsekwencya powinna siega¢ dalej.

Jezeli, jak sie to zwykle dzieje, dziecko za-
leznem jest od kilku os6b starszych, a te wydaja
niezgodne z sobg rozkazy, najgorzej na tern wy-
chodzi dziecko, bo nie wie, do ktérego rozkazu
sie stosowaC. Niekonsekwentne rozkazy moga
wprost doprowadzi¢ do zepsucia charakteru, bo
dziecko powodowane naturalnym zmystem zacho-
wawczym wyrobi w sobie t. zw. oportunizm,
czyli przyzwyczai sie do stosowania sie do roz-
kazu tej osoby, od ktérej chwilowo jest zalezne.

Jezeli ojciec trzyma dziecko —jak sie mowi —
krotko, matka za$ zostawia mu wiele swobody,
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wtedy dziecko, stosujac sie do tych dwodch spo-
sobéw rozkazywania, bedzie sie zachowywac po-
prawnie w obecno$ci ojca, popadnie za$ w roz-
luznienie w obecnosci matki. Takie niejednolite
rozkazywanie moze w niem podkopa¢ wiare, czy
w ogolInosci istniejg jakie nieztomne zasady mo-
ralnosci, tern wiecej, ze za wprost przeciwne po-
stepowanie nieraz spotyka sie z uznaniem.

Z kilku sprzecznych rozkazéw dziecko przy-
zna stuszno$é rozkazowi sobie sympatyczniejsze-
mu, a sympatye te przeniesie takze na osobe
wydajaca milsze mu rozkazy. Dziecko z catg otwar-
toscig przyznaje sie nawet do tego, ze np. wiecej
kocha mame, niz tate. Tego rodzaju przyznanie
sie dziecka jest wlasciwie wyrzutem dla rodzicow,
bo normalnie chowane dziecko nie powinno wprzy-
wigzaniu robi¢ réznicy miedzy rodzicami. Jezeli
za$S ta roznica rzeczywiScie istnieje, a moze sie
wyrobi¢ przez blizsze obcowanie matki z dziec-
kiem, wtedy lepiej jej nie uSwiadamiaé przez od-
powiednie pytania.

W rozkazywaniu powinna panowaé, ile mo-
znosci, zgodno$c i jednolito$é. Osiegnaé za$ ja mo-
Zna przez wzajemne porozumienie sie, przyczem
jednej stronie wypadnie moze nieraz zrzec sie
milszych sobie form postepowania dla dobra dzie-
cka. Solidarnos¢ i konsekwencya utatwia prace
wychowawczg nietylko dla wychowanka, ale i dla
wychowujacych. Powtérzy¢ na tern miejscu mo-
Zzna zdanie wypowiedziane juz poprzednio, ze ro-
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dzice, aby dobrze wychowaé dzieci, powinni roz-
pocza¢ to wychowanie od siebie samych.

Do powyzszej charakterystyki rozkazu wy-
chowawczego doda¢ jeszcze mozna, co wihasciwie
juz wynika z poprzedzajagcych wywodow, ze roz-
kazy powinne by¢ oszczedne, aby niepotrze-
bnie nie zabijaty woli w miodych umystach.

Szczegblnie wrzeczach obojetnych, tam gdzie
obok siebie moze istnie¢ kilka sposobéw poste-
powania, nie godzi sie przez rozkazy ograniczac
woli miodziezy. Taka mata swoboda w niewin-
nych upodobaniach chroni od matostkowosci i uczy
zawczasu samodzielnosci, nie jest wiec dla mio-
dziezy niebezpieczng, bo ta sama miodziez wrze-
czach wazniejszych, czujac swe niedotestwo, i tak
oglada sie za wskazowkami starszych. Samo sie
przez sie rozumie, ze o wydanym rozkazie prze-
dewszystkiem powinien pamieta¢ wychowujacy.
W jego reku jest nietylko normowanie wycho-
wania za pomocag rozporzadzen, ale takze dopil-
nowanie ich wykonania. A musi ono by¢ state
i konsekwentne, bo nikt fatwiej i predzej nie za-
pomina o rozkazie, jak wrazliwa miodziez.

Mtodziez nie ma pamieci woli wiasnej, a tern
mniej obcej, narzuconej przez rozkaz. Nieraz,
kiedy sie zdaje, ze przestrzeganie petnienia roz-
kazu juz jest zbyteczne, ze tres¢ rozkazu juz sie
stata wiasnoscig umystu i przeszta w wole mio-
dziezy, potrzeba tylko na krdtka chwile popusci¢
cugli, aby sie przekona¢, ze wola jej postepuje
w niezgodzie z rozkazem.
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Mowiagc o rozkazie, nie mozna pomingé je-
szcze jednego, co prawda, bardzo drazliwego
punktu.

Pomimo catej rozwagi, z jakg czitowiek do-
rosty i doswiadczony wydaje rozkazy, moze sie
jednak zdarzyé, ze wyda rozkaz fatszywy. Ze ka-
zdy falszywie wydany rozkaz podkopuje powage
wychowawcy, nie ulega watpliwosci. Wychowawca
wiec, ktoryby sie czesto mylit, nie mogtby liczy¢
na wielka powage u wychowanka.

Jak w takim razie wypada postgpic?

Uogolnijmy to pytanie i rozciggnijmy je na
inne pokrewne wypadki, gdzie wychowujacy sie
omylit. Ozy sie ma przyznaé do biedu, czy ma
odwota¢ nieprawde, czy ma cofnaé, co powiedziat,
jezeli sie omylit w nauce, przeprosi¢ za krzywde,
jaka wyrzadzit, czy tez bigd swodj pokry¢ milcze-
niem? Jestto pytanie drazliwe, na ktére jednak —
naszem zdaniem — jedna jest tylko odpowiedz
mozliwa.

W wychowaniu powinna panowa¢ prawda
i uczciwosc. Wychowawca powinien dla dziecka
by¢ ideatem. Ze btadzi¢ moze nawet ideat, to zro-
zumie nawet kilkoletni umyst, ale ideat kltamigcy,
ideat, ktéry krzywdzi, a tej krzywdy nie napra-
wia, przestaje by¢ dla dziecka ideatem.

Nic tak nie boli w miodym wieku, jak wy-
rzadzona krzywda, wobec ktérej dziecko jest bez-
bronnem. Dlatego sadzimy, ze wychowawca nic
nie traci przez przyznanie sie do winy, ale nawet
zyskuje na wewnetrznem uszanowaniu.
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Historya nas uczy, ze najgtupsze rozporzg-
dzenia wiadzy, polegajace na widocznym biledzie,
z ktorych poddani sie naigrawali, obowigzywaty
bardzo dlugo, poniewaz rzad obawiat sie kom-
promitacyi przez ich cofniecie. Wiadza rzadu
opiera sie na przewadze fizycznej i moze nie dbac
0 opinie.

Inaczej we wychowaniu.

Poniewaz wszystkie srodki wychowawcze zmie-
rzajg do umoralnienia cztowieka, dlatego w wycho-
waniu nalezy usuwaé¢ kazdy, cho¢by najmniejszy
niesmak. Wychowawcy, ktdrego mtodziez szanuje,
wybaczy tatwo ten maty biad i przejdzie nad nim
do porzadku dziennego. Zatem niechaj i tu panuje
zasada, ze prawda dochodzi sie najdalej. Przy-
znanie sie do winy wychowawcy nie jest zresztg
tak bardzo kompromitujgce, poniewaz btad jego
nie polega na zlej checi, lecz na przypadkowem
zapoznaniu stosunkow”. Jezeli wiec wychowawca
przez pomytke dziecko niestusznie o co$ posadzi,
albo je niesprawiedliwie zlaje, moze je ze spo-
kojnem sumieniem za to przeprosic.

U doroslejszej miodziezy rozkaz, mimo, ze
ma forme rozkazu, przestaje by¢ wiasciwie roz-
kazem. Gdy przez rozkaz polecamy miodziezy
jaki$ sposdb postepowania jako ideat, koniecznem
jest, aby dac jej zrozumienie tegoz ideatu, aby
moralne postepowanie, jakie zamierzamy wywo-
ta¢ przez rozkaz, bylo w zgodzie z jej przeko-
naniem, aby milodziez moralne uczynki nie tylko
wykonywata, ale takze je rozumiata.
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Taki rozkaz potrzebuje usprawiedliwienia,
potrzebuje podania powodoéw. To usprawiedliwie-
nie musi by¢ tern szczeg6towsze, im starszej mio-
dziezy dotyczy rozkaz. Taki rozkaz nie ma dzia-
fa¢ na razie, t. j. spowodowac dobry uczynek, albo
wstrzymac zly, ale skutki jego majg siega¢ na
przysztosc.

Rozkaz »nie klam«, skoro sie odnosi do po-
szczegllnego wypadku, nie potrzebuje usprawie-
dliwienia, ale »nie klam« w znaczeniu »méw za-
wsze w zyciu prawde«, musi by¢ poparty pole-
ceniem prawdy i zohydzeniem kiamstwa, jako
zrodta catego szeregu zdroznosci.

Prawda, ze przez podawanie powodéw roz-
kazu opuszczamy juz sfere karnosci, a przecho-
dzimy w prowadzenie wychowawcze. Rozkaz pro-
wadzenia jest wihasciwie radg i naukg moralna.
Tego rodzaju rozkaz, bedacy wiasciwie poucze-
niem, musi mie¢ inny ton, niz rozkaz karnosci.

Rozkaz dziata tylko o tyle, o ile napotyka
w umysle dziecka statg che¢ stosowania sie do
niego. To usposobienie nazywamy postuszen-
stwem. Postuszenstwo polega na podporzadko-
waniu woli dziecka pod wole wychowawcy. O ile
wychowanie odbywa sie za pomocg woli wycho-
wawcy, staje sie postuszenstwo duszg wychowania;
usunmy postuszenstwo, a zarazem konczy sie wy-
chowanie. Kiedy najwiekszy poeta niemiecki wy-
czytat w albumie swego wnuka stowa: »naucz sie
przedewszystkiem by¢ postusznyme, orzekt, ze to
sg jedyne rozsadne stowa w catym tym albumie.
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Rozrozniamy dwa rodzaje postuszenstwa.

Jezeli dziecko, ustyszawszy rozkaz, bez kry-
tykowania, bez namystu nad jego stusznoscig, do
niego sie stosuje, nazywamy to slepem postu-
szenstwem. Slepem jest wiec postuszenstwo,
na mocy ktorego dziecko czyni cos dlatego, ze
mu tak zrobi¢ kazano. Slepe postuszenstwo - to
postuszenstwo karnosci. W wiekszej czeSci wypad-
kéw trzeba od dziecka wymaga¢ S$lepego postu-
szenstwa. Dziecko zdaje sie na taske i nietaske
swego wychowawcy, robi to, co tenze mu kaze;
za to wychowujacy na siebie bierze odpowiedzial-
no$¢ za dziecko.

Od postuszenstwa karnosci odrozni¢ nalezy
postuszenstwo prowadzenia wycho-
wawczego. Jezeli wychowawca, dajac rozkaz
pragnie zarazem przekona¢ wychowanka, ze je-
dynie dobrg i moralng droga jest ta, jakg mu
przez rozkaz wskazuje, aktem tym, z pominigciem
karnosci, przechodzi do prowadzenia. Postuszen-
stwo w takim razie staje sie wzgledne, bo zalezy
od tego, czy wychowanek powody wychowawcy
przyjmie za swoje wiasne. Czyn, jaki na mocy
takiego postuszenstwa przychodzi do skutku, nie
jest juz posredniem dzietem wychowawcy, lecz
wyptywem woli wychowanka. Wychowawca tylko
przez podanie powodéw przekonat wychowanka
i spowodowat go do postuszenstwa, ale wycho-
wanek mogt takiego rozkazu rdwnie dobrze nie
ustuchac.

Z poprzednich wywodéw wynika, ze wycho-
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wanie musi wywotywaé oba rodzaje postuszen-
stwa. | samo sie przez sie rozumie, Ze one na-
wzajem sie uzupeiniaja, ze postuszenstwo prowa-
dzenia tatwiej przychodzi do skutku, gdzie po-
przednio w catym szeregu wypadkow dziatato
postuszenstwo karnosci.

Gdy dziecko na sto rozkazéw w»nie kiam,
odpowiedziato postuszeristwem niektamania i w so-
bie juz wyrobito natég niektamania, wtedy prze-
konywanie o konieczno$ci moéwienia prawdy pra-
wie u niego jest zbytecznem.

Przeciwnie, jezeli dziecko na sto rozkazow
»nie klam«, nie odpowiedziato postuszenstwem
niektamania, lecz sto razy sktamato, wyrobito tedy
juz w sobie natég ktamania, jaki nie tak tatwo
mozna usungé. Z tego wynika, ze wielka jest sita
pierwszego wychowania; stanowi ono prawie o dal-
szym tosie cztowieka.

AnzwaliSmy poprzednio postuszenstwo »du-
szg wychowania«. Ostatecznym celem wychowania
jest wyrobienie stanowczego i szlachetnego cha-
rakteru. Proces duchowy, jaki sie przytern od-
bywa w matym czlowieku, jest mniej wiecej na-
stepujacy:

Wplywy zewnetrzne, pochodzace z obcowa-
nia i poznawania, wytwarzajg interes, interes
przemienia sie w pozadanie. Na tern umystowem
stanowisku stoi dziecko. Dziecko, zainteresowaw-
szy sie, pozada, ale jego pozadania czesto sg fat-
szywe, gdyz braknie mu $wiadomosci, czy to
czego pozada, jest dobre i mozliwe. Pozadanie
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pod wplywem wychowania zamienia sie w wole,
ktérej skutkiem jest czyn. Od kierunku woli za-
lezy wogoble kierunek charakteru, a ten pozna-
jemy po czynach czlowieka. Na czas, Kkiedy nie-
regularne pozadania majg sie zamieni¢ w uregu-
lowang wole, przypada dziatanie postuszenstwa.
Ot6z postuszenstwo jest regulatorem pozadania
a od sposobu regulowania pozadania zalezy Kkie-
runek woli, a zatem i charakteru. Jakiego rodzaju
wiec bedzie to postuszenstwo, taka bedzie tez
w znacznej czesci wola cziowieka. Jakie stad dla
postuszenstwa wyciagna¢ nalezy wnioski?

Wymaganie postuszenstwa od dziecka na-
trafia nieraz na przeciwnikéw. Niektorzy twier-
dzg, ze dziecko $lepo na stowo nie powinno nic
robi¢. Zapatrywanie to dyktuje im obawa, aby
postuszedstwo nie zrobito z dziecka maszyny
w reku obcych ludzi. Twierdzg dalej, ze jezeli sie
od dziecka wymaga postuszenstwa, robi sie je
tatwowiernem i niedoteznem na przysztosc.

W zapatrywaniu tern jest nieco prawdy
Slepe postuszeristwo moze zabi¢ wszelka samo-
dzielno$¢ w cztowieku, ale fatszywem jest uogol-
nienie ztego wplywu postuszeristwa. Wychowanie
nie powinno wypuszcza¢ z ragk postuszenstwa,
ktére badz co badz — jest jednak bardzo wa-
znym $rodkiem wychowawczym.

Bezwzglednego postuszeristwa trzeba wyma-
ga¢, aby dziecko ustrzedz od szkody na ciele lub
na duchu. Jezeli zachodzi niebezpieczenstwo, ze
dziecko moze ponie$¢ jaka$ szkode na ciele, na
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miejscu jest Slepe postuszenstwo. Zwolennicy zu-
petnej swobody w wychowaniu woleliby, aby sie
dziecko sparzyto przy ogniu, niz aby mieli
w niem wywota¢ postuszenstwo nie zblizania sie
do ognia.

W wychowaniu szkolnem ma prawo wyma-
ga¢ postuszenstwa nauczyciel, aby uczniéw swoich
uchronié od cielesnego uszkodzenig. Postuszenstwo
juz z tego wzgledu jest w szkole potrzebne, Zze
nauczyciel, majac na kilka godzin powierzone so-
bie obce dzieci, bierze na siebie odpowiedzialnos¢
za ich bezpieczenstwo. Prawodawstwa niektorych
panstw czynig szkote odpowiedzialng za wszystko
zle, jakie moze spotka¢ ucznia w obrebie muréw
szkolnych. | tak przed Kilku laty jeden z dyrek-
torbw gimnazyum we Francyi zostat skazany na
zaptacenie uczniowi pieciu tysiecy frankéw od-
szkodowania za to, ze uczen, bawiac sie na po-
dwdrzu gimnazyalnem, skaleczyt sie 0 szybe.

Postuszenstwo jest dalej potrzebne dlatego,
ze pozadanie dziecka w niektoérych razach jest
falszywem, albo wprost zdroznem. Wypada wiec
od niego wymagac postuszenstwa, aby nie poszio
za swem fatszywem Ilub zdroznem pozgdaniem
i nie dopuscito sie niebacznego lub niecnego
czynu.

Jezeli dziatanie postuszenstwa w przytoczo-
nych razach jest tylko niejako powstrzymujacem,
pozostaje jeszcze bardzo wiele innych przypad-
kow, w ktérych nie mniej od dziecka nalezy wy-
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maga¢ postuszenstwa. Jest bowiem wiele rzeczy
koniecznych i pozytecznych, ktérych dziecko samo
z siebie nie zrobi, lecz do ktérych je trzeba spo-
wodowaé przez postuszenstwo. Do takich nalezy
nauka. Niejedno dziecko z ciekawosci poszioby
moze do szkoty, ale opuscitoby ja z chwila, kie-
dyby sie dlan rozpoczety powazniejsze tru-
dnosci.

Jezeli chodzi o przyzwyczajenie do dobrego,
wychowujgcy ma réwniez prawo wymagaé¢ od
dziecka postuszenstwa, gdyz instynktownie do-
brego dzieckoby, jako trudniejszego, samo z siebie
nie wybrato.

Zastgpi¢ postuszenstwo radg albo przekony-
waniem nie zawsze tez jest mozliwe, poniewaz
powod6éw koniecznosci albo pozytecznosci dziecko
nie zawsze jest zdolne pojmowaé. W kazdym ra-
zie zap6zno jest przekonywac i radzi¢ wtedy,
kiedy co$ ma byé spetnione w tej chwili; to mo-
ment, w ktérym ze strony wychowujgcego na
miejscu jest rozkaz, ze strony za$ wychowanka
postuszenstwo. Az do tych granic nie zgadzamy
sie z przeciwnikami postuszenstwa we wycho-
waniu.

Falszywem byloby jednakze wychowanie,
ktoreby wszelkie pozadania dziecka chciato regu-
lowa¢ wytgcznie postuszenstwem. Czlowiek, kt6-
rego pozadania za miodu regulowano tylko po-
stuszenstwem, nie ma woli, a wiec zarazem i sil-
nego charakteru. Nie jest on zdolny dziata¢ z wia-
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snego popedu, lecz tylko za obcg podnieta. Po-
pada nieraz z jednej ostateczno$ci w druga podiug
wptywu, jaki wiasnie w odnosnej chwili na niego
oddziatywa. Staje sie pitkg w reku tych, z kto-
rymi obcuje. Skionny raz do bohaterstwa, za
chwile popada w druga ostateczno$é, gotow po-
petni¢ czyn niecny, nie z powodu przewrotnosci
umystu, ten bowiem czesto ma jak najlepsze da-
znosci, lecz dla braku woli, ktéra nie jest w mo-
znosci przeciwstawi¢ obcym wplywom dos¢ ener-
gicznego oporu. Okazuje litos¢, gdzie jej okazy-
wac nie powinien, stucha rad ludzi, ktérymi po-
winien gardzic.

Stowem, jestto t. zw. miekki charakter.

Taka miekko$¢ jest wiasciwoscig nieraz ca-
tych narodéw. Jeden z zmartych niedawno me-
zOw stanu rozrdzniat nawet narody meskie i zen-
skie, t. j. narody, obdarzone silnym i miekkim cha-
rakterem. Narody z miekkim charakterem majg
w swej historyi olbrzymie skoki, gdyz bohater-
stwo taczy sie nieraz u nich z nikczemnoscig sto-
sownie do wptywu i przewagi w kraju miaro-
dawczych osobistosci. Cztonkowie takich narodéw,
wzrastajgc w otoczeniu z miekkim charakterem,
przejmujg sie tg wadg. Wychowanie ws$rod ta-
kich warunkéw jest utrudnione, poniewaz ci, kto-
rzy nad zwalczaniem miekkosci majg pracowac,
sq jako czlonkowie tegoz narodu zarazeni, ze tak
sie wyrazimy, ta sama wada.

Aby nie dopusci¢ do miekkoSci charakteru,

0 WYCHOWANIU. 16






14 Powaga.

Widzielismy, ze waznym S$rodkiem wycho-
wawczym ze strony wychowujacego jest rozkaz,
ze strony za$ wychowywanego postuszenstwo.
To, co fgczy jedno z drugiem, zapewniajgc roz-
kazowi wychowawcy postuszenstwo ze strony wy-
chowanka, jest powaga. Powaga jest w wycho-
waniu wielkg sita, zmuszajaca niedorostych do
poddania sie pod wole osoby dorostej.

Uprzytomnijmy sobie dziatanie powagi w wy-
chowaniu zbiorowem. Wyobrazmy sobie genera-
cye ztozong z piecdziesieciu chtopcow w czterna-
stym roku zycia, a wiec w wieku najbardziej skton-
nym do niepostuszenstwa, niesfornosci i swawoli.
Kazdy z nich ma swe upodobania, za ktéremiby
najchetniej chciat p6js¢, z kazdego z nich tryska
zycie, chocby kazdy z osobna byt sktonnym uczuc
wyzszo$¢ osoby starszej i ugiaé przed nig swa
wole; razem oni wzieci stanowig jednak site, ja-
kaby w puch mogta rozbi¢ wszelkie ich woli sta-

wiane przeszkody.
16
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A jednak cala ta gromada korzy sie przed
jednym cztowiekiem, za jego zjawieniem sie mil-
kng rozmowy, miodziez przybiera postawe popra-
wng, porzuca mysli, jakiemi sie zajmowata, uwaza,
stucha. Miodziez staje sie pod jego reka dobrze
nastrojonym instrumentem muzycznym, w ktory
mistrz uderza, aby zen doby¢ tony, jakie sie mie-
szczag W jego wihasnym umysle.

Cbz powoduje miodziez do zdania sie nie-
jako na taske i nietaske tego jednego cztowieka?

Oto czem jest powaga wychowawcza.
Wychowujacy sprawuje nad miodziezg rzad —
i to rzad absolutny. Wychowujacy jest przedmio-
tem mysli i rozméw milodziezy; co miodziez robi,
mysli i mowi, odnosi sie do niego, miodziez po-
rownywa swoje dziatanie z jego wola.

W najogdlniejszem znaczeniu kazda obca
i zewnetrzna potega, ktéra wplywa na nasze my-
$lenie i czucie, na naszg wiare i wolg, nazywa sie
powaga. Powaga tak dla jednostek jak i dla spo-
teczenstwa jest sitg koniecznie potrzebna.

Nie kazdy cztowiek ma czas i sposobnos$¢
wyrobienia sobie pewnych zasad postepowania,
musi mu w tern dopomédz wplyw zewnetrzny,
ktéry normuje jego wole. Powagg sg dla nas zwy-
czaje i obyczaje, religia, przedewszystkiem za$
prawo.

Cztowiek, ktdry nie wie, co ma czyni¢, a czego
ma zaniecha¢, czerpie zasady moralnosci ze zwy-
czaju, religii i prawa.
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Lecz tego rodzaju powaga, z oderwanych
pochodzgca poj~c, nie obchodzi nas na tern
miejscu.

Powaga w wychowaniu jest powagg 0S0-
bistg, t j. powaga, ktorg jedna ludzka jednostka
posiada wobec drugiej tak dalece, ze wptywa na
jej chcenie, ze jg przykuwa do postuszenstwa.
Z natury rzeczy wypada, ze im cztowiek jest we-
wnetrznie silniejszym, tern mniej znosi obcg po-
wage.
Dziecko ma do czynienia z bardzo wielu po-
wagami. Dla niego kazda starsza osoba jest po-
wagaj powaga jest dla niego starsze rodzenstwo,
stuzba, rodzice, nauczyciel, a wreszcie kazdy star-
szy cztowiek. Wychowanie postepuje sobie dobrze,
gdy w dziecku utrzymuje uszanowanie dla star-
szych oséb, ufatwia tern bowiem prace wychowa-
wczg wogoble. Powaga jest tern wiekszg, im mniej-
szy jest zaséb sity cielesnej i umystowej po je-
dnej, a wieksza przewaga cielesna i umystowa
po drugiej stronie. Stad pochodzi, ze nie kazda
osobisto$¢ dla kazdego cziowieka jest powaga.
Osobisto$¢, ktéra dla drugiej, stabszej, jest po-
waga, swojg droga stoi moze w stosunku zale-
znosci od innej, silniejszej od siebie.

W pierwszych latach rozwoju dziecka po-
waga osobistosci, jakie sie z nim stykajg, pod-
lega czestym zmianom. Dziecko przychodzi na
Swiat tak niedotezne, ze powage wobec niego po-
siada kazda osobistos¢, nawet od niego niewiele
starsza, byleby miata tyle sit, izby mu mogta by¢
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pomoca W jego niedofestwie. Jestto niejako naj-
prostsza powaga, ktorgbysmy nazwaé mogli fi-
zycznag.

Dla dziecka, nie umiejgcego chodzi¢, drugie
dziecko dwu lub trzyletnie, ktére mu moze byc¢
pomocnem, juz jest powagg. Dziewczynka w ré-
wnym wieku z chlopcem, zawsze prawie ma nad
nim przewage. Wiadomo, ze dla matych dzieci
nieraz wiekszg jest powaga piastunka, niz wiasni
rodzice. Dziecko nieraz jakby instynktownie od-
czuwa silniejsza wole u jednego z rodzenstwa
i pozwala mu sie wylacznie powodowaé. ZnaliSmy
chtopca, ktéry przez cate nizsze gimnazyum stat
pod wplywem powagi starszej swej siostry, te
jednag uznawat bezwzglednie, niewiele sobie ro-
bigc z powagi innych os6b.

W miare rozwoju doswiadczenia dzieciecego
imponujg dziecku wszystkie osobistosci, ktore
umiejg to, czego ono samo nie umie. W wyborze
powagi dziecko bynajmniej nie jest wybredne.
ZaprowadZzmy je do pierwszego lepszego cyrku.
Tam dla dziecka staje sie powaga klown cyrkowy,
ktory skacze przez dwanascie koni, poniewaz dzie-
cko czuje, ze tego nie umiatoby zrobic.

Czesto sie zdarza, ze dziecko nie poprzestaje
na -- ze sie tak wyrazimy — biernej powadze,
ale stara sie klowna nasladowaé. Jak wiadomo
atleta Pytlasinski staje sie dla chlopcow takg po-
waga, ze go nasladujg catymi tygodniami, urzg-
dzajgc zapasy miedzy soba.

Powagg staje sie dla dziecka nauczyciel.
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ktéry mu udziela poczatkowej nauki. Lecz i jego
powaga ginie, skoro sie zaczyna i zw. wyzsze
ksztatcenie. Jesttoczas, ktéry trwa najdtuzej i przy-
pada na dobe rozwijania sie samodzielnosci woli.
Bezradno$¢ zwolna zaczyna ustepowac przed wy-
twarzajacg sie inteligencya i pewnoscia siebie.

Ale samodzielno$¢ inteligencyi i woli spro-
wadza dgzno$é do nieufnosci. Powaga nauczyciela
w tych czasach jest najwiecej zagrozona, gdyz
miodziez nie uznaje jej bezwzglednie, lecz poddaje
ja pod swdj sad. A powaga w tym okresie jest
tern wiecej potrzebng, aby przez postuszenstwo
wole utrzymaé w karbach moralnosci, aby ja
uchroni¢ od mozliwego zboczenia.

Z osobistosci stanowigcych powage dla dzie-
cka, wysuwaja sie na pierwszy plan te, ktére wy-
konujg wychowanie $wiadomie, a wiec z obowig-
zku. Sg niemi rodzice i nauczyciele. Po-
waga rodzicdw i nauczycieli jest silniejsza, ponie-
waz dziata przeciggle i za sobg ma kilka przyczyn.

Ze jedna lub druga osobisto$¢, z ktdrg sie
dziecko styka, na chwile mu zaimponuje i dla
niego staje sie powaga, jest to dla wychowania
bez wielkiego znaczenia. Takie chwilowe »zapro-
szenie« umystu ustepuje tatwo przed dziataniem
rzeczywistych, wychowawczych powag.

Powaga za$ rodzicow i nauczycieli ma silng
podstawe, bo jak juz wspomnieliSmy, opiera sie
az na czterech przyczynach.

Procz wspomnianej juz powagi fizycznej,
polegajacej na przewadze sit 0séb starszych w sto-
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sunku do sit dzieciecych, rodzice i nauczyciele
maja jeszcze za sobg powage urzedowa, mo-
ralng i naukowa. Ale, co najwazniejsza, po-
waga wilasciwych wychowawcow jest zamierzona,
celowa, t. j. rodzice i nauczyciele chcg i muszg
by¢ powaga dla dziecka.

Aby za$§ byé ta powaga, muszg ze siebie
uczyni¢ osobisto$é, ktéraby taczyta w sobie zalety,
imponujace dziecku. Z tego raz jeszcze wynika,
Ze wychowanie dajgc dziecku umoralnienie, oddzia-
tywa z drugiej strony na wychowawcéw, czyli
umoralnia ich samych.

Pomowimy teraz o wymienionych rodzajach
powagi.

Rodzice majg za sobg urzedowa powage, po-
niewaz odpowiadajg za dziecko wobec zbiorowych
organdw spotecznych. Gdy dziecko wyrzadzi ja-
kas szkode, rodzice sa obowigzani jg wynagro-
dzi€. Nie dziecko zobowigzane jest chodzi¢ do
szkoty, ale do szkoty posytaC je musza rodzice.
Obyczaj, a nawet w niektérych krajach prawoda-
wstwo, naktada na rodzicéw obowiazek wychowy-
wania dzieci. Juz w starozytnej Grecyi panstwo
zmuszato rodzicéw do dobrego wychowania, uwal-
niajac dzieci od obowigzku utrzymywania rodzi-
coéw w starosci, gdy mogly wykazaé, ze ci rodzice
nie troszczyli sie o ich wychowanie w dziecinstwie.

Te zalezno$¢ od rodzicow odczuwa dziecko
bardzo wcze$nie i uznaje ich urzedowag powage.
Czuje, ze dom rodzicielski jest jego domem, a wtym
domu rzad sprawuja rodzice. Dom rodzicielski
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ma swoje prawa, jakiemi sie rzadzi, te prawa za$
pochodza od rodzicow. Rodzice zywig dziecko
swag pracg i zaspakajajg jego potrzeby — otdz
znow powdd do ich urzedowej powagi.

Jezeli rodzice obowigzkéw swych wzgledem
dzieci nie spetniajg, powaga ich urzedowa a za-
razem postuszenstwo ze strony dzieci stabng. Za-
niedbywanie obowigzkoéw, ktdre nazwaliSmy »urze-
dowymi« wzgledem dzieci, powoduje zerwanie sto-
sunkéw miedzy rodzicami a dzieémi. Dzieci nie-
raz podnoszg bunt przeciw powadze urzedowej
rodzicow i opuszczajg dom rodzicielski.

Nauczycielowi zapewnia powage jego urze-
dowy charakter. W zwigzku ze swoim urzedem
nauczyciel publiczny ma wiadze, ktéra, jakkol-
wiek rozcigga sie tylko na niedorostych, jednakze
dla tych samych niedorostych jest rownie wazng,
jak n. p. wladza sedziego dla dorostych. Pomi-
nawszy kary dyscyplinarne, ktére nauczyciel ma
prawo wyznaczaé, a ktore siegajg bardzo daleko,
bo az do wykluczenia ze wszystkich zaktadéw
naukowych catego panstwa, podtrzymuja jego po-
wage klasyfikacya, promocya i egzamina. Ta wia-
dza nadaje mu bez watpienia powage bez wzgledu
na jego osobistos¢.

Lecz gdyby powaga nauczyciela miata sie
opiera¢ wylacznie na tej zewnetrznej wiadzy,
a osobistos¢ jego zostata w tyle, gdyby nauczy-
ciel cieszyt sie powaga tylko na mocy swego
urzedu, gdyby tylko strach przed ziem, jakie w da-
nym razie sprawi¢ madgtby wychowujgcym sie
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jednostkom, utrzymywat jego powage, dziatanie
jego opieratoby sie na bardzo kruchej podstawie.

Nauczyciel, dziatajgcy na mocy powagi swego
urzedu, stawia sie na stanowisko sedziego, ktory
karze, poniewaz wystepek zostat popetniony, wnaj-
lepszym razie, aby w przysztosci sie nie powto-
rzyt, ale jest mu obojetnem, czy przez to spro-
wadzi umoralnienie jednostki. Ale celem wycho-
wania jest rzeczywiste umoralnienie, a zatem we-
wnetrzne przekonanie, tego za$ nie osigga sie
przez proste urzedowanie.

Powaga, majaca oparcie w warto$ci moralnej
wychowujacej osobistosci, jest skuteczniejsza niz
powaga, ktérej jedyna sitg jest wiladza, jaka daje
urzad, bo powaga urzedowa zmusza — powaga
za$ osobista przekonywa, a o to we wychowaniu
gtdéwnie chodzi.

Jak nauczyciel powage urzedowg musi we-
sprzeé jeszcze inng powaga, tak tez powaga urze-
dowa rodzicow musi znalezé podpore w powadze
osobistosci rodzicielskich. Powaga fizyczna rodzi-
coéw znika, odkad dziecko ma tyle sit, ze nie po-
trzebuje pomocy starszych. Powaga urzedowa
dziata w domu rodzicielskim dtuzej, bo zalezno$é
od rodzicéw trwa do doby samodzielnosci. Ale
i ta zalezno$¢ zaczyna sie rwac, skoro dziecko
zbliza sie do tejze doby.

Przez ciggte obcowanie rodzice przestajg by¢
dla dziecka przedmiotem podziwu. Dziecko ma
sposobno$é poznawac ich stabosci, zwlaszcza je-
zeli sie z niemi nie ukrywajg. Pogiebiajace sie
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w dziecku do$wiadczenie powiada mu moze, ze
istniejg rodzice lepsi, ktérzy obowigzki swoje ro-
dzicielskie lepiej spetniajg. Dziecko z wzrastajgcg
w sobie silg i samodzielnoscig czuje, ze niezadtugo
samo sobie bedzie moglo radzié. Tak wiec nie-
znacznie przestaje takze dziata¢ we wychowaniu
powaga urzedowa.

Powage urzedowa wczesniej traci matka, po-
niewaz zuzywa jg w codziennem blizszem obco-
waniu z dzieckiem, diuzej zatrzymuje jg ojciec,
poniewaz dziata zwykle po za domem i cata ro-
dzina zyje z owocOw jego pracy.

Nastepuje wreszcie w wychowaniu chwila,
kiedy dziecko wyraznie buntuje sie przeciw po-
wadze. Czas ten nazywamy cielecemi latami.
Stan ten daleko dobitniej wystepuje u chtopcow,
niz u dziewczat. Dziewczeta wtedy chciatyby przy-
spieszy¢ swojg dorosto$é, n. p. schodzac ze scho-
déw, ogladajg sie po za siebie, zaniepokojone,
czy ich krotkie sukienki wloka sie po stopniach
schodow.

Chiopcy nieraz w tej epoce dojrzewania zyja
jakby w jakiej$ kotowaciznie umystowej i sg po-
prostu niezno$ni. Zaczynajg od krytyki: gtupi sg
wtedy rodzice, gtupi nauczyciele, nie dlatego, aby
wierzyli, ze tak jest w istocie, lecz poniewaz pra-
gna w ten sposdb objawi¢ swag samodzielnos¢
w sadzie. Popetniajg wtedy najwieksze niedorze-
cznosci, a czynia to dlatego, aby okaza¢ swoja
niezalezno$¢. Dla ojca zatrzymujg zwykle jeszcze
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pewne postuszenstwo, ale buntujg sie przeciw za-
rzagdzeniom matki.

Jeden ze znanych nam chitopcow, wychowy-
wany przez matke wdowe, zreszta wcale dobry
chlopczyna, o$wiadczyt, ze gdyby zyt tatu$, che-
tnieby poddat sie jego rozkazom, ale mamy stu-
cha¢ nie mysli. Jestto stan, ktéry nieraz wyciska
gorzkie tzy matkom. Na szczeScie nie trwa on
dtugo i chtopcy wracajg znéw do porzadku umy-
stowego, tern fatwiej, gdy powaga urzedowa ro-
dzicow wsparta jest powagg moralna.

Na powadze fizycznej i urzedowej nieraz ro-
dzice poprzestajg. Wystarcza im, ze na mocy fi-
zycznej potrzeby i przystugujacego im tytutu ro-
dzicdw sprawujg rzad nad swemi dzie¢mi. Tak
sie przewaznie wychowuje dzieci w nizszych war-
stwach spotecznych. Wsrdd takich warunkéw wcze-
Snie przestaje dziata¢ powaga rodzicielska. Ponie-
waz dzieci takie stosunkowo rychto opuszczajg dom
rodzicielski, aby samodzielnie pracowaé na utrzy-
manie i przechodzg pod wptyw innych osobisto-
§ci, przeto w wychowaniu ich byta tylko czynng
powaga fizyczna i urzedowa.

W wychowaniu dzieci z wyzszych warstw
spotecznych przystepuje do wymienionych dwdéch
rodzai jeszcze powaga moralna, czyli rodzice
powinni dzieciom imponowa¢ moralnym chara-
kterem.

W rozdziale 6-ym wykazano, ze szlachetno$¢
charakteru zalezy od urzeczywistnienia trzech
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idei, t. ]. idei wewnetrznej wolnosci, idei zyczli-
wosci i idei spotecznej.

Jezeli wiec rodzice charakterem swoim majg
wzbudza¢ powage, powinni staraé sie o wzgledna
doskonatos¢ w tych trzech kierunkach.

Zwykle najmniej na zewnatrz wystepuje
w charakterze idea wewnetrznej wolnosci, lecz
obcowanie rodzicéw z dzieémi jest tak Sciste, iz
jest niepodobienstwem, aby pod tym wzgledem
sie nie odkryt przed dzieémi charakter rodzicéw,
tern wiecej, ze wiek dzieciecy prawie instynkto-
wnie odczuwa site albo niemoc innych chara-
kteréw.

Strona charakteru, polegajgca na idei zyczli-
wosci, takze przyczynia sie do podniesienia po-
wagi rodzicow, poniewaz wspo6lne pozycie wysta-
wia charakter rodzicow pod wzgledem zyczliwo-
§ci na tysigczne préby.

Wykonywanie pracy spotecznej, w mysl idei
spotecznej, podnosi powage zwilaszcza u ojca, gdyz
z calej rodziny on jest zwykle jedynym, ktdrego
dziatanie ma spoteczny zakrdj. Ojciec nie pracu-
jacy, albo pracujacy Zle, niedbale i niechetnie,
chyba nigdy nie bedzie wzbudzat wielkiego po-
szanowania u dzieci.

Z tego wynika, ze charakter rodzicow musi
by¢ ze wszech miar doskonatoscia, aby im zape-
wnié powage u dzieci i wzbudza¢ szacunek z ich
strony. Prawda, ze niema na $wiecie doskonato-
§ci. Jak na stonicu sg plamy, tak tez i w najle-
pszych rodzicach dziecko wynajdzie btedy. Wszg-
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kze stabos¢ natury ludzkiej odczuwa takze juz
dziecko. Powaga moralna rodzicow zalezeC tedy
bedzie od stosunku ztych i obojetnych stron ich
charakteru do dobrych. Jezeli dobre przewazaja,
dzieciom wystarczy to do uznania powagi rodzi-
cielskiej.

Moralng powaga musi by¢ takze nauczyciel.
Nie wystarcza, ze jako c. k. urzednik, a zarazem
uczony, miodziez uczy. Nauczyciel procz tego
wychowuje i moze nieraz wiecej wychowuje
niz rodzice, wiecej niz sam sobie z tego zdaje
sprawe. Osobisto$¢ nauczyciela wywiera ogromny
wplyw na miodziez.

Przypomnijmy sobie swoje wiasne szkolne
czasy! Osobisto$¢ naszych nauczycieli wyryta nam
sie tak gteboko w pamieci, ze po wielu latach
z najwiekszg tatwoscig odtworzyé umiemy ich fi-
zyczny i duchowy wizerunek. Wiemy z doswiad-
czenia, ze osobisto$¢ nauczyciela moze miodziez
porwaé, ale rownie dobrze zmrozi¢, moze ja
zapali¢ do wszystkiego, co wznioste i szla-
chetne, ale moze jej takze zohydzi¢ calg prace
szkolna.

Zaden podwtadny nie bada swego przetozo-
nego z taka doktadnoscig jak szkolna miodziez,
podwiadni bowiem patrzg nan w checi osobistych
korzysci, nieraz zysku i postepowanie swoje od-
powiednio stosujg, miodziez tymczasem w nau-
czycielu szuka wzoru, ktorego jej potrzeba do zy-
cia, szuka zrodta, z ktéregoby mogta czerpac na-
tchnienia do swego przysztego postepowania. Oso-
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bistos¢ nauczyciela tak przez pierwsze tygodnie
pobytu w szkole zajmuje mniejsze dzieci, ze 0 nim
najchetniej myslg i moéwia.

Poniewaz wiec osobisto$¢ nauczyciela wy-
wiera na miodziez tak znaczny wplyw, charakter
jego —co najmniej — musi mie¢ te zalety, ktore
posiada charakter kazdego moralnie wyksztatco-
nego i przez nauke uszlachetnionego cztowieka;
mowie »co najmniej«, bo cztowiek, na ktérego pa-
trzg setki chtopcow powinien byé dla nich dosko-
natym wzorem, o ile doskonato$¢ w ludzkiem zy-
ciu jest mozliwa.

Nauczyciel nie moze byé owym drewnianym
drogoskazem, ktéry innym droge wskazuje, sam
za$ stoi na miejscu. Stan nauczycielski jest
pewnego rodzaju kaptanstwem i jako taki na-
ktada na nauczyciela pewne obowigzki, o ja-
kie moze sie nie troszczy¢ kazdy inny osobnik,
nie zajmujacy w spoteczenstwie tak wybitnego
stanowiska.

Okres$lenie, jakim winien by¢ nauczyciel, aby
sie sta¢ moralng powaga dla miodziezy, wychodzi
po za zakres niniejszej pracy. 170$¢ powiedziec,
ze wobec zalet, zaznaczajgcych sie w obcowaniu
z miodziezg szkolna, takze zalety pozaszkolne do-
dajg mu nimbusu i wspierajg jego powage. Zwra-
camy tu tylko uwage na przymioty, od ktérych
dobrego zrozumienia zalezy dobre porozumienie
miedzy domem rodzicielskim a szkolg. Wychowa-
nie potrzebuje zyczliwo$ci, przychylno-
§ci, mitosci i zaufania ze strony nauczy-
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ciela. Gdzie tych uczu¢ niema, tam wyradza sie
nieufnos$¢, niechec¢, nienawis¢ i uprze-
dzenie.

Jestto stara prawda, ze zyczliwo$¢ budzi zy-
czliwo$é, zaufanie rodzi zaufanie. Kto do ucznia
sie zbliza z zyczliwoscig i zaufaniem, ten liczy¢
moze takze na wzajemne uczucie ze strony ucznia,
bo aby na 2zyczliwo$¢ odpowiedzie¢ niezyczli-
woscig, albo na zaufanie niezaufaniem, do tego
potrzeba juz pewnego stopnia przewrotnosci,
na jaka nie kazdy umyst miodzienczy zdobyé
sie moze.

Nauczyciel powinien mie¢ t. zw. zdrowy
optymizm, a wiec przypuszcza¢, ze mio-
dziez jest uczciwa; ta za$ jego dobra wiara pod-
nosi moralny poziom miodziezy. Nic nie straci
jego powaga na tern, ze sie w swej dobrej wie-
rze omyli, gorzejby byto, gdyby z wewnetrznej
nieufnosci zte tam przypuszczat, gdzie go nie
ma, bo to przyczynitoby sie do rozgoryczenia
miodziezy, z drugiej za$ strony do podkopania
jego powagi.

Ale prawdziwa zyczliwo$¢ uchroni nauczy-
ciela od wielkiego btedu t. j. od stabos$ci. Kto
ma prawdziwg zyczliwos¢ dla miodziezy, ten nie
kieruje sie sercem tam, gdzie rozum nakazuje
spokojng surowos¢. Niezyczliwym dla miodziezy
jest ten, ktory posiada dla niej falszywa litosc,
ktory okazuje pobtazliwo$é tam, gdzie powinien
karci¢, ktéry miodziezy utatwia, kiedy powinien
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od niej zada¢ sumiennej pracy, ktéry umyslnie
zamyka oczy na jej wady.

Ot6z prawdziwa zyczliwo$é bardzo dobrze
idzie w parze z surowoscig. Nauczyciel, ktory po-
suwa swojg zyczliwos¢ az do stabosci, staje sie
pochytem drzewem, po ktdrem skaczg uczniowie.
Zamiast wiec powagi staba zyczliwo$¢é wyrabia
u uczniow dla niego, jezeli nie wprost wzgarde,
to w kazdym razie przykre lekcewazenie.

Staba zyczliwo$¢ najgorzej oddziatywa na
wychowankow. Kto kocha a karci miodziez, dziata
stokroC lepiej i dla siebie i dla uczniéw, niz ten,
co kocha a pobtaza. Tej surowej zyczliwosci albo
zyczliwej surowosci w zbiorowem wychowaniu
dom rodzicielski bardzo czesto nie rozumie i przy-
pisuje jakiemu$ uprzedzeniu wszelkie ostrzejsze
postepowanie z uczniem. Jezeli uprzedzenie istnieje,
jest ono wywotane zachowaniem sie ucznia i ustaje
z chwilg, kiedy ten uczen powraca do porzadku
umystowego.

Do szkoly mozna zastosowaé znane stowa
Pisma $w., ze sie wiecej cieszy z nawrdcenia je-
dnego grzesznika, niz z dziesieciu sprawiedliwych.
Zyczliwo$é szkoly dla ziego ucznia objawia sie
wiasnie w tern, ze sie nim zajmuje i pragnie go
poprawié. Gdyby szkota tego nie czynita i po-
zwalata mu dalej wzrasta¢ w niesfornosci, swa-
woli, lenistwie i nieuwadze, wiasnie przez taka
pobtazliwo$¢ okazataby swojg dla niego niezy-
czliwosé.

Czestokro¢ spotka¢ sie mozna z niejasnem

0 WYCHOWANIU 17
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pojeciem co do sprawiedliwo$ci w szkole.
Upanstwowienie szkolnictwa sprowadzito klasyfi-
kacye i egzamina, ktdére czesto stajg sie powodem
niezadowolenia rodzicow w razie, gdy od szkoty
domagajg sie nie wychowania ale dobrego Swia-
dectwa. Piszacy ustyszat przed kilku laty od pe-
wnego ojca nastepujgce stowa: »Wiem, ze syn
moj nie zastuguje na dobre ocenienie, ale co to
Pana kosztuje napisa¢ w $wiadectwie note dosta-
teczng

Otdéz odpowiedZ na to brzmi: kosztuje to bar-
dzo wiele, bo podniesienie stopnia sta¢ sie tylko
moze kosztem klamstwa, niesprawiedliwos$ci, ko-
sztem moralnej powagi wobec uczniow.

Uczniowie tatwo wybacza swemu kierowni-
kowi surowo$¢, nawet niejedng rzeczywistg wade,
jezeli jg posiada; ale nie wybaczg niesprawiedli-
wosci. Jestto objaw bardzo naturalny, bo nic tak
gleboko nie rani miodego umystu, jak niespra-
wiedliwo$¢ w szkole, ktérej urzadzenia polegaja
na zréwnaniu umystow i zastug. Rdéwne obowig-
zki dajg rowne wymagania i rbwne prawa. Nie-
sprawiedliwo$¢ rani mitos¢ wiasng, ktora, o ile
zmierza do udoskonalenia jednostki, jest uczuciem
chwalebnem i dobrze wyzyskana moze w wycho-
waniu znakomite odda¢ przystugi.

Uczen odczuwa przykros¢, jezeli go osadzono
gorzej, niz na to zastuguje, lecz jego mitos¢ wia-
sna jest takze zadrasnieta, jezeli wspotuczen jego,
nie zastugujacy na uznanie, lepiej zostat oceniony,
niz on sam.
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Wykonywanie sprawiedliwosci w szkole nie
jest rzecza tatwg i wymaga wielkiego doswiad-
czenia i wielkiej oglednosci. Sprawiedliwos$¢ szkolna
jest poniekad wzgledna i polega na poréwnaniu.
W ocenieniu postepu trudno sie myli¢ co do tego,
co nazwa¢ wypada dobrem, a co ziem, ale watpli-
wos$¢ wzbudza Srednica.

Z natury rzeczy wypada, ze S$rednica musi
zawiera¢ bardz6 obszerng skale, ktéra z jednej
strony zbliza sie do stopnia dobrego, z drugiej
do ziego.

Srednice nie trudno przyréwnaé do odcho-
dzacego pociagu, zabierajacego rownie dobrze
tych ktérzy do niego siedli na pét godziny przed
odejsciem, jak i tych, ktorzy sie stawili bezpo-
$rednio przed ostatniem dzwonieniem. Lecz gdzie
pociggng¢ linie miedzy $rednicg a stopniem ztym,
kogo jeszcze zabraé, kiedy pociag rusza, a kogo
zostawic ?

Watpliwe jednostki zestawia si¢ porowna-
wczo z calg Scistoscig i drobiazgowos$cig z temi,
ktére zostaty uznane za dostateczne i, kto z tej
poréwnawczej proby wychodzi zwyciesko, otrzy-
muje ocenienie dodatnie. Czesto réznice sg tak
nieznaczne, ze jeden niby dostateczny uczen po-
cigga za sobg caly szereg watpliwych. Przy ta-
kiem ocenieniu jednostka, jako taka, znika; przez
przerobienie i zniesienie wyroku na korzy$¢ je-
dnostki psuje sie catos¢ i stad pochodzg zwykle
skargi na niesprawiedliwo$¢, podkopujace powage
uczacego.

17+
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Ale nie trzeba sie dziwié, ze rodzice, znajac
tylko jednostke, nie mogg sie postawi¢ na stano-
wisku ogélnem, nie mogg zrozumie¢, ze ich dzie-
cko w poréwnaniu z innemi nie zastuguje na
uwzglednienie. Rodzicom, skarzacym sie na nie-
sprawiedliwos$¢ szkoty, warto uprzytomnié¢, ze nau-
czyciel pewno chetniej jako note klasyfikacyjna
pisze »celujaco«, niz «niedostatecznie« i ze osta
tnig note pisze dlatego, ze tak uczyni¢ musi.
Powage fizyczng, urzedowa i moralng wspiera
we wychowanie czwarty rodzaj powagi, t j. po-
waga naukowa. Dziecko, czujgce potrzebe do-
strojenia sie do swego otoczenia, musi sie nau-
czy¢ bardzo wielu rzeczy, a wiedze te czerpac
od swoich wychowawcow. O ile wiec wychowawcy
moga mu udzieli¢ wiedzy, staja sie dla niego nau
kowg powaga. i
Utrzymanie powagi naukowej wobec d2|ecka
nieraz sprawia rodzicom powazne trudnosci, zwia-
szcza w czasie, kiedy sie dziecko pyta o poczatek
i zwigzek otaczajacych je rzeczy. Kazdy dorosty
czlowiek czuje, ze nie wypada mu na pytanie
dziecka odpowiedzie¢ stowami; »nie wiem.
Zdarza sie nieraz, ze rodzice, powaznie poj-
jnujacy swe rodzicielskie obowigzki, sami sie uczg
lub douczajg, aby modz zaspokoi¢ che¢ wiedzy
swego potomstwa. Juz w starozytno$ci podawano
za przykiad pewng matke, ktéra w pdznym sto-
sunkowo wieku zabrata sie do nauki, pragnac
wobec swych dzieci by¢ takze naukowa powaga.
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Utrata powagi zdarza sie zwiaszcza u rodzicow
z nizszych stanéw, gdy dzieci ich odbywajg wyz-
sze nauki. Stosunek miedzy rodzicami a dzie¢mi
wytwarza sie taki, ze nie rodzice dla dzieci, ale
dzieci dla rodzicow stajg sie naukowg powaga.

Poniewaz z wyzszem wyksztatceniem wytwa-
rza sie zarazem szlachetniejsze pojmowanie zycia
i wyzszy zakres mysli, przeto wsrdd takich wa-
runkow w ogélnosci zwykle stabnie powaga ro-
dzicielska i rozluznia sie zalezno$¢ od rodzicéw.
Powaga rodzicow ustaje mimowolnie, gdyz obie
strony zwolna zaczynajg sie nie rozumieé. U ta-
kich dzieci zwykle powaga nauczyciela wiecej
znaczy niz powaga rodzicow.

Jezeli wyksztatcenie rodzicow przyczynia sie
do podniesienia ich powagi, to tern wiecej po-
trzebny jest ten rodzaj powagi u nauczyciela. Do
wiedzy nauczyciela i gltoszonej przez niego nauki
miodziez musi mie¢ Slepe zaufanie. Stosunek mie-
dzy nauczycielem a wychowankiem jest prawo-
wity, jezeli wychowanek sie na niego odwotuje
jako na wyrocznie. Stowa »on powiedziat« po-
winny usuwaé wszelkie watpliwosci w nauce. Ja-
kie z tego powodu na nauczyciela spadajg obo-
wigzki, to nas tu chwilowo nie obchodzi. Rodzice
za$ spetniag swdj obowigzek, jezeli sie posta-
rajg 0 nauczyciela, ktéryby dla ich dziecka
mogt by¢ absolutng powaga naukowa, i jezeli
wiare w niego i zaufanie do niego w dziecku stale
urzymuja.
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Przeciez dziatanie nauczyciela jest uzupetnie-
niem dziatania rodzicow. Krytykujac w obecnosci
dziecka stan wiedzy albo postepowanie nauczy-
ciela w nauce, rodzice podkopujg powage niezbe-
dnego w wychowaniu czynnika. Jezeli dziecko
ma mie¢ zaufanie do nauczyciela, powinno to zau-
fanie odczuwaé takze u rodzicéw.
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Bez oméwionych poprzednio trzech $rodkow
t. j. zabawy, dozoru i rozkazu zadne wychowanie
oby¢ sie nie moze. Kara, jako czwarty Srodek
wychowawczy, jest czesto konieczng, ale w rze-
czy samej najmniej pozadang. Jezeli zabawe, do-
z0r i rozkaz nazwiemy $rodkami dodatnimi, kary
wypadnie uwaza¢ za $rodek ujemny.

Kara jest srodkiem, ktérego wychowanie do-
piero wtedy sie chwyta, jezeli trzy pierwsze $ro-
dki dodatnie nie doprowadzity do celu. Wycho-
wanie ma korzystny przebieg, jezeli mu si¢ udaje
wystarczy¢ srodkami dodatnimi.

Przodkowie nasi, jak sie zdaje, mieli o wy-
chowaniu dos¢ grube wyobrazenie, skoro wyrazy
kara, karnos$¢, kara¢, karci¢ pochodzg od jednego
Zrédtostowu. Jeszcze dzisiaj sie zdarza, ze mniej
delikatne bezmys$ine wychowanie taczy pojecie
karno$ci z pojeciem kary, przeciwnie szlachetniej-
sze pojmowanie tam przyjmuje karnos$¢, gdzie
niepotrzebna jest kara.
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Dobre wychowanie, gdy dziecko nie jest ze-
psute poprzedniem wychowaniem, albo gdy nie
wykrzywity go postronne wpltywy, zwykle obywa
sie bez ostrzejszych Kar.

Zty wychowawca nie umie wychowywac bez
kary. Stad czesto sie zdarza, ze dzieci cierpig
t. j. ponoszg kary za winy swych wychowawcow.

Pomimo, ze wychowawca przez kary wiasci-
wie sam siebie krytykuje, niekaranie dzieci, skoro
zachodzi potrzeba, mozna uwaza¢ za niemoralng
stabo$¢ i niedbato$¢. Jezeli kara z’jakichkolwiek
powoddw okaze sie potrzebng, zaniechanie uka-
rania jest ciezkim grzechem wychowawczym. Wy-
chowawcy wypada nieraz zada¢ gwatt wiasnej
naturze i uzy¢ $rodka karnego, jaki mu jest moze
osobiscie wstretny.

Jak blednem jest wychowanie, ktore uwaza
kare za jedyny $rodek wychowawczy, tak z dru-
giej strony nie godzi sie jej zupetnie unikac i obni-
za¢ jej doniostosci.

Jak cate wilasciwe wychowanie rozpada sie
na dwie czesci, t. j. karnosé i prowadzenie, tak
tez ta sama roznica zachodzi przy karze.

Odrézni¢ wiec trzeba kare karnos$ci od
kary prowadzenia.

Wychowawca, wykonujacy karno$¢, objawia
swojg wole przez rozkaz, ktory bezwzglednie musi
by¢ spetniony. Niespetnienie rozkazu powoduje
niepostuszenstwo, niepostuszenstwo zas kare. Kara
karnosci ma wiec li tylko dziata¢ odstraszajaco
i rozkazowi zapewni¢ spetnienie. Istote tego ro-
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dzaju kary stanowi to, Ze sie jg wyznacza bez
wszelkiego usprawiedliwienia i ttémaczenia, bez
wszelkiego pouczenia, jednem stowem: doraZnie.
N. p. wychowujacy wota dziecko do siebie, dzie-
cko nie przychodzi, a wiec okazuje niepostuszen-
stwo, wychowujacy wstaje z miejsca i patrzy by-
stro na dziecko, przez to tamie jego niepostuszen-
stwo i sprawa zatatwiona. Karg jest w tym razie
wzrok i ruch, wyrazajgcy niezadowolenie. Wszel-
kie moralizujgce pouczenia, albo przecigglty gniew
z powodu niepostuszenstwa bytyby tu nie na miej-
scu. taczenie moralizujgcych pouczeh z tego ro-
dzaju drobnemi karami wzbudza w dziecku nie-
cheé¢ do wychowawcy, zrzedzenie nuzy je i wumy-
$le pozostawia gorycz.

W wychowaniu szkolnem karg karnosci be-
dzie, gdy sie uczniowi, ktéry ma nakazano sie-
dzie¢ prosto, przypomni ruchem reki, Ze wykra-
Cza przeciw znanemu przepisowi, uczen prostuje
sie i na tern konczy sie kara.

Kary tego rodzaju powinno dziecko odczu-
wac nie jako wymierzone arbitralnie przez wy-
chowawce i zalezne od jego mniej moze pomysl-
nego chwilowego usposobienia, ale jako przyna-
lezace mu sie za niepostuszenstwo. Kary karnosci
powinny by¢ tak naturalne i przejrzyste, ze dzie-
cko musi je naprzdéd przewidywac, zanim wycho-
wawca zwrdci uwage na jego niepostuszenstwo.
Takie kary moga sie powtarza¢ bez stopnio-
wania.
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Od kar za wykroczenia przeciw karnosci,
a wiec od kar za niepostuszenistwo, nalezy odro-
zni¢ kary za wykroczenie przeciwpro-
wadzeniu.

Prowadzenie ma za cel zwrdcenie woli ku
moralnosci, a wiec wyrobienie moralnego chara-
kteru. Gdy dziecko klamie, wykracza przeciw cno-
cie mowienia prawdy, przeciw moralnosci, zatem
jest to wykroczenie przeciw prowadzeniu. Kara
za niepostuszenstwo ma je, w poszczeg6lnym przy-
padku, uczyni¢ postusznem, kara za kfamstwo ma
je naprawié i wywotaé umitowanie prawdy.

Kare karnosci zastosowuje sie tak diugo, jak
karno$¢ w og6Inosci dziata, a wiec przewaznie
w pierwszych latach wychowania, kary prowa-
dzenia dopiero od czasu, kiedy dziecko ma zro-
zumienie moralnosci i cnoty. Jak karno$¢ niezna-
cznie przechodzi w prowadzenie, tak tez niezna-
cznie zaciera sie réznica tych dwodch rodzai Kar.

Wszelkie kary wymierzone czy w imie kar-
nosci, czy w imie prowadzenia, jednoczy cel, do
ktérego zmierzajg. Tym celem jest wptywanie na
wole niedorostej jednostki. Zadaniem Kkary jest
powstrzymaé rozw6j woli, ktéry z jakichkolwiek
powodow poszedt fatszywa droga i przywiesé dzie-
cko do opamietania sie.

Pod wplywem kary ma sie w dziecku wy-
robi¢ pamie¢ woli, czyli przykros¢ kary ma
dziecku przypominaé, iz wypada mu chcie¢ zawsze
to, co mu wychowanie przykazuje jako dobre.
Kara przypomina dziecku rozkaz wstecz, oraz
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znane mu prawidio postepowania, o ktérem na
razie zapomniato, ale kara dziata takze naprzdd,
poniewaz przy kazdem zboczeniu woli, ktore sie
stara zatrze¢ pamieé prawidta, kara mu przypo-
mina, jak postepowaé nalezy.

Kara przez przypominanie fizycznego lub du-
chowego cierpienia, jakie sprowadza, staje sie stro-
zem woli. Zboczenia za$ woli mogg by¢ dwoja-
kie: albo wola jest staba albo fatszywa.

Kara dziata na stabos¢ woli przez to, ze przy-
pomina rozkaz, o ktérym dziecko pod dziataniem
zmystowych wrazen chciatoby zapomnieé. *W ten
sposOb dziata kara przy zapominaniu o obowia-
zkach, przy niebacznosci, niedbalstwie, lenistwie,
po czesci nieuwadze, lekkomys$Inosci.

Przy wszystkich tego rodzaju wykroczeniach
dziecko wie, jak ma postapi¢, ale wola jego jest
zbyt staba, aby sie oprze¢ zmystowemu podra-
znieniu, ktore je odwodzi od dobrego dziatania.
Kara w tych razach jest po wiekszej czesci karg
karnosci, t. j. wzmacnia w poszczegblnym wypa-
dku stabg wole i na tern sie jej dziatanie konczy.
Lecz ze kara w poszczeg6lnych wypadkach wzma-
cnia stabg wole, dziata przez to w ogdlnosci na
wole, a wiec staje sie takze posrednio karg pro-
wadzenia.

Jezeli za$ przewinienie pochodzi z falszywo-
§ci woli, n. p. przy egoizmie, kiamstwie, oporze,
przekorze, kradziezy, kara usituje fatszywg wole
ztamaé, a na jej miejsce wytworzy¢ wole dobra.
Jestto wiasciwa kara prowadzenia.
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Przypatrzmy sie jak w wychowaniu réznica
ta sie zaznacza. Sg dzieci, ktére zyja w ciggtej
rozterce z tern, czego od nich wymagajg wycho-
wawcy. W domu okazujg niepostuszenstwo, psoca
sie mlodym i starym, bija sie i sprzeczajg z innymi
dzie¢mi, w szkole spOZniajg sie na lekcye, zapo-
minajg ksigzek i zeszytéw, przeszkadzajg w le-
kcyach, psoca sie wspétuczniom. Ten szereg prze-
winien moznaby w szczegdtach dowolnie przediu-
za¢, a nie tak tatwo wyczerpatyby sie ich spra-
wki. Dziennik szkolny Swieci ich nazwiskiem na
kazdefj stronie, nauczyciele mdéwig o nich na kon-
ferencyach i rodzicom sie na nich skarza, rodzice
za$ w duchu sobie powiadajg, ze i w domu po-
stepowanie ich nie jest lepsze. Sg to t. zw. nie-
znodne dzieciaki.

Blizej sie jednak przypatrzywszy ich licznym
przewinieniom, wkoncu przyzna¢ musimy, ze to
sg charaktery dobre, uczciwe, moralne. Szereg
ich przewinien jest, co prawda, bardzo dtugi, ale
po doktadnem zbadaniu sprawy, przychodzimy
do przekonania, ze dzieci te nie popetnity zadnej
podtosci, nic, coby rzucato niekorzystny cien na
ich charakter.

Sa to dzieci ze stabg wola, ktérym braknie
pamieci woli. Dzieci takich nie mozna pozostawic¢
wiasnemu ich losowi, lecz trzeba je kara¢ dotkli-
wie. Jezeli nieporzadek ich woli trwa dhugo, na-
lezy zmienia¢ kary, az sie nie natrafi na strune,
gdzie kare najwiecej odczuwaja. Pociesza¢ sie na-
dzieja, ze przyjdzie czas, przyjdzie i rozum, albo
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Ze z czasem z tego wyrosna, jest rzeczg niebez-
pieczna, gdyz przez bezkarno$¢ i pobtazliwosé
wola ich moze sie, ze sie tak wyrazimy, wzmocnic¢
w swej stabosci. Pod wpltywem bezkarnosci dzieci
takie gotowe uwierzy¢, ze postepowanie ich jest
dobre, skoro nie Scigga na nie zadnej Kkary.

Z tern wszystkiem kary do nich stosowane
moga by¢ niewinniejszej natury. Majg one wstrzy-
mac¢ nieporzadek i zapewni¢ rozkazom albo za-
rzagdzeniom wychowawczym postuszenstwo, zatem
dziatajg wiecej na terazniejszos¢. Wychowanie
spodziewa sie bowiem, ze jezeli w kilku tysigcach
pojedynczych przypadkéw wesprze stabe sity, to
wkoncu przy dobrem wewnetrznem usposobieniu
wola, poparta rozwojem dojrzewajgcego rozumu,
straci pocigg do nieporzadku.

Inaczej sie przedstawia sprawa, gdy przewi-
nienie polega na ztosliwosci charakteru. Charakter
ztodliwy jest w zwigzku z fatszywym kierunkiem
woli. Falszywa wole trzeba zastgpi¢ wolg dobra,
do tego za$ przytozy¢ muszg reki procz kar wszyst-
kie $rodki i czynniki wychowawcze.

Jeden z angielskich uczonych zada, aby wra-
zie kltamstwa ze strony dziecka wszyscy domo-
wnicy wytykali mu i w jego oczach zohydzali
kfamstwo.

Dziatanie szkoty jest pod tym wzgledem ogra-
niczone, poniewaz szkota nie rozporzadza tylu ro-
dzajami kar, ile ich wymaga zwalczanie réznych
btedéw w charakterze.

Z tern wszystkiem i szkota musi uczynic, co
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jest w jej mocy, reszte za$ zostawi¢ wplywowi
domowemu.

Kara musi w takim razie by¢ zastosowana
do jakosci przewinienia. Kara taka ma sprawic
przykro$¢ wiasnie w tym Kkierunku, w ktérym wola
jest falszywa, n. p. bezczelno$¢ karze sie zawsty-
dzeniem, ktamstwo nieufnosciag i t. p.

Kary, o ktorych na tern miejscu jest mowa,
majg swoje przeciwstawienie po czesci w nagro-
dach i pochwatach, jakich niema przy karach
pierwszej kategoryi. Przez podnoszenie dobrych
stron i uczynkéw, a zwalczanie ztych za pomoca
kar, wychowanie stara sie fatszywag wole zmienic
na dobra. Kary drugiej kategoryi musza by¢ da-
leko przykrzejsze i silniejsze, aby dziataty prze-
ciagle, aby dziataty na przysztosc.

Aby kary mogly zniszczy¢ ztg wole, trzeba
ich dziatanie nieraz wesprze¢ innymi $rodkami
wychowawczymi. Wypadnie dziecko o wadliwej
woli otoczy¢ wyobrazeniami wprost przeciwnemi
fatszywemu kierunkowi jego woli, wypadnie je
nieraz przenies¢ w inng sfere i w inne otoczenie.
Nieraz wystarczy tylko prosta zmiana szkoty.
Lecz i ten $rodek czesto okazuje sie za stabym.
Pozostaje wiec tylko jako ostatnia ucieczka wy-
danie dziecka z domu i przeniesienie go w cat-
kiem odrebne stosunki.

Pomimo réznicy, jaka zachodzi miedzy tymi
dwoma rodzajami kar, majg one jednak, jak juz
powiedzielisSmy, wspélny cel, t. j. dziatajg na przy-
sztos¢, gdyz wzmocnienia albo poprawy woli mo-
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Zna sie dopiero spodziewa¢ w przysztosci. Dla-
tego karom wychowawczym najwiecej od-
powiada zasada karna starozytnego filozofa Se-
neki, ktéry powiedziat: »Cztowiek rozsadny nie
dlatego karze, ze przewinienie zostato popetnione,
ale, aby nie zostato popetnione«. Pamieta¢ jednak
o tern nalezy, ze kara jest nadzwyczajnym, uje-
mnym S$rodkiem wychowawczym. Wychowanie po-
winno przedewszystkiem dziata¢ dodatnimi $rod-
kami, a dopiero, gdy te nie wystarczajg, chwytac
sie ujemnych. Zaniedbywa¢ wychowanie, a kara¢
wykroczenia, jest moze wygodnie, ale nie dowo-
dzi zrozumienia obowigzkéw wychowawczych. Li-
chg musimy nazwac¢ nauke w szkole, ktéra polega
jedynie na strachu przed karg, a wiec przed ostrg
klasyfikacya.

Kare przyrowna¢ mozna do lekarstwa, ktdre
nieraz usuwa choroby, ale ciatu szkodzi. Korzy-
stniej jest, zamiast leczy¢ ciato za pomocg lekarstw,
utrzymywac i wzmacniaC sity przez odpowiednig
pielegnacye. Tak samo we wychowaniu. Srodki
dodatnie wychowujg cztowieka, czyli nadajg umy-
stowi jego pewien ksztalt, kara za$ wspiera wy-
chowanie tylko w razie potrzeby. Jezeli wiec
umyst przez $rodki dodatnie na zrozumienie i przy-
jecie kary nie jest przygotowany, dziatanie kary
jest zwodnicze.

W ogolnosci kary wychowawcze majg zupet-
nie inne znaczenie jak kary prawne. Kary wy-
chowawczej nie mozna podciggng¢ pod jakakol-
wiek teorye prawa karnego, jak sie to czesto dzieje.
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zwilaszcza za$ pod teorye, jaka sie wytworzyta
w przesztem stuleciu, ze »kara jest sptata dtugu
zaciaggnietego wobec idei sprawiedliwosci«. W wy-
chowaniu zbiorowem oddziatywa na kary wycho-
wawcze co najwyzej wzglad, wazny takze w pra-
wie karnem, ze kara ma dziata¢ nietylko na wi-
nowajce, ale takze na innych. Zreszta kary wy-
chowawcze polegajg na innem pojmowaniu rzeczy.

Prawo karne karze przestepcow od czasu,
kiedy sa zdolni odpowiada¢ za swoje uczynki,
wychowawca za$ karze przestepstwa, popetnione
w czasie niesamodzielnosci.

Dalej prawo wkracza przewaznie przedmio-
towo przeciw wystepkowi, mniej uwzgledniajac
osobistos¢ przestepcy. Byleby osobisto$¢ dziatata
zewnetrznie poprawnie, chociaz z widocznym za-
miarem przestepstwa, wobec prawa jest niewinna.
Wychowawca tymczasem uwzglednia gtéwnie oso-
bistos¢ przestepcy, jego wole i mysl, czyn za$ sam
ma dla niego mniejsze znaczenie. Tak n. p. klam-
stwo ze stanowiska prawa karnego prawie ucho-
dzi bezkarnie, jezeli druga osoba nie poniosta
przez nie straty, czyli jezeli klamstwo nie prze-
szto w oszukanstwo, przeciwnie dla wychowawcy
kazde kiamstwo jest wyptywem falszywej woli
i dlatego karygodne.

Uprzytomnijmy sobie rdznice miedzy kara
prawng a wychowawczg na przyktadach Przed
Kilku laty opisywaty gazety nastepujacy wypadek.
W jednem z miast niemieckich istnieje dla fiakrow
przepis, ze nie wolno im zabiera¢ do powozu os6b
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z zakaznemi chorobami. Ot6z jeden z fiakréw
Swiadomie przyjat do pojazdu stuzaca, chorg na
dyfterye i zawiozt jag do szpitala. Za to zostat
wziety w kare. Ale po kilku dniach stuzgca wy-
zdrowiata, gdyz choroba jej nie byta dyfteryg,
tylko zwyklym bélem gardta. Fiakier wiec wy-
szedt bezkarnie, bo przedmiotowo nie byto prze-
winienia.

Przeciwstawmy temu przewinieniu przewi-
nienie czysto wychowawcze. Przypusémy, ze chto-
piec chodzacy do szkoty nie styszat, jak w klasie
zapowiadano, ze nastepny dzien z jakiegokolwiek
powodu jest wolny od nauki. Tego dnia udaje
przed rodzicami, ze idzie do szkoly, zamiast je-
dnak do szkoly, idzie chytkiem za miasto na prze-
chadzke, czyli, jak sie mowi, idzie za szkote. Pi-
sze sobie sam, falszujgc podpis rodzicdw, Swiade-
ctwo uniewiniajace jego nieobecnosé, z ktorego
jednak nie korzysta, poniewaz sie okazato, ze jest
zbyteczne. Chiopiec ten materyalnie nie popenit
przestepstwa, ale osobiscie jest karygodny, bo
czyn jego byt wyptywem ziej woli. Nietylko dom,
ale i szkota muszg chtopca ukarac, jezeli zamiar
jego sie wykryje.

Kara wychowawcza musi iS¢ inng droga, jak
kara prawna. Materya przewinienia, tak wazna
w prawie karnem, przy karze wychowawczej od-
grywa podrzedniejszg role. Niejedno przewinienie
moze nawet ujs¢ w wychowaniu bezkarnie, gdy
powstato z obojetnych, albo nieraz nawet szla-
chetnych pobudek.

0 WYCHOWANIU. 18



— 274 —

Bardzo rozpowszechnionem w nauce zbio-
rowej przewinieniem jest oszukiwanie nauczyciela,
ktérego jednakze nie mozna stawiaC na rowni
z innemi oszukanstwami w zyciu. Sg nawet nau-
czyciele, ktérzy oszukanstwo w szkole, o ile ono
sie objawia w odpisywaniu, nie uwazaja za czyn
karygodny, poniewaz, jak sie wyrazajg, sam juz
zmyst zachowawczy pobudza ucznia do odpisy-
wania. Uczniowie odpisujg nieraz nie w checi
oszukania, ale z bezradnosci, lub niezaufania do
wiasnych sit. Szkota musi zwalcza¢ odpisywanie,
bo samodzielno$¢ w wykonywaniu prac pobudza
odwage, daje pewnos¢ siebie, stowem ma wielkg
site wychowawczg, ale nauczyciel dopuszczatby
sie przesady, gdyby odpisywanie stawial na ro-
wni z fatszowaniem weksli.

Kazde wykroczenie, zanim nastgpi wymiar
kary, musi by¢ osobno zbadane, aby wychowawca
mogt pozna¢ doktadnie przyczyne woli, z ktorej
ono powstato. Jezeli gdzie, to witasnie tu trzymac
sie nalezy zasady, ze jezeli dwoch robi to samo,
nie jest to temsamem.

Dla przyktadu zrébmy n. p. rozbiér mozli-
wych przyczyn kiamstwa. Przyczyny klamstwa
moga by¢ nieskoriczenie rozne. Czesto klamstwo
jest spowodowane obawg kary, albo checig uni-
kniecia wstydu, ktéra poteguje sie przez to, ze wy-
chowujacy w nieludzki i ublizajagcy sposéb stara
sie wydoby¢ przyznanie sie do winy, czesto przy-
czyng klamstwa jest litos¢, albo wzglad na towa-
rzysz% »Nie powiadaj wole, co sie dzieje w szkole,
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choéby cie smarzono w smole« jest bardzo da-
wnym przepisem kolezenskim. Niezdradzenie ko-
legbw za pomocg kiamstwa uchodzi wsréd mio-
dziezy prawie za cnote.

Powody klamstwa moga byé nieraz tego ro-
dzaju, ze niewiele sie roznig od szlachetnych
pobudek.

Szpetnem i karygodnem jest natomiast kfam-
stwo, jezeli powstaje w checi osobistej korzysci,
z proznosci, lekkomysinosci, ztosliwosci.

Zachodzi wielka r6znica, czy klamstwo jest
obmys$lane z rozwaga, z wyzyskaniem szczegdto-
wych stosunkéw, moze jako ogniwo catego szeregu
samotubnych czyndw, albo, czy powstato pod wply-
wem chwili, bez rozwagi, jako S$rodek wiasnej
obrony, jaki do tego wychowujacy przez nieta-
ktowne postepowanie sam wywotal, czy je wypo-
wiedziato dziecko lekkomysline, ktére wogéle nie
umie jezyka utrzymac¢ na wodzy, czy tez dziecko
myslace powoli a skrycie, czy dziecko tatwo sie
do niego przyznato, czy tez upornie przy niem
obstawato.

Inaczej trzeba sie zapatrywa¢ na klamstwo,
gdy go sie dziecko dopuscito po raz pierwszy,
inaczej, gdy jest wyplywem statego kiamliwego
usposobienia, gd}' jest konwencyonalne, zdawkowe,
inaczej tez, gdy jest wypowiedziane w powazniej-
szej chwili, do tego wobec o0s6b, ktérych oktamy-
waé bezwzglednie nie wolno. Ocena przewinienia
zalezy wkoncu od wieku dziecka i od stopnia
Swiadomosci, z jakim popetnia czyn niemoralny.

18*
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Kara wychowawcza za kfamstwo bedzie za-
leze¢ od jego pobudki. Bytoby rzeczg zupeinie
falszywa kazde kitamstwo kara¢ réwno w czam-
but. Czesto w przyznaniu sie do winy, a wiec
w upokorzeniu, juz zawarta jest wystarczajgca
kara. W innych razach nawet pozornie do$¢ nie-
winne klamstwo musi za sobg pociggna¢ kare
do$¢ surowa. Kara wychowawcza stosuje sie do
osobisto$ci wykraczajacej, nie za$ do przedmioto-
wego wykroczenia.

Z tego samego powodu nie podobna kar wy-
chowawczych normowac uprzednimi przepisami.
Prawo karne za pojedyncze wykroczenia wyzna-
cza naprzéd kare, zostawiajac jednak sedziemu
pewng swobode w jej wymiarze. Jezeli jednak
czyn odpowiada okresleniu przestepstwa, jakie
daje prawo, nastepuje kara, nieraz pomimo, ze
jednostka dziatata z bardzo malg Swiadomoscia
przestepstwa. Kara za$§ wychowawcza jest karg
za osobiste usposobienie i dlatego osobiscie musi
by¢ wymierzong, poniewaz ma poprawi¢ o0sobi-
sta wole.

W wychowaniu nie jest mozliwem, aby wy-
chowawca musial wymierzyé kare, a swojg droga
z*atowat skazanego, jak sie to nieraz zdarza w sg-
downictwie karnem. Niesprawiedliwo$¢ w prawie
karnem tagodzi t zw. taska monarsza, wychowa-
nie moze jednakze szkoput ten bardzo dobrze
omingé¢, stosujac kare nie do przewinienia, ale do
osobistosci.

Uprzytomnijmy to sobie na przyktadzie.
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Osoba A ukradta jaki$ przedmiot osobie B. Oso-
ba B, wykrywszy popeiniong kradziez, w faiszy-
wem rozumieniu, ze ma do tego prawo, izby od-
da¢ pieknem za nadobne, zabiera jakis przedmiot,
nalezagcy do osoby A. Osoba B popetnita kradziez
i musi by¢ za to ukarang. Gdyby ten sam wy-
padek zaszedt miedzy dzie¢mi, drugie dziecko
musiatoby wyjs¢ bezkarnie, co najwyzej wypada-
toby je pouczy¢, ze nie wolno mu w taki sposob
wyrzadzaé¢ sobie samowolnie sprawiedliwosci.

Niedobrze wiec, gdy wychowanie, stawiajgc
sie niejako na stanowisku panstwowego prawo-
dawstwa karnego, z gory naznacza kare za prze-
winienie. Takie wyznaczanie kary naprzod za po-
szczegOlne przewinienia jest, co najmniej, niewy-
godne i krepuje nieraz wychowawce, poniewaz
najodpowiedniejszy rodzaj kary wychowawczej
bez wzgledu na jednostke trudno przewidzie€.

Jezeli kara ma poprawié, powinna by¢ tak
dobrang, aby wstrzasneta usposobieniem wiasnie
w tym punkcie, w ktérym jednostka jest najwie-
cej wrazliwa. Za najostrzejszg kare uchodzi obe-
cnie chtosta. Ale chlopiec, ktéry w zyciu swojem
bardzo wiele odbierat chlosty, z nowej kary cie-
lesnej nic sobie moze nie robi, trzeba wiec dla
niego wyszuka¢ inny rodzaj kary. Moze wrazliw-
szy bedzie na inng kare, chociaz ona pospolicie
uchodzi za tagodniejsza.

Ze stanowiska wychowawczego normowanie
kar naprzdd jest zupetnie fatlszywe. Przepisy wiec
karne przy wychowaniu zbiorowem, jezeli wogoble
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sg potrzebne, powinny by¢ najogéliniejszej natury.
Prawodawstwu szkolnemu nie wolnho w tej mie-
rze nasladowac¢ prawodawstwa karnego, poniewaz
ich cele sg catkiem odmienne.

Jezeli wychowawca jest przekonany, ze przez
zastosowanie jakiego$ rodzaju kary dopnie swego
celu t. j. poprawi wole wychowanka, nie powinien
by¢ wigzany zadnymi przepisami.

Kiedy Jakob Sobieski wysytat synéw Marka
i Jana, pdzniejszego krola polskiego, na nauki do
Krakowa, oddat ich pod wiadze wychowawcy Or-
chowskiego. Przy tej sposobnosci napisat bardzo
madre wskazowki wychowawcze. Zawierajg one
tylko jeden biad t. j. ograniczenie prawa karania
synow, a przynajmniej wykluczenie moznosci za-
stosowania przez Orchowskiego najwazniejszej
podtug 6wczesnych wyobrazend kary, t. j. chlosty.

Kara wychowawcza jest tak dalece karg oso-
bistg, ze za przewinienie, ktorego sie dopuscito
rownoczesnie kilkoro dzieci, nie potrzeba wino-
wajcow kara¢ réwno. Choéby pozornie ich udziat
w przewinieniu byt rowny, wymiar kary zalezy
od osobistej woli, z jakg przewinienie zostato spet-
nione, a ta dopuszcza bardzo wiele stopni winy.
Jezeli sie pobije miedzy sobg trzech chtopcow,
najwinniejszym jest wtedy ten, ktoéry na mocy
swego zawadyackiego usposobienia dat pierwszy
pochop do boéjki. Najmniej winnym, atbo nawet
zupetnie niewinnym moze by¢ chlopiec, ktory w tej
bojce zadat najwiecej razéw, jezeli sie okaze, ze
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do béjki zostat wciagniety przez wyzywajace za-
chowanie sie towarzyszéw.

Przy wspollnem przewinieniu, wychowawca,
w stusznem rozumieniu umystowosci miodziezy,
zwykle stara sie wysledzié, kto dat pierwszy po-
chop, lub kto namawiat do przewinienia. Ale i ten
wzglad nie zawsze moze stanowi¢ o wielkosci
winy, poniewaz nieraz t. zw. animusz zbiorowy
popycha do niedorzecznych pomystéw potulne
zresztg jednostki.

Wychowawca, karzacy nie rGwng miarg wspél-
ne przewinienia wychowankoéw, nie naraza sie zich
strony na zarzut niesprawiedliwosci, gdyz miodziez
zwykle bardzo dobrze odczuwa, ze jej stosunek
do zwierzchnika wychowawczego jest zupeknie
inny niz czlowieka dorostego do zwierzchnosci
panstwowej.

Skoro zadaniem kary jest poprawi¢ fatszywa
wole jednostki, wadliwg zatem jest og6lna kara.

W biad ogdblnego karania popadajg nieraz
miodzi wychowawcy, ktdérzy, nie mogac sobie dac
rady z pojedynczymi wychowankami, rozciggaja
kare na wszystkich. Kara ogdlna nie wiele warta,
gdyz czesto spotyka niewinnych, miedzy niespra-
wiedliwymi moga sie takze znajdowaé sprawie-
dliwi, ktérzy cierpie¢ muszg za to, iz wychowa-
wca nie umie zapanowa¢ nad ztymi wychowan-
kami. Ale, co wazniejsza, kara ogdlna nie speinia
swego zadania. Kara ma zrobi¢ wrazenie na uspo-
sobieniu jednostki, ma w niej wzmocni¢ stabg
a usung¢ fatszywag wole. Otdéz kara ogo6lna nie
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dziata w ten spos6b, bo nie dziata na usposobie-
nie jednostki. Dziecko, ktére moze sobie powie-
dzie¢: »zle zrobili wszyscy«, znajduje uniewinie-
nie swego wykroczenia w tern, ze nie samo jest
winowajca. Bo zle jako zte odczuwa sie najlepiej
przez przeciwstawienie dobrego. Dziecko nie od-
czuwa ohydy zlego, widzac w okoto siebie samych
winowajcow'

Jezeli ogo6t dzieci, stojacych pod dziataniem
jednego wychowawcy, rzeczywiscie z jakichkol-
wiek powodow jest niedobry, nalezy celem po-
prawy wybra¢ inng droge. Ogélne kary nie dzia-
tajg, bo dzieci zwykle przyjmujg je z dobrym hu-
morem; — kara za$, nie wywotujaca przykrosci,
nie wywiera na umyst zadnego wrazenia. Prze-
dewszystkiem trzeba wzmocni¢ inne Srodki wy-
chowawcze, a zwlaszcza dozor i, o ile sie da, po-
stuszenstwo.

Bardzo skutecznym $rodkiem poprawy jest
u miodszych dzieci powigkszona intenzywnos¢ za-
trudnienia i zabawy, u starszych za$ nauki, izby
przez interes do zatrudnienia albo nauki zwrdci¢
nieznacznie uwage ku szlachetniejszej stronie.

Skoro og6t ucznidéw niewiele wart, kara¢ trzeba
tylko jednostki najwinniejsze, ale tak, aby dotkli-
wie odczuwaly wymierzone kary. Postepowanie
powinno zmierza¢ do tego, aby nieznacznie wy-
tworzy¢ zastep lepszych jednostek, ktdreby wzbu-
dzaty zaufanie, i te wyrozniaC niedwuznacznie.
Do tego za$ potrzeba ze strony wychowawcy cier-
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pliwosci, potgczonej z konsekwencya, przed ktorg
wkorcu niedobre jednostki nagiaé sie musza.

Jezeli w wychowaniu okazuje sie potrzeba
czestego powtarzania kar i kazdorazowa Kkara
przez poruszenie umystu ma dziata¢ wychowujace,
koniecznem jest wtedy stopniowanie Kkary.

Kary, bez ktérych wychowanie chyba tylko
w rzadkich wypadkach moze sie oby¢, muszg two-
rzy¢ t. zw. progresywny szereg, od najniewinniej-
szych do najsurowszych, z tern zastrzezeniem, ze
ostateczna kara, ile moznosci, powinna zawsze zo-
sta¢ w rezerwie.

Szereg kar konieczny jest z tego powodu,
ze do zawsze tej samej kary miodziez sie z cza-
sem przyzwyczaja przez czeste jej zastosowywa-
nie i ze taka kara nie dziata wstrzasajgco na
umyst. W stopniowaniu kary wszakze wychowa-
nie musi sobie zawsze zostawi¢ jaki$ ostrzejszy
stopien, gdyz nie mozna wiedzie¢, jaki jeszcze kie-
runek przybierze wola wychowanka. Ostatnie
ogniwo szeregu powinno zosta¢ nieuzytem, uzywa
sie go tylko wtedy, kiedy wychowankowi zagraza
$mier¢ moralna.

Cofanie sie od wyzszych kar do nizszych jest
tylko wtedy mozliwe, jezeli miedzy jednem prze-
winieniem a tego samego rodzaju drugiem upty-
nat diuzszy przecigg czasu, tak ze ostatnie prze-
winienie przedstawia sie jako nowe i samodzielne
zboczenie woli.

Wobec wzrastajgcego szeregu kar wychowa-
wca musi sobie jednak zostawi¢ wolno$¢ pomi-
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niecia pojedynczych stopni, aby w wychowanku
nie wyrobita sie t. zw. matematyka karna, jak sie
to dzieje u wprawnego kryminalisty, ktéry, zabie-
rajac sie do spetnienia zbrodniczego czynu, juz
z gory sobie oblicza, ile lat wiezienia, w razie po-
chwycenia, da mu jego wystepek.

Niepewnos¢ i obawa przed wysokoScia kary,
jaka moze nastgpié, juz jest skutecznym S$rodkiem
karnym. Nieraz tez jest rzeczg korzystna, aby sie
nie kwapi¢ z wymiarem kary, bo juz samo ocze-
kiwanie kary staje sie dla dziecka dotkliwg karg.

Stopnie kar moga by¢ rozmaite i zaleza od
obyczaju, panujgcego w pojedynczych warstwach
ludnos$ci i narodow.

N. p. uderzenie w twarz, ktoére u nas ucho-
dzi za tak hanbiaca kare, ze jej sie nigdy nie
uzywa, sgsiedzi nasi niemieccy uwazajg za do$¢
pospolitag kare. Nie robi ona u nich wiekszego
wrazenia ani na wychowankéw, ani na wycho-
wawcow, a nawet po niemieckich wychowawczych
ksigzkach mozna sie spotkaé z przepisem, jak po-
liczek dziecku powinien by¢é wymierzony.

Najprostszg i najniewinniejszg karg jest wy-
razenie swego niezadowolenia. Dopuszcza ono bar-
dzo wielu stopni: od wzroku petnego wyrzutu, od
wymownego ruchu reka lub gtowa, postepuje ta
kara do upomnienia i nagany, ktére sie znow
mogg rézniczkowacé w rozmaity sposob. Po zagro-
zeniu ostrzejszg karg nastepuje w porzadku rze-
czy jej spetnienie, kara ta za§ moze by¢ rozmai-
cie stopniowana.
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Pospolicie nie uwaza sie za kare prostego wy-
razenia niezadowolenia, chociaz w rzeczywistosci
ono karg jest.

Postepowanie w gore szeregu winno by¢ po-
wolne, bo nizsze stopnie dziatajg jak niewinne
lekarstwa, ktore, usuwajgc chorobe, nie podkopuja
organizmu.

Przeciwnie wyzsze stopnie kary majg podo-
bienstwodo ostrzejszych lekarstw; pozostawiajgone
po sobie jaki$ niesmak, jaka$ gorycz, ktéra nieraz
moze doprowadzi¢ do wykrzywienia charakteru

Przez czeste zastosowywanie ostrzejszych
kar niknie zaufanie do wychowawcy i stosunek
miedzy nim a wychowankiem wyradza sie w skryta,
czesto nawet otwartg wojne.

Nalezy nam pomowic teraz o poszczegélnych
rodzajach Kkary.

Wyrazenie niezadowolenia wyste-
puje jako napomnienie albo nagana. W rze-
czywisto$ci miedzy napomnieniem a nagang niema
wielkiej roznicy, bo w napomnieniu, skoro jest
wywotane przewinieniem, jest zawarta nagana,
w naganie za$ napomnienie. Dla krotkosci be-
dziemy wiec méwi¢ tylko o naganie.

Najprostszg formg nagany jest niema na-
gana. Trzez wzrok, przez ruch reka lub gtowa,
mozna wyrazi¢ dziecku swe niezadowolenie. Po-
niewaz dziecko wie, coijak powinno czyni¢, wra-
zie odstgpienia od prawidtowego przepisu wystar-
cza taka niema nagana, aby mu przypomnie¢ jego
powinnosci. Dziecko, siedzace nieprzyzwoicie, albo
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niepotrzebnie mieszajgce sie do rozmowy o0séb
starszych, wie, jak ma siedzie¢, wie, ze w obecno-
§ci starszych powinno milcze¢. Dlatego nieraz wy-
starcza tylko bystro na nie spojrze¢, aby w za-
chowaniu sie spowodowac poprawno$¢. Dla dzie-
cka hatasujacego kilkakrotne stukniecie w st6t
staje sie niemg nagang.

W nauce szkolnej niema nagana odgrywa
wazna role, bo nie przerywa toku nauki. Niema
nagana staje sie juz tu nagte milczenie nauczy-
ciela. Uczniowie tak dalece sg do tego przyzwy-
czajeni, ze na lekcyi wobecnosci nauczyciela w kla-
sie sie méwi, ze nagte milczenie tegoz nauczy-
ciela uwazaja za nagane, spowodowang ich nieu-
wagg lub niepokojem.

Gdy miodziez jest chowana w karnosci, wy-
chowawca i wychowankowie rozumiejg sie, rzec
mozna, na migi. Niemg nagang mozna zrobi¢ bar-
dzo wiele, lecz do tego potrzebnem i koniecznem
jest wczesne i konsekwentne przyzwyczajenie do
karnosci. Uzywa sie jej gtownie przy wykrocze-
niach przeciw zaprowadzonemu porzadkowi. Z na-
tury rzeczy wynika, ze znosi ona czestsze powta-
rzanie, bez koniecznosci stopniowania, poniewaz
jest tylko przypomnieniem prawidta. Powtarzanie
niemej nagany juz z tego wzgledu jest mozliwe,
ze ona wiasciwie jest nieco odmienng forma roz-
kazu.

Wyzszym stopniem nagany jest nagana
ustna. Skoro dziecko dopusci sie szczeg6towego
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przewinienia, wypada mu je szczeg6towo wytknac
przez wypowiedzenie nagany.

O ile nagana odnosi sie do wykroczenia prze-
ciw karnosci, nie wymaga obszerniejszego uspra-
wiedliwienia. Zamiast dtugich méw moralizujg-
cych, zbyt oderwanych, ktérych dziecko nie zdolne
jest rozumieé, lepiej uzy¢ kilku krétkich a dosa-
dnych wyrazen, dobitnie okre$lajagcych niezado-
wolenie.

Nagana za$ jako kara za wykroczenie prze-
ciw prowadzeniu musi by¢ potaczona z grunto-
wnem pouczeniem, aby przekona¢ wychowanka
o falszywosci jego woli. Pouczenie to jednakze
powinno by¢ zastosowane do umystowego poziomu
miodziezy.

Przy doro$lejszej mtodziezy nie wypada go
nastraja¢ za nizko. Zbyt nizko nastrojone poucze-
nia chybiajg bowiem celu, gdyz miodziez odczuwa
je raczej jako moralizowanie niegodne jej po-
ziomu umystowego i z géry do nich jest uprze-
dzona. Tak nieodpowiednie sg nieraz nagany, ja-
kie starszym chtopcom daja matki, gdyz zapomi-
najag one nieraz o tern, iz do dorastajagcej mio-
dziezy inaczej trzeba przemawiaé, jak do dzieci.
Skoro dorastajgcy syn czuje swag wyzszo$¢ umy-
stowg nad matka, zbyt nizko nastrojonej nagany,
choéby co do tresci byta najprawdziwszg, wystu-
cha z tajng mysla, ze tak nie jest.

Najostrzejsza forma nagany jest ironia.
Ironia jest szyderstwem, a wiadomo, ze umyst
ludzki zniesie najprzykrzejszg impertynencye, ale
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nie zapomina szyderstwa, chocby czut, ze w niem
wypowiedziana nagana jest catkiem stuszng. Iro-
nii, jako nagany, nalezy uzywac bardzo oglednie,
aby niepotrzebnie nie rozdraznia¢ miodego umy-
stu. WysSmiewaé sie i szydzi¢ za kare mozna z tego
tylko dziecka, ktére na to zastuguje swojem po-
stepowaniem, a wiec ktére n. p. grzeszy wynio-
stoscig, pycha, zarozumiatoscia.

Skoro starsze dziecko robi sie $miesznem
przez niemadre postepowanie, zastuguje na to,
aby bylo wySmiane. Nagana ta, ujeta w forme
ironii, moze na nie dobrze podziataé, bo karze
jego zarozumiatos¢ i oSmiesza jg wjego wiasnych
oczach.

Nagana ironiczna jest stosowng karg na umy-
sty zdolne i silne, ale «te. W wychowaniu szkol-
nem ironia nie potrzebuje oszczedza¢ uczniow
zdolnych a leniwych, blagieréw, pracujacych na
popis; o$mieszenie ich, zaprawne lekka ironig, moze
w nich obudzi¢ rzetelng ambicye i spowodowac
ich do rzetelnej pracy. Kto ma zdolnosci, a nie
wyzyskuje ich z lenistwa, zastuguje na najostrzej-
sza nagane, a taka jest wiasnie ironia.

Za to ironia jest zupetnie nie na miejscu
wobec dzieci umystowo stabych. Ironiczne nasmie-
wanie sie z dzieci nieudolnych, ciezko myslacych,
niezrecznych, nawet samo wytykanie im ich umy-
stowej niemocy jest wiasciwie znecaniem sie mo-
cniejszego nad stabszym i dowodzi, jezeli nie
braku szlachetnosci umystu, to w kazdym razie
$wiadczy o niedelikatno$ci uczuc.
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Z natury rzeczy wypada, ze ironii mozna
tylko uzywac¢ wobec starszych dzieci. Ironia, jako
nagana, za kazdym razem zostawia jaki$ niesmak
w umysle wychowanka. Z tego wzgledu uzywac
jej wypada tam, gdzie sie mozna spodziewac, iz
wiasnie ten niesmak spowoduje poprawe.

Wychowawca jednakze, ktéryby stale na-
gany swoje oblekat we forme ironii, pogtebiatby
po prostu coraz wiecej przedzial miedzy sobg
a wychowankiem i madgtby wreszcie doprowadzic
do otwartej wojny.

Jak miodziez zywo odczuwa gorycz ironii,
i jak oglednym z tego powodu trzeba by¢ przy
jej zastosowaniu, juz z tego wnosi¢ mozna, ze iro-
niczny wychowawca bardzo zle jest zapisany we
wspomnieniach szkolnych nawet u dorostych ludzi.

Po naganie w szeregu kar wychowawczych
nastepuje grozba. Grozba moze sie sta¢ bardzo
skuteczng karg, gdy wstrzasnie umystem w po-
trzebnym kierunku. Aby jednak w ten sposob
dziatata na umyst, dziecko musi wierzy¢ w mo-
zno$¢ jej spetnienia. Bez wartosSci jest grozba,
o ktérej wychowanek wie, ze jest niewykonalna.
A ilez takich niewykonalnych grézb sie wypo-
wiada w zakresie wychowanial

Gdy ojciec z wyzszych warstw towarzyskich
grozi synowi, ze, jezeli sie nie bedzie uczyt, odda
go do szewca, wtedy grozba ta nie ma zadnego
znaczenia, bo syn wie dobrze, ze ojciec tego nie
uczyni. Jak6b Sobieski we wspomnianych powy-
zej instrukcyach zagrozit synom, ze ich ochmistrz
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bedzie mu donosit o wszystkich ztych sprawkach,
jakichby sie dopuscili wojewodzice. Ta grozba mo-
gta by¢ skuteczng karag dla Marka i Jana Sobie-
skiego, bo¢ musiato im na tern zaleze¢, aby ro-
dzice odbierali o nich tylko najlepsze wiadomosci.
Ale wojewoda ma co innego na mysli, bo dodaje:
»jest pret, od ktérego miodzi rosta«, czyli innemi
stowy grozi im karg cielesng. Tymczasem ta gro-
Zba byta nielogiczna, bo wykonanie jej byto nie-
mozliwe. Mtodzi Sobiescy wiedzieli bardzo dobrze,
ze ojciec nie moze za kazdym listem ich ochmi-
strza zjechaé z pretem z Zotkwi do Krakowa,
aby spetni¢ swa grozbe.

Grozba nie znosi powtarzania, ale musi by¢
w danym razie wykonana. Przez ciggte powta-
rzanie a nie wykonywanie jej wyradza sie w wy-
chowanku przekonanie o stabosci wychowawcy.
ZnaliSmy rodzing, gdzie synom urwisom tylko
grozono i to bardzo energicznie, ale nigdy gro-
Zby nie wykonywano, poniewaz ojciec byt zbyt
wygodny, aby grozbe spetnié, a czesto bylisSmy
Swiadkami tego, ze dotkliwa kara bytaby sie wielce
przydata. | c6z sie stato? Synowie nie skorczyli
szkot i poszli droga, nie przynoszaca bynajmniegj
zaszczytu ich wychowaniu.

Napomnienia, nagany i grozby juz sg wia-
Sciwie karami, poniewaz wychowankowi sprawiajg
przykrosc.

Zwykly spos6b mowienia jednakze nazywa
karami dopiero ostrzejsze kary.
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Kara wychowawcza ma dziata¢ przez przy-
kros¢, jaka sprawia. Wychowanie spodziewa sig,
ze pamie€ tej przykroSci uchroni umyst dzieciecy
od powtdrnego zboczenia. W ogolnosci karze sie
w ten sposéb, aby kara stata w zwigzku z prze-
winieniem, ale takiej fagcznosci miedzy wing a karg
nie zawsze mozna przeprowadzié. Jezeli dziecko
sp6znia sie konsekwentnie do szkoly, kaze mu sie
za kare przez dni kilka przychodzi¢ przed ozna-
czonym czasem.

Poniewaz dziecko przewaznie grzeszy pod
wpltywem zmystowych pozadan, dlatego za kare
uwaza sie odmdwienie mu zmystowych przyje-
mnosci, Gdy dziecko zdradza takomstwo i wy-
kracza przeciw umiarkowaniu w jedzeniu, odma-
wia mu sie jakiej$ potrawy, o ktorej sie wie, ze
ja szczegOlnie lubi, gdy dziecko niesfornie zacho-
wuje sie na przechadzce, zostawia sie je za kare
w domu i t p.

Takich kar domowe wychowanie ma bardzo
wiele pod rekag. Takze i na to nalezy baczy¢, ze
przykro$¢ kary sie poteguje, gdy dotyczy jednego
dziecka z pomiedzy wielu dzieci.

Na checi sprawienia zmystowej przykroSci
polega takze kara cielesna. Jestto punkt we
wychowaniu, co do ktérego zapatrywania ogro-
mnie sie obecnie rozchodza. »R6zczka, Duch $wiety,
kosci nie polamie«, powtarzajg jej zwolennicy,
przeciwnicy za$ usuniecie chiosty z wychowania
uwazajg za tryumf cywilizacyi.

Pierwsi ttdmaczg obnizenie sie ogblnej mo-

0 WYCHOWANIU. 19
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ralnosci w dzisiejszych czasach, zdziczenie oby-
czajéw, nieuznawanie powagi w zyciu i wiele
innych wad dzisiejszego spoteczenstwa niewyko-
nywaniem kary cielesnej na dzieciach; drudzy
twierdza, ze poszanowanie praw jednostki musi
sie przedewszystkiem objawi¢ w zaniechaniu chio-
sty. Do tego sporu mieszajg sie nieraz lekarskie
powagi, uwazajac chloste za niebezpieczng pod
wzgledem zdrowotnym.

Przyzna¢ trzeba, ze kara cielesna ma za sobg
tradycye catych wiekdéw. W starozytnosci robiono
z niej bardzo rozlegty uzytek, samo Pismo Sw.
uwaza jg za wazny S$rodek wychowawczy. Sre-
dnie wieki nie rozumiaty wychowania bez chio-
sty: dzieci, idgc do szkoty, po drodze modlity sie
do Matki Boskiej, aby je dnia tego zachowata od
batéw. Chociaz tu i tam odzywaty sie gtosy prze-
ciw tej karze, rzeczywiste wychowanie niewiele
sie 0 nie troszczyto, a szkota uchodzita za miej-
sce katorzni.

W wychowaniu miodziezy wykonywali kare
cielesng Jezuici, statut za$ jezuicki polecat utrzy-
mywac na ten cel osobnego $wieckiego cztowieka,
zwanego »poprawcg«. Pijarzy niemniej bolesnie
zapisali sie w pamieci naszych przodkow.

Zapatrywanie na kare cielesng zmienito sie
dopiero z poczatkiem dziewigetnastego wieku. Je-
den z niemieckich filozoféw domagat sie jej znie-
sienia w szkotach ludowych, uwazajac to za tryumf
kultury wieku, jezeli sie zupetnie bez niej bedzie mo-
zna obyé. Z drugiej strony prawie wszyscy uczeni»
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ktorzy sie zastanawiali nad sprawg wychowania,
uwazali kare cielesng za niezbedna.

Dzi$ jeszcze jest ona do$¢ ogdlng w Anglii
i w Niemczech. W Anglii zwiaszcza jedno prze-
winienie stale karze sie chiostg, t. j. klamstwo.
Nawet syn lorda angielskiego musi sie poddac
tej karze, skoro sie dopusci ktamstwa. Tego do-
magajg sie zwyczaj i koledzy.

Kara, ktora przez tyle wiekéw uchodzita za
dobrg i w ktorg jeszcze dzi§ wierza niektére na-
rody o wysokiej cywilizacyi, nie moze chyba
uchodzi¢ za niegodng rodzaju ludzkiego.

Nalezy ona do najciezszych obowigzkéow wy-
chowawczych i z tego powodu budzi takg odraze.

W kazdym razie nie powinien jej nigdy wy-
konywa¢ wychowawca, ktéry ja wykonuje z przy-
jemnoscig.

Jest ona najnaturalniejszym sposobem spra-
wienia przykroSci zmystowej i z tego powodu
z programu wychowawczego chyba nie moze byc¢
catkiem skre$long. Rzadko zastosowywana robi
wielce gtebokie wrazenie. Tylko bezmysine i pro-
stackie wychowanie pozwala jej spowszednie¢
przez czeste zastosowywanie.

Mozeby wiec kare cielesna dato sie okresli¢
W nastepujacy spos6b: moznos¢ kary cielesnegj
powinna nad dzieckiem wisie¢, ale zastosowaé
wypada jg chyba tylko w nadzwyczajnych przy-
padkach. Im rzadziej sie jg wykonywa, tern gie-
biej wstrzasa umystem.

Kara ta Scisle jest zwigzang z wiadzg rodzi-
19
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cielskg, a wiec wykonanie jej nalezy do ojca,
matki lub os6b, ktére w ich zastepstwie prowa-
dzag wychowanie. Przez dopuszczenie 0s6b trze-
cich kara ta przybiera wstretny policyjny cha-
rakter.

Bardzo rozpowszechniong jest kara pozba-
wienia wolnos$ci t z areszt. Jezeli kara
ma by¢ zastosowana do usposobienia wychowanka,
to pozbawienie wolnosci najmniej dziata na na-
tury rozmarzone, stronigce od ludzi, szukajgce
samotnosci.

Pozbawienie wolnosci jest dotkliwg karg dla
dzieci o usposobieniu towarzyskiem, zywem, kto-
rym samotno$¢ jest przykrg. Lecz jezeli odoso-
bnienie ma by¢ rzeczywistg kara, musi ono by¢
tego rodzaju, aby sprawiato przykrosé. Skoro za$
zamkniecie zamienia sie na wesote wiezienie, kara
chybia celu. Z pozbawieniem wolno$ci musi sie
wiec faczy¢ utrata rownoczesnej przyjemnosci,
jaka dziecko dotkliwie odczuwa, albo kara ta musi
sie odbywaé w czasie, ktoregoby dziecko chciato
uzy¢ w inny sposab.

Co za$s do przewinien, jakie nalezy karac
odosobnieniem, to nalezg do nich wszelkie towa-
rzyskie przekroczenia, jak: dziko$¢, niezgodnos¢,
niesforno$¢. Jezeli dziecko zawinito przeciw grze-
czno$ci, odosobnienie go i zamkniecie na godzine,
dwie, podczas gdy rodzenstwo swobodnie sie bawi,
sprawia mu dotkliwg przykro$é, pamie¢ za$ tej
przykrosci moze sie przyczyni¢ do naprawy wi-
nowajcy.
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Pozbawienie wolnosci jest bardzo skuteczng
karg za naduzycie wolnosci. Jezeli chtopiec bez
potrzeby watesat sie po miescie, albo wyszedt
z domu bez opowiedzenia sie, wtedy to naduzy-
cie swobody moze odpokutowaé przymusowem
zostaniem w domu.

Pozbawienie wolnosci dziata tylko na dzieci,
ktére kare przyjmujg ze tzami.

W tern odosobnieniu wiasciwg kare stanowi
nuda i pozostawienie dziecka wiasnym myslom,
przeto nie wypada usuwac tej nudy jakimkolwiek
sposobem. Jezeli dziecko, skazane na kare zam-
kniecia, przez ten czas czyta zajmujgcg ksigzke,
wiasciwie wecale sie nie nudzi, a tern samem nie
ponosi Kkary.

W wychowaniu szkolnem pozbawienie wol-
nosci jest obecnie karg za wszelkie mozliwe, wie-
ksze | mniejsze, przewinienia, od niewinnych wy-
kroczen przeciw porzadkowi az do rzeczywistych
zboczeh woli. Sama ta rozciagto$¢ kary wskazuje
na to, ze kara ta ze wzgledu wychowawczego jest
bez wartosci. Podtrzymuje ja podobiefAstwo kry-
minalistyki panstwowej, ktora wiezieniem karze
wszystkie prawie przestepstwa.

Pozbawienie wolnosci jest w wychowaniu
szkolnem tylko symbolem Kkary, czyli staje sie
karg przez to, ze zwyczaj wiozyt wen pojecie
kary. Uczen ukarany zamknieciem ma tylko po-
czucie, ze w ogoélnosci zostat ukarany, ale nie od-
czuwa przykrosci kary jako odwetu za przewi-
nienie. Jakze n. p. pozbawienie wolnosci ma dzia-
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fa¢ na ucznia, ktory sklamat? Zwigzek miedzy
fatszywym zwrotem jogo woli a pozbawieniem
wolnosci nie istnieje!

W wychowaniu domowem bardzo pospolita,
bo wygodng forma kary jest przeproszenie.
Niektore dzieci dochodzg w przepraszaniu do ta-
kiej wprawy, ze skoro tylko zrobig co$ ziego,
biegna do wychowawcow, przepraszajg ich i tern
gtadzg wine. Jestto kara o bardzo watpliwej wy-
chowawczej wartosci.

Prawda, ze dla dziecka przedstawicielami
idei dobrego sg wychowawcy, ktérzy przestrze-
gaja jej urzeczywistnienia w umysle dzieciecym,
ale, jezeli za kazde zboczenie od tej idei dzieci
przepraszajg wychowawcOw, to moze sie w nich
wyrobi¢ fatszywe mniemanie, ze dobro samo dla
siebie nie istnieje, lecz ze wymagajg go tylko
wychowawcy.

Jezeli odliczymy male upokorzenie, ktéremu
sie dziecko poddaje przez przeproszenie, a do
ktérego sie zresztg przez czeste powtarzanie z ta-
twoscig przyzwyczaja, przeproszenie nie jest wia-
§ciwg kara, ale zadosyCuczynieniem za wyrza-
dzong krzywde. Tymczasem dziecko przez prze-
winienie nie skrzywdzito wychowawcy, ale idee
dobrego, a chocbySmy przyjeli, ze przewinieniem
dziecka jest osobiscie dotknietym wychowawca,
to¢ przeciez dziecko starszej osoby obrazi¢ nie
moze!

Dziecko, ktére przeprasza za przewinienie,
nie doznaje wilasciwie kary. Zatem zalatwienie
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przewinienia przez przeproszenie ze stanowiska
wychowawczego niewiele jest warte.

Gdy za$ przeproszenie jest aktem wiasnej
woli i wiasnego zalu dziecka, w takim razie prze-
ciw niemu nic nie mozna mie¢ do nadmienienia.
Wychowawca moze ten akt dobrej woli, po wy-
mierzeniu kary, taskawie przyja¢, dajac zarazem
do poznania, ze postepkiem dziecka osobiscie nie
jest urazony.

Zadnej albo matg warto$¢ ma przeproszenie
nakazane, ktérego wychowawca nie powinien wia-
Sciwie od dziecka wymaga¢. Komedyg za$ wprost
jest dyktowanie stbw przeproszenia i zgdanie od
dziecka przyrzeczenia, ze sie juz wiecej nie do-
pusci tego samego przekroczenia. Pamieé woli
w miodym wieku jest tak staba, ze jej nawet
wymagaé nie mozna.

Wszystkie tu wymienione kary sg zarazem
karami dziatajgcemi na ambicye. Skoro tylko
dziecko dochodzi do $wiadomos$ci swego umysto-
wego bytu, skoro sie zaczyna czu¢ soba, zaczyna
uwaza¢ swoj zasOb mysli, swoje usposobienie,
uczucie, upodobanie za swojg wytaczng wiasnosé.
Temu nabytkowi dziecko przypisuje pewng war-
tosé, lubuje sie nim, powieksza i poprawia go. To
stanowi jego czes$¢, jego honor.

W dalszym rozwoju cieszy matego cztowieka
uznanie jego umystowej tresci ze strony innych
ludzi. W czasie wychowawczym najwiecej dziecku
zalezy na sadzie, jaki o jego duchowem jestestwie
wypowiada wychowawca. Wtedy kazda kara wy-
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chowawcza, jako wypowiedzenie niezadowolenia,
jest zmniejszeniem tej wewnetrznej czci, jest za-
wstydzeniem dziecka, jest ukr6ceniem wewnetrz-
nego uszanowania, jakie dziecko ma dla siebie.
Dlatego kazda kara, pomingwszy fizyczng przy-
kros¢, dziata jeszcze na czes¢, na ambicye. Obniza
ona warto$¢ dziecka w jego wiasnem mniemaniu
i w tern lezy jej wychowawcza sifa.

Ale kara dziata tern silniej, im wiecej czci
dziecko pozada, im wiecej mu zalezy na zewne-
trznem uznaniu swej wewnetrznej wartosci. Je-
zeli wychowanie za pomocag dodatnich $rodkéw
nie zdotato tej czci wyrobi¢, to i kary przestaja
dziatac.

Wychowanie, ktére dopuscito do wytworze-
nia sie takiego zobojetnienia, ze kary odbijaja
sie od umystu, jak ciecia miecza od Sredniowie-
cznego szyszaku, mozna uwazac za zupetnie chy-
bione.

Niema i nie bedzie zapewne dziecka, ktd-
reby nie potrzebowato wsparcia woli za pomocg
kary, a wiec kara nie jest jeszcze we wychowa-
niu najwiekszem ziem, ale stan dziecka staje sie
groznym, jezeli wychowawca przestaje kara¢, po-
niewaz kary nie odnoszg zadnego skutku, bo
wszystko stracit, kto czeS¢ wewnetrzng utracit.

Wreszcie w wychowaniu nastaje czas, kiedy
konczy sie oddziatywanie na umyst za pomoca
kary. Na czlowieka dorastajgcego kary przestajg
robi¢ wrazenie. Jezeli dotychczasowe wychowanie
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nie wyrobito w nim woli moralnej i szlachetnej
kara juz jej wyrobi¢ nie zdota.

Wola jego nie bedzie moze stalg i pewna
moze od czasu do czasu podlega¢ bedzie zbocze-
niom, wypada wiec jg prostowaé, ale juz nie przez
kare, tylko przez osobisty wptyw i przyktad, oraz
przez wywotywanie szlachetniejszego interesu.

Wyzsza moralno$¢ tego wymaga, aby powo-
dem dziatania dorastajagcego cztowieka nie bylo
przypomnienie przykro$ci, jaka kara powoduje,
tak samo, jak nie powinien sie juz powodowaé
widokami nagrody, lecz aby sie przyzwyczait po-
stepowaé¢ moralnie dlatego, ze sam czuje tegoz
potrzebe.

Wychowanie mozna uwaza¢ za udane, jezeli
dorastajacy cztowiek sam sie pilnuje, sam chwyta
siebie na przewinieniu i sam siebie karze nieza-
dowoleniem ze siebie samego. W tej jego wiasnej
kontroli moze mu by¢ pomocng osoba wychowu-
jaca przez nieznacznie wypowiedziane uznanie,
albo przez wymowne milczenie.

Jezeli wychowanie cho¢ w przyblizeniu spet-
nito swoje zadanie, to takie wypowiedzenie sadu
ze strony osoby starszej jest dla dorastajgcego
cztowieka dostateczng karg albo nagroda.



§ 16. Nagroda.

Naturalnem przeciwstawieniem kary jest na-
groda. Jezeli kara, jak o tern byta mowa w po-
przedzajacym ustepie, jest zmniejszeniem i ukré-
ceniem wewnetrznego uszanowania, nagroda jest
jego rozszerzeniem i podniesieniem.

Takiego uznania wewnetrznej wartosci do-
maga sie poniekagd umyst dzieciecy od wycho-
wawcy, to za$ uznanie nazywa sie nagroda.

Jezeli wiec kara jest wyrazem niezadowole-
nia, nagroda wyraza, ze wychowawca z postepo-
wania dziecka jest zupetnie zadowolony.

Ale czy dziecko ma prawo domagaé sie ta-
kiego uznania?

Po czesci tak. Nagroda urzeczywistnia idee
sprawiedliwosci, ktdrej istota na tern polega, ze
sie za zle karze, a za dobre wynagradza. Z tego
powodu nagroda od najdawniejszych czaséw ucho-
dzi za $rodek wychowawczy, jakiego zaden ro-
zumny wychowawca nie pomija.

Wychowawca wypowiada dziecku swe uzna-
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nie wzrokiem, pogtaskaniem, stowng pochwatg"
podarkiem, zaufaniem, sprawieniem jakiej$ o0so-
bliwszej przyjemnosci i t. p. Form nagrody nie
podobna tu w zupetnosci wymieni¢, bo kazdy pra-
wie dom nastrecza sposobnos¢ do innych nagrod.
Tak przed kilku laty pewien chtopiec ze wsi uwa-
zat to sobie za wielkg nagrode, ze mu matka po-
zwolita przejechac sie¢ pierwszy raz w zyciu elek-
trycznym tramwajem.

Z tern wszystkiem, jezeli ktérykolwiek S$ro-
dek wychowawczy wzbudza niebezpieczenstwo
falszywego zastosowania, jest niem wiasnie na-
groda.

Nagroda wymaga daleko wiecej ostroznosci,
niz wszystkie inne $rodki. Niebezpieczenstwo za$
jej polega nie na pominieciu jej, ale wilasnie na
zastosowaniu.

Ze kazde biedne i przewrotne dziatanie dzie-
cka zastuguje na kare, nie podlega zadnej wat-
pliwosci: wychowawca biadzi, jezeli nie karze
wykroczenia. Ale nie kazde zgodne z przepisami
postepowanie musi by¢ nagrodzone. Przeciez
i panstwo karze odstgpienie od prawa, ale nie
wynagradza stosowania sie do niego.

Jak nizkim jest stopien moralnosci, opiera-
jacej sie na obawie Kkary, tak niewiele wyzej
stoi co do moralnosci cztowiek, ktéry nie odste-
puje od niej jedynie w nadziei nagrody.

Z tego wzgledu musi by¢ nagroda we wy-
chowaniu rzadko zastosowywanym $rodkiem, gdyz
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zbyt rozlegte jej uzycie mogtoby w dziecku za-
maci¢ szlachetniejsze pojmowanie moralnosci.

Nagrody, jako Srodka wychowawczego, wolno
wiec uzywac¢ tylko pod pewnymi warunkami.
Przy doktadnem rozpatrzeniu okaze sie, ze za-
stosowanie nagrody we wychowaniu nie jest bar-
dzo rozlegte.

Z natury rzeczy wypada, ze prawo do na-
grody moze mie¢ tylko ten, ktéry co$ dobrego
uczynit z wiasnej woli. T. zw. cnota z potrzeby
nie daje jeszcze prawa do zastugi. W potozeniu
robienia cnoty z potrzeby znajduje sie wiasciwie
dziecko w pierwszych latach zycia, poki stoi pod
wptywem karnosci.

Potrzebnej do zycia woli dostarcza dziecku
wychowanie, ono dba o to, aby dziecko dziatato
poprawnie. Pozornie mogtoby sie wydawac, ze
dziecko ma jednak pewng zastuge, jezeli zasto-
suje sie do woli wychowawcy, ale postuszenstwo
dziecka jest $lepem, nie jest dobrowolnem, jest
spowodowane przez wychowawce, a wiec takze
bez zastugi.

Pewna nieodzowna nagroda za S$lepe postu-
szenstwo i tak dziecka nie mija, jest nig uczucie,
ze wychowawca jest zen zadowolony, bo nie ma
powodu wyrazi¢ swego niezadowolenia. Ale na
tern sie musi konczy¢ nagroda za postuszenstwo.

W podobnem potozeniu znajduje sie ten,
ktéry, stosujac sie do rozkazu zwierzchnosci, prze-
szedt most po przepisanej stronie; nagrodg za po-
stuszenstwo jest to, ze nie zostat zaczepiony przez
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tkata moze innego przechodnia, ktéry sie nie za-
stosowat do przepisu.

W istocie rozkazu karnosci lezy, ze musi
by¢ bezwzglednie spetnionym, bo tego wymaga
albo osobiste dobro dziecka, albo dobro spoteczne.
Jezeli tak jest, to dziecko w spetnieniu jego nie
ma zastugi, a wiec tez nie ma prawa do nagrody.
Postuszenstwo za$ jest wynikiem w cze$ci dobrego
przyrodzonego usposobienia, w czesci dobrego
wychowania. Scisle rzecz biorac, dziecko za swoje
postuszenstwo powinno wynagrodzi¢ swych wy-
chowawcdw, a nie odwrotnie. Gdy dziecko wy-
cigga reke, aby chwyci¢ rozpalone zelazo, a od
tego wstrzyma go rozkaz, wtedy kochajgca ma-
tka rados¢ swoja z powodu oszczedzenia dziecku
bolesnego oparzenia sie moze wyrazi¢ przez usci-
skanie go, ale pieszczota ta nie powinna wyrazac
nagrody za postuszenstwo.

Jestto punkt, na ktérym wychowanie domowe
bardzo czesto grzeszy, wynagradzajgc dla wygody
to, co na nagrode wecale nie zastuguje. Nagroda
nigdy nie powinna by¢ przynetg dobrego. Konia,
ktory sie wyrwat ze stajni, mozna bezkarnie za
pomocg owsa lub siana przyneci¢ napowr6t do
obowigzkéw, ale cztowieka nie wolno wychowy-
wac obietnicami stodyczy lub innych przyjemno-
ci. Jezeli dziecko jest zobowigzane do grzeczno-
§ci, rodzice, ktérzy okupuja jego grzecznosci na-
grodami, psujg je, a swemu wychowaniu jak naj-
gorsze wystawiaja $wiadectwo.
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Wychowanie, ktére uzywa ponet nagrody
tam, gdzie dziataé powinno przyzwyczajenie do
postuszenstwa, jest wychowaniem bezmyS$inem
i stabem. Stusznie zarobiona nagroda podnosi
cztowieka, nagroda za$ niezastuzona wprost go
demoralizuje, nagrody za$, majace spowodowaé
postuszenstwo, sg nagrodami niezastuzonemi.

Dziecko, wynagrodzone niestusznie, wyrabia
sobie odrebne wyobrazenie o sprawiedliwosci i stu-
sznosci. Z takiego wychowania wyrastajg owi ty-
rani domowi, ktérzy kidca spokdj catej rodziny,
z tego Zrodta pochodzg oporne i przekorne uspo-
sobienia, ktére pdzniej bardzo trudno zmienic.

Nagrodzenie dziecka za postuszenstwo jest
tylko wtedy mozliwe, jezeli sie od niego wymaga
jakiego$ nadzwyczajnego, z jego stanowiska bo-
haterskiego postuszenstwa.

Dziecko tak dalece zyje terazniejszoscig, ze
trudno mu zrozumie¢ konieczno$S¢ poddania sie
jakiej§s operacyi, albo wypicia jakiego$ bardzo
przykrego lekarstwa dla przysztych korzysci. Je-
zeli cztowiek dorosty, pojmujacy przyszig korzysé,
musi z calg energig skupi¢ swojg wole, aby sie
zdecydowac¢ na wyrwanie zeba, albo zazycie wstre-
tnego lekarstwa, nie mozna od dziecka domagaé
sie Slepego postuszenstwa w tej mierze. Dlatego
to matki czutoSciami i obietnicami przerdznych
przyjemnos$ci okupuja zwykle u dziecka poddanie
sie wstretnemu losowi. Takie nagrody sg stuszne,
a poniewaz zdarzajg sie tylko w wyjatkowych
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przypadkach, nie pozostawiajg w umys$le ztych
skutkow.

Jezeli wychowanie ma matego cztowieka na-
uczy¢ panowac¢ nad swoja pozadliwoscig, a wiec
zrobi¢ go wewnetrznie wolnym, to najgorszym
sposobem postepowania jest spychanie pozadan
przez obietnice nagrody. A jednak $rodka tego
tak czesto sie uzywa!

Zrzeczenie sie szkodliwego pozadania rodzice
czesto dziecku wynagradzaja obietnicg jakiej$
przyjemnosci. W umysle dziecka przez to nic sie
nie zmienia, bo dziecko przenosi pozadanie swoje
tylko na inny przedmiot i pozadliwos$¢ trwa dalej.

Takie zatatwienie pozgdania nie wyrabia
w umysle sity do odmawiania sobie czegos, takie
zatatwienie nie popiera wewnetrznej wolnosci.

Wzglad ten nie wyklucza jednak moznosci
wyswiadczenia dzieciom uciechy, byleby ta przy-
jemnos$¢ nie byta nagroda, lecz wynikiem dobrego
usposobienia wychowawcy i aktem jego taski.

Nagrody po dokonanym czynie nie s3
tak niebezpieczne, jak nagrody obiecane przed
czynem, ktére majg ten czyn spowodowac. Przez
obiecanie nagrody za czyn celem staje sie na-
groda, a czyn sam spada do znaczenia S$rodka.
Jezeli matki grzeczno$¢ dziecka okupujg obietnicg
cukierkéw, wtedy grzeczno$¢, do ktorej dziecko
jest zobowigzane, staje sie dla niego tylko o tyle
obowigzkiem o ile prowadzi do posiadania cu-
kierkdw. Przyjmijmy, ze dziecko raz na dzien
przeprowadza taki wniosek w swoim umysle, to
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przyzwyczajenie do takiego wnioskowania musi
w nim skrzywi¢ pojecie moralnosci. W przeciggu
roku moralno$¢ dziecka tak sie uksztatci: najwyz-
szem dobrem dla niego bedzie korzy$¢, dobre
dziatanie za$ S$rodkiem, prowadzacym do osig-
gniecia korzysci.

Takie wychowanie kiadzie podwaliny pod
egoizm czyli samolubstwo.

Dziwimy sie nieraz, skad sie u dziecka bie-
rze egoizm wsérdd calkiem nieegoistycznego oto-
czenia, otéz w tern wynagradzaniu bez zastugi
szuka¢ nalezy jego Zrodia. Dzieci, ktdrych postu-
szenstwo okupuje sie nagrodami, zawierajg nieraz
ze swymi wychowawcami formalne ukfady i za-
pisujg sobie w pamieci, ile im sie jeszcze nalezy
za poszczegOlne akty postuszenstwa.

Nawet obiady stajg sie nieraz polem ukta-
déw. Dzieci dobrze chowane jedzag wszystko procz
moze potraw, ktore w nich wzbudzajg wstret 0so-
bisty. Dziecko zle chowane je to, co mu rodzice
jes¢ kaza »pod warunkiem«, ze »na koniec« do-
stanie swojg ulubiong potrawe.

W takich warunkach juz nie rodzice rzadza
dzieémi, ale rodzicami dzieci.

Jezeli nagroda spotyka dziecko po spet-
nieniu czynu, nie przedstawia tak wielkiego
niebezpieczenstwa spaczenia umystowego.

Nie bez wplywu jest jako$S¢ nagrody.
Poki nagrody sa wiecej duchowej natury, a wiec
polegajg na uznaniu niemem lub ustnem, podsu-
wajg wprawdzie dziataniu dziecka nieco zewne-
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trzny powdd, lecz nie psujg tak dalece umystu,
jak jezeli polegajg na podarkach pienieznych,
lub dostarczajg innych zmystowych przyjemnosci.

Przy nagrodach wychowanie najpewnigj
ustrzeze sie bledu, jezeli wynagradza nie czyn,
ale raczej usposobienie, zjakiego czyn
powstaje. Gdy nagroda, jaka spotyka dziecko,
tak jest dobrana, ze wystepuje jako wynik jego
dobrego usposobienia, wtedy przyczynia sie do
utrwalenia dziecka w dobrem.

Moéwi¢ prawde jest obowigzkiem kazdego
uczciwego cztowieka, a wiec dziecko nie klamigce
nie ma wiasciwie wielkiego prawa do nagrody.
Grdyby wychowawca dziecko méwigce prawde za
kazdym razem chwalit za jego zamitowanie pra-
wdy, moégtby w niem wzbudzi¢ chetpliwos¢. Je-
dnakze wychowawca moze bez szkody w bardzo
dobitny sposob wyrazi¢ dziecku swoje zadowole-
nie za moéwienie prawdy, sposéb, ktory dziecku
zarazem niejako uzmystowi skutki prawdy, t. j.
jezeli mu wierzy na stowo bez domagania sie do-
wodow.

W wychowaniu szkolnem jest dla ucznia,
0 ktérego uczciwosci nauczyciel jest przekonany,
wielkg nagroda, jezeli nauczyciel nie wymaga od
niego poswiadczenia nieobecnos$ci, jakiego musza
dostarczy¢ inni uczniowie.

Naturalng nagroda pilnego usposobienia jest,
ze sie dziecku przediuza czas, przeznaczony na
wypoczynek.

Za przyzwoite i skromne zachowanie sie mo-

0 WYCHOWANIU. 20
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zna w nagrode zostawi¢ dziecku wiecej swobody,
niz innym dzieciom, dzieciom obowigzkowym mo-
zna okazac zaufanie, poruczajac im pewne urzedy
w domu i w szkole. Sg to nagrody za dobre
usposobienie, ktére na odwrdt to dobre usposo-
bienie utrwalaja.

Jezeli nagroda nagradza tylko to, co na uzna-
nie prawdziwie zastuguje, i, jezeli moralnosci nie
podsuwa fatlszywego pojecia korzysci, daje dzie-
cku poczucie wartosci dobrych uczynkéw i wzmaga
jego szacunek dla siebie samego.

Dziecko zyskuje do$wiadczenie, ze to, co mu
sprawia przyjemnos¢, przynalezy sie tylko tym,
ktérzy sg w stanie szacunku, a to, co mu sprawia
przykros$¢, tym, ktérzy sg w stanie niestawy. W ten
spos6b wyrabia sie w nim zrozumienie wartosci
cnoty i niecnoty.

Kara wstrzymuje, nagroda podnosi, oba te
$rodki prowadzg ku moralnosci. Skoro sie uda
wychowaniu przez nagradzanie doprowadzi¢ dzie-
cko do bezinteresownego umitowania cnoty, jest
to dowodem, ze zastosowanie nagrod byto pra-
wowite.

Dziatanie nagrody jest takze zalezne od
osobisto$Sci wychowawcy. Gdy ona jest
tego rodzaju, ze w dziecku wzbudza glebszy sza-
cunek, to i nagroda, choéby najmniejsza ze strony
takiego wychowawcy, bedzie dla dziecka najle-
pszem poleceniem cnoty.

W wychowaniu szkolnem nagrode nasuwa
juz sama zbiorowa nauka. Uczen pilny i uwazny
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znajduje nagrode w tern, ze robi lepsze postepy,
niz uczen leniwy i nieuwazny, ta za$ naturalna
nagroda utrwala jego dobre usposobienie. Kazda
pomysina ocena nauczyciela staje sie dla niego
nagroda, podnoszac go w oczach wspdtuczniow
i w jego wiasnem mniemaniu W zapasach z leni-
stwem nieznacznie rzucone stowo uznania ze
strony nauczyciela moze przechyli¢ szale na le-
pszg strone.

Po czesci staje sie nagrodg takze Kklasyfi-
kacya.

Z tern wszystkiem, jak wychowanie domowe
musi by¢ oszczedne w nagradzaniu, tak tez i szkota
wynagradza¢ powinna jedynie nadzwyczajne za-
stugi.

Do nauki zobowigzani sg uczniowie juz tern
samem, ze chodzg do szkoly, a wiec, uczac sie,
spetniaja swoj elementarny obowigzek. Lekko-
mysine pochwaly ze strony nauczyciela wywotujg
niebezpieczny obted wielkosci. BodZzcem nauki
szkolnej musi by¢, badz co badz, wewnetrzny
interes, ktéry przez nagrody moze byc¢ tatwo pod-
kopanym.

Na dobrej drodze jest wyksztatcenie, jezeli
miodziez przyktada sie do nauki dla interesu nau-
kowego, a nie w oczekiwaniu praktycznych ko-
rzysci. Praktyczna korzy$¢ jest, co prawda, dla
niedo$wiadczonego ucznia celem blizszym, dla
tego i nauczyciel nie moze go catkiem spuszczac
z oka, ale cata jego sztuka polega¢ bedzie na tern,

20~
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aby ucznia na razie przez ten cel dla niego bliz-
szy doprowadzi¢ do celu wyzszego.

Zbhyt wielkie szafowanie nagrodami panuje
zwykle w szkotach zenskich. Uczennice, przyzwy-
czaiwszy sie do pochwatl, wymagajg ich wprost
od szkoly, a przyzwyczajenie to przenoszg nieraz
takze na poOzZniejsze zycie. Ze przez to usposobie-
nie i charaktery kobiet wystawione sg na niebez-
pieczenstwo spaczenia, nie ulega watpliwosci.

Przyzwyczajenie do pochwat utrudnia po-
znanie swego wnetrza i zaciemnia ocene wiasnej
wartosci. Pochwaly zyskane bez wielkiego trudu
wywotujg proznos¢. Basia Wotodyjowska, ktéra
sie domaga, aby jg chwalono za mestwo, jest
miedzy kobietami typem czesto sie powtarzajgcym.



i. 17. Charakter.

Wszystkie wpltywy wychowawcze, nie wytg-
czajac nauki, zmierzajg do urobienia moralnej
osobistosci. Hastem, jakie w sobie jednoczy wszel-
kie wychowawcze dziatanie, jest silny i moralny
charakter.

Diugi zastep S$rodkéw zuzy¢, diuga droge
przemierzy¢ musi wychowanie, zanim cztowieka
doprowadzi do tego celu.

Umyst ludzki nie zna spoczynku i zastoju.
Zakres $"viadomos$ci zmienia sie bezustannie, czyli
odliczywszy rzadkie chwile, cztowiek ma zawsze
mys$l zwr6cong ku jakiemus$ przedmiotowi.

Rownolegle do tego dziata takze nasze po-
zadanie, ktore po wiekszej czesci stoi w zwiazku
z masami wyobrazen, zaprzatajagcemi nasz umyst.

Cziowiek, jezeli odliczymy rzadkie chwile
zupetnej obojetnosci, bezustannie pozada, wumysle
jego panuje ciggta wymiana pozadania i zaspaka-
jenia. Pozadania wystepujg w rozmaitej sile, sto-
sownie do sity wyobrazen, ktore je powoduja:
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jedne stale zaprzatajg umyst, drugie przechodzg,
jedne sg czysto zmystowej, drugie umystowej
natury.

Pozadania te przestajg by¢é pozadaniami
i przechodzg we wole, skoro sie z niemi fgczy
rozwaga nad moznoscig zamienienia ich w czyn,
t. j. rozwaga nad moznoscig wykonania.

Wiele pozadan pozostaje w czlowieku poza-
daniami, inne poddaje umyst rozwadze, z ktorg
sie taczy postanowienie. Przez rozwage odnawia
umyst szeregi przyczyn i bada ich do siebie sto-
sunek, przez postanowienie wybiera z tych szere-
gow jeden, ktory mu sie zdaje najodpowiedniej-
szym.

Poniewaz wola jest tylko szczegbtowym obja-
wem pozadania, dlatego akty woli mogg by¢
w cztowieku, tak samo jak pozadania, bardzo
roznorodne.

Sciéle rzecz biorac, cztowiek co do woli ma
zupetng swobode: moze jedng i te samg rzecz
chcieé, albo nie chcie¢, wybiera¢ to dzisiaj*, co jutro
odrzuci.

Wola niestata, zmieniajgca sie stosownie do
usposobienia, pozostaje wolg. Potoczny jezyk takie
zmienne objawy woli nazywa zachciankami. Na
tern stanowisku woli stoi wielu ludzi. W obcowa-
niu z nimi nigdy nie mozna przewidzie¢, jakg be-
dzie ich wola, czego beda chcieé, lub nie chcie,
gdyz braknie im tego, co nazywamy charak-
terem.

Ze dziecko pozgda raz tego, drugi raz czego
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innego, jest catkiem naturalnym objawem, dziecko
nie ma bowiem pamieci woli. Ale im czeSciej dzie-
cko jest w tern potozeniu, ze na mocy wyboru
musi na zewnatrz objawi¢ swojg wole, tern wiecej
musi sobie przypomnie¢ za kazdym aktem woli,
jak myslato i chciato w poprzednim podobnym
wypadku. Wychowanie jest poniekad str6zem jego
woli. Spowodowawszy bowiem raz jego wolg, pil-
nuje, aby ona w tych samych wypadkach szia tg
sama droga.

Jezeli dziecko pod dziataniem jakichkolwiek
wplywéw w dwudziestu podobnych wypadkach
objawito zawsze te sama wole, jest w tern rekoj-
mia, ze pod tym wzgledem wola jego przybrata
staty kierunek, czyli ze w dziecku wyrabia sie
charakter. Charakter jestto bowiem staty sposéb
chcenia i dziatania, jego znamieniem jest zgodnos¢
i konsekwencya.

Czlowiek z charakterem w kazdym poszcze-
gélnym wypadku dziata tak samo, jak dziatat
w poprzedzajacym tego samego rodzaju wypadku.

Kto z tatwoscig daje sie przekonywaé czy to
ludziom, czy stosunkom, czy wiasnemu nawet
chwilowemu nastrojowi i podiug tego urzadza
swoje postepowanie, ktore jest w niezgodzie z po-
stepowaniem poprzedniem, ten charakteru niema.

Stosunek jednostki do $wiata zewnetrznego
i otoczenia wymaga pewnej statecznosci i statosci.
Jednolito$¢ osobistosci domaga sie, aby cztowiek
w kazdym podobnym wypadku tego samego chciat
i tego samego nie chcial. Cztowiek nie powinien



312

byC pitkg w reku zewnetrznych wrazen, ale po-
winien nad niemi panowaé. Panowa¢ za$ moze
tylko wtedy nad niemi, jezeli kazdy najdrobniej-
szy objaw jego woli jest w tak Scistej zgodzie
Z jego osobistoscig, ze ta osobisto$¢ z niego jasno
wystepuje.

Czlowiek z charakterem wybija na kazdym
czynie godto swej odrebnosci, ktére pozostaje
zawsze tern samem.

Przeciwnie w cztowieku bez charakteru wi-
dzimy tylko luZzne objawy woli, nieraz tak z sobg
niezgodne, ze nie mozemy na mocy ich odtworzyé
obrazu wewnetrznej osobistosci.

Poniewaz znamieniem charakteru jest tylko
zgodnos¢ i konsekwencya, dlatego moéwi sie o do-
brym i ztym charakterze.

Skapiec, samolub, totr, jest osobiscie charak-
terem, jezeli wpostepowaniu jego panuje zgodnos¢.
Brak charakteru jest tak ogdlng wada miedzy
ludZmi, ze i zty charakter imponuje, a nawet bu-
dzi czesto, jezeli nie sympatye, to podziw.

Charakter powstaje w ten sposob, ze akty
woli jednostki ludzkiej sg ujete w pewien system.
Poki jednostka na $lepo idzie w $lad za swojemi
réznorodnemi pozadaniami, nie moze by¢ mowy
o charakterze. System za$ powstaje przez to, ze
co cztowiek chce, albo czego nie chce, czyni za-
leznem od jednego punktu wyjscia.

Ten punkt wyjécia stanowig masy wyobra-
zen, zalegajace umyst; z nich wylania sie sad
0 przedmiotach pozadania ludzkiego. Sad ten do-
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tyczy zrazu tylko pojedynczych pozadan, lecz
w miare, jak sie rozszerza do$wiadczenie, obejmuje
on cate grupy, tak, ze wola jednostki w obrebie
catych grup staje sie jednolitg. Sad o wartosci
pozadan staje sie wiec og6lnym.

Ogélne sady, w ktérych sie objawia wola
cztowieka, nazywaja sie zasadami.

Z o0g0lnych zasad postepowania wyprowadza
cztowiek kierunek postepowania w poszczegolnym
wypadku, jak na odwrét szczeg6towe postepowa-
nie stara sie doprowadzi¢ do zgody z og6lnemi
zasadami.

Przez rzadzenie sie zasadami wprowadza
cztowiek w swe chcenie i dziatanie harmonie, a ta
jest znamieniem pierwszorzednem charakteru. Za-
sady, razem wziete, dajg charakter, powodujg czto-
wieka, ze objawia swojg wole na zewnatrz kon-
sekwentnie, ze ma pamie¢ woli.

Nad wyrobieniem charakteru pracuje wycho-
wanie, uzywajac do tego poprzednio oméwionych
Srodkow. Usitowania jego utatwia albo utrudnia
przyrodzone napiecie umystu, jakie cztowiek przy-
nosi na $wiat.

Poniewaz i dziatanie wychowawcze moze by¢
dobre albo zfe, dlatego wielce rozmaitg jest u ludzi
sita charakteru.

Ale wychowanie nie moze sie jedynie tern
zadowoli¢, izby z wychowujacej sie jednostki uczy-
ni¢ charakter, musi ono i o to sie stara¢, aby ten
charakter byt szlachetny, moralny, jednem stowem
dobry.



314 —

Pierwszym za$ warunkiem dobroci charak-
teru jest, aby zasady, na ktérych sie opiera, byty
zdrowe i dobre.

Kazdy mys$lacy cztowiek, w ktorym sie wy-
robit jakikolwiek charakter, ma zasady, lecz zasady
te moga by¢é bardzo rdézne, wedtug tego, jakim
jest jego umystowy nabytek.

Pod wplywem zmystowych wrazed moze
sie wyrobi¢ w czilowieku praktyczna zasada, ze
to jest dobre, co mu sprawia przyjemno$¢. Czto-
wiek taki jest nawskro$ samolubem ito najczystszej
wody, gdyz poza zmystowemi uciechami na nic
nie zwaza i nic nie widzi. Kierunek ten, ktéry
zawsze znajduje zwolennikéw, potepita juz tak
dobrze starozytno$¢, jak potepia nowsza mo-
ralnos¢.

Czlowiek moze dalej oprzeé swoje zasady na
rozumie, na t zw. inteligencyi. W takim razie
bozyszczem jego przekonan bedzie madros¢, wie-
dza, nauka. Czlowiek taki stoi bezwzglednie wyzej
od poprzedniego, gdyz podstawa jego charakteru
jest szlachetniejsza, ale mimo to i on zostaje
egoista.

Wreszcie zasady ludzkie moga wplywac
ze sadu moralnego, ktéremu cztowiek chcenie swe
poddaje, a ktéry nazywamy sumieniem. Do-
piero taki charakter, na tej podstawie oparty, na-
zwiemy szlachetnym i moralnym.

Przekonanie za$ o tern, co jest moralnie do-
brem, a co jako niemoralne trzeba cztowiekowi
odrzuci¢, wyrobito sie w szeregu wiekow Zzycia
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ludzkosci. Ludzkos$¢ przez czas swego Kilkutysie-
cznoletniego istnienia wytworzyta sobie pewien
kanon moralnosci, ktéry nie zna granic czasu, na-
rodowosci i geograficznej szerokosci. Sag to zasady
pewne, ktore stale przy$wiecaja ludzkoSci i ktére
znalazty swe odbicie w idei chrze$cijanskiej.

Kanon tego, co jest godziwem lub niegodzi-
wem, co jest pieknem lub szpetnem, podlega odmia-
nom, stosownie do zwyczaju i obyczaju, ale zasady
tego, co moralnie dobre, albo niedobre, sg wsze-
dzie i zawsze te same.

Charakter, ktory ma statg dgzno$¢ postepo-
wania podiug tych moralnych idei i poddania pod
ich sad sposobu swego postepowania, jest cha-
rakterem moralnym. Takich wzoréw, czyli idei
wymieniliSmy w rozdziale sz6stym trzy, tj. idee
wewnetrznej wolnosci, idee zyczliwosci i idee spo-
teczng. Urzeczywistnienia tych idei w zyciu do-
maga sie od nas sumiennie.

Wychowanie ma doprowadzi¢ jednostke do
rzadzenia sie temi ideami. W cztowieku, w ktérym
nastagpito Sciste zlgczenie sie tych idei, panuje
zgoda moralna, gdyz wewnetrzna osobisto$é jego
tak dalece do tych idei jest dostrojona, ze odtraca
i potepia wszystko, co im sie sprzeciwia.

W ten sposOb sumienie staje sie sumg mo-
ralnych zasad pewnej jednostki. Osobisto$¢ moralna
ma wyrobione postanowienie rzadzenia sie temi
zasadami. Wychowanie, pracujac nad uszlachetnie-
niem cztowieka, musi wyrabia¢ w nim sumienie,
gdyz moralna osobisto$¢ zalezy od tego, czy czio-
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wiek ma wyrobiony moralny sad o $wiecie i jego
sprawach.

Jestto praca nieodzowna, bo sumienie nie jest
cztowiekowi przyrodzone, ale nabywamy je przez
wptywy z zewnatrz, czyli przez wychowanie. Gdyby
sumienie bylo przyrodzone, toby i tres¢ jego, a wiec
cata moralno$¢ musiata by¢ czem$ przyrodzonem.
Ze tak nie jest, o tern poucza nas codzienne do-
Swiadczenie. Wiemy, ze zaspokojenie pozadania,
bez wzgledu na moralno$é, jest daleko tatwiejsze,
prostsze i naturalniejsze, a wiemy, ze wola mo-
ralna wymaga pewnego natezenia, na ktore czito-
wiek zdoby¢ sie moze tylko pod wptywem umo-
ralniajgcego przyzwyczajenia. Juz raz przytoczy-
liSmy ten przyktad, ze cztowiek nieumoralniony,
a wiec bez sumienia, w razie gtodu bedzie wolat
ukras¢ kawat chleba, niz na niego zapracowac, ze
dopiero pod wplywem umoralniajagcego wycho-
wania wyrabia sie w nim poszanowanie dla cu-
dzej wilasnosci.

Gdyby sumienie miato by¢ sitg przyrodzona,
musiatoby mie¢ konsekwencye w obrebie osobistej
moralnosci jednego cztowieka. Tymczasem doswiad-
czenie nas poucza, ze u dziecka sumienie sie budzi
stopniowo i odpowiednio do wysokosci jego du-
chowego rozwoju, ze po prostu ono w niem i wraz
z niem ros$nie. Sumienie, jako odbicie moralnych
zasad, jest czem$ nabytem, a nabytem przez wy-
chowanie.

Jak cata prawie osobistos¢ cztowieka urabia
sie pod wpltywem wychowania, tak tez z tego
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samego zrodta pochodzi sumienie. Ze przyrodzone
napiecie umystowe wpltywa na jakoSC sumienia,
jest przypuszczeniem bardzo prawdopodobnem,
wptyw jednakze jego na sumienie zdaje sie byc¢
mniejszym, niz przy innych objawach naszego
umystowego zycia. Sumienie jest bezposredniegj-
szym wynikiem wplywu wychowawczego, niz po-
znawanie.

Jezeli sumienie i moralno$¢ jednostki pocho-
dzi z zewnatrz, to na charakterze musi sie odbijaé
wplyw, pod jakim dziecko sie znajdowato ze
wzgledu na moralno$¢. Dziecko zrazu niema Su-
mienia ani moralnosci. Dlatego odwotywanie sie
do jego sumienia i t. zw roztrzgsanie sumienia
nie wiele u niego pomaga. Jego sumieniem jest
matka, ojciec, nauczyciel, przed ktérymi odpowiada
za objawy swej woli.

Nie rozumie ono sumienia jako oderwanego
pojecia, ale jako co$ osobistego. Jezeli postepuje
moralnie, nie czyni tego z powodu, ze moralnos¢
i sumienie tak mu nakazuja, ale ze mu tak naka-
zujg osoby, od ktérych jest zaleznem.

Odstgpienie od moralnosci jest w jego oczach
wiecej krzywda, wyrzadzong wychowawcom, niz
tejze moralnosci.

Po czesci uznajg osoby wychowujace same
siebie za sumienie dziecka, bo jezeli matka mowi
do niego »nie réb tego, bo musiatabym sie na
ciebie gniewaé, albo sie za ciebie wstydzi¢, albo
tez ciebie ukarat«, —to odczuwa tu swoj wplyw
jako osobistego sumienia.



— 318

Jaka wiec jest osobisto$¢ wd*chowujaca, takiem
bedzie najczesciej sumienie wychowywanego dzie-
cka. Co rodzice albo nauczyciel bedg uwazali za
dobre albo zle, to za dobre lub zle bedzie uwa-
za¢ takze dziecko; jaka warto$¢ do postepkow
ludzkich przyktada pierwsze wychowanie, takg tez
przyktada dziecko.

A poniewaz pierwsze wyobrazenia sg zawsze
bardzo silne, dlatego i w wieku dojrzatym pozo-
staje nam nieraz delikatno$¢ sumienia w rzeczach
btahych, a pobtazliwos¢ w rzeczach moralnie
ztych, jezeli poczatkowe wychowanie takiemi zasa-
dami moralnos$ci sie rzadzito.

Jakzez czesto sie zdarza, ze ludzie nic sobie
nie robig z ktamstwa lub innych zdroznosci, a nad-
zwyczaj sg skrupulatni w zachowywaniu form
towarzyskich, a to z przyczyny, ze w czasie, w kto-
rym sumienie dziecka zastepowaly osobistosci, za
wieksze przewinienie uchodzita towarzyska nie-
grzeczno$¢, niz np. klamstwo. Tak dziata na wy-
robienie moralnego charakteru wptyw osobistosci,
wptyw przykiadu.

U niektoérych ludzi sumienie zostaje na tern
stanowisku, jakie wyniesli z wychowania. Jezeli
wychowanie rzadzito sie falszywemi zasadami,
sumienie ich pozostaje falszywe. Czesto pod wpty-
wem dalszego umystowego rozwoju dochodzg
ludzie do prawdziwego rozpoznania wartosci po-
stepkéw ludzkich, ale utatwia im sie prace, jezeli
zawczasu sie w nich wpoi stuszne ocenienie ich
wartosci. W kazdym razie wychowanie moze
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0szczedzi¢ sumieniu niejednych niepotrzebnych pé-
Zniejszych walk.

Wptyw wychowania na wyrobienie sumienia
jest tern wiekszy, ze dziecko daleko gtebiej odczu-
wa to, co jest dobre albo zte, niz cziowiek dorosty.
RoOznica miedzy dobrem a ztem wystepuje u niego
daleko dobitniej niz u dorostych. Codziennie mo-
zna robi¢ to spostrzezenie, ze miodziez jest naj-
srozszym sedzig moralno$ci. Jezeli dzieci miedzy
sobg bawia sie w szkole, albo rodzicdw, postepuja
wtedy z mniemanymi uczniami albo dzie¢mi da-
leko ostrzej, niz sie postepuje z niemi.

Im wiecej cztowiek dorosty styka sie z zyciem
i jego sprawami, im wiecej zyskuje doSwiadczenia,
tern wiecej sie przekonywa, jak trudno jest przejs¢
przez Swiat ze stalemi zasadami i tern wiecej jest
sktonnym do uktadéw z wlasnem sumieniem. Przez
lekkie odstagpienie od moralnosci udato mu sie
moze zyska¢ matg korzys¢, dlatego kaze milczec
sumieniu i pozwala na mate wyjatki. Bezwzgledne
przeprowadzenie zasad moralnosci staje sie przy-
krem dla niego i jego otoczenia.

Daleko prostsze sg warunki duchowe u ma-
tego cztowieka. Dziecko nie rozmysla nad przy-
kremi nastepstwami moralnych zasad, odstgpienie
zas od nich nazywa po nazwisku zdroznoscig, po-
dtoscig, zbrodnig, nie uznajac racyi tagodzacych
okoliczno$ci. Miodziez wiecej jest sktonng do bez-
wzglednos$ci niz do pobtazliwosci.

Skrupulatnosci mtodego wieku w ocenieniu
nawet swych wiasnych uczynkéw dowodzi dokia-



- 320

dno$é w robieniu rachunku sumienia przed spo- “J
wiedzig $w., gdzie hastem jest: w»lepiej wiecej niz .;
mniej«. To korzystne usposobienie dla moralnosci
moze i powinno wyzyska¢ wychowanie celem wy-fi 'l
robienia sumienia. Wychowanie powinno wywota¢ "
poczucie wstretu do ztego, a umitowanie dobrego, .
naznaczajac granice miedzy dobrem a ziem w o-
strych, wybitnych barwach.

POzZniejsze zycie ztagodzi moze te pierwotnie
nieubtagang surowo$¢ sumienia, a jezeli prawos¢ *
charakteru stale zbrata sie z jednostka, bedzie to |||
silny i piekny nabytek, z ktérego wychowanie
stusznie moze by¢é dumnem. |

Ateraz porzuciwszy ogoélne roztrzasanie istoty . *
sumienia, zastanowimy sie nad tem, co wiasciwie ~
we wychowaniu jest podstawnym warunkiem wy-
tworzenia sie sumienia, a wiec i moralnego cha- *
rakteru? OdpowiedZz na to brzmi: ze wszelka mo-
ralno$¢ polega na prawdzie ina umitowa- i
niuprawdy.

Polskie przystowie mowi, ze kto klamie, ten
kradnie; kradziez tu nalezy uwazaé¢ za uogOlnie-
nie wszelkiej wiekszej przewrotnosci, zdroznosci,
zbrodni.

Mijanie sie z prawdg, czyli kfamstwo, jesf
pierwszym rozdzwiekiem, jakiego wychowanie uni-*
kaC powinno, gdyz ono staje sig zrodtem, z kto-
rego biorg swoj poczatek wszelkie inne zboczenia -+
charakteru. n

Dziecko, popetniajgce ktamstwo, zawiera z su-
mieniem swojem uktad na niekorzy$¢ moralnosci.

lit
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Kfamstwo toruje droge do wszelkich innych zbo-
czen charakteru.

Skoro dziecko przez pierwsze ktamstwo przy-
gtuszyto w sobie gtos sumienia, ktéz moze reczyc,
ze nie posunie sie dalej i nie rozgrzeszy sie takze
przy innych daleko niebezpieczniejszych zdrozno-
$ciach moralnych?

Klamstwo jest tern niebezpieczniejsze, ze jest
dla dziecka najponetniejszym $rodkiem zapewnie-
nia sobie jakiejs korzysci. Gdy bowiem dziecko
popetni czyn karygodny i moze sie uwolni¢ od
ztych jego skutkéw przez zaparcie sie go, to
w przewaznej liczbie wypadkéw nie uchroni sie
od ponety kfamstwa. Stagd pochodzi to tak czeste
zjawisko, ze dzieci ktamig; spowodowato to nawet
jednego z angielskich pisarzy do przesadnego twier-
dzenia, ze dzieci rodzg sie klamcami, sg klamcami
Z natury. A

Ktamstwo powoduje u dziecka niezgode mie-
dzy wewnetrzng a zewnetrzng strong charakteru.
Chociaz bowiem dziecko wie, co zte, a co dobre,
przez kfamstwo uczy sie inaczej zapatrywaé na
zle, zwlaszcza jezeli mu sie udato za jego pomoca
uwolni¢ sie od odpowiedzialnosci. Zie traci w jego
oczach na ohydzie, jezeli nie pocigga za sobg ztych
skutkéw. Przez kfamstwo utrwala sie dziecko w mi-
janiu sie z obowigzkiem i staje sie gluchem na
gtos sumienia.

Kto nie umie ktamaé, ten nie moze tak tatwo
liczy¢ na bezkarno$¢ i przez to samo w zamito-

0 WYCHOWANIU. 21
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waniu prawdy znajduje hamulec swych niemoral-
nych pokus.

Nieraz nawet dzieci same towarzyszow, nie
umiejgcych kiamaé, z catg Swiadomoscig wyklu-
czajg od udzialu w ztych sprawkach, jak sie to
czesto dzieje w wychowaniu zbiorowem przy 0szu-
kiwaniu nauczyciela.

Przeciwnie, kto tak dalece przyzwyczait sie
do klamstwa, Zze przy spetnianiu niemoralnego
czynu z gory sobie powiada, ze w razie, gdy sie
rzecz wyda, usunie sie od odpowiedzialnosci przez
ktamstwo, albo nawet z gory przygotowuje sobie
forme kiamstwa, tego moralno$¢ jest na bardzo
pochyiej drodze.

Dlatego nie jest to bynajmniej przesada, gdy
wyrobienie zamitowania prawdy uwaza sie za
gtéwny warunek umoralnienia wychowanka.

Stad tez w wychowaniu miodziezy angielskiej
ktamstwo uchodzi za najwieksze przewinienie.

Ktamstwo stanowi dziat wychowania, wyma-
gajacy wielkiej ostroznosci, bo nic tak tatwo nie
popiera ktamstwa, jak wiasnie wychowanie, jezeli
jest przewrotnie prowadzone.

Przeciez trzeba sobie powiedzieé¢, ze gdyby
to byto mozliwe, aby dziecko wzrastato bez wpty-
wu wychowawczego, to w niem kfamstwo prawdo-
podobnie by sie nie mogto wyrobi¢. Dziecko, od
nikogo nie zalezne, nie potrzebowatoby nikogo
okltamywac; jezeli ktamie, czyni to dlatego, aby
stosunek zaleznoSci od osoby starszej przez ktam-
stwo najkorzystniej sie dla niego uksztattowat.
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Sciéle wiec rzecz biorac, ktamstwo jest przy-
wigzane do wychowania, bo, gdyby nie byto wy-
chowania, dziecko chyba tylko samego siebie mo-
gtoby oktamywac.

Wychowanie zatem powinno do dziecka sto-
sunek zwierzchniczy tak uksztatcié, aby w niem
nie powstata, ani sie wyrobita pokusa do kfamstwa.

Nie wymagajac od wychowanka rzeczy zbyt
trudnych, albo niemozliwych, moze wychowawca
przez znizenie sie do poziomu jego interesu wy-
wota¢ w nim zaufanie, tak dalece, izby wychowa-
nek nie miat potrzeby oktamywania swego wy-
chowawcy. Lecz do tego potrzeba, aby wychowa-
nek odczuwat w wychowawcy rzeczywisty, niekla-
many interes dla siebie i spraw swoich.

Takie uksztattowanie stosunku nie fatwg jest
rzecza, gdyz przez znizenie narazona jest na
szwank zwierzchnicza powaga wychowawcy.

Wychowawca musi by¢ poufnym przyjacie-
lem, przed ktérym sie niema tajemnic i zarazem
zwierzchnikiem wychowanka. Potgczenie tych rdl,
ktére sie same przez sie wykluczajg, w jednej
osobie jest nadzwyczaj trudne i zgda wielkiego
taktu. Najcze$ciej wychowawca, chcac by¢ przy-
jacielem wychowanka, traci wobec niego powage,
chcac za$ by¢ zwierzchnikiem, nie zyskuje jego
zaufania.

1



8 18 Sztuka wychowawcza.

O wychowaniu, jako o sztuce, rzadko sie
mowi w zyciu. Wychowanie uchodzi za naturalng
czynnos$¢, ktorg sie wykonywa tak samo, jak bar-
dzo wiele innych czynnosci. Ze do wychowania
potrzebne sa jakie$ wiadomosci i wprawa, rzadko
to komu przychodzi na mysl. Komu Pan BGg daje
dzieci, temu daje takze instynkta wychowawcze,
oto zapatrywanie, ktére zyskato ogdlne prawo
obywatelstwa.

Dzieci sie odchowuje, karmi, zywi, odziewa,
upomina, karci, ale, do czego wiasciwie to wszy-
stko zmierza i, jaki ma ze sobg zwigzek, tej Swia-
domosci braknie wigkszosci wychowujacych. Nie-
jedna matka troskliwiej sie dopytuje o sposoby
gospodarcze niz o wychowanie dzieci.

Ojciec zwykle troske o wychowanie zdaje na
matke, a ta wychowuje, jak umie.

W prawem przepisanym czasie oddaje sie
dziecko w poczatkowg albo wyzszg nauke, a je-
zeli sie okaze, ze dziecko Zle sie rozwija, zaradza
sie ztemu wedle moznosci, zwykle po czasie.
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Jezeli dziecko w szkole dobre robi postepy,
szkota uchodzi za dobra, w przeciwnym razie
poddaje sie jg miazdzacemu sadowi wraz z ca-
tym systemem wyksztatcenia.

W tak prowadzonem wychowaniu nie podo-
bna sie dopatrzeé jakiej$ przewodniej mysli, albo
namystu co do wyboru $rodkéw. A przeciez czyn-
nos¢ wychowawcza juz ze wzgledu na sam jej
cel nie jest tak prostg, za jakag sie jg zwykle
uwaza. W wychowaniu przeciez chodzi o wyksztat-
cenie umystu, o wyrobienie najkorzystniejszego
ustroju duchowego.

Dzi$ zycie nasze umystowe stanowi tak skom-
plikowang machine, ze praca nad jego wyrobie-
niem wymaga wielkiej umiejetnosci, zrecznosci
i sztuki. Stad praca wychowawcza staje sie rze-
czywistg sztuka, ktérej warto sie wyuczyé, chocby
dlatego samego, aby stworzy¢ dobre dzielo
sztuki.

Poki warunki kulturalne byty tak proste, ze
samo pozycie w rodzinie i wséréd innych ludzi
wystarczato, aby dostatecznie dostroi¢ miodsze
pokolenie do starszego, zbyteczng byta wiasciwie
znajomos$¢ sztuki wychowawczej. Przystowie mowi,
ze »tryumf popiera sztuki«, sztuka za$ wycho-
wawcza nie mogta by¢ ceniong w dobie, kiedy
wystarczato wychowanie naturalne.

Stosunki kulturalne sg obecnie tak skompli-
kowane, ze naturalne S$rodki wychowawcze juz
nie wystarczajg. Chocby$Smy pomineli inne wzgledy,
juz to samo, ze dzi§ zaden cztowiek nie moze sie
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oby¢ bez nauki i wiedzy, robi z czynnosci wy-
chowawczej sztuke, ktdra trzeba jako taka wy-
konywa¢ ze SwiadomosScig i ktdérej ostatecznie
nalezy sie w jakikolwiek spos6b nauczyc.

Jako sztuka wychowanie ma to wspoélne z in-
nemi nam znanemi sztukami, Zze stawia sobie za
zadanie stworzy¢ dzieto sztuki, t. j. wytworzyé
umyst poditug idei, jaka ozywia mys$l artysty,
w tym tu razie wychowujgcego.

ROzni sie za$ od innych sztuk tern, ze jego
praca jest czysto duchowa i jego dzieto takze
czysto duchowe.

Jak przy kazdym rodzaju sztuki zachodzic¢
moze obnizenie i zmechanizowanie sztuki przez
to, ze podtug zewnetrznych praw tworzy sie ze-
wnetrzne dzieto, tak samo bezmys$Iiny wychowawca
nad dzietem wychowania moze pracowaé po rze-
miesIniczemu.

Taka rzemie$lnicza sztuka wychowawcza
istnieje, bo czemzez jest nieraz w nizszych i wyz-
szych stanach wychowanie, jezeli nie zewnetrzng
dresura, przy ktorej umyst lezy odtogiem?

Jezeli dalej przeprowadzimy poréwnanie
sztuki wychowawczej z innemi nam znanemi sztu-
kami, przyzna¢ musimy, ze sztuka wychowawcza
jest z nich wszystkich — ze tak sie wyrazimy —
najduchowszg. Przy sztukach bowiem, jak rzez-
biarstwo, malarstwo, architektura, muzyka —posre-
dnikiem miedzy idea artysty a mysla patrzacego
albo stuchajacego jest jakie$ dzieto mniej lub wie-
cej zmystowe, jako odbicie idei sztukmistrza. Tym-
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czasem wychowanie pracuje wylgcznie w sferze
ducha, przedmiot za$ sztuki wychowawczej jest
czysto duchowej natury. Mistrz widzi o tyle tylko
skutek swej sztuki wychowawczej, o ile on sie
objawia na zewnatrz w mowie, przedewszystkiem
za$ w czynach.

Zauwazono tez stusznie, ze wychowanie zbli-
zone jest w pewnej mierze do wymowy. Wymowa
jest takze pewnego rodzaju wychowaniem, w ja-
kiem mowiacy pragnie dostroi¢ do siebie tego,
do ktérego przemawia. Jednakze wymowa vl/yra-
bia tylko pojedyncze zapatrywania i sady, pod-
czas gdy sztuka w"ychowawcza siega giebiej i ma
na celu cato$¢ umystu, w ktérym chce zaszczepic¢
state i trwale usposobienie.

Pole dziatania sztuki wychowawczej jest
ogromne, boé wychowanie stwarza wiasciwie umy-
stowo$¢. Poczagwszy od zewnetrznego utozenia az
do sumienia i moralno$ci, od wiedzy az do naby-
tej zdolnosci, wszystko, co umyst posiadt, jest jej
dzietem.

Trudno$¢ albo fatwos$é wychowawczej sztuki
zalezy od jakosci gotowego materyatu umysto-
wego, jaki wychowawca otrzymuje; lecz w obre-
bie granic, wykre$lonych przez przyrodzenie,
sztuka wychowawcza moze zdziata¢ bardzo wiele.
Czego natura odmoéwita, mozna sztukg wprost
nadrobic.

Ze wychowanie jest rzeczywiscie sztuka, tego
dowodzi i ta okolicznos¢, ze wynik jego zaleznym
jest od kierujacej reki. Mozna, jak wiadomo, wy-
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chowywac lepiej i gorzej; zreczny wychowawca,
obeznany z swojg sztuka, moze naprawi¢ to, co
inny niezgrabny popsut; zreczny wychowawca
doprowadza do lepszych wynikéw, niz zly.

Z tegoby wynikato, ze sztuki wychowawczej
trzeba sie nauczyé. Ale tu zachodzi powazna tru-
dnos¢, gdzie i od kogo trzeba sie jej uczyc?

Dla nauczycieli, wychowujacych w zbiorowej
nauce, istniejg w tym celu seminarya, ale dotad
niema na catej kuli ziemskiej zaktadow, gdzie
rodzice, ci naturalni, t. j. przez nature powofani
wychowawcy, mogliby czerpaé znajomos¢ tej tak
waznej dla siebie sztuki. Ze takich szkot niema,
nie dowodzi to bynajmniej ich niepotrzebnosci.

Obyczaj europejski przy zawieraniu mat-
zenstw usuwa zupetnie porozumienie co do przy-
sztego potomstwa, a tern samem uniemozliwia
przedwstepne wychowawcze przygotowanie. Jezeli
przyszta gospodyni domu uczy sie naprzéd pro-
wadzenia gospodarstwa domowego, bodaj czy nie
wazniejszy bytby dla niej kurs wychowawczy.
Wobec tego wyuczenie sie sztuki wychowawczej
pozostawionem jest, ze tak sie wyrazimy, wia-
snemu przemystowi.

Jakzez ten »wiasny przemyst« w zakresie
wychowawczym pospolicie sie wykonywa?

Wiasciwie moznaby sie spodziewac, ze kazdy,
kto przystepuje do wykonywania sztuki wycho-
wawczej, zabiera sie do tej pracy przynajmniej
na mocy poprzedniego teoretycznego przygoto-
wania, ze wiadomosci, jakie wnosi do rzeczywi-
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stego, czyli praktycznego wychowania, kontroluje
I rozszerza, ze w pojedynczych wypadkach wy-
chowawczych zastosowuje to, czego sie poprze-
dnio nauczyt. Tymczasem tak nie jest.

Nawet u zawodowych wychowawcdw niema
Zwyczaju przygotowywania sie do swego zawodu,
naturalni za$ wychowawcy, t. j. rodzice, uczg sie
wychowywac z chwilg, kiedy zostajg rodzicami.

Wieksza cze$¢ wychowawcow zabiera sie do
dzieta bez zadnego przygotowania, wychowujgc
dopiero zbiera doswiadczenie; wychowuje naj-
pierw gorzej, potem lepiej, doszedtszy za$ do pe-
wnego stopnia wprawy, zwykle dalej nad sobg
nie pracuje.

»katwo rodzicem zosta¢, ale trudno nim byc,
mowi madro$¢ arabska. Stad tez i rodzice czuja
zrazu pewng bezradno$¢, przeciw ktérej poma-
gajg sobie wspomnieniami wifasnego wychowania,
ktore przeszli swego czasu. Na razie wychowujg
zwykle tak samo, jak ich wychowywano, wspom-
nienia wiasnego wychowania sg dla nich bardzo
pozadanemi wskazowkami.

Nastepnie przypatrujg sie wykonywaniu
pracy wychowawczej innych, do$wiadczenszych
wychowawcow, czyli szukajg wzoru. | wzor obcy
staje sie dla nich pozadany: albo go przyjmuja
i nasladujg, albo, widzac jego niestosownos¢, od-
rzucaja.

W dalszym swoim rozwoju sami robig do-
Swiadczenia, ktore w miare, jak sie udajg lub nie
udaja, stajg sie dla nich albo dodatnig, albo uje-
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mng normg. Tak powstaje u nich jakie$ wycho-
wawcze doswiadczenie, ktore czesto niezastuzenie
nazywa sie metoda.

Na mocy takiego przekonania wyrabia sie
pewnos$é, ktorg nazywamy taktem wycho-
wawczym.

Takt wychowawczy jest bardzo cennym na-
bytkiem, bez ktérego wykonywanie sztuki wy-
chowawczej bytoby niemozZliwem. Takt sprawia,
ze wychowujacy oryentuje sie predko i szybko
w zagadnieniach wychowawczych, ze dziata pe-
whnie, a takiego dziatania wilasnie w wychowaniu
potrzeba. Gdyby bowiem wychowawca jak Zy-
gmunt August, ktory dla braku decyzyi miat
przydomek »jutrzejszy«, chciat dziatanie odktadaé
na dzien nastepny, tracitby przez to najskutecz-
niejsza chwile Przewazna cze$¢ czynnosci wy-
chowawczych nie znosi zwloki. Niepewno$¢ i chwiej-
no$¢ wwychowaniu niweczy najlepsze nieraz checi,
przeciwnie za$ stanowczo$¢ imponuje.

Takt wychowawczy jest nieocenionym nabyt-
kiem, kto go bowiem posiada, rzadko zapedza sie
zadaleko; gdy za$ mu sie to nieszczescie przy-
darzy, wiasnie w tym samym takcie znajduje dla
siebie droge odwrotu bez szkody dla wychowania.

Swiat ceni takt wychowawczy zwykle bar-
dzo wysoko, i stusznie, bo jest on najlepsza re-
kojmig dobrego wychowania.

Lecz czy go tatwo pozyskac? Doswiadczenie
nas poucza, ze nie.

Jest bardzo wielu zdolnych i madrych ludzi.
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ktérzy sa najgorszymi wychowawcami. Niejeden
zawodowy wychowawca po czterdziestoletniej
praktyce, niejeden ojciec po wychowaniu catej
gromady dzieci nie ma wyobrazenia o takcie wy-
chowawczym. Takt bowiem zyskuje sie na mocy
catego szeregu obserwacyi, ktére nalezy pilnie
zbiera¢ i tern pilniej kontrolowac. Jest to praca
wymagajgca pewnego zaparcia sie siebie, pewnej
bezstronnos$ci, i to najtrudniejszej, bo bezstron-
nosci wobec siebie samego.

To, co doswiadczenie zbudowato jednego
dnia, burzy nieraz dzien nastepny. Trzeba prace
zaczyna¢ razy kilka od poczatku i nie ustawac
w poprawieniu doswiadczania, bo lepsze jest nie-
przyjacielem dobrego.

Jednakze i takt wychowawczy wzbudza pe-
wne watpliwosci. Takt, zbudowany wyltgcznie na
doswiadczeniu, opiera sie na niepewnej podsta-
wie. Jezeli wylgcznie doswiadczenie ma stanowic
0 dziataniu wychowawczem, wtedy dziatanie to
tatwo moze byc¢ fatszywem.

Doswiadczenie ma bowiem w sobie zawsze
co$ jednostronnego, wszystko za$, co jednostronne,
chociaz nie koniecznie potrzebuje by¢, to w ka-
zdym razie moze byc tatwo nieprawdziwe.

Wychowawca, ktéry jako podstawe swego
dziatania moze poda¢ tylko doswiadczenie, po-
wiada wilasciwie, ze on przy $rodkach, jakimi roz-
porzadza, nic innego i lepszego zdziata¢ nie umie,
ale, czyby kto$ inny nie postapit inaczej i lepiej,
tego powiedzie¢ nie moze. Widnokrag takiego
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taktu jest wiec ciasny i braknie mu gtebszej pod-
stawy.

Gdy wychowawcy, postugujacemu sie takim
taktem, wykaze sie, ze w tym i tym przypadku
pobtadzit, styszy sie zwykle odpowiedZ: »pracuje,
jak umiem najlepiej«, a tg odpowiedzig juz sie
osadzit.

Zreszta kto tylko wiasne doswiadczenie,
a wiec siebie robi punktem wyjscia dla sztuki
wychowawczej, zawczesnie przestaje sie uczyd.

Z poczatku doswiadcza i uczy sie, bo czuje
tego potrzebe, lecz skoro zyskat wystarczajacy
zasob form dziatania, z przyjemnoscia sie zaskle-
pia i staje sie nieczutym na nowe wrazenia. For-
my, jakie nabyt, stajg mu sie sympatyczne, gdyz
sam je sobie stworzyl, za to wszelka nowos$¢ jest
dla niego zgrzytem zelaza po szkle. Ale i takt
jego, mocg ktérego zdziatat moze niejedno dobre,
nie utrzymuje sie zawsze W swej poprawnosci.
Z taktu wytwarza sie pod pewnymi warunkami
t.zw. rutyna, zrutyny za§ maniera iuprze-
dzenie.

Szkic takiego zrutynowanego wychowania
dat nam Krasicki we wstepie do Przypadkéw Do-
Swiadczynskiego. Jest to forma wychowania w Pol-
sce nie rzadko sie powtarzajgca.

Takt wychowawczy powinien by¢ poparty
jeszcze czem$ innem, t. j. zrozumieniem istoty wy-
chowania, a wiec tego, co sie w umys$le dziecie-
cym dzieje pod wptywem wychowania. Boé, Scisle
rzecz biorgc, doswiadczenie staje sie dopiero praw-
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dziwie pouczajgcem dla tego, kto juz co$ umie
i czego$ sie nauczyt.

Wychowaniem zajmuje sie osobna nauka,
ktéra wiasnie w ostatnich czasach ogromnie sie
rozwineta. Jest nig pedagogika.

Dopiero w o$wietleniu pedagogiki rozszerza
sie i pogtebia doswiadczenie wychowawcze, prze-
staje by¢ jednostronnem i ciasnem. Takt, wspie-
rajacy sie, procz doswiadczenia, na znajomosci
pedagogiki, jest pewniejszy, gdyz wychowawca,
ktéry go posiadt, nietylko rozumio, jakie po-
winno by¢ dziatanie wychowawcze, ale takze, dla-
czego tak by¢ musi. A jest to dla niego wielkiem
uspokojeniem, jezeli dziatanie swoje poprze¢ moze
umiejetnym, na pedagogicznej wiedzy opartym,
powodem.

Ktory$ z autorow powiedziat, ze przepisy
wychowawcze bez znajomosci istoty wychowania
tyle majg znaczenia, co stownik w reku tego,
ktéry nie ma wyobrazenia o jezyku.

Jest znaczna ilos¢ zagadnien wychowawczych,
tom wazniejszych, ze nie podlegajacych zadnym
watpliwosciom, ktorych nie mozna zrozumie¢ na
mocy doswiadczenia. Opierajg sie one na prawach
naszego duchowego zycia i na nauce moralnosci.

Zrozumienie tych zasad daje dopiero praw-
dziwe wyttbmaczenie tego, co podsuwa doswiad-
czenie, w zrozumieniu ich znajduje wychowujacy
Zrédto ozywiajagce wykonywanie wychowawczej
sztuki. Wiasne wyksztatcenie wychowawcze wtedy



-

[ S—

334

dopiero bedzie zupetne, jezeli sie rozciagnie na
wychowawcza umiejetnosc.

Gdziez sie przyszty wychowawca ma uczy¢
pedagogiki?

Zwykty czynnik, za pomoca ktérego udziela
sie jakiej$ wiedzy szerokim kotom ludnosci t. j.
szkota, z powoddéw fatwo zrozumiatych peda-
gogiki nie uczy. Pedagogika jest z natury rzeczy
nauka dla dorostych. Nie mozna dzieci uczy¢ tego,
co wich mniemaniu przeciw nim jest wymierzone
Zresztg wszelka wiedza najtatwiej czepia sie umy-
stow, kiedy te w danej chwili czujg jej potrzebe.

Pisma codzienne, ktore dla mas ludno-
§ci sa obecnie wecale skutecznym S$rodkiem wy-
ksztatcenia, naukg o wychowaniu sie nie zajmuja.
Jezeli za$ omawiajg zagadnienia wychowawcze®
czynig to w stronniczem zabarwieniu.

Wychowanie jest zwartg w sobie czynnoscia,
aby je rozumie¢, trzeba mie¢ jasny poglad na
jego catos€¢. Dlatego artykuty tresci wychowaw-
czej w pismach codziennych, poniewaz moga zwra-
ca¢ uwage tylko na pojedyncze objawy, raczej
batamucg niz ksztatca.

Potrzebie wyksztatcenia wychowawczego sta-
rano sie w niektérych krajach zaradzi¢ przez
wprowadzenie w zycie wieczor6w rodzicie l-
skich. ’

~Mlialy one na razie spowodowac zblizenie sie
dwoch waznych czynnikéw wychowawczych: domu
i szkoty. Préba zapoczatkowania takiego porozu-
mienia, zrobiona przed Kkilku laty w Krakowie,
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wypadta podobno tak niefortunnie, ze dotad jej
u nas nie $miano wznowi¢. W miejsce zamierzo-
nego porozumienia przyniosta podobno w zysku
obustronne rozgoryczenie.

Pozostaje zatem jako jedyny $rodek zyskKi-
wania wiedzy wychowawczej rozczytywanie
sie wliteraturze wychowawczej.

Ksigzka przedstawia te korzys¢, ze nie zna
trudno$ci miejsca i przestrzeni i wszedzie ma wolny
dostep, gdzie istniejg dobre checi.

Ale dobrych checi czesto braknie. :>Jeszcze
wiele rodzin wyobraza sobie, ze umiejetnos¢ wy-
chowawcza przywigzang jest do rodzicielstwa i nie
potrzebuje specyalnych podrecznikéw; nie mowigc
juz o tern, ze bezwzgledna wiekszo$¢ narodu wy-
chowuje sie samopas, bez zadnej mysli wycho-
wawczej. lle stad wynika szkody, zrozumie ten,
kto z wiasnego doswiadczenia miat sposobnosé
oceni¢ z jednej strony korzy$¢ umiejetnej pomocy
w wychowaniu, z drugiej za$ smutne skutki dy-
letanckiego wychowania«.

O ile jednakze zywe stowo silniej dziata na
uczucie, najwiasciwszem miejscem dla nauki o wy-
chowaniu sg wyktady publiczne, od pe-
wnego czasu urzadzane dla szerszych kot lu-
dnosci.

Mamy tu na mysli t. zw. rozszerzenie uni-
wersytetu, albo uniwersytet ludowy.

Wiedza tak ogoOlnie ludzka, jak wychowaw-
cza, domaga sie przedewszystkiem uwzglednienia
w wyktadach, ktérych celem jest oSwiecenie ogétu.
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Jezeli nauke filozofii, historyi, fizyki, chemii,
przyrody, a nawet faciny, popularyzuje sie za
pomoca publicznych wyktadéw, na rozpowszech-
nienie tern wiecej zastuguje nauka, ktdérej znajo-
mo$¢ wptywa bezposrednio na ulepszenie wycho-
wania pokolen.

\y*20—30 wyktadach moznaby oméwié¢ pod-
stawce zasady wychowawcze.

Tego rodzaju forma wyksztatcenia wycho-
wawczego przedstawia te korzy$é, ze w zwiazku
z wykladem moznaby w swobodnej pogadance
usung¢ watpliwosci i skruputy, jakieby sprawa
wychowania stuchaczom mogta nastreczyc.

S
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