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UWAGA: Wydanie IV. Dydaktyki Mieczystawa Baranow-
skiego byto aprobowane do uzytku szkolnego w seminaryach
nanczycielskich meskich i zenskich rozporzadzeniem c. k. Mini-
sterstwa Wyznan i OsSwiaty z dnia 5. listopada 1903 do
34.792 i zalecone przez c. k. Rade szkolng krajowg do bibliotek
okregowych i szkolnych. Wydanie V. bylo przedrukiem wydania
IT. C. k. Ministerstwo wyznan i oSwiaty zaliczylo to wydanie
reskryptem z dnia 9. wrzesnia 1905 do L. 32.121 w poczet
ksigzek, dozwolonych do uzytku szkolnego w seminaryach nau-
czycielskich. (Rozp. R. sz. kr. z d. 8. listopada 1905 do L,
37.199, Dziennik urzedowy, Nr. 31.) Niniejsze wydanie przed-
stawia tekst poprzedniego wydania, przejrzany, poprawiony
i uzupetniony. Mianowicie przytoczono w niem wszystkie nowsze
«stawy i rozporzadzenia, a miedzy niemi takze nowy Regula-
min szkolny, obowigzujacy w szkotach galicyjskich od dnia 1.
wrzesnia 1909.



l. 0 potrzebie i pojeciu nauki.

Do najwazniejszych zadan wychowawczych nauczyciela
nalezy nauczanie. Jak waznym czynnikiem wychowaw-
czym jest nauka, wskazuje to, ze w codziennem zyciu wy-
chowawce nazywamy przedewszystkiem nauczycielem.
Kto chce by¢ dobrym nauczycielem, musi umie¢ uczyé.
Uczy¢ dobrze jest sztukgag i to bardzo trudng, wymaga-
jaca zdolno$ci nauczania, wiedzy rozleglej i gruntownej
i wprawy, nabytej ¢wiczeniem. Zastanowimy sie nad tern,
czem jest nauka i czy nauka jest potrzebna.

Potrzeba nauki. Jak cialo nowonarodzonego dzie-
ciecia jest niedotezne i potrzebuje opieki, tak i umyst jego
jest w zupetnem uspieniu, bez Swiadomosci i bez wszelkigj
wiedzy. Wszakze przy pomocy zdolnosci, ktéremi dusza
rozporzadza, umyst dziecka, w miare rozwoju ciata, rozwi-
jatby sie réwniez stopniowo i nabieratby coraz wiekszej
Swiadomosci i wiedzy; jednakze rozwdj ten bez nauki bytby
powolny a zakres wiedzy bardzo szczuply i ograniczony:
nauka jest zatem niezbednie potrzebna.

Kazdy cztowiek ma wrodzony poped do wiedzy
i zdolno$¢ duchowego rozwoju, t. j. zdolnos¢ ksztat-
cenia sie. Wiadomo powszechnie, jak zywo dziecko
wszystkiem sie zajmuje, jak wszystkie przedmioty oglada,
dotyka, bada, jak ciekawie o wszystko rodzicow i otacza-
jace je osoby zapytuje. Wiadomo takze, jak chetnie dzieci
nasladuja starszych.

Zadza wiedzy (ciekawo$¢) i poped do na$la-
dowania sg tern wieksze, im wiekszemi dziecko jest wy-
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posazone zdolnosciami *). Rozwoj umystu bedzie tern razniej-
szy i tern lepszy, im stosowniej wyzyska sie wymienione
popedy; dlatego to naukg tylko rozsadny i dojrzaty cztowiek
nalezycie pokierowa¢ moze.

Zdolno$¢ ksztatcenia sie cztowi eka odréznia¢ dobrze na-
lezy od sprytu do wyuczania sie roznych sztuczek u zwierzat.
Sprawa wyuczania sie tych sztuczek zupetnie odmiennie si¢ od-
bywa, niz u ludzi. Zwierze nie uczy sie stowem, z wihasnej
ochoty, z zadzy wiedzy, lecz zniewolone plagami, gtodem i du-
giem ¢wiczeniem. Nie jest to nauka, lecz dresura. U czlo-
wieka rzecz sie lua inaczej: nauczyciel wiedze swg tagodnem
stowem przelewa w dusze dziecka, rozbudzajgc w niem zycie
duchowe a zarazem samodzielno$¢. Totez nauczyciel niech
bacznie wystrzega sie dresowania miodziezy przez wttaczanie
W nig przemocg, sposobem mechanicznym, wiadomosci nieprzy-
stepnych.

Nieswiadomosci i niewiadomosci, z ktérg dziecie na
Swiat przychodzi, pozbywa sie ono najpierw samo, mocg
swych zdolnosci duszy, przez spostrzeganie i badanie
zmystami przedmiotdéw Swiata zewnetrznego; nastepnie przez
pouczenia, ktore odbiera od rodzicéw i otoczenia naj-
blizszego. W domu wiec poczyna sie pierwsza nauka dziecka,
nazwana przez Komeniusza ,,szkotg macierzynska™; jednakze
ta nauka jest'hawiasowa, okolicznosciowa, dorywcza, niedo-
ktadna i bez ulozonego z géry planu. Wiasciwa nauka
rozpoczyna sie do dopiero w szkole.

Wydarza sie czasem, ze w domu uczg dzieci niepotrzebnie
poczatkdw czytania i pisania sposobem dawnym, niewtasciwym.
Z takiemi dzieémi majg nauczyciele w klasie I. zwykle najwie-
cej trudu, bo musza je oducza¢ najpierw owych wrzekomych
wiadomosci, aby umozliwi¢ im nauke poczatkéw, udzielang sy-

*  Zwykle moéwig dzieciom, ze ,ciekawo$¢ jest pierwszym
stopniem do piekta“; jednakze i do nieba bez ciekawosci doj$¢ nie mozna,
bo bez niej nauka, a wiec i poznanie Boga bytoby niemozebne. Pytan
dzieci nie nalezy przeto przyjmowac niechetnie, lub zbywac czemkolwiek,
lecz zaspokaja¢ je odpowiedziami, zastosowanemi do stopnia rozwoju
dziecka.



:stematycznie i sposobem wiasciwym. Zamiast uczy¢ poczatkéow
eczytaaia i pisania, byloby stosowniej, gdyby rodzice starali sie
umyst dzieci rozwija¢ prawidtowo.

Pojecie nauki. Naukg w naJogdlniejszem znaczeniu
nazywamy usitowanie nauczyciela, dazace do tego, aby uczen
przyswoit sobie pewne wiadomosci i zrecznosci. W nhauce
odroznia¢ nalezy dwie strony: a) materyalng i b) for-
malng. Pod wzgledem materyalnym dazy nauka do
tego, aby uczeh nabyt pewnego zasobu rzeczowych wiado-
mosci. Pod wzgledem formalnym wywiera nauka wptyw
.zbawienny na prawidlowy tok myslenia: — rozwija i ¢wiczy
wszystkie zdolnosci umystowe ucznia, ksztatci jego zdolno$¢
spostrzegawcza, wyobraznie, pamie¢, rozsadek i rozum,
a tredcig swa wplywa na uczucia i wole.

W nauczaniu zwréci¢ nalezy uwage; 1) na osobe, ktora
naucza, t. j. nauczyciela; 2) na osobe, odbierajgcg na-
uke, t. j. ucznia; 3) na czynno$¢ nauczyciela, czyli na-
uczanie; 4) na czynnos$¢ ucznia, t. j. uczenie sie;
5 na przedmiot nauki (materyat naukowy); 6) na
Srodki naukowe, ktorymi w nauce i w uczeniu sie po-
stuguje sie nauczyciel i uczen; 7) na cel nauki; 8 na
plan nauczania.

Cel nauki. Co do celu nauki uwydatni¢ nalezy, ze
nauka powinna dazy¢ do tego, aby nierozwiniete sity umy-
stowe dziecka rozwing¢, a wiec w szczegdllnosci, aby wy-
ksztatcic jego pamieé, wyobraZznie i rozsadek,
wyrobi¢ samodzielno$é, przysposobi¢ do przy-
sztego zycia, jako cztonka rodziny, gminy, narodu ipan-
stwa; — azeby wszczepi¢ w serce jego zasady moralnosci,
4. j. azeby dziecko wychowa¢ na prawego, szlachetnego,
a zarazem rozsadnego cztowieka. Nauczanie, dgzace do ta
kiego celu i osiegajace takie rezultaty, nazywa sie naucza-
niem wychowawczem, w przeciwstawieniu do przyswa-
ijania samych wiadomosci bez ich wptywu wychowawczego.

1
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Cel nauki okre$lajg rozmaici pedagogowie w sposéb, roz-
maity co do formy, ale podobny co do tresci:

Grzegorz Piramowicz w ,Powinnosciach nauczyciela
w czesci IV. w rozdziale I. takg rade daje nauczycielowi: ,,Nau-
czyciel ma gteboko w umysle swoim utkwié¢ te prawde, ze gdyby
nauki nie miaty prowadzi¢ wiejskich i miejskich dzieci do dobrego
sprawowania sie wzgledem obowigzkéw ku Bogu i bliznim, to
nie tylko te nauki bytyby niepozyteczne, na nic niezdatne, wcale
niepotrzebne, ale owszem szkodeby przyniosty miodziezy i to-
warzystwu ludzkiemu*.

Schwarz: ,Podobienstwo Boga jest celem zaréwno wy-
chowania, jak nauki®.

Denzel: ,Cala nauka elementarna ma jeden tylko cel,,
mianowicie usposobi¢ dziecko do tego, azeby w przysziosci
moglto zy¢ zgodnie ze swem religijno-moralnem przeznaczeniem.
Wszystkie wiadomosci i zrecznosci muszg stuzyé bezposrednio
albo posrednio moralnosci*.

Curtman: ,Wspdlnym celem formalnej i materyalnej,
nauki jest wydoskonalenie sie intellektualne uczacego sie —
za pomocag zdobytych przez ludzkos$¢ i waznych w zyciu ma-
teryatow*.

Potrzeba ksztatcenia sie do zawodu nauczycielskiego.
Tak samo, jak wychowanie, tak samo i nauczanie jest
sztukg — jednakze tylko wtedy, gdy nauczajacy zna do-
kladnie 1) zadanie i cel nauczania, 2.) nastepnie $rodki,,
ktoérymi najtacniej mozna pomysine osiagna¢ rezultaty, w kon-
cu 3.) jesli srodki te umie w praktyce nalezycie zuzytkowac..
Kto chce naby¢ sztuki nauczania, musi mie¢ talent do na-
uczania. Do pewnego stopnia kazdy ma zdolno$¢ do na-
uczania-. wiadomo bowiem, ze dzieci uczg sie wielu rzeczy
od rodzicow i starszych, cho¢ ci nie sg zawodowymi nau-
czycielami, oraz ze starsze dzieci ucza mtodsze. Jednakze
wrodzong kazdemu zdolno$¢ do nauczania potrzeba wy-
ksztatci¢. Stuzg do tego osobne zaktady, zwane se minary a-
mi nauczycielskiem i, ktorych gtdbwnem zadaniem jest
wyksztatcenie wychowankéw swoich, kandydatdéw nauczyciel-
skich, na dobrych nauczycieli, znajacych sposéb tatwegO'



i skutecznego udzielania nauk. Wiasciwego sposobu naucza-
nia i wprawy nabywajg kandydaci przez przystuchiwanie sie
wzorowo prowadzonej nauce w tak zwanej szkole wzo-
rowej C¢wiczeA i przez odbywanie praktycznych
lekcyi, w ktorych pod okiem wytrawnych i doswiadczo-
nych nauczycieli i wychowawcow uczg i prowadza mtodziez.

U. pojecie DyDaktyki.

Umiejetno$¢, zajmujaca sie okreSleniem zasad i spo-
sobow, wedtug ktorych nauka tatwo i skutecznie moze by¢
udzielang, nazywamy greckim wyrazem dydaktyka. Wpraw-
dzie moze sie wydarzy¢, ze kto$, nie posiadajac wiadomosci
zasad dydaktyki, przez samo przystuchiwanie sie dobrej na-
uce nabedzie pewnej biegtosci w nauczaniu; atoli taka nabyta
wprawa, rutyna, nie wystarcza dla nauczyciela. Nauczyciel
powinien umie¢ zda¢ sobie sprawe, dlaczego tak, a nie ina-
czej w kazdym wypadku przy nauce postepuje, a do tej
Swiadomosci doprowadza go studyum dydaktyki. Obecnie
jest dydaktyka dla nauczyciela umiejetnoscig zawodows, bez
ktorej nie zdota sie obejsé. Nauczyciel musi znac teorye
dydaktyki i praktyke. Gdy za$ nauka jest przedewszystkiem
Srodkiem, stuzagcym do uzyskania nalezytych rezultatéw
w wychowaniu, przeto dydaktyka jest jednym z najwazniej-
szych dziatbw pedagogiki.

W dydaktyce nasuwajg sie nastepujgce pytania: 1) Cze-
go nalezy uczy¢? 2) Jak nalezy uczy¢? 3) Gdzie nalezy
uczy¢ i kto ma uczy¢? — Pierwsze pytanie dotyczy przed-
miotéw naukowych i materyatu naukowego; drugie
sposobu udzielania nauki czyli metody; trzecie miejsca,
gdzie nauka ma by¢ udzielana, i 0s6b, ktore jej udziela¢
maja.

Dydaktyka dotyczy tak podmiotu nauczania, t. j.
lucznia, majgcego sie uczy¢, jak przedmiotu, t j. przed-
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miotdw naukowych, ktére ten uczen ma pobieraé. To nam>
wskazuje, ze ta umiejetnos¢ musi positkowac sie psycho-
logig i logika. W sposobie nauczania nalezy zastosowac
sie do zasad psychologii o tworzeniu sie wyobrazen, pojeé
i t d, jak niemniej do prawidet myslenia, t. j. do zasad
logiki.

Tak samo jak wychowanie wogdle bez znajomosci psycho-
logii moze by¢ tylko dorywcze, przypadkowe, nieswiadome celn.
i Srodkéw, tak samo nauczanie bez znajomosci gtdwnych pra-
widet logiki tatwo moze by¢ bledne i schodzi¢ na manowce, bo
tylko logicznie uporzadkowana nauka wnika bez trudu do $wia-
domosci ucznia i wywiera dodatni wptyw na prawidtowy rozwoj
myslenia, rozsadku i rozumu. Dlatego podajemy w nastepnym
rozdziale zarys gtéwnych prawidet logiki jako p<zysposobienie
dydaktyczne.

lit. Zarys gtownych prawiDet logiki jako przysposobienie
Dydaktyczne.

l- 0 pojeciach.

a) Znamiona istotne a przypadkowe. Pojecie pojecia.

Podobne wyobrazenia odnawiajg sie tatwo na zasa-
dzie podobienstwa. Gdy n. p. omawiamy z dzie¢mi na pod-
stawie obrazka lub rzeczywistego okazu jabtor, przypomi-
najg sie im takze inne drzewa, jak grusza, wisnia, Sliwa,,
brzoza, jodta i t p. Jakkolwiek te drzewa réznig sie
w szczegotach, majg pewne znamiona wspoOlne: pien.
drzewny, korzen, korone i to, ze wszystkie sg roslinami; te
znamiona sg istotne. Procz tego majg drzewa rdzne zna-
miona przypadkowe: jedne sg wysokie, inne nizkie;,
jedne majg pief gruby, inne cienki; jedne kore chropowata,,
inne gtadka; jedne liscie gladkie, potyskujace, okragle, inne
bez potysku, wydtuzone, szpilkowate i t. d.; te znamiona,
nie sg istotne, jezeli mamy na mysli drzewo jako takie.
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Takie wyobrazenia, w ktorych myslimy tylko o zna-
mionach istotnych przedmiotu, nazywajg sie pojeciami.

Jak tworza sie pojecia w umysle? Przy tworzeniu sie
poje¢ odbywaja sie w umysle nastepujace czynnosci psy-
chiczne :

1 Odnowa pokrewnych wyobrazen. {Re-
produkcya). Chcac utworzy¢ sobie pojecie ,,réwnolegto-
boku®, przypominamy sobie rézne czworoboki, a w szcze-
golnosci kwadrat, prostokat, romb i romboid.

2. Namyst. {Refleksya). Czworoboki te poréwny-
wamy ze sobg i zastanawiamy sie nad znamionami, ktére sg
pewnym czworobokom wspdlne, a ktdre przypadkowe. Zau-
wazymy, ze kwadrat i romb maja wszystkie boki réwne,
a prostokat i romboid tylko po dwa przeciwlegle boki réwne;
natomiast kwadrat i prostokgt majg wszystkie katy proste,
a wiec réwne, a romb i romboid majg po dwa katy prze-
ciwlegte rowne. Wszystkie te czworoboki majg boki parami
rownolegte. Rownos$¢ wszystkich katébw zatem i réwnosé
wszystkich bokdéw sg tu znamionami przypadkowemi, a ro-
wnolegtos¢ bokéw przeciwlegtych i czworobocznos¢ figur
znamionami istotnemi.

3. Oderwanie. {Abstrakcya), Znamiona przypad-
kowe w tych czterech czworobokach odrzuca sie, a odrywa
sie niejako od nich znamiona istotne.

4. Zebranie i potgczenie znamion isto-
tnych. {Kombinacyd). Znamiona istotne zbiera sie i taczy
w nowe wyobrazenie. W tym wypadku potagczymy znamio-
na istotne — czworobocznos$é i réwnolegtos¢ przeciwlegtych
bokéw — i dochodzimy do pojecia ,,réwnolegtoboku®:
»Roéwnolegtobok jest to czworobok o bokach przeciwlegtych
parami réwnolegtych*.

b) Rzecz, pojecie, nazwa.

Gdy powiem jakiekolwiek stowo, n. p. ,drzewo“, to

mozna je trojako rozumie¢: 1) jako rzecz, przedmiot, istote,
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ktéra sktada sie z czesci—jak korzeni, pni, gatezi, korony,
lisSci — i zajmuje pewng przestrzen; 2) jako nazwe, wyraz,
miano, czyli inaczej zmystowy znak na oznaczenie przed-
lijiotu; 3) wreszcie jako pojecie, t j. utwér mysiny, w*
obrazajacy rzeczy tego samego gatunku — przerdzne drzewa,
| ez wzgledu na to, czy lisciaste, czy szpilkowe, wielkie, czy
mate, owocowe, czy dzikie.

Kazdej rzeczy odpowiada pewne pojecie, posiada-
jace jakas nazwe. Dla naszego poznania istniejg rzeczy
tylko jako pojecia, ktére wyrazamy jakiem$ mianem, stowem.
— Rzeczami zajmujg sie nauki przyrodnicze;
nazwami, t j. wyrazami czyli stowami zajmuje sie gra-
matyka; pojeciami logika.

Rzeczy znajdujg sie w przestrzeni i czasie;
pojecia istniejg w naszej Swiadomos$ci; nazwy, wy-
razy majg znaczenie dla tych, ktorzy je rozumiejg. Tak n. p.
pojecie drzewa ma Francuz, Niemiec, Polak; — nazwe
»drzewo" rozumie tylko Polak; dla Niemca i Francuza, ktory
nie umie jezyka polskiego, wyraz ,drzewo“ jest niezro-
zumiaty.

Pojecie istnieje tylko w mysli, jak wszystko, co jest ogoélne,
oderwane (abstrakcyjne), a wiec, co odpowiada wielosci przed-
miotéw podobnych, pokrewnych. Tak n. p. niema ,drzewa“,
ktoreby nie byto ani jabtonia, ani grusza, ani debem, ani wierz-
bg, ani jakiem innem drzewem. Niema tonu, ktéryby nie byt
tonem C, D i t. d. i nie mial barwy tonu fortepianu, skrzypiec,
jakiego$ gtosu ludzkiego lub jakiego$ instrumentu.

Pojecia tworzg sie w umysle dziecka zwolna ze spostrze-
zen i wyobrazen. | tak dziecko, widzac na dworcu stojaca loko-
"motywe, nabywa o niej tylko wyobrazenia. Ogladajac rdézne lo-
komotywy, wielkie i mate, w spoczynku i w ruchu, tak lub
owak pomalowane, spostrzega we wszystkich pewne wspdlne
znamiona, ktore sie nawzajem wzmacniajg — (kociot, palenisko,
komin, kota obracajace sie po szynach) — podczas gdy znamiona
przypadkowe usuwajg sie i zacierajg. Jednakze dziecko poty
nie ma poj ecia lokomotywy, pdki nie zrozumie, ze jest ma-
ching parowa, majaca za zadanie przy pomocy sity pary wy-



woltywaé ruch postepowy w linii poziomej. Zazwyczaj tez dzieci
nie mysla pojeciami, lecz wyobrazeniami zamglonemi. Zauwa-
zy¢ nalezy, ze miedzy istnieniem pojecia a jasnem zdawaniem
sobie o niem sprawy jest réznica i krok znaczny.

c) Podziat poje¢. Pojecia jednostkowe, gatunkowe, rodzajowe.

Pojecie, ktére sie odnosi tylko do jednego przedmiotu
— jak n. p. Lwow, Kosciuszko, ziemia, ten stot i t. p. —
nazywa sie pojeciem jedno stkowem {indywidualnem).
Zazwyczaj odznaczamy je imieniem wiasnem.

Pojecie, ktore sie odnosi do wielu przedmiotow pe-
wnego gatunku, jest pojeciem gatunkowem, szczeg0-
towe m, jak n. p.: miasto, (a wiec i Lwow i Krakdw i Ku-
likéw); dab (wszystkie drzewa debowe na catej ziemi); stot
(wszystkie mozliwe stoty drewniane, zelazne, kamienne, jedno-
nozne, wielonozne, malowane, politurowane i t. p.); Euro-
pejczyk (wszyscy ludzie, urodzeni i mieszkajacy w Europie)
i t. d. Pojecia gatunkowe oznaczamy imionami pospolitemi.

Grupa przedmiotéw, do siebie podobnych, majgcych
pewne istotne cechy wspdlne, tworzy klase czyli rodzaj,
a pojecie, odnoszace sie do kazdego przedmiotu pewnej klasy,
pewnego rodzaju, nazywa sie pojeciem rodzaj owem,
0go6lnem. | tak n. p. wszyscy ludzie razem tworzg klase,
rodzaj: kazdy bowiem cziowiek posiada wspoélne istotne ce-
chy czlowieczeristwa. Drzewo, ryba, cztowiek, aniot sg po-
jeciami rodzajowemi. Pojecie drzewa obejmuje wszystkie
deby, lipy, sosny, jabtonie i t. d. Pojecie ryby obejmuje
wszystkie szczupaki, karpie, $ledzie i t. d.

d) Tres$¢ i zakres pojecia.

Tre$¢ pojecia. Trescig pojecia nazywamy ogot jego
cech. | tak n. p. treScia pojecia ,.czworobok* jest ,figura“
1 ,,zamkniecie czterema bokami“; trescig pojecia ,,cztowiek"

jest ,istota ziemska“, ,,zmystowa“, ,rozumna“. Jezeli istotne
cechy (znamiona) pewnego pojecia przytoczymy, staje sie
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ono jasnem i otrzymujemy jego okreSlenie, czyli defi-
nicya. Definicye pojec¢ ,,cztowiek” i ,,czworobok* opiewaja;
zatem: ,,Cziowiek jest zmystowg i rozumng istotg ziemska.“
— ,,Czworobok jest figura, zamknietg czterema bokami.*
Co do tresci odrozniamy pojecia pojedyncze
ztozone. Pojecia pojedyncze majg tylko jedng ceche
jako tres¢, jak n. p.: co$, nic, rzecz, raz, stodkie, gorzkie;
poje¢ pojedynczych nie mozna zatem okreslic (zdefiniowac).
Ztozone pojecia majg w swej tresci kilka cech.

Zakres pojecia. Zakresem pojecia nazywamy 0gol:
przedmiotow (wyobrazen jednostkowych i szczeg6towych
pojeé), objetych tern pojeciem. | tak n. p. do zakresu po-
jecia ,tréjkat“ naleza wszystkie mozliwe trdjkaty, a wiec
rownoboczne, réwnoramienne i réznoboczne, réwnokatne
i réznokatne, prostokatne, ostrokatne, rozwartokatne. Do
zakresu pojecia ,cztowiek” nalezg wszyscy ludzie, a wiec:
biali, czarni, Zz0kci. Europejczycy, Azyaci, Australczycy,.
Polacy, Rusini, Niemcy it. d. Do zakresu pojecia ,drze-
wo* nalezg deby, sosny, jabtonie i inne gatunki drzew.
0 kazdem z nich moge powiedzie¢: Dab jest drzewem ; sosna
jest drzewem; jabton jest drzewem; kasztan jest drzewem.
1t d. Pojecie, do ktorego zakresu nalezg inne pojecia, jest
zatem wspdlng cechga tych pojec.

Whyliczanie wszystkich gatunkdw, objetych zakresem”
jakiego$ pojecia, nazywamy podziatem czyli klasyfikacya,.

Zakres pojecia mozna wyobrazi¢ kotem. | tak w za-
kresie pojecia ,,drzewo” sg rozne gatunki drzew, jak lipa.,
brzoza, dab, sosna, Sliwa i t. d.

lipa

brzoza
sosna
sliwa
it d
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Stosunek poje¢ co do tresci. Pojecia, ktore maja
jaka$ ceche wspolng, nazywajg sie podobne | tak n. p.
pojecia: cztowiek, Europejczyk, Francuz, Paryzanin sg po-
dobne.

Podobne pojecia nazywajg sie pokrewnemi, jezeli
ich wsp6lne cechy sg cechami istotnemi. | tak pojecia Euro-
pejczyk, Francuz, Paryzanin sa pokrewne, bo majg wspolng
ceche istotng ,,cztowiek®.

Pojecia, nie majace zadnej cechy wspolnej, zadnego
podobieAstwa, nazywajg si¢ pojeciami réznemi. | tak
pojecia: czarne, stodkie, state, ptynne — sg rdzne.

Co do tresSci moze zatem zachodzi¢ miedzy pojeciami
stosunek podobiennstwa albo réznicy.

Pojecia, ktdre moga by¢ razem pomyslane, godzg sie
ze sobg i nazywajg sie zgodne. Zgodnemi pojeciami sg
zatem: Europejczyk a Francuz, zwierze kregowe a wodne
(ryba), czarne a state (wegiel) it p.

Natomiast niezgodnem i pojeciami sg te pojecia,
ktérych razem pomysle¢ nie mozna, ktore sie nie zgadzaja,
jak n. p.: state a plynne, bo niema ciata, ktoreby byto
rownocze$nie statem i pltynnem; Francuz a Niemiec, bo
nikt nie moze by¢ roéwnocze$nie Francuzem i Niemcem;
kregowiec a promieniak, bo Zadne zwierze nie moze byé
kregowcem i bezkregowcem. Pojecia niezgodne wykluczajg
sie nawzajem.

Co do tresci moze zatem jeszcze zachodzi¢ miedzy
pojeciami stosunek zgodnosé$ci lub niezgodnos$ci.

Zestawiajgc powyzszy podwojny podziat poje¢, otrzymu-
jemy czworaki stosunek poje¢ co do tresci:

1) Podobne i zgodne, jak: kregowce a dwukopytne.

2) Podobne a niezgodne, jak: kregowce a mieczaki.

3) Rézne a zgodne, jak: czarne i stale.

4) Rozne i niezgodne, jak: state i plynne.

Niezgodnos¢ poje¢ moze byé dwojaka: 1) zupetna i bez-
wzgledna, a wtedy nazywa sie sprzeczno$cig — albo



- 12

2)8czesciowa tylko i wzgledna, a wtedy nazywa sie przeci-
wieAstwem. Sprzeczne sg zatem: twierdzenie i przeczenie,
tak i nie, cziowiek a niecztowiek, proste a ztozone i t. p.
Przeciwne tylko, jednak nie sprzeczne sg; cziowiek a zwierze,
stodkie a kwasne, bo co nie jest cztowiekiem, nie musi by¢
zwierzeciem, lecz moze by¢ rosling; co nie jest stodkiem, nie
musi by¢ kwasne, lecz moze by¢ stone lub gorzkie.

e) Stosunek tresci i zakreséw poje¢. Podrzednos¢

i nadrzednosc.

Poréwnajmy ze sobg dwa pojecia, ,,drzewo” i ,,dgb“,
co do tresci i zakresu. Pojecie ,,drzewo* ma zakres obszer-
niejszy od pojecia ,,dgh“; do drzew nalezg bowiem nie tylko
deby ale takze i lipy, sosny, buki, jabtonie it. d. Nie kazde
drzewo jest debem. Natomiast do zakresu pojecia ,,dgh“
nalezag same tylko deby, a kazdy dab jest drzewem. — Po-
jecie ,,dgbh“ ma zato tres¢ wieksza; ma ono wszystkie cechy
drzewa wogodle, ale oprdcz tych cech ma jeszcze wiele innych
cech, sobie wiasciwych, jak n. p. pewnego rodzaju pien,
kore, korone, liscie whasciwego ksztattu — przez ktore jest
wiasnie debem. Z poréwnania tego okazuje sie, ze sto-
sunek tr'esci i zakresu pojec¢ jest odwrotny:
im wieksza tre$¢, tern mniejszy zakres; im mniejsza tresc,
tern zakres wiekszy. Stosunek zakreséw obu poje¢ mozna
wyobrazi¢ sobie dwoma kotami wspotsrodkowemi: wieksze
koto odpowiada zakresowi ,drzewa“, mniejsze zakresowi
,debu*.

Drzewo



Stosunek tych poje¢ mozna wyobrazi¢ zdaniem:
»,Dab jest drzewem®.

Zdanie to okazuje: 1) ze ,drzewo“ jest cecha ,,debu“”,
t. zn. pojecie ,drzewo* tkwi w treSci ,debu”; 2) ze ,,dab“
jest gatunkiem drzewa, t zn. lezy w zakresie pojecia ,,drze-
wo*“. Z tego okazuje sie, ze, jezeli jedno pojecie
tkwi w tresci drugiego, to drugie znajduje sie
w zakresie pierwszego pojecia. Taki wzajemny
stosunek dwoch poje¢ nazywa sie n-adrzednos$ci g
i podrzednosciag. ,Drzewo“ jest pojeciem nadrzednem
wzgledem pojecia ,,dab*; ,,dgb* jest pojeciem podrzednem,
podporzadkowanem pojeciu ,,drzewa“. Pojecie nadrzedne
ma zakres obszerniejszy, tre$¢ mniejszg; pojecie podrzedne
ma zakres ciasniejszy a tre$¢ bogatsza, t zn. wiekszg
sume cech.

f) Uszczegoélnianie i uogdlnianie pojaé. Synteza {determinacya)
i analiza {abstrakcya).

Poréwnajmy ze sobg co do zakresu i tresci pojecia:
roslina, drzewo" dab. ldac w porzadku, jak napisane,
widzimy, ze pierwsze jest nadrzednem wzgledem drugiego
i trzeciego, drugie wzgledem trzeciego; natomiast trzecie
jest podrzednem wobec drugiego i pierwszego, drugie pod-
rzednem wobec pierwszego. Stosunek ten mozna uzmysto-
wi¢ trzema kotami wspd&tSrodkowemi, a wtedy z goéry na
dot idg pojecia nadrzedne ku podrzednym; z dotu do gory
podrzedne do nadrzednych. W miare, jak maleje ich zakres,
tre$¢ ich wzrasta.

Roslina (krélestwo)
Drzewo (rodzaj)

Dab (gatunek) «—
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UszGzegollnianie, determinacya, synteza, dedukcya.
Gdy postepujemy od poje¢ nadrzednych do podrzednych,
t. j. od ogdlniejszych do szczegdlniejszych, a wiec od ro-
sliny do drzewa, do debu, to taki pochéd nazywamy de-
terminacya, to znaczy: blizszem okreslaniem, ozna-
czaniem, uszczeg6lnianiem, poniewaz pewne pojecie przez
przybieranie cech staje sie coraz blizej okreslonem. Poste-
powanie takie nazwa¢ mozna takze syntetyczne m,
zbierajagcem, bo coraz wiecej cech doktadamy. Nazwaé je
mozna jeszCze inaczej postepowaniem progresyjnem,
postepujacem, poniewaz pojeciu przybywa coraz wiecej
treSci. Postepowanie takie jest wreszcie dedukcyag, t .
schodzeniem od poje¢ ogélnych do coraz mniej ogolnych,
podrzedniejszych.

Uszczegblnienie — determinacya — synteza — de-
dukcya.

Oto przyktady uszczegolniania: Cziowiek, Europejczyk,
Polak, Krakowianin, mieszkaniec rynku krakowskiego. —
Twor przyrody, minerat, metal, ztoto. — llos¢, powierzchnia,
figura, czworokat, réwnolegtobok, kwadrat.

Abstrakcya, analiza, postepowanie represyjne, indukcya.
Gdy za$ w szeregu poje¢ wspinamy sie od podrzednych
do nadrzednych, to pochdd taki nazywa sie abstrakcya,
t. j. odrywaniem, poniewaz od treSci pewnego pojecia usu-
wamy cechy, aby uczyni¢ je ogo6lniejszem, nadrzednem.
Pochod taki nazywa sie takze analizg czyli rozbiorem, bo
rozbiera pojecia na cechy i pierwiastki, z ktorych sie skia-
dajg; mozna go tez nazwaC postepowaniem regressyj-
nem, wstecznem, cofajgcem sie, poniewaz z pojecia ubywa
coraz wiecej tresci. Postepowanie takie nazywa sie wreszcie
ind ukcy a, poniewaz przytaczamy pojecia, ktore razem wziete
stanowig zakres wyzszego pojecia, i doprowadzamy od nich
do tego wyzszego pojecia.



Abstrakcya, analiza, postepowanie regressyjne, indukcya.

Oto przyktad szeregu pojeé coraz ogo6lniejszych, otrzy-
manych za pomocg stopniowego odrywania cech : ta jabton
liwitngca, jabton kwitngca, jablon, drzewo, ros$lina, istota
organiczna, istota.

Szereg poje¢ nadrzednych i podrzednych mozna w je-
dng i druga strone przedtuzaé, poki nie dojdzie sie do po-
jecia jednostkowego.

Stopnie nadrzednosci i podrzednosci. Stopnie nadrzed-
nosci i podrzednosci poje¢ mogg byé rozmaite: w umiejetno-
Sciach wymagajg one dokladnego okreslenia wyrazami, ktdérych
nastepnie dowolnie uzywa¢ nie wolno. | tak n, p. w histo-
ryi naturalnej nastepujace wyrazy stuzg na oznaczenie stosunku
nadrzednosci i podrzednosci : krolestwo, typ, rzad, klasa, rodzaj,
gatunek, rodzina, odmiana it. d. W geometryi: ilos¢ przestrzenna,
powierzchnia, powierzchnia ptaska (ptaszczyzna), figura, figura
prostolijna, czworokat, réwnolegtobok, kwadrat.

Pojecia wspotrzedne. Dwa pojecia, ktdre innemu pojeciu
sg podporzadkowane wtym samym stopniu, sg wzgledem siebie
wspoétrzedne. | tak pojecia ,,dab“ i ,sosna“ sg wspot-
rzedne ze wzgledu na wyzsze pojecie ,,drzewo*. ,Wiosna, lato,
jesien, zima“ sg wspdtrzedne wobec pojecia ,,pora roku“.

System. Pojecia, uporzadkowane nalezycie (logicznie) pod
wzgledem stosunku nadrzednosci i podrzednosci, tworza sy-
stem. W systemie kazde pojecie ma swe $cisle oznaczone
miejsce.

Jasnos¢ i doktadno$¢ poje. Pojecie jest jasne, gdy
znamy jego tre$¢ i zakres tak dokfadnie, Zze je mozemy odro-
zni¢ od wszystkich innych poje¢. Pbjecie nazywamy dok la-
dnem, gdy mamy zupetng S$wiadomos$¢ szczegétéw, zawartych
w jego tresci i zakresie. Nieznajomos$¢ treSci zakresu pojecia
czyni je niejasnem, ciem nem; nieSwiadomos¢ szczeg6tow
tresci i zakresu czyni je za witem.
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2. O sadach.

a) Pojecie sadu.

Sadem nazywamy mysl, wyrazajacg stosunek dwoch’
poje€. N. p. BoOg jest stworcg. Dab jest drzewem. Woda nie
jest pierwiastkiem. — Jezykowa formg sadu jest zdanie.

W kazdym sadzie odrozni¢ nalezy dwa pojecia i spo-
sob wyrazenia ich. wzajemnego stosunku. Pojecia, bedace
treScig sadu, nazywajg sie: podmiot (siibjectum — S)
i orzeczenie (praedicatam — P).

Podmiotem jest to pojecie, ktére ma sie oznaczyg;
orzeczeniem nazywamy pojecie, dodane w tym celu, aby
niem okresli¢ pierwsze pojecie (to jest podmiot).

Sad przedstawia sie w dwojakiej formie: jakotwier-
dzenie lub jako przeczenie, wedlug tego, czy pod-
miot i orzeczenie jednoczg sie w mysli, lub czy sie roz-
taczaja.

Kazdy sad zawiera rozstrzygnienie o stosunku dwoch
poje¢, a zarazem odpowiedZ na pytanie, czy pewnemu pod-
miotowi mozna przypisa¢ pewne orzeczenie, czy nie. N. p.:
sad ,woda nie jest pierwiastkiem*, jest odpowiedzig na
pytanie ,czy woda jest pierwiastkiem?*, i rozstrzyga, ze
wody nie mozna uwaza¢ za pierwiastek.

b) Podziat i znaczenie sadow.

Sad stanowi gtéwng forme naszego myslenia. Zawiera
on zapatrywanie nasze 0 rzeczach, jest zatem celem naszego
myslenia, ktdrego znéw zadaniem poznanie rzeczy.

Sad rozwaza¢ mozna i podzieli¢ podtug czterech punk-
tow widzenia : pod wzgledem 1) jakosci, 2) ilosci, 3) rela--
cyi, 4) stopnia pewnosci.

I) Sady twierdzace i przeczace. Pod wzgledem jako -
§ci {gualitas) —t. j. wedlug stosunku podmiotu do orze-
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czenia, a mianowicie, czy orzeczenie przypisuje sie podmio-
towi, czy tez sie odmawia — rozrézniamy sady twier-
dzace (,,Bdg jest Stwoércg“), i przeczagce (,dab nie jest
zwierzeciem®).

2) Sady ogdlne, szczegdlne, jednostkowe. Pod wzgledem
ilosci {quantitas), czyli zakresu pojecia podmioto-
wego —t. j. czy orzeczenie odnosi sie do catego zakresu
podmiotu, czy tez tylko do pewnej jego czeSci — rozroz-
niamy sady ogdlne (catkowite, powszechne) isady szcze-
go6lne (czastkowe, szczegdtowe).

Sady ogolne: ,Wszyscy ludzie sg Smiertelni®. ,Ka-
zda bajka jest zmyslong“. — Czasem powszechno$¢ sadow
wyrazamy w innej, mniej wyraznej formie, jak n. p.: ,,Czlo-
wiek jest utomny“. To znaczy: kazdy cztowiek jest utomny,
wszyscy ludzie sg utomni. — Do oddania catkowitosci sg-
dow stuzg wyrazy: wszystek, wszelki, kazdy.

Sady szczegO6lne: ,Niektérzy ludzie sg rozumni“.
»Pewne choroby sg nieuleczalne“. — Czastkowos¢ sadéw
oznaczamy wyrazami: niektory, niektorzy, pewien.

Gdy podmiotem sadu jest pojecie jednostkowe, nazy-
wamy sad taki sgdem indywidualnym, jednostko-
wym. N. p: ,Sokrates byt najmedrszym Grekiem. Krakéw
lezy nad Wiskg".

Myslenie rozpoczyna sie od sgdéw jednostkowych, a od
tych przechodzi do sadow szczegélnych. Dziecko orzeka na pod-
stawie spostrzezen i doswiadczen o jednym lub o kilku przed-
miotach. Sad ogdlny jest sadem filozoficznym ; takiego sadu nie
zdobywa sie jedynie do$wiadczeniem, lecz wywodzi sie go rozumo-
waniem.

3) Sady stanowcze {kategoryczne), warunkowe {hipo-
tetyczne), rozjemcze (dysjunktywne). Ze wzgledu na rela-
cye, zwigzek —t. j. sposéb wzajemnego odnoszenia sie poje¢
w sadzie — rozrézniamy sady stanowcze {kategoryczne),
warunkowe {hipotetyczne), i rozjemcze (roztgczne,
dysjunktywne).
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Sad stanowczy — n. p. ,,B6g jest wszechmocny*,
~cztowiek jest Smiertelny”, ,woda nie jest pierwiastkiem*
itp. — orzeka wprost i stanowczo, ze orzeczenie przyznaje
sie lub odmawia podmiotowi. Pofgczenie orzeczenia z pod-
miotem jest tu bezwarunkowe.

Sad warunkowy orzeka przyznanie lub odmdwienie
podmiotowi orzeczenia tylko pod pewnym warunkiem, kt6ry
moze mie¢ miejsce, lub nie. N. p: ,Jezeli uczen nie wyuczy
sie lekcyi, nie bedzie jej umiat.® — ,Jezeli ulewa potrwa,
zboze zgnije wpolu.* W sadzie warunkowym mozno$¢ pota-
czenia orzeczenia z podmiotem jest warunkowa.

Sady takie, jak n. p. ,,Ciata w przyrodzie sa albo pier-
wiastkami, albo zwigzkami chemicznymi“ — ,Jan jest albo
w domu, albo na przechadzce, albo w urzedzie“, sg sadami
rozjemczymi. W sadach takich potgczenie podmiotu
z jednem z wymienionych w sadzie orzeczer jest nie-
oznaczone, niepewne. Sad taki orzeka wprawdzie
przypisanie podmiotowi jednego z wymienionych orzeczen,
ale nie rozstrzyga, ktére z nich nalezy przypisa¢ a ktérego
odmowic.

4) Sady proste a ztozone. Sady warunkowe i rozjem
cze s sadami ztozonymi: — skladajg sie one z dwdch
lub wiecej saddw, albo majg jeden podmiot a kilka orze-
czen. Natomiast sady, majgce tylko jeden podmiot i jedno
orzeczenie, nazywajg sie sadami prostymi.

5) Sady problematyczne, asertoryczne \ apodyktyczne.
Podtug stopnia pewnos$ci, z jakg wypowiada sie sad,
a mianowicie, czy potgczenie podmiotu z orzeczeniem ozna-
cza sie jako mozliwe, rzeczywiste, albo konie-
czne, dzielimy sady na problematyczne (mozliwe,
niepewne, watpliwe), asertoryczne (rzeczywiste, fak-
tyczne) i apodyktyczne (Konieczne).

Sady problematyczne: ,,Planety mogg by¢ zamieszkane*.
»Ten uczen moze zostaC uczonym*“ it. p.
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Sady asertoryczne: ,Planety kraza dokota stonica“.
-, Wrzaca woda jest gorgca“ i t. p.

Sady apodyktyczne: ,,Sprawiedliwy sedzia musi uwal-
nia¢  niewinnych“. — Rzymska rzeczpospolita musiata
upasc*.

W tych trzech rodzajach sgddéw spostrzegamy stopnie,
ktoremi postepuje poznanie. Zastanawiajgc sie nad przedmio-
tami, wydajemy zazwyczaj zrazu sady warunkowe, ze co$
jest mozliwe. Obserwacya i doswiadczeniem przekonywamy sie,
ze tak jest rzeczywidécie a nie inaczej. W koncu przekony-
wamy sie, ze tak musi by¢é koniecznie; przekonania naby-
wamy, gdy odkryliSmy uzasadnienie rzeczy, przyczyny i skutki,
*a to dzieje sie juz wnioskowaniem.

6) Uwzgledniajac ilosci jako$¢ sadow, otrzymu-
jemy nastepujace cztery Kklasy sadow:

1) Sad ogdlny twierdzacy (S jest P) = k

2) Sad ogolny przeczacy (S nie jest P) = E

3) Sad szczegdtowy twierdzacy. (Niektore 8 sg P)= |

4) Sad szczegotowy przeczacy. (Niektore & nie sg P)=0

Litery A, E, I, 0 sa samogtoskami, wyjetemi z tacin-
iskich wyrazow ,Afflrmo™ = twierdze, = przecze.
Ten spos6b oznaczania tego rodzaju sadéw wymyslili $re-
dniowieczni scholastyczni nauczyciele logiki.

Przyktady:

A: Wszyscy ludzie bigdza.

\: Niektdrzy ludzie sg madrzy.

E: Zaden cztowiek nie jest zwierzeciem.

.0: Niektorzy ludzie nie sg poczciwi.

€) Prawa myslenia.

Do oceny wartosci i waznosci sagdéw stuzg tak zwane
prawa myslenia. Jest ich cztery:

I) Prawo tozsamosci. Prawo to orzeka, ze kazde po-
jecie jest swojem wiasnem orzeczeniem, ze kazde pojecie
jest réwne sumie wszystkich swoich znamion it p. Formula

2 *
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ogolna zasady tozsamosci jest: A jest A, — N. p.: ,,Czlo-
wiek jest cztowiekiem“. — Znamiona ,linia“ i “réwno odle-
gta od pewnego punktu* sg identyczne z pojeciem ”kota“.

2) Prawo sprzecznosci (kontradykcyi) orzeka, ze zadna
rzecz nie moze by¢ pojmowana jako rzecz wrecz przeciwna..
A nie moze by¢ jednoczesnie B inie by¢ B. — Kota nie
mozna uwaza¢ za kwadrat. Ta izba nie moze by¢ jednocze-
$nie ciepta i zimna, wilgotna i sucha. Gdy méwimy o kims,,
Ze jest madry, przeczymy tern samem twierdzeniu, ze on
jest ghupi.

3) Prawo wytgczonego (wykluczonego) érodka orzeka”
ze z dwdch rzeczy sprzecznych jedna musi by¢ prawdziwa,,
druga fatszywa. N. p: — Trojkat jaki$ jest albo réwnobo-
czny, albo réznoboczny. Tylko te dwie mozliwosci sa dane.

4) Prawo nalezytego uzasadnienia o0Oznacza, ze kazdy
sad powinien by¢ nalezycie uzasadniony. | tak n. p. sad
»1€Cza powstaje przez rozszczepienie sie Swiatta stonecznego
w kroplach deszczu“ — opieramy na licznych doswiadcze-
niach, czynionych w optyce. Sad ,Ateficzycy byli czesto
niewdzieczni wobec swych wielkich ludzi* — opieramy na
licznych przykiadach z dziejow ateriskich.

d) Whnioskowanie bezposrednie.

W pewnych razach wysnu¢ bezposrednio mozna z tra-
fnego sadu inny sad trafny — a takie postepowanie nazywa
sie wnioskowaniem bezposredniem. Tak n. p. ze
sadu ,wszyscy ludzie sg $miertelni®, wysnuwam bezposre-
dnio: ,zatem ci a ci (imiennie wymienieni) ludzie sg $mier-
telni“. — Whnioskowanie bezposrednie jest wihasciwie tylko-
powtorzeniem tego samego faktu w odmiennej formie.

Najwazniejsze wypadki wnioskowania bezposredniego
Sg nhastepujgce:

1 Ze sadu wysnuwa sie inny sad w ten sposéb, ze
te samg mysl przedstawia sie w odmiennej formie jezyko-
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-wej. N. p; ,Bdg jest wszechwiedzacy — a zatem nic nie
Jest Mu niewiadomem*“. (Wnioskowanie na zasadzie rGwno -
waznos$ci czyli ekwipollencyi).

2) Ze sadu wywnioskowuje sie inny sad za pomoca
przeciwstawienia rzeczy przeciwnej. N. p.: ,To ciato
jest pierwiastkiem — a zatem to cialo nie jest cialem zio-

zonem*. — ,Ten Kkat jest ostry — a zatem nie jest roz-
warty“. — ,Ta droga jest rbwna — a zatem nie jest spa-
dzista*. — (Wnioskowanie przez przeciwstawienie, czyli oppo-

zycye). Takie wnioskowanie polega na tern, ze twierdzac co$
0 pewnej rzeczy, z gory musimy by¢ gotowi zaprzeczyc¢ to,
co temu twierdzeniu jest przeciwne. Sady tak wywniosko-
wane nie wyrazajg dwoch réznych faktow, lecz ten sam fakt
z innej strony.

Kazdej formie sgdéw A, E, I, 0 odpowiada forma prze-
mciwstawna. N. p.:

A Kazdy cztowiek jest $miertelny — Zaden cztowiek

nie jest nie Smiertelny.

E Zaden cziowiek nie jest doskonaty — wszyscy lu-

dzie nie sg doskonali.

| Niektorzy ludzie sg madrzy — niektérzy ludzie nie

sg glupi (niemadrzy).

0 Niektorzy ludzie nie s3 madrzy — niektorzy ludzie

sg niemadrzy (ghupi).

3) Ze saddéw ogolnych wysnuwa sie sady szczegOlne,
mprzypisujac orzeczenie, ktore przypisane bylo catemu zakre-
sowi podmiotu, takze czeSciowemu zakresowi tego podmiotu.
(Wnioskowanie z podporzadkowania czyli sabalterna-
meyi). N. p.: ,,Wszystkie zwierzeta ssace oddychajg ptucami.—
Wodne zwierzeta ssagce oddychajg ptucami. — Wieloryby od-
dychajg ptucami“- — ,Wszystkie drzewa sg istotami orga-
nicznemi; a wiec takze i pewne drzewa (n. p. deby) sg
istotami organicznemi* i t. d.

4) W sadach szczegdlnych twierdzacych (1) i w sadach
mogolnych przeczacych (E) mozna podmiot zamieni¢ w orze-
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czenie, a orzeczenie w podmiot. N. p.: I ,,Niektérzy polsc}?*
krolowie byli z rodéw Piastow — niektdrzy cztonkowie
rodu Piastow byli polskimi krélami“. — E ,Zadne zwie-
rze nie jest istotg rozumng — zadna istota rozumna nie jest
zwierzeciem®,

W sadach ogélnych twierdzacych (A) mozna tylko-
wtedy takg zmiane uczyni¢, jesli orzeczenie wylacznie pod-
miotowi przynalezy. N. p.; ,,Wszystkie kwadraty sg prosto-
katnymi i réwnobocznymi réwnolegtobokami — wszystkie
réwnoboczne a prostokatne réwnolegtoboki sa kwadratami.“—
Jesli za$ orzeczenie ma zakres obszerniejszy, niz podmioty
natenczas przez zamiang utworzy¢ mozna ze sadu ogdlnego
twierdzacego (A), sad szczeg6lny twierdzacy (1), N. p.:
~Wszyscy ludzie sg istotami $miertelnemi. — Niektore istoty
Srhiertelne sg ludzmi.— Takie wnioskowanie nazywa sig-
wnioskowaniem przez odwrocenie czyli konwersye.

5) W sadach ogélnych twierdzacych (A) mozna prze-
ciwienstwo podmiotu uczyni¢ orzeczeniem. N. p.: ,Wszystkie
kwadraty sg réwnolegtobokami; — a wiec figury, ktore nie
sg rownolegtobokami, nie sg kwadratami. Jest to wnioskowa-
nie przez przestawienie (kontrapozycye)®

3. O wnioskach (syllogizmach).
a) Istota i figury wniosku.

Pojecie wnioskowania. Wnioskowac¢  znaczy
z dwéch lub wiecej saddéw wyprowadza¢ (wysnuwac) sad-
nowy. Wnioskiem jest wiec sad, wysnuty z dwdch lub
wiekszej liczby sgdéw. Wnioskiem logicznym prostym,,
czyli syllogizm-em, nazywamy wyprowadzenie sgdm
z drugiego sadu za pomoca trzeciego sadu posrednicza”
cego. N. p.:

Wszyscy ludzie sg Smiertelni.

Stanistaw jest cztowiekiem.

A wiec Stanistaw jest Smiertelny.
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Wszystkie storica $wieca.
Wszystkie gwiazdy state sg storicami.

A wiec wszystkie gwiazdy state $wieca.

Czesci sktadowe wniosku: Wniosek prosty (syllogizm)
sktada sie zatem z 3 sadow:

a) Ze sadu posredniczacego, ktory zawiera zasade 0g6Ina.
Sad ten nazywa sie przestankag czyli premissg
wieksza. (Wszyscy ludzie sa $miertelni).

& Ze sadu szczegbtowego, ktory ze sadem poprzedzaja-
cym ma jeden skiadnik wspélny. Sad ten nazywa sie
przestankag {premissg) mniejszg. (Stanistawjest
cztowiekiem).

€) Ze sadu, wyprowadzonego z dwdch poprzednich sa-
dow, t. j. z wyniku {konkluzyi). (A wiec Stanistaw
jest Smiertelny).

Te sady wniosku zawierajg trzy pojecia, z Kkto-
rych kazde powtarza sie dwa razy;

1) Pojecie wieksze (Smiertelny), jako orzeczenie
wyniku = P

2) Pojecie mniejsze (Stanistaw), jako podmiot wy-
niku = S

3) Pojecie posrednie (cztowiek), wystepujace je-
dynie w przestankach, a usuwajgce sie z wyniku = M (po-
Srednik).

Zasadniczg forme wniosku, wskazujacg rozdziat tych
trzech poje¢, mozna zatem przedstawi¢ obrazowo w naste-
pujacy sposob:

Przestanka wieksza M =P
Przestanka mniejsza S —M
A wiec wynik S =P

Pojecie posrednie zajag¢ moze rdzne miejsca w obu
przestankach: moze ono by¢ w obu na miejscu podmiotu,
w obu na miejscu orzeczenia, wreszcie w przestance jednej
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na miejscu orzeczenia, a w przestance drugiej na miejscu
podmiotu. Wedlug tego rozrézniamy cztery figury
wnioskow:

Pierwsza byla juz wyzej — trzy inne sg nastepujgce:

. P=M . mMm =P V. F=M
S=M M =S M =S
S=P S~ P S=P

Przyktady do Il figury:

P=M
S=M
S= P

Wszystkie drapiezce zywig sie migsem.
Zaden odzuwacz nie zywi sie miesem.
A zatem zaden odzuwacz nie jest drapiezcem.
Wszystko, co doskonate, jest bez biedu.
Zaden cztowiek nie jest bez biedu.
A wiec zaden cziowiek nie jest doskonaty.
Ciato nie myéli.
Dusza mysli.
A wiec dusza nie jest ciatem.
Przyktady do Ill. figury:

M= P
M= S
S =P

Wszystkie konie naleza do jednokopytnych.
Wszystkie konie sg roslinozerne.
A wiec niektore roslinozerne naleza do jednokopytnych.
Orly sag drapiezcami.
Orly sg ptakami.
A wiec niektdre ptaki sg drapiezcami.
Kazdy bezboznik jest czlowiekiem zlym.
Niektorzy bezboznicy sg bogaci.
A wiec niektérzy bogaci sg ludZzmi zktymi.
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Przyktady do IV. figury:

P=M
M=
S=7p

Wszystkie sole sg mineratami.
Wszystkie mineraty sg nieorganiczne.

A wiec niektére przedmioty nieorganiczne sg solami.
Wszystkie konie sg ssakami.
Wszystkie ssaki sg kregowcami.

A wiec niektdre kregowce sg kornmi.
Kazda figura ma pewng ilos¢ form, zwanych trybami.

Ro6znica miedzy trybami zalezy od réznicy sadow, ktore
‘mogg by¢ rozmaite, tak pod wzgledem ilosci, jak i jakosci. Po-
rzadek pojeé jest staty dla kazdej figury; ale sady, stanowigce
przestanki i wynik, mogg naleze¢ do jednego z czterech gatun-
kéw sadéw A, E, I, 0. Sady te, brane po trzy we wszystkich
mozliwych kombinacyach dla kazdej figury, dalyby 64 trybdw.
Z nich atoli wieksza cze$¢ nie prowadzi do zadnego wniosku,
i dlatego tylko pozostaje 19 trjbéw uzytecznych, odpowiadaja-
cych wymaganiom prawidlowego wnioskowania.

Pierwsza figura:

M= P
S=M
S- P
czyli syllogizm normalny ma cztery tryby:
A E A E

A A | |
I 0]

Dawni nauczyciele logiki ujeli powyzsze wypadki dla ta-
wiejszego spamietania w tacifiskie wyrazy: BdirbairSi, Celdir’flt,
D?ir\\, Fem.

Przyktady:

A Wszyscy ludzie sg utomni.
A Wszyscy ksigzeta sg ludzmi.
A Wszyscy ksigzeta sg utomni.
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Zaden uczony nie jest wolnym od grzechu;.
Wszyscy filozofowie sg uczonymi.

Zaden filozof nie jest wolnym od grzechu.
Wszyscy ludzie sg utomni.
Niektore istoty sg ludzmi.

Niektore istoty sg utomne.
Zadna rodlina nie ma czucia.
Niektore istoty organiczne sa roslinami.

0 Niektore istoty organiczne nie majg czucia.

Te cztery tryby mozna sprowadzi¢ do dwoch, albo-
wiem ftrzeci i czwarty sg tylko malg odmiang pierwszego»
i drugiego. Dwie te zasadnicze formy mozna wyrazi¢ w na-
stepujacy sposob:

1) Wszystkie M sg P.

Wszystkie lub niektére 5 sg M.
Wszystkie lub niektore 8 sg P.

2) Zadne M nie jest P.

Wszystkie lub niektdre S sg M.
Zadne lub”niektére 5 nie sg P.

Pierwsza forma jest typem wszelkiej dedukcyi, wioda-
cej do wyniku twierdzacego; druga typem wyniku przecza-
cego. Spostrzegamy w tych formach rozumowania deduk-
cyjne w prawidtowym porzadku : 1) Sad powszechny, sta-
nowiacy podstawe rozumowania. 2) Sad twierdzacy, posred-
niczacy. 3) Prawda powszechna, zastosowana do szczeg6to-
wego przypadku.

(Druga figura ma cztery tryby, trzecia sze$¢ trybdw,.
czwarta pieé).

Sady ogdlne, niewysnute z innych saddw, [ktérych nie
mozna logicznie udowodni¢, wyrazajgce jednak prawde oczy-
wista, nazywajg sie aksyomatami albo zasadami. HypO-
teza nazywamy chwilowe przypuszczenie, ktérem tlumaczymy-
znane zjawiska.
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b) Podziat wnioskéw.

Wedtug relacyi sadéw rozrézniamy: 1) wnioski ka-
tegoryczne (stanowcze), w ktérych przestanki sg sgdami
stanowczymi; 2) wnioski warunkowe, w ktorych albo
obie przestanki albo przestanka wieksza jest sgdem warun-
kowym ; 3) wnioski rozjemcze, w ktérych przestanka.
wieksza jest sagdem rozjemczym.

1) Wnhnioski kategoryczne.

Zasadnicze prawidto wniosku kategorycznego jest na-
stepujace: WSszystko, co przyznajemy lub odmawiamy cato-
Sci, przyznajemy lub odmawiamy czeSciom, skiadajacym te
cato$¢. Mozna te zasade takze inaczej wyrazié: co stuzy
wszystkim rzeczom pewnej klasy, to stuzy i niektérym
z nich i kazdej w szczegdlnosci z osobna. Co o calym za-
kresie pojecia twierdzimy, to mozna twierdzi¢ o kazdej cze-
§ci zakresu rzeczonego pojecia. Co jest prawdg o rodzaj u,
to jest takze prawdg o gatunku. N. p.:

Wszystkie dzieta ludzkie sg niedoskonate.

Wszystkie dzieta sztuki sg dzietami ludzkiemi.

A wiec wszystkie dzieta sztuki sg niedoskonate.

Nadto obowiazujg nastepujace szczegotowe prawidia

1) Whniosek zawiera tylko trzy pojecia, przyczem wy-
razy majg byé pojmowane w tern samem znaczeniu. Ble-
dnym bytby zatem nastepujacy wniosek:

Wszystkie lisy majg po cztery nogi.

Jan jest lisem (cztowiekiem podstepnym).

A wiec Jan ma cztery nogi.

2) Obie przestanki nie mogg by¢ réwnoczesnie sadamii
szczegotowymi. Bledny bytby wiec wniosek:

Niektorzy ludzie sg krolami.

Jan jest cztowiekiem.

A wiec Jan jest krolem.
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3) Jezeli obie przestanki sg przeczace, nie mozna wy-
prowadzi¢ z nich zadnego wniosku. | tak n. p. ze sadéw
»Zaden metal nie jest istota organiczng*' i ,Zadne drzewo
nie jest metalem*“ — nie wynika zaden wniosek.

2)  Whnioski warunkowe.

Whiosek, w ktérym premisa jest sadem warunkowym,
mnazywa sie¢ wnioskiem warunkowym.. Dwa tu sg sposoby
»mozliwe:

1) Jezeli deszcz pada, jest mokro.

Deszcz pada!
Wiec jest mokro.
Gdy wojna wybuchnie, bedzie wiele ludzi nieszcze-
$liwych.
Wojna teraz wybuchfa.
A wiec bedzie wiele ludzi nieszczesliwych.
2) Jezeli deszcz pada, jest mokro.
Nie jest mokro.
Wiec deszcz nie pada.
Jezeli to dato jest magnesem, to przycigga zelazo.
To cialo nie przycigga zelaza.
A wiec to ciato nie jest magnesem.
Ogélnie tak wnioski te mozna wyrazic:
1) Jezeli A jest, to jest B;
A jest:
Wiec jest B.
2) Jezeli jest A, to jest B\
B nie jest:
Wiec nie jest i A.

Przestanka wigksza — t. j. sad warunkowy — sklada
sie z dwbch czesci: poprzednika i nastepnika. Czesci te
majg sie do siebie jak przyczyna i skutek, jak po-
woéd i nastepstwo.



A jest przyczyna, powodem; B jest skutkiem,.
nastepstwem.'
Stosownie do tego wnioskuje sie w sposob dwojaki:
1) z przyczyny o skutku przez stwierdzenie; 2) ze
skutku o przyczynie przez uchylenie.
Nie mozna jednak wnioskowaé ze stwierdzenia skutku;
0 prawdzie przyczyny, ani tez z uchylenia przyczyny o nie-
prawdzie skutku, bo skutek moze mie¢ rézne przyczyny..
1 tak btednym bytby wniosek nastepujacy:
Jesli Jan jest cnotliwy, nie kradnie.
Jan nie kradnie.

A wiec Jan jest cnotliwy.
Albo:
Gdy w piecu palono, jest ciepto w izbie.
W piecu nie palono.
A wiec izba nie jest ciepta.
Tego rodzaju wnioski warunkowe sg mieszane.
Procz mieszanych wnioskdw warunkowych mozliwe sa:
wnioski warunkowe zupetne (czyste)) w ktorych obie
premisy sg sadami warunkowymi. N. p.:
Jesli nie nauczysz sie lekcyi, nie bedziesz jej umiak.
Jedli nie bedziesz umiat lekcyi, sprawisz nauczycielowi
zmartwienie.

Jesli wiec nie nauczysz sie lekcyi, sprawisz nauczycie-
cielowi zmartwienie.

3) Whnioski rozjemcze.

Whioskowanie we wnioskach rozjemczych odbywa sie
w sposéb dwojaki:

1 Przyjmujac w przestance ,,mniejszej“ jeden lub wiecej
cztonkéw sadu rozjemczego, zaprzeczamy w wyniku inne
cztonki tegoz sadu. N. p.:

Uczynek jest albo chwalebny, albo naganny, albo

obojetny.
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Ten uczynek jest chwalebny.

A wiec nie jest ani naganny, ani obojetny.

2) Zaprzeczajac W przestance mniejszej jeden lub wie-
cej cztonkéw sadu rozjemczego, przyjmujemy tern samem
inne cztonki jako prawdziwe. N. p.:

Ciala sg albo state, albo ptynne, albo lotne

To cialo nie jest ani ptynne, ani lotne.

A wiec to ciato jest state.

Dylematy, tryiematy, polilematy.

Whniosek rozjemczy, ktérego przestanka wieksza ma forme
warunkowg i w ktérym z uchylenia skutku wnioskujemy o uchy-
leniu przyczyny, nazywamy dylematem. N. p.;

Jezeli krysztaty sg organicznemi istotami, to sg albo zwie-

rzetami, albo roslinami.

Krysztaty nie sg ani zwierzetami, ani roslinami.

A wiec krBztaty nie sa organicznemi istotami.

Jezeliby dusza byla materyalng, nie mogtaby ani wznies¢
sie do idei Boga, ani mie¢ wolng wole.

Dusza moze sie wznie$¢ do idei Boga i ma wolng wole.

A wiec dusza nie jest materyalna.

Jezeli nauka badz dostarcza pozytecznych faktéw, badz
rozwija umystowe zdolnosci, to zastuguje na to, aby
ja uprawiano.

Nauka dostarcza pozytecznych faktéw i rozwija umyst.

A zatem zastuguje, aby jg uprawiano.

Jezeli przestanka wieksza, bedac skojarzeniem sgdu wa-
~runkowego z rozjemczym, ma trzy czionki rozjemcze, nazywa
sie try lematem; jezeli ma ich wiecej, polilematem.

Znanym jest trylemat filozofa Leibnitza, ktérym od-
.piera twierdzenie, jakoby BoOg nie stworzyt najlepszego $wiata:

Jezeliby ten Swiat nie byt najlepszym ze wszystkich mo-
zliwych, to wtedy trzebaby przypusci¢, ze Bog albo
nie znat najlepszego $wiata, albo nie chciat stwo-
rzy¢ najlepszego S$wiata, albo nie mogt stworzyé naj-
lepszego Swiata.
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Ale pierwsze przypuszczenie sprzeciwia sie wszechmadro-
sci Bozej, drugie sprzeciwia sie Jego dobroci, trzecie
sprzeciwia sie Jego wszechmocy.

A wiec Swiat jest najlepszy ze wszystkich mozliwych,
Swiatow.

Whioski zwodnicze (sofizmaty).

Od wnioskéw prawdziwych i dobrych rozrozni¢ nalezy
‘Whioski i wnioskowania falszywe, czy to z przypadku, czy
z wyraznym celem, by kogo$§ w bigd wprowadzi¢. Tego rodzaju
whnioski nazywamy wnioskami btednymi, zwodniczymi, sofiz-
matjami. Falszywe wnioskowanie potega najczesciej na sztu-
cznej nieprawidtowej budowie wnioskéw. W wielu sofizmatach.
tkwia sidta w tern, ze sad ogdtowy, z ktérego ma byé wy-
prowadzony wynik, jest tylko pozornie og6towym, a w istocie
'niedoktadnie i niejasno sformutowany.

Oto kilka przykfadoéw falszywych wnioskéw i sofizmatow:

Kazdy ptak ma dwie nogi.
Cztowiek ma dwie nogi.

A wiec cziowiek jest ptakiem.
Czego nie zgubite$, to masz.
Nie zgubite$ tysigczki.

A wiec masz tysigczke.

Do Dyogenesa powiedziano : ,,Czem jestem ja, tern ty
*nie jestes. Ja jestem cztowiekiem. Wiec ty, Dyogenesie, nie
Jeste$ cziowiekiem*“. — Oto przykiad falszywego dylematu, przy-
pisywanego wedtug podania kalifowi Omarowi :

Jezeli ksiegi biblioteki aleksandryjskiej zgodne sa z Ko-
ranem, to sg niepotrzebne; jezeli sg niezgodne z Ko-
ranem, powinny by¢ zniszczone.

A wiec w kazdym razie powinny by¢ zniszczone.

Fatszywy wynik wypada tu stad, ze rozjemczo$¢ nie byla
zupelna. Ksiegi tej biblioteki mogly zawiera¢ rézne rzeczy, nie
sprzeciwiajace sie w niczem tresci Koranu a uzyteczne.

Czasem wnioskowanie obraca sie w biednem kole, gdy
wyniku z jakiego$ sadu uzywa sie na uzasadnienie tegoz sadu.
N. p.: ,,Ptaki przelotne odnajdujg swa ojczyzne, bo majg zmyst
miejsca — a poniewaz majg zmyst miejsca, wiec odnajduja swa
ojczyzne*“.
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Takie btedne koto wnioskéw powstaé moze i wtedyy
gdy sad jaki$ wypowiada sie ogolnie jako zasade, chociaz na-
lezatoby przyja¢ go tylko z pewnem zastrzezeniem (ogranicze-
niem). Przytoczymy tu przykiad; Epimenides z Krety rzekl, ze-
wszyscy Kretenczycy sa ktamcami. Jezeli to prawda, to i Epi-
menides jest klamca, bo jest Kretenczykiem. Jezeli zas Epime-
nides jest klamca, to jego sad o Kretenczykach jest klamstwem
— a wiec Kretefczycy mdwiag prawde. Jesli jednak Kretenczycy
mowig prawde, to i Epimenides méwi prawde, wiec $wiadectwo-
jego jest prawdziwe.'Jesli za$ Swiadectwo jego jest prawdziwe,
to i Epimenides jest ktamcg i t. d. bez korca.

4) Whnioski ztozone.

Przez zestawienie w szereg kilku pojedynczych wnio-
skow powstaje wniosek ztozony. Stosunek miedzy
podmiotem i orzeczeniem wyniku o0znacza si¢ za pomoca.
kilku wyrazow posrednich, Oto wzory takich wnioskéw zto-

Zonych:
Whniosek ztozony Whniosek ztozony
kategoryczny: ' warunkowy:
S — M Jezeli jest ™, jest B.
M — N Jezeli jest Bj jest C.
N —O Jezeli jest C, jest D.
o- P Jezeli jest D, jest E.
S —P Ale jest A albo: Ale niema E
Wiec jest — Wiec niema A
Przyktady:

a) Deby sa drzewami.
Drzewa sg ro$linami.
Rodliny sg istotami organicznemi.
Istoty organiczne sg ztozone.
To co ziozone, ulega zniszczeniu.
A wiec deby ulegaja zniszczeniu.
b) Jezeli chcesz zyé wygodnie, musisz mie¢ pieniadze-.
Jesli chcesz mie¢ pienigdze, musisz je zarobic.
Jezeli chcesz pienigdze zarobié, musisz pracowac.

1) Ty chcesz zy¢ wygodnie.
A wiec musisz pracowac.
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2) Ty nie pracujesz.
A wiec nie bedziesz zyt wygodnie.
Q Upijanie sie zamaca umyst cziowieka.
To, co zamaca umyst cziowieka, pozbawia go godnosci
cztowieczenskiej.
To co pozbawia cztowieka godnosci cztowieczenskiej, po-
niza go do rzedu zwierzat.
A wiec upijanie sie poniza cziowieka do rzedu zwierzat.
W powyzszych szeregach wnioskow odbywa sie wnio-
skowanie bezposSrednio — wnioski nie sg zatem pel-
ne, mianowicie poopuszczano zdania posredniczace, | tak
n. p. w pierwszym przyktadzie (a) wnioskowanie petne
odbywatoby sie w nastepujacy sposob :
Deby sg drzewami.
Drzewa sg ro$linami.
A wiec deby sg roslinami.
Deby sg roslinami.
Rodliny sag istotami organicznemi.
A wiec deby sg istotami organicznemi i t. d.,az do kon-
cowego wyniku: Deby ulegajg zniszczeniu.
Takie szeregowanie wnioskéw bezposrednich nazywa
sie w logice wnioskiem tancuchowym albo tan-
cusznikiem {Sorites).

4. Metodologia.

(O naukowych formach myslenia).

a) Pojecie i zadanie metodologii.

Pojecia, sady i wnioski sg elementarnemi for-
mami myslenia. Za pomocg tych form zastanawiamy sie
nad wszystkiem i nabywamy roznych wiadomosci. Wiado-
mosci, nabywane przez nas obserwacya i mysleniem, bytyby
luzne i rozprészone, gdybysSmy nie starali sie ich ujaé w pe-
wien tad i porzadek. Tego rodzaju umystowa praca nazywa
sic mySleniem naukowem, albo umiejetnem.
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Naukowe myslenie oddaje w réznych naukach i umie-
jetnosciach  wielkie ustugi. Przedewszystkiem wymagaja
nauki i umiejetnosci doktadnego okresSlenia i rozgraniczenia
poje¢, ktoremi sie one zajmujg; dokonywa sie tego przez
definicye. Pojecia ogdlne obejmuja w swym zakresie
wigkszg IuO mniejszg ilos¢ poje¢ podporzadkowanych,
a rozbioru tej ilosci dokonywa podziat. Wreszcie w kazdej
nauce odkrywamy mySleniem pewne prawa i wysnuwamy
pewne twierdzenia, ktére wymagaja uzasadnienia
czyli dowodu. W kazdej nauce i umiejetnosci rozrozniamy
wiec trzy naukowe formy myslenia: definicye, podziaty
i dowody.

Czes¢ logiki, zajmujaca sie definicya, podziatem i do-
wodem, nazywa sie metodologig.

b) 0 definicyach.

Pojecie definicyi. Definicya albo okresleniem
nazywamy odgraniczenie pojecia od wszystkich innych pojec.
StaC sie to moze przez wylozenie treSci pojecia, a wiec
podanie jego cech istotnych, Gdy jednak pojecie ma tak
wiele cech, ze niepodobna wszystkich do definicyi przyjmowac,
przeto wystarczy poda¢ ceche gtdéwng i charak-
terystyczne ro6znice. Cechg gtowng jest najblizsze
pojecie rodzajowe, charakterystyczng réznice stanowi
cecha gatunkowa. Najstosowniejszg wiec bedzie defini-
cya, podajaca najblizsze pojecie rodzajowe i ceche
gatunkowa, wyrdzniajagcg pojecie od reszty poje¢ tego
samego rodzaju.

N. p. Réwnolegtobok jest czworokatem (najblizsze
pojecie rodzajowe) o bokach przeciwlegtych parami réwno-
legtych (cecha gatunkowa). — Barometr jest, przyrzadem
fizykalnym (pojecie rodzajowe), stuzacym do mierzenia
ciSnienia powietrza (cecha gatunkowa). — Filozofia jest
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timiejetnoscia (poj. rodzajowe), ktdéra docieka istoty, zwigzku
m ostatecznej przyczyny wszech rzeczy (cecha gatunkowa).

Pojecia pojedyncze — jakoto : co$, nic, raz —mnie dadzg sie
zdefiniowaé. Tak samo imiona wiasne (n, p. Jan) i pojecia,
stuzace na oznaczenie pewnych spostrzezen, jak: bialy, niebieski,
stodki. Takie pojecia mozna tylko celem odréznienia od innych
eopisaC szerzej stowami.

Prawidta definicyi. a) Definicya powinna by¢ krétka
i zwieztg — ani za ciasng, ani za szeroka Za sze-
rokg jest, gdy jaka$ ceche istotng opuscimy; za ciasna,
.gdy niepotrzebnie jaka$ zbyteczng ceche dodamy. | tak
;np. definicya ,koto jest ptaszczyzng, otoczong linig krzywa,
w sobie zamknietg” bylaby za szeroka, bo tej definicyi od-
powiada takze elipsa, owal i wiele innych figur krzywolinij-
nych. Natomiast definicya ,,rownolegtobok jest czworokatem
rébwnobocznym* jest za ciasna — gdyz obejmuje tylko kwa-
draty i romby.

b) Definicya nie powinna zawieraC w sobie ani jawnie
<ani w ukryciu pojecia, ktére ma by¢ zdefiniowane {tauto-
logia). Zig bylaby wiec definicya: ,grzeczno$¢ jest przy-
miotem, objawiajgcym sie grzecznem zachowaniem  sie
wobec innych®.

¢) Definicya nie powinna zawieraC okreslen zaprzecza-
jacych, ani tez wyrazéw obrazowych lub dwuznacznych. Gdy
mp. powiem: ,,Cztowiek nie jest czystym duchem* — wiemy,
czem on nie jest, ale nie wiemy, czem jest.

Zta z powodu przenosni bylaby definicya: ,,Gwiazdy
"spadajace sg jakby atomami posrod ciat niebieskich®.

Gdy pojecie, ktére mamy zdefiniowaé, zawiera przeczenie,
imusi sie je okresli¢c innem przeczeniem. N. p. Niewinnym jest
ten, na ktérym nie ciezy zadna wina. Ciemno$¢ jest brakiem
Swiatta.

Rodzaje definicyi. Definicya moze by¢ dwojaka: anali-
iyczna lub syntetyczna. Definicya jest analityczna,
gdy pojecie uwazamy jako catos¢ i rozktadamy je na istotne

3
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czesci skladowe, N, p.: ,Kolo jest figurg ptaska, otoczonai
zewszad linig krzywa, ktdrej punkta réwno sg odlegte od
pewnego punktu, wewnatrz sie znajdujacego“. — ,,Potega
jest to iloczyn réwnych czynnikow*.

Syntetyczng albo genetyczng jest definicya,
gdy pojecie, majace by¢ zdefiniowanem, rozwija sie w ten
sposGb, Zze szereguje sie jego cechy w tym porzadku,,
w jakim wyobrazamy sobie powstanie tego pojecia. Defi-
nicya ,kola“i ,,potegi* syntetycznatak sie zatem przedstawia::
.Koto powstaje, gdy linia prosta pewnej wielkosci obraca
sie w plaszczyZnie okoto jednego ze swych koncowych
punktéw tak dlugo, poki do pierwotnego potozenia nie po-
wrdci“. ,,Gdy pewna liczbe dwa lub wiecej razy przez siebie
pomnoze, otrzymany iloczyn nazywa sie potega tej liczby
Z definicyi genetycznej otrzymuje sie tatwo definicye ana-
lityczna,

W nauce poczatkowej podawanie Scistych definicyi jest zfr
wzgledu na rozwdj umystowy miodziezy niemozliwe. Definicyi.
nie zdotalyby dzieci najczesciej zrozumie¢ i wyuczylyby sie jej
tylko mechanicznie. Dlatego wiasciwg definicye zastgpi¢ tu.
musza inne pokrewne tatwiejsze sposoby okreslen, ktére defi-
nicye zastepujg i do niej zwolna umysty przygotowujg. OtO’
te sposoby:

1) Rozrdznienie [dystynkcyd) pojecia od innych pokre-
nych odbywa sie w ten spos6b, ze podaje sie kilka znamiom
charakterystycznych, wyrézniajacychje od innych. N. p.: Swierk
rozni sie tern od jodly i sosny, ze w Swierku wyrastajg z jednej,
pochwy po dwie szpilki, podczas gdy u jodty i sosny wyrasta
tylko jedna.

2) Opisanie {deskrypcya)., niezbedne w historyi naturalnej”
geografii i t. p., daje obraz przedmiotu przez przytoczenie jego-
cech istotnych'i mniej istotnych.

3) Wyfuszczenie wskazuje miejsce, jakie zajmuje pewne
pojecie wobec poje¢ wspdtrzednych i wyzszych. N. p. : ,,Naldg:
lezy miedzy skionnoscig a namietnoscig”. ,,Wilk jest pokrewny
psu, lew kotowi“.
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4) ObjaSnisniG przytacza przyklady celem uzmystowienia
a uprzytomnienia pojecia. N. p.: ,,Cnotliwym jest taki cziowiek,
ktory przyznaje kazdemu jego prawa, wyswiadcza bliznim do-
brodziejstwa, bledj?>- innycti ludzi tagodnie ocenia, wolnym jest
eod namietnosci i stosuje sie do przepisow religii®.

5) PorOwnsnie niewyraznych poje¢ z wyraznemi, oder-
wanych z konkretnemi, N. p.: ,,Poezya jest malowidiem w sto-
wach, malowidlo niemg poezyg“. — Poréwnywanie z pojeciami
wprost przeciwnemi jest rowniez dobre, n. p.: poréwnanie
skgpstwa ze szczodro$cig i oszczednoscia.

€) 0 podziatach (0 klasyfikacyi — dywizyi).

Pojecie podziatu. Logicznym podziatem —czyli klasy-
iikacyag albo dywizyag—nazywamy roztozenie pojecia
wyzszego (rodzajowego) na podrzedne mu pojecia nizsze
(gatunkowe). Tak jak definicya jest wylozeniem treSci
pojecia, tak podziat jest wylozeniem zakresu pojecia
przez wyliczenie wszystkich gatunkdw; zakresem objetych,
N, p.: ,.Kregowce dzielg sie na ssaki, ptaki, ptazy, gady
-ijyby*.

Przy podziale nalezy rozrozniac:

1) Cato $¢ pojecia, ktore klasyfikujemy (n. p. czto-
wiek). Pojecie to musi by¢ pojeciem rodzajowem, bo po-
jecia jednostkowego (jak n. p. Krakéw, Jan) dzieli¢ nie
mozna.

2) Zasade podziatu, wedtug ktorej klasyfikujemy,
(n. p.: pidé, wiek, miejsce zamieszkania cztowieka, kolor
skdry, spos6b zycia, wyznanie religijne, narodowos$¢ i t. p.).
Gdy przyjmiemy za zasade podziatu jaka$ ceche istotna,
powstaje podziat naturalny; gdy natomiast za zasade
podziatu przyjmiemy ceche nieistotng, powstaje podziat
sjztuczny (n. p. podziat roslin wedtug systemu Linneusza).
Oczywista, ze przy pewnym podziale przestrzega¢ nalezy
konsekwentnie tej samej zasady podziatu, gdyz inaczej po-
wstatby podziat zawity. Mylnym bytby zatem podziat
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nastepujacy: ,Ludzi dzielimy na Chrzescijan (wyznanie),,
czarnych (kolor skdry) i Europejczykéw (miejsce zamieszka-
nia)* — bo tu sg trzy zasady podziatu.

3) Czesci sktadowe jako wynik podziatu. R p.:
Europejczycy, Azyaci, Afrykanie, Amerykanie, Australczycy
co do miejsca zamieszkania; albo katolicy, protestanci®
schizmatycy, zydzi, muzutmanie, poganie co do religii.

Podobnie jak definicya, powinien by¢ i podziat sto-
sowny, ani za szeroki ani za ciasny, t j. nie po-
winien obejmowaé ani za wiele, ani za mato czesci skiado-
wych. Czesci te sktadowe powinny wypetnia¢ caty zakres
pojecia dzielonego, a nawzajem sie wykluczaé a nie nakry-
wac albo sptywac.

Rodzaje podziatu. Wedtug liczby czesci podziatowych
rozrézniamy podziat dwucztonowy czyli dichotomie, trzyczio-
nowy {trichotomie) i wielocztonowy {politomig).

Przyktad dichotomii: Tv"ory przyrody sg organiczne-
tub nieorganiczne.

Przykfad trichotomii: Twory przyrody sg albo zwie-
rzeta, albo rosliny, albo mineraty.

Politomia moze by¢ rdézna, zawsze jednak powinna od-
powiadaC naturze rzeczy.

Klasyfikacya. Gdy cztony podziatu dalej dzielimy [na
czesci sktadowe, powstajga poddziaty. Tak przeprowa-
dzony i zupetnie rozwiniety podziat nazywa sie klasyfi-
kacya. Przyklady dokiadnej klasyfikacyi spotyka sie w hi-
storyi naturalnej.

Oto inny przykiad Klasyfikacyi:

Katy
wypukle, potpetne, wkleste
proste, ukosne

ostre, rozwarte
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Klasyfikacya powinna wyczerpywa¢ wszystkie mozliwe
podziaty, inaczej powstawatyby luki i skoki.

Od podziatu odrézniaé nalezy partycje i dyspozycje.

Partycya nazywamy podziat na cze$ci skladowe wiecej
zewnetrzne. N. p.: Zwierze skfada sie z glowy, tutowia i od-
nézy. W rzece odrézniamy bieg gorny, s$rodkowy i dolny. Po-
wierzchnie ziemi dzielimy na pie¢ stref i t. p. — Podziat odréz-
ni¢ mozna najtatwiej od partycji wedtug tego, ze w podziale do
czesci (gatunku) doda¢ mozna catos¢ pojecia (rodzaj) jako orze-
czenie ; n. p: ptaki sg zwierzetami kregowemi. W partycji nie
jest to mozliwe. 1 tak nie mozna powiedzie¢: Griowa jest
zwierzeciem

DyspOZycya nazywamy rozkiad i uporzadkowanie jakiego$
przedmiotu w tym celu, aby mozna go wygodniej opisa¢, opo-
wiedzie¢ o nim, pouczyé, co$ udowodni¢. Dyspozycja postuguje
sie czesciej partycya, rzadziej podziatem.

d) 0 dowodzie.

Pojecie dowodu. Wyprowadzenie prawdy pewnego sadu
z prawdylinnych sadéw nazywamy dowodem. Odbywa sie
to wnioskowaniem i to albo przy pomocy jednego albo kilku
do siebie nalezacych wnioskdw.

Dowdd tern rozni sie od zwyklego wniosku, ze wy-
maga nietylko prawidlowego wnioskowania, lecz takze pra-
wdziwych premis :

Nie potrzebujg dowodu: 1) aksjomaty t. j. prawdy
oczywiste — jak n. p. w geometryi, ze prosta jest miedzy
dwoma punktami linig najkrétsza; 2) postulaty t. j. zada-
nia, ktérych mozliwos¢ jest oczywista, jak n. p.: pociggnaé¢
linie miedzy dwoma punktami. W tych razach dowo6d wogdle
jest niemozliwy.

Czesci sktadowe dowodu. W dowodzie sg nastepujgce
czesci sktadowe\ a) twierdzenie {teza, teoremat); b)
uzasadnienie {argumenta); c) for ma czyli sposéb prze-
prowadzenia dowodu; d) sita dowodu, a mianowicie
czy dowdd jest zupelnie przekonywujacy, czy tez tylko
prawdopodobny. r



40

1) Dowdd pewny.

Dowod jest pewny, gdy wykazuje niewatpliwg prawde
twierdzenia.

Tok dowodzenia moze by¢ dwojaki : progresyjny
czyli postepujacy i regresy jny t j. cofajacy sie.

1) Dowodzenie jest progresyj ne, gdy wycho-
dzimy od zatozenia w premisach i zdgzamy wnioskowaniem
do twierdzenia, ktére mamy udowodni¢. Tak postepujac,
wnioskujemy z przyczyn o skutkach. Dowodzenie takie jest
tern samem dedukcyjne, syntetyczne. N.p.; ,Ponie-
waz w trojkacie kat zewnetrzny jest rowny sumie dwaoch
przeciwleglych katow wewnetrznych, a w trdjkacie roéwno-
ramiennym Kkaty przypodstawne sg rowne, przeto kat wierz-
chotkowy u wierzchotka trojkata réwnoramiennego jest dwa
razy tak wielki jak kat przypodstawny,,,— ..Z wolnosci woli
dowodzimy o poczytalnosci cztowieka“.— Wobu wypadkach
z prawd ogolnych wyprowadzamy sylogizmem prawde szcze-
gotowa.

Dowodzenie jest regresyjne, gdy wychodzimy
od twierdzenia i kroczymy do argumentéw, od skutkéw do
przyczyn. | tak n. p. lekarz z objawdw chorobowych wnosi
0 samej chorobie. ,Z istnienia ogdlnego porzadku w wszech-
Swiecie dowodzimy bytnosci Boga“.

Co do sposobu dowodu odrozniamy dowod
wprost czylibezpos$redni idowdd posSredni, droga
uboczng. W drugim wypadku, jezeli prawda jaka$ nie moze
by¢ wprost udowodniona, staramy sie mniemanie przeciwne
(zapatrywanie odmienne) wykaza¢ jako nieprawdziwe i nie-
mozebne, czyli przywies¢ do niedorzecznosci {ad absurdum).—
Posredni dowod nazywa sie apagogicznym. W mate-
matyce uzywa sie czesto dowodu posredniego. W kryminal-
nym procesie jest dowodem posrednim: udowodnienie alibi
oskarzonego —t. j. udowodnienie, ze w tym czasie, kiedy
popetniono zbrodnie, znajdowat sie¢ winnem miejscu. Dowdd
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posredni nie zadowala tak, jak bezpo$redni, i uzywany bywa
czesciej w polemice, azeby zbi¢ bledne twierdzenie przeci-
whnika.

2) Dowod prawdopodobny.

Dowod jest prawdopodpbny, gdy podaje takie argu*
menta, ktdre przemawiajg wiecej za niz przeciw prawdzi-
wosci twierdzenia, nie wykluczajg jednak mozliwosci twier-
dzenia przeciwnego.

Dowodem prawdopodobnym jest dowdd indukcyjny
i dowdd przez analogie.

Indukcya (analiza) jest wnioskiem, ktérym ze znanych
szczegotov/ i jednostek wnosimy o nieznanym ogoéle. Mysl
dazy tu od szczegdtow, ktére rozwaza i pordwnywa, a do-
strzeglszy cechy wspdlne, podnosi sie do ogdtu- i ogdtowi
pewnego gatunku te cechy przypisuje. Im wiecej szczego-
tow wzieto w rachube, tern wiecej ma dowod prawdopodo-
bienstwa, tern blizszy pewnosci. Forma og6lna indukcyi jest
nastepujaca:

Al , A, A, .... sgP
A, A, Ao, .... s5S
a wiec kazde 5 jest P

N. p. Zioto srebro, platyna it d. sg dobrymi prze-

wodnikami elektrycznosci.

Ztoto, srebro, platyna i t d. s metalami.

A wiec wszystkie metale sg dobrymi przewodnikami

elektrycznosci.

Tak odkryt Galileusz obserwacyg wahajacego sie Swie-
cznika w tumie pizanskim prawa wahadta.

Analogia (dowo6d przez analogie) przyjmuje pe-
wne mniemanie za prawdg, poniewaz w p odo bny m razie
okazato sie prawdziwem.

N. p. Ziemia jest planetg, otrzymujaca od storica
Swiatto i ciepto, posiadajacg pory dnia i roku, atmosfere
i zycie organiczne na swej powierzchni. —Mars jest takze
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planeta, otrzymujaca od stonca S$wiatto i ciepto, ma porjr
dnia i roku, tudziez atmosfere.

A wiec: planeta Mars ma réwniez zycie organiczne na
swej powierzchni.

Przez analogie doszedt Franklin wr. 1749 do przeko-
nania, ze w ostro-zakonczone przedmioty uderza piorun..
Przez analogie wnosimy, ze zwierzeta przedpotopowe,,
ktoérych znalezione szczatki podobne sg do szkieletu gru-
boskorcow, miaty takze zewnetrzne znamiona gruboskor-
cow.

€) System, umiejetnos$¢é, metoda.

Catos¢ nalezacych do siebie wiadomosci, uporzadkowa-
na logicznie, t. j. ujeta w system, nazywa si¢ naukg
lub umiejetnos$cia

Zajmowanie sie nauka nie moze by¢ dowolne, pozosta-
wione kaprysowi, lecz musi odbywa¢ sie wedlug pewnych
statych zasad. Takie postepowanie, badanie, dociekanie, unor-
mowane zasadami, nazywa si¢ z greckiego metodg. Me-
toda jest dwojaka: syntetyczna (czyli dedukcyjna) i ana-
utyczna (czyli indukcyjna). Synteza i analiza nawzajem sie
uzupetniajg i tylko razem nalezycie zastosowane zapewniajg
umiejetnym badaniom postep i pomysine rezultaty.

IV. o zaktadach naukowych, ich zadaniu i potrzebie.

Wychowanie a nauczanie. Dom a szkota. Wychowa-
niem miodziezy zajmuje sie przedewszystkiem dom; szkotfa
za$ tylko uzupelnia wychowanie domowe, dziatajagc wycho-
wawczo przez swdj ustréj zewnetrzny i wewnetrzny, przez
przyklad nauczyciela i nauke.

Natomiast nauczaniem mitodziezy zajmuje sie gtéwnie,
szkota, a dom ogranicza sie zwykle tylko do okolicznoscio-
wych pouczerh miodziezy przez rodzicéw i starszych, cza-
sem za$ do uzupetnienia nauki szkolnej nauka domowa,,
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obejmujaca, obok przerabiania lekcyi szkolnych, takie przed®
mioty naukowe, ktérych w szkole nie uczg (jak n. p. nauke;
jezykdw obcych, gry na instrumentach i t. p). — Szko-
tami, zaktadami naukowymi nazywamy takie za-
kltady, w ktorych nauczyciele ucza miodziez wspdinie,.,
a miodziez nauki udzielane sobie przyswaja. Nauka bywa
udzielang w szkotach nie dorywczo, lecz wedtug pewnega
ustalonego i na zasadach dydaktyki opartego planu, t j;
systematycznie.

Potrzeba szk6t. Na obecnym stopniu cywilizacyi
szkoty sa niezbednie potrzebne, a to z nastepuja-
cych powoddéw: 1) Rodzice przewaznie nie majg czasu zaj-
mowac sie nauczaniem dzieci. 2) Wiele rodzicéw ani nie
posiada potrzebnych do udzielania nauki wiadomosci, anr
tez wprawy w nauczaniu. 3) Wreszcie mato rodzicow mia-
foby dostateczng cierpliwos¢ i wytrwatos¢, aby zajmowac sie.
regularng nauka swych dzieci.

Szkoty dzielg sie wedlug swego celu, stopnia i za-
kresu nauk udzielanych, tudziez wedtug ptci miodziezy szkol-
nej na rozne kategorye i otrzymujg stosowne nazwy.

Rodzaje szkét. Szkoty, przeznaczone dla miodziezy wszel-
kich stanéw, od 6. do 12. (a wzglednie do 13. lub 14.) rokU'
zycia, nazywaja sie Indowemi, a poniewaz w nich miodziez
pobiera poczatki (elementa) nauki, takze poczagtkow e-
mi, elementarnemi. Szkoly, przysposabiajgce miodziez do-
pewnych zawodéw, nazywaja sie szkotami zawodowemi,.
fachowemi. Do takich szk6ét naleza szkoty realne,,
przysposabiajgce do zawodow technicznych, szkoty handlowe-
i przemystowe, szkoty wojskowe, leénicze, rol-
nicze (agronom'czne), gérnicze, seminarya nauczy-
cielskie (meskie i zenskie), przysposabiajgce do zawodu nau-
czycielskiego, szkoty $Spiewu, muzyki (konserwatorya),.
robot kobiecych, wreszcie szkoly rekodziel, jak szkoty
garncarstwa, tkactwa, Slusarstwa, stolar-
stwa it d.

Najwyzsze zaktady naukowe, w ktérych udzielajg réznych,
nauk i umiejetnosci w najobszerniejszem zakresie i sposobenfe



4 —

$cisle naukowym, nazywajg sie wszechnicami, akade-
miami, uniwersytetami. Uniwersytety obejmujg w re-
gule nastepujgce wydziaty, czyli fakultety: teologiczny,
przysposabiajgcy do zawodu duchownego, filozoficzny,
przysposabiajacy do zawodu nauczycielskiego dla szkdét wyzszych,
jurydyczny (prawniczy), przysposobialacy do zawodu praw-
niczego i urzedniczego, w koncu medyczny (lekarski), ksztat-
cacy na lekarzy, Najwyzsze zaklady naukowe, ksztalcgce do
zawodoéw technicznych, lesniczych, goérniczych, rolniczych, nazy-
wajg sie akademiami politechnicznemi (politechni-
kami), lesne mi, gérniczemi, rolniczemi. — Do
uniwei’sytetéw przysposabia sie miodziez w gimnazyach,
w ktorych odbiera ogélne wyksztatcenie i uczy sie jezykéw
klasycznych, facinskiego i greckiego. — Gimnazya, szkoly
realne i seminarya nauczycielskie nazywajg w Austryi takze
szkotami Sredniemi. Takze licea zenskie nalezg do
szkot Srednich.

Szkoty, przeznaczone przedewszystkiem dla miodziezy pe-
wnych tylko wyznan, nazywajg sie wyznaniowe mi. Do
takich szkot nalezg u nas w kraju szkoly ewangielickie i izra-
elickie. Bywajg one utrzymywane zazwyczaj przez gminy wy-
znaniowe albo przez specyalne fundacye.

Szkoty, utrzymywane przez gminy bez wzgledu na pewne
wyznanie, lub przez panstwo, sg szkotami publicznemi,
utrzymywane za$ przez osoby prywatne lub korporacye, pry-
wat nemi. (Patrz § 2. ustawy szkolnej panstwowej z dnia
14. maja 1869. Dziennik praw panstwa Nr. 62.)

Szkoly prywatne moga uzyska¢ od wiadz szkolnych (Mi-
nisterstwa O$wiecenia) prawdo publicznos$ci, t j. prawo
wydawania $wiadectw, majacych walor réwnorzedny ze S$wia-
dectwami szko6t publicznych, jesli urzadzone sg na wzor i'dwno-
rzednych szkdét publicznych, jesli posiadaja sity nauczycielskie,
nalezycie uzdolnione (z przepisana kwaiifikacya), i obejmujg plan
nauk, przepisany dla szkét publicznych. Warunki, pod ktérymi
szkoly prywatne moga by¢ zatozone, okre$la ustawa z dnia 14.
maja 1869. (§; 68. do & 73.)

Woreszcie zastugujg jeszcze na wzmianke ochronki,
oljgrodki dzieciece (freblowskie), domy sierdt,
domy poprawy, zaktady dla ciemnych i dla
gtuchoniemych, ktére réwniez do pewnego stopnia sg
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zakladami naukowymi, a ktérych zadanie zrozumiate jest z sa--
mej ich nazwy.

Szkota powinna nie tylko uczy¢, ale i wychowywac.
Jakkolwiek gtéwnem zadaniem szkdt jest nauczanie, wazniej-
szem jest ich zadanie wychowawcze. Dlatego nie tylko szkoty
elementarne, lecz i szkoly S$rednie, zawodowe, specyalne,
a nawet uniwersytety i akademie, powinny stara¢ sie usilnie
0 to, azeby wywieraly dodatni wptyw wychowawczy na mio-
dziezwszystkie majg oprécz swego ustroju, dziatajacego
wychowawczo, oprécz wptywu wychowawczego nauczycieh,
jeszcze jeden potezny czynnik wychowawczy, a tym czynni-
kiem jest sama nauka. Nauka w szkole powinna by¢ bez-
warunkowo naukg wychowawczg.

V. jMauczanie wychowawcze.

Gromadzenie w duszy ucznia samych wiadomosci,
chocby najrozleglejszych i najgruntowniejszych, jakby w ja-
kim stowniku encyklopedycznym, bez nalezytego ich prze-
trawienia, nie przynosi mu korzysci zadnej, a raczej szkode —
i wcale nie przyczynia sie do wyrobienia szlachetnego cha-
rakteru, co jest ostatecznym celem wychowania. Azeby cel
wychowania mégt by¢ osiggniety, musi takze nauka dziata¢
na miodziez wychowawczo, i j. by¢é nauka wycho-
wawczg. Jakzez moze nauka dziata¢ wychowawczo i ja-
kie sg jej znamiona?

Podwaling charakteru jest silna wola, ostatecznie
skierowana ku dobremu, wola za$ zalezng jest od wyobra-
zeh o zlem i dobrem i od kierunku myslenia. Gdy wiec
nauka ksztatci myslenie i rozwija zakres mysli, nadajac im
przytem pewien kierunek, przeto posrednio wpltywa ona na
rozwoj, kierunek i uksztattowanie woli, a zatem i na cha-
rakter, dziata przeto wychowawczo.

POki nauka polega wytgcznie na gromadzeniu wiado-
mosci, tworzacych dla siebie Swiat odrebny i pozostajacy
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W Swiadomosci ucznia jako skarb martwy, poty nie jest nau-
ka wychowawczg. Ksztatcenie wylgcznie zakresu mysli pod-
wyzsza wprawdzie inteligencye czlowieka, jednakze ta inte-
ligencya jest bezowocng, jezeli nie pozostaje w zadnym
zwigzku z jego dazeniami i czynnosciami.

Znamiona nauki wychowawcze] okreslaja pedagogowie
w nastepujgcy sposob: 1) Nauka, uwazajaca wiedze ucznia jako
cel ostateczny i nie ksztatcgca woli, nie jest naukg wychowaw-
czg. 2) Nauka jest wychowawczg wtedy, gdy podaje podwali-
ny takiemu mysleniu i rozwija taki zakres mysli, ktory zape-
whnia wyrobienie sie u ucznia charakteru moralno-
religijnego. Nauka wychowawcza dazy wiec do wyrobienia
u miodziezy idei moralnych i religijnych. Religijno-
moralne zasady przyswaja nauka miodziezy podawaniem mate-
ryatu powiastkowego, historycznego i poetycznego w odpowie-
dnio uzmystowionej formie, zastosowanej do stopnia rozwoju
ucznia. 3) Nauce wychowawczej musi towarzyszy¢ odpowiednie
prowadzenie mtodziezy, czyli wychowanie w $c.Slej-
szem znaczeniu, okre$lone w pedagogice, ktore dziata bezposre-
dnio (przykfadem, porzadkiem, obcowaniem, ka:g i t. p.), na
wole, a zatem i na charakter ucznia. 4) Warunkiem nieodzo-
wnym nauki wychowawczej jest rzgd pedagogiczny
(karnos¢), t. j, przyzwyczajanie miodziezy do porzadku, postu-
szenstwa, uwagi, czystosci, punktualnosci, pilnosci, spokojnego
zachowania sie¢ w szkole i t. d. (Patrz : Pedagogika.) 5) Nauka
wychowawcza zaczyna¢ sie¢ powinna juz na najnizszym stopniu
a powinna nig pozosta¢ w ogdle na wszystkich stopniach. 6)
Materyat naukowy, ksztatcacy gidwnie uczucia, serce miodziezy,
t. j. materyal opowiadajacy (bajki, legendy, utwory poetyczne,
historya biblijna, obrazy historyczne), uzupetnia¢ powinien w na-
uce wychowawczej materyat realistyczny z'zakresu geografii,
nauk przyrodniczych, rachunkéw 7) Nauka wychowawcza wy-
maga koncentracyi, t j. fgczenia wszystkich réznorodnych
kierunkéw nauki w jednolitg harmonijng cato$¢. — Przedmioty na-
ukowe nie powinny by¢ traktowane zupetnie oddzielnie, lecz we
wzajemnym zwigzku; wszystkie powinny zdazaé do jednego celu,
a tym celem jest wpojenie szlachetnych zasad, wyrobienie mo-
ralnego charakteru.

W sposobie udzielanisu réznych przedmiotéw naukowych
Obedzie nauczyciel otern pamietat, aby pokrewne szczegoly ze sobg
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Saczyt i nawigzywat, podrzedne za$ i przypadkowe podporzad-
kowywat gtownym i istotnym.

Co do $rodkéw naukowych nazywamy koncentracya
nauki w szkole ludowej opieranie catej nauki o ksigzke do
czytania, na podstawie ktorej majg by¢ traktowane wszystkie
przedmioty — a zatem obok nauki jezyka ojczystego, wiadomo-
*&ci z geografii, historyi, nauk przyrodniczych, ogétem z wszyst-
kich realiow.

8) Nieobojetng takze rzecza dla nauki wychowawczej jest
mdobra metoda, t j. sposéb nauczania, oparty na zasadach
psychologii. Ktore sposoby nauczania sa dla szkoty ludowej
enajstosowniejsze, podamy ponizej.

Wptywu wychowawczego nauki szkolnej na umysty
miodziezy zadajgq wyraznie ustawy szkolne, jak to w naste-
pnym rozdziale wskazano.

VI. Zadanie szkoty ludowej wedtug brzmienia ustaw
| przepisow szkolnych,

Bardzo trafnie okre$lajg zadanie szkoty ludowej usta-
wy szkolne naszego panstwa i kraju, tak, ze do tego okre-
$lenia ani nic doda¢, ani tez z niego nic uja¢ nie mozna.

Paragraf 1. pahAstwowej ustawy szkolnej
(ReichsvoLksschalgesetz) z dnia 14. maja 1869, ustanawia-
jacej przepisy o nauczaniu w szkotach ludowych, tak opie-
wa w polskim przekfadzie:

»ozkota ludowa ma zadanie wychowy-
wac¢ dzieci moralno-religijnie, rozwija¢ ich
czynnos$ci duchowe, wyposaza¢ je wiado-
mosSciami izrecznos$é iami, potrzebnemi dla
dalszego ksztatceni asie do zycia, wreszcie
przygotowa¢ podwaliny do wyrobienia
z dzieci ludzi dzielnych i uzytecznych
cztonk6w spoteczenstwa®“.

Podobnie okreslity zadanie szkoty ludowej galicyjskie
ustawy szkolne krajowe z dnia 2. lutego 1885 i na-



48 —

stepnie obowigzujgca obecnie ustawa z dnia 23. maja 1895-
Artykut 1 tej ustawy ma brzmienie nastepujace:

»Szkoty ludowe pospolite, podajgc wia-
domos$ci ludziom wszelkiego stanu najpo-
trzebniejsze, urzadzone bedg tak, izbydzie-
ci z nauki czerpaty oSwiecenie o zasadach
religijnych i moralnych, o obowigzkach
obywatelskich, tudziez o zadaniach i wa-
runkach zawodu, jakiemu sie wediug oko-
liczno$ci miejsca i stanu prawdopodobnie
poswiec g“.

W brzmieniu naszej ustawy krajowej spostrzegamy
nastepujace szczegdtowe kierunki, ktére nauce i wychowa-
niu w szkole ludowej nada¢ nalezy, aby intencyi ustawy
stato sie zados¢:

1) Podanie ,wiadomosci najpotrzebniejszych ludziom
wszelkiego stanu“. To wskazuje nam, ze wyksztalcenie ma
by¢ ogolno-ludzkie, jednak poprzestawaé winno na wiado-
mosciach najpotrzebniejszych.

2) ,,Oswiecenie o zasadach religijnych i moralnych®.
Szkota ludowa rna wiec dazy¢ do wyrobienia u wychowan-
kéw swoich charakteru moralno-religijnego. Srodkiem do
tego jest, opr6cz ustroju wewnetrznego i zewnetrznego
szkoty i przykfadu nauczycieli, takze nauka wychowawcza.

3) Pouczenie ,,0 obowigzkach obywatelskich*. Szkota
ludowa ma przysposobi¢ miodziez do nalezytego spetniania
obowigzkéw obywatelskich w gminie, kraju, panstwie.

4) ,,Oswiecenie o zadaniach i o warunkach zawodu,
jakiemu sie wedtug okolicznosci miejsca i stanu prawdopo-
dobnie po$wiecg“. Nauka powinna by¢ tak udzielang i obej-
mowac takie szczegOly, azeby uczen mogt jg spozytkowac
W przysziem swem zyciu.

Ustawa panstwowa stawia takie same Zzgdania, jak.
krajowa, tylko uwydatnia silniej og6lne momenta wycho-
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wawcze. | tak najpierw poleca: 1) wychowywaé dzieci mo-
ralno-religijnie—to.znaczy zaszczepia¢ zasady moralne (ideje
moralne) — a przytem wychowywaé je w duchu religijnym,
czem stanowczo wyklucza ,,nauke i szkote bezwyznaniowg®.
2) Nastepnie poleca ,,rozwija¢ czynnosci duchowe®, to zna-
czy kaze ksztatcic myslenie, pamie¢, fantazye, rozsadek
i rozum. 3) Poleca dalej wyposaza¢ dzieci ,,wiadomoscia-
mi" z réznych nauk, objetych programem szkoty ludowej,
i ,zrecznosciami“, potrzebnemi w zyciu (pisanie, rysunki,
Spiew). 4) W koncu zada ustawa panstwowa, aby w szkole
ludowej da¢ podwaliny ,,do wyrobienia z dzieci ludzi dziel-
nych i uzytecznych dla spoteczeristwa“. Dzielnymi i uzyte-
cznymi moga by¢ tylko ci ludzie, ktérzy majg moralny cha-
rakter; szkota ludowa ma przeto dazy¢ do wyrobienia mo-
ralnego charakteru u swych wychowankéw, a wiec zajac sie
nalezytem wyksztatceniem uczué, woli, religijnosci.

Wymagania ustawy szkolnej panstwowej i krajowej
nawzajem sie uzupetniajg, a poniewaz obie sg obowiazuja-
ce, przeto nauczyciel-wychowawca stara¢ sie bedzie uczynic¢
zado$¢ zadaniom obydwdch.

Jezeli wychowanie i nauka miodziezy w szkole ludo-
wej uzyska Scisle ustroj wedlug wymagarn powyzszych arty-
kutéw ustawy panstwowej i krajowej, natenczas osiggnie sie
harmonijne wyksztatcenie sit duchowych
icielesnych dziatwy, a tym sposobem zostanie osig-
gniety takze i og6lny cel wychowawczy: wyrobienie cha-
rakteru moralno-religijnego.

Zadanie szkoly ludowej w brzmieniu Instrukcyi Rozpo-
rzadzeniem z dnia 7. marca 1893 do 1 1741 galicyjska
c. k Rada szkolna krajowa wydata ,,Instrukcye” do zatwier-
dzonych przez Ministerstwo o$wiaty nowych ,planéw nau-
kowych dla szkét ludowych”. Instrukcya ta rozbiera szcze-
gotowo zadanie szkotly ludowej w rozdziale I. , O zadaniu
szkoty ludowej i o $Srodkach, za pomoca ktérych zadanie
to mozna osiggnac“, a to w nastepujacy sposoéb: 4
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,-0 zadaniu szkoly ludowej nie tylko u ogétu spoleczen-
stwa, ale nawet w sferach zawodowych biedne nieraz spotyka
sie zapatrywania. Jedni sadza, ze zadanie szkoty ogranicza sie
do udzielania dziatwie pewnego zasobu niezbednych w zyciu
wiadomosdci. Inni Zadajg, azeby szkota sama zajeta sie catem
wychowaniem miodego pokolenia. Inni wreszcie pragng, azeby
szkota ludowa pracowata przedewszystkiem cad przysposobieniem
dzieci do zawoddéw praktycznych, a mianowicie, aby dzieci wiej-
skie wyksztatcita na rolnikdw, dzieci mieszczan za$ przysposobita
do rzemiost i przemystu.

Kazde z tych zapatrywan grzeszy jednostronnos$cia i dla-
tego jest biedne.

Udzielenie dzieciom wiadomosci, choéby najuzj”teczniej-
szych, bez zaszczepienia w ich umysty zasad religijnych, bytoby
rzecza szkodliwg i dla spofeczeristwa niebezpieczna.

Osiagniecie idealnych celéw wychowania za posrednictwem
samej szkoty, t. j. wychowanie dzieci na ludzi doskonatych, nie
jest mozliwe; oprdcz szkoty bowiem istniejg jeszcze inne o wiele
potezniejsze czynniki, jak rodzina i spoteczenistwo, ktore bezpo-
$rednio lub posrednio na wychowanie wplywaja i prace wjmho-
wawczg szkoty wspierajg lub utrudniaja; nadto gtowny Srodek
wychowawczy, nauka, nie zawiera w sobie wszystkich czynni-
kéw, niezbednych do przeprowadzenia idealnych celéw wycho-
wania. Szkota moze tylko w pewnym ograniczonym zakresie dac¢
podwaliny do wyrobienia religijno-moralnego charakteru, ktory
dopiero w péZniejszym nieco wieku — juz po opuszczeniu szkoty
ludowej — uksztattowaé sie musi.

Trzecie zapatrywanie, pragnace juz w szkole ludowej wy-
ksztatci¢ dobrego rolnika, wzglednie p zemystowca i kupca, nie
liczy sie wcale z wiasciwoscig psychiczng dziecka. Do szkoty
uczeszczajg dzieci na nauke codzienng od 6. do 12. roku zycia,
na nauke dopetniajacg za$ do roku 15. *), lecz zaledwie Kkilka
razy w tygodniu. Okres pierwszy jest okresem fizycznego i psy-
chicznego rozwoju dziecka. Pod wzgledem fizycznym sg dzieci
w tym wieku tak malo jeszcze rozwinigte, ze praktyczna nauka
gospodarstwa wiejskiego, w ogrodzie i polu, wymagajaca za-
rowno pewnego zasobu, jak natezenia sit, jest wrecz niemozli-

*) Ustawa krajowa z r. 1895 dopuszcza rozpoczecie nauki szkol-
nej z ukoriczonym r. 7-mym. W tyra razie trwa nauka codzienna od
7—13, a nauka dopetinajgca od 13—16. roku zycia. Ten rok roznicy
nie moze wptynaé na zmiane wypowiedzianych powyzej uwag.
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me; pod wzgledem duchowym za$ wymaga elementarny rozwoj
euspionych wiadz duszy dziecka tak intenzywnej pracy nauczy-
ciela, ze uzyskanie w wieku szkolnym takiego rozwoju ducha,
azeby teoretyczna nauka gospodarstwa wiejskiego (rolnictwa,
chowu bydta, drobiu it. p.) mogta odbywaé sie ze skutkiem,
przekracza takze miare mozliwosci. Nadto sprzeciwiajg sie takiej
nauce w pewnych kierunkach — jak n. p. co do ulepszania ra-
sy i t. p. — wzgledy etyczne i pedagogic.zne. Takze nauka do-
petniajgca, ktéra odbywa sie tylko w pewnych porach roku, nie
zdota przyswoi¢ dzieciom gruntownych wiadomosci w zakresie
gospodarstwa wiejskiego, tak z powodu bardzo skgpego wymiaru
czasu, jak z powodu koniecznej potrzeby zajecia sie w czasie
tej nauki strong moralng miodziezy, wymagajaca tern wiekszej
pieczy, ze miodziez znajduje sie w okresie piciowego dojrze-
wania. — Podobnie ma sie rzecz w szkole miejskiej z pracg
nad wyksztalceniem milodziezy w zawodach rekodzielniczych
i przemystowych.

Pytanie, jakie jest zadanie szkoty ludowej, poj-
mowane tak czesto jednostronnie lub mylnie, rozwigzuje i roz-
strzyga bardzo trafnie krajowa ustawa szkolna o ustroju szkoét
ludowych z dnia 2. lutego 1885. (Patrz wyzej.)

Przysposabianie mtodziezy w szkole ludowej do zycia prak-
tycznego nalezy wiec pojmowaé we wihasciwem znaczeniu, tak
jak je ustawa okresla. Nie zada ona od szkoty ludowej facho-
wego wyksztatcenia miodziezy w zawodach praktycznych, lecz
wymaga jedynie oswiecenia o zasadach i warunkach
tych zawodéw, z ktorych dziatwa pewnej szkoly pochodzi i kté-
rym sie tez prawdopodobnie poswigci. Nie powinna wiec szkota
ludowa odwraca¢ umystow miodziezy od stosunkéw, wsrod kto-
rych miodziez ta wzrasta, i budzi¢c w niej zadzy wydobycia sie
z tych stosunkéw, zadzy sztucznej, dla ogétu do osiggniecia nie-
mmozebnej, pozostawiajecej po sobie najczesSciej gorycz i niecheé
do pracy, a szkodliwej dla spofeczenstwa.

Nie mogac miodziezy udzieli¢ skornczonego fachowego wy-
msztatcenia, moze jednak szkota ludowa oswieci¢ miodziez o wa-
runkach i zadaniach jej przysztych praktycznych zawodow i osia-
gna¢ przez to cel dwojaki: najpierw ulatwic¢ jej przez nabycie
réznych wiadomosci prace praktyczna, a nastepnie wzbudzi¢ sza-
cunek i przywigzanie do tej pracy, da¢ zadowolenie wewnetrzne,
ktore jest najlepsza rekojmia spolecznego tadu. Cel szkoty ludo-
wej nie siega dalej*.

a*



Srodki, ktérymi szkota do osiagniecia swego celui
zmierza, sg nastepujace :1)nauka; 2) karnos$¢; 3) pie-
legnowanie fizycznego zdrowia dziatwy szkolne]
4) przyktad nauczyciela.

VII. Czego nalezy uczy¢ w szkole luDowej?

Materyat naukowy. — Przedmioty naukowe. To, czega
w szkole miodziez sie¢ uczy, nazywamy materyatem
naukowym. Materyat naukowy moze by¢ co do tresci
swej bardzo réznorodny, tak samo, jak réznorodne sa umie-
jetnodci. Materyat naukowy, odnoszacy sie do pewnej umie-
jetnosci, nazywa sie przedmiotem naukowym. —
Ktorych przedmiotow w szkole nalezy uczy¢, to zalezy od
zadania tej szkoty; dlatego tez wypada przypomniec sobie,
jakie jest zadanie szkoly ludowej? Zadaniem szkoty
ludowej jest — w mySl poprzedzajacego rozdziatu —
udzielenie dziatwie ze wszystkich klas spoteczenstwa takiega
wyksztatcenia cielesnego i duchowego, ktére kazdemu
cztowiekowi, bez wzgledu na jego przyszte powolanie, jest
potrzebne, a ktéreby dawato zarazem podwaliny do wyro-
bienia moralno-religijnego charakteru. Jezeli sie wezmie na
uwage, iz dziatwa nie moze zbyt dtugo w szkole ludowej,
pozostawa¢ (najwyzej 6 do 9 lat), wynika z powyzszego
okreSlenia zadania szkoty ludowej, ze uczy¢ nalezy tylko
tego, co jest dla wszystkich ludzi najpotrzebniejsze
i najpozyteczniejsze. Nauka powinna by¢ przytem
praktyczng, t j. przydatng w pozZniejszem zyciu. Zakres
nauki w szkotach ludowych normujg ustawy szkolne.
(Przedmioty, ktore majg by¢ udzielane w szkole ludo-
wej pospolitej, wymienione sg w §. 3-cim ustawy parstwo-
wej z dnia 14. maja 1869, w brzmieniu zmienionem ustawg
pafstwowg z dnia 2. maja 1883, — Przedmioty, przepisane
dla szkot wydziatowych w Galicyi, ,vymieniajg artykuty 12.,.
13. i 14. galicyjskiej ustawy krajowej z dnia 23. maja 1895.



Przedmioty nauki dopetniajgcej wskazujg art. 15.—20. usta-
wy Kkrajowej z r. 1895.

Ze wzgledu na to, ze tylko mata bardzo czgstka miodziezy
przechodzi ze szk6t Indowych do szkdét wyzszych, gimnazyow,
eszk6t realnych, specyalnych, przemystowych i t, d, szkota Ilu-
dowa nie moze mie¢ zadania przysposabia¢ miodziez do tych
wyzszych zakiaddéw, lecz winna w nauce dazyé przedewszyst-
mb spetnienia swego wiasnego zadania. Tylko szkoty ludowe 5-
i wiecej-klasowe powinny — w mys$l obowigzujacych ustaw szkol-
nych, a mianowicie w mys$l artykutu 1. ustawy krajowej z dnia
23. maja 1895 —nauke tak urzadzi¢, aby miodziez po ukoricze-
niu klasy 1V. bez przeszkody mogta przechodzi¢ do gimnazyéw
i szkot realnych; jednakze osiagniecie ogblnego zadania szkoty
ludowej nie powinno doznawa¢ przez to zadnego uszczerbku.

Jakie powinny by¢ przedmioty naukowe szkoty iudowej ?
Przedmioty naukowe szkoty ludowej powinny wiec odpo-
wiadaé nastepujgcym warunkom: 1) powinny by¢ dla
wszystkich przystepne, 2) dla wszystkich przydatne i dajace
sie w zyciu zuzytkowaé, 3) zajmowaé i rozwija¢ wszystkie
Ajdolnosci umystu ludzkiego, 4) ksztatcié uczucia moralne
i religijne. —\WWymogom tym odpowiadajg nastepujace przed-
mioty, ktére tez sg obowigzkowymi przedmiotami nauko-
wymi szkoty ludowej: ) religia, 2) jezyk ojczysty wespét
z czytaniem i pisaniem, 3) rachunki w polaczeniu z naukg
o formach geometrycznych, 4) realia czyli wiadomosci rze-
czowe, t. j. nauki przyrodnicze, geografia i historya, 5) $piew,
6) rysunki, 7) gimnastyka, wreszcie w szkotach zenskich
takze 8) roboty reczne.

Podziat przedmiotow naukowych. Podziat Scisty tych
przedmiotow na pewne grupy nie da sie uskuteczni¢. Najczesciej
dzielg je na trzy grupy: 1) przedmioty idealne, dzialajace
najsilniej na sei’ce dziecka; 2) realne, mniej dzialajagce na
uczucia, a obejmujace gtownie wiadomosci rzeczowe i dziatajgce
na rozwoj myslenia; wreszcie 3) zreczno$ci, polegajace
-mniej na wiedzy, a wiecej na ¢wiczeniu. Do idealnych
przedmiotéw zaliczajg nauke religii, jezyka ojczystego (przez po-
wiastki moralne, legendy i t. p.) i po czesci historyi, o ile.
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podajac wzory godne nasladowania, dziata na uczucie i wyro®
bienie woli do dobrego. Do przedmiotéw realnych licza na-
uke rachunkéw wraz z nauka o formach geometrycznych, wia-
Sciwe realia, t. j. nauki przyrodnicze (historye naturalng, fizy-
ke), geografie i historye; do zrecznos$ci S$piew, rysunki®
gimnastyke, roboty reczne kobiece, tak zwang nauke zreczno-
§ci, to znaczy wprawe w uzywaniu reki do wykonywania roz-
maitych robét (zwang szwedzkim wyrazem slo6jd).

Podziat ten poniekad zgadza sie takze z czynnosciami
duchowemi i cielesnemi, ktérych nauka tych przedmiotdéw prze-
dewszystkiem wymaga. | tak przedmioty idealne odnoszg sie do
wrazen wewnetrznych duszy (do uczuc), realne do wrazen ze-
wnetrznych (do myslenia), zrecznosci za$ wymagajg czynnosci
miesni i czynig je powolnemi narzedziami ducha. Uzdolnienie
miesni za pomoca ¢wiczenia do przedstawienia pewnych wyobra-
zen, dotyczacych formy (w rysunkach), tonu (przy $piewie), ru-
chu (gimnastyka, pisanie), nazywa si¢ zrecznosécig tech-
niczng albo mechaniczng. Ze podziat ten przedmiotéw
na grupy nie moze by¢ $ciSle przeprowadzony, pozna¢ mozna
i z tego n. p, ze do zrecznosci nalezy takze pisanie i czytanie
z zakresu nauki jezyka ojczystego, a Spiew znéw do idealnych
przedmiotéw, dziatajgcych na uczucia.

VIl ][ak nalezy uczy¢ w szkole luDowej, czyli
0 metoDzie nauczania.

Uczeh sam — zwlaszcza na nizszych stopniach nauki —
nie zdota materyatu naukowego ogarnaé i przyswoi¢ go so-
bie. Wyjasnienie rzeczy i utatwienie uczniowi przyswojenia
jest zadaniem nauczyciela. Nie jest rzeczg obojetna, jak na-
uczyciel nauki udziela: sposob udzielania nauki moze by¢
przystepny, lub nieprzystepny, prawidtowy lub btedny. Spo-
sob, ktérego nauczyciel uzywa, azeby miodziezy materyat
naukowy wyjasni¢ i przyswoié, nazywa sie metoda na-
uczania. Na réznych stopniach nauki odmienng musi by¢
tez metoda. W szkole ludowej powinna by¢ metoda naucza-
nia jak najprzystepniejsza ; w najwyzszych zakladach nau-
kowych (np. wuniwersytetach iw akademiach politechnicznych)
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nauka odbywa sie sposobem $cisle naukowym, umiejetnym,
z gruntownos$cig wszechstronng, nawet w najdrobniejszych
szczegOtach. W szkotach $rednich, (w gimnazyach i szkotach
realnych) spos6b nauczania powinien przechodzi¢ stopniowo
od metody elementarnej (w klasach najnizszych), do metody
umiejetnej w najwyzszych. Jesli nauczyciel od razu w naj-
nizszych klasach tych szkét zacznie uczyé metody Scisle
umiejetng, nie znizajac sie do poziomu wiedzy i rozwoju
duchowego ucznia, natenczas miodziez nie bedzie czynita
postepow nalezytych, rozwoj jej ducha nie bedzie prawidtowy,
a co wiecej, mlodziez zrazi si¢ do nauki.

Nieodzownym warunkiem wiasciwej metody nauczania
w szkole ludowej jest to, azeby nauczyciel znizyt sie w na-
uczaniu do stopnia rozwoju uczniéw i do zakresu ich pojec.

W metodzie nauczania odrézniamy nastepujace mo-
mentu: plan nauki, tok nauki, forme nauki, ton na-
uki, wreszcie srodki naukowe.

Na jakos¢ metody wptywa takze zachowanie sie na-
uczyciela podczas czynnosci nauczania i zasady, ktéremi sie
W nauczaniu Kieruje.

O waznosci metody godzi sie przytoczy¢ nastepujace zda-
nia pedagogéw: ,,Niedosy6 jest, aby nauczyciel umiat nauki,
ktore podawac podjat sie przez swdéj urzad; ale nadto powinien
poja¢ ich catg tres¢, wiedzie¢ ich uzycie i koniec (cel) i by¢
sposobnym uczy¢é onych®“. (Piramowicz). — ,Sita nauczy-
ciela spoczywa w jego metodzie“. (Diesterweg). — ,,Miejcie
tylko metode, a zdziwicie sig, ile wasi uczniowie w jednym dniu
sie nauczg“. (Pestalozzi).

IX. plan nauki, szczegOtowy plan lekcyjny, poDziat goDzin.

Zakres nauki. Ogét wiadomosci, ktérych miodziez ma
w pewnym zakiadzie naukowym naby¢, nazywa sie zakre-
sejn nauki. Wymiar zakresu nauki zalezy od celu i zada-
nia, ktére ma zaktad naukowy do spetnienia, tudziez od sto-
pnia rozwoju miodziezy. Caty zakres nauki dzieli sie wedtug
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treSci materyatu naukowego na przedmioty naukowe.
Kazdy przedmiot znowu ma swoj wihasny cel i zakres.

Plan nauki. Podziat godzin. Podziat catej nauki pewnego
zaktadu na przedmioty naukowe i rozkfad tychze przedmio-
tow na poszczegdlne stopnie nauki (lata, klasy), nazywamy
planem naukowym. Przy ukfadaniu planu naukowego
nalezy dobrze rozwazy¢, jaki wymiar czasu wypada wy-
znaczy¢ dla kazdego przedmiotu ze wzgledu na jego waz-
nos¢ i cel nauki, tudziez w jakim porzadku przedmioty maja
po sobie nastepowac na réznych stopniach nauki.

Rozdziat przedmiotéw naukowych na dni i tygodnie
nazywa sie podziatem godzin.

Plan nauki ustanawiany bywa czesciowo w drodze
ustawodawstwa, a przewaznie w drodze administracyjnej
za posrednictwem rozporzadzeri wiadz szkolnych na pewien
przeciag czasu dla wszystkich zaktaddw tej samej kategoryi;
podziat godzin ukladajg grona nauczycielskie dla wia-
snego zakladu.

Zasady ukfadania podziatu godzin. Przy ukladaniu po-
dzialu godzin nie jest rzeczg obojetng, w jakim porzadku
przedmioty po sobie w ciggu dnia nastepuja. Przedmioty
trudniejsze, jak rachunki, gramatyka, wymagajg wiekszego na-
tezenia umystu; powinny one przeto rozpoczyna¢ nauke, tj.
przypada¢ na godziny pierwsze, kiedy umysty uczniéw po
dtuzszym wypoczynku sg jeszcze zupetnie Swieze. Natomiast
przedmioty, polegajace na zrecznosci, jak pisanie, Spiew, ry-
sunki, wyznacza sie na ostatnie godziny, kiedy umyst jest
juz znuzony praca. Gimnastyke umieszczano niekiedy wsrod
godzin naukowych, aby umyst mogt wypoczaé, a ciato od-
SwiezyC sie; przekonano sie jednakze, ze uczniowie, znuzeni
¢wiczeniami gimnastycznemi, po nich nie moga skupi¢ uwagi,
gdy nastepuja godziny przedmiotéw naukowych, wymagaja-
cych wiekszego skupienia. Dlatego wprowadzono dla od-
Swiezenia sit w przerwach miedzy godzinami naukowemi
swobodne gry i zabawy ruchowe.

a*
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Szczegbtowy plan lekcyjny. Na podstawie planéw nau-
kowych powinien kazdy nauczyciel obliczy¢, ile czasu
(godzin) przypada w ciggu roku na pewien przedmiot na-
ukowy, odliczy¢ czas na powtérzenie catego materyatu
przy koncu roku i sporzadzi¢ sobie szczegdtowy plan
lekcyjny (szczegOtowy rozktad materyatu naukowego na
godziny wedtug miesiecy, tygodni it d.). Nie ulozywszy
sobie szczegdtowego planu lekcyjnego, nie moze nauczyciel
mie¢ pewnosci, czy zdota w wyznaczonym czasie wyczerpac
caly materyat naukowy, przepisany planem naukowym. Za-
trzymawszy sie bowiem nieraz zbyt dtugo przy pewnym
ustepie, w dalszym ciggu jest zniewolonym zbyt szybko po-
stepowac, aby przedmiot wykonczy¢; wskutek tego staje sie
pobieznym, atemsamem mniej przystepnym, a na tern cala
nauka cierpi i nie rokuje pewnych i pomysinych wynikéw.

X. cok nauki w ogole i tok poszczegdlnych lekcyi.

Pojecie toku nauki. Tok og6lny. Tok szczeg6lny. Majac
uczniowi udzieli¢ pewnych wiadomosci z roznych przedmio-
tow naukowych, nauczyciel nie moze podawa¢ ich beztadnie,
lecz musi wiadomos$ci te rozwing¢ przed umystem ucznia
w pewnym Scistym porzadku. Spos6b, w jaki materyat na-
ukowy rozdzieli sie i uszykuje wciggu nauki, zowie sie to-
kiem nauki, albo metodg w SciSlejszem znaczeniu.

Rozrozniamy tokogélny itok szczegdlny. To-
kiem og6lnym nazywa sie wybhor i uporzadkowanie catego
materyatu, bedacego przedmiotem nauki; tokiem szcze-
gélnym za$ wybdr i uktad materyatu w jednym przedmio-
cie nankowym, lub tez w jednej lekcyi. Przy wyborze i usta-
nowieniu toku nauki winien nauczyciel rozwazyé cei przed-
miotu naukowego, czas nan wyznaczony, S$rodki naukowe,
ktérymi moze rozporzadzaé, stopiefi rozwoju uczniéw i za-
kres wiadomosci tychze.
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Tok nauki jest wtedy wiasciwy, gdy szczegGty lekcyi
tak sg utozone, ze w $wiadomosci ucznia nawzajem sie +3-
cza i wspierajg. Tok nauki powinien zatem odpowiadac pra-
wom psychicznym. (Kojarzenie sie wyobrazen zob. str. 7i20).

Tok koncentryczny. W nowszych czasach upowszech-
nit sie w niektérych zakfadach naukowych niemieckich, dla
pewnych przedmiotéw naukowych, tok nauki koncen-
tryczny (cykliczny), t. j. sposéb uczenia niektorych prze-
dmiotéw (geografii, historyi, nauk przyrodniczych) w kilku
po sobie nastepujgcych kursach (kregach, kotach wspotsrod-
kowych). Kazdy kurs nastepny tworzy dla siebie catos¢
i obejmuje powtoérzenie materyatu poprzedzajgcego kursu,,
tudziez rozszerzenie i uzupetnienie przedmiotu. W szkole lu-
dowej jest koncentryczny tok nauki dlatego pozadany, po-
niewaz odpowiada on naturalnemu tokowi rozwoju ducha
dziecka. Ma on jeszcze i te zalete, ze w ktorejkolwiek kla-
sie wypadioby dziecku szkote opusci¢, wyniesie ono ze
szkoty pewien zaokraglony zapas wiadomosci.

Tok analityczny. Tok syntetyczny. Realna analiza i syn-
teza. Logiczna analiza i synteza. W toku nauki odr6zni¢ na-
lezy punkt wyjscia (poczatek) i kres nauki, czyli cel,
do ktorego sie zdgza. Punktem wyjscia powinien by¢é zawsze
nabyty juz zakres wyobrazen ucznia. Posréd tych wyobra-
zen napotyka sie albo cale przedmioty, ktére rozbiera sie
na czesci sktadowe (skladniki), albotez wiegkszg ilos¢ przed-
miotow oddzielnych, ktore skupia sie w pewng cato$¢. Rozbior
catosci na czesci nazywa sie analizg, tokiem anality-
cznym (rozbiorowym), faczenie za$ czesci (przedmio-
tow oddzielnych) w cato$¢ syntezg, tokiem syntety-
cznym (sktadajgcym). Poniewaz za$ przedmioty, be-
dace zapasem wyobrazed ucznia, odnoszg sie do rzeczy
zmystowych, albotez do samego tylko myslenia (pojec),
przeto odrézniamy analize i synteze dwojaka: rea 1ng
(rzeczywistg), albo tez idealng, logiczng (rozumowa).
Wyjasnimy to przyktadem. Gdy uczen wezmie ro$line do
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rak i wyrdznia kolejno jej czesci (jakoto todyge, korzenie,,
liscie, kwiaty itd.), dokonywa tern analizy realnej; gdy za$
wychodzi od ziarnka nasiennego i przechodzi kolejno roz-
woj rosliny od chwili zasadzenia ziarna, dokonywa syntezy
realngj. Ten drugi spos6b nazwaé mozna takze tokiem
genetycznym. Gdy natomiast duch ucznia uprzytomni
sobie wyobrazenie wielu roslin podobnych, wydziela u wszy-
stkich znamiona rdéznorodne, a zbiera wspdlne i dochodzi
do pojecia gatunku, rodzaju, klasy rosliny, odbywa sie w jego
duchu analiza logiczna, zwanatakze indukcya, t j.
kroczeniem od szczegotow do ogo6tu. Jesli za$ umyst ucznia
rozpoczyna od pojecia roéliny i przez dodawanie réznych zna-
mion szczegGtowych dochodzi do pojecia pewnego gatunku,,
rzedu, osobnika, jest to synteza logiczna, zwana deduk-
cya, t j. kroczeniem od ogo6tu do szczegétow. Analiza lo-
giczna {indukcya) postepuje zatem od rzeczy ztozonych (w po-
jeciu logicznem) t. j. szczeg6lnych do rzeczy pojedynczych,
og6lnych, a wiec od pogladu do pojecia, od przykfadu do re-
gulty, od zjawiska do prawa, od skutku do przyczyny; —
natomiast synteza logiczna (dedukcya) postepuje od
rzeczy ogdllnych do szczeg6lnych, ztozonych, a wiec od po-
jecia do pogladu, od reguty do przyktadu, od prawa do zja-
wiska, od przyczyny do skutku.

Podstawa umystowego rozwoju dziecka jest realna analiza
i realna synteza. Dziecko oglada przedmioty S$wiata zeAvnetrz-
nego, wyrdéznia czesci, t. j. rozbiera cate przedmioty na czesci,
co jest analiza. 1 odwrotnie: widzac rézne przedmioty oddzielne,,
skupia je w cale obrazy, a to jest sktadanie, budowanie, syn-
teza. Dopiero po6zniej, gdy dziecie zdobedzie sobie analizg i syn-
tezg realng zapas wyobrazen i utworzy pojecia, poczyna w du-
chu jego odbywac sie — bez wpltywu zewnetrznego, albo tez wsku-
tek wplywu (naprowadzenia naukg) nauczyciela — proces ana-
lizy logicznej i logicznej syntezy. Wszystkie zatem powyzsze
sposoby skladajg sie razem na rozwoj i wyksztatcenie umystu czto-
wieka: realng analizg i realng syntezg ¢wiczy sie duch w mysle-
niu, logiczng za$ analizg i syntezg ksztalci sie rozsagdek i rozum.,.
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Trafnie porownywa Diesterweg tok analityczny z ba-
daniem rzeki od ujscia w goére ku jej doptywom bocznym, stru-
mykom, zlewajgcym sie w doptywy, i ku zrédtom, a tok synte-
tyczny z badaniem rzeki od Zrodet, przez wszystkie doptywy
w dot ku jej ujsciu. Tok syntetyczny stawia najpierw funda-
menty, buduje dét, pigtra i dazy do szczytu.

Nauka doktadna tgczy¢ musi we wiasciwy sposob oby-
dwa toki, analityczny ze syntetycznym. Tak n. p. przy na-
uce czytania na podstawie pisania wychodzi sie od zdania,
rozbiera sie je na wyrazy, wyrazy na czesci, t. j. na zgtoski,
a zgtoski na gtosy (gtoski). To jest czes¢ analityczna nauki.
Gdy tym sposobem poznat uczen glos i nauczyt sie znaku
(litery), ktorym zwyklisSmy gtoske wyraza¢ w sposob do-
strzegalny dla oka, natenczas sklada sie te gloski z pozna-
nemi dawniej w wyrazy i poleca uczniom wyrazy te wygto-
si¢ i napisa¢, a to jest synteza.

W kazdym przedmiocie naukowym z nowg rzecza za-
znajamia sie uczniéw szkoty ludowej tokiem syntetycznym,
a powtarza sie tokiem analitycznym.

Tok jednej lekcyi. Oznaczajgc tok jednej lekcyi,
nalezy zwréci¢ uwage na nastepujace momenta:

1) Przysposobienie {analiza) t j. nawigzanie
nowej lekcyi do wiadomosci, nabytych juz przez ucznidw,
a mianowicie przypomnienie, omoéwienie i powtorzenie sto-
sownemi pytaniami wyobrazen pokrewnych, zdobytych
dawniej.

2) Przedstawienie nowej rzeczy {synteza), z kt6-
rg uczed ma byé zaznajomiony.

3) Potaczenie rzeczy nowej {asocyacya) z wia-
domosciami, bedacemi wilasnoscig ucznia, przez stosowne
poréwnanie i powtérzenie tychze i przez C¢wiczenie.

4) Zebranie przerobionego materyatu w catosé {sy-
stem) zapomocg pytan, odnoszacych sie do najwazniejszych
szczegOtow, i ujecie w nalezyte wyrazy (wystowienie, styli-
zacya).
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5)Uwydatnie”iepraktycznegozastosowa-
nia w tym celu, aby uczen umiat nabyte wiadomosci na-
lezycie i stosownie zuzytkowac.

Takie przerobienie jednej lekcyi nazywa sie¢ w Herbar-
iowskiej pedagogice artykulacyga, t j. uksztattowaniem”
nauki, a owe pie¢ momentow lekcyi nazywajg sie formal-
nymi stopniami nauczania. Kazda lekcya powinna
tworzy¢ dla siebie wykoriczong catosé, zwang w Herba-
towskiej pedagogice metodyczng jednostky.

XI. 0 rozmaitych formach nauczania.

Pojecie formy nauczania. Nauka polega na przyswaja-
niu sobie przez miodziez wyobrazen, z ktérych umyst two-
rzy w dalszym ciggu pojecia i sady, i wyshuwa wnioski.
Wyobrazenia przyjmuje miodziez albo za poSrednictwem
stowa, albo tez za posrednictwem obrazow, lub tez, co naj-
lepiej, za pomoca bezposredniego pogladu na rzeczywiste
przedmioty. Dokladne przyswojenie wyobrazerh napotyka,
czesto wielkie trudnosci. Nauczyciel starac sie powinien o to,
aby miodziez z fatwoscig nabywala doktadnych i jasnych
wyobrazen nauka, a uzyska to, jesli uzyje wiasciwego spo-
sobu przedstawienia rzeczy.

Sposéb, za pomocag ktérego nauczyciel rozbudza
w duszy ucznia wyobrazenia i mysli, rozjasnia je i utrwala,
wogole sposob, jakim mu pokarm duchowy podaje, nazywa
sie formg nauczania.

Odrdzniamy trzy gtéwne formy nauczania.
Sa one mianowicie: @) Forma wyktadajgca {motiolo-
giczna, akroamatyczna), gdy nauczyciel bez przerwy mowi,
a uczen stucha, b) Forma pytajaca (katechetyczna,
erotematyczna), gdy nauczyciel zapytuje, a uczen odpo-
wiada. Wreszcie ¢) forma rozmowy, dyalogi-
czna, gdy nauka odbywa sie przez wymiange mysli mie-
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dzy nauczycielem a uczniem, przyczem uczniowi wolno tez
zapytywaé nauczyciela.

Podziat gtéwnych form nauczania. A) Forma mo-
nologiczna obejmuje nastepujgce odmiany: 1) wiasciwa
forme akroamatyczng, gdy nauczyciel swobodnie
wyklada, a uczen stucha i swobodnie pojmuje; 2) forme
mechaniczng, gdy nauczyciel wygtasza zdanie, po-
wiastke i t. p., a uczen je tak samo powtarza; 3) forme
dyktujaca, gdy nauczyciel dyktuje, a uczen pisze; 4) for-
me pokazujgcag {deiktyczng), gdy nauczyciel pokazuje,
wykonuje doswiadczenia, a uczeh przypatruje sie i nasla-
duje; 5 forme zadajagcg, gdy nauczyciel daje zagad-
nienie, a uczen je rozwiazuje.

B) Odmiany formy erotematycz nej sg nastepu-
jace: 1) forma powtarzania (repetycyd), gdy nauczy-
ciel, powtarzajgc rzecz wytozong, przez zadawanie stosow-
nych pytan odpytuje ucznia; 2; egzaminacyjna, gdy
nauczyciel odpytuje, celem zbadania, czy uczen sobie rzecz
przyswoit, i wogole dla przekonania sie o stanie jego wie-
dzy; 3) naprowadzajgca (heurystyczna), gdy nauczy-
ciel pytaniami stara sie naprowadzi¢ ucznia do samodziel-
nego zrozumienia i poznania rzeczy.

C) Wreszcie forma dyalogiczna mozliwa jest
w dwoch odmianach: 1) jako forma Sokratyczna, po-
legajagca na rozmowie miedzy nauczycielem a uczniem,
a majgca obszerniejsze zastosowanie w nauczaniu jednego
ucznia — i 2) jako forma parlamentarna, mozliwa
takze w nauce zbiorowej.

Miarg wartosci form nauczania jest to, czy i o ile one
umozliwiajg nauke wychowawcza, t. j. o ile zdolne sg roz-
budzi¢ samodzielno$¢ i zajecie (interes) ucznia, gdyz
tylko przy rozbudzonej samodzielnosci wptywaé moze nauka
na umyst i wole. Zdobyta samodzielnie przez ucznia jakas$
wiadomos¢, jakie$ przekonanie sprawia mu zadowolenie we-
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wnetrzne i ochote do dalszej nauki. Przymiot rozbudzania
samodzielnosci ma przedewszystkiem forma heurysty-
czna i dlatego jest ona najstosowniejszg w nauce wycho-
wawczej. Jednakze i inne formy nauczania, we wiasciwem
miejscu i we wilasciwy spos6b uzyte, sg w szkole ludowej
réwniez uzyteczne.

Oprécz wymienionych form, sg jeszcze inne luzne for-
my nauczania, jak n. p. pamieciowa {mnemoniczna),
polegajaca na wyuczeniu sie materyalu naukowego; tabe-
laryczna, postugujgca sie stosownie utozonemi tabelami,
dla ulatwienia zapamietania; forma Bell-Lancaster’owska,
uzywajgca pomocy ucznidw starszych i zdolniejszych do na-
uki innych uczniéw, miodszych i stabszych; forma nauki
grupowej, gdy réwnocze$nie w tym samym lokalu po-
biera nauke od tego samego nauczyciela kilka oddziatéw
0 réznym stopniu rozwoju, z ktérych kazdy na przemian
ma nauke gtosng, gdy inne oddziaty (grupy) maja nauke
cicha; wreszcie forma autodydaktyczna, polegajaca
na samodzielnej nauce o wiasnych sitach.

Niezmiernie wazng czynno$cig dydaktyczng jest p o-
wtarzanie celem utrwalenia nauki. Nie powinno sie ono
odbywa¢ tylko mechanicznie, pamieciowo, lecz rozsadnie,
w odpowiedniej formie, ksztatcagcej ducha i opartej na psy-
chicznych zasadach odnowy {reprodukcyi).

l. Forma nauczania wyktadajgca, monologiczna.

Najmniejszg wartos¢ dla szkoty ludowej ma forma
nauczania wykladajaca (akroamatyczna), poniewaz uczen
zachowuje sie podczas wyktadu wogdle biernie. WihaSciwem
polem dla tej formy nauczania sg zaktady najwyzsze (uni-
wersytety), gdyz tam stuchacze stojg juz na takim rozwoju
umyshu, ze moga korzysta¢ z wyktadu profesora. W szkole
ludowej nalezy jej jak najmniej uzywa¢. Formy wyktadaja-
cej uzywa nauczyciel w przemdwieniach do miodziezy, ma-
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jacych dziata¢ na serce, przy nauce geografii i historyi na
wyzszych stopniach; przy innych za$ przedmiotach tam
tylko, gdzie to jest konieczne, co mu wskaze jego takt dy-
daktyczny. Niektdre odmiany formy wyktadajacej zastuguja
tu na blizsze omowienie.

I. Forma nauczania okazujgca {deiktyczna) ma obszer-
ne zastosowanie w szkole ludowej, szczeg6lnie przy nauce
pogladu. kaczy sie ona zazwyczaj z formg heurystyczna.
Do okazywania uzywa sie rzeczywistych przedmiotéw z przy-
rody, a gdy tych nie mozna uzyska¢, sztucznych Srodkdow
uzmystowienia, t. j. modeli, obrazow, rysunkow
kredg na tablicy.

Przy formie deiktycznej przestrzega¢ wypada nastepu-
jacych regut:

1) Do pokazywania uzywac nalezy przedmiotéw naj-
stosowniejszych, t. j. takich, ktdére tgcza sie bezposrednio
z nabytemi juz przez ucznia spostrzezeniami i wyobrazeniami
i odpowiadaja stopniowi rozwoju ucznia.

2) Przedmioty okazywane nie powinny obejmowa¢ zbyt
wielu szczegdtow; postepuje sie zas od przedmiotéw poje-
dynczych do zitozonych. Tablice obrazowe, na ktérych wiele
jest przedmiotéw przedstawionych, sa niestosowne, bo roz-
praszajg uwage uczniow.

3) Nie nalezy pokazywaé za wiele przedmiotow lub
obrazOéw naraz, bo wtedy wrazenia zacierajg sie nawzajem.
Tylko dokfadny poglad, nalezyte pojmowanie i ¢éwiczenie
ksztatcg zdolno$¢ spostrzegawcza.

4) Zapuszczanie sie w najdrobniejsze szczegdly przy
omawianiu pogladu nie jest stosowne, bo zrozumienie wszyst-
kich szczegdtow nie jest na kazdym stopniu rozwoju du-
chowego mozliwe. Gdy uczen pochwyci gtéwne zarysy,
w takim razie p6zniej sam sobie drobniejsze szczegdly wy-
szuka, uzupetniajac uzyskany obraz.
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Stosownie do stopnia rozwoju dzieci musi tez traktowanie-
nauki pogladowej postepowaé¢ od uwydatniania gtownych zary-
sow przedmiotu do zwracania uwagi na wiecej szczegdtowe zna-
miona. W ten sposob obznajomienia z przedmiotem okazywanym”
postepuje w Swiadomosci dziecka naksztaltt powstawania rysun-
ku, przy ktéorym rysownik najpierw nakresla ogolny zarys
{kontur), azeby go nastepnie wypetni¢ cieniowaniem szczego-
fow. Taki tylko sposéb odpowiada naturalnemu rozwojowi ludz-
kiego ducha. Przeciwne postepowanie, zasypujgce umyst dziecka
mnostwem szczeg6tdw, nuzy je, nudzi i zniecheca, a zraza zu-
petnie stusznie rodzicow. W tym kierunku czesto chybiaja nie-
mieckie przewodniki metodyczne do nauki pogladu, ktoére z pe-
dantyczng szczeg6towoscig juz na elementarnym stopniu nauki
rozwatkowujg opisy. (,,Vor lauter Baumen sieht man den
Wald nicht"”) Chybiajg tez i ci nauczyciele, ktorzy za wzorem
takich przewodnikéw $lepo i bezmyslnie, trop w trop, odtwa-
rzaja lekcye pogladu w szkole, nie umiejgc czyni¢ stosownego
wyboru.

5) Modele i ryciny muszg dawa¢ wierny obraz przed-
miotu, azeby unikna¢ przyswajania btednych wyobrazen.

6) Jezeli celem nauki ma by¢ danie uczniowi wzoru,
ktory ma nasladowac, (n. p. przy rysowaniu, pisaniu, moé-
wieniu, wygtaszaniu, Spiewie i t. p.), pokazywanie powinno
by¢ dokiadne i istotnie wzorowe. Takie podawanie wzoru
uczniom powinno co do czasu iS¢ przed teoretycznem pou-
czeniem o rzeczy. (Naprzéd pokaza¢ rzecz i omowic, znie-
walajagc ucznia, aby wypowiedziat swe spostrzezenia, a po-
tem dopiero da¢ og6lne pouczenie!) Doswiadczeniepi nalezy
sprawdzi¢, czy uczen umie wzor dany nasladowac.

Il. Forma mechaniczna, polegajgca na wygtaszaniu przez
nauczyciela, a powtarzaniu przez uczniow, moze mie¢ zasto-
sowanie tylko na nizszych stopniach, i to nie czesto. Celem
tej formy jest nauczanie ucznidw, jak maja wymawiaé (wy-
glaszad) brzmienia i jak sie wystawia¢. Tu nauczyciel ma
pamietaé: 1) aby to, co wygtasza, byto dla wszystkich zro-
zumiate; 2) aby wygloszone zdanie bylo jasne, zwiezle
prostej budowy, krétkie, wyrazne, poprawnie wymaowione,
i nalezycie akcentowane. 3) Rzecz jaka$ wyglasza¢, aby

5
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uczniowie jg powtarzali, wolno nauczycielowi tylko wtedy,
gdy te rzecz poprzednio nalezycie wyjasnit. 4) Choralne
powtarzanie rzeczy wyjasnionych (grupami albo przez wszyst-
kich uczniéw), nalezycie zastosowane, bardzo moze hy¢
uzyteczne, zwiaszcza na nizszych stopniach i przy nauce
obcych jezykdw; wymaga ono jednakze wielkiej przezor-
nosci i uwagi, aby nie prowadzito do mechanicznej bez-
myslInosci.

ll. Formy zadajacej nalezy oglednie uzywac. Celem jej
jest przedewszystkiem powtdrzenie i wprawa w tern, czego
uczniowie juz sie nauczyli, a nie nauczenie czego$ nowego.
Zadania (lekcye) moga by¢ ustne lub pisemne. Przy zada-
waniu pamieta¢ bedzie nauczyciel zawsze 0 nastepujacych
zasadach: Vv

1) Zadanie powinno by¢ zastosowane do stopnia roz-
woju ucznia. Przeciw tej zasadzie grzeszg czesto nauczycie-
le, dajgc zadania zbyt trudne.

2) Zadanie powinno by¢ doktadnie, jasno i zwiezle
okreslone; nalezy tez sprawdzié¢, czy je dzieci zrozumiaty
i czy je powtorzy¢ umieja.

3) W kazdem zadaniu da¢ nalezy uczniom wska-
z6wki, punkta wytyczne, wskazujgce, jak zadanie
ma byC¢ rozwigzane. Najlepiej pokaza¢ uczniom wz6r do-
brego rozwigzania. Wogole temat kazdego zadania winien
poprzednio doktadnie by¢ przerobionym.

4) Wymiar czasu na zadanie powinien by¢ taki,
aby uczehi bez znuzenia i pos$piechu mogt je wykonac.

5) W ocenie wypracowania wykonanego zwréci na-
uczyciel uwage na sposdb wykonania, poprawnos$¢
jezyka, porzadek i staranno$¢ (zwlaszcza przy
zadaniach pismiennych).

6) W zadaniach przestrzegac nalezy stopniowania
od rzeczy fatwiejszych do coraz trudniejszych.

7) Zadania pisemne powinien nauczyciel po popra-
wieniu omoéwi¢ z uczniami w szkole, wytknaé powtarza-
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Jace sie bledy, wedle potrzeby za$ kaza¢ uczniom, aby btedy
sami wyszukiwali i oceniali.

8) Btedy wytkniete w zadaniach pisemnych powinien
uczen sam poprawic.

9 W ocenianiu zadan bedzie nauczyciel oglednym,
aby ucznia] ostrym tonem cenzury nie zniechecit, ani tez
azeby pobieznoscig w poprawieniu i wynikajaca stad pobita-
zliwoscig oceny nje przyczynit sie do zakorzenienia sie
btedéw i lekcewazenia nauki.

IV. Forma dyktujgca w szkole ludowej bardzo szczupte
ma zastosowanie, a to wylgcznie w Cwiczeniach ortografi-
cznych (dyktatach), stylistyce, gramatyce. Dyktowanie
wyktadéw nauczyciela, z ktérychby uczen miat sie
uczyé, jest wrecz zgubne, a to z wielu powod6w: uczen,
spisujac wyklad nauczyciela, nie moze dobrze uwaza¢ ipoj-
mowaé ; powtore w spisane za dyktatami wyktady wkradaja
sie zawsze razace bledy, ktdre ucznia tylko obatamucaja.
Zreszta do nauki stuzyé ma zawsze stosowny, aprobowany
przez wiadze podrecznik naukowy. Z powyzszych
przyczyn dyktowanie wykfadow jest stanowczo zabronione
rozporzadzeniami wiadz szkolnych.

V, Whasciwa forma akroamatyczna, polegajaca na nie-
przerywanym wykfadzie nauczyciela, ma — jak wyzej po-
wiedziano — zastosowanie obszerniejsze w wyzszych kla-
sach szkot érednich i na uniwersytetach, wreszcie w wykfa-
dach i odczytach publicznych; w szkotach ludowych za$
mozna jej uzywa¢ tylko w umiarkowany sposob, na naj-
wyzszych stopniach nauki. Na nizszych stopniach w pewnych
wypadkach jest ta forma takze mozliwg, lecz stosowal jg
nalezy z najwieksza ostroznoscig i to nie w postaci dlugie-
go nieprzerwanego wyktadu, lecz urozmaicajgc wykiad cze-
Sciowem odpytywaniem i wyjasnieniami. Forma wyklada-
jaca przedstawia sie albo“jako opowiadanie albo jako

opis.

5*
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Opowiadanie ma u dziatwy wielki powab. Wiadomo,
z jakiem zajeciem juz male dzieci, ponizej wieku szkolnego,
stuchajg opowiadar piastunek, rodzicéw i starszego rodzen-
stwa. Powiastki, ulozone stosownie, juz w pierwszym
roku nauki sg znakomitym S$rodkiem ksztatcagcym i wycho-
wawczym. W opowiadaniu zachowa nauczyciel naste-
pujace przepisy:

1) Opowiada¢ wolno dzieciom tylko takie powiastki,
ktére maja istotng wartosc.

2) Opowiadanie ma by¢ krétkie, jasne, proste (w skrom-
nej szacie), w zdaniach krotkich i fatwo zbudowanych.
Czesto powiastka, w pieciu lub szesciu zdaniach opowie-
dziana, wieksze sprawi wrazenie i lepszy skutek wywrze, niz
opowiadanie dtugie, chothy najozdobniejsze.

3) Opowiadaé nalezy z zyciem i z cieptem; opowia-
danie wplywaé ma bowiem przedewszystkiem na serce.

4) Nie nalezy opowiada¢ dtugimi ustepami, bo dzieci
nie zdotajg rzeczy uchwyci¢, lecz czeSciami; czesciami tez
nalezy opowiadanie odpytywa¢, a potem dopiero zadac
catosci.

5) Dzieci majg opowiadania powtarza¢ i ¢wiczyC sie
juz na najnizszym stopniu w samodzielnem zwie-
ztem opowiadaniu.

Opisy obejmujg gtownie przedmioty z przyrody. Opo -
wiadanie polega na zszeregowaniu szczegdtow, idacych
po sobie w kolejnem nastepstwie czasu; opis zestawia
szczegoty, istniejgce rownocze$nie obok siebie w prze-
strzeni. Opowiadamy zdarzenia, opisujemy przedmioty. Opo-
wiadanie wydarzen, nastepujacych bardzo szybko po sobie,
staje sie zywym opisem'(n. p. opis pozaru, bitwy,
burzy). Chcac ozywi¢ suchy opis, postepujemy od szcze-
goétu do szczegOtu tokiem opowiadajgcym. Opis powinien
by¢ jasny, tresciwy, zwiezty, uporzadkowany, wierny, w wy-
stowieniu prostem, niewyszukanem. Opisy zywe, barwne,
odtwarzajace wiernie sceny z dziejéw, z przyrody, nazywajg
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sie opisami obrazowymi. Opisy obrazowe dzialajg
wiecej na wyobraznie, zwykte opisy na rozsadek. Wiadomo,
ze dluzsze opowiadanie lub opis, ogdtem diuzszy wyktad
nuzy nawet osoby starsze, a c6z dopiero dzieci i mtodziez!
Dlatego w nauce poczatkowej przeplata sie tak opowia-
danie, jak i opis dla ozywienia tu i O6wdzie pytaniami.
Forma pytajaca zajmuje wiecej mtodziez, utrzymuje jg tatwiej
w uwadze i lepiej ksztatci i rozwija.

2. Forma nauczania pytajaca, erotematyczna
albo katechetyczna.

Forma ta na tern polega, ze nauczyciel stara sie roz-
jasnic¢ i przyswoi¢ miodziezy materyat naukowy przy po-
mocy stawianych pytan, na ktére uczniowie odpowiadaja.
Gdy pytania maja na celu tylko powtdrzenie przerobionego
juz materyatu, nazywa sie ta forma repetytoryczng,
powtarzajgca; gdy za$ celem ich zbadanie, czy i jak
mitodziez skorzystata z nauki, nazywa sie to formg egza-
minacyjng, odpytujgcga; gdy wreszcie nauczyciel
pytaniami naprowadza ucznia do wykrycia prawd, rozwigza-
nia zagadnien, jest to wiasciwg formg katechetyczna,
naprowadzajacg, heurystyczng.

Forma heurystyczna. Dla szkét ludowych i wogdle
W nauce poczatkowej jest forma nauczania erote-
matyczna, a wszczegolnosci heurystyczna, najsto-
sowniejsza. Przedstawia ona nastepujace korzysci;

1 Nauczyciel jest w nieustannej duchowej stycznosci
z uczniem; 2) forma ta zniewala miodziez do uwagi, po-
niewaz kazdej chwili uczen moze by¢ zawezwany do odpo-
wiedzi ; 3) ¢wiczy ucznia w mysleniu; 4) ksztatci biegto$¢
w moéwieniu; 5 umozliwia nauczycielowi przekonanie sie,
czy uczen korzysta z nauki, czy rzecz zrozumiat i czy po-
stepuje réwnym krokiem z tokiem nauki; 5) umozliwia
poznanie ucznia i uwzglednianie indywidualno$ci
tegoz.
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Od nauczyciela wymaga forma katechetyczna grunto-
wnej znajomosci rzeczy, bedacej przedmiotem nauki, dokia-
dnej biegtosci i swobodnego wiadania mowa, przytomnosci
ducha, tatwosci i zywosci mysli i znajomos$ci stopnia roz-
woju umystowego ucznia, aby wedtug tego dawaé pytania.
Procz tego musi nauczyciel mie¢ na bacznosci, aby, stosujac
do ucznia szereg pytan, nie zgubit watku mysli i doszedt
do zamierzonego celu; czesto bowiem wymaga odpytywanie
chwilowego zboczenia od wiasciwego przedmiotu.

Pomimo wyszczegdlnionych powyzej zalet tej formy
nauczania pamieta¢ nalezy, ze niektdrych przedmiotow nie
podobna uczy¢ sposobem erotematycznym. 1 tak wszedzie,
gdzie idzie o zdobycie sobie wiadomosci zupetnie nowych
—jak n.p. z zakresu historyi, geografii, nauk przyrodniczych —
forma pytajaca nie da sie zastosowaC. Tu konieczny jest
wyklad lub czytanie, a pytanie postuzy tylko do wyjasnie-
nia rzeczy i do czesciowego powtarzania.

3. Forma nauczania dyalogiczna.

Forma nauczania dyalogiczna, forma roz-
mowy, wymiany mysli miedzy nauczycielem a uczniem,
jest albo Sokratyczna albo parlamentarna. Par-
lamentarnej formy uzywa sie tylko czasem, gdy mianowicie
nauczyciel, zadawszy pytanie lub zagadnienie jakie$, chce
przekona¢ sie, ktorzy uczniowie gotowi sg z odpowiedzia,,
i dozwala im, aby sami zglaszali sie do odpowiedzi. Formy
tej nie mozna zbyt czesto uzywaé, poniewaz zabiera wiele
¢zasu i tatwo robi wylom w karnosci. Uzywa sie jej przy
zagadnieniach trudniejszych, aby pobudzi¢ mtodziez do my-
Slenia i rywalizacyi (wspdtubiegania sie o szybka i dobra:
odpowiedz).

Tak samo i forma, a raczej metoda nauczania, ktorej
grecki filozof Sokrates uzywal, nie da sie w nauce
szkolnej w catej pelni zastosowaC. Sokrates nie udzielat
wiadomos$ci swoim uczniom sposobem zwyklego wykiadus»



71

lecz staral sie naprowadzi¢ ich na samodzielne wykrycie
prawd i wnioskow.

Sokratyka. Metoda Sokratyczna sklada sie
z dwdch czesci: ujemnej, zwanej Sokratyczng ironig, i do-
datniej, majgcej nazwe Sokratycznej indukcyi. Ironia
Sokratesa polegata na tern, ze udawat przed uczniem, iz
sam nic nie wie i kazat sie przez tegoz pouczaé. W toku
rozmowy wikfat ucznia lub przeciwnika, zbyt skorego do
kategorycznych twierdzen, réznemi pytaniami coraz bardziej,
wykazywat mu sprzecznosci w jego twierdzeniach i obja-
$nieniach i doprowadzat go do wyznania, ze nie wie tego,
co uwazat za rzecz znang i pewna. Po tej ujemnej czesci
pouczenia nastepowato pouczenie dodatnie drogg indukcyi;
stosownemi pytaniami naprowadzat S. uczniéw od wyobra-
zen do tworzenia poje¢, od wypadkdw szczegélnych do
0g6lnej reguly. Wychodzit zwykle od rzeczy i zjawisk naj-
blizszych z zycia codziennego; tym sposobem wywdd naj-
wyzszych poje€ — n. p. sprawiedliwosci, mestwa i t. d. —
opierat o przyktady najzwyklejsze.

Jak tatwo mozna z tego zrozumie¢, taki sposob ucze-
nia w szkole jest niemozliwy. Natomiast forma pytania,
ktorg Sokrates w swej metodzie nieustannie sie postugiwat,
ma w nauce szkolnej jak najobszerniejsze zastosowanie,
a gdy pytaniami naprowadza sie ucznia do wykrycia jakiej$
prawdy, do poznania i zrozumienia rzeczy, natenczas taka
forme nauczania pytajacg mozna Smiato nazwaé¢ formag So-
kratycznag, Sokratyka. Jest to wtedy wasciwie omo-
wiona juz forma heurystyczna.

4- O pytaniach.

Skuteczno$¢ erotematycznej formy nauczania zalezy
bardzo od trafnego sposobu pytania. Trafnie zapytywac nie
jest tak tatwo; dlatego nauczyciel, zwlaszcza poczatkujacy,
powinien pilnie przysposabia¢ sie do lekcyi szkolnych i éwi-
czy¢ sie pisemnie w stawianiu pytan.
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Pytanie jest wiasciwie zdaniem, niewykoriczonem
pod wzgledem logicznym, zadajagcem od zapytanego, aby
mys$l te niewykonczong uzupetnit swa' odpowiedzig. Jako
zdanie jest pytanie sagdem, jednakze niepewnym; odpo-
wiedz za$ ma by¢ sadem pewnym, doktadnym.

W kazdem wypowiedzianem zdaniu mozna pyta¢ o kazdg
cze$¢ zdania, mianowicie: o podmiot, orzeczenie, przed-
miot, wreszcie o kazdy okreSlnik. 1 tak n. p., rozbierajgc
zdanie ,Uwazny Jbézio napisat dzisiaj w szkole zadanie
dobrze“, moge pyta¢: Kto napisat...? Co zrobit Jozio...?
Jaki Joézio napisat..? Co napisat Jozio..? Gdzie napi-
sat...? Kiedy napisat...? Jak napisal...? Takie pytanie
0 kazdy wyraz zdania jest bardzo pozadane, zwilaszcza na
najnizszych stopniach nauki, ¢wiczy bowiem znakomicie
w mys$leniu. Przy pytaniu nalezy nacisk wiasciwy potozy¢
na wyraz, ktérym pytamy, a w odpowiedzi zadaé, aby wy-
raz, o ktéry pytamy, zajmowat wedle moznosci pierwsze
miejsce, co w jezyku polskim przy wiasciwej temu jezy-
kowi swobodzie szyku nie czyni uszczerbku poprawnosci
jezyka.

Pytajnikami sg zwykle zaimki, liczebniki, przy-
stowki (miejsca, czasu, sposobu). Pytanie powinno zawsze
poczyna¢ sie pytajnikiem. Stawianie pytajnika na konAcu py-
tania — jak n. p. ,Aleksander Wielki wyprawit sie dokad?“
— jest dziwolggiem ze stanowiska skiadni polskiej.

Celem pytania jest pobudzenie ucznia do myslenia,
zastanawiania sie i wykrywania jakiej$ prawdy, lub do roz-
wigzania zagadnienia. Pytanie powinno rozbudza¢ u ucznia
samodzielno$§¢ i éwiczy¢ w samodzielnem postepo-
waniu; dlatego pytanie jest tern lepsze, im mniej podaje
uczniowi gotowego materyatu do odpowiedzi, a zarazem im
wiecej wymaga wiasnej jego czynnosci duchowej.

Pytanie jest analityczne (rozbiorowe), gdy, opie-
rajac sie o jaka$ cato$¢, zada wyszukania czesci sktado-
wych; pytanie jest syntetyczne (skladowe), gdy, opie-
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rajgc sie o jedng lub wiecej czesci, zada wyszukania ca-
tosci.

Mozna niekiedy dozwala¢ uczniom, aby sami zapyty-
wali; lecz nalezy wtedy domagaé sie, aby pytali w sposéb
wiasciwy, i bada¢, dlaczego, o co, i jak pytajg?

Jakie wiasnosci powinno mie¢ pytanie? Azeby pytanie
odpowiadato celowi, musi by¢:

1) krotkie, t j. obejmowac tylko tyle wyrazéw, ile
do zrozumienia koniecznie potrzeba.

2) Pytanie powinno by¢ pojedyncze, t j. odnosi¢
sie tylko do jednego przedmiotu; mianowicie na nizszych
stopniach nauki unika¢ nalezy gromadzenia wielu zagadnien
w jednem zapytaniu, wymagajacem kilku odpowiedzi.

3) Pytanie powinno by¢ doktadnie okresSlone,
tak, aby uczen na nie tylko jedng mogt da¢ odpowiedz.
I tak n. p. pytanie ,Jaka jest tablica?”“ nie jest dokiadnie
okreslone, bo mozna odpowiedzie¢: mata, wielka, polinio-
wana, drewniana, czarna, czworograniasta i t. d. Chcac do-
wiedzie¢ sie o barwie, zapytam: ,Jakiego koloru jest
tablica?* O materyat zapytam: ,Z czego tablica zrobio-
na?“ it p.

4) Pytanie powinno by¢ dla ucznia zrozumiate
tak co do tresci, jak co do formy, to znaczy: powinno obej-
mowac tylko takie pojecia, ktore uczniowi sg znane, tudziez
tylko takie wyrazy, ktérych znaczenie uczeh rozumie.
Wobec tego, ze w klasie sg uczniowie rdznych zdolnosci,
ktorych zakres wiadomosci i zakres uzywanych w mowie
wyrazow jest rézny, powinien nauczyciel, zapytujac uczniow,
stosowac sie w ukladzie pytan do wiekszosci ucznidw.

5) Pytanie powinno by¢ poprawne co do jezyka
tj. ustylizowane (wystowione) prawidtowo tak co do skfadni,
jak co do fleksyi (form gramatykalnych). Nalezy wystrzega¢
sie dodatkdw niepotrzebnych, jak ,a wiec”, ,,a zatem“ itd.

6) Sty lizacya (wystowienie) pytania powinna by¢ pro-
sta, skromna, niewyszukana.
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Rodzaje pytan. Wedtug formy i celu pytan rozr6zniamy
pytania nastepujgce:

1) Pytania twierdzgce {affirmatywne) i prze-
czgce {negatywne), zadajgce rozstrzygajacej odpowiedzi
Hak albo ,nie“. Takich pytad nalezy jak najmniej uzywac
poniewaz ani nie pobudzajg do myslenia ani nie ksztatca
ucznidbw w wystowieniu.

2) Pytania roztgczne, podajgce do wyboru dwa
lub wiecej pojeé, jak n. p.: ,,Czy wieloryb jest ryba, czy tez
zwierzeciem ssgcem?“

3) Pytania uzupetniajgce, w ktérych pytajni-
kiem zapytujemy o dopetnienie sadu przez podanie jakiej$
gtownej lub podrzednej czeSci zdania. Tu nalezg takze
pytania definicyjne, zadajgce podania definicyi, t. j
okreslenia pojecia jakiego$ przedmiotu. Pytan definicyjnych
w szkole ludowej dawaé¢ nie wolno, tylko na wyzszych
stopniach nauki, i to tylko pod tym warunkiem, jesli to
pytanie poprzedzit caly szereg pytan, rozwijajacych rzecz®
i rozjasniajacych nalezycie istotne znamiona pojecia, ktérego
definicyi zgdamy.

4) Pytania rozbiorowe sg takiemi pytaniami,
ktére majg na celu rozebranie jakiego$ zdania na czesci
sktadowe, azeby to zdanie mozna dobrze zrozumie¢. Przy
tych pytaniach wystrzega¢ sie powinien nauczyciel, aby mysli
zdania nie rozrywaé i watku nie zagubi€; przeciwnie trzeba
rzecz rozjasni¢ i zwigzek szczegdtow uwydatnié.

5) Pytania zbierajace zdazajg do tego, azeby
uczen tres¢ juz doktadnie wyjasniong zebrat i skupit w ca-
fos¢. Takich pytan uzywa sie po przerobieniu jakiego$ ustepu
z ksigzki do czytania, po wyjasnieniu jakiego$ zjawiska lub
przedmiotu z przyrody, przy powtarzaniu i t. d.

6) Pytania naprowadzajgce majg dopomddz
uczniowi do wykrycia toku mysli, prawdy jakiejs, lub zaga-
dnienia. Niestosownem bytoby jednakze pyta¢ o takie
rzeczy, ktérych dziecko samo wykryé nie moze.
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7) Pytanie egzaminacyjne bada, co uczehm
sobie przyswoit; dlatego musi by¢ odmienne od pytan nau-
czajgcych. Pytania nauczajgce rozbierajg, skupiaja, napro-
wadzajg; pytanie egzaminacyjne tylko przypomina rzecz
przerobiong i zgda zdania o niej sprawy. Takze i pytania
egzaminacyjne powinny pobudzaé do myslenia, a strzedz.
od mechanizmu, i dawa¢ zarazem uczniom sposobno$¢ do
obszerniejszej odpowiedzi. Zazwyczaj bywajg pytania egza-
minacyjne zbiorowemi.

Jak nauczyciel powinien zachowywa¢ sie, zadajac pyta-
nia? Przy zadawaniu pytain nalezy przestrzega¢ nastepuja-
cych prawidet:

1) Nim nauczyciel zada pytanie, powinien jasno sobie-
zda¢ sprawe, 0 co hedzie pytat i jaki cel zamierza osia-
gnaé pytaniem.

2) Gdy pytaniami majg rozbudza¢ sie w duchu ucznia
pewne wyobrazenia, pojecia, mysli, przeto powinien nau-
czyciel poprzednio pozna¢ doktadnie rzecz, o ktérej ma
pouczaé, i utozy¢ logiczny szereg pytan, ktére do-
prowadza go do zamierzonego celu. Najstosowniej przyspo-
sabiaC sie do pytain pisemnie.

3) Pytania nalezy stawia¢ do wszystkich ucznidw,,
a dopiero potem wzywac jednego do odpowiedzi.

4) Pytajnik powinien byé uwydatniony wiasciwym
naciskiem gtosu.

5) Do odpowiedzi na pytania trudniejsze wzywaé
bedzie nauczyciel dzieci zdolniejsze, stabszym za$ uczniom
zadawaé bedzie pytania tatwiejsze.

6) Pozadanem jest, azeby w ciaggu kazdej godziny
wszyscy uczniowie byli wzywani do odpowiedzi. Takie
postepowanie zniewala wszystkich do nieustannej uwagi
i przyczynia sie¢ do rozwoju duchowego catej klasy.

7) Do odpowiedzi wzywaé nalezy w szkole publicznej
uczniéw, wymieniajac ich nie po imieniu, lecz po nazwisku.
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5. O odpowiedziach uczniéw.

1) Uczeri winien wyglosi¢ odpowiedZ wyraznie
dobitnie i gtosno, jednakze nie hatasliwie. Cichych
odpowiedzi przyjmowac nie nalezy: utwierdzajg one uczniéw
w niesmiatosci, podczas gdy gtosna odpowiedZz o$miela
miodziez, a tern samem przyczynia si¢ do rozwoju samo-
dzielnosci.

2) Uczniowie majg odpowiadaé zawsze catem, wy-
kohAczonem zdaniem, ato z r6znych powodow. Z od-
powiedzi catlem zdaniem przekonuje sie nauczyciel, czy uczen
uwazat i czy pytanie zrozumiat. Odpowiadanie catem zda-
niem ¢wiczy uczniow w moéwieniu. Odpowiedz taka obej-
muje zupetng, wykonczong mysl, zrozumiatg dla wszystkich
ucznidw, ktérg nauczyciel moze nastepnie kaza¢ powtdrzyc
innym, pojedynczo lub chérem. Gdyby nauczyciel pozwalat
odpowiada¢ jednem stowem, uczer zastyszy fatwo co mu
wspotuczniowie podpowiedzg, a powtarzajac to podpowie-
dziane stowo, czesto wprowadza w btgd nauczyciela, ktéry
uwaza je za samodzielna odpowiedz ucznia. Tylko wyjat-
kowo przy niektdrych przedmiotach, jak n, p. przy rachun-
kach, datach historycznych, nazwach geograficznych i t. p.,
moze nauczyciel, przy doraznem odpytywaniu, dla zaoszcze-
dzenia czasu dozwala¢, aby uczniowie jednem stowem
odpowiadali.

3) Odpowiedzi uczniéw powinny by¢ poprawne
co do jezyka w ogéle, a zatem tak co do fleksyi (form
gramatykalnych), jak co do skfadni (budowy zdan, szyku
i t. p.). Niepoprawne odpowiedzi nauczyciel albo sam pro-
stuje, albo wzywa ucznia, ktdry biednie odpowiedziat, aby
wykryt bledy i dat odpowiedZ poprawng, przyczem jednakze
strzedz sie winien, aby nie traci¢ wiele czasu na takie po-
prawki. Powtarzajgce sie bledy jezykowe winien przy nauce
jezyka — a mianowicie gramatyki — omowic i ¢wiczeniem
stosownem z uzywania wyrugowac.



4) Co do tres$ci odpowiedzi trzy wypadki sg mozliwej
odpowiedzZ trafna, btedna, wreszcie zadna. Przejdziemy je
kolejno.

d) Gdy uczen nie dat zadnej odpowiedzi, zasta-
nowi¢ sie powinien nauczyciel, co jest tego powodem, i be-
dzie starat sie ztemu zaradzi€. Gdy przyczyng milczenia jest
nieSmiatos¢ i stabe pojecie ucznia, nauczyciel wptywaé be-
dzie na uczniatagodnoscig i cierpliwoscig; — natomiast roz-
targnienie ukarze stosownym sposobem, postepujac zawsze
z nalezyta powaga pedagogiczng wobec miodziezy. — Jezeli
powodem milczenia jest niestosowne (niejasne lub zbyt tru-
dne) pytanie nauczyciela, ustylizuje pytanie nalezycie, lub
zdgzaC bedzie do celu odpowiedniemi pytaniami po-
mocni czerni. Ucznia, ktéry nie odpowiedziat na pytanie,
nie powinien nauczyciel porzucac i zaraz innego wotaé, lecz
naprowadzi¢ go na wiasciwg droge. Tylko celem ukarania
ucznia roztargnionego, swawolnego nie zatrzyma sie nauczy-
ciel przy nim, lecz wezwie innego. Uczyni¢ to takze moze,
gdy trafit na ucznia wyjatkowo stabego, lub tez dla obudzenia
rywalizacyi.

b) Gdy odpowiedz jest btedna, natenczas nau-
czyciel albo pomoze uczniowi pomocniczemi pytaniami
i naprowadzi go na dobrg droge, albo tez zawota innego,
gdy przyczyng biednej odpowiedzi byta nieuwaga, =roztar-
gnienie, opieszato$¢. Czesto odpowiedZ nie jest zupeinie
btedna, tylko niedoktadna, albo za szczupta, albo za
obszerna. Wtedy stosownem jest naprowadzi¢ ucznia na
wilasciwg droge. Naprowadzanie uczniéw sprawia stabym
niezmierng rados¢, gdy do dobrej odpowiedzi dojda, a oprécz
tego rozbudza w nich ufno$¢ we wiasne sity i samodzielnosc.

€) Gdy uczeh dat odpowiedz trafna, zbada nau-
czyciel, czy to odpowiedZz samodzielna, czy tez odga-
dnieta lub podpowiedziana. W pierwszym wypadku moze
pojs¢ w nauce dalej; w drugim — jezeli nauczyciel ma po-
wod do watpliwosci — przekona sie, stylizujgc pytanie
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w sposob odmienny, lub stawiajgc pytania rozbiorowe, czy
uczen samodzielnie odpowiadat. Dobrze takze zapytywaé
0 przyczyne rzeczy i zada¢ poparcia odpowiedzi przykla-
dami; tym bowiem sposobem rdwniez przekonuje sie nauczy-
ciel, czy odpowiedz ucznia jest wynikiem namystu. Gdy
odpowiedZ ucznia dobra, lecz za obszerna, stosowng jest
rzecza pytaniami sprowadzi¢ go na odpowiedz zupetnie trafna.

5) Dobrych odpowiedzi niema powodu zaraz chwa-
lic, jak to czesto czynig nauczyciele wyrazami ,,dobrze”,
»pieknie*, ,tak“ i t. p. To zabiera niepotrzebnie wiele czasu,
wzbija ucznidw w zarozumiatos¢, wreszcie doprowadza do
tego, ze nauczyciel czesto bezmyslnie te wyrazy powtarza.

6) Odpowiedzi uczniow pod zadnym warunkiem nie
powinien nauczyciel powtarza¢, jak to czesto napotyka sie
w szkotach. Ta nawyczka przyzwyczaja ucznidw do nieu-
wagi; wiedzac bowiem, ze nauczyciel odpowiedZ powtérzy,
nie uwazajg na tok nauki.

7) Roéwniez jest rzecza niestosowng pomagacé ucz-
niom przy odpowiadaniu, poddajac wyrazy, zgloski it p.
Nawyczka taka sprawia na stuchajgcym niemite wrazenie
a oprdcz tego sprzeciwia sie zasadzie rozwijania samodziel-
nosci u miodziezy, podtrzymujac bezmysinos¢ i lenistwo
ducha. .

XII. Sposob albo ton nauczania.

Kazdy nauczyciel ma wiasciwy sobie sposéb nauczania,
ktorym mniej lub wiecej potrafi zaja¢ mtodziez, a posrednio
wybitniejsze lub mniej wybitne osiega rezultaty. Sposéb ten,
zalezny od osobistych wiasnosci nauczyciela, nazywa sie
tonem albo sposobem nauczania. Juz miodziez
sama ocenia swych nauczycieli, opowiadajgc rodzicom, gdy
powréci ze szkoty: ,,Nasz pan profesor tak przyjemne, pie-
knie nas dzi$ uczyt” i t. d, Sprawdzono doswiadczeniem, ze
czesto nauczyciel, nalezycie uzdolniony, udziela nauki pra-
widlowo, metodycznie, a jednak skromne tylko uzyskuje re-
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2 ultaty; inny znov/ przy skromniejszych zdolnosciach osiega
rezultaty o wiele lepsze. To wskazuje, ze sama znajomos¢
metody nie wystarcza, aby zapewni¢ nauce pomysiny wynik;
potrzeba jeszcze koniecznie pewnego zachowania sie nauczy-
ciela, ciepla i zycia, powagi i mitosci, aby nauke ozywi¢, za-
ja¢ nig miodziez, a wtedy dopiero mozna na pewno ocze-
kiwa¢ dobrych rezultatw.

Na ton (sposdb) nauki sklada sie wiele czyn-
nikéw, jakoto : postawa, wyraz twarzy nauczyciela, jego uspo-
sobienie, ozywione lub ponure, fagodne lub surowe, spokojne
lub niespokojne, jego przytomno$¢ ,,ducha“ lub roztargnie-
nie, jego gorliwo$¢ lub opieszatos¢, jego mitos¢ dla dzieci
lub obojetno$¢, jego mowa, gtos i wzrok, ogotem cata
osobistos¢ nauczyciela. Wszystkie wyliczone powy-
zej czynniki czynig wedtug swej jakosci nauczyciela mitym
dla miodziezy lub niemitym, przywigzujg mtodziez do niego
lub odstreczaja, co oddziatywa silnie na skutek pracy na-
uczyciela. Od indywidualnych witasciwos$ci na-
uczyciela zalezy jego wplyw wiekszy lub mniejszy na
miodziez.

Poznamy tez warunki dobrego sposobu (tonu)
nauczania, o ktore kazdy nauczyciel stara sie powinien,
jesli chce zapewni¢ sobie pomysine rezultaty dla swej
nauki.

1) Najpierwszym warunkiem dobrego tonu nauczania
jest mitosé nauczyciela ku dzieciom, ktéra wywo-
tuje u dzieci mitos¢ do nauczyciela. Mitos¢ nauczyciela ku
dzieciom sprawia, ze tenze z zamitowaniem i z zajeciem pra-
cuje nad wychowaniem i wyksztatceniem dziatwy, a praca
laka zapewnia zawsze dobre skutki Mito$¢ za$ dziatwy ku
nauczycielowi sprawia, ze miodziez chetnie poddaje sie jego
woli, z zajeciem stucha nauki i tatwo jg przyjmuje.

2) Drugim warunkiem jest ciepto i zycie w nau-
czaniu ; jednakze to 2zycie musi by¢ naturalne, nieudane.
Sztuczne cieplo, afektacya nauczyciela przy nauczaniu
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wywotuje u dzieci zdziwienie i obojetnos¢ (neutralnosc) a przy-
tem nie odnosi skutku.

3) Ozywienie w nauce jest réwniez warunkiem do-
brego sposobu nauczania. Bfadzi, kto mniema, ze ozywienie
zalezy na gadatliwosci nauczyciela, na niespokojnej gestyku-
lacyi, na gtosnem i szybkiem mowieniu; przeciwnie, ozywie-
nie objawia sie spokojnym poglagdem na przedmiot nauki,,
stosownym porzadkiem w nauczaniu i stosowaniem sie nau-
czyciela do stopnia rozwoju miodziezy. Ozywienie nauczy-
ciela rozbudza takze u miodziezy zajecie, interes, bez
ktorego nalezyte przyswojenie rzeczy jest niemozliwe.

4) Utrzymywanie uwagi i 5 rozbudzanie samo-
dzielno$ci nalezy réwniez do niezbednych warunkéw do-
brego tonu nauki.

1 Ksztatcenie samodzielnosci.

Wyrobienie samodzielno$ci wychowanka
powinien nauczyciel uwaza¢ jako gtowne swe zadanie tak
w wychowawczej dziatalnosci, jak i w nauczaniu. Bez samo-
dzielnosci i najlepiej wychowany miodzieniec bedzie nieuzy-
tecznym dla spoteczenstwa a dla siebie samego nieporadnym.
Najwiekszy zasob wiedzy na nic mu sie nie przyda, jesli
nie zdota tej wiedzy samodzielnie zuzytkowac.

Samodzielno$¢ powinien nauczyciel ksztalci¢ nieustan-
nie. Nauczyciel ksztalci samodzielno$¢ podczas nauki ¢ a) uzy-
wajac stosownej formy nauczania, a mianowicie heurystycz-
nej (patrz wyzej); b) przy odpowiadaniu, odpytywaniu, za-
dajac samodzielnych odpowiedzi; c¢) unikajac ciggtego po-
magania pytaniami, a mianowicie unikajagc podpowiadania
i zaczynania odpowiedzi, ktéra uczen da¢ powinien, d) Przy
kazdej sposobnosci nauczyciel zada¢ powinien, aby mitodziez
samodzielnie z wrazen i wyobrazen tworzyta sobie pojecia,
samodzielne wydawata sady i samodzielnie wnioskowata.
e) Poza obrebem szkoty ¢wiczy sie samodzielno$¢ dzieci sto-
sownemi zadaniami i ¢wiczeniami pamieciowemi, oraz znie-
walaniem do samoistnego przysposabiania sie do lekcyi.
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2. Ksztalcenie uwagi.

Rozbudzenie uwagi jest nieodzownym warunkiem
dobrego sposobu nauczania. Skierowanie mysli naszych na
pewien przedmot nazywa si¢ uwagg. Koniecznym warun-
kiem uwagi jest spokoj; jednakze nalezy przez to rozumiec
nie spokojng bezczynnos¢, lecz spokojne interesowanie sie. Na
zewnatrz objawia sie uwaga ucznia ozywionym, ale przytem
skupionym wyrazem twarzy, zywem spojrzeniem, spokojnym
ukfadem ciata. Przeciwny stan duszy nazywa sie¢ nieuwagg
lub roztargnieniem

Uwaga jest punktem wyjscia wszelkiego poznania
i wszelkiej wiedzy; bez uwagi nauka musi by¢ bezskute-
czna. Cwiczenie uwagi miodziezy nie tylko dla samej nauki
jest wazne, lecz przysposabia do przysziego zycia praktycz-
nego i jest poczatkiem przytomnos$ci umystu, bez
ktorej cztowiek w zyciu nie potrafi nic wydatniejszego zdzia-
fa¢ ani dla siebie, ani dla spofeczeiistwa, lecz porusza¢ sie
bedzie niedoteznie.

Jakim sposobem nauczyciel moze rozbudzaé uwage
u miodziezy?

1) Najpierw usuna¢ musi podczas nauki z przed oczu
miodziezy wszystko, co moze uwage jej odwracaé i rozry-
wac, rozprasza¢. Sg to czesto drobne przedmioty, jak np.
przybory naukowe ucznia, srodki naukowe zakfadu i t. p. Na-
uczyciel powinien trzymac sie zasady, azeby uczen nie miat
podczas nauki nic pod rekami (ksiazek, zeszytéw, pior itp.)
tylko to, co koniecznie, i co nauczyciel wyraZznie polecit.

W ogoélnosci kazda, nawet najdrobniejsza czynno$é
ucznia powinna by¢ wyraznie polecona. Skupienie uwagi
utatwia uregulowane (wedtug taktu) wyjmowanie i cho-
wanie zeszytdw, ksigzek, pidr, wstawanie, siadanie i t. p.

2) Podczas nauki ma byé bezwzgledny spokoj.
Nauczyciel nie powinien znosi¢'najmniejszego ruchu i szmeru
w klasie. Miodziez ma siedzie¢ w postawie przepisanej, wy-
prezona. Uktad ciata naprezony znamionuje napre-

6



zong uwage. Gdy nauczyciel spostrzeze powszechne znuzenie,
moze i powinien na chwile przerwaé nauke.

3) Sam nauczyciel zachowa w postawie ciala,

ruchach i wyrazie twarzy podczas nauki spokoj
i powage. Rzucanie sie, gwattowne chodzenie przed ucz-
niami, gestykulacya, miny i grymasy — wszystko to odwraca
uwage miodziezy, pobudzajac ja do réznych spostrzezen,
czesto nawet do dowcipkéw, ublizajgcych nauczycielowi.

5) W nauce nie nalezy przedstawia¢ mtodziezy kilku ré-
znych przedmiotéw réwnoczesdnie, lecz zajmowaé jednym.

6) Zbyt diugie zajmowanie jednym przedmiotem nuzy
mtodziez, ostabia uwage; dlatego niech nauczyciel stosownie
zmienia zatrudnienia miodziezy i przeplata wykiad
odpytywaniem, zajecie gtosne zatrudnieniem cichem, praca
pisemng i t. d.

7) Miodziez nalezy przepytywac¢ wyrywkowo;
pytanie w pewnym utartym porzadku przyzwyczaja do nie-
uwagi, poniewaz kazdy uczehn wie naprzod, kiedy nan przyj-
dzie Kolej.

8) Takze sposob udzielania nauki wplywa na uwage.
Sposo6b udzielania nauki przez nauczyciela ma by¢ zajmujacy,
ozywiony, a temsamem bedzie rozbudzal uwage. Do rozbu-
dzenia uwagi moze nauczyciel oprocz tego uzy¢ stosownych
Srodkow, jak n. p. rycin, modeli, przyrzadéw, w ogdle uzmy-
stowienia.

Koniecznem jest systematyczne przyzwyczajanie
mitodziezy do uwagi, tak aby z wilasnej woli, bez
przymusu, uwazata i nie dawata sie odwracaé od uwagi
rozmowg drugich i innemi przeszkodami. W ogole powie-
dzie¢ mozna, ze stopien uwagi miodziezy zalezy najbardziej
od indywidualnej wiasnosci nauczyciela, od jego osobistych
przymiotow.

XIIt. Czynnosci nauczyciela przy nauczaniu.

Gdy nauczyciel uczy, musi postugiwaé sie réznymi
sposobami i uzywa¢ roznych czynnosci, aby miodziez przy-



swoita sobie rzecz jak najtatwiej. CzynnoS$ci te s3g na-
stepujace: 1) pokazywanie (uzmystowianie); 2) wygta-
szanie; 3) opowiadanie; 4) opisywanie; 5) obja-
Snianie; 6) ¢wiczenie; 7) powtarzanie; 8 po-
prawianie; 9) zadawanie.

1 Pokazywanie czyli uzmystowianie.
(Nauczanie pogladowe).

Nauka powinna by¢ koniecznie uzmystowiona, jesli
ma przynies¢ pozytek. Najwiekszymi rzecznikami tej zasady
byli pedagogowie: Komeniusz, Basedow i Pesta-
lozzi. Komeniusz (Komenski) wyrzekt, ze nauka nie
ma rozpoczyna¢ sie od opisu stowami, lecz od zmystowych
spostrzezen, t j. od pokazywania przedmiotow. To, co
zmysty uchwyca, lepiej utkwi w pamieci, niz stukrotne opo-
wiadanie i opisywanie. Inne twierdzenie Komeniusza jest
nastepujace: ,,Najpierw nalezy ¢wiczyé zmysty, potem pa-
mie¢, potem rozum® Pestalozzi za$ twierdzit, Zze ogls-
danie przedmiotéw, poglad, jest podstawag wszelkiej wie-
dzy. Pestalozzi dowodzit takze, ze o poglad opiera¢ nalezy
opis, tudziez, ze tylko z jasnych opisdéw, na pogladzie opar-
tych, tworzg sie doktadne pojecia.

Nauka, Ktérg nauczyciel stara sie miodziezy ukatwié
pokazywaniem przedmiotéw, modeli, rycin, rysowaniem itp.,
— ogo6tem nauka nalezycie uzmystawiana — nazywa sie
naukg pogladowg, dlatego, poniewaz miodziez, ogla-
dajac te przedmioty w catosci i kazda ich cze$¢ z osobna,
uzyskuje poglad na ten przedmiot.

Przy pokazywaniu (nauce pogladowej)
nauczyciel przestrzega¢ bedzie nastepujacych zasad:

1 Pokazywac nalezy tylko to, co dobre i do celéw
nauki zastosowane. Do pokazywania wybiera sie przedmioty,
dziatajace na zmysty (w wielkich rozmiarach, nalezycie ko-
lorowane i t. p.).

6+
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2) Nauczyciel stara¢ sie bedzie, aby miodziez pokazy-
wane przedmioty jak najdokladniej ogladata. W tym celu
zajmie stanowisko takie w Klasie, aby wszystkich uczniéw sam?
widziat i azeby go wszyscy uczniowie réwniez widzieli; bedzie
zadat zwrdcenia catej uwagi na przedmiot, bedzie stoso-
wnemi pytaniami zwracat uwage miodziezy na istotne czesci
przedmiotu, po przeczytaniu za$ zazada zebrania przerobionej
rzeczy w catosc.

3) Uzmystowienie nauki na nic sie nie przyda, jesli
miodziez nie jest przyzwyczajona dobrze patrze¢ i spostrze-
ga¢ i spostrzezenia swoje wyrazac.

4) Najpierw zwroci uwage nauczyciel na catos¢ przed-
miotu, potem przejdzie do ogladania czesci. (Tok anali-
tyczny).

5) Gdzie potrzeba tego wymaga, objasni rzecz stoso-
whnie sam nauczyciel.

6) Nauczyciel nie ograniczy sie na uzmystowieniu po-
kazaniem przedmiotéw, modeli, rycin, lecz uzyje do obja-
$nienia jak najczesciej rysunku kreda na tablicy, za-
dajgc nastepnie i od miodziezy, azeby przy odpowiedziach-
rzecz rysunkiem na tablicy objasniata.

2. Wygtaszanie.

Zanim dzieci nauczg sie czyta€, wyucza je nauczyciel
z pamieci wierszykdw, modlitw i t. d. tym sposobem, ze
sam wzorowo wygtasza to, czego chce nauczy¢, a potem
kaze dzieciom powtarza¢, co wygtaszat. | w dalszej nauce
wypadnie czesto nauczycielowi wygtosic¢ jakie$ zdanie, prze-
czyta¢ powiastke, wierszyk, azeby poda¢ wzdr, jak uczen
ma odpowiada¢, czyta€, wyglasza¢. Przy wygtaszaniu
i wogdle moéwieniu powinien nauczyciel uwaza¢, aby
nie czynit tego ani za predko, ani Zza pomatu, ani za gto-
$no, ani za cicho. Powinien wiec wygtasza¢ kazde pytanie
ptynnie, wyrazZnie, dobitnie, wyrazicie, t. j. z nalezytg mo-
dulacyg czyli cieniowaniem gtosu, z ozywieniem, azeby do»



brze akcentowat, gdyz jaki jezyk nauczyciela, taka tez bedzie
i mowa na$ladujacej go dziatwy.

Zanim nauczyciel zacznie moéwié, powinien wprzod
uzyska¢ w klasie zupetny spokoj i skupiong uwage swo-
ich uczniow.

Powtdrzenie wygtoszenia przez dzieci powinno
mie¢ te same przymioty, jak wygloszenie nauczyciela. Po-
wtarza¢ kaze nauczyciel dopiero wtedy, gdy miodziez rzecz
zupelnie zrozumiata.

Wygtoszone przez nauczyciela zdania, ustepy moze
mitodziez wedtug polecenia powtarza¢ pojedynczo, albo od-
dziatami (grupami, tawkami i t. d) albo tez cata klasa cho-
rem. Drugi i trzeci spos6b nazywa siej choralnem mo-
wieniem.

Chéralne méwienie" jest bardzo uzyteczne: pobudza do
uwagi, ¢wiczy w mowieniu, zaprawia w karnosci, ozywia
nauke, ufatwia zapamietanie; jednakze tylko takie rzeczy
nalezy kaza¢ choralnie wyglaszaé, ktére majq istotng war-
tos€. W nauce poczatkowej, a na wyzszym stopniu przy
nauce obcych jezykéw, chdralne mowienie rozlegte moze
mie¢ zastosowanie, byle bylo nalezycie uzyte.

3. Opowiadanie.

Nauczyciel ma czesto sposobno$¢ do opowiadania
dzieciom juzto powiastek, juztez tresci ustepéw, ktére maja
by¢ czytane, wydarzen z historyi itp. Dobre opowiadanie
Jest rzecza nietatwa. Niektérzy ludzie majg osobliwszy dar
opowiadania. Wiemy to z do$wiadczenia, obserwujgc babki
i nianki, bawigce dzieci bajkami i t d. Kazdy jednakze
usilnem c¢wiczeniem moze doprowadzi¢ do pewnej biegtosci
w opowiadaniu. Kto dobrze umie opowiada¢, ten fatwo
potrafi uja¢ dziatwe i dla siebie i dla szkoty i dla nauki.

Zalety dobrego opowiadania sg nastepujace: a) pro-
stota, t j. skromno$¢ wystowienia i naturalno$¢ toku;
b) ciepto,’! j. ozywienie nauczyciela i zajecie sie przed-
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miotem; ¢) podziat opowiadania na stosowne ustepy,,
tworzace dla siebie”pewng catos¢. — Ke Illner o opowiadaniu
tak sie wyraza: ,,Opowiadanie puka do wszystkich drzwi;;
to pobudza wyobraznig, to porywa serce i umyst, to wy-
wotuje rados¢ i zadowolenie, to znéw napetnia dusze smut-
kiem i trwoga“.

4. Opisywanie-

Opisywanie ma szczeg6lnie obszerne zastosowa-
nie w nauce o przyrodzie (naturalnej historyi, fizyce)..
Przy opisie nauczyciel przestrzega¢ bedzie nastepujacych
regut:

1) Opis ma odbywac sie w pewnym $cistym, logicznym;
a naturalnym porzadku.

2) Gdzie tylko mozna, naprowadza sie dzieci pyta-
niami, aby samodzielnie opisywaly, co widzg; tym spo-
sobem utworzy sie opis z ich odpowiedzi. Jako wielki bigd
poczytaC nalezy, jeSli nauczyciel opisuje to, co miodziez,
sama ha podstawie pogladu opisa¢ moze.

3) Opis podzieli nauczyciel na kilka czesci, tworza-
cych dla siebie cato$¢. Opisu dtuzszego, bez przerwy, nie
zdota miodziez uchwyci¢ i zapamietac.

4) W toku opisu od czasu do czasu odpytyw¢ powi-
nien nauczyciel czeSciowo to, co opisuje.

5) Co do formy opisu stara¢ sie nalezy, tak samo jak
przy opowiadaniu, o0 wystowienie jasne, treSciwe, po-
prawne, proste. Od miodziezy zada¢ bedzie nauczyciel réw-
niez opisu, posiadajgcego te same przymioty.

5. Objasnianie.

Nauczyciel powinien objasnia¢ mtodziezy to, co z nig
czyta, lub co jej wyklada. Azeby objasnienie byto przy-
stepne, musi byé: 1) krétkie, 2) jasne, 3) bezposrednie,
dotykajace rzeczy, ktorg sie objasnia. Azeby za$ objasnienie-
bylo skuteczne, powinien nauczyciel 4) przekony-



wat sie we wilasciwy spos6b, czy uczniowie objasnienie
zrozumieli.

Objasnienia moga by¢ a) jezykowe, odno-
szace sie do jezyka, wystowienia, b) rzeczowe, odno-
szace sie do treSci. Objasnienia jezykowe daje sie, zastepu-
jac wyraz nieznany lub niezrozumiaty dla dziecka innym,
majacym podobne znaczenie, albo okre$leniem posredniem.

Przy objasnianiu nalezy strzedz sie, aby nie odbiega¢
od przedmiotu, t. j. aby nie zapomnie¢ o gtdwnym przed-
miocie, zatrzymujac sie przy szczegéle podrzednym.

Najbardziej ksztalcacym ducha jest taki sposdb obja-
$niania, gdy nauczyciel sam nie wypowiada objasnien, tylko
naprowadza pytaniami miodziez, aby wykryla sama
i zrozumiata rzecz, czy to regute gramatyczng, czy prawo
przyrody, dowdd it p. Takie postepowanie jest heury-
styczne, 0 czem juz wyzej moéwiono.

Jakkolwiek forma heurystyczna jest najstosowniejsza
dla szkoty ludowej, to jednak przy objasnianiu nie mozna
zupetnie wykluczy¢ i formy czysto akroamatycznej. Sa pe-
wne przedmioty i szczeg6ty, ktérych od miodziezy pytaniami
nie wydobedzie, lecz ktére wymagaja koniecznie bezposre-
dniego pouczenia opowiadaniem lub opisem, jak n. p. opo-
wiadanie wypadkow dziejowych, opisy krajow i t. p.

6. Cwiczenie.

Nawet rzecz dobrze pojeta miodziez z czasem zapo-
mina, jezeli nie utwierdza sie jej w pamieci ¢wiczeniem.
Nauczyciel powinien pamietaé o tern, ze nie wystarczy po-
uczy¢, wyjasni¢ i zada, lecz zarazem nalezy zapewnic sig,
czy uczniowie rzecz wylozong istotnie sobie przy-
swoili. Przyswojenie nauki odbywa sie ze strony
miodziezy uczeniem sie, ze strony nauczyciela przera-
bianiem, przeczytywaniem, zbieraniem szczegotéw w catosc,
wogole ¢wiczeniem.
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».Najwiekszg wadg niektorych szkét — powiada
Kehr — jest to, ze uczg w nich zawiele, a uczg sie
za maito“.

Samodzielnosé. Cwiczenie i uczenie sie powinno roz-
budza¢ i ksztalci¢c samodzielno$¢. Bez samodzielno-
ci uczenie sie jest mechaniczne, a mechaniczna nauka
nie ma wartosci.

Azeby Cwiczenie rozbudzato samodzielnos$¢, niusi od-
powiada¢ nastepujagcym warunkom:

1) Tylko to c¢wiczy¢ nalezy, co miodziez zupetnie
pojeta.

2) Przedmiot, o ktdrym nauczyciel uczy, przerabia on
czesciowo mniejszymi ustepami, odpytuje czesciowo, a wre-
szcie zbiera te czesci stosownemi pytaniami w catos¢. Tak
postepuje, traktujac ustep z czytanki, opowiadanie z histo-
ryi, opis z historyi naturalnej i t. p.

3) Przy odpytywaniu, przerabianiu, powtarzaniu, ogra-
nicza sie nauczyciel w pomaganiu i naprowadza pomo-
cniczemi pytaniami tylko wtedy, gdy to jest koniecznie po-
rzebne. Tern wiekszg zaleta nauki, im mniej
méwi nauczyciel, a im/wiecej mdéwiag ucz-
niowie.

4) Cwiczyé powinien nauczyciel doktadnie, lecz
unika¢ bedzie znuzenia dzieci drobiazgowos$cig objasnien.

Nauczyciel nie powinien zadowala¢ 'sie potowicznymi
rezultatami ¢wiczenia, lecz staraé sie, aby wszyscy ucznio-
wie umieli dobrze to, czego ich uczyt. Gdy tak postepuje,
natenczas opieszatych rozrusza, lekkomysinych zreflektuje,
nieuwaznych zniewoli do uwagi. Odpowiedzi uczniéw mu-
sza by¢ pewne, jasne, poprawnie wyrazone. Innych odpo-
wiedzi przyjmowac nie nalezy.

A W konicu powinien nauczyciel pamietaé o tern, ze sa-
modzielne odpowiedzi, gdyby nawet nie bylty zupetnie
poprawnie wyrazone, wiecej Sg warte, anizeii odpowiedzi
wygtoszone mechanicznie, Scisle wedlug stow ksigzki lub
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nauczyciela. Zawsze wiec niechaj nauczyciel dazy do tego,
azeby miodziez samodzielnie myslata, samodzielnie swoje
mysli wyrazata, samodzielnie sadzita i wnioskowata. Do-
maga¢ sie tego bedzie przy wszystkich przedmiotach nau-
kowych, a wiec przy opowiadaniu, opisie, nauce realidw
i rachunkach. Tylko wtedy, gdy nauczyciel zadat ¢wicze-
nie pamieciowe, zgdaé znow bedzie nieodwotalnie,
aby uczniowie dostownie wygtaszali tak samo, jak opiewa
wzor, z ktorego uczyli sie¢ na pamiec.

7. Powtarzanie.

Wazno$¢ powtarzania wykazuje psychologia. Starozytni
Rzymianie nazywali ,powtarzanie matkg nauk® {Repetitio
est mater stadionim). Bez powtarzania nie tylko nauczenie
sie czego$, lecz wogdle wyksztatcenie intellektualne jest nie-
mozliwe.

Powtarzanie sprawia u dziatwy zadowolenie wewnetrz-
ne, obudza ufno$é we wiasne sity, pewnos¢, utrwala zapa-
mietanie, przyczynia si¢ do rozjasnienia nabytych wiadomo-
Sci, wreszcie budzi takze interes.

Powtarzanie powinno by¢ nalezycie uregulowane. Wo-
gole przestrzega¢ nalezy w tej mierze nastepujacych zasad:

1) Po kazdej godzinie nauki powinien nauczyciel prze-
robiony materyat kro6tko zebrac¢ i powtdrzyc

2) Przerabiajac rzecz czeSciowo, powinien czescio-
wo powtarza¢, a po czeSciowem powtdrzeniu zebra¢ i po-
wtorzy¢ catosé.

3) Przed kohAcem roku szkolnego powinien na-
uczyciel z miodziezg powtérzy¢ caty materyat naukowy
w kazdym przedmiocie. Wazniejsze szczeg06ty po-
wtarza¢ nalezy iws$rdd roku czesciej, skoro tylko zachodzi
obawa, ze miodziez zaczyna je zapominag.

4) Z poczatkiem nowego roku szkolnego nalezy
N kazdym przedmiocie materyat naukowy z. klasy poprze-
dzajacej powtdrzy¢, zanim zacznie sie uczyC rzeczy nowej;
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na nic bowiem nie przyda sie dalsza budowa, jesli podwa-
liny nie sg trwate i pewne.

Przy powtarzaniu odpytywa¢ powinien nauczyciel coraz
to w inny spos6b, aby dzieci nie powtarzaty mechanicznie®
lecz aby kazdym razem myslaty i zastanawialy sie na nowo
i wprawiaty sie do samodzielnosci.

8. Poprawianie.

Nauczyciel bacznie przestrzega¢ winien w nauce tego,
aby popetnione przez miodziez bledy (czy to ustne, czy pi-
semne) byly sprostowane i poprawione. Szkota bledéw nie
$mie puszcza¢ ptazem: zadaniem jej jest wszystko prosto-
wac, co nie zgadza sie z poprawnoscig jezyka, z zasadami
nauks porzadku i przyzwoitosci.

*Przy nauce ustnej zastosuje sie nauczyciel w po-
prawianiu do nastepujacych regut:

1) Biagd popetniony — czy rzeczowy, czy jezykowy—
powinien przedewszystkiem uczedn sam poprawi¢. W tym
celu zwréci nauczyciel we wihasciwy sposéb uwage ucznia na
btad, popetniony przez niego.

2) Gdy uczen, ktory zbtadzit, sam biedu nie spostrze-
ze, nalezy zawezwa¢ innych uczniéw, aby biad wykryli
i sprostowali.

3) Nauczyciel dopiero wtedy poprawia, gdy zaden
Uczen bledu nie dostrzegt i nie sprostowat.

4) Uczen, ktéry blad popetnit, powinien po sprosto-
waniu btedu powtérzyé rzecz bez bledu.

Przy poprawianiu prac pisemnych — tak
dyktatow, jak zadan stylistycznych, gramatycznych, rachun-
kowych, rysunkéw — zapamieta sobie nauczyciel nastepu-
jace przepisy: 1) Poprawki jego winny by¢ dokfadne; 2) sta-
rannie napisane, bo nauczyciel ma byé wzorem miodziezy
we wszystkiem, nawet w rzeczy najdrobniejszej. 3) Biledy,
popetnione przez mtodziez, powinny by¢ omoéwione w szko-
le, bo takie omoéwienie jest pouczajace i chroni [mtodziez
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od bteddéw podobnych na przyszto$€. Przy omdwieniu ble-
déow moze nauczyciel zadaé, aby uczniowie sami bledy te-
odkrywali.

9. Zadawanie.

Uzupetnieniem nauki ustnej sg zadania pisemne,,
ktore nauczyciel zadaje dziatwie z roznych dziatdbw nauk,
jako zadania dorrowe lub szkolne. Zadania pisemne najle-
piej wskazuja, jak nauka jest prowadzona, tak ze z prac pi-
$miennych wogdle wnosi¢é mozna o postepach uczniow
i 0 warto$ci nauczyciela. Gdy nauczyciel w nauce swej roz-
wijat samodzielno$¢ dziatwy, gdy poprawiat starannie bledy
jezykowe, gdy sam sie wyrazat poprawnie co do jezyka
i rzeczy, gdy nauke traktowat doktadnie, gdy dbat o po-
rzadek, beda i zadania uczniéw dobre, poprawne, sta-
ranne.

Celem zadan pisemnych jest powtdrzenie i utrwa-
lenie nauki. Zupetnie nowych rzeczy od miodziezy zadad;
nie mozna; natomiast wymaga sie reprodukcyi, t j. sa-
modzielnego przedstawienia tego, co zostato w szkole opra-
cowane.

Powotlujac sie co do zadan na zasady, wyrazone
wyzej, do ktdrych nauczyciel powinien sie zastosowaé, wy-
mienimy tu jeszcze nastepujace mementa:

1) Zadania powinny byé nalezycie przygotowane
przez nauczyciela.

2) Powinny zajmowac¢ wszystkie wtadze duchowe dzieci
lecz nie moga by¢ ani za trudne, ani za fatwe. Trudne znie-
checaja, odbierajg otuche, zbyt tatwe wywotujg lekcewazenie
nauki.

3) Nauczyciel powinien z géry na caty rok przy-
sposobi¢ sobie temata do zadan, azeby zadnego kierunku
¢wiczen nie omingt; zadania bowiem powinny wyrobi¢ wpra-
we wszechstronng. Nie nalezy jednakze trzymac sie niewol-
niczo utozonego raz programu, gdyz nauka powinna takze-
korzysta¢ ze sposobnosci, nadarzajacej sie w ciagu roku.
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4) Wymiar czasu na zadanie ma by¢ wystar-
czajacy, aby ogdt miodziezy mogt prace wykonac.

5) Poprawki nauczyciela muszg by¢ staranne.

6) Uczniowie majg po poprawieniu przez nauczyciela
sprostowaé¢ btedy pisemnie, a wedle potrzeby cate zadanie
poprawnie przepisac.

7) W tematach zachowa¢ nalezy stopniowanie od
fatwiejszych do coraz trudniejszych.

8) Pismo uczniow we wszystkich zadaniach zawsze
powinno by¢ kaligraficzne, zeszyty za$ utrzymane jak
najstaranniej.

Oprocz zadan pisemnych zadaje nauczyciel takze
lekcye do wyuczenia sie w domu. Co do tych lekcyi obo-
wigzujg te same przepisy, co wyzej; przedewszystkiem za$
pamieta¢ bedzie nauczyciel: 1) azeby byly wykonalne;
2) aby nie byly za trudne; 3) aby obejmowaly tylko po-
wtorzenie tego, co bylo przedmiotem nauki w szkole; 4) aby
ich nie bylo na raz za wiele, t. j. aby mtodziez lekcyami
nie byla zbytnio obcigzona; 5) aby nauczyciel przekonywat
sie zawsze, czy wszyscy uczniowie zadane lekcye ustne iza-
dania pisemne wykonali; 6" aby nie zaniedbywat C¢wiczen
pamieciowych.

Zadania domowe. Co do zadan domowych, czy to
ustnych, czy pisSmiennych, pamieta¢ i o tern jeszcze nalez}, ze
szkota uwzgledni¢ powinna stosunki domowe dzieci i nigdy nie
przetadowywaé ich lekcyami domowemi. Dzieciom ubogim cze-
sto brak w domu $wiatta, miejsca, przyboréw do pisania (atra-
mentu, papieru, piora). Potrzeba tez im zostawi¢ czas do ruchu
i rozrywek, tudziez do wyreczania rodzicow w drobnych zaje-
ciach. ,,Tylko zli nauczyciele staraja, sie zastgpi¢ i wynagrodzic¢
to, czego sami w szkole zaniedbali, domowemi lekcyami dzie-
ci“. (Diesterweq).

XIV. ZasaDy nauczania.

Nawet przy trafnej formie nauczania i przy odpowie-
=niej czynnosci nauczyciela przy nauczaniu cel nauki nie
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moze by¢ osiagniety, jesli nauka nie odbywa sie w mysl
pewnych zasad dydaktycznych, wynikajacych z wiasciwosci
ducha miodzienczego i z wiasciwosci przedmiotéw nauko-
wych.

Nauka szkolna jest tylko Srodkiem, zdgzajacym do te-
go, aby cel wychowania byt osiggniety; nauka szkolna po-
winna wiec by¢ zawsze wychowawcza. Wychowawcza nauka
musi czyni¢ zado$¢ wyszczegblnionym ponizej zasadom dy-
daktycznym.

1 Nauczyciel niech stara sie pozyka¢ miosc,
zaufanie i szacunek miodziezy.

Mitos¢ miodziezy ku nauczycielowi rodzi zaufanie;
miodziez, ktorej mitos¢ i zaufanie nauczyciel pozyskat, Ignie
do niego, stara sie¢ go zadowoli¢, nabiera checi do nauki,
jest pilng i uwazng. Jednakze nauczyciel nie moze mitosci
na miodziezy ani wymusza¢, ani tez nie powinien czynic¢
zabiegdw usilnych i widocznych, zmierzajgcych schlebianiem
i pobtazliwoscig do pozyskania miodziezy. Mito$¢ ta sama
musi sie wyloni¢ w sercu mtodziezy. Osobliwszem jest zja-
wiskiem, ze mtodziez Ignie prawdziwie tylko do tego, ktdry
umie nig zawladna¢ i kierowaé; natomiast dla ludzi stabych
i chwiejnych nie ma szacunku. Dlatego nauczyciel powi-
nien zawsze zachowa¢ wobec miodziezy powage ipewng
surowo$¢, a w razie potrzeby uzyC tej surowosci z calg sta-
nowczoscia.

2. Nauka powinna by¢ zastosowana do stopnia roz-
woju i do sit duchowych miodziezy.

Nauka jest praca, praca za$ wymaga natezenia. Jesli
nauka przekracza sity ucznia, sprawia znuzenie, niezadowo-
lenie, odbiera mu otuche. Nauka powinna by¢ przeto we-
dtug moznosci utatwiona.



A

W nauce uwzglednia¢ nalezy prawidta rozwoju
Aduchowego miodziezy. Do roku 6. rozwijajg sie u dzia-
twy gtownie czynnosci zmystow, poOzniej dopiero pamieé
i wyobraznia, a jeszcze pdzniej rozum. Zgodnie z tern éwi-
czy¢ bedzie nauczyciel u dziatwy przedewszystkiem spo-
strzeganie, potem pamie¢, rozbudzaé fantazye,
a w koncu ksztatcic rozum.

Zgodnie z prawami psychicznemi powinna nauka na-
wigzywaé nowe przedmioty do wiadomosci, nabytych juz
przez miodziez, postepowaé od rzeczy tatwych doS tru-
dniejszych, od pojedynczych do ztozonych, od blizkich do
dalszych.

Réwniez i co do iloSci materyatu naukowe-
go winien nauczyciel miarkowac¢ sie i unika¢ wszel-
kiego przecigzenia mtodziezy. Lepiej uczy¢ mato, a grun-
townie, anizeli wiele, a pobieznie. Zasade te juz staro-
zytni Rzymianie wypowiedzieli. {Non multa, sed multum).

3. Nauczyciel powinien nauke ozywi¢ i uczynic
Ja przyjemna.

Miodziez nie poznaje odrazu wartosci nauki i dlatego
czesto sie zaniedbuje. Azeby miodziez dla nauki pozyskac,
powinien nauczyciel zainteresowac nig dziatwe i uczy-
ni¢ jej nauke przyjemna. Srodki, uprzyjemniajace nauke, sa
nastepujace:

1) Zywe zainteresowanie sie nauka przez
nauczyciela. Gdy nauczyciel uczy od niechcenia, azeby
tylko zbyé, miodziez zaraz to spostrzeze i roéwniez bedzie
edla nauki obojetng. Natomiast interesowanie sie zywe nau-
czyciela rozbudza interes i u miodziezy.

»Najwiekszego grzechu dopuszcza sie nauczyciel w na-
uce, gdy miodziez nudzi“. (Herbart.) ,Miejcie tylko du-
cha, a zdziwicie sie, jak wszystko dobrze pdjdzie”. (Jean
Paul). ,Nie dosyC jest, aby nauczyciel umiat nauki, ktore
.podawac¢ podjat sie przez swoj urzad, ale nadto powinien
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poja¢ caly ich treS¢, wiedzie¢ ich uzycie i koniec i by¢ spo-
sobnym uczyé onych*. (Piramowicz).

2) Jasny i ozywiony wyktad nauczyciela. Ozy-
wienie nie polega wecale na gtosnem i szybkiem moéwieniu,
chodzeniu po klasie, ruchach, mimice i tym podobnych
objawach zewnetrznych, ktére uwage uczniéw rozpraszaja,
a czasami nawet komiczny efekt sprawiaja. Przeciwnie wy-
ktad powinien by¢ spokojny; mimo tego, jezeli nauczyciel
sam interesuje sie nauka, tryska¢ bedzie zycie z kazdego
jego stowa, jezyk uzyska piekng barwe, a w stosownej
chwili wystapi u nauczyciela mimowoli i nieSwiadomie pie-
kny zapal, ktory takze i ucznidw porwie. Nauka ozywiona
jest tylko wtedy mozliwa, gdy nauczyciel wiada przedmio-
tem zupetnie i zna go gruntownie.

3) Rozbudzanie samodzielno$ci przez sto-
sowne uzywanie heurystycznej formy nauczania.

4) Rozbudzanie wspotzawodnictwa {emii-
mlacyi) w dobrych odpowiedziach, W tym celu dozwoli
czasem nauczyciel, aby uczniowie sami zgtaszali sie z od-
powiedzia.

5 Urozmaicenie nauki przez zmiane przed-
miotu lub formy nauczania: (wyklad, odpytywanie; — za-
jecie glosne, prace pisemne; — opowiadanie, rozbior gra-
matykalny; — rachunek pamieciowy, rachunek pisemny itp,).

6) Miodziezy starszej przypomina sie czasem, jakie to
korzysci nauka kazdemu przynosi, byle tylko przytem nie
popas¢ w nudne i rozwlekte moralizowanie.

4. Nauka powinna byC przystepna.

Nauka jest przystepng, gdy uczniowie tatwo jg rozu-
miejg i tatwo z niej korzystaja. Jesli dziecko nawet tatwej
nauki nie pojmuje, natenczas jego pojecie jest tepe. Dla
dzieci tepych pozadane sg osobne zakiady naukowe.

Wobec roéznej pojetnosci dzieci, r6znego zasobu ich
wiadomosci i wyobrazen musi nauczyciel nauke tak urzadzic,
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aby wszyscy mogli z niej korzysta¢, aby u wszystkich bit»
dzita zajecie i wszystkich duchowo ksztatcita.

Dlatego nauczyciel powinien zajmowaé naukg wszyst-
kich uczniéw, do wszystkich zwracaé pytania, a pomimo to
uwzglednia¢ indywidualno$¢ kazdego. Dobry nauczy-
ciel zacheca i o$miela ucznia stabszych zdolnosci, zniewala
do myslenia ucznia leniwego, skiania do uwagi roztargnio-
nego, zatrudnia stosownie zywego, powstrzymuje w zapedzie
wyprzedzajacego innych w mysleniu.

Przystepna nauka wymaga przedewszystkiem dokta-
dnos$ci i jasnosci. Azeby nauka byta doktadng i jasna,,
musi nauczyciel przestrzega¢ nastepujacych zasad:

1) Nowag nauke nawigzywac nalezy do naby-
tych przez mlodziez wiadomosci, postepowaé wiec nalezy od
rzeczy blizkich do dalszych. 1 tak n. p. w poczatkowej
nauce geografii nie bedzie nauczyciel uczyt o kuli ziemskiej,
potem o czesciach $wiata, Europie, naszym kraju, lecz od-
wrotnie, zaczawszy nauke od izby szkolnej i miejsca ro-
dzinnego, przejdzie do okolic najblizszych, nastepnie do
opisu catego kraju rodzinnego, monarchii austryacko-wegier-
skiej, Europy, innych czesci $wiata, a zakofczy opisem zie-
mi, jako ciala niebieskiego.

2) Nowy materyat, o ktdrym nauczyciel ma mio-
dziez pouczy¢, podzieli na kilka ustepdw, ktére czesciowo
przerobi i odpyta.

3) Opracowane juz ustepy lekcyi powigze w catos$c.

4) W nauce ograniczy sie na szczegGtach istotnych
i najwazniejszych, a pominie przypadkowe i drobnostkowe.

5) Zawsze wyjdzie od przedmiotu rzeczywiste-
go, a potem poda nazwe, znak, znamiona i rozwinie
pojecie,

6) W nauce postugiwac sie winien nauczyciel jezykiem
przystepnym, zrozumiatym dla wszystkich, unikajac zwro-
tow wyszukanych, W tym wzgledzie znizy sie nauczyciel
wogole do stopnia rozwoju uczniéw, do zapasu ich wyobra-
zen i wyrazow.
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5. Nauka powinna by¢ gruntowna.

Azeby nauka mogta by¢ gruntowng, nalezy zwa-
za¢: 1) aby poczatki (elementa) w kazdym przedmiocie
byly dziatwie dobrze wyjasnione i przyswojone; 2) aby na-
uka postepowata w Scistym porzagdku i nie miala zadnych
luk; 3) aby wszystkie jej szczegdty miodziez doktadnie
rozumiata; 4) aby kazda nowa rzecz byta doktadnie
wyjasniong; 5) aby to, co nauczyciel miodziezy wyja-
$nit i czego miodziez uczyla sie, utrwalito sie w jej pamieci
¢wiczeniem i powtarzaniem.

6. Nauka powinna by¢ nalezycie uzmystowiona
I na pogladzie oparta.

Wszystkie nasze wyobrazenia powstajg w duszy naszej
wskutek spostrzezen zmystowych, t j. wskutek oglada-
nia przedmiotdw Swiata zewnetrznego za posrednictwem
zmystow, czyli inaczej — wskutek pogladu. Od wyobrazen
dochodzimy do poje¢, a wiec i pojecia i wogoble cate mysle-
nie majg swe zrodlo w pogladzie.

Gdy jakie$ pojecie staramy sie wyjasni¢ pogladem,
nazywa sig to uzmystowieniem pojecia. Uzmystowie-
nie jest znakomitym S$rodkiem, ulatwiajacym nauke. Do
uzmystowienia stuzg rozmaite Srodki i przybory na-
ukowe. Nauka nieuzmystowiona nie moze nigdy doprowa-
dzi¢ do pomysinych wynikéw, lecz wytwarza pamieciowy
mechanizm. Spostrzezenia, poglad, sa podwaling wszel-
kiej swiadomosci, dlatego niech, nauczyciel stara sie zawsze
nauke swa uzmystowic, t. j. oprze¢ na pogladzie. ,Cala ta-
jemnica metody elementarnej spoczywa w pogladowosci
nauczania“ (Kant, Di ester weg). — W tej mierze za-
stosuje sie nauczyciel do nastepujacych zasad:

1) Na najnizszym stopniu nauki (w nauce poczatko-
wej) nalezy zawsze przedmiot, o ktdrym sie poucza, okazaé



uczniom w rzeczywistosci. Wypada to uczyni¢ takze na wyz-
szych stopniach wedle moznosci.

2) Gdy bezposSredni poglad jest zgota niemo-
zliwy, natenczas uzmystowi nauczyciel nauke przynajmniej
rycing, modelem, rysunkiem odrecznym (szki-
cem) na tablicy, opisem, poréwnaniem.

3) Gdy wyobrazenie jakie$ zatrze sie w duszy uczniow,
odnowi je nauczyciel znéw pogladem.

Jakich zasad przestrzega¢ powinien nauczyciel, uzmy-
stawiajac nauke, podano przy oméwieniu deiktycznej formy
nauczania (zob. str. 64).

7. Nauka powinng by¢ prawdziwa.

Nauka jest prawdziwg, gdy jest zgodna z rzeczywisto-
Scig co do swej tresci, poprawna co do formy.

Zgodng z rzeczywistoscia — t. j. prawdziwg co do
tresci — jest nauka wtedy, gdy nauczyciel podaje mtodziezy
tylko to, co umiejetnos¢ sprawdzita. Bledne pojecia szerza
sie jak choroby zakaZne. Nauczyciel winien czerpa¢ mate-
ryat do nauki tylko z dobrych, pewnych zrédet. Biednych
lub niejasmych poje¢, zwlaszcza w naukach przyrodniczych,
nie nalezy mitodziezy podawaé. — Réwniez nie nalezy po-
dawa¢ za prawde hipotez (przypuszczen). — Nie sprzeciwia
sie to zgota prawdziwosci nauki, gdy nauczyciel zamilcza
pewne wiadomosci, ktérych znajomos$¢ uwaza dla miodziezy
albo za niestosowng, albo tez za przedwczesng. Nauczyciel
nie jest wiec obowigzany poucza¢ miodziez o wszystkiem,
co jest prawdziwe; ale to, co jej podaje, musi bezwarunko-
wo by¢ prawdziwem.— Zasadzie prawdziwo$ci nauki sprzeci-
wia sie przesada w przedstawianiu rzeczy, udawanie, afekta-
cya, przekrecanie wydarzen lub szczeg6tow, tendencyjne
przedstawianie czego$ w dobrem lub ziem Swietle (n. p. wy-
darzen historycznych). Nie nalezy takze podawa¢ miodzie-
zy — zwhaszcza w historyi — gotowych i stanowczych
sadow, ktorych miodziez sama nie jest jeszcze zdolna sobie
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utworzyé. Niech wydarzenia same za siebie méwia. ,,Facta
logimntur* (to znaczy: czyny mowig).

Wiele stéw (frazesow) bez tresci, szerokie rozwodzenie
sie 0 niczem sprzeciwia sie prawdziwosci nauki. Dlatego tez
niech nauczyciel wystrzega sie gadatliwosci.

Prawdziwo$¢ nauki wymaga takze poprawnoS$ci
w wystowieniu u nauczyciela i miodziezy, gdyz brak
Scistosci w wyrazaniu sie moze sta¢ sie tatwo powodem
wytworzenia btednych poje¢ i fatszywych wnioskéw. Nauczy-
ciel ani sam nie powinien dopuszcza¢ sie bledow jezyko-
wych-, ani tez nie powinien puszcza¢ plazem usterek, popet-
nionych przez miodziez, lecz starannie je prostowac.

Zasadzie prawdziwosci nauki tylko taki nauczyciel
zdota uczyni¢ zados$é, ktory sam posiada gruntowng wiedze,
ktory przejety jest swem zadaniem, przysposabia sie do
iekcyi szkolnych i jest szczerym w uczuciach, stowach
i czynach*).

8 Nauka powinna by¢ praktyczna, t. j. obejmowac
zarowno wyksztatcenie formalne, jak materyalne.

Gdy nauczyciel stara sie nauka rozbudza¢ przede-
wszystkiem czynnosci duszy, wyksztatci¢ u ucznia zdolno$¢
spostrzegania, tworzenia pojeé, wydawania sadoéw i wysnu-
wania wnioskéw, t. j. gdy stara sie przedewszystkiem wy-
ksztatci¢ myS$lenie ucznia, natenczas taki rozwéj ducha
nazywamy wyksztatceniem formalnem.

Wyksztatcenie formalne czyni ucznia zdolnym podda-
waé kazdy przedmiot pod rozwage i sad rozumu. Odnosi
sie ono gtéwnie do podmiotu nauki, t j. do osoby wy-
chowanka (ucznia).

*) Jak zgubnie oddziatywata na miodziez w dawnym *bockow-
skim“ systemie nauczania i wychowania sprzeczno$¢ miedzy czynami
Z stowami, mianowicie, gdy nauczyciel, co niestety czesto sie zdarzato,
karzac ucznia niemitosiernie plagami za kazdg fraszke, udawat przytera
wielki zal, ze go kara¢ musi!

1*
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Gdy za$ nauczyciel w nauce ma na oku gtdwnie przy-
swojenie mtodziezy pewnego zasobu wiadomosci z uwzgle-
dnieniem uzytku i zastosowania, natenczas zajmuje si¢ strong
materyalng nauki, a celem takiej nauki jest wyksztatée”-
nie materyalne. Odnosi sie ono gtownie do przed-
miotu nauki, t. j. do materyalu naukowego.

Ani formalne, ani materyalne wyksztatcenie samo nie
jest wystarczajace. Ksztatcenie jednostronnie formalne jest
tylko ksztatceniem wiadz ducha; ksztatcenie wytgcznie ma-
teryalne prowadzi tylko do martwej wiedzy. Dobra, istotnie
wychowawcza nauka uwzglednia¢ musi obydwa za-
dania i obejmowa¢ harmonijne potaczenie wyksztatcenia
formalnego z materyalnem. Taka nauka jest zarazem nauka
praktyczng, zapewnia bowiem miodziezy wyksztatcenie
powszechno-ludzkie, a przytem uzbraja ja w wiadomosci
przydatne w zyciu.

Ogo6lne wyksztatcenie formalne rozjasnia
mysli, oswieca rozum, rozgrzewa serce dla wszystkiego, co
wznioste i szlachetne, wyrabia site woli; wyksztatce-
nie materyalne podaje miodziezy materyat, ktory czio-
wiek w zyciu potrafi zastosowac i zuzytkowac. Niedoktadne
wyksztatcenie materyalne mozna pdzniej w zyciu doswiad-
czeniem uzupetic; niedoktadne za miodu formalne ksztal-
cenie tworzy na cate pdzniejsze zycie luke i czyni cztowieka
niezdarnym.

9. Z nauki powinni wszyscy uczniowie korzystac.

Nie wszyscy uczniowie tej samej klasy posiadajg je-
dnakowe zdolnosci i jednakowg pilnos¢, stad tez nie wszyscy
jednakowo z nauki szkolnej korzystajg. Zdolniejsi, pojetniejsi
i pilniejsi korzystajg wiecej; mniej zdolni, opieszali pozo-
stajg w tyle.

Wydarza sie czesto, ze nauczyciel — czy to powodo-
wany préznoscia, czy tez dla wlasnej wygody i przyjemno-
§ci — zajmuje sie w klasie przewaznie uczniami zdolnie]-
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szymi, a stabszych zaniedbuje. Takie postepowanie jest
wrecz btedne, a nawet nieludzkie. UpoSledza sie tym spo-
sobem tych, ktérzy sg juz upo$ledzeni, posiadajac wskutek
zbiegu okolicznosci zdolnosci mniejsze. Wskutek takiego
postepowania przedziat miedzy uczniami tego samego sto-
pnia nauki coraz bardziej rosnie.

Nauczyciel powinien stosowa¢ swojg nauke do og6+tu
klasy, ktory zwykle posiada zdolnosci Srednie i Sre-
dnig pilnos¢; jednakze i o najstabszych nie zapomni, a obni-
Zajac nieco dla nich swe wymagania, staraC sie bedzie, aby
i oni postepowali naprzéd. Najzdolniejszym rzuci czasem
trudniejsze pytanie, aby ich zainteresowa¢ i pobudzi¢ do
myslenia. Gdy tak lIpedzie postepowat, doczeka sie na pe-
wno u przewaznej liczby miodziezy pomysinych rezultatow.
Tylko nader mala czastka, przy bardzo niekorzystnych wa-
runkach i niepomysinym zbiegu okolicznosci, nie zdota od-
powiedzie¢ przepisanym wymaganiom; ale i ci wykazg pe-
wien wzgledny postep.

Gdy przeto trudno, azeby nauczyciel zdotal u wszyst-
kich uczniow catej klasy osiegna¢ rezultaty zupetnie
zadawalajgce, niech przynajmniej stara sie o zaspo-
kojenie swego sumienia, azeby nie mogt zrobi¢ sobie wy-
rzutu, ze niedos¢ przystepnym wyktadem, naukg niedoktadna,
zaniedbaniem powtarzania i t. p. stat sie przyczyng stabych
i niewystarczajgcych postepdw u swoich uczniw.

10. Nauczyciel powinien stara¢ sie, aby mtodziez nauki
udzielane nalezycie sobie przyswoita.

Samo wyjasnienie nauki zupetnie nie wystarcza; nau-
czyciel powinien postara¢ sie, aby miodziez rzecz nie tylko
nalezycie zrozumiata, ale tez, aby jg sobie dokfadnie
przyswoita. Wiedza, nabyta przez miodziez w szkole,
powinna pozosta¢ jej wiasnoscig duchowg na cale zycie.
Zasade te juz i starozytni Rzymianie wypowiedzieli: Nie
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dla szkoly, lecz dla zycja uczymy sie. {,,Non scholae, sed
vitae discimus'). Stanie sie to, gdy nauczyciel do pilnu-
j e, aby miodziez rzecz pojeta i éwiczeniem i powtarzaniem
sobie przyswoita. Dokladne zrozumienie nauki zape-
wni sobie nauczyciel, uczac jasno i przepytujgc sto-
sownie podczas nauki. Przyswojenie za$ nauki zapewni
sobie czestem powtarzaniem.

Gdy za$ wszelkie pamietanie wchodzi w zakres pa-
mieci, przeto pamieé miodziezy starannie ksztalci¢ nalezy.
Pamie¢ ¢wiczy sie najlepiej powtarzaniem.

Materyat naukowy przerobiony spozytkuje nauczyciel
wedle moznosci na zadania pisemne, gdyz one sg
bardzo skutecznym S$rodkiem powtarzania, stuza do utrwa-
lenia nauki w pamieci, a oprdcz tego ksztalcg samo-
dzielno$¢. Nauczyciel powinien jednakze bacznie zwazaé na to,
aby zadania i lekcye zadawane byly poprzednio gruntownie:
opracowane w szkole.

1 W nauce uwzglednia¢ nalezy indywidualnos¢
miodziezy.

Nie wszystkie dzieci wyposazone sg jednakowemi zdol-
nosciami; jedne sa pojetne, inne stabszego pojmowania,,
jedne Zzywe, inne powolne w mysleniu, jedne robig szybkie
postepy w rachunkach, inne z tatwoscig uczg sie jezykow,
jedne majg pamie¢ fatwg isilng, inne matg, jedne szybko
sie rozwijajg duchowo, inne powolnie. Te rdznice w zdol-
nosciach i wiadzach duchowych tworzag indywidual-
nos$c¢ ucznia.

Nauczyciel stosowaé¢ winien nauke do wszystkich
i u wszystkich stara¢ sie o jak najlepsze rezultaty; jednakze
nie moze wymaga¢, aby i najstabsi réwnie dobrze odpo-
wiadali jak najzdolniejsi, Nie moze takze, jak juz wyzej po-
wiedziano, do wszystkich stawia¢ tych samych wymagan.
Pod tym wzgledem zastosuje nauczyciel swoje dziatanie
do indywidualnosci uczniéw. Od najzdolniejszych zadac¢ be-
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dzie przyswojenia jak najdoktadniejszego, przy odpytywaniu
nic im nie bedzie pomagat, od stabszych wymaga¢ bedzie
nieco mniej, wedtug tego, jak sity im pozwalajg, przy od-
pytywaniu za$ bedzie im utatwiat nauke. Nie powinien takze
nauczyciel potepia¢ ucznia, jesli w jednym przedmiocie nie
czyni postepow, lecz wpierw zbada¢ przyczyne, a gdy przy-
czyng stabe poczatki, lub mate zdolnosci, stosownymi $rod-
kami zlemu niech zaradzi.

Wszyscy uczniowie majg w szkole réwne prawa,
ubodzy i bogaci, zdolni i stabsi, dobrze i Zle wychowani;
wszystkimi  powinien nauczyciel z réwnym zapatem zaj-
mowac¢ si¢, nad wszystkich rozwojem duchowym réwno
pracowac.

12. Nauka cigzy¢ powinna do jednolitego i harmonijnego
wyksztatcenia.

Nauczyciel dazy¢ powinien do harmonijnego wyksztat-
cenia wszystkich wladz duszy, a zatem do harmonijnego
rozwoju rozsadku, pamieci, wyobrazni, uczud,
woli. Kazdym przedmiotem naukowym celu tego powinien
dopia¢, rozbierajac go wszechstronnie. Rowniez dazy¢ be-
dzie do ksztatcenia jednolitego, t j. do zgodnych po-
stepow we wszystkich przedmiotach naukowych, wchodza-
cych w [zakres nauki szkoly ludowej, do wzajemnej ich
tacznosci i wzajemnego wspierania sie i uzupetniania.
(Koncentracya nauki).

Pewien uczony tak okresla w sposob trafny istote har-
monijnego wyksztalcenia: gtowa musi jasno i logicznie
mysle¢, serce zywo czu¢ i kierowac sie zawsze prawdg
i sprawiedliwoscia.

Cztowiek wyksztatcony musi dgzy¢ do stworzenia sobie
szczescia 0 wihasnych sitach, nie ogladajac sie na po-
moc innych. Powinien byé zawsze czynny, a co czyni,
winien czyni¢ z zajeciem i energig; zawsze jednak nie ze
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wzgledu na jednostki, lecz dla dobra ogdtu i rzetelnej
sprawy publicznej.

Czlowiek nalezycie wyksztalcony powinien mie¢ takze
dostatek sit fizycznych i te sity umie¢ zachowaé, azeby
znosi¢ trudy zycia, nie poddawac sie w niebezpieczenstwach,
Smiato i odwaznie opiera¢ sie wszystkiemu, co go moze
sprowadzi¢ z drogi prawej.

Powinien kocha¢ Boga i bliznich i mie¢ serce
otworem dla wszystkiego, co prawdziwe, dobre i piekne.

Oto ideat harmonijnego wyksztatcenia
cztowieka.

XV. D Srodkach i przyborach naukowych szkoty ludowej.

Azeby nauke w szkole umozliwi¢ lub ufatwic¢, uzywa-
my réznych Srodkéw i przyboréw naukowych. Podzieli¢ je
mozna na trzy grupy: a) sprzety szkolne, b) wiasciwe
srodki albo przyrzady naukowe, uzywane do ufatwienia
nauki przez nauczyciela, ) przybory naukowe, uzywane do
nauki przez ucznidw.

a) Sprzety. Do sprzetdw zaliczamy urzgdzenie izby
szkolnej, w szczegolnosci: tawki, stoty, krzesta, katedre,
stopnie, tablice ze sztaluga,” wieszadta, szafy na ksigzki, na
zeszyty i przyrzady, obrazy it p.

b) Wihasciwe $rodki czyli przyrzady naukowe. Do przy-
rzadéw naukowych zaliczajg aparaty, zbiorki oka-
z6w, mapy, ryciny, liczydta, wzoryit. p. Do
Srodkdw naukowych nalezg takze: biblio'teka (ksiego-
zbiér) dla nauczycieli i mtodziezy.

€) Przybory naukowe. Przyborami naukowymi nazy-
wamy te $rodki, ktérymi postuguje sie miodziez w nauce,
jak n. p. ksigzki, zeszyty, piora, otowki, tabliczki, rysiki,
gabka, kreda, lineaty, katomierze, cyrkle i inne przybory do
rysowania.
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Do roznych przedmiotéw naukowych istnieja rézne
przyrzady naukowe. Stuzg one gtéwnie do uzmystowienia
nauki.

| tak do nauki religii sa mapy i obrazy do histo-
ryi biblijnej, wreszcie tablice katechizmowe.

Do nauki jezyka ojczystego istniejgtablice i ksigz-
ki obrazowe do nauki z pogladu, przedmioty rzeczywiste,
modele, ryciny, tablice do nauki gramatyki.

Do nauki geografii uzywamy map $ciennych,
map plastycznych (z ptaskorzezba), globus6w iobrazéw
(rycin, drukéw olejnych, fotografii).

Do nauki history i przydatne sg tabele synchroni-
styczne, obrazy historyczne, mapy.

Do naturalnej historyi stuzg zwierzeta wy-
pchane, lub przechowane w spirytusie (wyskoku), obrazy,
atlasy, zbiorki owadow, mineratow, Swieze roéliny, ziel-
niki it p.

Do fizyki potrzebne sg rozne aparaty fizykalne, mo-
dele; do chemii chemikalia, do geometry i' mo-
dele bryt geometrycznych z drzewa, kartondw, drutéw; do
arytmetyki modele miar i wag, liczydla; do rysun-
kéw modele z drutu, drzewa, gipsu, wzory rysunkowe;
do $piewu skrzypce, harmonium, nuty; do gimna-
styki przyrzady i przybory gimnastyczne; do robdt
recznych dziewczat wzory robdt i wzorki do robét.

Kazdy nauczyciel kierujgcy szkotg powinien
staraC sie usilnie o zaopatrzenie szkoty w najniezbedniejsze
przynajmniej Srodki naukowe, kazdy nauczyciel kla-
sowy za$ o zebranie Srodkow, potrzebnych do nauki w swej
klasie. Jakkolwiek wyposazenie szk6t w jsmutnych warun-
kach ekonomicznych naszego kraju musi pozostawiaé wiele
do zyczenia, to jednak przy dobrych checiach kazdy nau-
czyciel zdota o wihasnych sitach zebra¢ wszystkie najniezbed-
niejsze $rodki naukowe do uzmystowienia nauki. Jest rzecza
nader pozadang, aby kazdy nauczyciel sporzadzit sobie spis
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Srodkdéw naukowych (przedmiotéw rzeczywistych, oka-
zOw, rycin, tabel it p.), potrzebnych do uzmystowienia na-
uki w kazdej klasie, i azeby Srodki te wedle moznosci znaj-
dowaly sie pod rekg nauczyciela w szafie klasowej.

Nalezy takze uwaza¢ na zasade, ze kazdy przedmiot
naukowy na wszystkich stopniach nauki powinien by¢ sto-
sownie uzmystowiony. Gdy potrzebnych $rodkdw nie-
ma w zakladzie, nalezy je pozyczy¢, a gdy ito niemozebne,
natenczas powinien nauczyciel przynajmniej rysunkiem kredg
na tablicy zrozumienie rzeczy ufatwic.

Wycieczki z miodziezg dla okazania ksztaltéw po-
wierzchni ziemi i innych szczeg6tdw geograficznych, tudziez
okazOéw do nauki historyi naturalnej (drzew, roslin it p.)
sg bardzo uzyteczne i pozadane.

XVI. najczesciej v nauczaniu popetniane.

Tak samo jak w wychowaniu wiele btedéw popeiniajg
wychowawcy, tak samo wiele btedéw popetniajg nauczyciele
W nauczaniu. Przyczyna tych btedéw moze byc¢ trojaka: albo
niedostateczna znajomo$¢ zasad dydaktycznych i metodycz-
nych, albo tez pomijanie tych zasad pomimo ich znajomosci,
albo tez brak rutyny, t j. doswiadczenia i wprawy w nau-
czaniu. Rutyny nabywa sie Cwiczeniem, praktyka szkolna,
znajomoscig zasad dydaktyki i metodyki, czytywaniem dziet
odnosnych; od pomijania znanych zasad dydaktyki i meto-
dyki chroni przejecie sie zadaniem swojem i dobra wola.

Najzgubniejszym bledem w nauczaniu, a jednak —
niestety — zbyt czestym, jest gromadzenie wiado-
mosci i wiadomostek dla nich samych, bez wplywu wy-
chowawczego. Nauka, nie majgca na oku wychowania, nie
ma wartosci i raczej ujemne daje rezultaty.

Inny biad, réwnie wazny, jest nieogladanie sie na za-
danie szkoty ludowej (patrz wyzej), co sprawia, ze na-
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uczyciel nie jest w stanie dokona¢ trafnego wyboru mate-
ryatu naukowego i wybra¢ stosowng forme nauczania.

O planie naukowym zbyt czesto zapominajg na-
uczyciele, spuszczajac sie w tej mierze na pamieé, ktéra nie-
raz zawodzi. Sporzadzanie szczegOtowego planu lek-
cyjnego takze bywa zaniedbywane. | jedno i drugie po-
woduje nauke dorywczg, na chybiltrafit, a w nastepstwie
cel wychowania i nauki nie moze by¢ osiggniety. Czeste za-
gladanie do planu naukowego, ukfadanie szczeg6towego
planu lekcyjnego znamionuje nauczyciela roztropnego i za-
pewnia dobre rezultaty nauce.

W podziatach godzin napotyka sie nieraz kilka:
przedmiotéw trudniejszych —jak n. p. rachunki, jezyk nie-
miecki, gramatyke — bezposrednio po sobie nastepujacych.
Taki ukfad przedmiotdw nuzy umyst dzieciecy. Gdy Spiew,
rysunki, kaligrafia przegrodzg nauke tych przedm otéw, mio-
dziez nie tak predko ulegnie znuzeniu.

W uzyciu form nauczania czeste wydarzajg sie:
btedy. Forma akroamatyczna, najmniej dla szk6t ludowych
stosowna, pomimo to zbyt obszerne ma jeszcze zastosowa-
nie. Formy akroamatycznej tylko tam nauczyciel uzy¢ po-
winien, gdzie wykiad jest nieodzownie potrzebny t. j. gdzie
sposobem heurystycznym nie dojdzie do zamierzonego celu.

Przy formie nauczania erotematycznej pytanie spra-
wia wiele trudnosci. Zwykle pytania zawierajg juz gotows,
odpowiedZ, co jest stanowczo bledne. Blednie postepuje takze
i taki nauczyciel, ktory, zadawszy pytanie zbyt trudne, nie
pomoze do wydobycia trafnej odpowiedzi pytaniami pomoc-
niczemi, albo tez na odwr6t pomaga podpowiadaniem po-
czatkowych wyrazow lub zglosek.

Przyjmowanie odpowiedzi luznych,, gotostow-
nych jednym wyrazem, jest btedem do$¢ upowszechnionym.

Rowniez do$¢ jest rozpowszechnionem przyjmowanie
odpowiedzi Zle ustylizowanych, a nawet wprost btednych
pod wzgledem jezykowym.
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Bez nalezytego spokoju i wagi podczas nauki
postep miodziezy w naukach jest wrecz niemozliwy. A czyz
moze kazdy nauczyciel bezstronny przyzna¢ sobie, ze umie
utrzymac sprezysta karno$¢ i skupiong uwage? Do karnosci
dobrej zaprawi tylko ten nauczyciel, ktéry zdotat od pierw-
szej chwili, wchodzac po raz pierwszy do klasy, uja¢ mio-
dziez w karby rzadu pedagogicznego; uwage za$ utrzyma
karnoscig i ozywionym, a zarazem zajmujacym sposobem
(toneai) nauczania.

W czynnos$ciach nauczania rowniez liczne wy-
darzajg sie btedy. Najwiekszym tu bledem jest zaaied by-
wanie uzmystowienia nauki. Wydarzajg sie wypadki,
ze nauczyciel, majac nawet do dyspozycyi stosowne S$rodki
naukowe, nie korzysta z nich w nauce. Ta opieszato$¢
jest wrecz karygodna.

Opieszato$¢ nauczyciela w mowie —czy to
co do wymowy, czy to co do poprawnosci jezyka, jest wielky
wadg. Bledy przyjmujg sie u miodziezy jak chwasty w polu.

Opowiadania bywajg rozwlekte, nudne opisy bez-
fadne lub niedokfadne. | jedno i drugie wielkim jest biedem.

Podawanie definicyi zgota nie jest objasnie-
niem. Definicya dostepng jest dojrzatej miodziezy, zaledwie
w Klasach najwyzszych szko6t Srednich. A jednak, jak czesto
zadajg nauczyciele juz od dziatwy w szkole ludowej defini-
cyi, lub podajg definicye zamiast objasnien.

Wielu nauczycieli uczy dobrze, zrozumiale, przystepnie,
skutecznie, a zapomina o utrwaleniu nauki ¢wi-
czeniem i powtarzaniem. Ta nauka na nic sie nie
przyda, bo nabyte wiadomos$ci ustepuja rychto z pamieci.
Wiadomosci, udzielane miodziezy, powinny sta¢ sie jej nie-
spozytg duchowg wiasnoscia, a Srodkiem do tego czeste ¢wi-
czenie i powtarzanie.

Wymiar pracy, niezastosowany do stopnia roz-
woju i sit fizycznych i duchowych mtodziezy, sprawiaprze-
cigzenie, a w nastepstwie nieprawidlowy rozwoj ducha
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tejze; przecigzanie pracg duchowg wplywa takze zgubnie na
rozwoj ciata, wywolujac zastdj i koszlawienie. jPrzecigzenia
dopuszczajg sie powszechnie w dzisiejszych szkotach, a to
w dwojaki sposéb: 1) przez niestosowny dobo6r mate-
ryatu naukowego, wogole za trudnego, 2) przez za-
dawanie zbyt wielui zbyt wielkich lekcyi i za-
dan ustnych i pisemnych. Btedu tego dopuszczajq sie prze-
waznie z powodu ztego rozumienia planéw naukowych i za-
niedbywania przepiséw i rozporzadzen wiadz szkolnych, od-
noszacych sie do tychze planéw -i do sposobu nauczania.

Przeciw zasadom prawidlowego naucza-
nia nauka szkolna réwniez czesto wykracza, zwykle z po-
wodu matej rutyny u nauczycieli, zwlaszcza poczatkujacych.
Kazde odstgpienie od wyszczegdlnionych w rozdziale XIV.
zasad jest juz bledem przeciw dydaktyce.

W szczegdlnosci ostrzegamy przed nastepujacymi ble-
dami. Obojetnos$¢ dla mtodziezy ze strony nauczyciela
wywotuje na odwrét obojetno$é miodziezy dla niego, a gdy
mitos¢ nie faczy ich wspdlnym weziem, ani wychowanie,
ani nauka nie uzyska pomysinego skutku.

Nauka, nie zastosowana do stopnia roz-
woju miodziezy, do nabytych wiadomosci, do sit jej fi-
zycznych i duchowych, do indywidualnos$ci ucznidw
nie tylko nie ksztalci i nie rozwija ducha, lecz przeciwnie
ostabia i przytepia wiadze duchowe.

Nauka nudna, nieozywiona, nie zajmie mio-
dziezy i nie wywrze skutku. — Pobiezno$¢ w nauce
sprawia rychte zapomnienie, a bez podwalin i silnego dotu

dalsza budowa niewiele warta. Nauka nie uzmysto-
wiona, nie oparta na pogladzie, jest naukg mechaniczna,
pamieciowg, nie rozwija ducha i nie utrwala sie w pa-

mieci. — Nauka, niezgodna z prawdg, przesadna, bie-
dna, demoralizuje miodziez. — Gadatliwo$¢ nauczyciela,
rozprasza uwage i utrudnia zrozumienie rzeczy. — Do-

puszczanie sie btedow jezykowych ze strony na-
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'nauczyciela, niedbate wystawianie sie, jest ztym przykiadem
dla miodziezy.

Wielu nauczycieli zajmuje sie w szkole z upodobaniem
uczniami zdolniejszymi, azaniedbuje stabszych; wielu
nie dopilnowuje, aby miodziez nauki wytozone nalezycie so-
bie przyswajata: sg to wady wielkie, ktérych koniecz-
cznie nalezy sie wystrzega. — Wreszcie i to jest wielkim
btedem, gdy nauczyciel nie ksztatci wladz duchowych dzia-
twy wszechstronnie i harmonijnie, lecz jednostronnie, C¢wi-
czac n. p. tylko pamie¢, albo w pewnym tylko 'przedmio-
cie. Jeszcze liczniejsze sg bledy przeciw zasadom specyalnej
.metodyki, lecz to nie wchodzi w zakres dydaktyki ogo6lnej.

XVII. Obowigzki zawoDowe nauczyciela.

1 Wazniejsze ustawy, rozporzadzenia i przepisy,
obowigzujgce nauczyciela ludowego.

Przymioty nauczyciela jako wychowawcy, podane w pe-
dagogice, jakkolwiek nieodzowne dla kazdego nauczyciela,
nie czynig go jeszcze dobrym nauczycielem. Azeby nauczy-
ciel odpowiedziat w zupetnosci swemu zadaniu, musi oprocz
tego zna¢ dokladnie swoje obowiazki stuzbowe i wy-
petnaé¢ je doktadnie, skrupulatnie i gorliwie.

jakiez sg te obowigzki stuzbowe nauczy-
ciel a ludowego?

Chcac pozna¢ doktadnie swoje obowigzki, musi nau-
:Czyciel zaznajomié sie gruntownie z obowiazujgcemi go usta-
wami szkolnemi, regulaminem stuzbowym, planami nauko-
wymi i instrukcygpedagogiczno-dydaktyczng, rozporzadzeniami
whadz szkolnych, wreszcie ze szczegotowymi przepisami, obo-
wigzujacymi  w tym zakladzie naukowym, w ktérym jest
«czynny.
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Wskazemy tu przynajmniej najwazniejsze ustawy i prze-
pisy, ktoére nauczyciel znaé powinien.

Panstwowe ustawy szkolne. Podstawe obecnego ustroju
szkolnictwa ludowego stanowig nastepujgce ustawy paristwo-
we, wazne dla wszystkich krajow koronnych, reprezentowa-
nych w Radzie Pafstwa: 1) ustawa z dnia 25 maja
1868 (Dziennik ustaw panstw. Nr. 48), regulujgca zasadni-
cze stosunki miedzy szkotg a kosciotem i zawierajgca zasa-
dnicze postanowienia o wiadzach nadzorczych szkolnych ;

2) ustawa szkolna 'da o w a {Reichsvolksschul-
gesetz) z dnia 14. maja 1869, (Dz. u. p. Nr. 62), zawie-
rajgca przepisy o urzadzeniu szkét ludowych i ustanawiajaca
zasady nauczania w szkotach ludowych, ktéra zmieniong zo-
stata w niektdrych szczegotach 3) ustawg z dnia 2 maja
1883 (Dz. u. p. Nr. 53).

Ta panstwowa ustawa szkolna obejmuje przepisy, do-
tyczace: 1) celu i urzadzenia szkdt ludowych, pospolitych
i wydziatowych, 2) uczeszczania do szkoty, 3) ksztalcenia
nauczycieli i uzdolnienia do nauczania (t. j. urzadzenia semi-
naryow nauczycielskich i komisyi egzaminacyjnych), 4) dal-
szego ksztatcenia nauczycieli (konferencyi nauczycielskich okre-
gowych i krajowych), 5) stosunkéw prawnych nauczycieli,
6) zakladania szkot, 7) wydatkdw na szkoty ludowe i ich po-
krycie, 8) prywatnych zaktadéw naukowych.

Krajowe ustawy szkolne. Na podstawie ustaw szkolnych
panstwowych uchwalit galicyjski Sejm krajowy krajowe
ustawy szkolne, ktére, otrzymawszy sankcye (zatwierdze-
nie) Najjasniejszego Pana, obowigzuja w Galicyi.

Pierwsze ustawy, wydane na tej podstawie, wyszty wr.
1873. Te zostaty pdzniej w poszczegblnych punktach kilka-
krotnie zmieniane, a w koncu zastgpione innemi. Obecnie obo-
wigzujg w Galicyi nastepujgce ustawy:

)] Ustawa z dnia 23. maja 1895 (Dz. u. kraj. Nr.
57) o zakfadaniu i urzadzeniu publicznych szkét ludowych
(pospolitych i wydziatowych) i obowigzku posytania do nich
dzieci.
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2) Ustawa z dnia 24. kwietnia 1894 (Dz. u. kr.
Nr. 49) o kosztach zakfadania i utrzymywania szkot ludo-
wych i o funduszach szkolnych.

3) Ustawa z dnia 11. czerwca 1905 (Dz. u kr. Nr.
73) o stosunkach prawnych stanu nauczycielskiego w publi-
cznych szkotach ludowych, obejmujgca tytuty: 1) o miano-
waniu nauczycieli, 2) o placach i innych korzysciach stuzbo-
wych, 3) o karach dyscyplinarnych i wydaleniu ze stuzby,
4) o przenoszeniu w stan spoczynku i zaopatrywaniu wdow
i sier6t po nauczycielach.

Postanowienia co do poboréw nauczycieli zostaty zmie-
nione ustawg z d. 25. maja 1907 (Dz. u. kr. Nr. 49).

4) Ustawa z dnia 15. lutego 1905 (Dz. u. kr. Nr.
39) o Radzie szkolnej krajowej, uzupetniona ustawg z dnia
9. maja 1907 (Dz. u. kr. Nr. 48) o zakresie dziatania R. sz.

5) Ustawa z dnia 23. maja 1895 (Dz. u. kr. Nr.
58) o wiadzach nadzorczych miejscowych dla szkoét ludowych
(o radach szkolnych miejscowych).

6) Ustawa z dnia 26. czerwca 1899 (Dz. u. kr.
Nr. 84) o radach szkolnych okregowych.

Wazna tez jest wydana jeszcze przed panstwowemi usta-
wami zasadniczemi krajowa ustawa z dnia 22. czerwca
1867 (Dz. u. kr. Nr. 13) o jezyku wykladowym w szkotach
ludowych i $rednich w Galicyi, zmieniona w wielu punktach,
ale tyiko co do szkol Srednich.

Regulamin. Oprocz ustawy powinien nauczyciel znaé jak
najdokfadniej ,,Regulamin dla szkét ludo wy ch po-
spolitych i wydziatowych w Krélestwie, Galicyi i Lo-
domeryi wraz W. ksiestwem Krakowskie m“, wy-
dany w r. 1909.

Az do wejScia w zycie zasadniczych ustaw parnstwo-
wych z r. 1867 i panstwowych ustaw szkolnych z r. 1868
i 1869 tudziez krajowych ustaw szkolnych z r. 1873 obo-
wigzywat w szkotach galicyjskich, podobnie jak w innych
krajach koronnych monarchii, zbiér ustaw i rozporzadzen, za-
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tytutowany Politische Schilverfassung®, wydany w roku
1805, a uzupetniany pdzniejszymi dodatkami. Na podstawie
ustawy panstwowej z r. 1869 wydato Ministerstwo OS$wiaty
dla szkot ludowych w austryackich krajach koronnych z wy-
jatkiem Galicyi prowizoryczny regulamin, ogtoszony rozpo-
rzadzeniem z dnia 20. sierpnia 1870 1 7648 (Dz. u. p. Nr.
105) p. t. ,,Schul- und Unterrichtsordnung fir die allgemei-
nen Volksschulen™.

Dia szkét galicyjskich utozono zmieniony w wielu Kie-
runkach regulamin, zatwierdzony przez Ministeryum OS$wiaty
a ogloszony rozporzadzeniem c. k. Rady szkolnej krajowej
z dnia 10. grudnia 1876, 1 9.272, ktdéry obowigzywal az do
roku szkol. 1909/1910. Regulamin ten obejmowat w 12 ty-
tutach a 90 paragrafach przepisy: 1) o uczeszczaniu do szkoty,
2) czasie trwania nauki szkolnej, 3) uwalnianiu dzieci od ucze-
szczania, 4) o karnosci szkolnej, 5) o obowigzkach nauczyciel-
skich, 6) o konferencyach nauczycielskich, 7) podziale na klasy,
8) zakresie nauki, 9) o popisach i zaswiadczeniach, 10) przy-
borach naukowych, 11) nauce niedzielnej, 12) robotach recz-
nych kobiecych i nauce gospodarstwa domowego.

Poniewaz w ciggu lat stosunki szkolne znacznie sie
zmienity, przeto pracowata c¢. k. Rada szkolna krajowa juz
od r. 1895 nad utozeniem nowego regulaminu i przedkia-
data Ministerstwu Os$wiaty kilkakrotnie stosowne wnioski.
Whioski te staty sie powodem, ze c¢. k. Ministerstwo naprzdd
zniosto w innych krajach koronnych prowizoryczny regula-
min z r. 1870, wprowadzajgc natomiast nowy zupetnie regu-
lamin w r. 1905, a nastepnie zazadato wnioskéw co do za-
stosowania postanowien tego nowego regulaminu do stosun-
kéw galicyjskich. Na tej podstawie opracowano nowy Regu-
lamin, zatwierdzony reskryptem ck. Ministerstwa O$wiaty z dnia
10. lipca 1907 do L. 5.362, a ogtoszony rozporzadzeniem c.
k. Rady szkolnej krajowej z dnia 3. czerwca 1909 do L. 27.421,
ktory obowigzuje we wszystkich szkotach galicyjskich od 1
wrzesnia 1909.
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Regulamin ten obejmuje 233 paragraféw i ma ukiad
jiastepujacy:

Tytut 1. O szkole ludowej pospolitej.

I. O urzadzeniu szkoty ludowej.

Il. O obowigzku uczeszczania do szkoty.

I1l. O przyjeciu do szkoty ludowe;j.

IV. O przydzielaniu dzieci do klas, oddziatéw i grup.

V. O czasie trwania nauki szkolnej i o feryach.

VI. O uczeszczaniu do szkoty.

VII. O karnosci szkolnej.

VIII. O klasyfikacyi i $wiadectwach.

IX. O nauce dopetniajacej.

X. O sitach nauczycielskich.

XIl. O prawach i obowigzkach kierownika szkoty.

Xll. O konferencyi nauczycielskiej.

Tytut 1. O szkole wydziatowej.

Tytut lll. O nauce prywatnej.

I. O prywatnych zakladach naukowych.

Il O nauce domowej.

Tytut IV. O opiece nad dziecmi.

Nastepnie w dwdch ostatnich paragrafach mieszczg sie
»Postanowienia koncowe*, a jako dodatek ,,Rozporzadzenie
C k. Rady szkolnej kraj. z dnia 31. maja 1909 do L. 24.854
w sprawie przepiséw, dotyczacych klasyfikacyi ucznidéw i ucze-
nie szkdt ludowych wszelkiej kategoryi, tudziez w sprawie
formularzy zawiadomien, $wiadectw i katalogéw szkolnych®.

Wszystkie przepisy Regulaminu obowigzujg bezwarun-
kowo kazdego nauczyciela. Nauczyciel, nie znajacy nalezy-
cie Regulaminu, nie moze spetnia¢ dobrze swego obowigzku
i predzej czy pdzniej narazi sie, przez mimowolne zbocze-
nia, na sad niekorzystny.

Plany naukowe i Instrukeya pedagogiczno-dydaktyczna
dla nauczycieli szkét ludowych. Cel, tok i zakres nauki w szko-
fach ludowych w kazdym przedmiocie naukowym i w szko-
fach wszelkich kategoryi okreslajg wydane przez c. k. Rade
SEkol. krajowg plany naukowe.
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Wskazowki pedagogiczno-dydaktyczne, jak obowigzki
nauczycielskie w szkole ludowej spetniaé, okresla Instruk-
cya, wydana wraz z nowymi planami naukowymi w r 1893.
Jest to ksigzka, zawierajgca plany naukowe dla szkét ludo-
wych pospolitych wszelkiej kategoryi (od 1-do 6-klasowych)
i 0 zadaniu szkoty ludowej, o nauce i karnosci, o piele-
gnowaniu zdrowia mtodziezy, o przyktadzie uauczyciela, wre-
szcie szczegbtowe wskazowki specyalno-metodyczne o nauce
roznych przedmiotéw naukowych.

Na podstawie planéw naukowych i podrecznikéw szkol-
nych (czytanek) powinien nauczyciel z poczatkiem roku szkol-
nego utozyC sobie szczego6towy plan lekcyjny (patrz
wyzej). Ulozenie takiego szczegdtowego planu lekcyjnego
utatwi mu wykonanie i wyczerpanie przepisanego planem
naukowym materyatu naukowego, do czego jest obowigzany
i za co wobec przetozonych wladz jest odpowiedzialny.

Tu zaliczy¢ takze nalezy nowy Statut organiza-
cyjny nauki dopetniajgcej (dawniej niedzielna
zwanej), wydany przez c. k. Rade szkolng krajowg w r. 1897,
a okreSlajacy organizacye i porzadek nauki dopetniajacej
w szkotach wiejskich tudziez zakres i tok tej nauki. W szko-
fach miejskich obowigzuja je.szcze postanowienia co do nauki
dopetniajacej, zawarte w Statucie z r. 1886, uzupetnione roz-
porzadzeniem Rady krajowej z dnia 26. marca 1901, L. 8.683
(Dz. urz. Nr. 12).

instrukcye i rozporzadzenia wiadz szkolnych. W obe-
cnym ustroju szkolnictwa ludowego istniejg nastepujace wla-
dze szkolne: 1) rady szkolne miejscowe, 2) c..k. rady
szkolne okregowe, 3) c. k rada szkolna krajowa we Lwo-
wie, 4) ¢ k. ministerstwo wyznan i o$wiaty we Wiedniu.

Cel, atrybucye (prawa) i zakres czynnosci rad szkol-
nych miejscowych, okregowych i c. k Rady szkolnej kra-
jowej wskazujg ustawy wyzej wymienione. C. k. Rada szkolna
krajowa jest najwyzsza krajowag wiadzg szkolng; Minister-
stwo Wyznan i O$wiaty za$ jest najwyzsza wiadzg szkolng
w calem cesarstwie austryackiem. 8*



— 116 —

Wiadze szkolne, poczawszy od c. k. Rady szkolnef
okreg., wydajg rozporzgdzen ia tudziez instrukcye,
dotyczace szkét ludowych, do ktérych nauczyciel Scisle wi-
nien sie stosowaé. Instrukcye te i rozporzadzenia opieraja
sie zawsze na obowigzujacych ustawach panstwowych i kra-
jowych i sg niejako ich szczegétowem wykonaniem. Z wa-
zniejszych instrukcyi i rozporzadzen, przytaczamy nastepujace:

D Instrukcya R szk kraj. z dnia 14. lipca 1894
w sprawie zarzadu i nadzoru i kontroli nad miejscowymi
funduszami szkolnymi (Dz. ustaw i rozp. kr. Nr. 63)*

2) Instrukcya c k Rady szkol. kraj. z dnia 13.
kwietnia 1875 (Dz. u. kr. Nr. 37), tyczaca sie stawiania
i urzadzania budynkéw szkolnych.

3) Rozporzadzenie Ministerstwa Oswiaty z dnia
19. lipca 1875 L. 6081 (Dz. u. kr. Nr. 84) wzgledem zacho-
wania przepiséw sanitarnych w szkotach ludowych.

4) Rozporzadzenie c k gal. kraj. Rady szkolnej
z dnia 26. stycznia 1887 L. 10.359 w sprawie zapobiezenia
szerzeniu sie choréb zarazliwych w szkotach.

5) Rozporzadzenie c k Rady szkolnej krajowej,
z dnia 7. marca 1893 L 1741, wprowadzajgce nowe plany
naukowe i Instrukcye pedagogiczno-dydaktyczng dla szkél
ludowych.

Przytoczone powyzej ustawy, instrukcye i rozporzadze-
nia znalezé mozna w Dzienniku ustaw panstwowych i kra-
jowych, gdzie sg rozrzucone miedzy innemi rozporzadze-
niami. Dla uzytku codziennego s one wraz z innemi wie-
cej szczegbtowemi rozporzadzeniami wydane w zbiorze,"za-
tytutowanym: ,Ustawy i rozporzadzenia w zakresie szkot
ludowych, zebrat i utozyl Konstanty Pierozynski, Refe-
rent spraw admistracyjnych galicyjskiej Rady szkolnej kra-
jowej“. Zbior ten rozestano wszystkim szkotom. W wielu
szkotach znajduje sie dawniejszy ,,Zbidr najwazniejszych
okélnikdw i rozporzadzen zasadniczych Rady szkolnej kraj.“”
wydany naktadem tejze Rady w r. 1889 i 1895. Ustawy
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panstwowe i rozporzadzenia Ministerstwa Wyznah i O$wie-
cenia zebrane sg w jezyku niemieckim w ksigzce: Hand-
lach der Reichsvolksschulgesetze and Ministerial-Yerord-
nangen, Wien.

Rozpoczynajagc zawdd nauczycielski, powinien nauczy-
ciel w aktach szkolnych tej szkoty, w ktorej pracuje, prze-
gladna¢ i przestudyowa¢ wszystkie rozporzadzenia wihadz
szkolnych, dotyczace szkdt i sposobu wykonywania obo-
wigzkéw przez nauczyciela. Celem szybkiego rozpowszech-
niania biezacych rozporzadzen wydaje c. k. Rada szkolna
krajowa od r. 1897 ,Dziennik urzedowy*, ktory otrzymuja
wszystkie szkoty. W dzienniku tym umieszcza sig|takze nowe
ustawy, nominacye, konkursy i inne ogtoszenia.

2 Dalsze ksztatcenie sie zawodowe nauczyciela.

Seminarya nauczycielskie podajg swym wychowankom,
ksztalcacym sie do zawodu nauczycielskiego, zaokraglone
wyksztatcenie ogolne, a oprocz tego wystarczajace przyspo-
sobienie zawodowe, tak, ze dobry uczen seminarynm, wste-
pujac do stuzby nauczycielskiej, od razu moze by¢ dobrym
i uzytecznym nauczycielem. — Mimo tego nie powinien na-
uczyciel ustawa¢ w pracy nad dalszem swem wyksztatceniem.
Szkota, w ktorej pracuje, juz ze wzgledu na ilos¢ dzieci tru-
dniejsza jest do prowadzenia, niz klasa szkoty ¢wiczen. Jesli
nauczyciel nieustannie nad sobag nie pracuje, musi z czasem
zacofaé sie, a postepujac wskutek tego w szkole szablonowo,
jedynie wedlug rutyny nabytej, nie bedzie mogt tak korzyst-
nie i skutecznie na mtodziez wptywac, jak nauczyciel, ktory
ksztatci sie dalej. Tylko taki nauczyciel, ktory dba o wiasne
wyksztatcenie dalsze, pracuje nad wychowaniem miodziezy
zawsze przytomnie, ze $wiezoscig umystu i ze Swiadomo-
Scig celéw i Srodkow.

Ustawa panstwowa z dnia 14. maja 1869 poleca dal-
sze ksztatcenie sie zawodowe nauczycieli i wyznacza w tym
celu w §§ 43, 44, 45, 46 stosowne $rodki. Srodkami tymi
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sg: 1) biblioteki okregowe nauczycielskie, zawia-
dywane przez komisye biblioteczng, obrang przez konferen-
cye okregowy; 2) konferencye okregowe nauczy»
cielskie, odbywajace sie co roku w kazdym okregu szkol-
nym pod przewodnictwem inspektora szkolnego okregowego;
3) konferencye krajowe nauczycieli, odbywajace sie (ha
mocy ustawy panstwowej z r. 1883) co sze$¢ lat pod prze-
wodnictwem inspektoréw szkolnych krajowych. Na konfe-
rencyach tych omawiane bywajg rézne sprawy pedagogiczne
i dydaktyczne, tudziez specyalno-metodyczne.

Zadanie konferencyj okregowych i krajowych, sposéb
odbywania obrad i wogo6le ich porzadek czynno$ci normuje:
Rozporzadzenie Ministerstwa Wyznah i OS$wiaty z dnia 8
maja 1872 L. 3.396 (Dz. u. p. Nr. 68).

Oprécz tych ustawami przepisanych $Srodkéw dalszego
ksztatcenia sie zawodowego nauczycieli sg jeszcze inne, z kto-
rych nastepujace sg najskuteczniejsze:

1) Nauczyciel powinien nieustannie i zywo zajmowac
sie zawodem swym nauczycielskim i przemysliwa¢ nad $rod-
kami, wiodacymi najlepiej do celu. 2) Nauczyciel powinien
przysposabia¢ (przygotowywac; sie zawsze do lekcyi szkol-
nych. 3) INauczyciel interesuje sie takze i poza obrebem,
szkoty dziatwg szkolng i sprawami jej wychowania. 4) Na-
uczyciel czytuje dobre dzieta zawodowe, traktujgce o wycho-
waniu i nauczaniu, t. j. z zakresu pedagogiki, dydaktyki i me-
todyki. 5) Nauczyciel pracuje nad dalszem jogélnem swent
wyksztatceniem, czytajac wyborowe dzieta naukowe i utwory
literatury, posiadajace nie przemijajacg (modna), lecz trwalg
warto$¢. 6) Gdy nauczyciel styka sie ze starszymi kolegami
w zawodzie, powinien rozmawia¢ z nimi o sprawach peda-
gogiczno-dydaktycznych, zasiega¢ w watpliwych wypadkach
ich doswiadczer i rady. 7) Uzyteczng jest takze rzeczg
przystuchiwanie sie¢ wzorowej nauce -rutynowanych nauczy-
cieli i zwiedzanie szkdt wzorowo prowadzonych.
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3. Nauczyciel a karnos¢.

Dobry rzad pedagogiczny, nalezyta karno$¢, to nieod-
zowny warunek skutecznego wychowania szkolnego, a za-
razem znakomity $rodek ufatwienia nauki nauczycielowi.
Gdzie niema karnosci w szkole, tam niema tadu, porzadku,
przyzwoitosci, postuszenstwa, a w nastepstwie jest wycho-
wanie niemozliwe. Gdzie niema karnosci, tam niema takze
uwagi, a bez uwagi nauka jest zgota niemozliwg. Natomiast
przy dobrej karnoSci w szkole znaczna cze$¢ pracy wycho-
wawczej i nauczajgcej nauczyciela bez osobnego wysitku
sama sie uskutecznia.

Jakze karnos$¢ te pojmowaé winien nauczyciel i jak ja
utrzyma w szkole? — Karno$¢ szkolna odpowiadaé po-
winna dobrej karno$ci domowej. Nauczyciel rzadzi w szkole
tak samo, jak w domu rzadzi ojciec. Celem karnosci prze-
dewszystkiem przyzwyczajenie do pewnych cnét i przymio-
tow, a odzwyczajenie od przywar i wykorzenienie wad.

Gdy za$ w szkole nauczyciel ma pod swym dozorem
60, 80, 100, a nawet i wiecej dzieci, przeto dla utrzymania
fadu nalezytego i karnosci w tak licznej rzeszy muszag byc
ustanowione pewne przepisy zewnetrznego i we-
wnetrznego porzadku, obowigzujace wszystkich bez wy-
jatku uczniéw, a majace oprocz tego na wzgledzie ogdlne
cele wychowawcze. “Przepisy porzadku szkolnego
powinny by¢ krétkie, jasne i zrozumiate. Moga by¢ umieszczo-
ne — wydrukowane, lub starannie napisane — w izbie szkol-
nej. Sg to pierwsze prawa, ktore dziecko poznaje w szkole;
po raz pierwszy zaprawia sie ono i przysposabia do zycia
publicznego. Nad wykonaniem przepisow winien czuwac na-
uczyciel z najwiekszg Scistoscig i konsekwencya. Nie wolno
mu odstagpi¢ od nich pod zadnym warunkiem; dla zadnego
dziecka nie $mie czyni¢ wyjatkow.

Zewnetrzny porzagdek szkolny obejmuje: 1)
regularne uczeszczanie do szkoty; 2) spokojne i przyzwoite
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zachowanie sie uczniéw w szkole: a) przed nauka, b) pod-
czas nauki, ¢) podczas przestankéw (pauz), d) po nauce;
3) przyzwoite zachowanie sie uczniéw poza obrebem szkoty.

Wewnetrzny porzagdek szkolny wymaga: 1)
skupionej uwagi podczas nauki; 2) pilnosci ucznia w wy-
konywaniu zadan i lekcyi ustnych i pisemnych.

W szczego6lnosci celem przeprowadzenia zewnetrznego
porzadku szkolnego zada¢ bedzie nauczyciel, aby dzieci re-
gularnie i punktualnie do szkoly na nauke gromadzity sie.
Podczas nauki ma by¢ zupeiny spokéj; uczniom nie wolno
ani rusza¢ sie, ani wstawaé, ani oglada¢ sie, ani rozmawiaC.
Oczy wszystkich majg byé zwr6cone na nauczyciela. Kazdy
ruch dzieci w szkole — jak n p. wyj iowanie i chowa-
nie ksigzek i zeszytow i t. p. — wyraznie powinien by¢ po-
lecony.

Porzadek wymaga, azeby kazdy uczen miat stale
wyznaczone miejsce, ktérego nie wolno mu zmieniac.

Uktad ciata milodziezy powinien by¢ przyzwoity
a przytem odpowiadajgcy wymogom zdrowotnym. Wogdle
siedzie¢ i sta¢ powinni uczniowie prosto.

Pierwszym warunkiem ksztalcenia poczucia piekna jest
czystos$c¢ i staranno$¢. Dziecko powinno byé zawsze
czysto umyte i uczesane, schludnie odziane; ksigzki i ze-
szyty jego rowniez powinny by¢ czyste i dobrze utrzymane,
pismo staranne. Dla zbadania czystosci odbywa nauczyciel
od czasu do czasu przeglad dzieci, na nizszych stop-
niach nauki codziennie przed rozpoczeciem nauki.

Przed nauka zachowaé sie ma mitodziez spokojnie,
toz samo podczas przestankdw. — Wesot0$¢ i swo-
bodny ruch w podworzu, korzytarzach, w ogrodzie, pocP
czas przestankow jest zawsze pozadany, lecz zawsze w gra-
nicach przyzwoitosci. Tak samo powinny odbywac sie wspol-
ne zabawy miodziezy.

Postuch bezwzgledny miodziezy, poddanie sie
rozkazom, poleceniom i zyczeniom nauczyciela jest takze
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koniecznym warunkiem karnosci szkolnej. Nauczyciel dazyé
bedzie jednakze, aby miodziez byta mu powolng z przeko-
nania, a nie wylgcznie z przymusu.

Nauczyciel domagac sie winien takze, azeby miodziez
i po za obrebem szkoty zawsze i wszedzie zachowy-
wala sie przyzwoicie, i w tym celu wplywa¢ bedzie na nig
stosownie, juzto pouczeniem, juz tez wogo6le dziataniem
wychowawczem, rozbudzajacem szlachetniejsze uczucia i za-
mitowanie do porzadku, przyzwoitosci.

Uwage, niezbedng do uzyskania pomysinych rezulta-
tow nauki, utrzyma nauczyciel, przestrzegajac pilnie spokoju
} postuszenstwa i wogble zachowania przepisow, wyzej wy-
szczego6lnionych.

Najsnadniej uzyska nauczyciel karno$¢ szkolng, gdy
od pierwszej chwili wstapienia do klasy zawfadnie miodziezg
i cierpliwie, ale konsekwentnie przestrzega¢ bedzie wszelkich
przepisdw zewnetrznego i wewnetrznego porzadku szkolne-
go. Takze pamieta¢ powinien, ze dziatwa szkolna ani na
chwile nie moze by¢ bez nadzoru.

Przepisy co do karnosci szkolnej obejmuje tytut I. roz-
dziat MIl. nowego Regulaminu w 88. 72. do 87. i Instrukcya
do planéw naukowych str. 51. do 56.

XVIII. jVauczanie gtuchoniemych i ciemnych.

Zmysty sg niezmiernie wazne w rozwoju duchowym
cztowieka, gdyz tylko przy ich pomocy poznaje on S$wiat
zewnetrzny. Kazdy zmyst ma swoje odrebne zadanie, jednakze
lile wszystkie sg réwno wazne. Wozrok i stuch sg zmystami
najszlachetniejszymi i najwazniejszymi i nazywajg sie dlatego
zmystami  wyzszymi; dotyk, smak i powonienie nizszymi.
Gdy czlowiek nie posiada pewnego zmystu, lub gdy' go
utracit, traci tern samem zdolno$¢ spostrzegania catego sze-
regu przedmiotdw i zjawisk, dostepnych cziowiekowi niepo-
zbawionemu tego zmystu, i staje sie tern samem utomnym.
Najdotkliwszy jest brak lub utrata wzroku i stuchu. Slepego
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otacza wieczna noc, gtuchego wieczna cisza, nie ozywiona
najmniejszym szelestem. Procz tego gtuchota od uro-
dzenia czyni cziowieka takze niemym. Osoby, gluche
od urodzenia, albo tez takie, ktére wczesnie stuch stracity
i wskutek tego dzwiekéw mowy zapomniaty, sg gtucho-
niememi. Dziecko gtuche, nie styszac mowy, nie moze
tez uczy¢ sie mowic, jakkolwiek posiada organa mowy zu-
petnie rozwiniete i prawidtlowo zbudowane. Gtluchota unie-
mozliwia przeto czlowiekowi ksztatcenie sie.

Nauczanie gtuchoniemych. Dopiero w biezagcym wieku
zaczely powstawaé osobne zaktady wychowawcze i naukowe
dla gtuchoniemych. Gluchoniemi porozumiewajg sie miedzy
sobg i z ludZmi styszacymi ruchami i minami, t. j. gesty-
kulacyg i mimika. Ruchy te i miny starano sie dawniej
w zaktadach wyksztalci¢, rozszerzy¢ i w system ujgé. Obe-
cnie nauka doszia do tego, ze mozna ghluchych od urodze-
nia nauczy¢é¢ mowic.

Jakzez to mozebne, skoro gluchy nie styszy mowy
drugich? — Przy wymawianiu réznych brzmieri uktadajg sie
we whasciwy sposob organa mowy (usta, wargi, jezyk, pod-
niebienie, nos, gardto). Dziecko zdrowe, styszace, styszy
dzwieki mowy i nasladuje je; gtuchy nie styszy mowy, lecz
moze podpatrzy¢ ukfad organbw mowy przy moéwieniu
i nasladujac ten uktad, wydawaé podobne brzmienia. Gluchy
zatem, stosownie wyuczony, czyta oczyma mowe tudzka.
z ust mowigcego.

Nauka mowienia, czytania i pisania gluchoniemych od-
bywa sie w nastepujacy sposéb: 1) podpatrywanie ukiadu
narzedzi mownych, czyli odczytywanie brzmien;
2) nasladowanie tych brzmieri przez nasladowanie do-
strzezonych ruchéw narzedzi mownych; 3) pisanie i od-
czytywanie znakéw (liter), odpowiadajacych podpatrzonym
i nasladowanym brzmieniom; 4) tgczenie poznanych
glosek i wyrazéw ze znaczeniem za pomocg mimiki i zdo-
bytej juz mowy. Ghuchy tern rozni sie od styszacego, ze —
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chcac zrozumied, co kto§ mowi, musi na mowiacego patrzec,,,
azeby mowe z jego ust odczyta¢: — dlatego w ciemnosci
nie moze sie porozumiewac.

Gdy gtuchoniemy okreSlonym powyzej sposobem na-
uczyt sie czyta¢ mowe ludzka, pisa¢ i czytaC pismo, dalszy
rozw6j ducha jego moze postepowaé razniejszym krokiem.
Poglad, uzmystowienie odgrywa w nauce gtuchoniemych
bardzo wazng role. W nauce moéwienia i czytania postepuje
sie od gtoséw, najtatwiejszych do wymowienia, do coraz
trudniejszych.

Nauczanie ciemnych. Ciemnymi (Slepymi) nazywamy
tych, ktorzy albo Slepi na S$wiat przyszli, albotez wskutek
choroby lub wypadku wzrok postradali i dlatego o Swietle
i barwie nie maja wyobrazenia. Slepota nie stawia nauce
Slepych takich przeszkdd, jak ghluchota, a to dlatego, ponie-
waz najwazniejszego $rodka duchowego rozwoju, mowy,
wyucza sie ciemny tak samo jak widzacy. Brak wzroku za-
stagpi¢ musi ciemnym stuch, powonienie i dotyk, ktdry nie—-
ustannem uzywaniem i éwiczeniem bardzo u nich jest roz-
winiety. Ciemni odznaczajg sie takze zazwyczaj doskonata,
pamieciag. Ciemny moze bra¢ udziat w kazdej nauce, opartej
wylgcznie na mowie, a wiec w nauce religii, rachunkéw pa-
mieciowych, historyi. Najwiecej trudnos$ci nasuwa ciemnym
czytanie, pisanie i nauka o rzeczach, o ile ta pogladu wy-
maga. Do nauki czytania muszg by¢ zgtoski namacalne,_
awiec wypukle, albo wykluwane. Stuzgtu szkatutki z literami,,
utozone alfabetycznie w przegrodach. Ciemny wyucza sie li-
ter, posuwajgc palcem po wypuktym znaku. Wyuczywszy
sie liter, sktada ciemny kolejno ruchome czcionki i wyciska
je na papierze, t. j. drukuje. Litery na czcionkach utworzone
sg z ostrych igietl. Wycisniete na papierze litery i wyrazy
odczytuje ciemny palcami. Otdéwkiem, rylcem moze takze
ciemny pisa¢ te znaki, jednakze pismo takie jest tylko dla
widzacego czytelne. Tu i Owdzie uzywany bywa w nauce-
ciemnych, zamiast zwyklego, alfabet sztuczny, utozony z kro-
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pek, rozmaicie skombinowanych i ufozonych. Pismo ta-
kie oczywiscie jest czytelne tylko dla ciemnych, ktorzy sie
go uczyli.

W zaktadach dla ciemnych uczg najczesciej takze mu-
zyki i pewnych robo6t recznych.

Polskie zaklady dla ciemnych i gluchoniemych istniejg
tylko w Warszawie i we Lwowie.

Eiteratura dydaktyczna.
A) Dzieta w jezyku polskim i ruskim.

Bain: Logika (przektad z angielskiego). Warszawa.

Danys z Dr. Antoni: Z praktyki szkolnej. Lwow 1904,

Dzieduszycki Wojciech: Listy o wychowaniu. Lwoéw 1892.

Dygasinski A.: Pierwsze nauczanie w domu i szkole. War-
szawa 1883.
Gadowski W. ksigdz: Kilka stébw o toku myslenia w zasto-
sowaniu do nauczania elementarnego. Krakéw 1891.
Komenski Jan Amos: Wielka dydaktyka, przetozyt Hen-
ryk Wer nic. Warszawa 1884.

Koztowski Wtadystaw: Logika elementarna 1891.

JDr. Krem er Jdzef: Poczatki logiki. Krakéw 1876.

— Nowy wyklad logiki. Warszawa 1888.

Dr. Lindner (przetozyt Dr. Seredynski W.): Zasady logiki
i dydaktyki ogolnej. Wiedenn 1880.

tuczkiewicz Antoni: Szkolnictwo. Lwow 1872,

Mekler Michat: Trzy rozprawy. Jak ma nauczyciel postepo-
wacé z uczniami pod wzgledem wychowania zaniedbanymi ?

Baw er Karol: O metodach i formach nauki szkolnej. Lwodw.

Piramowicz Grzegorz: Powinnosci nauczyciela, wydanie
IX. Lwow 1894,

Steczkowski Jan Nep.: Dydaktyka. Jasto 1872.

)Vietodyka.

Baranowski Mieczystaw: Nauka pogladu, przewodnik me-
todyczny do ,Obrazéw*“, wydanych przez Towarzy-
stwo Pedagogiczne, zeszyt 1., II. i IIl. Lwow 1890,
1893 i 1898.
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Baranowski M — Falkiewicz Karol: Przewodnik me-
todyczny do ,,Poczatkéw nauki jezyka niemieckiego®. Lwow.

Baranowski M. — Fagfara J.: Specyalna metodyka klasy
elementarnej, Lwow 1892.

Bilger Adolf. Przewodnik do udzielania nauki o formach
geometrycznych. Lwoéw, 1898.

Celichowski A.: Nauka czytania i pisania, wedtug zasad
za najlepsze uznanych. Wydanie 14. Warszawa. 1894.
Czernecki J., Szabtowski J., Tatuch St.: Podrecznik do
nauki kaligrafii. Lwow 1904. Naktadem Tow. naucz, szkot

ludowych.

Dygasinski: Nauka czytania i pisania. Warszawa.

Falkiewicz Dr. Karol: Praktyczny nauczyciel. Przewodnik
dydaktyczno-metodyczny dla nauczycieli. Czes¢ I, 11, 111,
V. Lwow.

Glinski Andrzej: Pogadanki elementarne o rzeczach dla
dzieci, pogladowe opisy przedmiotéw, otaczajacych dzieci.
Krakéw 1896.

Kramsztyk St.: Doswiadczenia fizyczne bez przyrzadéw. Na-
ktadem Tow. Akc. S. Orgelbranda Syndw, Warszawa 1903.

Maciotowski Julian: Pierwszy rok nauki.

— Reforma Elementarza. Lwéw 1909.

Nowicki W.: Metodyka nauki pisania, kaligrafii w szkotach
ludowych. (Odbitka ze ,,Szkoly*). Lwéw 1891.

Onyszkiewicz Jan: Przewodnik metodyczny do nauki gra-
matyki dla szkét ludowych 1-, 2-, 3- i 4 -klasowych.

Pallan St.: Metodyczne postepowanie przy czytaniu i obja-
$nianiu tresci powiastek moralnych z najnowszych wydan
ksigzek do czytania dla szkoét ludowych, podrecznik dla
nauczycieli.

Pallan Stanistaw: Zbiér ¢wiczen pismiennych, podrecznik
metodyczny dla nauczycieli. Krakéw.

Soleski Jozef: Lekcye fizyki i chemii w szkole ludowejj

metodyczny podrecznik dla nauczycieli. Lwéw 1893.

Stefanowicz Ant.: Nauka rysunkdéw z wolnej reki, podrecz-
nik dla nauczycieli szkdt ludowych. Lwéw 1894.

Hawryszczuk Nykot aj. Metodyka nauky W szkoli narodnij.
Czemiwci, 1900.

Tancaakowskyj. Dyktaty.
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Czasopisma.

.Miesiecznik Tow. Szkoty Ludowej, Krakéw.

Miesiecznik pedagogiczny, organ polskiego Tow. Pedagog, na
Slgsku. Cieszyn.

Muzeum, czasopismo Towarzystwa nauczycieli szkét wyzszych.

Oswiata, miesiecznik, poswiecony zagadnieniom wyksztatcenia,
czytelnictwa i samouctwa.

Poradnik jezykowy, Tarn6w.

Przeglo™d pedagogiczny, czasopismo, poswiecone sprawom wy-
chowania szkolnego i domowego. Warszawa.

Rodzina i Szkota, dwutygodnik. Lwéw.

Szkota, organ Pol. Towarzystwa Pedagogicznego. Lwdw.

Praktyka szkoina (dodatek do Szkoty). Lwow.

Uczytet. Organ Ruskiego Towarzystwa Pedagogicznego we
Lwowie.

B) Dzieta w jezyku niemieckim.

Dr. Bock Eduard; Der Volksschulunterrioht. Bi’eslau.

Curtmann — Schwarz: Lehrbuch der Erziehung und des
Unterrichts.

Dittes: Grundriss der Erziehungs- und Unterrichtslehre.

Drbal: Propéadeutische Logik. Wien,

Droese A.: Didaktik u. Methodik fur Volksschullehrer.

Entlicher Friedrich: Das blinde Kind. Wien.

Fellner Alois: Der Volkskindei'garten und die Krippe. Wien.

Dr. Hofler: Grundlehren der Logik. Wien

Hill M.: Anleitung zum Uuterrichte taubstummer Kinder.

Kirchner: Logik. Leipzig.

Dr. Kellner L.: Volksschulkunde. Essen.

Dr. Lindner A, G.: Lehrbuch der formalen Logik. Wien.

Niederg esdss : Allgemeine Unterrichtslehre. Wien.

Reyer; Handb. des Volksbhildungswesens. Stuttgart.

Ruschka: Allgemeine Unterrichtslehre. Wien.

Seidl Friedrich: Der Frobelsche Kindergarten. Wien.

Dr. Schumann: Leitfaden der P&dagogik. Hannover.

Dr. Schmidt K A.: Der Unterricht in der Volksschule. Leipzig.

Powyzszy spis, powtdrzony z niejakiemi zmianami i uzupetnie-
niami z dawniejszych wydan, rozszerzamy ponizej wskazéwkami,
zastosowanemi do chwili obecnej. Literatura dydaktyczna ogro-
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lamie wzrasta. Z polskicti centréw wydawniczych najruchliwszg jest
Warsza\™a. mianowicie od r. 1905. Co do wyboru dziet wska-
zang jest rzeczag kierowaé sie wskazowkami, znajdujacemi sie
w recenzyach, umieszczanych regularnie w organach pedagogi-
cznych ,,Muzeum* i ,Szkota“.

Jeszcze obfitsza jest wspdiczesna literatura metodyczna
niemiecka. Potrzeba postepowaé bardzo przezoimie, azeby wsréd
tej powodzi dziet niemieckich wybra¢ co$ stosownego dla na-
szych warunkéw i potrzeb. Dobre infonnacye o ruchu pedago-
gicznymi wogdle podaje rocznik, wychodzacy od r. 1907. p. t.
Padagogische Jahresschau. Takze czasopismo ,,Osterreichische
Zeitschrift fur Lehrerbildung”, wyMawane pod redakcyg Dra
Karola Tumlirza, naktadem ksiegarni Tempskiego we Wiedniu.
Ponizej podajemy kilka tytutow dziet z zakresu dydaktyki i me-
todyki, ktore wyszly w panstwie austryackiem, a wiec uwzgle-
dniajg warunki, stosunkowo najbardziej zblizone do naszych.
Dr. & A. Lindner: Allgemeine Unterrichtslehre. VIII. Auf-

lage. 1 K 50 h.

Dr. Theodor Tupetz: Unterrichtslehre. 1 K 50 h.

Josef Ambros, Johann Doiwa, Grottlieb Cfra-
bolle, Franz Kau: Methodisch-praktisches Handbuch
fur den V'olksschulunterricht. Praca ta zbiorowa rozpada sie
na 6 tomow, z ktérych pie¢ pierwszych obejmujg kazdy

po jednym roku nauki (das erste Schuljahr i t. d.).

Tom VI. traktuje 3 ostatnie lata nauki 8-letniej szkoty

ludowej. Cena catego dzieta 21 K 80. h. Mozna jednakze

nabywa¢ kazdym tom osobno.
Josef Ambros, J. Czermak etc.: Handbuch der speziellen

Methodik. Dzieto zbiorowe, rozpadajgce sie na 14 czesci:

1) J. Mann u. J. Czermak. Unterricht in der Elementar-

klasse. 2) H. Sonnwert. Deutsche Sprache. 3) @ Rusch,

Greographie. 4) G. Rusch. Geschichte. 5) Dr. K. Rothe.

Naturgeschichte. 6) Dr. E. Netoliczka. Naturlehre. 7) J.

Hofer. Rechnen. 8) K. Kraus. Geometrie u. geometrisches

Zeichnen. 9) J. Grandauer. Freihandzeichen. 10) J. Am-

bros. Schreiben. 11) J. Hiebich. Gesang. 12) G. Luka#.

Turnen. 13) Louise Prokesch. Weibliche Handarbeiten.

14) H. Maresoh. Schulgarten. Kazdy tom do nabycia o0so-

bno: cena od 1 K 80 h. do 4 K 20 h.

Konrad Eidam: Das erste Schuljahr. 3 K.
Friohwirth, Fellner, Ernst: Praktischer Wegweiser
fir den Unterricht in der,Elementarklasse. 5 K 60 h.
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Karl Streng: Das erste Schuljahr, 2 K 10 h.
Karl Streng: Behandlung der Fibel von Dr. Karl Kummerj
Franz Branky u. Baimund Hofbauer. 3 K

H. Mihlfeith: Verteilung des Lehrstoifes der Elementarklasse
auf Wochen und Halbstunden. 1 K 60 ix

Franz Frisch: Die Sprachlehre u, das Bechtschreiben in
der Volks- und Birgerschule. 1 K 80 h.

Bernhard Merth: Sprachibungen fur 1- bis 3-klassige
Volksschulen. 3 K. 60 h.

Dr. Franz Wollmann: Der deutsche Sprachunterricht in
der Volks- u. Burgerschule nach den Grrundsitzen B. Hil-
debrands. 1 K

Eduard Siegert: Fuhrer durch den deutschen Sprachunter-
richt in der Volks- u. Birgerschule. 3 K

K. Lindenthaler: Deutsche Sprachlehre in der Volks-
schule. 4 K.

F. Frisch: Der Aufsatz in der Volks- u. Burgerschule.
I. 60 h, n. 1 K50 h, ni. 3 K.

K Streng u Josef Zuckersdorfer: Zur Behandlung
des Bechenunterrichtes in der Volksschule. I. tom 6 K*
n. tom 5 K 20 h.

J. Doiwa: Bechen-Taschenbuch des Lehrers, Eine Au%oaben-
sammlung. 1., Il., HIL., IV. po 90 h, V. 2 K 20 h.

H. Brautigam: Methodik des BechenUnterrichtes. 2 K.

Josef Wildt u Josef Schleschka: Unterricht in der
Geometrie. 2 K 50 h.

J. Pfau: Die Baumlehre. Geometrie u. geometrisches Zeichnen
an Knaben- u. Mé&dchenbiirgerschulen etc. 4 K 50 h.












