


(ena 20 Cena 20 kop;
%r

|laaezyelelstwo
i | Pedagogia (

WYDAWNICTWO M. ARCTA
W WARSZAWIE






7to3BOJieHO Ifensypoio.
BapuiaBa, 12 Hoadpu 1901 rofla.



Niezbity to pewnik, ze sprawa og6l-
nego, czyli publicznego wychowania
i nauczania tylko tam zgodnie z zada-
niem i celem swym urzadzong by¢ mo-
ze, i tylko tam w mozliwej petni, po-
mimo nieodtgcznych od natury ludzkiej
niedoskonatosci i utomnosci, wywrze
skutek pozadany i odpowie oczekiwa-
niu, gdzie nad urzeczywistnieniem je-
go, w odpowiedniej zgodzie pracujg
te dwie sity i wplywy: dom i szkota.

Zdanie to jest powszechnie znane.

Czemuz jednak przypisa¢ te czesto
odzywajgce sie, nie tylko ustne ale
pisane i drukowane uzalania i skargi
na to, ze mimo znajomos$ci powyzszej
zasady, najwazniejsza sprawa spotecz-
na, ta podstawa i zrédto wszelkiego
losu i bytu spotecznego, tak Zle sie
udaje? Skoro prawda o skutecznosci
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potgczenia pracy i wptywu szkoty i do-
mu pod wzgledem wychowawczo-nau-
kowym jest rzeczywiscie znana, to dla
czego nie przynosi owocéw oczekiwa-
nych? Bo widocznie jest co$ wadliwe-
go w zastosowaniu tej zasady. Kto tu
btgdzi?—Mojem zdaniem, obie strony:
dom i szkota. W czem?

Zastandwmy sie gtéwnie nad czte-
rema wytycznemi punktami. Stano-
wig je; 1) nauczanie szkolne, 2) po-
moc postronna domowa, czyli tak zwa-
ne korepetycje, 3) pedagogja domowa
oraz jej nastepstwa i 4) fizyczne wy-
chowanie miodziezy.

1. System i metoda w szkole.

Co w nauczaniu moze dzisiaj przed-
stawia¢ ujemng strone?

Oto niewtasciwe wymagania szkoty.

Kazde nauczanie zasadza sie na
dwéch czynnikach: na teorji i prakty-
ce. Jezeli kto zapyta, co z nich waz-
niejsze, teorja czy praktyka, odpo-
wiem stanowczo: praktyka.

Jest to przeciez cel, do ktérego teo-



rja tylko droge toruje, A jezeli tak
jest, to nauczajacy o tyle predzej i ta-
twiej doprowadza do celu tych, kto6-
rych prowadzi, o ile sam droge do
niego lepiej pozna, mozliwie jg skroci,
wyprostuje i utatwi. | w tern tez za-
wiera sie najwazniejsze zadanie dobre-
go nauczyciela, zeby cel wcigz ma-
jac na oku, droge do niego doskonalit.
O tyle za$ bedzie wyzszym, o ile ja
przyjemniejszg dla idacych po niej
uczyni¢ zdota.

Pierwsze zalez}" od gruntownego,
sumiennego, a nie, jak to czasem sig
zdarza, niedostatecznego, ze nie po-
wiem powierzchownego przygotowa-
nia sie do przyjetego na siebie zada-
nia; drugie, to juz dar indywidualny,
osobisty kazdej jednostki, ktdry je-
dnakze do pewnego stopnia kazdy pe-
dagog w sobie rozwing¢ moze i powi-
nien. Do tego za$ niemalg pobudka
jest odpowiedni stopien zamitowania
obranego zawodu, albo przynajmniej
sumienne, ze tak powiem, obywatel-
skie poczuwanie sie do swego obowigz-
ku. NieszczesScie to, jezeli kto$ obiera



ten zawdd tylko pod wptywem okolicz-
nosci.

O takich to nauczycielach mawiano,
i dotad nieraz styszy sie przystowie,
zrodzone w owych Kklasyczno-pogan-
skich czasach, kiedy niewolnicy zada-
nie to spetniali: «Kogo bogowie znie-
nawidzili, temu kazali by¢ pedago-
giem.» Wstyd, jezeli na takie okre-
Slenie zastuguje w chrzescjanskiej cy-
wilizacji stanowisko, ktore z powodu
swego niezréwnanego i wzniostego za-
dania, kazdego do niego powotanego
sprawiedliwg napetniaé¢ powinno duma!

Rzecz jasna, cho¢ zapoznana: Im
wiecej z obowiazkéw nauczyciela uby-
wa wzgledéw czysto wychowawczjmh,
tern tatwiejszym staje sie jego zawdd.
Im nizsza szkota, czy klasa, to jest im
miodszy wiek wychowancéw, tern wie-
cej na uczacych .cigzy obowigzek wy-
chowawczy; im szkota starsza, tern ob-
fitszg stosunkowo moze i powinna po-
dawaé karm naukowa.

Latwiejszem jest jednak i mniej od-
powiedzialnem przed trybunatem spo-
tecznym to drugie, niz to pierwsze; bo
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im nizej $ciany budowy, tern silniej-
sze by¢ musza; fundamenty za$ sil-
niejsze od S$cian. Tak prawit Aten-
czykpm juz Demostenes. Wychowa-
nie — to fundamenty, nauka —to dal-
sze Sciany.

Wstyd tedy, powtarzam, i, co nie
mniej wazne, szkoda dla sprawy edu-
kacyjnej, jezeli z jakichkolwiek powo-
doéw przystowie owo wota jeszcze gdzie
0 zastosowanie.

Jezeli je wypowiadajg usta rodzicow
dzieci, to nic jeszcze; to moze mieé
nawet i pewng praktyczng i dobrg
strone, bo wplywa na unormowanie
stosunku dzieci do nauczyciela; ale
biada jezeli ten wyrok przeklenstwa,
jak sie, niestety zdarza, wyrywa sie
z ust samego nauczyciela—biada same-
mu nauczycielowi, ale ibiada zwtasz-
cza uczniom jego.

Wtedy tez trudno sie spodziewac
nietylko innych, w takim razie juz he-
roicznych zalet i cnét nauczycielskich,
ale i tego réwniez, coSmy za gtdwne
zadanie pod wzgledem nauczania po-
stawili. Wtedy i stosunek teorji do



praktyki chyba tylko w bardzo wyjat-
kowych razach nalezycie sie urobi.
A z tej plataniny wyptynie tez i to, co
w zasadzie powiedziatem: «niewtasci-
we wymagania uczacych.»

Mam obecnie na mysli gtéwnie dwa
objawy takich wymagan: jeden z nich
dotyczy poszczeg6lnego z lekcji na
lekcje wyktadu, drugi—jakoby zniwa
stad zbieranego, czyli tak zwanych
egzaminéw.

Dotyczy to przewaznie nauk filolo-
gicznych, p7'zedeivszystkiem zatem nau-
czania jezykéw; pomiedzy temi znoéw
gtéwnie klasycznych, jako stanowig-
cych podstawe wyksztatcenia klasycz-
nego.

Przypatrzmy sie tedy temu pierw-
szemu punktowi.

Petno sie dzi$ styszy i czyta skarg
na to, ze dzieci sg zbyt obarczane nau-
ka, powiedzmy doktadniej, zadaniami.
Skargi istotnie stuszne. tatwo sie
o tern przekona€, przyjrzawszy sie
jak nieraz do po6inocy i dluzej uczacy
sie nad pracg Sleczy¢ musza, zeby wy-
maganiom szkotly zados$¢ uczynié; —



jak poza szkotg prawie caty ogdt ob-
cej jeszcze uzywa pomocy, potrzebnej
chyba dla jednostek tylko wyjatko-
wo tam, gdzie nauka racjonalnie sie
prowadzi.

Skadze to wszystko pochodzi? Czy
moze plan nauk rozdzielony zbytucig-
zliwie na oddzielne czesci, to jest po-
szczegOlne klasy? Nie powiem. Rzecz
to mniej wiecej praktycznie w Swiecie
naukow5'm naszym i obcym wyprébo-
wana: chociaz trudno zaprzeczy¢, ze
sq warunki, ktore wypetnienie pla-
nu tego czynig w jednym miejscu,
lub kraju znacznie trudniejszem, niz
w drugim.

Zresztag — ogOlne granice podziatu
moga by¢ bez uszczerbku dla nauk,
wedle wymagania okolicznosci, przez
doswiadczong pedagogje modyfiko-
wane.

Nie w obowigzujacym tedy planie
nauk lezy wina tego, o czem modwié
mamy — lezy ona w samem wykona-
niu planu.

WeZmy dla przjj-ktadu lekcje jezyka
starozytnego. Jakiego przygotowania
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do niej domowego powinien wymagac
uczacy od uczacych sie pod wzgledem
tych dwdéch czynnikéw: teorji i prak-
tyki?

Zeby pytanie to uczyni¢ przystep-
niejszem, nalezy jaSniej okresli¢ poje-
cie tych dwoch wyrazéw. Otéz, do
teorji zaliczam to wszystko, co stop-
niowo i w nieucigzliwych dla uczacego
sie odstepach na pamie¢ przyswojone
by¢ musi, zatem gramatyka i zapas
wyrazow, czyli wokabuly; wszystko zas$,
co na ich zasadzie sie buduje, zatem
ttdbmaczeniepojedynczych oderwanych
przyktadow i treSci ciggtej, to z dane-
go jezyka na wyktadany, to na od-
wrét—wszystko to podciggam pod po-
jecie praktyki.

Nazywaja to w zyciu szkoly po-
wszechnie gramatyka i ¢wiczeniami.

Czeg6z tedy pod tym wzgledem od
domowej pracy ucznia nauczyciel wy-
magaé¢ powinien? Tego gtdéwnie, co sie
tyczy okrestonej wyzej teorji, i to po
jasnem i w przystepnej formie danem
w szkote objasnieniu, na podstawie
uzywanego podrecznika. Ten ostatni
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stuzy¢ winien tylko za posrednika
miedzy uczniem i nauczycielem, jako
pomocnik do utrwalenia w pamieci
ucznia nowych szczegétéw teorji, o ile
ich uczen mimo starannego wyktadu
nauczyciela w pamieci zachowac nie
zdotat. Uczen bowiem wynosi¢ powi-
nien z lekcji nietylko pojecie o0go6lne
0 kazdem nowem zadaniu, ale, ile mo-
znosci, i szczeg6ly jego zachowaé
w pamieci.

W jaki sposéb to osigga¢, to juz
rzecz metodyki, o ktérej wydoskona-
lenie kazdy uczacy staraé sie powi-
nien. Jedno tylko z doswiadczenia do-
da¢ za potrzebne uwazam.

Pomimo najjasniejszego wyktadu, nie
nalezy catkowicie dowierza¢ jego sku-
tecznosci. Najlepszg kontrolg w tym
wzgledzie, bedzie zapytanie;

— Czy wszyscy zrozumieli rzecz ob-
jasniong?

Jezeli za$ nikt do nierozumienia
rzeczy sie nie przyznaje, nalezy spraw-
dzi¢ za pomoca odpowiednich pytan,
tyczacych sie zadania, a stawianych
jednostkom, znanym zmniejszych zdol-
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nosci, i ponowi¢ objasnienie, o ile te-
go wymaga nie nieuwaga ucznia, ale
trudno$¢ pojmowania.

Nieuwaga w rachube wchodzi¢ tu
nie powinna, jako przeszkoda w nau-
ce, zastugujaca wprawdzie na zwalcza-
nie i usuwanie, ale nie na uwzglednie-
nie. O tern pomdwimy nizej.

Jakze tedy?—praktycznego zastoso-
wania, majacego by¢ celem nauki,
wcale nie wymagac¢? Alez naturalnie!
Tylko rozpatrzmy, w jaki sposob rzecz
te mozna i nalezy uprawiad.

W praktyce powszechnie bywa tak:
Oprécz wytozonych i zadanych szcze-
gotéw teoretycznych, zAvykle zadaje
sie w ksztatcie niewinnego dodatku,
jakis niewielki kawatek ttdmaczenia.
Nazywam go niewinnym, bo wiele
0s6b uwaza to, jakoby za rzecz samg
z siebie wyptywajaca, i na zasadzie ob-
jasnionej w szkole teorji bardzo ta-
twag do wykonania. Straszna omytka!
Co innego teorja, a co innego prak-
tyka. Ten na pozdr niewinny doda-
tek, witasnie stanowi najwiekszy cie-
zar i najwiecej przyczynia sie do ob-
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winiania szkolty o przecigzanie pod
wzgledem tych przedmiotdw.

Zobaczmy tedy znowu, jak sie rzecz
przedstawia w rzeczywistosci. Uczen
ma na zasadzie objasnionych i zada-
wanych do pamieciowego przyswoje-
nia czastek teoretycznych, jak dawniej-
szych, tak i ostatnich, sklei¢ jaka$
praktyczng cato$¢, ktora sie nazywa
ttbmaczeniem.

lle trudu i czasu zalatwienie tego
rodzaju zadania wymaga od ucznia, ten
tylko doktadnie oceni¢ umie, kto mu
sie zblizka przypatrzy¢ starat.

I czy mozna oczekiwa¢ od ucznia
doktadnego zatatwienia takiego zada-
nia? Bynajmniej! Uczy tego doswiad-
czenie. Zaledwie jaki$ bardzo zdolny
wyjatek jako tako zdota samodzielnie
wywiaza¢ sie z zadania. A reszta? —
jezeli widzi, ze szkota za takie zadanie
stawia stopnie, decydujgce o przysz-
tym losie, ucieka sie do obcej pomocy,
t. j. do odpisywania od towarzyszow;
do wspomnianych, a w gruncie nieko-
niecznych korepetycji; do gotowych
ttdmaczen drukowanych, do nadpisy-
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wania nad wierszami w ksigzce ttdma-
czenia niewtasng pracg przygotowane-
go i t. p. Wszystko to sg Srodki mecha-
niczne, nietylko nie rozwijajagce nale-
zycie umystu, ale nawet nieuczciwe,
nadwerezajgce moralng strone miode-
go pokolenia.

Co6z tedy na to poradzi¢, jezeli prak-
tyka nieodzownie potrzebna, jezeli na-
wet cel teorji stanowi? .

Przedewszystkiem nie robi¢ obowig-
zujgcem przygotowania w domu zZa-
dnego ttdmaczenia oryginalnie, t. j. na
nowo. Wszystkie tego rodzaju prace
powinny sie wiasnie przygotowywaé
w szkole, czyli pod kierunkiem ucza-
cego. Zajmuje to wprawdzie troche
czasu i niejeden pedagog obawia sie, ze
go zbraknie na objasnienie i ugrunto-
wanie kursu teoretycznego; obawa
to jednak nieuzasadniona. Sama prak-
tyka, umiejetnie prowadzona, pomaga
do zatatwienia sie z zadaniem. Osta-
tecznie lepiej nauczy¢ wiecej na ja-
kos¢, niz na ilo$¢: non multa, sed mul-
tum. Obawiajg sie tez tego najwiecej
ci, co w teorji widzg gtéwny cel wy-
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ktadu, i owej suchej czesci przedmio-
tu, najwiecej poswiecajg czasu, ba! na-
wet bawig sie, ze tak powiem, w ciem-
no-filozoficzne rozwatkowywanie gra-
matyki, albo robig zaciekle zbyt dale-
kie i przedwczesne, cho¢ pouczajgce
wycieczki etymologiczne w kraine lin-
gwistycznej gienezy, z krzywdg prak-
tycznej strony przedmiotu.

Takim nalezatoby postawi¢ pytanie:
co wprzdd byto?—ijezyk, czy jego gra-
matyka?

Zdarzaja sie tez nauczyciele, kto-
rzy bardzo mato uciekajg sie do dru-
kowanej gramatyki, czyli oderwanej
teorji: wyktadajg ja na zasadzie czy-
tania i objasnienia przyktadéw, a po
matu i autoréw. Powinno to tym fa-
twiej praktykowaé sie w szkole, gdzie
jeden jakikolwiek jezyk podstawo-
wy, czyli, jak go zowiemy, wykta-
dowy, za podScielisko dla innych gra-
matyk stuzy¢ moze i powinien. Wte-
dy bowiem, zapoznawszy uczacych sie
tylko z etymologja, dalej nalezy zwra-
ca¢ uwage juz gtownie na roznice jezy-
kowe sposotifpAtdAMAMwhnawcezym, —

u/
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zaprowadzajgc ekonomje czasu pod
wzgledem stron identycznych z jezy-
kiem wyktadowym, t. j. nie dotykajac
ich wcale, o ile juz za wiadome przy-
jete by¢é powinny. W ogoélnych ry-
sach, gramatyki sg przecie do siebie
podobne, i na tej zasadzie szkota
moze zaprowadzi¢ solidarno$¢ w wy-
ktadzie i ekonomje czasu.

Co6z wiec za wniosek wyciggniemy
z tego wszystkiego? Oto, — jak naj-
krécej zatatwiaé sie z teorja, a najwie-
cej czasu poswiecaC praktyce. Zeby
za$ i wtej ostatniej uczacy sie mogt
przyja¢ pewien udziat samodzielny, to
i te samodzielno$¢ trzeba ksztakcic¢
pomatu, lecz nie w ten sposob, zeby
przygotowanie ttdmaczenia przekazy-
wac tylko pracy domowej.

Przedewszystkiem wiec nalezy obie'
ra¢ umiejetnie materjat przeznaczony
na ¢wiczenia praktyczne. Bardzo cze-
sto bowiem sie zdarza, ze zadanie ta-
kie przechodzi albo zakres teorji, albo
pojecie umystowe uczgcych sie, albo
grzeszy nawet zbytnig obfitoscig no-
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wych, nieznanych, oddzielnych wy-
razow.

Rozpatrzywszy tedy wprzéd wybra-
ny materjal, mozna poleci¢ uczniom
przyswojenie sobie nowych niezna-
nych im wyrazdw, rozpatrzenie budo-
wy sktadniowej tekstu, o tyle jednak,
ile to juz wiasnemi sitami dokona¢ mo-
ga, nie obowigzujac ich bynajmniej do
przygotowywania jakoby samodzielnie
ttdbmaczenia. Dopiero na lekcji nastep-
nej przystapi¢ do ttdmaczenia, probu-
jac pod wiasnym kierunkiem sit ucz-
niéw, bez stawiania atoli jeszcze stop-
ni. Tak przygotowane i wsp6lnemi
sitami wykonczone ttémaczenie, mo-
ze by¢ zadane do pamieciowego ugrun-
towania w domu; na lekcji nastepnej
moze ono juz mie¢ prawo do oce-
ny i do stopni, jako rzecz przy po-
mocy samego nauczyciela opracowana.

Umiejetnie zastosowana ekonomja
czasu najzupetniej pozwoli na takga re-
petycyjng kontrole i na ciggte, stop-
niowe takgz drogg posuwanie si¢ na-
prz6d w teorji przedmiotu.

W ten spos6b, budzac wiecej cie-

Wabner. Nauczycielstwo i pedagogja. 2
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kawosci i interesu dla przedmiotu, wy-
rabia sie tez coraz doskonalej niezbed-
na uwaga i powazanie dla odbywanej
lekcji.

Co za$ do pracy domowej, to ta
znacznie sie wtedy upraszcza, i uczacy
sie, z matemi tylko jak wszedzie wy-
jatkami, bedg potrzebowali pomocy
obcej, czy to w charakterze nauczy-
cieli domowych, czy w postaci druko-
wanych, czesto pod rozmaitym wzgle-
dem tak nieudolnych ttémaczen.

Przygotowanie w ten sposob déwi-
czen praktycznych odpowiada jakoby
badaniu pulsu przez lekarza i pomoze
uczacemu do dokiadniejszego zba-
dania i ocenienia sit umystowych ucz-
nidw, a zatem i do obierania jak naj-
odpowiedniejszej, najprzystepniejszej
metody wyktadu i materjatu dla prak-
tycznych zaje¢ z zachowaniem djete-
tycznego stopniowania strawy nauko-
wej, inaczej trudnej do przetrawienia.

Bez tego c6z spotka¢é mozna? Oczy-
wisty brak tego pedagogicznego zmy-
stu, ktory ostrzega nauczyciela o nie-
wiasciwym wyborze ¢wiczenia. Stad
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tez zdarza sie nieraz, ze od uczniow
klas nizszych zagda sie sporzgdzenia
pracy pismiennej, nietylko odpowie-
dniej dopiero dla klasy wyzszej, ale
czesto pracy trudniejszej.

Zdarza sie to za$ nietylko w ciagu
catorocznej nauki, ale i w czasie egza-
minéw czy wstepnych, czy promocyj-
nych.

A z tego wszystkiego razem, rodzg
sie owe nieszczesne stopnie, ktére mi-
mo urabiajgcego sie widocznie coraz
wiecej racjonalnego zapatrywania sie
na ogoélng sume wiadomosci ucznia,
w czasie jakichkolwiek egzaminow,
w kazdym razie, na los jego silnie od-
dziatywaja.

Te metode praktyczng, jakiej tu
uwage poswiecitem, mozna z wielkg
fatwoscia rozszerzy¢ jeszcze z innej
strony i to ze strony zaciekawiajacej
uczacych sie i przedstawiajgcej bar-
dzo mitg dla nich rozryioka.

Nie dla konwersacji, méwia niekto-
rzy, uczymy sie jezykéw klasycznych.
Dlaczegéz wiec? OSm lat uczy¢ sie
jezyka jednego, a pie¢ drugiego i nie
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umie¢ jakkolwiek nim sie rozméwic?
Podtug mnie to niedorzecznos$¢!

Rozmowa to pojecie bardzo ob-
szerne. Kto sie uczy jakiegokolwiek
jezyka, poznawszy chocby najmniej-
szy zapas stdw, juz z nich rozmowe
tworzy¢ moze.

Kiedy mi sie zdarzyto prowadzié
klase I-sza, najpiekniej rozmawiali-
$§my po tacinie w granicach wiado-
mosci, jakie chtopcy zdobyli. To nie
przechwatki dziecinne. Oto maty przy-
ktad z przed niedawnego czasu, w jaki
spos6b moznaby zdobywane przez
mtodziez wiadomosci i na rzecz kon-
wersacji  spozytkowaé. Zwierzchnik
szkoty miat zwyczaj po uptywie kazde.-
go kwartatlu czytaé osobiscie przed
klasg spis uczniow, w porzadku, ida-
cym wedle oceny postepow. Kiedy
czynno$¢ ta przypadta w czasie mej
lekcji tacinskiego w klasie I-ej, tuz po
skoAczeniu czytania, znienacka rzu-
cam pytanie jednemu z uczniow: «Quis
igitur vestrum optimus et primus di-
scipulus?» t. j. (Ktéz tedy z was naj-
lepszy i pierwszy uczen?) Zawahat
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sie momentalnie chtopczyna, ale za-
raz wyciggnawszy reke z pierwszej
swej tawy ku trzeciej, wygtosit: Ko-
tarbinski, — «Et tu quotus es disci-
pulus?» — (A ty Kktorym jeste$ ucz-
niem?) — «Ego decimus sum.»— (Ja
jestem dziesigtym.) — «Cur tu infe-
rior?» — (Dlaczego$ ty nizszym?) —
«Ego peior sum discipulus, quam il-
le?» — (Ja stabszym jestem uczniem,
niz on).

— Dzielnie! — powiada dyrektor,
a w calej klasie mozna bylo zauwa-
zy¢ oznaki wewnetrznego zadowolenia.

Czyz to nie rozmowa? Takg z kaz-
dej lekcji wykroi¢ mozna, stopniujac
ja stosownie do postepow iumystowe-
go rozwoju uczniow.

Naturalnie trzeba uczgcemu troche
gtowe nad tern nasuszy¢.

Posuwajac sie stopniowo po tej dro-
dze, mozeby sie dato zblizy¢ do owe-
go celu, o jakim zaczat marzy¢ koniec
biezagcego wieku, zeby Swiat, natural-
nie tylko oswiecony, zwigza¢ pewnem
wspélnem ogniwem, t. j. mowa mie-
dzynarodowa.
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Po co wtym celu wymyslac¢ jakies$
cudackie gwary w postaci Yolapucku
albo tym podobnych? Nie tatwe to
zadanie stworzy¢ jezyk! | po co? tLa-
cinskiego ucza sie na catej kuli ziem-
skiej. Powstaja w nim nawet pisma
perjodyczne. Jezyk to neutralny: nikt
na jego przewage z uprzedzeniem i nie-
checig patrze¢ nie ma powodu; przy-
tem jest to jezyk w duchu czaséw dzi-
siejszych, bo ekonomiczny: mato nim
moéwisz, a duzo powiesz, nie tak, jak
to Henryk Rzewuski o francuskim,
nie pomne juz, gdzie powiedziat, ze
M to duzo sie mowi, ale mato sie po-
wiada. Chodzitoby tedy o jedno tyl-
ko: zastosowa¢ wyktad praktyczny do
owego celu.

A pieknj™ on bardzo.

I dla czeg6z miatby nie pomédz do
zblizenia ludzi na drodze o$wiaty nau-
ki i sztuki? Czemuzby to dazenie nie
miato mie¢ prawa takiego, jak system
Kopernika, jak jednolito$¢ kalendarza,
jak jednolitos¢ Avag i miar metrycz-
nych?

Tyle o tern, co moze podawac nieja-
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ka przyczyne do uzalania si¢ na spo-
s6b nauczania i na obarczanie mio-
dziezy pracg domowga. Dotknagtem tu
swprawdzie tylko czesci catej dziedziny
poczatkowej i $redniej, ale czesci bar-
dzo powaznej, za jakg uwazam przed-
mioty klasyczne.

Nie da sie moze zaprzeczy¢, ze z te-
go, czego dotknatem, datoby sie tez
niejedno zastosowac i do innych przed-
miotéw, nawet realnych.

Zesrodkowujac w ten sposob calg
podstawe nauczania i postepéw ucz-
niow wiecej w metodzie, niz systemie
szkoty, zrobi sie zbyteczng owg po-
wszechng pomoc sztuczng i postronna,
zaostrzy sie uwage czynng na lekcjach
i pomoze sie temu, do czego nawotuje
owe klasyczno-pedagogiczne prawidio:
«magna puero debetur reverentia»
t. j. urabianie mitodocianej ambicji
czyli wiasciwego poczucia godnosci
osobistej.

Zwiaszcza tez to ostatnie wota oratu-
nek. Miodziez, przywykajgc do sztucz-
nej jakiegobadz rodzaju pomocy, sto-
suje ja nastepnie wszelkim nieprawym
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sposobem nawet w samych murach
szkolnych, nawet na lekcji. Wszelkie-
go rodzaju szkolne podstepy i oszu-
stwa przybierajg nazwe kolezenstwa,
ktére tez dzi$ nie na tern polega, zeby
zdolniejszy towarzysz stabszemu oka-
zat ustuge wiasciwg wdomu tub przed
lekcja, ale na tern, zeby jak najspryt-
niej pomdédz okpi¢ nauczyciela w cza-
sie lekcji stuchanej, wydawanej ust-
nie lub pisSmiennie. W ten spos6b nie-
raz ten, co zrecznie oszuka, bywa
szczodrzej oceniony, niz ten, co lekcje,
sumiennie wykona.

Tak to wymagania szkoty, o ile sg
niewtasciwe, $ciggajg na sie odpowie-
dzialno$¢ za nadwerezanie z tej stro-
ny moralnego kierunkn miodego po-
kolenia.

Tg drogg wypacza sie prawe poczu-
cie i pojecie towarzyskiej uczynnosci,
szlachetnej pomocy, obowiazku i za-
stugi. Kto wie, czy nie stad ptyna
w nastepstwie i owe smutne w prasie
skargi na bezcelowos¢ i egoistycznosé
owych, tak nibyto pochlebnie o kole-
zenstwie $wiadczacych, zjazdach.
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Tylko prawe zasady wyrabiajg rze-
czywistych przyjaciot. To juz Cicero
wiedziat i powiedziat, prawiac o zasa-
dach przyjazni: <iamicitia nisi inter
honestos existere potest» (przyjazn tyl-
ko miedzy uczciwemi istnie¢ moze).

Na zakonczenie tego 1-go punktu
wskazéwek przytocze jeszcze odpo-
wiedZz mojg na jedno z pytan pedago-
gicznych, jakie czasy dzisiejsze roz-
budzity. Pytanie to brzmi: «zadawaé
czy nie zadawa¢ w szkole prace dzie-
ciom do domu?»

OdpowiedZz mojg na nie pomieszczat
juz w tamach swoich «Kurjer War-
szawski.» Podaje jg tu bez zmiany.

Oto ona:

Rok szkolny 1901/2 ma nam w sy-
stemie edukacyjnym postepowe przy-
nies¢ zmiany.

Z niematg tez ciekawoscig wyglada-
ja wszyscy tych nowych w szkotach
porzadkéw, nowego planu nauk, no-
wego trybu urzadzenia i prowadzenia
catego szkolnictwa; to ostatnie najmoc-
niej nas obchodzi; jakkolwiek bowiem
plan nauk wielkie ma zawsze ze wzgle-
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du na potrzeby spoteczenstwa znacze-
nie, jednakze najwazniejsza gra w nim
role spos6b jego wykonania. Jezeli
to szwankuje, wtedy plan i najodpo-
wiedniej, najdoktadniej obmyslony,
i nakre$lony, oczekiwanych i pozada-
nych owocow nie przyniesie. Najlep-
szym tego dowodem owa niecheé, ja-
ka rozbudzit u nas klasycyzm.

Pragniemy — i potrzeba nam nauk
realnych, praktycznych. Dobrze, ale
czy takie nauki mamy uprawiaé, czy
owakie — najwazniejsza rzecz przy
tem, zeby udzielanie ich byto prak-
tyczne, zeby umiejetnie i bez préznej
straty czasu i zdrowia prowadzito do
celu.

Z tego powodu nastrecza sie dzi$
temu, co $ledzi zycie szkoty, duzo py-
tan zagadkowych. Zastandwmy sie
wiec nad niektoremi z nich, mianowi-
cie za$ nad takiemi, ktére najscislej-
szy z nauczaniem moga mie¢ zwiazek,
od ktérych rozwigzania zalezy racjo-
nalny spos6b udzielania nauki, nie
wyczerpujacy bez potrzeby zdrowia
i sit fizycznych uczacych sie dzieci.
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gwarantujacy jednak rzetelny ich po-
step w naukach pobieranych.

Do takich zaliczy¢ nalezy przede-
wszystkiem pytanie, czy nauke mozna
ze skutkiem nalezytym prowadzi¢ bez
zadawania uczacym sie pracy do wy-
konania w domu, ograniczajac sie tyl-
ko do nauczania w Klasie, czy tez za-
dawanie takie uzna¢ za konieczne?

Pytanie to uwazam za przodujgce
i dlatego od niego zaczynam. Sta-
wiam je za$ w takiej apodyktycznej
formie, bo w takiej ono przejawiaé sie
zaczyna nietylko w dyskusjach rad
pedagogicznych, nietylko w praktyce
szkoét rozmaitych, ale nawet w jednem
z ogtoszen szkét prywatnych czytam,
ze nauka w klasie wstepnej. I-ej i ll-ej
bedzie prowadzona «wedlug nowe-
go systemu, bez zadawania lekcji do
domu.»

Nowy to objaw. Lezy w nim nie-
watpliwie dowdd, ze w pedagogji do-
tychczasowej u nas dostrzezono bar-
dzo stabg strone, ze pedagogja czuje
sie ' w obowiagzku usunac ja i wejsé na
tory, prowadzgce rozumnie i uczci-
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wiej do spetnienia swego zadania,
przedewszystkiem za$ do tego, zeby,
przynoszac pozytek z jednej strony,
nie wyrzadza¢ krzywdy z drugiej, czy-
li, moéwigc wyrazniej, zeby, stosownie
do recepty: mens sana in corpore sa-
na, ksztatcagc ducha, nie zniedotezniaé
ciata.

Zniedoteznienie to musi naturalnie
by¢ koniecznem nastepstwem takiego
szkolnictwa, gdzie caty balast uczenia
zwalajg na domowsg, ucigzliwg prace
miodej istoty, gdzie ta poza piecio lub
sze$ciogodzinnem siedzeniem w zam-
knietych niurach szkoly, musi jeszcze
nieraz tylez godzin ze strasznym
uszczerbkiem wytchnienia fizycznego
mozoli¢ sie nad ksiazka i zadaniami
w domu za dnia i w nocy.

Poznano sie wreszcie ga szkodliwo-
§ci takiej pedagogji i... powiat prad no-
wy. Pojawita sie w Warszawie szkota,
gdzie za zasade juz przyjeto naucza-
nie bez zadawania pracy do domu,
a nasladujg jg i inne szkoty, z nig
w tym wzgledzie zgodne.

Co6z na to mamy powiedziec¢?
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Podtug mnie agto znowu dwie kran-
cowOvsci: zadawac? — nie zadawac?

Jest to co$ podobnego jak z klasy-
cyzmem. To raz on jeden miat by¢
ostatnim wyrazem doskonatego planu
naukowego, to znowu precz z nim,
bo on tylko zakuwa gtowy, ale nie
ksztatci.

Jest to jakby przeznaczeniem na-
szem wpadaé w ostatecznos¢.

Bywa to zwykle tam, gdzie istoty
rzeczy do gruntu zbada¢ albo nie
umiemy, albo nie chcemy, ale tez i tam,
gdzie sie do spetnienia jej biorg nie-
umiejetni, niedotezni wykonawcy. Daj
kiepskiemu robotnikowi najdoskonal-
sze narzedzie do reki, on i przy jego
pomocy nedznie wykona robote.

Dowodem tego i takie postepowanie,
gdzie obok jednego, w poczgtku roku
obranego podrecznika, kazg niezadtu-
go nabywac drugi i trzeci. To fakt
dowodzacy wiasnie tej prawdy, tylko co
o robotniku powiedzianej. | stusznie
utrzymuje ten, co méwi, ze doskonaty
nauczyciel iz niedoskonatego podrecz-
nika doskonale uczy¢ umie. W szko-
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le nie ksigzka uczy za pomoca nau-
czyciela, ale nauczyciel za pomoca
ksigzki.

Naturalnie nie wylgcza to prawdy,
ze im doskonalsza ksigzka, tym ta-
twiej i lepiej nauczyciel rzecz wykona.
To zrozumie i oceni nawet drwal, gdy
mu lepszg lub gorszg dasz siekiere.

Z tego, co sie rzekto, wywnioskowac
nalezy, ze zadawanie pracy uczacym
sie do domu, powinno uledz zmianie.

A wiec znie$¢ je zupetnie? — nie
zadawaé nic do spetnienia w domu?

Zastandwmy sie nad tern blizej.

Przyczyna rozwijajacego sie niepo-
rozumienia, sprzecznosci i sporu szkot
i pedagog6éw wyzej oznaczonych dwdch
obozéw, tkwi, zdaniem mojem,w niedo-
ktadnem i niezgodnem pojmowaniu
stowa «zadawac.»

Czesto sie to zresztg zdarza, ze dwie
strony ktocg sie o wyraz, ktory kaz-
dy po swojemu rozumie. Niestety!
skutek to po czesSci takze nieudolnie
prowadzonego kierunku klasycznego.
Widocznie nie zawierat on w sobie od-
powiedniego podktadu filozoficznego;
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nie urabiat, jak powinien, nietylko my-
$li, ale nawet formy jej, ktdérej stuga
jest wyraz.

Jedni tedy pojmowali i pojmuja
znaczenie wyrazu «zadawaé,» w ten
spos6b, zeby zadawac¢ uczniom do wy-
konania w domu prace zupetnie nowa,
w szkole nie przerobiong. Takg sta-
nowi np. przettdbmaczenie z jednego
jezyka na drugi ustepu nietknietego
w klasie, wykonanie zadania matema-
tycznego zupeinie nieanalogicznego
zrozbieranem w klasie, albo sporza-
dzenie ¢éwiczenia piSmiennego, dla kto-
rego nie przygotowano odpowiednie-
go materjatu i planu w klasie.

Zadawanie takie nazwalbym bez-
wzglagdnem.

Drudzy, i to juz dojrzalsi i wytraw-
niejsi pedagogowie, pojmowali ten wy-
raz zupeinie odmiennie. Zadawali
i oni, ale jak?

Tu znéw powiedziatbym: wzglednie,
t. j. zadawanie ich byto zawsze w Sci-
stym zwigzku z tein, co wylozyli sta-
rannie z mozliwg przystepnosciag i ja-
snoscig na lekcji; powiem wiecej, co



R

byto dla ucznia tatwem do nasladowa-
nia, ba! nawet tylko powtdrzeniem
styszanej i mniej lub wiecej przyswo-
jonej w czasie wyktadu lekcji.

Ogromna miedzy temi dwoma poje-
ciami réznica, jak widzimy, juz co do
samej jakoSci. To pierwsze zastuguje
istotnie w catem znaczeniu na nazwe
zadawania; to drugie raczej mianem
powtarzania okre$loneby by¢é powinno.

I na takie pojecie pedagogowie zgo-
dzi¢ sie powinni. Wtedy moze tatwiej
zgodzg sie na jednostajne wymagania
od uczniow; wtedy przestanie by¢ ta-
kiem straszydiem wyraz «zadawanie,»
bo przybierze tagodniejsze znaczenie,
a moze i nazwe «powtarzania.»

A jakze uspokojag sie zaniepokojo-
ne umysty i z jakg ufnos$cig w swe
sity zabierze sie do pracy dziatwa,
gdy nietylko jako$¢ zadawania, ale
i ilos¢ jeszcze umiarkowang zostanie.
Tak! bo i to pod rachube wzigé¢ tu na-
lezy. Choéby bowiem zadawanie przy-
jeto w znaczeniu powtarzania, to i to,
nie ograniczone roztropnie i odpo-
wiednio pod wzgledem ilosci, moze
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dziwie szkodliwem dla fizycznej stro-
ny uczacych sie.

Zsumujmy tedy rzecz catg.

Nie «zadawaé» ma nauczyciel, ale
wymaga¢ powtorzenia lekcji wytozo-
nej, czy sie to tyczy lekcji ustnej, czy
piSmiennej.

Nie cata lekcje ze wszystkiemi dro-
biazgami i szczegbétami, towarzyszace-
mi nieraz wyktadowi albo objetemi
w ksigzce, ma powtarza¢ uczen, ale
staraC sie ugruntowaé w pamieci tresé
gtéwng tego, co mu wyltozono, co
z nim przerobiono.

Jak te dwie kwestje najodpowiedniej

i najskuteczniej przeprowadzié, to juz
zadanie metodyki pedagogicznej. Me-
todyke tez swa nauczyciel jaknajsta-
,ranniej wydoskonali¢ powinien,
i Ma sie rozumieé, ze pod wzgledem
iloSci owego powtarzania lekcji w do-
mu przez ucznia, moze i powinno sie
zachowaé¢ pewne stopniowanie, odpo-
wiednio do klasy i wieku.

Tak pojmuje «zadawanie» zar6éwno
pod wzgledem jakosci, jak i ilosci.

Wabner. Nauczycielstwo i pedagogia. 3
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Ale pytanie, czy cho¢ w takiej for-
mie uwaza¢ je nalezy za konieczne,
lub odrzuci¢ zupetnie, jak to chcg zro-
bi¢ niektére szkoty?

Uwazaé za konieczne! —to moja od-
powiedz, to moje przekonanie.

Niech je poprg argumenty nastepu-
jace:

Naprzod, jakkolwiek wymagana od
ucznia praca domowa w tej jakosci
i ilosci, jakeSmy tu opisali, ma tylko
by¢ nasladowaniem czyli powtarza-
niem tego, co wynie$¢ powinien ze
szkoty od nauczycieta,—w kazdym ra-
zie bedzie to juz praca samoistna, sa-
modzielna. A jak mitody bocian, pa-
trzac na matke i ojca i nastadujac
ich, stojagc na gniezdzié¢, zaczyna roz-
szerza¢ skrzydta i nad niem tytko na-
prz6d z tekka podskakuje w powietrze,
tak i uczace sie dziecko zwolna i nie-
znacznie przyzwyczajac sie powinno do
samodzielno$ci za pomocg nasladowa-
nia i powtarzania. Samodzielno$¢ po-
winna by¢ celem pracy domowe;j.

Jeden szczegét tylko cisnie sie tu
pod uwage, mianowicie, czy tak scha-
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rakteryzowana praca domowa ma obo-
wigzywac juz dzieci od lat najmiod-
szych, czy nie?

I na to odpowiem: tak! — od pierw-
szych dni nauki ksigzkowej, jak i kaz-
dej innej, dziecko powinno sie nie-
znacznie i stopniowo wciaggac i zapra-
wia¢ do pracy samodzielnej. Ale i tu
znéw pedagogja powinna umiejetnie
okresli¢ ja/i: i ile.

To argument pierwszy.

Rozpatrzmy nastepnie drugg przy-
czyne, ktéra koniecznosci pracy do-
mowej od ucznia domaga sie niezbicie.

Jakkolwiek obowigzkiem jest nau-
czyciela-pedagoga stara¢ sie tak wy-
doskonali¢ swg metode i tak prowa-
dzi¢ wyktad, zeby dana lekcja byta
przystepna, jasng, zajmujaca, pocigga-
jaca, a wogolnosci nie przecigzajaca
umystu ucznia tak, zeby tres¢ jej
W pojeciu i pamieci ucznidw utkwi-
fa; --to przeciez nie wszystkie je-
dnostki w szkole w jednakowym sto-
pniu sg obdarzone zdolnoSciami, aby
w jednakowym stopniu podang lek-
cje przyswoié sobie odrazu mogty.
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Jedni mniej, drudzy wiecej potrzebu-
ja utrwali¢ ja w pamieci za pomo-
cag owego powtarzania, ktore, jak
wskazaliSmy, ma stanowi¢ owg prace
domowsg.

Oto i drugi wzglad, dla ktérego pra-
cy domowej od uczniéw wymagaé na-
lezy.

Jezeli za$ w taki sposdb pojmowa-
ne bedzie zadawanie pracy i wymaga-
nie powtorzenia, to, jak sadze, praca
domowa nie bedzie sie sprzeciwiata
owej recepcie: mens sana in corpore
sano, nie bedzie, jak to bywato, wy-
czerpujaca sity, a nawet zabijajacg fi-
zycznie, a w rezultacie zniechecajgcag
do pracy, ale pomatu, stopniowo, sta-
nowi¢ zacznie przyciggajace dla dzie-
ci zajecie i rozbudza¢ oraz rozwijac
w nich jeszcze jeden nader wazny,
a u nas bardzo mato uprawiany i ma-
to szanowany przymiot — obowigzko-
wos¢.

Owo tez poczucie i wyrobienie obo-
wigzkowos$ci—to ostatniaracja, najaka
uwage zwréci¢ postanowitem, zeby do-
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Avies¢ potrzeby odpowiedniej pracy do-
domowej dla uczacej sie miodziezy.

2. Pomoc domowa.

To, co dotad roztrzgsatem, toruje
mi droge do zastanowienia si¢ nad
wspomnianemi wyzej, lak zwanemiko-
repetycjami domowemi i nad nieodzo-
wnym ze strony uczacych sie przy-
miotem t. j. uwaga.

Przedewszj™stkiem musi to uderzy¢
uwaznjmli czytelnikéw, ze nazwe «ko-
repetycje» opatrzylem epitetem «tak
zwanych.»

Co znaczg korepetycje? Dostownie
mowiagc, jest to ivspblne powtarza-
nie, celem utrwalenia w umysle i pa-
mieci tego, co chiopiec za pomocg
uwagi ze szkoty wynie$¢ byt powi-
nien.

Zobaczmy, czy stusznie korepety-
cye noszg to miano.

Kto przez diuzszy czas uwaznie ob-
serwowat stosunki i zycie miodziezy
szkolnej u nas, ten niewatpliwie mégt-
by przyjs¢ do mniemania, ze owe ko-
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repetycje dla tego tak sie upowszech-
nity, ze do wskazanego wyzej celu tak
skutecznie pomagaja.

Ot6z na podstawie dtugiego do-
Swiadczenia Smiem temu zaprzeczyc,
a nawet kategorycznie wypowiedzieé
wrecz przeciwne zdanie: korepetycje
sg istotng plagg dla rozwoju umysto-
wego naszej szkolnej miodziezy. Tak
japrzedewszystkiem nazywam, bo czyz
tego istotnie jakby za kare nie uwa-
zaé, ze, zaledwie chtopczyna, ktory
dotgd na jednej szkole, czy to elemen-
tarnej publicznej, czy domowej pry-
watnej poprzestawat, tego pragnienia
sie dobije, ze mu wolno przywdzia¢
mundurek,—natychmiast biedny, cza-
sem podwdjnie biedny jego ojciec nad
tym sobie glowe suszy, jakby mu po-
mimo jednej szkoty ogoélnej, urzadzic
drugg domowsg, t. j. dobra¢ mu kore-
petytora? Jezeli bowiem uwaza¢ ko-
repetytora w takim charakterze, w ja-
kim on dzi$ po wiekszej czesci wyste-
puje i jaki obecnie prawie jest nie-
unikniony, to istotnie wydaje sie, jakby
szkota lub jej nauczyciele niezdolni by-
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li albo nie wystarczajgcy, zeby dzieci
uczy¢ i nauczyd!

Chce wiec méwi¢ o korepetycjach,
jako o przyczynie obnizania poziomu
naukowego rozwoju uczacej sie mto-
dziezy.

Od czego, pytam, zalezy gtéwnie
postep umystowy ucznia? Niezawo-
dnie, jak sie staratem pol*aza¢ wyzej,
przedewszystkiem od umiejetnego, wy-
trawnego a jasnego nauczania, czyli
wyktadu nauczyciela,—i przystepnego,
praktycznego i nieucigzliwego prowa-
dzenia catej nauki.

Trudno zaprzeczyé, ze wadtiwosé
pod tym wzgledem, przyczynia sie
w wysokiin stopniu do szukania owej
domowej pomocy, obleczonej w nazwe
korepetycji. Ale, jezeli, jak sprawie-
dliwie utrzymuje doskonaty pedagog,
zmarty juz, biskup Dupantoup («Dzie-
cie» str. 254) «to, co podejmuje sam
nauczyciel jest jeszcze niczem, ato, co
podejmuje uczen (naturalnie wskutek
wskazéwek nauczyciela) jest wszyst-
kiem,» na c6z sie przyda wszelka sta-
ranno$¢, wysitek i zdolno$¢ nauczy-
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cielg, jezeli te jego zalety nie znajdg
odpowiednich cnét i zalet w naucza-
nym?

A cnoty te i zalety — to niekoniecz-
nie nadzwyczajny stopien umystowych
zdolnosci, ale odpowiednie wytezenie
umystu, w czasie nauczania, czyli t. zw.
uwaga w szkole i odpowiednia staran-
no$¢ i praca domowa.

Bez tych to przymiotdw ze strony
ucznia, plon pracy nauczycielskiej za-
wsze bedzie lichy, albo mowiac Scislej,
stopien jego obfitosci zaleze¢ bedzie,
po odpowiedniem uzdolnieniu, od stop-
nia uwagi w klasie i pracy domowej,
z ktérych znowu pierwsza nierownie
wiecej przyczynia sie do rzetelnych
postepéw w nauce, niz druga.

Te to dwie zalety uczniéw dzisiaj
wiasnie bardzo stabo pomiedzy mio-
dziezg szkolng sie rozwijajg, i to tez
w nastepstwie tamuje mozliwy postep
w rozwoju umystowym. A przyczyna
jednego i drugiego lezy takze i w dzi-
siejszym korepetytorstwie.

Jakto? zadziwi sie kto moze; dla
czego wiec nie stara sie o0 to nauczy-
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ciel, zeby uczen na lekcji uwazat? A je-
zeli sie w domu do ksigzki nie przy-
kiada, to dla czego znowu? Przeciez
nawet ma ku temu korepetytora!

Kto tak utrzymuje, powinien sig
jjrzedewszystkiemzastanowic¢ nad tern,
jaka to powinna by¢ uwaga, o ktorej
mowa. Nie dos$¢, zeby uczen cicho
siedziat: o takg bierng uwage nie bar-
dzo trudno; ale tu chodzi o uwage
czynng, o mozliwe natezenie wiladz
umystowych ucznia podczas wyktadu
i wogole w czasie nauki. Wywotywaé
to natezenie — to zadanie pedagoga,
ale zadanie to, samo przez sie trudne,
utrudnia sie jeszcze dzisiaj wiasnie
wskutek korepetycji i braku pedago-
gji domowej.

Oto prébka, jak miodziez jest prze-
jeta obowigzkiem korzystania z nauki
szkolnej:

W jakiej$ szkole przedsiewzieto re-
wizje tornistréw uczniowskich z rana.
I c6z? Wiele tornistrdw zawierato
ksiazki niepotrzebne, oraz patyczki,
sznury, gumy, pitki, gwozdzie i t. d.
To zadatek uwagi na lekcji!
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Kto sadzi, ze dziecko rzeczywiscie
pracuje w domu, jezeli pracuje po dzi-
siejszemu z korepetytorem, takze jest
w btedzie i zle pojmuje zadanie, jakie
szkota na domowag prace ucznia wkita-
da i wktadaé powinna.

Obejrzyjmy rzecz w praktyce.

Nauczyciel zaczyna wyktadaé przed-
miot; w uczniu, zaopatrzonym juz
w korepetytora, zamiast natezenia
ciekawosci i interesu, mimowoli budzi
sie mysl: korepetytor mi to jeszcze raz
wyjasni. Jest to jeszcze mys$l dobra;
a moze btysnaé i taka, ze korepetytor
lekcje odrobi! Po c6z wiec w talach
warunkach uwaza¢ w znaczeniu: nate-
za¢ ducha, ktdérego witadze tg sie wia-
$nie droga rozwijaja, jak fizyczne pra-
cq fizyczng. Toé¢ co do pamieci, juz
Cicero sie byt wyrazit: «Memoria mi-
nuitur, nisi eam exerceas» — (zmniej-
sza sie pamie¢ bez ¢wiczenia).

Siedzi wiec dziecko cicho i $pigco, al-
bo buja my$lg po wszystkich przedmio-
tach, tylko nie po tych, co je zaja¢ po-
winny. Nauczyciel wymaga:—powtérz
to, kochanku, com objasnit. — Ale jak
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powtérzy¢, kiedy kochanek, stuchajac,
nie stuchat. Atbo tez zapytuje nauczy-
ciel:-—Wszyscy zrozumieli? —odpowia-
dajg lekkomysinie: wszyscy. Zgadnij,
kto nieprawde mowi!

ldzie wiec dzieciak do domu, nie
wynidstszy z lekcji tego, co za gtéwna
podstawe domowego przygotowania
stuzy¢, a wiasciwie, co je utatwi¢ i mo-
zliwem do spetnienia uczyni¢ byto po-
winno.

Ale przypominaja o ksiazce. Niedba-
le i niechetnie dobywa jg chiopiec
i niby sie uczy. Jak i czego, kiedy
rzecz niezrozumiata. Czeka wiec, az
przyjdzie chwila korepetycji. Naresz-
cie przyszta. Korepetytor zapytuje:—
Umiesz lekcje? — Nie, bo nie rozu-
miem. — Niecierpliwi sie korepety-
tor, gdyz objasnienie wiecej czasu
zajmie, anizeli przestuchanie; rzecz
naturalna. Ale niema rady; zaczyna
objasniaé. Ba! chiopiec w czasie wy-
ktadu nauczyciela ducha swego nie
wytezat, a wytezy go przy mniejszej
powadze korepetytora? No! to wtedy
i szkoty nie potrzeba. Ale nie — nie-
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stety! ta $pigczka i lenistwo ducha
tak sie rozwielmoznia, ze jak w Kkla-
sie tak i w domu trudno sie juz z nich
dziecku otrzgsngé. Koniec koncow,
jednakze lekcje jako$ musza by¢ odro-
bione, wiec déwieré, pot, wszystko na-
wet zrobi za chtopca korepetytor, by-
le sie tylko niby z obowigzku swego
wywiazacé.

Jest ze to wiec praca ucznia? Moz-
naz mowi¢ o wiasciwym postepie na
drodze umystowego rozwiniecia, jeze-
li korepetytor przyktad arytmetyczny
rozwigze, a uczen przepisze go, nie ro-
zumiejac, i jesli korepetytor ttomacze-
nie sporzadzi, a uczen bez odpowie-
dniej przy nim gimnastyki umystowej
mechanicznie na pamie¢ go sie uczy?

W ten spos6b, nie dziatajg dwie
dzwignie umystowego postepu: uwaga
i samodzielna praca, o ktérych juz mo-
witem, a o ktorg tak sie troszczg peda-
gogowie np. niemieccy; tak posuwa
sie, a raczej wlecze ta nauka chtopca,
pozbawiona samodzielnosci i energji
umystowej, i o tyle tylko cieszy sie
ona powodzeniem w nizszych klasach.
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o ile wiecej stuzy mu pamie¢, bo ta
wiadza najmniej nad sobg pracy wy-
maga, Ale $pi pojecie, $pi mysl, cia-
gle w powijakach trzymana. Dla tego
tez juz w nizszych klasach chiopiec
szwankuje w tych przedmiotach lub
w tej czesci przedmiotu, ktorej postep
wiecej na pojeciu, niz na pamieci sie
opiera; a kiedy sie dowlecze do klas
$rednich, potem do wyzszych, staje
sie niezdolnym do osiggniecia nalezy-
tego umystowego pozytku z tego ma-
terjatu, jaki pamieé w gtowie jego na-
gromadzita...

I znowu, zeby rzecz dotykalniej
przedstawi¢, ucieknijmy sie do prak-
tyki.

Wiasciwie mniej wiecej do klasy
5-tej uczen zdobywa klucz do otwiera-
nia sobie pézniej skarbéw, nagroma-
dzonych w autorach starozytnych. Ale,
jezeli sie do tego nie przygotowywat
samodzielnie, to naraz samemu sobie
zostawiony, znajduje to otwieranie tak
trudnem, tak niepodobnem, ze za-
miast samodzielnej préby, kupuje so-
bie znéw korepetytora pod nazwg klu-
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cza, czyli ttdmaczenia, czesto lichego
i wtedy dalej znéw bez najmniejsze-
go samodzielnego natezenia umystu
niby odgaduje gtebokie mysli czytane
w klasyku.

Gdyby cho¢ starat sie zagtebié w te
mys$li w ttdmaczeniu czytane, rozbie-
ra¢ je! Ale przyzwyczajony do me-
chanicznego nasladownictwa, na pa-
mie¢ przytacza ttéinaczenie. Kaz mu
mys$l przedstawi¢ w innej formie,
wiasnemi stowami—niepokonane znaj-
dzie trudnosci. Co go jeszcze czasem
mocniej zainteresuje, to ktopotliwa ja-
ka$ forma gramatyczna, zeby za gra-
matj™ke ztego stopnia nie otrzymac,
bo taki—szkodzi. Niech jeszcze i szko-
ta zbyt malg do tresci przywigzuje wa-
ge, kladagc na gramatyke nacisk, to
z klasycznej nauki klas wyzszych nie-
wielki juz sptynie pozytek. A jednak
szkoda! a wreszcie jakiz ostatecznie
cel klasycznych nauk?—Powiem kré-
ciutko:

Kazda doskonata nauka powinna
mie¢ swg idealng t. j. moralng i swa
realng czyli praktyczng strone. Nie
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wiele warta, to jest chybia istotnego
celu o$wiecenia taka, ktéra pozbawio-
na jest jednej z tych dwoch stron.

Co do pierwszej z nich, to Kklasy-
cyzm gtéwny swoj ideat zeSrodkowuje
w pojeciu obywatelstwa, ktérego osta-
tecznym wyrazem staje sie to, co
przed innemi po6zniejszemi nie tylko
poetami, ale i filozofami klasycznemi,
wypowiedziat starozytny Homer:

ODTL ejtéye yarrje

Sova[Jist. Y58 Uoi X0 tSSakat.
«nad te ziemie (t. j, ojczystg) nic stod-
szego ujrze¢ nie moge.»

Jest to ten wyraz, z ktérego jakhy
ze Zrbodta, tryska iu nowszych, kia-
sycznie uksztatconych wieszczéw, sze-
rokim strumieniem natchnienie do
zachwycajacych niespozytych poema-
tow.

Ktozby w tein nie dostrzegt pokre-
wienstwa duchowego dwo6ch niezrd-
wnanych poetow?

Homer zaczyna poemat swoj od tu-
tactwa Odyseuszowego, od westchnie-
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Ilia za krajem, a tuz za nim wofa do
bogini TOv a[x6"sv  -Os to jest btaga,
zeby mu pie$n o tern snuta.

Nie saz to owe stowa wstepne; «Dzi$
pieknos¢ twa w catej ozdobie widze
i opisuje, bo tesknie po tobie?—po kto6-
rych, jak u Homera ptynie wezwanie
do Niebios—do Krélowej ich.

«Tymczasem przeno$ dusze moja
uteskniona do tych pagorkow lesnych,
do tych gk zielonych szeroko nad
btekitnym Niemnem rozciggnionych.»

Wiem, ze sgtacy, co klasyczny system
nauki umieliby, jak prawia, zastgpi¢
wzorowaniem mitodziezy na przekta-
dach.

Diugoby o tern méwié¢. O jedno
tylko pytam. Ktdéz bytby str6zem tych
przektadow, gdyby tak powodz reali-
zmu zatopita wszystkich rzeczoznaw-
cow zrodet klasycznych? Powiem ja-ii
$niej. Dajg do wyboru oryginat Madon-
ny Rafaela i cho¢by wielce udatng jej
kopje. Cowybierze, kto sie zna na tern?

To pierwsza strona klasycyzmu,
z lekka tylko dotknieta. Co za$ do
drugiej, realnej, to wytrawny klasycz-
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ny uczen, jakikolwiek w zyciu obierze
sobie specjalny kierunek, bez trudu
sie w nim orjentuje, a pod wzgledem
umystowym nie tatwo da sie porwac
bylejakim nowatorskim bredniom, po-
zbawionym Scistej logiki. Klasycyzm,
wrog biernego, bezmysSlnego nasla-
downictwa, wyrabia samoistnos¢ my-
$lenia, uSwiadamia kazdy odruch my-
§li i tag drogg rozwija zmyst krytycz-
ny, ktéry potem stoi na strazy zycio-
wej dziatalnosci cztowieka, i wyrabia
mu nazwe «homo humanus» — uczto-
wieczony.

Ale moge przytoczyé jeszcze bar-
dziej realne -wzgledy. Oto jeden; »

W ciggu 37-letniego mego nauczy-
cielstwa zdarzato mi sie mie¢ kole-
géw, ktorzy wyktadali fizyke, nie be-
dac obeznani z jezykami klasycznemi.
Mianowicie jeden pozostat mi w pa-
mieci. Ten, przystepujac do zapozna-
wania uczniéw z jakim nowym przy-
rzgdem w gabinecie fizycznym i pra-
gnac objasnié przedewszystkiem pocho-
dzenie i znaczenie samej nazwy jego,

Wabner. Nauczycielstwo i pedagogja.



50

znajdowat sie bardzo czesto w niema-
tym kiopocie. Co mu wtedy pozo-
stawato? Oto ucieka¢ sie do pomocy
kolegi filologa; bo w jakiz sposéb mogt
sobie istotnie da¢ rade ztakim np. wy-
razem, jak solenoid?

Ale wazniejszg jest jeszcze naste-
pujaca okolicznos¢.

Pomiedzy lekarzami warszawskimi
jest jeden, cieszacy sie niematem
uznaniem i wzietoScig. Ten moze stu-
zy¢ za zywy dowdd, jak jezykami sta-
rozytnemi gardzi¢ nie nalezy. Rodzi-
ce, niezawodnie pod wptywem krepujga-
cych okolicznos$ci, umiescili go pier-
wotnie, gdzie sie dato, wiec w gimna-
zjum realnem. Skonczyt je z odzna-
czeniem. Ale c6z? Mtiodzieniec, idagc
za sktonnoscig, ktéra sie w nim po-
zniej w szkole odezwala, zapragnat zo-
sta¢ lekarzem. Co robi¢? Dobrze, ze
woéwczas pozwalano stuchaé¢ kursow
uniwersyteckich i wolnym stuchaczom.
Skorzystat z tego miody kandydat.
W ciggu pierwszego roku, stuchajac
wyktadéw, pracowat usilnie i nad je-
zykami starozytnemi, ktérych nauke
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dopiero konczac szkote realng pry-
watnie bjd rozpoczat. Dzieki rzad-
kim swoim zdolno$Sciom zdotat znajo-
mos$¢ ich posungé tak daleko, ze po-
nowiwszy wkoncu roku, zgodnie z 6w-
czesng ustawg szkolng, calty egzamin
abiturjencki w gimnazjum filologicz-
nem, ztozyt go z powodzeniem. Po wa-
kacjach, zatatwit sie zegzaminem kur-
sowym w uniwersytecie.

Ale czy to kazdemu sie uda? Czy
kazdy mtodzieniec, zrozumiawszy po-
Zniej dopiero swe sktonnosci, zdolny
bedzie to samo wykonac¢?

Nie moéwie juz o podobnem potoze-
niu tych, ktérzyby stanowi duchowne-
mu poswieci¢ sie pragneli, a ktoérzy
bezwarunkowo egzamin z taciny zdaé
musza.

Lecz wréémy do korepetycji po tern
nieco dtuzszem zboczeniu.

Po tern wszystkiem co powiedziatem
0 korepetycjach, zastrzegam, jak to
juz uczynitem i wyzej, ze nie stosuje
tego bezwarunkowo i bez wyjatku do
wszystkich. W kazdym razie jednak
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pomoc korepetytora uwazatbym tyl-
ko jedynie za ostateczno$¢, do kto-
rej wrazie koniecznym bardzo ogle-
dnie i roztropnie uciekal sie na-
lezy.

Ze uczenie sie bez korepetytora
dzielniej wyrabia umyst, dowodzi tego
wszystkim pedagogom znane dos$wiad-
czenie, ze tak samodzielnie uczaca sie
miodziez stanowi wiasnie najgrunto-
wniej wyrobiong cze$¢ ucznidw. Sa-
modzielno$¢ za$ ta (jeszcze raz to
powtorze) gtdwnie wyrabia sie na pod-
stawie prawidtowo rozwinietej u dziec-
ka uwagi. Rozwijanie to rozpoczac
sie powinno nie dopiero w szkole. Od
chwili, Kkiedy pierwszy giest, pierw-
sze stowo rodzicdw dziecko rozu-
mie¢ zaczyna, nalezy przymiot ten
ksztatci¢ i urabiaé¢, zatem — od nie-
mowlectwa.

Zeby teorje te oblec cho¢ w sta-
be wskazéwki praktyczne, pozwole so-
bie na kilka przyktadow.

Elementarny nauczyciel, jak to zau-
wazytem za granica, chcac w dzieciach
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szescioletnich, ktére tam obowigzkowo
juz uczy¢ sie zaczynaja, obudzi¢ poje-
cie, co to jest uwaga szkolna, ktdrej
nazwe czesto od nauczyciela styszeé
beda, wydobywa z kieszeni zegarek.

— Stuchajcie, dzieci, jak on gtosno
idzie.

Dzieci sie kreca, wyciagaja szyje.
Nie stysza.

— Ale bo nie trzeba sie kreci¢; sie-
dzie¢ cichutko i wszyscy ustyszycie.

Dzieci siedzg, jak trusie; stychaé
brzek muchy. Nauczyciel tedy umysl-
nie cichym gtosem we wiasciwy, przy-
stepny sposéb objasnia, ze kto w szkole
chce sie czego$ nauczy¢it. d., tak w cza-
sie lekcji zachowywac sie powinien.

Jak widzimy, jest to lekcja uwagi.

Z przyjemnos$cig tez niemalg wspo-
minam podobny pedagogiczny zwyczaj
pewnej roztropnej matki.

Juz kilkuletniemu synkowi dawata
ona niektdre polecenia do zatatwienia.
To sie wszedzie zdarza. Nie wtem tez
sekret, ale w pierwiastku pedagogicz-
nym. Matka owaprzedewszystkiem zg-
data, zeby chtopczyk patrzat jej pro-
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sto w oczy, kiedy moéwita, a potem,’
skonczywszy polecenie, zadawata py-
tania, przyjete u starszyzny wojsko-
wej, kiedy ordynansowi polecenie wy-
daje: — Zrozumiate$? — zrozumiatem.
— To nie dosy¢, — powtorz. Dopiero
po takim egzaminie: — marsz!

Uwagi moje o «uwadze» zakoncze
smutng grozbg z niejednego doswiad-
czenia pedagogicznego czerpang. Tam,
gdzie na te strone, przy wychowaniu
dziecka, mato starania tozono, a zwtasz-
cza jezeli w samej naturze byto uspo-
sobienie do dziwnej ruchliwosci umy-
stu, co nazywamy roztrzepaniem, —
tam nieraz poOzniej ani szkota, ani
najlepszy korepetytor do sprostowa-
nia tej krzywizny niewiele pomoze.
Wi ielkie nieraz marzenia rodzicow
rozbijajg sie o brak domowej pedago-
gji. A kto potem winowajcg?—Szkota...

Ale o pedagogji poméwimy jeszcze.

Taka tedy jedna strona medalu. Zo-
baczmy druga.

Korepetytorstwo, dzisiaj tak rozpo-
wszechnione, nietylko utrudnia, aprzy-
najmniej op6znia postep umystowej sa-



— 55 —

modzielnos$ci ucznia, a wiec juz w po-
czatkach wogole szkodzi dobru nauki,
ale nadto przyczynia sie w wielu ra-
zach do ostudzenia zapatu do nauki
w starszej, trudnigcej sie korepety-
cjami mitodziezy, a nawet do zaniedby-
wania sie jej pod innemi wzgledami.
Nauka zbyt wczednie przestaje by¢ ce-
lem; profanowana zawczes$nie utylitar-
noscia, traci wiasciwy urok.

Pedagogowie nie zaprzecza mi, ze
korepetytorstwo dzisiaj obracaé sie
zaczyna nawet w spekulacje, a goni-
twa za korepetycjami nieraz bywa po-
taczona z nieszlachetno$cig. Nie po-
winno to obraza¢ nikogo, kto tego do
siebie bra¢ nie ma potrzeby. Biorg
korepetycje nietylko ci, ktorym ono
dostarcza¢ majg Srodkéw do dalszego
ksztatcenia sie, ale i tacy, ktérzy na
konieczno$¢ zarobkowania widocznie
wcale nie sg skazani.

Tacy tez, nie szanujac swego obo-
wigzku tak jak ¢i, ktdrym go bie-
da czyni drozszym, mniej jeszcze
przynies¢ moga pozytku, i oni to
gtéwnie doprowadzajg do tego, ze
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i pierwsi czesto nie na to, albo przy-
najmniej jak najmniej na to grosza
zarobionego uzywajg, co im do nauko-
wego ksztatcenia sie nieodzowne, co-
by miodziezy istotny pozytek i za-
szczyt przynies¢ mogto. Krdtko mo-
wigc, idealng strone miodego zycia
i nauki zaczyna gasi¢ che¢ uzycia,
ktéra sie, niestety, w spoteczenistwie
tak silnie w rozmaitych, czesto ujem-
nych, formach przejawia.

Odzywaja sie w tym przedmiocie
juz i gtosy publiczne, wzywajace stusz-
nie spoteczenstwo do wspdlnej obro-
ny i radzace zawigza¢ towarzystwo,
ktéreby miato prawo i obowigzek czu-
wania nad moralnem zachowaniem sie
miodziezy po za murami szkolnemi.

A do takich ujemnych symptoma-
téw przyczynia sie czesto takze ikore-
petytorstwo. Jakaz wiec na to rada?

Oto nalezatoby nauke szkolng urzg-
dzi¢ tak, zeby sie wogdle pomoc do-
mowa okazata zbyteczna.

Naprzéd tedy, w pierwszych miano-
wicie klasach, nalezy gadania szkolne
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kazdym razem redukowaé do mozli-
wego minimum, przerabiajac je w kla-
sie tak, azeby praca domowa tylko
juz mniej wiecej na powtarzaniu po-
legata.
m Takiej oglednosci wymaga nietyl-
ko og6lna pedagogiczna zasada, ale
jak u nas i wzglad na to, ze dzieci
wstepujgc do gimnazjum, wskutek nie-
doktadnego prowadzenia poczgtkowe-
go, nie przynosza zsoba pozadanych
cnot uczniowskich, jak odpowiedniej
zaradnosci, uwagi, systematycznosci
i ekonomiczno$ci w uzyciu czasu.
Nastepnie i to tez na uwadze mieé
trzeba, ze uczniowi zadaje sie z dnia
na dzien nie jedna, lecz kilka lekcji.
Podtug mego spostrzezenia, szczegol-
nie matematyka umiarkowaniem w za-
daniach rzadzi¢ si¢ powinna. Prze-
dewszystkiem powinnoby sie zadawac
do domu przyktady albo juz przero-
bione w Kklasie, dla staranniejszego
w domu wykonania, albo jak najta-
twiejsze, zupetnie z niemi identyczne.
W innych bowiem przedmiotach, czy
to Avttdmaczeniu, czy tez w opowia-
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daniu zadan pamieciowych, cho€ i naj-
stabszy uczen, zawsze coskolwiek sam
zrobi¢ jest zdolny; lecz zadania mate-
matycznego, jezelimczg6nie umie,inaj-
zdolniejszy nie wykona. Stowa te dyk-
tuje mi rzetelne doSwiadczenie. Nad-
to, — czesto pozornie krotkie a w rze-
czywistosci ktopotliwe i pracowite za-
danie, jak to niejednokrotnie zauwa-
zytem, obok trudnosci, pochtania sto-
sunkowo za wiele czasu: na rozwigza-
nie bowiem i na przepisanie wycho-
dzi czasem wiecej niz godzina.

Mimo takiego urzgdzenia nauki,
jeszczeby nie predko odstgpiono od
rozpowszechnionego zwyczaju uzywa-
nia korepetycji, ato z bojazni o powo-
dzenie dzieci w szkole. To tez za za-
danie pedagogji uwazam, zeby odwo-
dzita wyraznie, ma sie rozumie¢ zno-
wu nie bez uwzglednienia wyjatkdw,
od tak zwanych korepetycji, wlewa-
jac w uczniébw i w ojcow ich otu-
che, ze przy opisaiiej wyzej uwadze
w klasie i przy powtérzeniu sobie
w domu lekcji, postepy sie znajda,
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a przy nich i stopien zadawalnia-
Jjacy. . .

zeby za$ obudzi¢ otuche i ufnosc,
o ktorej mowie, we wiasne sity, nale-
zy pedagogom zwilaszcza w poczatku,
rzadzi¢ sie wzgledem uczniow pewng
wyrozumiatodcig i, o ile tylko mozna,
obnizy¢ surowos$¢ oceniania wydawa-
nych przez nich lekcji. Chocby cza-
sem troche i za mato udato sie wy-
cisna¢ z mtodej gtowy ztego, co wnig
wsigkng¢ miato, byle wida¢ byto, ze
jakkolwiek pracowata; na pierwszy,
drugi raz — «dobrze,» «doskonale! -—
«pedzie lepiej.» Takim sposobem po
matu wciggniety do samodzielnej pra-
cy chtopczyna, coraz chetniej i pil-
niej bedzie chwytat za ksigzke, coraz
bardziej bedzie zadawalnial nauczy-
ciela.

A jezeliby ostatecznie wobec do-
Swiadczonego sgdu nauczyciela suma
naukowych wiadomosci w koricu roku
okazata sie tak malg, ze posuniecie
chtopca do wyzszej klasy uwazatby ra-
czej za uniemozliwienie dalszej jego
pracy naukowej, co, prawde mowiac,
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bywa w rzeczywistosci nie czesto, w ta-
kim razie nieréwnie pozyteczniej
aby chiopiec rok jeszcze w tej sa-
mej klasie pozostat, byle od poczat-
ku do pracy samodzielnej przywykat.

Zdarza sie, ze wiek, a raczej strona
fizyczna ze wzgledu na rozwdj umy-
stowy i na postepy w nauce przewa-
zne prawo gtosu majg: zadne nadmier-
ne umystowe forsowanie wtedy odpo-
wiedniej korzy$ci nie przyniesie. Wy-
jatek taki z og6lnego prawidta rowno-
wagi fizyczno-umystowej bywa jednak
rzadki. Dla tego w ogolnosci uwzgle-
dnia¢ nalezy niedostatki naukowe
ucznia, jezeli on tylko odznacza sie
uwagg i daje dowody szczerej checi
uczenia sie.

Pamietam nie jeden przykiad, gdzie
uczen, na ktérego promocje przystat
wahajacy sie nauczyciel tylko pod
wpltywem wstawiennictwa do$wiadczo-
nego kolegi, w nastepnej juz Kklasie
w owym wiasnie watpliwym przedmio-
cie nietylko dorownywat innym, ale
ich nawet przewyzszat.
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Na zakonczenie jeszcze rzecz jedna.

Niepodobna mi nie przewidzieé, Ze
uwagi moje wielki mogag obudzi¢ nie-
pokéj, a wiec moze i nieche¢ w zain-
teresowanych nie kwestjg nauki, ale
kwestjg korzysci materjalnych. Na
uwzglednienie zastuguja tu, nie te in-
dywidua, ktére bez koniecznosci za
zyskiem materjalnym juz w gimna-
zjum sie ubiegajg, ale ci tylko, kté-
rzy, pomagajagc innym naukg, szuka-
ja w tern niezbednej pomocy mater-
jalnej ku dalszemu witasnemu ksztat-
ceniu.

Jak wogole wszystka mitodziez, tak
w szczegOlnosci biedna, t. j. szukajgca
z koniecznos$ci korepetycji powinna
urzagdzac'zycie swe szkolne jak naj-
ekonomiczniej. Zanadto marnotraw-
stwa z nieporzadku, nieposzanowania
wiasnosci, wiasciwie nie swojej, ale
rodzicielskiej,—zanadto owego wsze-
dzie, a tembardziej w miodziezy, na-
gannego i zgubnego stwarzania so-
bie potrzeb, wymagania wygodek, za-
dowolenia gastronomji i rozmaitych
zachcianek, zauwazy¢é mozna pomiedzy
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miodziezg. Biedny miodzieniec chcg-
cy sie istotnie uczy¢, winien wiec po-
przestawac¢ na jak najekonomiczniej-
szem zyciu pod kazdym wzgledem,
a nieraz i konieczno$¢ zarobkowania
zniknie. Jezeli za$ istotnie zasitku
dla pracowitego i zdolnego mtodzien-
ca okaze sie potrzeba, ha! niech
szkota wskaze mu, gdzie koniécznie
korepetytor przydatny by¢ moze i to
wiecej dla nadzoru, nizeli dla opraco-
wywania z uczniem lekcji. Innym zno-
wu, ktérzyby moralnoscig, zdolnoscig
i pracowito$cig obiecywali byé w przy-
sztosciuzytecznymi spoteczeAstwu aza-
robkowania, wskutek zmniejszenia po-
trzeby korepetycji, juz nie znalezli,
opieka spoteczna niezawodnie pomoze.

Ot! niechby ci sami ojcowie, ktdrzy
Avedle powszechnego dzi§ zwyczaju,
korepetytora za konieczno$¢ uwazaja,
sktadali grosz zaoszczedzony wskutek
tego, ze ich dzieci bez korepetycji sie
obywajg, na zapomoge dla niezamo-
znej ksztatcacej sie miodziezy. Moim
zdaniem powinniby go chetniej tak
sktadaé, niz ptacac korepetytorowi; bo
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z tg ofiarg tagczytaby sie ta pociesza-'
jaca i pochlebna mysl, ze dziecko tyle
jest rozumne, tyle przecie zdolne, ze
samo swojg mtoda gtowg sobie wystar-
cza. Taka mys$l, takie przekonanie
warte doprawdy ofiary.

Ten zasitek, ktérego spoteczenstwo
nie skapi, owszem bardzo obficie
i szczodrze i chetnie udziela — to nie
jatmuzna; to honorowa pozyczka, kt6-
ra miody cztowiek bez zarumienienia
sie przyja¢ moze, a zdolny i szlache-
tny bezwarunkowo otrzymaé powi-
nien, naturalnie jedynie z tym warun-
kiem, ze w ten sam sposOb, a moze
i hojniej spoteczenstwu swemu kiedys$
sie wyptaci.

Moze kto nazwie marzeniem takie
rozumowanie, ale nikt chyba nie be-
dzie utrzymywat, zeby przekraczato
granice mozliwosci; o to za$, co do-
bre i mozliwe, nalezy sie starac
wszelkiemi sitami. A dobre ono nie-
tylko z tych wzgledow, lecz jeszcze
i dlatego, ze wielu z uczacych sie,
gtownie w szkotach ldasycznych, po
kilku latach pobytu w nich, widza.
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ze ten kierunek nauki nieodpowie-
dnim jest dla nich, predzejby i zdrowie
i koszt i czas na co$ odpowiedniejsze-
go poswiecili. Tym sposobem zape-
wniliby sobie spokéj, a spoteczenstwu
pozytek; tymczasem nieraz, zbyt po-
zno sie spostrzegtszy, lub zniewoleni
niemoznoscig konczenia szkoty kla-
sycznej, czesto nie wiedzg, co z sobg
zrobi¢. W takich wypadkach najcze-
Sciej dobijajg sie gdzie o posade pi-
szacego za kilkanascie rubli miesiecz-
nie i na tern konczy sie ich karjera zy-
ciowa.

3. Pedadogja domowa.

Jakiz w'yptywa wniosek ze wszyst-
kiego, co poprzednio wypowiedziatem?
Oto ten: o ile wadliwos$¢ dzisiejszego
sposobu nauczania, wywotuje zle na-
stepstwa, o tyle szkota sama powinna
uwazaé za obowigzek swej czci, ho-
noru i sumienia wadliwo$¢ te usuwac.

Nie jednemu nasuwa sie watpliwos¢,
czy dziecko w szkotach, zwiaszcza
w nizszych klasach, moze sie obejs¢
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bez pomocy po za szkolg wobec jezy-
ka wyktadowego, ktérym nie wiada,
aby wszystko, co stysz}-, w szkote zro-
zumie¢ mogto.

Ot6z obawa ta usuwa sie juz przez
przyjecie dziecka do szkoty. Przy-
jawszy je, szkota sama sobie wydaje
Swiadectwo, ze znajomos$¢ jezyka ze
strony dziecka uwaza za dostateczng,
zeby je na tej podstawie dalej uczyé
mogta.

Przyjeci przynosza z sobg to, czego
szkota do egzaminu wymagata. To
i dosyé. Takie jest podstawowe pra-
widto; takie powinno by¢ zapatrywanie
szkoty i spoteczenstwa.

Inaczej bowiem jakaz konkluzja?
ze kto$ umiat chtopca przygotowac do
szkoty hez szkoty, a szkota go hez po-
mocy dalej uczy¢ nie umie?...

Dla ograniczania za$ nadmiernych
wymagan — istniejg wyrazne i S$cisle
okreslone prawidta i przepisy.

Smiem jeszcze dodac, ze szkoty, ile
sadzi¢ moge po tych, gdzie mi los zda-
rzyt byé nauczycielem, istotnie trosz-
czyly sie o podniesienie metody i sy-

Wabner. Nauczycielstwo i pedagogja. 5
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stemu naukowego, jak réwniez nie
zaniedbywatly doskonalenia mniej lub
wiecej wptywu szkolno - pedagogicz-
nego.

Nie wyltgcza to jednak lekcewazenia
swego wysokiego obowigzku ze stro-
ny jednostek.

Wogédle zwrbcona jest teraz uwaga
na to, zeby wszelkiemi sposobami sta-
ra¢ sie o rozwiniecie samodzielnosci
pracy i usuniecie wszelkich postron-
nych srodkéw pomocniczych, ktoreby
samodzielnoS$ci tej przeszkadzaty.

Ale przy najumiejetniejszem funk-
cjonowaniu szkoty, skutek pozadany
dzieta nie uwienczy, jezeli do osiggnie-
cia go nie wyciggnie pomocniczej reki
i pedagogja domowa.

Prosze zwroci¢ uwage, méwig: peda-
gogja domowa, nie za$ pomoc nauko-
wa; dos¢ czesto bowiem,przy zetknieciu
sie z rodzicami, daje sie zauwazy¢ po-
mieszanie tych dwoch termindw i po-
je¢: pedagog i nauczyciel, pedagogja
i nauczycielstwo.

Pomiedzy pojeciem nauczycielaipe-
dagoga panuje zasadnicza r6znica: mo-
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zna by¢ jednym bez drugiego. Toénp.
nauczyciela, przychodzgcego li tylko
dla dania lekcji nauki lub sztuki, jak
i uzywanego dzi$ korepetytora, nikt
jeszcze nie nazwie pedagogiem dziec-
ka swego. Przychodzi on uczy¢, a nie
wychowywac i uktadaé, czyli, jak mé-
wimy, pielegnowac¢ nature swego ucz-
nia. Dla tego to w zakladach zen-
skich, oprocz nauczyciela, wykladajg-
cego tekcje, bywa zwykle obecng da-
ma klasowa. On pracuje nad strong
umystows, jej za$ obowigzkiem czu-
wa¢ nad strong estetyczno-etyczng
uczacych sie, t. j. nad tern, co sie po-
wszechnie oznacza nazwg «sprawowa-
nie.»

W szkotach mezkich oba te obowigz-
ki majg sie niby jednoczy¢ w rekach
nauczyciela. Przytrudne to zadanie!
Obowigzek pedagogiczny zbyt wiele
pochtania czasu i uwagi temu, ktory
dta postepowego i prawidtowego nau-
czania ma czas i zakres $ci$le ozna-
czony. Jedno wtedy najczesSciej cier-
pie¢ musi. Juz w starozytno$ci Kkla-
sycznej, skad pochodzi nazwa pedago-
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ga, t. j. prowadzacego dziecko, czyli
czuwajgcego nad niern, obowigzek ten
sprawowata oddzielna osoba. Bywat
nig u Grekéw wybrany do tego nie-
wolnik iraiSaYcoYog, posiadajgcy pewne
uksztatcenie.

Albo tez powierzano dziecko na wy-
chowanie jakiej osobisto$ci wydatnej.

Slad tego znajdujemy juz w naj-
odleglejszej starozytnosSci: czytamy
np. o Achillesie, ze go oddano na wy-
chowanie centaurowi Chiranowi.

Najszlachetniej zapatrywata sie na
ten obowigzek arystokracja starego
Rzymu. Tam role pedagogdéw spet-
niata sama matka i za chlube sobie
poczytywata stangé na wysokosci tego
spoteczno-obywatelskiego zadania. Hi-
storja zapisata imiona niektorych ma-
tek wychowawczyn:

Ambitny Korjolan, nie obawiajgcy
sie catej potegi Rzymu, ugiat kark
hardy przed kilku stowami swej rodzi-
cielki — Weturyi; a matka Grakchow,
Kornelja, kiedy ja przyjacidtka pytata
o klejnoty, wskazata na swoich synéw.

Gdzie brakto do tego matki, tam
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ojciec brat na siebie to zadanie. Do
takich nalezat ojciec Jednego z uwiel-
bianych dotagd poetébw — Horacego.
Z Jakaz rozczulajagca wdziecznoScig
maluje wielki poeta owg pedagogiczng
troskliwos$¢ swego ojca!l Jak za$ czu-
wat nad nim i nad Jego wychowaniem
ten uwieczniony w poemacie ojciec-pe-
dagog, niech nam to syn pokrotce
opowie. Oto w ttémaczeniu Jego stowa:

«On sam, ojciec moj, byt mi nieska-
zitelnym strézem; on mnie sam do
wszystkich prowadzit nauczycieli; on
strzegt mej skromnosci, bo to naj-
piekniejszy wieniec cnoty, i ustrzegt
mnie nie tylko od brzydkiego kroku,
lecz nawet od podejrzenia o to.»

Czuli to Rzymianie, ze podstawe ca-
tego urobienia cztowieka stanowi prze-
dewszystkiem pielegnowanie pedago-
giczne, t. J. wychowanie.

Dlatego tez powodzenie dziecka
w szkole zalezy przedewszystkiem nie
od uzdolnienia umystowego, ale od
tego. Jaki ono przedstawia materyat
moralny, to Jest Jak je pedagogja
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domowa czyli wychowanie dla szkoty
przygotowato.

Tak tez nalezy rozumie¢ i odpo-
wiedz, dang przez uczonego Micheleta,
kiedy jakas dama wielkiego S$wiata
radzita sie go, jaki nadaé¢ kierunek
wychowaniu syna, bo, jak mdwila,
zdaje jej sie, ze czas juz o tern pomy-
Sled.

— A ile fat jua synek pani? — za-
pytat przedewszystkiem Michelet.

— Pieé — odpowiedziata dama. —
— To juz troche zapdzno mystec o tern,
jezeti sig dotad nie myslato.

Nic stuszniejszego. Smiato i bez
przesady powiedzie¢ mozna, ze pierw-
sze lata dzieciecego zycia, te lata,
kiedy sie to powszechnie dziecko za
lalke do zabawy uwaza, wywierajg
najsilniejszy wptyw na dalsze urabia-
nie sie catej jego istoty. Tylu wrazen,
tylu wptywdw, ktdre blyskawicznie
i chciwie, jak gabka, cztowiek wchiania
w siebie w pierwszych dniach, miesig-
cach i latach swego istnienia, nie wchia-
nia juz moze pézniej przez cate zycie.

Nie moze to pozosta¢ bez $ladu
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i skutku na ksztattowanie sie, jak fi-
zycznej tak i duchowej strony miodej
istoty; nie moze nie zawazy¢ i na dal-
szem powodzeniu i w szkole.

Lecz ta strona t. j. pedagogiczna
wychowania mitodej generacji, bardzo
wiele jeszcze do zyczenia pozostawia.
Poczatkowa zwiaszcza pedagogja jest
u nas bardzo mato rozwinieta.

Ale na szczescie i to takze zataié sie
nieda, ze bieg i potrzeba czasu zmu-
szajg nas do stawiania i pod tym
wzgledem pewnych krokéw naprzod.
Szkoda, ze nie s3 one widoczniejsze,
zywsze i predsze, ze niektére oko-
licznoSci jeszcze im drogi wyréwnac
nie pozwalaja.

Wedtug mnie, szybsze posuniecie sie
naprzod stanowitoby to, gdyby elemen-
tarna klasa, czyli t. zw. «klasa przygo-
towawcza» przy gimnazjach i progim-
nazjach, ktéra obecnie dopiero od 8-go
roku przyjmuje kandydatow, istnia-
fa juz dla dzieci od roku 6-go, natu-
ralnie przy odpowiednich warunkach
pedagogicznych. Wtedy te dwa lata
moznaby najbardziej wyzyska¢ na uro-
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hienie pedagogiczne dzieci, t. j. na
rozwiniecie w nich owych przymiotéw,
w ktére uzbrojony powinien by¢ kazdy,
majacy korzysta¢ z nauk w uczelni
og6lnej. Dopiero z takich wychowan-
cow wytworzytoby sie w przysztosci
spoteczenstwo doktadniej pojmujace
i wczyn wprowadzajgce zasady peda-
gogii domowe;j.

Dzi$ wiele rodzicéw nie pojmuje na-
wet, czego szkota od dziecka wymaga
i dla dobra wszystkich wymaga¢ musi,
i pytaja nieraz: — czego chca od tego
dziecka?

Do zabezpieczenia dzieciom nalezy-
tego powodzenia w dalszem ksztatce-
niu sie w jakiejkolwiek szkole, nie
wystarcza tylko naukowe przygotowa-
nie umystu w domu, a ta strona bywa
u nas gtdbwnym przedmiotem troskli-
wosci; ta nawet na wysokie u nas za-
stuguje uznanie. Czlowiek spostrze-
gawczy, jezeli jeszcze mial moznos$c
przyjrzenia sie i poréwnania naszej
miodziezy z inng, ze zdumieniem spoj-
rze¢ musi na te wrodzong zdolno$é
i tatwos¢, z jakg miodziez nasza poko-
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nywa wszelkie trudne warunki. Pod
tym wzgledem nie tatwoby jakakolwiek
inna z naszag poréwnanie wytrzymala.

Mamy wiec wyposazenie umystowe,
powiedziatbym niezréwnane — hojny
nadzwyczaj dar niebios. Przyznaja to
nawet obcy. Ale, niestety! przy skar-
bie takim nie chcemy by¢ tak bogaty-
mi, jakbysmy by¢ mogli: w parze
z nim nie idzie odpowiednia che¢ ko-
rzystania z niego.

Malenki zaledwie procent ma prawo
naleze¢ do wyjatkéw z pod takiego sa-
du i nie czesto zdarza sie taka jednost-
ka, ktéraby z goragcq mitoscig do
obranej gatezi nauki nad udoskonale-
niem tej nauki dalej i gtebiej praco-
wata w przysztosci. Podoba nam sig
tupina; do jadra sie dobieraé, to
juz trzeba pewnego zaparcia siebie.
U wigkszosci tedy, jezeli nie u ogo6tu,
mato sie odzywa rzetelna che¢ do
nauki.

Czasem zdarza sie, jako skutek
braku pedagogji domowej, nieumiejg-
tno$¢ wiekszego korzystania ze swych
zdolnosci... ,Z tg juz mniej przykro
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spotkaé sie pedagogowi, byle niedo-
statek na tern sie tylko ograniczat.
Z tg przeszkodg tatwiej mu sie uporac.
Nieumiejetno$¢ korzystania ze zdol-
nosci tylko czas jakis tamuje razniej-
szy postep, ale stopniowo, pod wska-
zowkami nauczyciela pedagoga, niknie,
i dalej juz nie powstrzymuje nalezy-
tego i wyrazniejszego posuwania sie
naprzod w nauce. Brak za$ checi dziec-
ka, ptynacy z braku pedagogji domo-
wej zabija stopniowo, a czasem i bez-
powrotnie cieszgce pedagoga nadzieje,
jakie budzity poczatkowe objawy.
Obie te ujemne strony dziecka, o ty-
le w domu naukowo jjrzygotowanego,
zeby z nowego Zrodia dalej czerpaé
mogto nauke i oswiate, t. j. uczeszczaé
do szkoty ogdlnej, czy publicznej, czy
prywatnej,—obie te strony to nastep-
stwo witasnie albo odtogiem lezgcej, al-
bo Zle pojmowanej pedagogji domowe;j.
Gteboka jest studnia jej niedostat-
kéw u nas: wydobytem kilka z nich
na jaw, kiedym odstaniat ujemne stro-
ny nieuzasadnionych potrzeba, tak zwa-
nych korepetycji. Przelotnie tam sta-
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nety przed oczami naszemi: brak
odpowiedniej zaradnoS$ci, porzadku,
systematycznoséci i ekonomicznosci
w uzyciu czasu, a gtéwnie brak uwagi.

To wszystko powinno byé uprawia-
ne i zaszczepione od lat najmtodszych.

Tu znéw wskazujg na dwie kardy-
nalne przeszkody w naukach, t. j. na
nieumiejetno$¢ zabierania sie¢ do pra-
cy i brak checi. Obie one, w skoja-
rzeniu z towarzyszacg im wyrobiong
w domu nieuwaga, tak ciezki nieraz
wktadajg trud na nauczyciela pedago-
ga, szukajgcego chluby i zastugi mo-
ralnej w swym zawodzie, ze nieraz
musi sobie powtarza¢ orzeczenie So-
kratesa o Megarenczykach: «u nich
lepiej by¢ owca, niz dzieckiem, bo
0 owce wiecej sie troszczg.»

U nas mozeby Sokrates zamiast ow-
cy, przytoczyt wierzchowca.

Obie tez te wady, a zwiaszcza brak
checi, ptyngcej z rzetelnej czci dla
nauki, z poczucia szlachetnej dumy
1zadowolenia, ze za pomocg ksigzko-
wej nauki i religijnej oswiaty zdoby-
wa sie bogaty skarbiec, wyradza w mio-
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dem pokoleniu tylko czysto panszczy-
Zniane poczucie owego idealnego obo-
wigzku ksztatcenia sie, zwiaszcza, je-
zehi zawczesnie oblicza sie nauka na
zysk materjalny. Stad to dajg sie sty-
sze¢ smutne skargi, ze «nie chce nam
sie pracowac dla czystej nauki.»

Tak! A co pomaga jeszcze do odzie-
rania nauki z jej idealnego, humani-
stycznego znaczenia? Mnie sie zdaje,
ze owo zbyt wczesne dla miodziutkie-
go wieku specjalizowanie kierunkow.

Oby przypuszczenie moje niedo-
rzecznem sie okazato, ale owo powoty-
wanie chlopcéw do Sciste realnego,
a nawet handlowego kierunku, bez na-
dania im wprzod pewnej idealnej pod-
stawy, nie moze sie odbi¢ dobroczyn-
nie na wychowaniu cztowieka, a wiec
i urobieniu spoteczenistwa.

Sg juz na to dowody. Symptomat
to grozny i powinienby stuzy¢ za prze-
stroge, ze ksztatcenie dziatwy naleza-
toby oprzeé na innych fundamentach.

Jezeli juz nie wprz6d i nie przewa-
znie ksztatci¢ uczucie, a po6zniej do-
piero do ksztatcenia rozumu przyste-
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powac, to do pewnego wieku przynaj-
mniej nie dawac¢ temu drugiemu prze-
wagi nad pierwszem.

Specjalizowanie wtedyby zacza¢ sie
powinno, kiedy w miodej duszy jest
juz usypany wat przeciw egoistycznej
powodzi tego nowego wychowawczego
racjonalizmu.

Pamietam, co mi odrzekt jeden ze
zdolniejszych moich ucznidéw, kiedy
po skornczeniu 4-ch klas filologicznych
przeszedt do szkoty specjalnej. Za-
pytatem go przy spotkaniu, jak mu
sie powodzi?—Doskonale — odpowia-
da — ale c6z, kiedy tam nie ma nic,
coby dusze rozgrzewato!

Duzo mdwiag owe krotkie stowa mito-
dego cztowieka. Tojeszczecatem szcze-
§ciem jego nazwa¢ mozna, ze réznice
te odczuwac byt zdolny.

To tez jezeli mnie kto zapyta,
jakg dla dziecka szkote uwazam
za najodpowiedniejszg, to mimo ze
i sam naleze do filologéw, ktdrzy
niezupeinie sie zgadzajg na poczat-
kowy, dzi$§ obowigzujacy plan szko-
ty klasycznej, dla braku w nim nauk
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przyrodniczych, jednakze odpowiem:
dla mtodszych lat filologiczng; spe-
cjalng zas$, do jakiej chlopiec okazuje
usposobienie i uzdolnienie, — dla lat
starszych.

Tak, miodziez ksztatcié¢ sie powinna
z poczatku dla samego Kksztatcenia,
a w stanowczej dopiero chwili mito-
dzieniec stawia¢ sobie powinien pyta-
nie: do czego wota mnie skionno$é
moja, zdolno$¢ i potrzeba zyciowa?
Wtedy moze nie styszeliby$Smy utyski-
wania na nizki poziom inteligencji.

Trudno zaprzeczy¢, ze po najwiek-
szej czesci kierunkiem edukacyjnym
chtopca rzadzg dzi$ okolicznosci. Ja-
kg szkote ma kto pod bokiem, takiej
chtopca powierza, bez wzgledu na je-
go uzdolnienie, sktonno$¢ i upodoba-
nie. Wtem tkwi cata wadliwo$¢ dzi-
siejszego systemu edukacyjnego.

Ale moze ostatecznie doczeka sig
spoteczeAstwo sprowadzenia na odpo-
wiednig i wiasciwg droge sprawy cale-
go ksztatcenia miodszego wieku. Mo-
ze sie doczekamy jednotypowej szko-
ty, dajacej moznos$¢ humanitarno-real-
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nego przygotowania mtodziezy do dal-
szych kierunkéw specjalnych, i wyj-
dziemy ztego batamutnego kota, w kté-
rem sie kreci pedagogja szkolna i mto-
dziez przez nig prowadzona, w ktérem
dzi$ caty stosunek naukowd-duchowy,
albo wyrazniej méwiac, sercowo-umy-
stowy sprowadza sie do stosunku c,zj-
sto komercyjnego. —Ja ci ptace, wiec
mnie ucz; albo drugostronnie: — jak
mi ptacisz, tak cie ucze.

Ha, moze z takiego materjalizowa-
nia sie stosunkdéw plynie wiecej jakie-
go$ porzadku miedzy ludzmi, natural-
nie takze materjalnego charakteru,—
wykwintniej wyglada cata postac tej
ziemskiej siedziby rodu ludzkiego,
no — i sam ten rod ludzki... zewnetrz-
nie. Coz stad? kiedy przy tern wszyst-
kiem odzywa sie dusza i serce 0 po-
gwalcenie praw swoich; c6z, kiedy raz
po raz rozlegnie sie zatosna tesknota
za ideatami i przypominajg sie gorz-
kie stowa K. Balifnskiego: «Sprzeda-
waé mitos¢—hanba kobiecie; sprzeda-
waé piesni — hanba poecie; »albo owo
godto Goethowskiego $piewaka: «Ja



_ 80 -

$piewam, jak $piewa ptaszyna, co
gniazdko wije na drzewinie; nagrodg
ta mi piesn jedyna, co z piersi w $wiat
daleki ptynie.»

Ale wré6¢my do owych zasad peda-
gogji domowej, o jakich méwitem.

Czy w takich warunkach moze sie
dusza mitodziezy zapali¢c do pigkna,
do ideatu? Czy moze z niej trysnac
ten ptomien czystej zadzy wiedzy, kto-
ra kazde stowo nauczyciela pochtania,
azeby je na szlachetny pozytek catego
jestestwa przerobié?

A niech jeszcze jaka niecheé¢ lub
lekcewazenie ze strony rodzicow lub
starszych wzgledem szkoty i nauczy-
ciela, z wiasciwg nam gadatliiooscig
i nieoglednoscig, niepedagogicznie i ja-
wnie uwydatniane przed dzie¢mi, ga-
si niebacznie iskry rodzace sie w mio-
dej duszy, — niech jeszcze przytem
nauczyciel, ¢ézy to traktujacy swoj
zawdd jako nizki interes zarobkowy,
czy to niedostatecznie z przedmiotem
obeznany, odstoni stabg swg strone
przed wielce przenikliwym umystem
dzieci: wtedy—czy o wiasciwym wpty-
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wie szkolnej nauki i pedagogji na wy-
ctiowarica mowa by¢ moze?

Wtenczas w oczach mitodziezy szko-
fa traci swdj blask moralny, a mtodziez
wj”zyskuje na swg szkode stabg strone
nauczyciela, drwigc sobie z wszelkie-
go ptaszczyka, jakimby on jg przy-
krym pragnat,—i nieswiadomie zapra-
wia sie do lekkomys$lnego i nieuczci-
wego wywigzywania sie choéby z naj-
szlachetniejszego w zyciu obowigzku.
A demoralizacja taka w koniecznem
nastepstwie tern silniejszy wplyw wy-
wiera, im wiecej fawor nauczyciela,
zastuzony wiasciwg droga, daje pra-
wo nan liczy¢.

Gdzie w takich warunkach mysle¢
0 podniesieniu poziomu nauki, o$wia-
ty i, co najwazniejsze, przysztej mo-
ralnosci spotecznej?

Zeby tedy ksztatcenie mtodziezy wy-
da¢ mogto owoc pozadany dla jednost-
ki i spoteczenstwa, nad tern nietylko
szkota pracowa¢ powinna: kierunek
domowy zdolny jest albo pomédz wy-
sitkom szkoty, albo je udaremnid.

Aby wptyw domowy unormowacé

Wabner. Nauczycielstwo i pedagogja. 6
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tam, gdzie tego potrzeba, czy to wsku-
tek niedoswiadczenia, czy matej spo-
strzegawczosci rodzicéw, szkota powin-
na sie poczuwac¢ do obowigzku udzie-
lania rodzinie odpowiednich wskazoé-
wek i ostrzezen. Wymaga tego i usta-
wa wychowawczo-naukowa. Ale, jak
rzadko starajg sie rodzice zblizy¢
w tym wzgledzie do szkoty! Powie-
rzyli jej przecie dziecko, zrzucili zbark
swoich na nig calkowity ciezar dal-
szego wychowania; wiec zrobili swo-
je. O coz sie dalej ktopotac?

W ten spos6b ksztatcgca sie mtio-
dziez zbyt wiele pochtania troski
wychowawczej ze strony szkoty, od-
rywajac ja od drugiego obowigzku,
t. j. nauczania, i dlatego po najwie-
kszej czesSci ucieka sie ona do $rod-
kéw pedagogicznych ujemnej natury,
t. j. do kar rozmaicie stopniowanych,
bo to $rodek dla niej najtatwiejszy,
najmniej czasu nauczycielowi zabiera-
jacy. Co prawda, zapomina sie przj"-
tem o zasadzie, ze karanie bez odpo-
wiedniego wptywu umoralniajacego.
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popartego odpowiedniem oSwietleniem
przestepstwa, nie “osobliwg jest zache-
tg do ksztattowania woli i naginania
jej ku doskonaleniu.

Z tego tez powodu wypada mi uczy-
ni¢ jeszcze takg uwage:

Przegladajac kodeks dyscyplinarny,
tak szkoty, jak i domu, zastanowic sie
trzeba, jak mozna do tego stopnia nie
zwraca¢ uwagi na przepisy pedagogi-
ki dodatniej. Zniesiono wprawdzie
ow Srodek zbyt dorazny — kare ciele-
sng, ale mimo to zaduzo sie méwi jak
karci¢ zte, a zamato uwydatnia sie,
jak odznacza¢ w oczach mtodziezy
dobre.

Przykro mi powiedzie¢, ze zaniedba-
no takiego znakomitego Srodka dla
pobudzenia do wzajemnego pieknego
wspétzawodnictwa, a przynajmniej do
na$ladowania.

Piekna to rzecz i nie bez skutku —
zapoznawa¢ wiek mtody ze wszelkie-
go rodzaju wzorowemi przykiadami
w nauce, w historji i t. p.; silniej
jednakze dziatajg przyktady zywe, do-
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tykalne, faktyczne. Stad to i tacin-
skie prawidto, na thaki takze uzytek
stuzace: «Longum iter per praecepta;
breve et efficax per exempla» — «dtu-
ga droga przez nauke, krdétka i sku-
teczna przez przyktady.»

Te wiec, tak dobre jaki zle, nale-
zaloby skrzetnie podpatrywaé, i za
wzdér zachecajacy do nasladowania po-
dawac.

Natura ludzka podobno sktonniej-
szg jest do ztego. Ja jednakze $Smiem
twierdzi¢ na zasadzie spostrzezen, po-
czynionych na wieku dzieciecym, ze
sktonng jest rowniez i do dobrego.
Trzeba tylko te strone umiejetnie wy-
zyskaé, umiejetnie jg w tym Kkierunku
rozwijaé¢ i za pomocg krzepienia woli
do zwyciezania ztych stron przyzwy-
czajac.

Czemuz to u nas nie pojawia sie
wiecej w tym kierunku takich nieoce-
nionych wydawnictw, jak «Pamietnik
chtopca,» Edmunda de Amicis—ksigz-
ka niby dla dzieci. Nie — to nie tyl-
ko dla dzieci, to prawdziwy skarb
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praktycznej dodatniej pedagogji dla
rodzicéw i wszelkiego rodzaju wycho-
wawcow!

Wracam jednak do zatozenia.

Dom powinien stanowczo pomagaé
szkole swoja pedagogja; gdzie za$ dom
mato z tein zadaniem obeznany, tam
nalezy jak najczesciej staraé sie wszko-
le zaczerpng¢ wskazowek. Szkota za$
nie powinna sie zraza¢ czy to zanie-
dbaniem pedagogicznem, czy tez pe-
wnemi, byle nie gorszacemi juz zbo-
czeniami obyczajowemi wychowanca
lub poczatkowag jego niepodatnoscia.

Kazdy zyczliwie pod tym wzgle-
dem usposobiony nauczyciel-pedagog
umiatby wskazaé¢ przyktady, w kt6-
rych osobniki wyczerpujace jego cier-
pliwos¢, ulegty nareszcie bacznejiumie-
jetnie zastosowywanej pedagogji i za-
daty kitam przystowiu: «Natura cia-
gnie wilka do tasa.» Niech ciaggnie,
byle jej cztowiek, jezeli zle ciggnie,
opieraé sie nauczyt i chciat.

Inaczej trzebaby zwatpi¢ o wplywie
wychowania i o$wiaty na cztowieka.
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A jednak podziwiamy nieraz skutki
tresowania nawet zwierzat!

4. Strona fizyczna wychowania.

Przechodze do ostatniego juz z mo-
ich zatozen — do wychowania fizy-
cznego.

Zwrocitem wyzej uwage na to, ze
czesto fizyczna strona dziecka warun-
kowuje i jego rozwdj umystowy.

Juz starozytni przekazali nam zasa-
de «mens sana in corpore sano»—
«zdrowy umyst w zdrowem ciele.»
Tylko ze nie pojmowali tej zasady
w duchu raaterjalistycznym, jakoby
duch miat by¢ jedynie funkcjg ciata,
skoro najgtebsi z nich oddzielnie go
traktowali i do wiary w odrebnos¢ je-
go istoty i w jego nieSmiertelno$¢ do-
szli za pomocg rozumowania.

Ideat ten cztowieka okreslili Grecy
dwoma przymiotnikami «@Xde,

J-6e» — dostownie: «piekny i dobry.»
«Piekny» odnosili przewaznie do fizy-
cznej strony cztowieka «dobry, dziel-
ny»—do duchowej. | starali sie o te
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harmonje tak, ze z umystowem ksztat-
ceniem miodzienca bezwarunkowo je-
dnoczyli i fizyczne. Stad to ptynely
potem owe niezréwnane wzory i w zy-
ciu i w sztuce, i wwysokiej, jak na éw-
czesne czasy, nauce.

Wychowanie strony fizycznej czio-
wieka, ktére polega gtdwnie na rozwi-
janiu ciata za pomocg odpowiednich
¢wiczen, nazwali nie og6lnym pier-
wiastkiem «aauTjate — éwiczenie,» ale
specjalniejszym przymiotnikiem «ydj-
vaar/-™» z domys$inym rzeczownikiem
«&2Ylj» (gimnastyczna sztuka) dla te-
go, ze do tego rodzaju ¢wiczen trze-
ba byto ciato obnaza¢, zeby nic swo-
body ruchéw nie tamowato; zatem by-
fa to sztuka uprawiana przez obnazo-
nych. | tak wazne znaczenie przy-
dawali tej stronie wychowania, ze jak
dzis widzimy, wyraz ten YTj[xvaaiov (gim-
nazjum) zawart w sobie z czasem poje-
cie iumystowego ksztatcenia cztowieka.

Istotnie — co cztowiekowi po Salo-
monowej nawet madrosci, jezeli watle,
ztamane, zaniedbane lub stargane je-
go sity fizyczne, pozytku mu z niej
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ciagna¢ nie pozwalajag — jezeli wszel-
kie wielkie poloty ducha ttumi niedo-
testwo fizyczne?

Czuli tedy i wiedzieli starozytni, ze
stosunek strony cielesnej do strony
duchowej i na odwrét, silnie oddzia-
tywa na indywidualne objawy ducho-
wo-cielesnej dziatalnosci zyciowej czto-
wieka.

To tez dzisiejsze zaktady, noszace
nazwe «gimnazjum,» zbyt pretensjo-
nalnie przywitaszczyly sobie te nazwe.
Zbyt mato troszczg sie w nich o pra-
widtowy, fizyczny rozwdj wychowan-
ca — zbyt itialo gimnazjum uprawia
gimnastyke i ktam zadaje tej nazwie.

Czy rodzaj ludzki moze dzi$ nie po-
trzebuje tego fizycznego wychowania,
zeby jego fizyczna istota rozwineta
sie prawidtowo?

Nie — prawa fizyczne i dzisiaj nie-
zmiennie dziataja!

Gimnastyka jest koniecznym $rod-
kiem prawidtowego rozwijania sie fi-
zycznego w catej naturze.

Czemze sie rozwija kazde mitode
zwierze? Ruchamigimnastycznemi. Kto
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nie widziat, niech sie przyjrzy, jakie
harce wyprawia puszczone na swobo-
de cielatko, Zrebiatko, prosigtko: ska-
cze, biega, kreci sie. To gimnastyka
naturalna.

Motyl, rozerwawszy skorupe, Kkto-
ra go wiezita, kiedy ujrzy Swiat Bozy,
bez przerwy trzepie skrzydtami i wten
spos6b w oczach naszych rozwija, pro-
stuje i cialo swe i skrzydia, zeby na
nich niezadtugo wzlecie6 i bujaé, zy¢
zyciem wiasciwem.

Rosliny nawet odbywajg ruchy gim-
nastyczne. C¢wiczeniami temi Kkieru-
ja przeznaczeni na to pedagogowie —
wiatry.

A dzieci?

Chyba bardzo mato spostrzegawczy
umyst nie zauwazy tego, jakie potrze-
by naturalne najwiecej odzywajg sie
w dzieciach.

Tarnce, gonitwy, swawola i tym po-
dobne ruchy fizyczne — to najmilsza
mimowiedna rozrywka dzieci.

Dziewczatka, chtopcy wiejscy po tg-
kach, po niwach, a najchetniej po wzgé-
rzach, schwyciwszy sie, wyprawiajg ta-
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ny, cho¢ nieraz muzyki, z wyjatkiem
organu koscielnego, nie styszeli.

I nietylko, jako $érodek rozwija-
jacy—dziata gimnastyka, ale nawet ja
ko mnozacy sity fizyczne; naturalne-
spostrzezenia ucza nas, ze posiada ona
i site budzgcg i konserwujgcg sity
uspione.

Tylko, ze nieraz, patrzac, nie wi-
dzimy tego.

Po céz to cztowiek po diuzszym
bezwtadnym spoczynku, jak sen albo
siedzenie, mimowiednie sie przecig-
ga? Cobz czyni wyzel, przespawszy sie
pod piecem? Co kon, po dtuzszem le-
zeniu?

Zycie fizyczne krzepi sie i budzi za
pomocg gimnastyki. Przed laty, kto$
we Francji zaprojektowal urzagdzenie
przyrzadu gimnastycznego nad tozem
obtoznie chorego: za pomocg tego
przyrzadu rece i nogi moglty uzywaé
ruchéw gimnastycznych, azeby ochro-
ni¢ ciato od zaniku sit fizycznych, ja-
ki wywotuje bezwiadnos$¢ i bezczyn-
no$é ciata.
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Ot6z kazdy powinien uprawia¢ gim-
nastyke w jakiejkolwiek formie, nawet
w formie rozrywki, jak: polowanie,
konna jazda, ptywanie, i t. p. sporty.

Zrozumieli to Grecy i wyksztatcili
gimnastyke, jako sztuke hodujgcg czto-
wieka; nowsze czasy zrozumiaty ro-
wniez jej potrzebe, ksztatcagc druga
jej strone, t. j. leczniczg, ochrzciwszy
ja odrebna nieco nazwa, (to juz gtoéw-
na zastuga naszego wieku, ze stare
rzeczy darzy nowemi nazwami). Na-
zwa ta —masaz.

USmiechnie sie niejeden na takg
kombinacje. A jednak masaz, jako
srodek gimnastyczny, jest od wiekow
znany i praktykowany przez dzieci.

Kiedy dziecko szturchnie sie w gto-
we lub kolanko, krzyknie, ale réwno-
cze$nie samo rgczka masaz zastoso-
wywac zaczyna i b6l przechodzi.

Dziwi¢ sie tez doprawdy wypada,
jak czasem ci, ktérzy z zawodu powin-
ni bada¢ przewaznie fizyczng strone
natury ludzkiej i obeznawac sie z jej
prawami, podnoszg protest przeciw
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gimnastyce, krzywdzac ja nazwg sztuk
karkotomnych.

A czemze sg wszelkiego rodzaju za-
ktady ortopedyczne, i na czem polega
praktykowany S$rodek usuwania gar-
bow? Czyz to wszystko nie gimna-
styka?

Rozumiaty to wszystko, jak powie-
dziatem, starozytne klasyczne narody
i dla tego takie wysokie znaczenie na-
dawaty gimnastyce. Ale nie czekali
z tern az do wieku pézniejszego i urzga-
dzali ¢wiczenia gimnastyczne, nie do-
piero dla ludzi pod bron powotywa-
nych. Kazali ¢wiczy¢ w nich juz dzie-
ci, zeby zawczasu prawidiowo rozwi-
jaty sie cztonki i normowat sie harmo-
nijnie caty ustréj ciata, ktére, w ten
sposéb hodowane, nabierato sity i har-
tu, czyli odpornosci na zewnetrzne
wplywy fizyczne, a takze gibkosci,
zrecznosci i lekkosci ruchow, piekne-
go ksztattu, pewnosci oka, przezorno-
$ci i odwagi, ktére sie potem w catem
zyciu objawiaja.

Ta to droga, jak czytamy, rozwine-
ty sie i zahartowaty watte natury bo-
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hateréw Juljusza Cezara i Aleksandra
Wielkiego.

Umiejg tez to i dzi$ odpowiednio
oceni¢ te narody, ktore gtebiej i wia-
$ciwiej pojmuja znaczenie klasycznego
wychowania. Tam nietylko kazda szko-
fa, ale i szkdétka, nawet elementarna,
uprawia gimnastyke. Petno tam towa-
rzystw gimnastycznych, gdzie i wiek
starszy sie éwiczy i sity ciala wciagz
zachowuje w $wiezosci. Panuje tam na-
wet i to przekonanie, ze gimnastyka
chroni mitodziez od niektérych wad
i zboczen, a nawet wazng odgrywa ro-
le pedagogiczng.

Dobrze i umiejetnie éwiczone cia-
to staje sie postuszniejsze moralnym
i umystowym wymaganiom duszy. To
tez i miodziez, zadowalniajagc ¢wicze-
niami fizyczneini naturalny poped do
ruchu, tatwiej opanowuje pokuse uczy-
nienia zado$¢ popedowi temu w for-
mie swawoli i tatwiej nagina fizyczng
swa nature w czasie, gdzie sie od niej
wymaga spokoju i zeSrodkowania du-
chowego, t. j. w chwili, poswieconej
zajeciu umystowemu czy to w domu.
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czy na lekcjach w szkole,—co nazywa-
my uwaga.

To, co wypowiadam, to nie prézne
banki fantazji, nie marzenia jakiej$
oderwanej teorji, — to ptody zrywane
z drzewa zyciowych spostrzezen i do-
Swiadczenia!

lle razy przy rozpoczeciu lekcji
spojrzatem po twarzach mitodziezy
i zauwazytem oblicze zarumienione,
a nawet czoto spotniate od biegania,
baraszkowania, z chtopiecej naturalnej
swawoli, doznawalem pewnego we-
wnetrznego zadowotenia, czutem, ze
ze strony tej jednostki znajde spokoj
zupelny i uwage w czasie rozpoczetej
lekcji i nie mylitem sie.

Wtem miejscu przytocze kilka kar-
tek z osobistego pamietnika pedago-
gicznego.

Kiedy przetozona pewnej pensji,
gdzie lekcje wyktadatem, skarzyta sie
przedemnga, ze pensjonarki po ukon-
czeniu wieczorem zadanych lekcji, po
odmowieniu pacierza, zamiast spokoj-
nie do snu sie utozyé, zaczynajg swa-
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woli¢, udzielitem jej rady nastepujacej:
«Sg przecie u pani osoby, grajgce na
fortepianie; niech tedy po przygoto-
waniu lekcji, po uporzadkowaniu ksia-
zek, ktokolwiek zagra panienkom do
tanca. Potanczag przez p6t godzi-
ny, stanowi¢ to bedzie i gimnastyke
i wprawe w taniec; potem pacierz,
a zobaczy pani, ze spa¢ beda od razu.»

Prosze wierzy¢, ze S$rodek okazat
sie nad wyraz skutecznym i uzyskatem
za niego podziekowanie.

Takie znaczenie zawsze przywigzy-
watem do ¢wiczen gimnastycznych.

Kiedy w r. 1864-tym rozpoczatem
zawdd nauczyciela w £omzy, w niekto-
rych klasach bywato do 90 uczniéw.
Nie podzielajgc praktykowanego wow-
czas zwyczaju wywolywania ucznia
przed katedre i odbywania tam z nim
jednym lekcji, jakoby spowiedzi, —
w przekonaniu, ze jeden mowi za
wszystkich i dla wszystkich, i ze wszy-
scy tern co sie mowi, zajeci by¢ powinni,
kazatem kazdemu odpowiadaé z miej-
sca. Otéz zdarzyto sie, ze przyszia
kolej odpowiadania na chtopca pozor-
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nie silnie zbudowanego i zdrowego.
Chiopiec zaczyna mowi¢ jakim$ gto-
sem przyttumionym i matowym, tak,
ze z trzeciej tawki z trudnoscig na ka-
tedrze mogt by¢ zrozumiany — a tu
za nim jeszcze tyle tawek! Wzywam
go tedy, zgodnie z zasadg swojg, do
gtosniejszego méwienia.

— Kiedy nie moge, panie profeso-
rze — odpowiada chiopiec.

To byto dostatecznym bodzcem dla
mnie.

Tuz po lekcji ide do przetozonego
szkoty. Byl nim wtedy zacny, uoso-
biony pedagog, $. p. Ludwik topuski.

— Panie, wotam — trzeba na to ra-
tunku.

— Cbz robhié? — pyta.

— Urzadzi¢ gimnastyke.

Byta to wéwczas nowosé, przy gim-
nazjach u nas nieznana. Nawet jeszcze
nie wspominana byta w rzedzie przed-
miotéw uprawianych w szkole. Rzecz
zdawata sie dosy¢ trudna ze wzgledu
na brak srodk6w materjalnych szkoty.
Ale gdzie jest szczere przekonanie
i che¢ szczera, wszystko sie znajdzie.
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Wiadza zwierzchnia zgodzita sie na
projekt. Jeden z obywateli na pros-
I3 mojg dostarczyt sosen, natural-
nie chetnie i bezptatnie. Nakresli-
tem projekt przyrzadéw, stanowig-
cych park gimnastyczny, takich, na
jakich sie kiedy$ sam c¢wiczytem w la-
tach szkolnych; cie$la przygotowat
przyrzady; z ogrodu gimnazjalnego
poswiecono kawatek; przyrzady usta-
wiono w nalezytym porzadku; maj-
stra jako$ zaptacono i pod moim Kkie-
runkiem, jako amatora, ktory sam kie-
dy$ do zagorzatych i dobrych nalezat
gimnastykéw, rozpoczely sie C¢wicze-
nia wpierwszej wowczas w kraju urzg-
dzonej gimnastyce przy gimnazjum.

W niedtugim czasie ukazaly sie po-
zadane skutki u catej miodziez};
a i u owego chtopca okazat sie wkrot-
ce inny gtos.

To samo urzgdzitem po przeniesieniu
sie do Czestochowy, a nowos$¢ byta i tu
bodZzcem do nasladownictwa: wkrétce
jedna z pensji zeAskich zaprowadzita
gimnastyke dla swoich wychowanek.

Kiedy przeniesiony do Kielc, i tam

Wabner. Nauczycielstwo i pedagogja. 7
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znowu bytem kierownikiem gimnasty-
ki, kiedy zaprowadzono juz jg wsze-
dzie przy gimnazjach, zapytywatem
chtopcow, czy nie uwazajg w sobie ja-
kich zmian od czasu, jak uzywajg gim-
nastyki. Jeden z nich odpowiedziat,
ze dawniej czasami przy wydzielaniu
$liny uwazat krwawe jej zabarwienie.
Teraz za$ tego nie spostrzega.
Medycyna databy moze inne obja-
$nienie tego objawu, lecz ja widze
i w tern blogi skutek gimnastyki.
A utwierdza mnie w tern mniema-
niu wspomnienie podobnego wypad-
ku z mojego wiasnego wieku dzie-
cinnego. | wtedy pomoglty mi row-
niez prawidtowe ¢wiczenia gimnasty-
czne. Na nich to czutem sie w swo-
im zywiole, jak i reszta towarzy-
sz6w. Natura pchata mnie do nich.
Wracatem po wiekszej czesci spotnia-
ty do domu. Do pifki, tyzew, kapieli,
gier, takze bylem jednym z pierw-
szjmh. Nigdy owych zabarwien krwa-
wych juz nie zauwazytem, a kiedy po
dwoch latach pobytu w gimnazjum po-
wrdciwszy na letnie wakacje do domu.
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pojechatem ze stuzbg do zniwa i sno-
pek furmanowi przez drabine podrzu-
citem,—furman, co mnie, jako dawny
stuga domu, od lat kilku pamietat, ze
zdziwieniem zawotat:—«O, patrzta, co
sie z naszym paniczem zrobito; — jaka
to sital»

W ten sposdb nauka gimnazjalna nie
zabita zdrowia ani sit, cho¢ miewalismy
po 6 lekcji dziennie, cho¢ codziennie
0 godzinie 7 i pot rano bywato sie
w kosciele, bo o 8-ej lekcje sie roz-
poczynaty.

Tu wiasciwie stangtem u kresu po-
stawionego sobie zadania.

Ale czy podobna pedagogowi, ob-
znajmionemu i z takiemi tajemnica-
mi zycia miodziezy, jakie sg zakryte
czasem przed oczami rodzicow, —
gdy sie moéwi o potrzebie tgczenia
wychowania umystowego z fizycz-
nem, — nie potraci¢ o jeden jeszcze
szczeg6t wiasciwie natury moralnej,
ale pozostajacy w Scistym zwigzku
ze wzgledami fizycznemi?

Wychowawcy albo nie zawsze dos$¢
chcg wglada¢ w tryb zycia miodego
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pokolenia, albo nie zawsze dosy¢ do
tego maja moznosci. Brak checi wtym
wzgledzie, to wina kary godna. Ale
czesto znéw udaremnia ja wrodzona
cztowiekowi, a wiec i miodemu wie-
kowi, che¢ i umiejetno$¢ ukrywania
ztego. A jednakze niejedno czasem
gniezdzi sie w zanadrzu dziecka, co
wywotuje nadwerezenie sit fizycznych
jego. Jezeli to nie ptynie z wiasnej
natury, jezeli przeciw' temu dziecko
nawmt wychowaniem domowmm do pe-
wmego czasu zabezpieczone byto, to je-
dnak czesto zte zakrada sie do niego
przez zetkniecie sie z innemi elemen-
tami w uczelni og6lnej. Tam bowiem
rozmaite zywioty znajdujg przyjecie.
Przed .czasem nie ma $rodka na ich
rozpatrzenie. | chwast niepostrzeze-
nie w'yrasta bujnie na dobrze nawet
uprawionej niwde miodej istoty.

Byt kiedy$ w czestszem uzyciu $ro-
dek poufnego zagladania w sekretng
ksiege miodego zycia i roztropnego
usuwania z niego tego, co jest sprze-
czne nietylko z zasadami, jak je nazy-
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wamy, moralnemi, ale przez nie i z fi-
zycznemi.

Wiem ze wspomnienn lat miodych,
jak ten $rodek byt zbawiennym dla ca-
tej szkolnej miodocianej rzeszy, kiedy
przed Swiattym przewodnikiem zasad
religijno-moratnjmh kilka razy rocz-
nie otwieratly sie tajemnice mtodocia-
nego zycia. Zasadg jego byta i jest
nieograniczona otwarto$¢ miodej du-
szy. To tez czego nie dostrzegt bacz-
ny wzrok szkoty, co okryte byto ta-
jemnicg dla troskliwych oczu rodzi-
cow — wszystko to stawato otwarte
przed tym serdecznym trybunatem,
i wraztiwa dusza mtoda wynosita z nie-
go srodki ochronne, krzepigce rozsg-
dek zyciowy i site moralng, ktére po-
magajg prostowac wszelkie krzywizny
w naturze, wypleniaé z niej chwasty
i wzmacniaé umyst i serce, ducha
i ciato.

Dzi§ Srodek ten, nie powiem, ze
poszedt w zaniedbanie, ate co to jest
w zyciu chiopca, a cho¢by mitodzien-
ca, czeka¢ rok, az lekarstwa tego,
i to krzywiac sie, zazyje. Przez rok
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tyle jadu sptyngé moze do miodocia-
nej natury, ze czasem i leki daremne-
mi sie okaza.

Kto tu winien? miodziez, czy dzieci?

Jak na podobne $rodki patrzyli wy-
chowawcy mtodziezy, ktorzy w powo-
tanie swe przelewali cala tegosé swe-
go rozumu, zobaczymy.

Dzisiejsi medrcy, czy to na chrze-
$cijanski kolor podmalowani, czy tez
do rdzenia nim napojeni, lubig sie
uciekaé do gtebokich mysli innych.
I ja skorzystam z ich zwyczaju.

Ot6z co do owego pedagogicznego
srodka, to juz pditrzecia tysigca lat te-
mu, 6w madry poganin, Pytagoras,co to
i przyrodnikiem byt wielkim i wszyst-
ko skalpelem rozumu rozbierat, tak
skutecznos¢ jego nieceniong po swoje-
mu okres$lit w stowach, ktére starzy
podobno ztotemi nazwali.

Nim sie mitym snem zmroczy wieczorem
powieka,
Trzy razy kazda sprawe nago
Postaw przed rozsadku waga:

Co$ przekroczyt? co$ spetnit? co spetnienie
zwleka?
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Taki rachunek przed sobg samym
zdawaé, uwazat filozof za srodek peda-
gogiczny wychowywania swej mtodzie-
zy na ludzi.

Istotnie, co to za potezny zwrot wy-
wotaé¢ musi w duszy ludzkiej, jezeli,
zwazywszy bezmianem bezstronnej
sprawiedliwosci swoj postepek, takie
wyznanie przed sobg uczyni¢ musi:
w tern postgpitem wystepnie, bezecnie.

Ale ani sie $nito Pytagorasowi, jak
potega ta wzrasta, kiedy dusza ludz-
ka zdobywa sie na odkrycie swego
wiasnego na siebie wyroku przed ser-
decznym przyjacielem ze stowami: po-
méz mi, poradz!

Jedna strona zatempedagogji domo-
wej, z owego fizycznego nawet wzgle-
du, powinna rozwijaé¢ sie jak najpo-
$pieszniej. Najczujniejsza bacznos¢ wy-
chowawcéw nie zastapi otwartosci wy-
chowancéw. Ten tez czynnik najwie-
cej stosowany by¢ powinien.

Nalezy tak usposabia¢ dzieci, zeby
serce ich zawsze, jak ksiega, otwarte
lezato przed wzrokiem rodzicéw i wy-
chowawcow. Wtedy dopiero i wiasne
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pozadpmowe zycie dzieci i icli stosun-
ki nowe, wyptywy tych stosunkéw i ob-
jawy przyjmujacego sie zlego, mogg
wychowawcom podsunaé odpowiednie
$rodki zaradcze; wtedy nietylko z po-
zytkiem najmozliwszym unormowac
bedzie mozna nietylko umystowa, ale
i fizyczng strone wychowania, wtedy
statystyka nie bedzie sie dziwita i skar-
zyta, ze marnieje rod ludzki i ze przy-
bywa coraz wiecej fizycznych niedo-

tegow.
W/
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