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WSTEP

Rewolucja informatyczna, a konkretnie jej skutki technologiczne
1 organizacyjne, to najistotniejsze czynniki, ktére wymusity ogromne
zmiany w edukacji. Internet, komputer - to $rodki techniczne - ktére
szczegoblnie nadajg sie do Kierowania procesem uczenia sie. Sg row-
niez pomocne w przeprowadzaniu kontroli i oceny nauczania a takze
powtarzania z uczniami materiatu. W przypadku zastosowania Inter-
netu i korzystania z urzadzerh multimedialnych, mozliwosci ksztatce-
nia sie sg znacznie poszerzone.

Popularnos$é Internetu w szkotach wyzszych bedzie miata ogrom-
ny wptyw na gospodarke, poniewaz nie tylko opracowuje nowe pro-
gramy i sieci komputerowe, ale ksztattuje réwniez setki absolwentow
obeznanych z najnowszg technologig. Wykorzystanie Internetu pod-
czas studiow przynosi duze efekty.

Dokonujace sie zmiany w procesie ksztatcenia i rozwoj technicz-
nych Srodkéw maja niewatpliwy wptyw na ksztattowanie sie¢ nowego
dziatu dydaktyki jakim jest technologia ksztatcenia. Celem tego kie-
runku jest wdrazanie do procesu ksztatcenia wszelkich spotecznie
i pedagogicznie uzasadnionych rozwigzan technologicznych, maja-
cych na wzgledzie przede wszystkim efektywnos¢ ksztatcenia.

Z powyzszych rozwazah wynika, ze technologia ksztatcenia
w swym oryginalnym znaczeniu zajmuje sie¢ edukacyjnym zastosowa-
niem medidw, ktore pojawity sie w wyniku rewolucji informacyjne;.

Konsekwencjg przemian w edukacji jest odchodzenie od werbal-
nych metod ksztatcenia i stwarzania nowych technologii dydaktycz-
nych, opartych na systemach multimedialnych. Prowadzi to nie tylko
do zwielokrotnienia mozliwosci pedagogicznych oddziatywania na-



uczycieli, ale gtéwnie do aktywizacji intelektualnych mozliwosci
cztowieka, do pobudzaniajego zmystéw innymi bodZcami, niz czynita
to tradycyjna dydaktyka. ROwnoczesnie dzieki nowoczesnym tech-
nologiom ksztatcenia edukacja przestata byé ograniczona czasem
| przestrzenia.

Istotny wptyw na ksztatt teoretyczny i praktyczna realizacje zasad
pogladowosci wywarto pojawienie sie technicznych Srodkow dydak-
tycznych, zwiaszcza audiowizualnych. Wykorzystanie nowoczesnych
Srodkdéw technicznych, takich jak: Internet, komputer, radio, telewizja
do celéw edukacyjnych, okresla sie jako czwartg rewolucje w oswia-
cie i wychowaniu.

Srodki te staty sie podstawg do stworzenia nowej technologii dy-
daktycznej zwigzanej z rozwojem nowoczesnej elektroniki. Technolo-
gia oparta na technikach audiowizualnych pozwala uczyé¢ sie bardziej
samodzielnie przez znaczne rozszerzenie mozliwosci wyboru zrodet
i utrwalenie informacji, a ponadto czyni studiowanie procesem bar-
dziej zindywidualizowanym, opartym na systematycznej autokontroli,
autoocenie czynionych postepoéw i autokorekcie popetnianych bledéw.

Wysoka ocena skutecznosci srodkow audiowizualnych w zakresie
optymalizacji procesu ksztatcenia zapewnita im trwate miejsce w dy-
daktyce.

Techniczne $rodki dydaktyczne beda nalezycie wykorzystane
w procesie ksztalcenia i bedg mogty wptywac na jego efektywnosc,
gdy nauczyciele akademiccy i studenci posiadajg podstawowa wiedze
z zakresu ich obstugi i zasad dziatania, a takze wykorzystania obudo-
wy dydaktycznej. Niezbedna jest takze znajomo$¢ uwarunkowan
wprowadzenia ich do procesu ksztatcenia oraz metodyki stosowania
w roznych sytuacjach dydaktyczno-wychowawczych.

Rozpatrujac problem dostosowania bazy dydaktycznej do celéw
ksztatcenia, na plan pierwszy wysuwajg sie umiejetnosci kadry na-
ukowo-dydaktycznej i studentow w postugiwaniu sie technicznymi
Srodkami dydaktycznymi.



1. CHARAKTERYSTYKA PROCESU KSZTALCENIA

Ksztatcenie jest procesem nauczania i uczenia sie, sg to funkcje
potgczone we wspdlnej realizacji zadan dydaktycznych i wychowaw-
czych. Zadania te realizowane sg w formach postepowania wasciwe-
go réznym rodzajom zaje¢ dydaktycznych. W czasie takiego procesu
pojawiajg sie nowe doswiadczenia i uczacy sie uzyskuje wiele no-
wych informacji. Realizuje sie proces ksztatcenia, ktéry faczy na-
uczajacg dziatalno$¢ wyktadowcy z aktywnoscig poznawczg uczacych
sie 0sob.

Podstawowa forma aktywnosci jest uczenie sie jako samodzielny
proces poznawczy, z ktdrego wywodza sie takie procesy dydaktyczne,
jak ksztatcenie, doskonalenie oraz samoksztatcenie.

Uczenie sie jako proces nabywania nowych doSwiadczen jest pod-
stawowa i naturalng forma bezposrednich kontaktéw z otaczajaca
rzeczywistoscia, co bywa okreslane jako uczenie sie naturalne, wia-
Sciwe nie tylko cztowiekowi, ale réwniez zywym organizmom zdo-
bywajacym do$wiadczenie w Srodowisku.

Druga formg jest zdobywanie doswiadczen z przekazu innych,
ktorzy swoje wczesniejsze doswiadczenia przekazujg w formie infor-
macji, pokazu lub innego typu zachowania, jakie moze by¢ przyjete
przez uczacego sie.

Trzecig formajest stowny przekaz wiedzy - wiasciwy tylko czto-
wiekowi i organizowany dzieki specjalnym dziataniom dydaktycznym.

Czwartg formajest samodzielne uczenie sig, jak rowniez wiasciwe
organizowanie dla siebie catego procesu nabywania wiedzy.



W procesie uczenia sie mozna wyodrebnié¢ sytuacje przeznaczone
specjalnie do nabywania wiedzy teoretycznej lub nowych umiejetno-
§ci i zachowan - nazywane uczeniem sie zamierzonym i celowym,
obok ktérego wystepuje uczenie sie niezamierzone - bedace rezulta-
tem dodatkowych, innych dziatan i zachowan.

Przyswojenie wiadomosci jest tylko czescig procesu dydaktyczne-
go, poniewaz wazne jest takze ksztattowanie umiejetnosci i nawykow.

Nauczanie i uczenie si¢ sgto dwa wzajemnie powigzane procesy,
ktoére warunkujg skuteczno$¢ uczenia sie. Nauczanie to zespot czyn-
nosci nauczyciela kierujacego uczeniem sie dorostego ucznia, a ucze-
nie sie to intelektualna czynno$¢ ucznia zapewniajgca mu przyswoje-
nie nowej wiedzy.

W procesie ksztatcenia powinna wystepowaé rownowaga miedzy
skutecznym i nowoczesnym nauczaniem oraz efektywnym i Swiado-
mym uczeniem sie. Spetnienie tego warunku zapewnia wilasciwg re-
alizacje procesu nauczania i uczenia sie. W réznych systemach dy-
daktycznych i w réznych - pod wzgledem dojrzatosci - zespotach,
wzajemne relacje miedzy nauczaniem a uczeniem sie nie sg jednako-
we, co wplywa niekorzystnie na ksztatcgcych sie, powodujac przewa-
ge jednego z tych procesow.

Najlepsze i najtrafniejsze propozycje teoretyczne wymagaja jed-
nak konkretnej realizacji w rzeczywistym dziataniu o$wiatowym.
Wowczas to gtéwna role dydaktyczng spetnia nauczyciel, dokonujacy
wyboru tych wskazan i propozycji teoretycznych, ktére pozwolg mu
prowadzi¢ skuteczny proces dydaktyczny z konkretng grupa oséb dla
wykonania przyjetych zadan. Oznacza to, ze proces ksztatcenia powi-
nien by¢ rozpatrywany i organizowany z uwzglednieniem nastepuja-
cych elementéw i ich wzajemnych zaleznosci, czyli:

- celéw i zadan, jakie powinny by¢ osiggniete w wyniku podje-
tych dziatan nauczyciela i uczniéw w procesie ksztatcenia;

- stanu dotychczasowych osiggnie¢ edukacyjnych tego zespotu
ucznidw, ktory bedzie realizowat program;



- zasobdw do realizacji zaje¢ dydaktycznych, jakimi sg programy
i materiaty nauczania, $rodki dydaktyczne, odpowiednie wyposazenie
os$rodkéw ksztatcenia oraz motywacja nauczycieli i uczniéw;

- czynnikow zaktdcajacych (Srodowisko, organizacja, motywacje,
liczebnosc);

- sposobow realizacji zadan, czyli odpowiedniej strategii wyko-
rzystania zasobow;

- kontroli ijej rezultatéw, ktore wskazujg stan rozpoczynania pro-
cesu ksztalcenia, ale takze niezbedne zmiany i informacje o stanie
realizacji tego procesu.

Powyzsze elementy charakteryzujg systemowe podejscie do pro-
cesu ksztatcenia i stanowig podstawe do rozwazai 0 wymaganym
czasie przygotowan do realizacji proceséw edukacyjnych.

Technologia ksztatcenia w literaturze okreslana jest jako techno-
logia dydaktyczna, edukacyjna lub nauczania. Eksponowano przede
wszystkim potrzebe stworzenia spojnego zespotu technicznych $rod-
kéw dydaktycznych, ktore miatyby tworzy¢ nowoczesng baze ksztat-
ceniowag w pofaczeniu z odpowiednig, nowoczesng infrastrukturg
i architekturg szkolng. Takie waskie rozumienie technologii, bez pod-
staw teoretycznych nie mogto przyczyni¢ sie do wyzszej efektywnosci
ksztatcenia.

Zmiany w organizacji zajeC dydaktycznych, zwigzane z wprowa-
dzeniem do procesu ksztatcenia coraz to bardziej nowoczesnych tech-
nicznych Srodkdw dydaktycznych, skionity wielu badaczy do tgczenia
tego pojecia z naukowg organizacjg procesu nauczania - uczenia sie,
to znaczy z formami oraz metodami przygotowania i realizacji zadan
dydaktycznych. Taki sposéb ujmowania zagadnien technologii ksztat-
cenia zaprezentowali miedzy innymi pedagodzy i psychologowie -
badacze amerykanscy oraz zachodnioniemieccy.

W ksztattowaniu takiego wiasnie rozumienia technologii ksztatce-
nia duzy wklad wniesli réwniez uczeni polscy: L. Leja, T. Lewowicki,
F. Januszkiewicz, Cz. Kupisiewicz, W. Strykowski, W. Piotr Zaczyn-



ski. Oni tez mieli niewatpliwy wptyw na pojawienie sie¢ nowego, sys-
temowego podejscia do technologii ksztatcenia.

Dlatego tez technologie ksztatcenia okreslano nieraz jako dziat
dydaktyki obejmujacy metody, Srodki i formy ksztatcenia. W tym
kontekscie technologie te wigzano z tzw. naukowg organizacjg proce-
su dydaktycznego, ktéra zapewniataby odpowiednio szybki przebieg
procesu uczenia sie a takze rozsadne i ekonomiczne wykorzystanie
wszystkich sit i mozliwosci studentdéw (stuchaczy) oraz najbardziej
celowy dobdr niezbednych tresci nauczania.

Zwigzek miedzy metodami, Srodkami i formami ksztatcenia oraz
pozostatymi elementami systemu dydaktycznego tzn. celami, trescia-
mi i zasadami, miat wptyw na nowoczesne, systemowe podejscie do
zagadnien technologii ksztatcenia. Przejawem nowego miejsca i ro-
zumienia jej roli w dziatalnosci edukacyjnej jest definicja okre$lajaca
technologie ksztatcenia jako ... dziat dydaktyki stosowanej, zajmujacy
sie racjonalng organizacjg procesu dydaktycznego przez optymaliza-
cje czynno$ci nauczania i studentdow oraz szerokie wykorzystanie
technicznych $rodkéw dydaktycznych, jak réwniez innych sktadnikéw
Srodowiska dydaktycznego”.

lloSciowy i jakosciowy rozwoj nowoczesnych srodkow technicz-
nych oraz ich zwiekszona przydatno$¢ w nauczaniu spowodowaty
proces autonomizacji technologii ksztatcenia. Uczestnicy konferencji
UNESCO w Genewie zdefiniowali jg jako .. nauke o wychowaniu,
ustalajgcg racjonalne zasady pracy dydaktycznej oraz najskuteczniej-
sze metody i Srodki osiewania ztozonych celdéw ksztalcenia, przy za-
chowaniu ekonomiki tworczego wysitku nauczyciela i uczniet. Defini-
cja ta odwotuje sie do kompleksowego ujmowania zagadnien techno-
logii ksztatcenia, podkreslajac jej prakseologiczne aspekty, w tym

* J. Bednarek, Wykorzystanie nowoczesnych technologii ksztatcenia w dydaktyce
wojskowej, w: Wybrane problemy edukacji pedagogicznej kadr dowddczo-sztabo-
wych, Warszawa 1997, s. 53.

~F. Januszkiewicz, Technologia ksztalcenia. Aspekty metodologiczne i prakse-
ologiczne, Warszawa 1985.
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zaréwno role nauczyciela jak i uczacego sie. Nie bez znaczenia jest
rowniez baza dydaktyczna (Srodki i materiaty dydaktyczne), pozwa-
lajgca na realizacje roznorodnych form i metod zaje¢ dydaktycznych.

Technologia ksztatcenia zajmujac sie konstruowaniem procesu
edukacyjnego studentéw przyjmuje dwa podstawowe zatozenia:

1 Proces ksztatcenia studentow daje tym wyzsze efekty im lepiej
zorganizowany i zaprogramowany jest jego przebieg. Stad technologia
ksztalcenia stosuje programowe podejscie do procesu ksztatcenia,
wyrazajace sie precyzjg w zakresie wyznaczania celow ksztatcenia,
doboru i uktadu tresci, jak réwniez metod i srodkéw przekazu oraz
rygorystyczng i empiryczng oceng efektow procesu ksztatcenia.

2. Efektywno$¢ procesu ksztatcenia zalezy od wielkosci funkcjo-
nalnie dobranych metod i mediéw dydaktycznych. Dlatego technolo-
gia ksztalcenia zaklada bogate i kompleksowe wykorzystanie w na-
uczaniu i uczeniu sie, zaréwno tradycyjnych jak i nowoczesnych
Srodkéw dydaktycznych.



2. KLASYFIKACJA METOD KSZTALCENIA

Wsréd wielu czynnikdw warunkujagcych efektywno$¢ ksztatcenia,
szczegOlng role spetniajg metody nauczania. Nawigzujac do greckiego
stowa methodos, ktére oznacza droge do czego$, najczesciej przyj-
muje sie, ze metoda jest to sposdb osiggania zamierzonego celu. Taki
poglad wystepuje powszechnie w literaturze pedagogicznej, psycho-
logicznej i filozoficznej.

Wychodzac z tego zatozenia, metodg ksztatcenia mozna nazywac
taki spos6b organizowania $wiadomie i celowo poznawczej i emocjo-
nalno-wolicjonalnej dziatalnosci stuchaczy, ktéry tworzac odpowied-
nie warunki do opanowania wiedzy i umiejetnosci, sprzyja ksztatto-
waniu wszystkich cech osobowosci studentow.

Z powyzszego okresSlenia wynika, ze metodg ksztatcenia bedzie
taki systematycznie stosowany sposob pracy nauczyciela, ktory
umozliwi osiggniecie celéw dydaktycznych. Nie kazdy jednak sposéb
moze by¢ uznany za metode. Metoda moze by¢ tylko taki sposob pra-
cy nauczyciela ze studentami, ktory spetnia pewne uwarunkowania:

- stosowany jest systematycznie i moze by¢ wielokrotnie powta-
rzany w podobnych okoliczno$ciach;

- stosowany jest przez nauczyciela Swiadomie, czyli zostat wcze-
$niej przemyslany i zaplanowany;

- wywoluje pozadane sytuacje poznawcze u uczacych sie.

W literaturze pedagogicznej istnieje wiele réznorodnych klasyfi-
kacji metod ksztatcenia, co wynika gtéwnie z przyjmowania za pod-
stawe podziatu przez poszczeg6lnych autoréw odmiennych kryteriow.
Jak dotychczas nie udato sie opracowac klasyfikacji, ktéra bytaby
uznawana powszechnie przez wszystkich pedagogow.



Najlepsze i najtrafniejsze propozycje teoretyczne wymagaja jed-
nak konkretnej realizacji w rzeczywistym dziataniu o$wiatowym.
Wowczas to gtdwna role dydaktyczng spetnia nauczyciel, dokonujacy
wyboru tych wskazan i propozycji teoretycznych, ktoére pozwolg mu
prowadzi¢ skuteczny proces dydaktyczny z konkretng grupa oséb
celem wykonania przyjetych zadan. Oznacza to, ze proces ksztatcenia
powinien by¢ rozpatrywany i organizowany z uwzglednieniem naste-
pujacych elementéw i ich wzajemnych zaleznosci:

- celéw i zadan, jakie powinny by¢ osiggniete w wyniku podje-
tych dziatan nauczyciela i uczniéw w procesie ksztatcenia;

- stanu dotychczasowych osiagnie¢ edukacyjnych tego zespotu
uczniow, ktory bedzie realizowat program;

- zasobow do realizacji zaje¢ dydaktycznych, jakimi sg programy
i materiaty nauczania, srodki dydaktyczne, odpowiednie wyposazenie
os$rodkow ksztatcenia oraz motywacja nauczycieli i uczniéw;

- czynnikdw zaktocajacych (Srodowisko, organizacja, motywacie,
liczebnos¢);

-sposobow realizacji zadan, czyli odpowiedniej strategii wyko-
rzystania zasobow;

- kontroli ijej rezultatow, ktdre wskazujg stan rozpoczynania pro-
cesu ksztatcenia, ale takze niezbedne zmiany i informacje o stanie
realizacji tego procesu.

Powyzsze elementy charakteryzujg systemowe podejscie do pro-
cesu ksztatcenia i stanowig podstawe do rozwazan o wymaganym
czasokresie przygotowan do realizacji proceséw edukacyjnych.
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CHARAKTERYSTYKA WYBRANYCH
METOD KSZTALCENIA

Metody podajgce

Tresci przy zastosowaniu metod podajacych powinny wywotywaé
aktywno$¢ umystowg w celu utrwalenia gtéwnych tez i pogladow.
Omawiane metody stuzg nauczaniu materiatu jeszcze nieznanego -
kiedy pojecia, zjawiska, wydarzenia lub rzeczy nie moga byé poznane
przez obserwacje lub dziatanie, lecz tylko w drodze przekazywania
gotowych wiadomosci w formie stownej. Zadaniem uczacych sie jest
w tym przypadku odbi6r wiadomosci, ich zrozumienie i zapamietanie.
Za pomocg tych metod przekazuje sie w czasie krotszym, niz moze to
zapewni¢ samodzielne studiowanie, znaczng sume wiadomosci, lo-
gicznie uporzadkowanych, popartych argumentami i przyktadami
praktycznymi. Metody te umozliwiajg réwniez oddziatywanie wy-
chowujace na uczestnikow zaje¢. Poznanie istoty tych metod jest bar-
dzo waznym warunkiem skutecznego korzystania z nich, wymagaja
bowiem oprocz logicznego ukfadu tresci i argumentowania, umiejet-
nosci postugiwania sie jasnym i komunikatywnym jezykiem.

Metody poszukujgce

W metodach poszukujgcych rola nauczajacego polega na kierun-
kowaniu poszukiwarn oraz na ich korygowaniu i doradztwie. Istotng
role spetniajg tu dyskusje, poniewaz uczestnik bierze aktywny udziat
W rozwigzywaniu problemow i zagadnien wytowionych w toku dys-
kusji, a jednocze$nie korzysta ze wspdlnych dociekan, rozwazan oraz
wnioskow. Od wiasciwego przygotowania uczestnikéw zaje¢ do tych
metod zalezy w duzej mierze skutecznos$¢ ich stosowania. Metody te
rozwijajg umiejetnosci analizy, oceny i rozumienia znaczenia faktow,
ucza Scistego, zwieztego formutowania mysli, wnikania w cudze wy-
wody oraz poszanowania dla odmiennych stanowisk i opinii innych.
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Metody aktywizujgce

Metody te ulatwiajg pokonywanie hamujgcych wpltywéw bariery
psychologicznej, wystepujacej z reguty miedzy odbiorem informacji
a prezentowaniem wiasnych pogladéw i opinii przez uczestnikéw
dyskusji. Wywierajg znaczny wptyw wychowujacy, jesli chodzi
0 organizacje, rzeczywistos$¢, zwieztos¢, kulture i poprawnosé dysku-
towania. Realizator zaje¢ spetnia tu funkcje dyskretnego organizatora
procesu nauczania. Wywodzg sie one z sytuacji problemowych i sg
stosowane coraz czesciej w nowoczesnej dydaktyce. Wartosci metod
aktywizujacych sg oczywiste, szczeg6lnie w rozwoju samodzielnosci,
w rozwijaniu twérczego myslenia i podejmowaniu decyzji. W prakty-
ce dydaktycznej mogg mie¢ szczeg6lne zastosowanie w instytucjach
doskonalenia kadr lub w ksztatceniu podyplomowym.
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3. INFORMATYZACJA NAUCZANIA JAKO FORMA
INNOWACJI DYDAKTYCZNEJ

Wprowadzenie nowoczesnej techniki do tradycyjnie realizowane-
go procesu ksztatcenia bez modyfikacji funkcji i zadan stawianych
dydaktyce nie przyniesie oczekiwanych efektow ksztatcenia. Wpro-
wadzi¢ moze natomiast sporo zametu do teorii i praktyki edukacyjne;j.
Na przestrzeni ostatnich lat wielokrotnie mozna sie byto o tym prze-
konaC. Wystarczy przesledzi¢ droge zastosowania filmu, telewizji,
a obecnie komputerow w procesie ksztatcenia. Wykorzystanie kazde-
go z tych $rodkéw technicznych wzbudzato na poczatku sporo gora-
cych dyskusji, zaréwno wsrdd zwolennikdw jak i przeciwnikdw. Do-
piero po pewnym czasie, gdy powstata teoria i praktyka wykorzysta-
nia tego $rodka oparta na nowych zasadach, w sposéb naturalny sta-
wat sie on integralng czescig arsenatu mozliwosci jakie posiadat do
dyspozycji nauczyciel. To samo zjawisko obserwowalismy przy wpro-
wadzaniu komputerdw do procesu edukacji. Wystepujg tu jednak
istotne réznice, ktére majg miejsce na wszystkich szczeblach edukacji”.

Technologia ksztatcenia znalazta wszechstronne zastosowanie
w ksztatceniu, szczeg6lnie w szkolnictwie wyzszym. Ich mozliwosci
edukacyjne wykorzystywane sg w procesie nauczania - uczenia sie
(studiowania). W tym przypadku urzadzenia te mogg by¢ przydatne
w kierowaniu tym procesem, jak réwniez wspiera¢ go.

Informatyzacja jest pewng idea, a jej wdrazanie to wspdtczesna
interpretacja pojecia innowacji. Podstawowym jej celem jest wprowa-

~B. Siemieniecki, Skutki powszechnego stosowania komputeréw w edukacji, w;
Perspektywa edukacji z komputerem, red. B. Siemieniecki, wyd. Adam Marszatek, Torun-
-Plock 1995, s. 45.
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dzenie usprawnien powodujacych korzystne zmiany relacji miedzy
naktadami a wynikami pracy.

Zmiany dokonujace sie w procesie ksztatcenia, rozwdj oraz do-
skonalenie wielu technicznych urzadzeri dydaktycznych wptywaty na
powstanie i rozwdj nowego dziatu dydaktyki stosowanej - technologii
ksztatcenia. Ma ona donioste znaczenie dla innowacji w procesie dy-
daktyczno-wychowawczym. Jej celem jest wdrazanie do procesu
ksztatcenia wszelkich spotecznie i pedagogicznie uzasadnionych roz-
wigzan technologicznych, majgcych wptyw na efektywnos$¢ procesu
ksztatcenia.

Dokonujacy sie gwattowny postep nauki i techniki, w ktérym
rozwéj nauki stymuluje rozwdj przemystu, a ten przyspiesza rozwoj
nauki jest okreslany terminem rewolucja haukowo-techniczna.

Informatyzacje nauczania mozemy okresli¢ jako wzbogacenie na-
uczania przez tresci, metody i Srodki informatyki. Nauczanie zinfor-
matyzowane to proces wykorzystania metod i srodkow informatyki.
Zadaniem procesu informatyzacji jest wprowadzenie tematyki infor-
matycznej oraz systematyczne i uzasadnione stosowanie metod i $rod-
kéw informatyki tam, gdzie przynosi to pozadane efekty i stuzy osig-
ganiu okreslonych celéw dydaktycznych. Spodziewane efekty, to:
podniesienie poziomu i efektywnosci nauczania, wzbogacenie i uprzy-
stepnienie tresci zajec, zréznicowanie i przyspieszenie nauczania.

Informatyzacja jako forma innowacji dydaktycznej obejmuje: po-
szukiwanie optymalnych metod doboru tre$ci oraz budowy progra-
mow i planéw szkolenia, optymalizacje metod ksztatcenia, opracowa-
nie metodyk wykorzystania technicznych $rodkéw nauczania oraz
wspomaganie komputerowe dydaktyki.

Doceniajgc role oraz znaczenie informatyzacji w procesie dynami-
zowania procesow dydaktycznych, nalezy jednak wystrzegaé sie bez-
krytycznego i instrumentalnego traktowania urzadzern wspomagajg-
cych. Nie liczba urzadzen technicznych zgromadzonych w sali wykfa-
dowej decyduje o skali mozliwosci wywierania wplywu wycho-

17



wawczego na stuchaczy. Istotny jest racjonalnie zorganizowany ukitad
powigzan miedzy niezbednymi w szkole urzadzeniami, wiasciwie
skonstruowanymi materiatami dydaktycznymi i umiejetnosciami me-
todycznymi wyktadowcow. Gownie chodzi o ich zdolnosci okre$lania
zalezno$ci miedzy celami zajec, treSciami prezentowanymi za pomoca
technicznych $érodkéw dydaktycznych a mozliwosciami psychofi-
zycznymi stuchaczy.

Technologia informacyjna obejmuje swym zasiegiem rozne dzie-
dziny, jak produkcje ksigzek, reprodukcje, telefonie, radiofonie i sze-
roko rozumiang telewizje oraz informatyke. Wiele urzadzen w tych
dziedzinach wyposaza sie w wiekszym lub mniejszym stopniu
w ukiady mikroelektroniczne.'*

Skuteczno$¢ ksztatcenia przy pomocy technicznych $rodkow
i nowoczesnych metod nauczania jest uwarunkowana dodatkowo
jeszcze innymi czynnikami.

Wspotczesnie coraz czeSciej wyrazany jest poglad, ze warunki
w zakresie rozwijania aktywnosci i tworczosci mtodych pokolen osig-
ga sie za pomocg tzw. nauczania innowacyjnego, ktore uczy inicjaty-
wy, przygotowuje do radzenia sobie w trudnych, nieoczekiwanych
sytuacjach. Nie tylko przygotowuje do zycia, ale i uczy zmieniaé
Swiat, wdraza do rozwigzywania probleméw, przygotowuje do prze-
widywania zmian.

Techniczne $rodki dydaktyczne oszczedzajg czas pos$wiecany na
opanowanie wiadomosci oraz wptywaja pozytywnie na ksztattowanie
umiejetnosci i nawykow.

Stosowanie w szkole wyzszej innowacji powinno by¢ poddawane
Scistej obserwacji. Wynika to z faktu, ze szkoty wyzsze tworzg system
dialektyczny. Wprowadzane do niego nowe tresci, metody, formy
i srodki dydaktyczne stwarzajg nowe sytuacje nieraz odmienne od
intencji i zamierzen reformatora.

J. Bednarek, Wybrane problemy technologii ksztatcenia w wyzszym szkolnictwie
wojskowym, wyd. AON, Warszawa 1991, s. 21.



Zwigzek miedzy metodami, Srodkami i formami ksztatcenia oraz
pozostatymi elementami systemu dydaktycznego, tzn. celami, tre-
§ciami i zasadami ksztatcenia, miat wptyw na nowe systemowe po-
dejscie do zagadnien technologii ksztatcenia. Przejawem nowego
miejsca i roli rozumienia technologii sg definicje podkreslajace jej
zwigzek z calg dziatalnoScig dydaktyczng. Technologie ksztatcenia
faczono takze z wprowadzeniem przepisbw optymalnego nauczania.
Cytuje jedng z definicji: ... technologia ksztatcenia to systematyczny
sposdb programowania, realizacji oraz procesu dydaktycznego w aspek-
cie specyficznych celdéw i na podstawie prac badawczych prowadzo-
nych nad procesem uczenia oraz komunikowania sie ludzi, przy wyko-
rzystaniu Srodkéw zaréwno ludzkich, jak i materialnych, tak aby
ksztatcenie czyni¢ bardziej efektywnym.

Technologia ksztatcenia jest definiowana takze jako .. nauka
o wychowaniu, ustalajgca racjonalne zasady pracy dydaktycznej oraz
najskuteczniejsze metody i Srodki osiagania zatozonych cetéw ksztat-
cenia przy zastosowaniu ekonomiki twérczego wysitku nauczycieta
I ucznia.

Z przytoczonych definicji i okre$len jej rozumienia wynika, ze jest
to dziat dydaktyki stosowanej zajmujacy sie racjonalng organizacjg
czynnosci dydaktycznych nauczyciela i uczniéw oraz szerokim wyko-
rzystaniem technicznych Srodkéw dydaktycznych i innych skiadnikéw
Srodowiska dydaktycznego.

Eksplozyjny postep naukowy i techniczny oraz wzrost nowych za-
stosowan roznorodnych Zrodet wiedzy spowodowat radykalne prze-
obrazenia we wszystkich przejawach 2zycia wspotczesnych spote-
czenstw, a wiec rdwniez w edukacji. Istotny wptyw na te i inne prze-
miany maja nowe technologie informacji.
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4. IDEA KSZTALCENIA POPRZEZ WYKORZYSTANIE
SRODKOW DYDAKTYCZNYCH

Rozwoj technologiczny wywiera coraz wigkszy wptyw na proces
nauczania i wychowania. Jego efekty w istotny sposéb wplywajg na
ksztattowanie i rozw6j osobowosci cztowieka i Srodowiska w ktorym
zyje. Efektywnos$¢ nauczania zdeterminowana jest wieloma czynni-
kami takimi jak: indywidualne predyspozycje i mozliwosci percepcji
ucznia, warunki $rodowiskowe i spoteczno-ekonomiczne, warunki
i organizacja procesu nauczania, rodzaj stosowanych metod i Srodkdw
technicznych. Wraz z rozwojem cywilizacji i technologii zaczeto co-
raz szerzej wspomagaé proces nauczania $rodkami technicznymi ta-
kimi jak: radio, aparat, rzutnik pisma, rzutnik przezroczy, magnetofon,
odbiornik telewizyjny, magnetowid, kamera wideo, komputer”®

Nauczyciele akademiccy podczas zaje¢ w szkotach wyzszych na-
potykaja na wiele trudnosci, z ktérych duza cze$¢ ma swodj poczatek
juz w szkole podstawowej. Przyczyny tego stanu rzeczy sg ztozone,
lecz mozna przyjaé, ze w duzej mierze sg one zwigzane ze strukturg
i specyfika wiedzy.

Postulatem wspotczesnej dydaktyki jest jak najszersze wykorzy-
stanie mozliwosci, jakie niosg ze sobg techniczne $Srodki ksztatcenia.
Chodzi przede wszystkim o urzadzenia, takie jak: rzutnik przezroczy,
projektor filmowy, kamera tv, magnetowid czy magnetofon. Urzadze-
nia te weszty juz na state do zasobu Srodkdw dydaktycznych. Proble-
mem zasadniczym stato sie ich optymalne wykorzystanie.

~B. Siemieniecki, Nauczanie na odlegto$¢. Stan obecny i perspektywy rozwoju,
w: Perspektywa edukacji z komputerem, red. B. Siemieniecki, wyd. Adam Marszalek,
Torun-Nock 1995, s.107.
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A jak to wyglada w praktyce dydaktycznej? Jakie jest wykorzy-
stanie urzadzen audiowizualnych na zajeciach? Jaka jest ich ocena
przez nauczycieli akademickich i studentéw? Na jakie trudnosci -
subiektywne i obiektywne - natrafiajg nauczyciele akademiccy
w trakcie uzytkowania technicznych S$rodkéw ksztatcenia? Jakie
wreszcie postulaty wnoszg nauczyciele i studenci w zakresie dalszego
stosowania technik audiowizualnych?

Wsrdd nowoczesnych Srodkéw dydaktycznych poczesne miejsce
zajmuje komputer wraz z calg obudowg programowa. Czy szkota
wyzsza zapewniata absolwentom wystarczajgce przygotowanie do
korzystania z niego? Przez diugi czas ksztatcenie informatyczne byto
bardzo powierzchowne. Realizowane w niewielkim wymiarze czaso-
wym, gtownie jako zajecia teoretyczne wspomagane w minimalnym
stopniu pracg na sprzecie, najczesciej tylko pod nadzorem, bez ele-
mentoéw samodzielnosci. W dodatku zajecia praktyczne byly limito-
wane mozliwosciami uczelnianej bazy, najczesciej niewystarczajacy-
mi. Rozwdj techniki mikrokomputerowej i dostepnos¢ sprzetu spowo-
dowaly, ze ten kto miat do niego dostep, posiadat wiedze i umiejetno-
§ci znacznie przewyzszajace te, jakie oferowala uczelnia. Pozytyw-
nym tego skutkiem byty zmiany zardwno w wyposazeniu technicz-
nym uczelni, podejsciu do problemu, jak i w programach ksztatcenia.

W nowych programach ksztatcenia szkdt wyzszych jest wprowa-
dzone ksztatcenie informatyczne. Jego celami przedmiotowymi jest
m.in. nauka:

- postugiwania si¢ modelami systemdw informacyjnych,

- algorytmizacji problemoéw i zadan,

- formutowania zadan dla uzytkownika systemu informatycznego,

- elementéw systemow operacyjnych mikrokomputerdw,

- pisania prostych programow.

Programy w tej dziedzinie zostaty skorelowane z przedmiotami
ogodlnotechnicznymi, tak aby istniala mozliwos¢ komputerowego
wspomagania ksztatcenia z tych przedmiotéw. Uklad tematyczny



programéw informatycznych, a takze ich tre§¢ wskazuja, ze chodzi
0 przygotowanie uzytkownika mikrokomputera a nie twoércy w tej
dziedzinie.

Nauczanie i ksztatcenie multimedialne polega na zastosowaniu
roznorodnych, specjalnie dobranych materiatdbw audiowizualnych
linnych, w celu zapewnienia uczacemu sie wzajemnie uzupetniaja-
cych sie zrodet wiedzy najwyzszej jakosci.

Ksztatcenie multimedialne jest ksztatceniem ,,wielokodowym?”,
czyli uruchamiajgcym wiele torow przeptywu informacji. Koncepcja
ksztatcenia multimedialnego proponuje kompleksowe stosowanie
srodkéw dydaktycznych. Podobnie koncepcja wielostronnego ksztat-
cenia proponuje kompleksowe stosowanie metod procesu ksztatcenia.
Integracja tych dwoch koncepcji zapewnia wielorakg aktywno$¢ stu-
dentoéw. Przesuniecie punktu ciezkosci w celach nauczania taktyki
z ,wiedzie¢” na ,,umie¢” zmusza wykfadowce do stworzenia studen-
tom warunkéw wszechstronnej aktywnosci. Logiczne wkomponowa-
nie i wzajemnie sie uzupetniajgce elementy metod podajacych, poszu-
kujacych, emocjonalnych i praktycznych, uwypuklajg role Srodkow
dydaktycznych. Srodki dydaktyczne posiadajg swoja historie.

Zastosowanie programéw mikrokomputerowych do wspomagania
procesu nauczania wigze sie z potencjalng mozliwoscig potaczenia
w mikrokomputerze najlepszych, z punktu widzenia dydaktyki, takich
$rodkow jak:

- podrecznik, skrypt,

- film o charakterze dydaktycznym,

- magnetowid,

- foliogram lub schemat,
tablica i kreda.

Istotng sprawa nie jest tutaj bezposrednie i proste zastgpienie wy-
zej wyszczegolnionych Srodkéw przez mikrokomputer.

Mikrokomputer reagujac na udzielone przez stuchacza odpowiedzi
moze oceni¢ stopien opanowania przez niego wiedzy. Nagrodg za
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dobre udzielenie odpowiedzi i dobre opanowanie materiatu jest naj-
czesciej krétka zabawa o charakterze edukacyjnym lub pochlebne
stowo albo efekty dzwiekowe. Wszystkich mozliwosci, ktérymi moze
nas zaskoczy¢ mikrokomputer nie jesteSmy w stanie przewidzie¢. Te
o ktérych wiemy, napawajg optymizmem i najczesciej szokuja ludzi
nie majacych kontaktu z mikroinformatyka.

Aby jednak ksztatcenie multimedialne zapewniato odpowiednio
wysokie rezultaty, media te nie moga by¢ stosowane w sposéb dowolny.

Zdaniem W. Strykowskiego w tym konteks$cie mozna wyrdznic¢
dwa zasadnicze stanowiska:

- wedtug pierwszego - ... technologia ksztatcenia zajmuje sie ba-
daniem procesu dydaktycznego wspomaganego $rodkami techniczny-
mi, a wiec interesuje sie zwihaszcza ,,utechnicznionym’ procesem
ksztatcenia’,

- zgodnie z drugim stanowiskiem -... technologia ksztatceniajest
nauka o projektowaniu, wdrazaniu i weryfikowaniu réznych rozmia-
réw systemow ksztatcenia (lekcji, przedmiotéw, kurséw itp.f

Z powyzszych rozwazan wynika, ze technologia ksztatcenia jest
obecnie niezwykle preznie rozwijajaca sie dyscypling pedagogiczna.
Jej przedmiotem zainteresowania sg nie tylko aspekty techniczne,
czyli $rodki i materiaty dydaktyczne, lecz caty proces ksztalcenia.
Proces, ktdry posiada dwie wiasciwosci: po pierwsze - ma wysoce
uporzadkowany przebieg technologiczny oraz po drugie - jest reali-
zowany z optymalnym wykorzystaniem mediow, zgodnie z zatoze-
niami ksztatcenia multimedialnego.

Tak wiec technologia ksztatcenia podobnie jak dydaktyka, zaj-
muje sie rdwniez procesem ksztatcenia, jednak ujmujac go jako dy-
namiczny uktad elementéw - jest aktem komunikacyjnym, w ktérym

~W. Strykowski, Miejsce technologii ksztatcenia wsréd nauk pedagogicznych,
w: Dokad zmierza technologia ksztatcenia, red. W. Strykowski i W. Skrzydlewski,
wyd. ZTK IP UAM, Poznan 1993, s. 11.
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udziat biorg wyktadowcy, stuchacze oraz towarzyszaca im baza dy-
daktyczna wraz z odpowiednimi Srodkami i materiatami.

Do zrodet wiedzy, wedtug W. Strykowskiego, zwanych tez zaso-
bami uczenia sie, nalezg wszystkie te elementy, ktére tworzg tzw.
$rodowisko edukacyjne, a wiec réznorodne materiaty drukowane
w postaci: podrecznikéw szkolnych, tekstow programowych, fotoko-
pii, mikrofilméw; materiaty audiowizualne: przezrocza, filmy, nagra-
nia magnetofonowe, a takze pomoce naukowe, a wiec przedmioty
naturalne i ich modelowe substytuty. Aby jednak ksztatcenie multi-
medialne zapewniato odpowiednio wysokie rezultaty, media te nie
moga by¢é stosowane w sposob dowolny.

Kazdemu nauczycielowi i pracownikowi naukowo-dydaktycznemu
potrzebna jest wiec teraz pomoc technicznych urzadzen. Dzisiaj ani
przypuszczalnie w przysztosci kiedy pojawig sie najdoskonalsze na-
wet urzadzenia techniczne wykonane reka ludzkg, maszyny nie zasta-
pig cztowieka. Juz dzi$ nauczanie i nauka bez pomocy technicznych
SrodkOw staje sie trudna i z kazdym dniem te trudno$ci wrecz nara-
staja. W najblizszej przysztosci praca dydaktyczno-wychowawcza
i naukowa bez posrednictwa techniki bedzie catkowicie niemozliwa.

Nowe technologie informacji i kamery telewizji uzytkowej, tele-
wizja satelitarna, techniki wideo, nowoczesne urzadzenia poligraficz-
ne, a zwiaszcza mikrokomputery zdominowaty Swiat. Te techniki
przezywaja swoj renesans. Jest ich coraz wiecej i sg bardziej nowo-
czesne, zminiaturyzowane, niezawodne i funkcjonalne. Trzeba sobie
zda¢ sprawe z faktu, ze nowoczesne technologie informacji to nie
mijajagca moda, lecz obiektywna potrzeba wynikajgca z powszechnego
i obiektywnego procesu wdrazania elektronicznych $rodkéw masowe-
go komunikowania, umozliwiajgcego upowszechnianie wiedzy na
skale dotad niespotykana.

Dynamiczny rozw6j nowych technologii ksztatcenia i nowych
technologii informacji prowadzi do rozwoju nowego systemu ikonicz-
no-symbolicznego, ktdry z kolei stwarza nowe mozliwosci wyrazania
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oraz komunikowania. Wptywa on takze na zmiany istoty i tresci ko-
munikatéw, jak réwniez na sposdb ekspozycji informacji.

Obecnie uwaza sie, ze rozpoczeta sie nowa era informacyjna,
a przystosowujace sie do niej spoteczenstwa nazwano spoteczen-
stwami informacyjnymi.

W historii cywilizacji mozemy wyodrebni¢ cztery zasadnicze
przetomy edukacyjne, majace zasadniczy wptyw na rozwoj szkolnictwa.

Pierwszym z nich jest, bez watpienia, przyjecie mowy jako pod-
stawowego instrumentu nauczania i wychowania.

Pojawienie sie¢ pisma, ktore stato sie oprécz mowy, najwazniej-
szym zrédlem porozumiewania sie ludzi, spowodowato zasadniczy
postep w procesie ksztatcenia i mozemy przyjaé, ze od tego czasu
mamy do czynienia z drugim przetomem edukacyjnym.

Wynalazek Gutenberga, znajomos$¢ druku oraz ksigzek jako pod-
stawowego Zrddta wiedzy, wiagze sie ze znacznym wzrostem mozliwo-
$ci wzajemnego informowania. Okres ten mozemy okresli¢ jako trzeci
przetom. Dalsze doskonalenie technicznych $rodkéw przekazu infor-
macji poprzez telefon, aparat radiowy i fotograficzny oraz film miato
duzy wptyw na kolejny wielki skok w zakresie komunikowania sie
i uczenia.

Najwazniejszy przetom - czwarty z kolei, ma miejsce obecnie
i wigze sie z wprowadzeniem elektronicznych $rodkéw masowego
komunikowania, umozliwiajacych upowszechnianie wiedzy w zakre-
sie dotychczas nieznanym.

To whasnie ta ostatnia grupa $rodkow, doskonalenie ich mozliwo-
§ci  dydaktycznych oraz dostosowanie mozliwosci edukacyjnych
i technicznych do infrastruktury szkoty, daty poczatek nowej subdys-
cyplinie pedagogicznej - nowoczesnej technologii ksztatcenia.

Wdrazanie i wykorzystanie najnowszych technologii informacji
i ksztatcenia wptywa na potrzebe weryfikacji dotychczasowych celéw
oraz treSci nauczania i wychowania. Whnioski z tego sg wiec jedno-
znaczne i oczywiste. Najwiekszy wptyw na ewolucje szeroko rozu-
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mianych systemow ksztatcenia majg nastepujace czynniki: lawinowo
rosngcy proces stosowania nowoczesnej technologii we wszystkich
dziedzinach ludzkiej dziatalnosci, rozwoéj Srodkéw masowego przeka-
zu, proces uwalniania sie ludzi od prac typowych, o powtarzalnym
rutynowym charakterze. Te zjawiska poza edukacyjne wywierajg wi-
doczny wptyw na zakres i Kierunki przemian obecnej szkoty. One tez
rzutowaé beda na tresci ksztatcenia.

Problemem, ktéry powinna rozwigzywaé pedagogika przysztosci
jest wigczenie ksztatcenia w proces rozwoju informatyki i srodkdw
komunikacji, w ktérym wykorzystywane sg rdéznego rodzaju banki
informacji, moduty audiowizualne itp.
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5. NOWOCZESNE TECHNOLOGIE KSZTALCENIA
W PROCESIE EDUKACJI | SAMODOSKONALENIA
ZAWODOWEGO NAUCZYCIELI AKADEMICMCH

O sukcesie jednostki w skomputeryzowanym S$wiecie w duzej
mierze decydowa¢ bedzie permanentnosC ksztatcenia, doksztatcania
i samoksztatcenia. W sytuacji, w ktorej zmiana jest typowg cecha
systemu, doksztatcanie ludzi dorostych stanowi¢ bedzie zasadniczy
problem dla edukacji. Wzrastajaca liczba wiadomosci, pomystow
i wynalazkéw wymagac bedzie statego $ledzenia zmian i reagowania
na te zmiany. Stwarza to dla edukacji szereg probleméw organizacyj-
nych i merytorycznych.

Poniewaz z wiekiem dostosowanie sie do ciggtej zmiany wymaga
od cztowieka coraz wiekszego wysitku, a takze jest stymulatorem
roznych standw frustracji, juz dzi$ istnieje potrzeba znalezienia roz-
wigzan pedagogicznych i socjologicznych im przeciwdziatajgcych.
Wyrafinowane technologie komputerowe wspétdziatajgce z cztowie-
kiem stanowig nie tylko wielkie dobrodziejstwo cywilizacyjne, ale
réwniez przyczyniajg sie do powstawania barier i ograniczen wsrod
ludzi dorostych. Wspdtpracujacy z cztowiekiem komputer uwzgled-
niajacy jego indywidualne cechy réwniez ogranicza jego intymnosé.
Powstaje tu szereg probleméw wynikajacych z faktu zagtebiania sie
cztowieka w Swiat informacji wykreowany przez siebie i komputer.

System o$wiaty ery informacyjnej takze bedzie musiat zapewnic
pozadane wartosci utylitarne i duchowe. W erze swobodnego prze-
ptywu idei i pogladéw nalezy liczy¢ sie z ograniczeniem znaczenia
szeregu poje¢, takich jak np.: autorytet, postep i prawo. Natomiast
wzrosnie ranga pluralizmu i wolnosci przekonan. Przekazywane po-
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przez sieci nowe prady i idee beda sprzyjaty przenikaniu kultur, co
niewatpliwie wplynie na otwarto$¢ wzordéw zachowan i elastyczno$¢
myslenia.

Innym waznym dla systemu edukacyjnego problemem bedzie
zhumanizowanie systemu ksztatcenia nafaszerowanego nowoczesng
technikg komputerowa. Powszechno$¢ dostepu do nowych znaczeh
informacji oraz mozliwo$¢ nadawania innego sensu uznawanym po-
wszechnie wartosciom, wymaga od systemu edukacji okreslonego
dziatania umacniajgcego humanistyczne ideaty™.

Srodki dydaktyczne jako instrumenty czy narzedzia nauczyciela
w procesie ksztatcenia nie wytrzymuja préby czasu. Powstaty bowiem
bardzo ztozone $rodki techniczne pozwalajgce tworzy¢, przekazywac
i odbiera¢ r6znorodne informacje naukowe, gtdwnie w postaci audio-
wizualnej.

Technologie te stajg sie obecnie w szerokim stopniu dostepne co-
raz wiekszemu ogotowi ludzi i ogromnie wzmacniajg procesy dydak-
tyczne. Brakuje natomiast uogolnionych idei i zasad porzadkujgcych
rozproszone koncepcje zastosowania nowych technologii ksztatcenia.
Technologia ksztatcenia jak sie wydaje, powinna nada¢ nowy wymiar
zatozeniom ksztatcenia wielostronnego, w ktdrym akcent powinien
by¢ postawiony na sfere wartosci i motywow, jako waznych stymula-
toréw uczenia sie i studiowania. Jest to przede wszystkim nowy jako-
Sciowo sposob podejscia do porzadkowania organizacji ksztatcenia.
Porzadek technologiczny niezbedny jest bowiem zaréwno na etapie
przygotowania procesu ksztatcenia jako strategia i porzadek realizacji
celow ksztatcenia, gtdwnie w uktadzie: cel - zadanie - rezultat, jak
rowniez i podczas realizacji zamierzonych celéw, w ktérej oprécz
istotnej roli materiatdw i narzedzi dydaktycznych nadrzedna role spet-
nia¢ powinny metody ksztatcenia.

Zastosowanie nowych technologii ksztatcenia ma wrecz kapitalne
znaczenie w rozwoju dydaktyki, tj. nauczania i uczenia, a co za tym

* B. Siemieniecki, Skutki...., wyd. cyt., s. 43 i 44.
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idzie i samodoskonalenia. Dysponujac bowiem bankami danych
w systemach komputerowych, mozna samodoskonali¢ sie w dowolnie
wybranych kierunkach tematycznych, okreslonych przez sam podmiot.

Aktualnie dokonuje sie szybki rozw6j Srodkéw przetwarzania in-
formacji. Powstajg r6znorodne systemy, wsrdd ktérych szczegélne
miejsce przypisuje sie lokalnym sieciom komputerowym. Sieci te
stanowig uniwersalng baze funkcjonowania wielu instytucji, w tym
szkot, bibliotek i innych placowek o$wiatowych. W szalonym tempie
poszerzajg sie mozliwosci przekazu informacji. Obecnie temat ten jest
przedmiotem badan oraz wdrozen, i w coraz wiekszym stopniu obej-
muje wyzsze uczelnie i centra szkoleniowe. Nowe technologie infor-
macji stopniowo i systematycznie wypierajg tradycyjne Srodki dy-
daktyczne, ktdre zostajg wykorzystywane w coraz bardziej ograniczo-
nym zakresie.

Z istoty nowoczesnej technologii ksztatcenia wynika, ze bardzo
szybko sie rozwija i w coraz szerszym zakresie staje sie bezposrednio
dostepna cztowiekowi. Technologie ksztatcenia w edukacji studentow
wykorzystuje sie wszechstronnie, a w szczegolnosci:

a) jako narzedzie nauczania i uczenia sie (studiowania);

b) jako narzedzie wspomagajgce prace nauczycieli akademickich,
badaczy i studentow;

c) jako narzedzie komunikowania sig;

d) jako narzedzie szeroko rozumianego zarzgdzania uczelnig.

Mozna wnioskowaé, ze w kraju w sposdb powszechny dostepna
bedzie pozaszkolna droga edukacyjna. Wspotczesna dydaktyka po-
woli, ale systematycznie ewoluuje w kierunku nowoczesnej technolo-
gii ksztatcenia, ktdrej jadrem stajg sie multimedialne techniki dydak-
tyczpe. Zwigzki nowoczesnej technologii i edukacji nalezy rozpatry-
wac w dwaoch aspektach:

- pierwszy - techniczny, wigze sie Scisle z zastosowaniem w tech-
nologiach osiggnie¢ wspétczesnej techniki;
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- drugi - edukacyjny, przejawia sie w urzeczywistnianiu nowych
technologii na rzecz ksztattowania osobowosci cztowieka.

Teoria i praktyka ksztatcenia zmierza coraz wyrazniej w kierunku
nowoczesnej technologii nauczania i uczenia si¢, w ktorych najwaz-
niejsza role zaczynajg odgrywac¢ multimedialne techniki dydaktyczne.

Problem ten powinna rozwigzywa¢ pedagogika przysztosci po-
przez wigczenie ksztatcenia w proces rozwoju informatyki i srodkdw
komunikacji, w ktorych wykorzystywane sa réznego rodzaju banki
informacji oraz moduty audiowizualne.

Z tym wymogiem koresponduje stwierdzenie: zadaniem nauk pe-
dagogicznych staje sie badanie proceséw ksztatcenia i wychowania
w ich rozlegtych uwarunkowaniach szkolnych i pozaszkolnych,
z uwzglednieniem tych nowych potrzeb spotecznych, ktére juz dzi$
wptywaja na oblicze mtodych pokolen, a z jeszcze wiekszg sitg od-
dziatywac na nie beda w najblizszej przysziosci.

Walory nowych technologii informacji majg wptyw na pojawienie
sie nowych tresci w szkotach wyzszych i nie tylko. Dotycza one
gtownie nauczania informatyki lub jej podstaw, przedmiotow: wy-
chowanie techniczne lub praca - technika. Ich celem jest m.in. przy-
gotowanie przysztych studentow do postugiwania sie informatyka
w pracy zawodowej.

Obecnie kazdy absolwent szkoty wyzszej jest dobrze przygotowa-
ny i posiada duzy zasob wiedzy i umiejetno$ci potrzebnych do obstugi
systemow informatycznych. Potrafi jg biernie lub aktywnie wykorzy-
stywaé w ukladzie ,,cztowiek - maszyna”.
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6. ZMIANY KSZTALCENIA SPOWODOWANE
NOWYMI TECHNOLOGIAMI

Zmiany dokonujace sie w procesie ksztalcenia, rozwoéj oraz do-
skonalenie wielu technicznych urzadzen dydaktycznych wptynety na
powstanie nowego dziatu dydaktyki stosowanej - technologii ksztal-
cenia. Ma ona donioste znaczenie dla innowacji w procesie dydak-
tyczno-wychowawczym. Celem tych zmian jest wdrazanie do procesu
ksztatcenia wszelkich spotecznie i pedagogicznie uzasadnionych roz-
wigzan technologicznych, majacych wptyw na efektywnos$¢ ksztatce-
nia. Obecny stan rozwoju technologii ksztatcenia, gtdwnie wdrozenie
i wykorzystanie komputerow, telewizji, techniki wideo i innych urza-
dze, wymaga gruntownego poznania podstaw teoretycznych, jak
rowniez osiggnie¢ praktycznych, zwigzanych z multimedialnym
wspomaganiem procesu ksztatcenia. Konieczne jest zatem prowadze-
nie badan z zakresu uwarunkowarn ksztatcenia z wykorzystaniem tych
Srodkow.

Obecnie w procesie ksztatcenia studentéw coraz czesciej i szerzej
wychodzi sie poza stowo méwione i pisane. W petni docenia sie no-
we, pozawerbalne nosniki informacji naukowej, a gtownie nowocze-
sne technologie informacji bedace podstawg tej dyscypliny naukowej,
ktora jest wciaz jeszcze roznie definiowana i rozumiana. W ramach tej
nowej dyscypliny naukowej, posiadajacej juz swéj przedmiot badan,
aparat pojeciowy i metody badawcze, zrodzita sie koncepcja ksztatce-
nia multimedialnego.

Rewolucja informatyczna, a $cislej jej skutki technologiczne i or-
ganizacyjne, jest jednym z najistotniejszych czynnikow wymuszaja-
cych zmiany w edukacji. Komputer szczegélnie dobrze nadaje sie do
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kierowania procesem uczenia sie, informowania o postepach w nauce
uczniéw, pomagania w przeprowadzeniu kontroli i oceny nauczania,
do powtarzania z uczniami materiatu, a przede wszystkim spetniania
w pewnym sensie, obowigzkow dobrego korepetytora.

Wydaje sie, ze teza ta odnoszaca sie do jednego tylko urzadzenia
w petni przekonuje o mozliwosciach nowych technologii informaciji.
Warto zwrdcié¢ uwage, ze juz w przypadku zastosowania komputera
mozliwosci ksztatcenia sg znacznie poszerzone przez upowszechnia-
nie sie sieci mikrokomputerowych. Efektywnosci ksztatcenia sprzyja
takze coraz szersze stosowanie takich urzadzen zewnetrznych, jak
pioro Swietlne, joystiki, przystawki ciektokrystaliczne itp.

Te i inne jeszcze mozliwosci prowadza do: modyfikacji procesu
dydaktycznego, modernizacji infrastruktury szkoleniowej, zwieksze-
nia sprawnosci i efektywnosci zarzadzania i administrowania uczelnia.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze nowe media czy nowe technologie in-
formacji maja bardzo szeroki zakres. Sgto nie tylko metody i techniki
komunikowania sie ludzi w zakresie tworzenia, przechowywania,
selekcji, transmisji i udostepniania informacji, ale takze systemy biu-
rowe i informacyjne, urzadzenia telekomunikacyjne i peryferyjne.
Technologie te w dalszym ciagu intensywnie sie rozwijajg i proble-
mem jest ustalenie, czy stanowig one szanse czy zagrozenie. Zagad-
nienie dotyczy nie tylko cztowieka jako jednostki, ale takze spote-
czenstwa, a nawet cywilizacji. Pod wzgledem stosowanych $rodkow
komunikowania sie mozna wyr6znié nastepujace interaktywne metody
ksztatcenia:

- nauczanie korespondencyjne;

- nauczanie za pomocag radia i telewizji;

- interakcyjne systemy telewizyjne;

-nauczanie wspomagane komputerem - systemy telekomunika-
cyjne;

- nauczanie przez sie¢ komputerowa;
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- nauczanie z wykorzystaniem wideotelefondw i systeméw wide-
okonferencyjnych.”

Waznym elementem procesu nauczania jest kontrola postepow
W nauce i egzaminowanie. Zaliczanie przedmiotéw odbywa sie na
podstawie wykonywanych prac kontrolnych. Eksternistyczne zdawa-
nie egzamindéw odbywa sie najczesciej metodami konwencjonalnymi,
tzn. uczen - student dojezdza do uczelni. Czasami osoba egzaminuja-
ca przemieszcza sie w celu spotkania i egzaminowania ucznidw, two-
rzone sg punkty konsultacyjne. Systemy wielokonferencyjne pozwa-
lajajuz jednak na wizyjny kontakt i egzaminowanie ,,zdalne”.

Rozwineta sie tez szeroka dziedzina r6znego rodzaju prac na dy-
stans znana w Swiecie pod nazwa telematyka. Obejmuje ona proble-
matyke zwigzang z zastosowaniem technik telekomunikacyjnych,
informatycznych w takich obszarach, jak: edukacja, ochrona zdrowia,
ochrona $rodowiska, transport, itp.

Systemy telekonferencyjne

Telefon, oprécz swej potocznej funkcji, jest bardzo uzytecznym
narzedziem dydaktycznym. Stuzy do przeprowadzania konsultacji,
prowadzenia dialogu, powiadamiania, ale moze réwniez stuzy¢ do
prowadzenia regularnych zaje¢ dydaktycznych, tam gdzie nie jest
konieczna tgcznosé wizyjna.

Produkowane sg specjalne gtosnomowiace telefony stuzagce do
przeprowadzania telekonferencji pomiedzy kilkoma grupami o0s6b
zgromadzonych jednoczesnie w kilku o$rodkach. Trzeba jednak pod-
kresli¢ fakt, ze telekonferencja wymaga jednoczesnego uczestniczenia
w niej rozméwcow. Znaczy to, ze rozméwcy muszg byé obecni w tym
samym czasie przy swoich aparatach telefonicznych.

* K. Wieczorkowski, Tematyczne metody w edukacji na dystans, , Torunskie
Studia Dydaktyczne” 1995, nr 8, s. 52.
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Nauczanie z wykorzystaniem radia i telewizji z interakcjg

W Japonii i USA budowane sgjuz telewizyjne sieci interaktywne,
w sktad ktorych wchodza: sie€ teletransmisji, komputery zarzadzajgce
i terminale. Przykladem takiej sieci jest sie¢ edukacyjna SITN (Stan-
ford Instractional Television Network). Powstaje rowniez europejska
sieC telewizji internetowej, nad ktdrg prace prowadzone sg m.in.
w ramach programu DELTA finansowanego przez Unie Europejska.
Niektdre kraje (np. Holandia) pracujg nad uruchomieniem wiasnych
kablowych sieci telewizyjnych dla celéw edukacyjnych.

Satelitarne $rodki tacznosci i telewizja satelitarna umozliwiajg
przekazy lekcji do dowolnego miejsca na kuli ziemskiej. W przestrze-
ni kosmicznej krazy juz kilkadziesiat satelitdw stuzgcych zaréwno do
przekazywania informacji, jak i do programowania programéw tele-
wizyjnych. Niektore z nich przekazujg programy dydaktyczne np.
WorldNet czy Eurostep. Eurostep, zrzesza wiele organizacji oraz uni-
wersytetow i nadawat ostatnio do 7 godzin programéw dydaktycznych
dziennie.

Nauczanie z wykorzystaniem systemow wideokonferencyjnych

Duze mozliwosci w edukacji dajg systemy wideokonferencyjne.
Stanowig one zaawansowany poziom technologii ksztatcenia. Zardw-
no nauczyciel, jak i uczniowie posiadajg odbiornik telewizyjny i ste-
rowang zdalnie kamere wideo oraz czytnik dokumentdw. Z produkcja
i stosowaniem systeméw wideokonferencyjnych wigza sie bardzo
roznorodne technologie: komputerowa, telewizyjna, optyczna, tele-
komunikacyjna itp. Komunikacja wideokonferencyjna wymaga szyb-
kich faczy cyfrowych. tacza takie zapewniajg systemy ISDN, tgcza
satelitarne i Swiattowodowe.

Proces ksztatcenia daje pozadane efekty, gdy angazuje mozliwie
najwiecej zmystow ucznia. Integracja techniki filmowo-telewizyjnej,
technologii komputerowej i telekomunikacyjnej pozwala na jednocze-
sne wykorzystywanie informacji tekstowej, graficznej i dZzwiekowej.
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Dzieki systemom wideokonferencyjnym jeden nauczyciel moze pro-
wadzi¢ wyktad dla wielu oddalonych od niego odbiorcéw, przy czym
uczniowie majg mozliwo$¢ prowadzenia dyskusji z nauczycielem
i prowadzenia dialogu miedzy soba. Mozliwe jest uczestniczenie
w konferencjach, wystawach, spotkaniach na catym Swiecie i branie
w nich aktywnego udziatu. Systemy te wymagajg bardzo szybkich
taczy telekomunikacyjnych, o szybkosci transmisji informacji mini-
mum o$miu tysiecy znakéw na sekunde, a do efektywnej pracy wy-
magajg szybkosci ponad sto tysiecy znakéw na sekunde. Niektore
firmy, np. TELECOM France i amerykanski koncern AT&T, produ-
kujg urzadzenia potrzebne do tego rodzaju komunikacji i buduja spe-
cjalne studia wideokonferencyjne ogdélnego dostepu. Sie¢ ogélnodo-
stepnych studiéw wideokonferencyjnych funkcjonuje tez w Niem-
czech i Finlandii. Korzystanie z ustug wideokonferencyjnych jest
mozliwe pod warunkiem posiadania do$¢ szybkiego komputera, ktory
jest zdolny nadaza¢ za zmieniajagcym sie w czasie rzeczywistym fil-
mem. Niektore organizacje miedzynarodowe, jak np. EUROSEPT,
EuroPACE 2000, organizujg nauczanie na odlegto$¢ oraz sesje wide-
okonferencyjne, w ktorych bierze udziat kilka grup uczestnikéw
zgromadzonych na lokalnych konferencjach krajowych.

Prace badawcze zwigzane z wykorzystaniem systemow wideokon-
ferencyjnych w edukacji prowadzone sg w kilku uczelniach, m.in. na
politechnice w Trondheim w Norwegii, uniwersytecie w Oslo, uni-
wersytecie w Genui, politechnice w Turynie.®

Edukacyjne zastosowania sieci komputerowej

Sieci komputerowe stanowig potaczone konfiguracje komputeréw
posiadajacych wspoblne zasoby: drukarki, CD-ROMy, dyski oprogra-
mowanie. Ze wzgledu na zasieg rozroznia sie: sieci lokalne (LAN),
miejskie (MAN) i rozlegte (WAN).

M. Edukacyjne zastosowanie komputeréw, wyd. ,,Zak”, Warszawa 1997,
s. 134.
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z punktu widzenia nauczania sie¢ komputerowa daje mozliwos¢
wielokierunkowej #gcznosci miedzy uczniami i nauczycielem. Wypo-
sazona w $rodki multimedialne i cyfrowe Srodki tgcznosci (np. syste-
my ISDN, kanaty satelitarne) pozwala traktowaé przesytang informa-
cje w sposéb zintegrowany (tekst + obraz + dzwiek). Uczniowie
i nauczyciele majg dostep do zasobédw informacyjnych i programo-
wych zgromadzonych w réznych weztach sieci na $wiecie oraz dys-
ponuja petnymi mozliwosciami prowadzenia dialogu. Moga przesytac¢
nawzajem sobie filmy i przetwarzac je w swoich komputerach. Zasada
korzystania z poczty elektronicznej (e-mail) nie wymaga jednoczesnej
obecnosci uczestniczacych w procesie komunikowania sie oséb przy
komputerach. Kazda z os6b posiada swojg ,,skrzynke pocztowa”
(fragment pamieci) w najblizszym komputerze wezta sieci. Do nigj
w dowolnym czasie pozostali uzytkownicy sieci moga przesyta¢ in-
formacje (komunikaty, dokumenty). Mozliwe jest tez organizowanie
telekonferencji w czasie rzeczywistym. Metoda taka w zasadzie nie-
wiele rézni sie od zwyklego nauczania korespondencyjnego; polega
ona réwniez na przesykaniu uczacym sie materiatow, tyle tylko, ze
caty proces przebiega tu bardzo szybko (nawet w sekundach) i mozli-
wa jest pelna interakcja na biezgco. Daje to wielu pedagogom wprost
niewyobrazalne mozliwosci. Systemy CMC (computer - mediated
communication) umozliwiajg komputerowg komunikacje dwustronng
pomiedzy uczestnikami procesu nauczania na biezaco.

W Polsce od 1990 r. mozliwe jest korzystanie z sieci komputero-
we] EARN (European Academic Research Network) zwanej tez
BITNET, sieci komputerowej Internet o Swiatowym zasiegu, a dzieki
nim mozliwe jest rowniez korzystanie z wielu innych sieci, takich jak
Compuserv, poniewaz istniejg potgczenia miedzysieciowe. Praktycz-
nie mozliwy jest dostep do zasobéw dowolnego komputera pracujgce-
go W tej sieci.
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Zastosowanie komputerowych technologii multimedialnych

O efektach jakie wigzg sie z wykorzystania mozliwosci komputera
w procesie dydaktycznym nie trzeba juz dzi$ nikogo przekonywad.
Komputer uwazany jest za niezastgpione narzedzie do gromadzenia,
przetwarzania i prezentacji wiedzy, przede wszystkim za$ zapewnia
tak potrzebng w procesie ksztatcenia interakcje.

Przez szereg lat uwazano komputer za wysokiej klasy ,,liczydto”.
Stosowano go gtownie do automatyzacji obliczen. Konsekwencja
takiego rozumowania byt rozwdj zastosowarn komputeréw w naukach
przyrodniczych przy jednoczesnym braku zastosowan w naukach hu-
manistycznych. Rozwdj mikrokomputeréw i ich oprogramowania:
edytorow tekstowych, baz danych i pakietow przetwarzania informacji
tekstowej i graficznej spowodowat burzliwy rozwéj zastosowan kom-
puterdbw w naukach humanistycznych™ i spotecznych: redagowanie
dokumentdéw, tworzenie baz danych i systemow wyszukiwania infor-
macji.

Trzeba sobie jednak zdawaé sprawe z wielu probleméw zwiaza-
nych z wprowadzeniem komputeréw do szkoty". Podstawowym pro-
blemem jest wybor takich metod i narzedzi, ktére pozwolg na osia-
gniecie w nauczaniu najlepszych wynikow oraz wszechstronne roz-
wijanie ucznia. Innym problemem jest zapewnienie wystarczajacej
liczby nauczycieli o odpowiednich w tym zakresie kwalifikacjach.
Istnieje rowniez problem bardzo istotny, skad wzigC pienigdze na no-
we drogie potrzeby dotyczace sprzetu i oprogramowania. Wspotcze-
sne komputery zapewniajg odpowiednig szybko$¢ i dostatecznie duza
pamie¢ niezbedna dla oprogramowania dydaktycznego. Mozliwosci
komputeréw i telekomunikacji tak szybko rosng, ze istnieje koniecz-
no$¢ wymiany sprzetu i oprogramowania co kilka lat. Réwniez bardzo

J. Morbitzer, Mikrokomputery w ksztatceniu studentdw kierunkéw humani-
stycznych, Wyd. Naukowe WSP, Krakéw 1993, s. 109.

Zob. B. Siemieniecki, Komputery i hipermedia w procesie edukacji dorostych,
wyd. A. Marszalek, Torun 1994.
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wazne sg przy tym mozliwosci nadagzania nauczycieli za wszelkimi
nowosciami w tej dziedzinie.

W ostatnich kilkunastu latach zaczeto dostrzega¢ pozyteczng
funkcje, jakg w procesie edukacji moga spetnia¢ nagrania magnetofo-
nowe lub filmy wideo. Ze stosowania takich rozwigzan na zajeciach
zadowoleni byli zaréwno nauczyciele, ktorym znacznie ukatwiaty one
trudy nauczania, jak i studenci, ktérym bardzo odpowiadata taka for-
ma prowadzenia zaje¢. Dzi$ nikogo nie dziwi juz, ze nowy temat ilu-
strowany jest stosownym filmem, a zajeciom jezykowym towarzyszg
nagrania audio.

Komputery na zajeciach to codzienno$¢ a znane z tradycyjnej
formy nudnawe wyklady, zamienione zostaty w multimediatne pro-
gramy, ktore z powodzeniem przykuwaja uwage nawet najbardziej
opornych uczniéw. W niepamie¢ odchodzg lata, kiedy jezyka obcego
uczono przez powtarzanie na okragto kolejnych zdan. Dzisiaj zajecia
opierajg sie juz na cwiczeniach z programami do nauki jezykéw ob-
cych, np. ,,Euro +”.

Dzi$ kazda niemal szkota moze poszczycic¢ sie posiadaniem kom-
puterow. W bibliotekach naukowych tuz przy regatach z ksigzkami,
stawia sie komputery zaopatrzone w wiele ciekawych aplikacji, a na-
wet oferujgce dostep do Internetu.

Nikt chyba nie ma watpliwosci co do warto$ci edukacyjnej tego
typu poczynan. Niestety, do ich realizacji potrzebny jest dos¢ drogi
sprzet.

Nauczanie za pomocg radia i telewizji

Stacje radiowe i telewizyjne od chwili powstania nadaja audycje
edukacyjne. Odbior programéw jest zwykle bierny, polega na oglada-
niu lub stuchaniu audycji i co najwyzej wykonywaniu notatek. Cza-
sami rozpowszechniane sg materiaty drukowane do nadawanych au-
dycji. Mimo braku interakcji telewizja uznawana jest jako Swietne
narzedzie dydaktyczne. Wprowadzenie programéw dydaktycznych
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w telewizji spowodowato wielki przetom w krzewieniu o$wiaty
i kultury na catym Swiecie. Wiasciwy proces dydaktyczny wymaga
jednak interakcji (dialogu) ucznia i nauczyciela. Dlatego tez coraz
czesciej do kontaktow ucznia z nauczycielem stosowany jest telefon
lub telefax, za pomoca ktérych po zakoriczeniu audycji czy nawet
jeszcze w trakcie jej trwania uczniowie moga zadawa¢ nauczycielowi
pytania, uzupetnia¢ wypowiedzi wlasnym komentarzem. Mozliwy jest
nawet dialog miedzy uczniami za posrednictwem rozgtosni.

Zwykta telewizja umozliwia jedynie bierne uczestnictwo w nada-
wanych programach. Dla celéw dydaktycznych znacznie bardziej
atrakcyjna jest telewizja interaktywna, ktora wykorzystuje dwukie-
runkowg tgczno$¢. Student moze korzystaC ze zwrotnego kanatu
transmisji, moze wptywaé na tre$¢ programu, uczestniczy¢ aktywnie
w konkursach, quizach, moze gtosowa¢, a nawet dokonywac zaku-
pow. Uczestniczacy w programie dydaktycznym mogg zadawaé pyta-
nia, przesyta¢ swoje komentarze, opinie itp.

Telewizja podobnie jak film przez swojg fotograficzng nature
wywotuje u widza wrazenie prawdy, budzi wiare w to, Zze na ekranie
przedstawione jest wiernie odbicie rzeczywistosci. Poczucie autenty-
zmu sprawia, ze ogladajacy nabiera przekonania o prawidtowosci
relacji telewizyjnej.

Telewizja ma bardzo korzystng dla dydaktyki nauk spotecznych
przewage nad filmem dlatego, ze oprécz autentyzmu daje poczucie
aktualnosci. Ta zaleta telewizji daje poczucie wspdtuczestnictwa
w ogladanych wydarzeniach, co przyczynia sie do powstania pozada-
nych wiezi, utrwalenia przekonania o stusznosci wczesniej poznanych
idei i pogladéw itp. Im wiecej wiedzy zdobedg stuchacze na zajeciach,
tym petniejsze bedzie ich poczucie autentyzmu i aktualnosci. Telewi-
zja dystansuje inne Srodki masowego przekazu, takie jak prasa czy
radio.

Znaczenie telewizji dydaktycznej w procesie ksztatcenia stucha-
czy polega réwniez na tym, ze przemawia ona do odbiorcow za po-
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Srednictwem tych analizatorw, dzieki ktorym utrzymujg kontakt
z rzeczywistoscig. Telewizja, bedac skutecznym $rodkiem oddziaty-
wania emocjonalnego, moze ksztattowa zaangazowang postawe od-
biorcy, do czego nie zawsze wystarcza rzeczowe argumenty. Srodek
ten w ewidentnym stopniu pomaga w ksztattowaniu, przebudowie
i wzmacnianiu struktury osobowosciowej stuchacza.

Umiejetnie wykorzystywana telewizja dydaktyczna w czasie zajec
znacznie wspiera wyktadowce, ktérego oddziatywanie za pomoca
zywego stowa jest co prawda najskuteczniejsze, ale jednocze$nie naj-
trudniejsze. Czlowiek stuchajgc zapamietuje niewiele ponad 15%
przekazywanej mu tresci. Ogladajac zapamietuje wiecej niz 25%
przekazywanych mu tresci. Natomiast stuchajac i ogladajac jednocze-
$nie, zapamietuje okoto 65% przekazywanych mu informacji.

Rozwdj telewizji dydaktycznej, jej nowe wartosci ksztatcgce
sprawiaja, ze $rodek ten w ukladzie prostym i w ukiadzie ztozonym
petni coraz lepiej wiele nowych funkcji edukacyjnych. Znajduje to
swoj praktyczny wyraz zarowno w kilkudziesieciu uczelniach Polski
jak i w innych krajach.

Mozliwosci i uwarunkowania uniwersyteckiego ksztatcenia
na odlegto$¢ - ,,ksztatcenie otwarte”

Metoda przekazywania wiedzy i umiejetnosci zwana ksztatceniem
otwartym powstata w USA i z czasem zostata przeniesiona na grunt
europejski. Wykorzystywana jest w systemie tradycyjnego ksztatcenia
uniwersyteckiego jako uzupeinienie oferty edukacyjnej (Francja).
Powotywane sg tez specjalne instytucje ksztatcace tylko tg metoda
(np. Open Universiteit of Netherland w Holandii, Open University
w Wielkiej Brytanii).

Ksztatcenie otwarte jako system ksztalcenia zapoczatkowany
w krajach anglojezycznych postuguje sie nomenklaturg angielska.
W jezyku polskim wiele poje¢ angielskich nie posiada odpowiedni-
kéw. Na przykiad dla wyrazenia tresci angielskiego pojecia distanse
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education uzywane sg: ,ksztalcenie lub edukacja niestacjonarna”,
»ksztatcenie na odlegtos¢”, ,,studia przez internet” - nie sg to jednak
synonimy. Kazde z wymienionych okreslen kojarzy sie z nieco innym
sposobem przekazu wiedzy.

Uporzadkowanie tych pojec jest bardzo istotne, gdyz okazuje sie
kluczem do zrozumienia funkcjonowania w naszych warunkach, sys-
temu ksztatcenia miodziezy i oséb dorostych.

Sposrod wielu nowych pojeé w jezyku polskim, chciatbym zwr6-
ci¢ uwage na kilka z nich:

- ksztatcenie otwarte (open learning)’,

- ksztatcenie niestacjonarne - ksztatcenie na odlegtos¢ (distance
education)’,

- ksztatcenie ustawiczne (continuous learning)',

- ksztatcenie zorientowane na studenta (student oriented education)’,

- nauczanie elastyczne (fle~ble learning)’,

- opiekun (tutor)".

Ksztatcenie otwarte - nauczanie otwarte

Jest to bardzo szeroko rozumiane pojecie, ktore obejmuje wszyst-
kie metody i techniki edukacyjne o mniejszym stopniu sformalizowa-
nia niz tradycyjny system szkolnictwa podstawowego, $redniego, za-
wodowego i wyzszego. W ksztalceniu otwartym nie ma jednego,
sztywnego programu polecanego wszystkim studentom lecz jest on
odbierany indywidualnie, w zaleznosci od zdolno$ci i dotychczas
zdobytych przez ucznia umiejetnosci. Ksztatcenie otwarte moze by¢
realizowane w systemie nauczania niestacjonarnego, ksztatcenia
ustawicznego lub tradycyjnego. W kazdym z tych przypadkéw mozna
zastosowa¢ konwencje nauczania zorientowanego na studenta badZ
nauczania elastycznego. Nauczanie otwarte to sposéb nauczania o wiek-
szych mozliwosciach niz w tradycyjnym systemie edukacyjnym. Jest
ono ,,otwarte” w odniesieniu do kryteriow rekrutacji, rozkladu zajec,
ich ulokowania i przystepnosci materiatow dydaktycznych.
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Ksztatcenie niestacjonarne

Jest to metoda ograniczajgca do minimum (lecz nie eliminujgca
catkowicie) bezposredni kontakt z uczniem. Proces studiowania
w duzej czeSci odbywa sie przy wykorzystaniu poczty, telefonu,
poczty internetowej, video konferencji itp. Ten typ nauczania wymaga
specjalnego przygotowania pomocy dydaktycznych (ksigzek, pod-
recznikdw, dyskietek, kaset audio i video itp.). Mozliwe jest tez sko-
rzystanie z istniejacych juz materiatdw zrodtowych (termin ang. reso-
urce based learning). Ksztatcenie niestacjonarne jest czasem niestusz-
nie utozsamiane z ksztatceniem na odlegtos¢ (ktére jest pojeciem
wezszym, dotyczacym tylko techniki komunikacji nauczyciel-uczen).
W pewnych przypadkach stosuje sie potgczenie tej techniki z naucza-
niem tradycyjnym.

Ksztatcenie ustawiczne

Tym mianem okre$la sie state rozszerzanie wiedzy i umiejetnosci
niezaleznie od zastosowanej metody nauczania. Ksztalcenie ustawicz-
ne najczesciej stosowane jest w réznych kursach doskonalacych, or-
ganizowanych dla os6b dorostych. Metode te wykorzystuje sie czesto
w systemie edukacji niestacjonarnej, a nawet przez nauczanie na odle-
gtos¢. Dorosli stuchacze / studenci:

- majgjuz doSwiadczenie w nauce - majg na ogot szereg réznych
doswiadczen zawodowych, ktére moga poréwnac i odnie$¢ do tego
Czego sie ucza;

- sg pewni jakie korzysci chca osiagna¢ dzieki studiom;

- sg aktywni w procesie zdobywania wiedzy- domagajg sie wyja-
$nien i chca by¢ przekonani o przydatnosci tego czego sie nauczyli.

Te uwarunkowania przesadzaja o specyfice ksztatcenia ustawicznego.
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Nauczanie zorientowane na studenta

Jest to metoda nauczania ktora podkresla i ktadzie szczegdlny na-
cisk na potrzeby studenta. Proces uczenia w takim trybie jest aktywny,
nastawiony na uczestnictwo i inwencje ucznia.

Nauczanie elastyczne

Jest skrajnym wariantem nauczania zorientowanego na studenta.
Jest to system bardzo zindywidualizowany, w ktérym uczen wspoma-
gany przez opiekuna decyduje o sposobie i tempie przyswajania wie-
dzy, a czesto rdwniez o programie ksztatcenia i kolejnosci nauczania
poszczegoblnych przedmiotow. Program jest dopasowywany do stu-
denta tzn. do jego dotychczas zdobytych umiejetnosci, szybkosci
uczenia sie a takze indywidualnych zdolnosci i zainteresowan. Taki
program powstaje w $cistej wspdtpracy studenta z opiekunem i mimo
indywidualnego charakteru musi spetnia¢ wszystkie zatozenia wia-
Sciwe dla okreslonego kursu, kierunku studiow itp.

Opiekun

Kazdy z wyzej wymienionych systemdéw ksztalcenia wymaga
mniej lub bardziej Scistej wspdtpracy uczacego sie z opiekunem przez
€O znane nam pojecie nabiera znacznie szerszego niz obecnie znacze-
nia. Opiekun to indywidualny nauczyciel, przewodnik studenta
w $wiecie nauki, jego egzaminator a zarazem osoba oceniajaca zycz-
liwie wiedze studenta - stuzaca radg i pomoca w trudnym czesto pro-
cesie przyswajania wiedzy. Opiekun powinien dobrze wiedzie¢ na
czym polega jego misja w ksztatceniu miodego cztowieka. Musi do-
brze zna¢ i rozumieé¢ system w ktérym pracuje (system ksztatcenia
otwartego) po to, zeby w pelni wykorzystaé wszystkie materiaty
i metody nauczania. Musi by¢ zatem Swiadomy, ze cata sita edukacji
ukryta jest w odpowiednim przekazaniu wiedzy studentowi i naucze-
niu go jak z tej wiedzy korzystac. Od opiekuna studenci powinni
oczekiwac indywidualnego podejscia, wyszukania i wyeksponowania
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ich uzdolnierr, pomocnej, mobilizujacej krytyki i stbw zachety. Do
osiagniecia pozytywnych efektow w pracy niezbedna jest jego zdol-
no$¢ komunikacji, wyjatkowa cierpliwo$¢ do swoich podopiecznych,
dyspozycyjnos¢ i spolegliwos¢. Naturalne jest, ze opiekun naukowy
powinien by¢ doskonale zaznajomiony z tematyka kursu, ktory jest
przez niego prowadzony. Jego kontakt ze studentem moze odbywac
sie przez telefon, listownie, za pomocg Internetu ale réwniez, jesli
pozwalajg na to warunki, poprzez spotkania osobiste. Jest to zupetnie
nowa i do$¢ specyficzna funkcja w systemie edukacyjnym.
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7. MIEJSCE | ROLA SRODKOW DYDAKTYCZNYCH
W PROCESIE KSZTALCENIA

JesteSmy obserwatorami zmian, ktore nieustannie dokonujg sie
wokot nas, zmian ktore sg konieczne, gdyz wytyczajg kierunki przy-
sztego systemu edukacyjnego. Bardzo dobrym przyktadem tu moga
by¢ przeobrazenia wystepujace w obrebie metod informatycznych.
Z jednej strony informatyka jako nauka tworzy teoretyczne podstawy
pod przyszte systemy, wprowadza coraz bardziej wyrafinowane na-
rzedzia programowania oraz oprogramowania uzytkowego. Z drugiej
za$ strony obserwujemy dynamiczny rozwo6j zastosowan narzedzi
informatyki w réznych dziedzinach pracy cztowieka.

Coraz glebsza specjalizacja w zakresie metod komputerowych jest
czynnikiem sprawczym powstawania nowych subdyscyplin aczacych
w sobie wiedze z dwoch i wiecej dziedzin nauki, np.: medycyna
i informatyka, biologia i informatyka czy pedagogika i informatyka.
Ten stan rzeczy przyczynia sie do zatamania dotychczasowych trady-
cyjnych struktur ksztatcenia w tym ksztatcenia informatycznego. Do-
tychczasowy stereotyp podziatu na tradycyjne dyscypliny naukowe,
aw konsekwencji podziatu na kierunki studiow wedtug tej klasyfika-
cji wyraznie uwidacznia swe stabosci, stowem zaczyna by¢ niewydol-
ny. Wplywa na to réwniez dominacja kartezjanskiego ujmowania
probleméw naukowych. Wszystko to ma wpltyw na obecng strukture
edukaciji.

Dlatego wiec, chcac dokonaé zmian majacych na celu ksztatcenie
ludzi pod katem nowych wymogdw, istnieje potrzeba znacznie szer-
szej przebudowy modernizacyjnej edukacji. Jednym z istotnych czyn-
nikéw decydujagcych o powodzeniu tego procesu jako koniecznego
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przedsiewziecia jest potrzeba ujecia systemowego tresci bedacych
przedmiotem ksztatcenia.”®

Zmiany w organizacji zaje¢ spowodowane wprowadzaniem do
procesu dydaktycznego coraz nowszych srodkow zwigzanych z tech-
nika audiowizualng i mikroelektronowg sktonity wielu badaczy do
faczenia tego pojecia z naukowa organizacijg procesu ksztatcenia. Stad
tez technologia ksztatcenia jest okres$lana jako dziat dydaktyki obej-
mujacy metody, Srodki i formy ksztatcenia.

W szkolnictwie wyzszym coraz czesciej obecne jest dazenie do
zapewnienia warunkéw sprzyjajacych mniej lub bardziej sformalizo-
wanemu ksztatceniu ustawicznemu oraz tworzenie podstaw umozli-
wiajgcych w przysztosci - jesli zajdzie taka potrzeba - zmianeg specja-
lizacji w okresie czynnej dziatalnosci zawodowej. Zauwazalne réw-
niez sg coraz wieksze zmiany organizacyjne w sferze form zarzadza-
nia szkotami wyzszymi, a takze zainteresowanie studiami zaocznymi
i uniwersytetami otwartymi.

Stan i rozwdj zastosowan informatyki w szkotach wyzszych
w skali Swiatowej jest bardzo zrdznicowany. Zroznicowanie to zalezy
od typu szkoty i uprawianych w niej dyscyplin naukowych, a takze od
rodzaju $rodkdw i metod informatyki oraz przyjetej strategii informa-
tyzacji dziatalnosci szkoty lub braku jakiejkolwiek koncepcji w tym
zakresie. Osiggniety poziom i zakres informatyzacji uczelni zalezg
rowniez w znacznej mierze od struktury organizacyjnej szkoty, jej roli
i udzialu w dziatalnosci badawczej (zwhaszcza w dziedzinie samej
informatyki) oraz od warunkéw dostepnosci do bazy sprzetowo-progra-
mowej pojawiajacych sie nowych serii systeméw komputerowych.

W dyskusjach dotyczacych technologii ksztatcenia, (ktéra okresla
wiele terminéw: technologia dydaktyczna, technologia edukacyjna
czy technologia nauczania) eksponuje sie przede wszystkim potrzebe
stworzenia spdjnego zespotu technicznych $rodkéw dydaktycznych.

B. Siemieniecki, Skutki...., wyd. cyt., s. 41.
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ktore miatyby w potaczeniu z odpowiednig infrastrukturg dydaktyczng
- tworzy¢ nowoczesng baze szkolna.

Proces ksztalcenia jest zatem takim rodzajem czynnosci i zabie-
géw pedagogicznych, ktére umozliwiaja zaznajomienie studentow
z catoksztattem dorobku ludzkosci, najwazniejszymi prawami rzadza-
cymi rozwojem przyrody i zycia spotecznego oraz prawami rozwoju.
Ksztatcenie jest wiec okres$leniem bardzo szerokim. Swoim zakresem
treSciowym obejmuje miedzy innymi szkolenie oraz nauczanie pod-
stawowe i techniczne. Stanowi zawsze proces zamierzony, planowy
i systematyczny. Jego koncowe wyniki wyrazane sg w formie okre-
$lonych umiejetnosci, wiadomosci, postaw i przekonan, a ujawniajg
sie gtdwnie w dziataniu praktycznym studenta.

W procesie ksztatcenia oczekujemy na to, aby rozwijat w szero-
kim zakresie wewnetrzng potrzebe samoksztatcenia, czyli wiashego
dazenia do glebokiego i bardziej precyzyjnego rozumienia otaczajgce-
go nas $wiata zjawisk, do intensywnego badania i poznawania oraz
rozwijania posiadanych juz wiadomosci.

Tak wiec proces ksztatcenia oznacza nie tylko opanowanie przez
cztowieka pewnego zakresu wiedzy, uogélnionej w naukach przyrod-
niczych i spotecznych, ale takze przyswajanie sobie okre$lonych
umiejetnosci i nawykow.

Okreslajac ksztatcenie uwazam, iz obejmuje ono og6t czynnosci
(zewnetrznych i wewnetrznych) umozliwiajacych ludziom poznanie
przyrody, spoteczenstwa i kultury oraz uczestnictwo w ich ksztatto-
waniu, a zarazem osiggniecie mozliwie wielostronnego rozwoju
sprawnos$ci, zdolnosci i uzdolnien, zainteresowan i zamitowaniu,
przekonan i postaw, jak réwniez nabycie pozadanych kwalifikacji
zawodowych.

Ten rodzaj, nie posiada zbyt wielu waloréw ksztalcgcych, a za-
pewnia jedynie opanowanie przewidzianego programem zasobu wie-
dzy oraz praktycznych umiejetnosci i nawykéw, ktére przyjmujac
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aktywny charakter stwarzajg studentom optymalne warunki przyswa-
jania usystematyzowanych wiadomosci, umiejetnosci i nawykdw.

Cechy nowoczesnej technologii ksztatcenia:

- programowanie czynnosci studenta i nauczyciela, tzn. dazenie
do maksymalnej oszczedno$ci czasu poprzez sprawng organizacje
procesu dydaktycznego i poszczegélnych jego ogniw oraz elementéw;

- kompleksowe stosowanie technicznych $rodkéw dydaktycznych
i metod aktywizujacych;

- racjonalna organizacja materialnego Srodowiska dydaktycznego;

-jakoSciowa ocena efektdw pracy dydaktycznej.

Z powyzszych cech konstytutywnych wynika, ze nowoczesng
technologie ksztatcenia nalezy rozpatrywac jako swoisty pomost ta-
czacy teorie i praktyke ksztatcenia daleko wykraczajacg swoim me-
rytorycznym zasiegiem poza problematyke technicznych $rodkéw
dydaktycznych. Przez pryzmat wymienionych definicji i cech kon-
stytutywnych mozna okresli¢ jej wptyw na jakos¢ i efektywnosé
ksztatcenia.

Technologia ksztatcenia wywoluje zamierzone i niezamierzone
konsekwencje edukacyjne, spoteczne i etyczne. Postep w systemie
edukacji narodowej, zapewniony dzieki wykorzystaniu nowych $rod-
koéw dydaktycznych jest szczeg6lnie wartosciowy. Jednocze$nie nie-
pokojacy jest fakt nieustannie ograniczanych naktadéw na jej rozwagj.

Ewolucja pogladéw dotyczacych technologii ksztatcenia trwa
nadal. Dotyczy ona takze jej swoistej problematyki i obszaru ba-
dawczego. Obejmuje m.in.;

- tworzenie i udostepnianie zrodet wiedzy;
ulepszanie interakcji miedzy nauczycielem a uczacym sie;
podnoszenie standardu odbioru informacji audiowizualnych;
doskonalenie indywidualizacji ksztatcenia;
wzbogacanie kontroli i oceny procesu ksztatcenia.
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w studiach na temat technologii ksztatcenia méwi sie, ze 6w Kie-
runek rozwoju wspétczesnej pedagogiki korzystniej bedzie ujmowaé
w kategorie pewnych norm stanowigcych o jej istocie niz dazy¢ do
opracowania formuty w postaci definicji. Do jej cech konstytutyw-
nych naleza:

- nowoczesnos¢, ktdrg nalezy rozumiec jako staty zasade wdraza-
nia do praktyki edukacyjnej uzasadnionych naukowo i empirycznie
sprawdzonych innowacji dydaktycznych;

- optymalizacja, tzn. osiaggniecie wyznaczonych celéw dydaktycz-
nych mozliwie najmniejszym wysitkiem studentow i nauczycieli;

- integracja dorobku réznych dyscyplin naukowych w celu roz-
wigzania problemoéw badawczych;

-naukowo$¢, tzn. badanie naukowymi metodami skutkdw zasto-
sowania w praktyce dydaktycznej wspomnianych uprzednio innowacji
dydaktycznych;

- powtarzalnos¢ procesow i efektow, czyli dazenie do osiggania
podobnych rezultatbw przy zastosowaniu tych samych technik dy-
daktycznych we wzglednie nie zmienionych warunkach.

Srodki dydaktyczne bedac trwatym i nieodzownym elementem
procesu nauczania - uczenia sie, charakteryzujg sie najwiekszag dyna-
mika rozwoju i wcigz rosnacymi mozliwosciami w stymulowaniu
kazdego procesu, w tym takze ksztatcenia. Sg one takze istotnym zro-
dtem réznorodnych innowacyjnych rozwigzan edukacyjnych. Stano-
wig w zwigzku z tym wazny skfadnik S$rodowiska materialnego,
w ktoérym odbywa sie kazde ksztatcenie (szkolenie) i wychowanie.

W literaturze pedagogicznej Srodki dydaktyczne definiowane sg
najczesciej jako réznorodne materiaty i znaki symboliczne posredni-
Czace W procesie nauczania i uczenia sie, umozliwiajace usprawnienie
tego procesu, uzyskiwanie optymalnych wynikow tego ksztatcenia,
ktére dostarczajg uczniom (studentom) okreslonych bodZcow senso-
rycznych oddziatujacych na ich wzrok, stuch, dotyk itp. Sg one zatem
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nieodzownym skfadnikiem racjonalnie zorganizowanego i realizo-
wanego procesu nauczania - uczenia sie i wychowania.

W skiad srodkéw dydaktycznych wchodzg takze techniczne $rodki
dydaktyczne i materialy dydaktyczne. Termin ,techniczne Srodki dy-
daktyczne” fgczy w sobie pojecie urzadzenia technicznego i materiatu
dydaktycznego, ktory jest przy jego pomocy eksponowany.

Z kolei materiaty dydaktyczne gtéwnie audiowizualne zalicza sie
do grupy $rodkéw ztozonych, zawierajacych utrwalony zapis obra-
z0w, stow i dZzwiekéw przekazywanych studentom za pomocg spe-
cjalnych urzadzen technicznych*",

W. Audiowizualne materiaty dydaktyczne, Warszawa 1984.
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8. PEDAGOGICZNE ASPEKTY PRZYGOTOWANIA
STUDENTOW DO KORZYSTANIA
ZNOWYCH TECHNOLOGII KSZTALCENIA

Ksztatcenie w szkotach wyzszych odbywa sie w znacznie swo-
bodniejszych ramach programowo-organizacyjnych niz ksztatcenie
w szkotach innego typu. W aspekcie pedagogicznym szkota wyzsza
dazy do szerszego i lepszego zaspokojenia potrzeb edukacyjnych
gtéwnie przez taczenie przygotowania zawodowego z ksztattowaniem
motywdw i umiejetnosci samodzielnego uczenia sie studentow przez
cale zycie, a takze rozwijanie ich osobowosci. Uczelnie jednak nie
w petni moga sprosta¢ temu zadaniu. Istnieje konieczno$¢ zmian
w procesie ksztatcenia.

W wyzszych szkotach wojskowych proces dydaktyczny charakte-
ryzuje sie podobnymi cechami jakie juz zostaty przedstawione w od-
niesieniu do uczelni cywilnych. Jednak posiada on tez takie cechy,
ktore sg wiasciwe tylko jemu. R. Stepien uwaza, ze .. w uczelniach
wojskowychformalne rygory dydaktyczne sa do$¢jednoznacznie okre-
$lone. Zaréwno w wyzszych szkotach oficerskich jak i w akademiach
wojskowych stuchacze maja obowigzek (stuzbowy) uczestniczenia we
wszystkich zaplanowanych przedsiewzieciach edukacyjnych. Szcze-
golnie interesujace i trafne okazato sie stwierdzenie tego autora iz
.. ksztatcenie wojskowe jest scentralizowane, a tresci programoéw
nauczania wykazujg znaczne usystematyzowanie i zorientowanie na
realizacje specyficznych celéw zawodowych. Na specyfike i przebieg
procesu ksztatcenia w uczelniach wojskowych znaczacy wpltyw wywie-
rajg nauczyciele akademiccy, ktérych dziatalno$¢ cechuje swoiste
podejscie dydaktyczne.
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w polskim szkolnictwie wyzszym, w tym takze wojskowym,
zmiany programowe, systematycznie wprowadzane od lat siedemdzie-
sigtych, obejmowaty ksztatcenie nauczycieli w zakresie wykorzysta-
nia technicznych $rodkéw dydaktycznych oraz informatykéw, a takze
wdrazaty przyszte kadry do korzystania z nowych zrédet informaciji.
Do infrastruktury wyzszej szkoty, w tym takze wojskowej wprowadza
sie coraz wiecej osiggnie¢ naukowo-technicznych poczawszy od
elektronicznej maszyny cyfrowej poprzez telewizje przewodows, a na
holografii i technice laserowej konczac.

Wymienione w dotychczasowych rozwazaniach poglady i opinie
sktaniajg do przyjecia stanowiska zajetego przez Batkina, Elmandjre
i Malitza w Raporcie Klubu Rzymskiego: Uczy€ sie - bez granic. Jak
zewrze¢ luke ludzka?. Nalezy w szkolnictwie wojskowym dazy¢ do
ksztattowania charakteru i osobowosci mtodziezy studiujacej poprzez
rozwijanie jej samodzielnosci w mysleniu i dziataniu oraz propago-
waniu postaw innowacyjnych, tworczych. Ksztatcenie musi zatem
mieC charakter antycypacyjny.

Konieczno$¢ modyfikacji wyzszego szkolnictwa wojskowego jest
wynikiem uogdlnienia teoretycznych zatozen pedagogicznych i do-
robku Swiatowego w tej dziedzinie. ,,Otwarcie” sie na osiagniecia
teoretykdw szkolnictwa wojskowego na zachodzie i szersze korzysta-
nie z wypracowanych tam form, przyczyni¢ sie moga do zmian
w funkcjonowaniu obowigzujacego do tej pory modelu wyzszej
szkoty wojskowej.

Skutki nowych technik, jak sie powszechnie ocenia, dotyczg
dwdch zakreséw. Pierwszym z nich jest upowszechnianie dorobku
technologii informacyjnej i mikroelektroniki, wyrazajacym sie w zmody-
fikowanym systemie kontaktu: tworca informacji - jej uzytkownik**,
Drugi zakres dotyczy zastosowania nowych technik dla celéw eduka-
cyjnych i naukowych w toku zaje¢ dydaktycznych, prowadzonych
réznymi metodami. Znalazty one juz wzglednie szerokie zastosowanie

A. C. Kay, Komputery, sieci i nauczanie, ,,Swiat Nauki” 1991, s. 78-85.
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w ksztatceniu wyzszym. Ich mozliwosci edukacyjne wykorzystywane
Sg W procesie nauczania i uczenia sie (studiowania). W tym przypadku
urzadzenia te moga kierowa¢ tym procesem, jak réwniez wspiera¢ go.
Mogg one by¢ takze spozytkowane jako narzedzia wspomagajgce
prace i warsztat wyktadowcéw i studentow'?

Dzieki nowym technikom, zwtaszcza technice komputerowej, po-
wstajg nowe mozliwosci nadania po$redniej komunikacji interperso-
nalnej cech ,,rozmowy”, co ma szczegblne znaczenie w przypadku
indywidualizacji ksztatcenia studentéw uczelni. Techniki te bowiem
przydaja jej cech interaktywnosci, a takze potencjalnej asynchronicz-
nosci. Petna interaktywnos$¢ oznacza, ze role nadawcy i odbiorcy sg
wymienne i ze powstajg miedzy nimi komunikacyjne sprzezenia
zwrotne. Idywidualizacja ksztatcenia stwarza nowe mozliwosci postu-
giwania sie elektronicznymi technikami komunikacji posredniej dla
celéw telekomunikacji porozumiewawczej miedzy jednostkami lub
dla komunikacji grupowej‘*.

Rozwdj nowych technologii informacji przyczyniac sie bedzie do
rosnagcego ich znaczenia w procesach ksztatcenia. Tradycyjne Srodki
dydaktyczne, do ktérych zaliczano m.in. przedmioty naturalne, wszel-
kiego rodzaju obrazy (statyczne i dynamiczne), dzwiek i przede
wszystkim druk oraz jego wytwory, dzieki udziatowi techniki stang
sie nowymi mediami. Radykalnym przeobrazeniom ulega¢ bedg takze
dotychczasowe Zrodta wiedzy, jak rowniez urzadzenia symulacyjne,
trenazery

Realizowany w wyzszych szkotach proces dydaktyczny zaktada
aktywnos$¢ i samodzielno$¢ stuchaczy jako podstawowy czynnik gwa-
rantujacy prawidtowosé jego funkcjonowania. Wyzwalanie aktywno-
Sci dla uzyskania pozadanych zmian, jej wzmaganie i wzbogacanie

Zob. J. Bednarek, Korzystanie z nowych zrédet informaciji, ,,Wojsko i Wychowa-
nie” 1991, nr 10, s. 18-19.
J. Bednarek, Stan iperspektywy rozwoju technologii bztatcenia w AON, s. 69.
” Tamze, s.70.
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w procesie edukacyjnym, prowadzi do wiasciwego umiejscowienia
nowych technologii informacji.

Mozna zatem stwierdzié, ze prezentujac stuchaczom materiaty dy-
daktyczne za pomocg telewizji dydaktycznej, bardziej jednoznacznie
okreslamy terminy dotyczace zachowania sie cztowieka i catych zbio-
rowosci ludzkich, jak réwniez wytwory indywidualnej i zbiorowej
dziatalnosci. Z faktu tego wynika bardzo wiele dla sposobow badania
i przedstawiania zjawisk i procesow spotecznych bedacych przed-
miotem zainteresowania tych nauk.

Telewizyjne materiaty dydaktyczne prezentowane studentom
przedstawiajgce procesy i zjawiska gospodarcze sg najbardziej aktual-
ne. Ponadto, co czesto sie zdarza, omawiana w nhich problematyka
charakteryzowana jest z uwzglednieniem jej genezy, przebiegu i skut-
kow. Kazdy materiat prezentowany stuchaczom daje poczucie auten-
tyzmu, tj. przekonanie odbiorcy o prawdziwosci zreprodukowanej
rzeczywistosci, poczucie faktycznego istnienia problemu.

Wynika z tego, ze wykorzystanie telewizji dydaktycznej pozwala
rozszerza¢ baze do$wiadczalng stuchaczy, efektywniej ustawiaé sto-
sunek teorii i praktyki w ksztatceniu, powtdérzy¢ niepowtarzalne do-
tychczas procesy dzieki rejestracji (proces sgdowy, lekcje, obserwacije
psychologiczng itp.), aktualizowaé tresci nauczania, pogtebia¢ i sys-
tematyzowac przerobiony materiat, powigza¢ komponenty racjonalne
z emocjonalnymi, naukowos¢ i partyjnos¢, konkretne i abstrakcyjne.
Konstatuje sie, ze telewizja wy$mienicie nadaje sie do tego, aby stwo-
rzy¢ studentom dobre praktyczne podstawy pogladowe i do$wiadczal-
ne w celu glebszego wnikniecia w prawidtowosci pedagogiczne, psy-
chologiczne i metodyczne. W zwiagzku z wdrozeniem telewizji dy-
daktycznej i pierwszymi do$wiadczeniami z jej wykorzystaniem po-
jawia sie coraz wiecej prac i publikacji z tego zakresu.

Jak wynika z powyzszych rozwazan telewizja mimo przewagi
funkcji rozrywkowe-relaksowej nad ideologiczng - za pomoca pro-
graméw o charakterze spoteczno-politycznym stata sie Srodkiem na-
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der pomocniczym w poznaniu i rozumieniu problematyki objetej pro-
gramem ksztatcenia, w ktérym monolog jako sposob przedstawiania
informacji zostatby zastgpiony dialogiem, ktéry pobudza do krytycz-
nego i dialektycznego myslenia oraz statby sie zrodtem inspiracji. Ich
relacja i sposob przedstawienia przez nauczyciela akademickiego po-
winny likwidowa¢ wytwarzajace sie u stuchaczy poczucie biernosci.
Czesto bowiem dochodzi do tego, ze opinie przyswajane z telewizji
traktowane sg jako wiasne.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze Srodki informacji masowej,
a szczegolnie telewizja z jej bogactwem odmian technicznych, sa
szczegOlnie predestynowane do odegrania waznej roli w unowocze-
$nieniu osSwiaty w zakresie celdw, tresci, metod, a takze kreowania
nowych rozwigzan wiasciwych nowoczesnej technologii ksztatcenia
obejmujacej indywidualizacije, jak i wielostronno$¢ oraz ustawicznosé
ksztatcenia.
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